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RESUMO

O objeto central desse estudo sdo as AVD/ Pevi que consistem em atendimentos especificos a
crianca com deficiéncia visual. Esses atendimentos sdo caracterizados por atividades
relacionadas a rotina como: vestir-se, alimentar-se, se deslocar pelo espaco com
independéncia, utilizar o banheiro, dentre outras, que tém o intuito de oferecer a crianca com
deficiéncia visual a possibilidade de adquirir habitos de autossuficiéncia, a fim de que se
tornem individuos autdnomos e ativos no meio social em que vivem. Chamando atencédo para
o carater pedagdgico das atividades realizadas nas AVD, esse atendimento passou a ser
pensado ndo somente como um treinamento, mas também como um importante instrumento
favorecedor de aprendizagem, que podem levar a crianga com deficiéncia visual a
desenvolver-se de forma integral. Por esse carater pedagdgico é que hoje o chamamos de
Pevi.O presente estudo tem como objetivo geral investigar o papel desempenhado pelas
Praticas Educativas para uma Vida Independente (Pevi) para a abordagem de conteudos
matematicos no processo educativo de criancas com deficiéncia visual. Para tanto, realizamos
uma pesquisa qualitativa, baseada no estudo da relacdo entre as Pevi, antes denominada
Atividade de Vida Diaria (AVD) e o0s possiveis conteidos matematicos abordados
duranteatendimento na educacédo infantil. Para entender essa relacéo, os referenciais teoricos
utilizados foram Arruda (2001) e Bruno (1997), a luz da teoria de desenvolvimento cognitivo
de Piaget. Iniciamos essa investigacdo com o estudo sobre as Pevi, a fim de descrever as suas
principais atividades e 0s procedimentos necessarios a realizacdo das mesmas. Em seguida,
realizamos uma analise prévia dos conteudos matematicos que podem ser abordados através
da realizacdo do passoapasso dessas atividades, paralelamente a um estudo piloto, o qual
constou de observagdes na sala da educacéo infantil e na sala das AVD do Instituto dos Cegos
de Fortaleza. A andlise prévia das Pevi possibilitou pensarmos a etapa posterior que foi a
intervencdo do pesquisador junto aos sujeitos dessa pesquisa na realizacdo das suas
atividades. A intervencéo realizada com os sujeitos dessa pesquisa nos possibilitou observar a
compreensdo das no¢Bes matematicas abordadas que elas iam demonstrando e, ao final do
estudo, constatar um avango nessa compreensdo através da analise da fala e das acbes dos
sujeitos. Issofaz com que o carater pedagdgico das Pevi fique em evidéncia e passe a fazer
parte da educacédo de criancas com deficiéncia visual.

Palavras-Chave: Pevi, deficiéncia visual, educacdo matematica, educagéo infantil.



ABSTRACT

The central object of this study are the ADL / Pevi consisting of care specific to children with
visual impairments. These services are characterized by activities related to routine as getting
dressed, eating, move through space independently, using the bathroom, among others, which
are intended to provide the child with visual impairments the opportunity to acquire habits
self-sufficiency in order to become autonomous individuals and active in the social
environment in which they live. Calling attention to the pedagogical nature of the activities in
ADL, such assistance has to be thought of as not only training but also as an important tool
which facilitates learning, which can lead to children with visual impairments to develop
comprehensive. For this pedagogical character is that today we call Pevi. The present study
aims at investigating the role of Educational Practices for Independent Living (Pevi) for the
approach of mathematical content in the educational process of children with visual
impairments. Therefore, we performed a qualitative study, based on the study of the
relationship between Pevi, formerly known as Activities of Daily Living (ADL) and the
possible mathematical content covered during treatment in early childhood education. To
understand this relationship, the theoretical frameworks used were Arruda (2001) and Bruno
(1997), in light of cognitive development theory of Piaget. We began this investigation with
the study on Pevi in order to describe their main activities and procedures necessary to
perform them. Next, we conducted a preliminary analysis of the mathematical content that can
be addressed through the completion of these activities step by step, along with a pilot study,
which consisted of comments in the kindergarten room and living room of the ADLs of the
Institute of the Blind Fortaleza. A preliminary analysis of possible Pevi think that the next
stage was the intervention of the researcher with the subjects of research in carrying out their
activities. The intervention performed with the subjects in this study suggest the
understanding of mathematical ideas they discussed were showing, and at the end of the
study, noted an advance in this understanding by analyzing the speech and actions of
individuals. This makes the pedagogical nature of Pevi is highlighted and becomes part of the
education of children with visual impairments.

Keywords: Pevi, visual impairment, mathematics education, early childhood education.
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1 INTRODUCAO

Esse estudo versa sobre a realizagdo de praticas pedagdgicas com criangas com
deficiéncia visual, no nivel da educagdo infantil. A educacéo infantil tem sido apontada como
preponderante na vida do ser humano, razdo porque, na atualidade, é inquestionavel a
prerrogativa de que TODAS AS CRIANCAS tém o direito a ter acesso a uma educagéo de
qualidade, correspondendo as suas necessidades especificas. Mesmo assim, o Estado
Brasileiro ainda ndo assumiu a educacéo nesse nivel como obrigatoria, sendo as creches e pré-

escolas mantidas com parcos recursos e, consequentemente, com oferta limitada de vagas.

Diante dessa realidade, os servigos de educacdo infantil para segmentos tais como o
das criancas com deficiéncia visual ainda tém sido deixados a cargo das instituicGes
especializadas, apesar da énfase dada a inclusdo dessas criangas na escola regular,
principalmente na ultima década. Diferentemente, no tocante a outros niveis de educagéo, o
movimento de inclusdo tem gerado uma mudan¢a a partir da qual as instituicdes
especializadas ficam responsaveis apenas pelos atendimentos especializados — como ensino
de LIBRAS; Braille; Orientacdo e Mobilidade (O.M.); Atividades de Vida Diaria (AVD) etc.
— enquanto o sistema regular de ensino responsabiliza-se pela escolaridade dos alunos com
deficiéncia.

Mais recentemente, em cumprimento ao que disp6e o Decreto n® 6.571/ 2008,as
escolas regulares passam a realizar o Atendimento Educacional Especializado (AEE), voltado
para os alunos com deficiéncia, em salas multifuncionais, no contra-turno da aula.O
atendimento especializado realizado nessas salas multifuncionais tem por objetivo, dentre
outros, garantir a transversalidade do ensino da educacdo especial na escola regular e
assegurar condicdes para que os alunos deem continuidade aos seus estudos em todos o0s
niveis de ensino. O material didatico, os equipamentos e 0 mobiliario adequado também séo

preocupacoes do AEE.

Um dos desafios do aluno com deficiéncia visual é a realizacdo das atividades
cotidianas de forma independente. O treinamento para realizagcdo dessas atividades implica
ndo somente em aquisicdo de conhecimentos que vdo acarretar na sua autonomia, mas,

também, em sua aceitacdo e integracédo social.

As Atividades da Vida Diaria (AVD) consistem em atividades rotineiras, como tomar

banho, ir ao banheiro, deslocar-se pelo espago em que vivem, alimentar-se etc., ensinadas as
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criangas com deficiéncia visual, a fim de que elas possam adquirir sua independéncia dentro
do ambiente no qual estdo inseridas. Para o ensino dessas atividades, é necessario seguir

procedimentos pré-estabelecidos para a sua plena realizagdo.

As AVD tém um papel importante na reabilitacdo ou educacdo de uma pessoa com
deficiéncia visual (LORA, 1997) e vém, ao longo do tempo, contribuindo para a sua
autonomia e consequentemente influenciando o seu estilo de vida. Para tanto, é preciso que
essa pessoa tenha uma orientacdo adequada em relagcdo a todos os procedimentos envolvidos
em cada uma das atividadesque compGem esse atendimento, a fim de que adquira confianca
em si mesma. E essencial, portanto, o trabalho conjunto da familia, da escola e da sociedade

para 0 sucesso na realizagéo das tarefas propostas pelas AVD, de forma independente.

Segundo Lora (1997), para que as AVD possam ser desenvolvidas adequadamente, é
necessario que se diferencie dois processos envolvidos nelas: a reabilitacdo e a habilitacdo. A
palavra reabilitacdo sugere algo que serad aprendido novamente, algo que se perdeu e sera

retomado, a maneira como era antes.

A habilitacdo, por sua vez, sugere um aprendizado de novos procedimentos e
habilidades bésicas para a realizacdo de tarefas comuns do diaadia pela pessoa com
deficiéncia visual e aplica-se a pessoa com cegueira congénita. Para ambos 0S processos,
quanto mais cedo for estimuladaem sua autonomia, mais avancgos a crian¢ca com deficiéncia

visual tera no seu processo de autossuficiéncia.

Além da efetiva participacdo das pessoas com deficiéncia visual na comunidade,
proporcionada pela autonomia adquirida na realizagdo das atividades incluidas nas AVD,
estudiosas como Bruno (1997) e Arruda (2001) destacaram o carater pedagdgico que pode ser
associado a essas atividades. A atengdo para esse carater foi o que levou a proposta de
utilizacdo de outra nomenclatura para o atendimento, que entdo passaria a se chamar Préticas

Educativas para uma Vida Independente (Pevi).

Esse trabalho versa sobre o processo educativo de criangas com deficiéncia visual,
com foco particular para as Pevi, as quais possibilitamabordar conhecimentos de vérias ordens

durante sua a realizagéo.

Para o nivel da educacdo infantil, a proposta das Pevi faz todo sentido, visto que
encontramos no curriculo da educacdo infantil propostas de atividades similares as
desenvolvidas nesse atendimento. Por um lado, em termos de diretrizes, os Referenciais

Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998) propdem que sejam
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abordados nesse nivel de ensino, por exemplo, contetdos do tipo procedimental. Esses
contetidos estdo relacionados ao saber fazer, permitindo a crianca apropriar-se de saberes e
praticas culturaisque o ser humano necessita para viver, como vestir-se ou amarrar um sapato.
Por outro lado, também a observagdo da pratica pedagdgica de creches e pré-escolas
corrobora essa associacdo entre as Pevi e 0s conteldos propostos para tal nivel, tais como 0s

contelidos matematicos, como discutiremos adiante.

Essa associacdo entre as Pevi e atividades realizadas em escolas regulares de educagéo
infantil evidenciam a importancia do papel que essas atividades podem desempenhar para a
inclusdo de criangas com deficiéncia visual na rede regular de ensino infantil. Contudo, tanto
0s estudos sobre as Pevi sdo escassos, quanto a propria realizacdo dessas praticas, mesmo em
instituicGes especializadas, ainda nos parece pouco enfatica no que concerne aos conteidos

pedagogicos a serem explorados durante sua realizac&o.

Certamente o carater pedagodgico das Pevi ird se tornando claro na medida em que
seja: (a) identificado o conhecimento envolvido em cada uma das atividades e (b) planejadas
situagcBes ou préticas de ensino que permitam a abordagem desse conhecimento durante a
realizacdo das Pevi. E importante observar que, para a educacio de criancas com deficiéncia
visual — em que, muitas vezes, sdo estimulados sentidos diferentes da visdo, tais como
audicdo e tato — essas situacOes de ensino sdo especificas e diferentes daquelas planejadas
para a educacgéo de criancas videntes.

Esse estudo pretende investigar o papel desempenhado pelas Pevi na educagdo de
criangas com deficiéncia visual, especificamente criangas com visdo sub-normal (baixa
visdo),dentro do ambiente propicio para a realizagdo das mesmas. Esperamos contribuir para a
mudanca de atitude em relacdo a educacéo e ao desenvolvimento das criancas com deficiéncia
visual, visto que ainda podemos observar, na sociedade, certo despreparo na convivéncia com

€ssas pessoas.

A construcdo social da deficiéncia visual, através dos tempos, tem sido repleta de
mitos, esteredtipos e barreiras atitudinais que influenciam as relagfes sociais, as
formas de interacdo e a formacdo do auto-conceito dessas pessoas (BRASIL, 2006,
p. 11).

De acordo com a cartilha da Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da
Educacdo (SEESP/ MEC, 2006), os mitos e esteredtipos construidos ao longo do tempo sobre
0 desenvolvimento das pessoas com deficiéncia visual se relacionam também a falta de

conhecimento tanto em relacdo a deficiéncia visual, quanto a capacidade das pessoas que a
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possuem. Dai a importancia de estudos que mostrem todo o potencial dessas pessoas dentro

da sociedade.

As Pevi sdo um importante instrumento para a insercdo das pessoas com deficiéncia
visual na sociedade, visto que elas possibilitam a estas a realizagdo de tarefas comuns do
cotidiano independentemente. Para além da simples realizacdo de tarefas cotidianas, as Pevi

também proporcionam a abordagem de diferentes saberes.

Nessa perspectiva, nosso estudo pretende focalizar o conhecimento matematico, um
dos saberes envolvidos nas Pevi. O foco na matematica se explica pela experiéncia que
tivemos na educagdo infantil, com criancas videntes, utilizando atividades do cotidiano como
se servir e se vestir, para abordar conteldos relativos & matemética, como nocdes de

quantidade, peso, medida, classificacOes, ordenacdes e topologia.

Para Piaget (1967), a matematica é a propria estrutura da inteligéncia e,
consequentemente, a infraestrutura para a aprendizagem de qualquer contetdo. Ela esta
presente praticamente em todas as agOes dos seres humanos como, por exemplo, nos
deslocamentos (topologia) e na organizacdo dos objetos ao nosso redor (classes e ordens). Na
atividade de vestir uma blusa, por exemplo, podem-se abordar contetdos relativos a classe e a
ordem, como escolher o tipo de blusa a ser usada; organiza-las no armario por tamanho etc.
Quando uma crianga com deficiéncia visual realiza a acdo de escolher uma blusa para vestir-
se, por exemplo, terd que levar em consideracdo o tecido, 0 modelo, o tamanho e outras
caracteristicas, as quais possam ter acesso através de sentidos diferentes da visdo, tais como o
tato e a audicao.

Quando pensamos em situagcdes de ensino envolvendo a realizagdo de atividades do
cotidiano por criancas com deficiéncia visual, como tomar banho, servir-se de liquidos, lavar
as maos etc., objeto da presente pesquisa, pensamos Nos meios que essas criangas se utilizam
para aprender. Como veremos no referencial tedrico em que discutimos o desenvolvimento da
crianga com deficiéncia visual, alguns autores apontam os sentidos remanescentes dessa

crianga como importantes canais de aprendizagem.

Comecamos, entdo, um questionamento sobre a possibilidade dessas atividades do
cotidiano assumir um carater educacional similar as atividades realizadas, por exemplo, por
criancas videntes. Pensamos também sobre através de que meios (estratégias/métodos de
ensino) a crianca com deficiéncia visual pode aprender o conhecimento abordado através das

Peuvi.



15

A escola na qual trabalhamos adota um método construtivista de ensino baseado na
teoria do desenvolvimento cognitivo de Piaget. Esse método, chamado de psicogenético e
desenvolvido por Lauro de Oliveira Lima®, tem como subsidio os estudos sobre a génese do
conhecimento. A partir dele se considera imprescindivel a jun¢do dos contetdos curriculares
as praticas diarias das criangas, ou seja, a sua realidade, ja que, para Piaget (1967), a crianca

constrdi o seu conhecimento a partir de suas intera¢cdes com o mundo.

Durante nossa prética, abordamos diferentes contetdos relacionados a funcéo
semidtica, matematica, estudos sociais e ciéncias, dando sempre énfase as a¢bes cotidianas e a
relagdo destas com determinados conhecimentos. Descobrimos,através da pratica diaria e de
estudos sobre o desenvolvimento cognitivo da crianca, a importancia suma do trabalho com a
matematica desde os primeiros anos de vida, trabalho esse baseado nas a¢des caracteristicas

desse nivel do desenvolvimento infantil.

As atividades com as quais trabalhamos englobavam acdes rotineiras, tais como
organizar estantes, vestir-se sozinho, servir-se sozinho, servir um amigo, conhecer espagos
fisicos da escola, brincadeiras de roda, reconhecer objetos através de cheiros, texturas, sons
etc. Essas atividades envolvem topologia, classe e ordem, e est@o listadas em um quadro de
contetdos elaborado por Lima (2002), o qual apresenta contetidos relacionados a matematica,
fungcdo semidtica e ciéncias, listados e separados por niveis (Infantil I ao V), de modo a
facilitar a exploragdo das agdes e vocabulério da crianga, dentro de um contexto planejado
para atender as suas necessidades e aos principais objetivos do educador (ver Anexo 1). No
trabalhoora realizado, prop0e-serever esse quadro a partir da perspectiva da crianga com
deficiéncia visual, buscado encontrar caminhos através dos quais possam atender as

necessidades delas.

Um exemplo que demonstra a riqueza das informacgdes descritas nesse quadro diz
respeito as atividades de deslocamentos pela escola as quais envolvem as nocbes de
caminhos/ labirintos, entre vizinhancga, localizagdo de objetos, longe/perto, coordenadas, entre
outros, observados nos niveis entre 4 e 6 anos (correspondendo as idades entre 4 e 6 anos).
Ainda que o quadro tenha sido elaborado com base em estudos que envolviam criangas
videntes, diante das informacGes que apresenta, o professor que lida com criangas com
deficiéncia visual pode abordar contetidos através de atividades similares, utilizando para isso

recursos e estratégias que possibilitem a compreensdo desse conteldo por essa crianca, a

'Educador cearense, autor de mais de trinta obras relacionadas a educagdo. Um dos principais responséaveis por
introduzir a obra de Piaget no Brasil. Fundador do Centro Educacional Jean Piaget, no Rio de Janeiro.
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partir dos sentidos que ela dispfe. Isso certamente colocara em evidéncia as potencialidades

dessa crianca dentro da sala de aula.

Sabendo que a aprendizagem da crianca se d& com base na sua intera¢cdo com o meio,
na qual ela desempenha um papel ativo no processo de aprendizagem, € que pensamos em
buscar caminhos atraves dos quais essas experiéncias sejam valorizadas na educagdo de
criancas com deficiéncia visual, através das Pevi, visto que a atitude desenvolvida nessas
criancas durante os primeiros anos de escolarizacdo determinard o seu crescimento intelectual

e o futuro aproveitamento do seu potencial criador(BARBOSA, 2003).

[...] (@lunos cegos e com baixa visdo)... Necessitam de um ambiente estimulador, de
mediadores e condicdes favordveis a exploracdo de seu referencial perceptivo
particular. No mais, ndo sdo diferentes de seus colegas que enxergam no que diz
respeito ao desejo de aprender, aos interesses, a curiosidade, as motivagdes, as
necessidades gerais de cuidados, protecdo, afeto, brincadeiras, limites, convivio e
recreacdo dentre outros aspectos relacionados a formagdo da identidade e aos
processos de desenvolvimento e aprendizagem. Devem ser tratados como qualquer
educando no que se refere aos direitos, deveres, normas, regulamentos, combinados,
disciplina e demais aspectos da vida escolar (BRASIL, 2007, p.14).

VVemos, entdo, que a educacgdo de uma crianga com deficiéncia visual em nada difere
das outras criancas, quandosdo levados em consideracdo o seu referencial perceptivo e a
forma como conhecer 0 mundo ao seu redor, através dos outros sentidos. A aplicacdo desses
pressupostos no estudo certamente sera Util para esclarecer o quanto as Pevi podem contribuir

para a educagao dessas criancas.

Através das nossas leituras e conversas com educadores da area, verificamos a
escassez de estudos sobre as Pevi, principalmente no Estado do Ceara. Em estados como S&o
Paulo e Rio de Janeiro (onde fica o Instituto Benjamim Constant, referéncia em deficiéncia
visual), estudos como os de Arruda (2001) e uma apostila sobre as Pevidesenvolvida por
Jesus (2008) avangaram no sentido de associar as atividades cotidianas a contetidos escolares.
No entanto, precisam ser retomados para que se possa abranger uma populacdo consideravel
de educadores e estimular uma mudanca positiva de paradigma a respeito da educacgdo dessas

criangas.

Levando-se em conta o carater pedagdgico das Pevi e o fato de que na educacdo
infantil a aprendizagem se d4, principalmente, através da préatica, das experiéncias concretas
proporcionadas as criangas, € que propomos um olhar sobre 0os conhecimentos matematicos
abordados na educacéo infantil, com criancas com deficiéncia visual em atividades do

cotidiano, como o banho, alimentar-se e vestir-se.
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No ambito da educacgéo infantil, propomos o trabalho com criangas entre quatro e seis
anos, por entender que nesse nivel as criancas j& estdo aptas para o desenvolvimento das
atividades escolhidas, bem como para compreender as relagdes entre agdes/objetos/pessoas. A
acdo da crianca sobre o mundo (objetos e pessoas) € que ira dar reais condigdes de
desenvolvimento para a mesma (LIMA, 2002).

As Pevi, por seu carater pedagdgico, contribuem como um instrumento que
proporciona situagdes diversas de aprendizagem. A fim de aprimorar esse instrumento,
tentaremos responder as perguntas: que noc¢des ou conceitos matematicos podem ser
abordados nas Praticas Educativas para uma Vida Independente (Pevi) na educacdo infantil?
Que agBes pedagodgicas (estratégias de ensino) podem contribuir para a abordagem desse
conhecimento?De que forma as criangas com deficiéncia visual respondem a essas acOes

pedagdgicas?
1.1 Objetivos
Geral

Investigar, no processo educativo de criangas com deficiéncia visual, o papel
desempenhado pelas Préticas Educativas para uma Vida Independente (Pevi), para a
abordagem de contetidos matematicos.

Especificos

1. Analisar atividades incluidas nas Pevi do ponto de vista do conhecimento matematico

que elas envolvem.

2. ldentificar estratégias pedagdgicas para abordar no¢des matematicas com criangas com
deficiéncia visual, através da realizacdo de atividades das Pevi.

3. Verificar o grau de facilidade/ dificuldade com que a crian¢ca com deficiéncia visual
realiza os procedimentos/ a¢Bes envolvidos em atividades incluidas nas Pevi, do ponto de
vista do treinamento, para a aquisicdo de habitos, e do ponto de vista pedagdgico

relacionado & matematica.

O préximo capitulo estd organizado pela discussdo dos seguintes temas: educagdo
infantil (a crianca e o curriculo);a matemética na educacdo infantil, o processo de
aprendizagem das criangas com deficiéncia visual. Esses temas sdo de importancia central
para otrabalho, & medida que permitem a compreensdo das relacbes entre a educacdo de

criancas com deficiéncia visual e a abordagem de contetidos matematicos através das Pevi.
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Sobre a importancia da educagdo matematica para a educacdo infantil, seus contetdos
e suas possibilidades de exploracdo, através de situagdes do cotidiano, dialogam, entdo, com
Lorenzato (2006) e Lima (2002).

Para entender os processos de desenvolvimento e ensino/ aprendizagem por criancas
com deficiéncia visual, utilizamos principalmente as referéncias de Masini (1993), Bruno
(1997), Cobo, Rodriguez & Bueno (2003) e Ochaita e Espinosa (2004).Para subsidiar a
discussao sobre a abordagem pedagdgica das Pevi na educacéo de criangas com baixa visao,
consideramos as autoras Arruda (2001); Bruno (1997) e Lora (1997),bem como no
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (1998).

[...] a instituicdo de educagdo infantil pode ajudar as criangas a organizarem melhor
as suas informacgBes e estratégias, bem como proporcionar condig¢des para a
aquisicdo de novos conhecimentos mateméaticos. O trabalho com noges
matematicas na educacdo infantil atende, por um lado, as necessidades das proprias
criangas deconstruirem conhecimentos que incidam nos mais variados dominios do
pensamento; por outro, corresponde a uma necessidade social de instrumentaliza-las
melhor para viver, participar e compreender um mundo que exige diferentes
conhecimentos e habilidades (BRASIL, 1998, p.207).

Com base no que diz o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil,
citado acima, observamos que 0s principais objetivos na abordagem da matematica na
educacdo infantil é oferecer possibilidades de organizacdo do mundo ao seu redor, organizar

as suas acoes e conduzi-las de forma a um desenvolvimento integral, cognitivo e social.

No capitulo 111 explicitamos as Pevi, sua concepcéo, as atividades envolvidas nesse
atendimento e estabelecemos um paralelo entre as AVD e as Pevi, tentando entender o que

mudou na realizacdo desse atendimento durante os tempos.

No capitulo IV apresentamos a metodologia utilizada para desenvolver esse trabalho.
E no capitulo V, por fim, mostraremos os resultados dessa pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O presente estudo pretende pensar as Pevi como um meio para abordar contelddos
cientificos na educacgdo infantil,através da realizacdo do passoapasso de atividades cotidianas.
Focamos a nossa analise no conhecimento matematico que pode ser abordado durante esse
atendimento e na compreensdo deste por parte da crian¢a com baixa viséo, a fim de provocar

uma reflexdo a respeito da utilizacdo das Pevi na educagéo de criangas com deficiéncia visual.

Portanto, para subsidiar essa analise pedagdgica das Pevi, neste capitulo discutiremos
antes de tudo a compreensdo de crianca que temos atualmente, a educacdo infantil que
entende a crianga como ser atuante no seu processo de desenvolvimento e aprendizagem e o

direito de todas as criangasa uma educagao que valorize as diferencas e a individualidade.

Seguiremos na discussdo apresentando um curriculo para essa educagdo infantilno
qual sdo abordadas praticas pedagdgicas que priorizem as experiéncias concretas das criancas
com o mundo ao seu redor. Esse curriculo é pensado no sentido de atender as diferengas.
Nesse sentido,enfatizaremos a abordagem de préticas pedagdgicas voltadas para a educagédo
matematica,especialmente com criangas com deficiéncia visual, bem como as possibilidades e

0s desafios destas criangas para o seu desenvolvimento e a sua aprendizagem.
2.1 A crianca na sociedade e a educacéo infantil

Serd que valorizamos e compreendemos as criancas em suas caracteristicas
particulares e a partir de sua prépria visdo? Talvez em muitos casos isso ndo aconteca nos dias
atuais, porém vemos com frequéncia estudos e teorias que mostram a crian¢a como um ser

participante na sociedade e construtora do seu proprio conhecimento.

Embora, para muitos de nos, faca sentido essa afirmagdo da crianga como um ser ativo
socialmente, assistimos hoje na pratica a uma descrenga nessa Vvisdo, ou seja, uma falta de
compreensdo no que concerne ao papel da crianca na sociedade. Essa desconfian¢a no
potencial infantil se baseia em muitas décadas de transformagdes nas formas de percebermos
a crianca em diferentes sociedades.

Para que possamos avancar na compreensdao da educacdo infantil, é preciso que
conhegamos 0 sujeito que é atendido por esse nivel de ensino, ou seja, a crianca. E preciso
reconhecer a crianga como um sujeito historico que participa de uma sociedade em um

determinado tempo e em determinados contextos. Os diferentes contextos historicos e sociais
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vém transformando o modo da sociedade pensar e de se relacionar com a crianga e consigo
propria. Nesse sentido, Kramer(1999) enfatiza: “se compreendermos as criancas,
compreenderemos melhor nossa época, nossa cultura, a barbarie e as possibilidades de

transformagéo”.

Nessa mesma direcdo seguiu Sousa (2008) ao afirmar que para compreendermos o
papel da crianga no contexto social em que esta inserida e a forma como ela se desenvolve, €
imprescindivel o reconhecimento deste como sujeito concreto que produz e é produzida por

esse contexto.

Houve um tempo em que a crianca era vista como um “adulto em miniatura”, portanto,
a sociedade ndo se debrucava a respeito de como esses “seres” pensavam, aprendiam ou se
desenvolviam. A partir do momento em que a crianga foi consideradaatravés da sua prépria
Otica de pensamento e desenvolvimento, o seu papel dentro da familia e da sociedade foi

repensado de forma a ampliar a sua importancia e reconhecer as suas peculiaridades.

Frota (2007), em seus estudos a respeito das diferentes concepg¢des de infancia ao
longo dos séculos, comenta que a partir do estudo cientifico sobre a crianga, que se da
efetivamente no século XX, a visdo da criangca comegou a modificar-se e ela tornou-se sujeito
de diversas areas de conhecimento. Essa concepcao de crianga evoluiu e hoje entendemos que
as criangas possuem caracteristicas singulares, sdo sujeitos que sentem e pensam o mundo de
uma forma muito particular. Nesse sentido, os Referenciais Curriculares Nacionais para a

Educacédo Infantil (RCNEI) nos mostram que:

Compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criancas serem e estarem
no mundo € o grande desafio da educagdo infantil e de seus profissionais. Embora os
conhecimentos derivados da psicologia, antropologia, sociologia, medicina, etc.,
possam ser de grande valia para desvelar o universo infantil apontando algumas
caracteristicas comuns de ser das criangcas elas permanecem U(nicas em suas
individualidades e diferengas (RCNEI, 1998, p. 22).

Atualmente, a visdo que predomina é a mencionada acima pelos RCNEI, em que
prevalece a valorizagdo da crianga em suas potencialidades e a compreensao do processo pelo
qual se da a construcdo dos seus conhecimentos e, consequentemente, uma ampliacdo na
discussdo das possibilidades de ensino para a mesma. Dessa forma, Kramer (1999, p.46)

compreende:

Essa visdo de quem sdo as criangas — cidaddos de pouca idade, sujeitos sociais e
historicos, criadores de cultura — é condigdo para que se atue no sentido de favorecer
seu crescimento e constituicdo, buscando alternativas para a educacédo infantil que
reconhecem o saber das criancas (adquirido no seu meio sdcio-cultural de origem) e
oferecem atividades significativas, onde adultos e criancas tém experiéncias
culturais diversas, em diferentes espacos de socializacéo.
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Através da afirmacdo de Kramer (1999), observamos a associacdo entre o
conhecimento da crianga atual e a valorizagdo desta como um ser produtor de cultura, e a
proposta da educacgéo infantil voltada para atender a essa visdo. A partir dessa observacao,
podemosreiterar que o0 processo educativo de uma crianga priorize esta como detentora de

experiéncias proprias do seu meio, da sua cultura e do seu tempo.

Para tanto, entendemos a educacdo infantil como um processoque atende as
necessidades da crianca do nosso tempo, que trabalhe com as diferencas e valorize a crianga
como cidadao parte de uma sociedade, que ensine e aprenda e que assuma o papel de parceira
da familia. No proximo tépico iremos desvelar o processo pelo qual a educacdo voltada para

as criangas passou e vem passando de forma a atender essas necessidades atuais.
2.2 A educacéo de criangas de 0 a 6 anos: uma conquista

A educacéo infantil vem percorrendo um longo caminho de lutas e conquistas em prol
do reconhecimento de sua importancia na educagdo de criangas. Essas lutas decorrem da
sociedade em constante transformacéo na busca de melhorias nas relagdesda crianga com o

mundo que a cerca.

Ela tem sua histéria aliada a necessidade do trabalho materno fora do lar, a partir,
principalmente, da revolugéo industrial. Desde entéo, ela vem se moldando de acordo com as
mudancas econdmicas, politicas e sociais ocorridas na sociedade durante as décadas. Dessa
forma, a educacdo infantil, como a conhecemos hoje, pensada e realizada de forma
complementar a familia, é algo recente, que vem sendo repensada ao longo dos tempos de
forma a responder aos anseios da sociedade vigente sobre o papel da crianca e de como torna-
la parte dessa sociedade, através da educagdo (CRAIDY & KAERCHER, 2001).

A educacéo voltada para a crianc¢a pequena mantinha um cunho assistencialista,em que
o0 principal objetivo era complementar as agdes de cuidado da familia. As creches tinham a
caracteristica de serem mantidas por instituicbes comunitarias com o fim de compensar a
pobreza, o abandono e as caréncias decorrentes de problemas sociais, eainda destinavam-se ao
cuidado de criangas sem deficiéncia (BRUNO, 2008).

A partir da Constituicdo de 1988 ficou legalmente definido o papel dos pais, da
sociedade e do poder publico em relagdo ao direito das criangas, como mostra o artigo 227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao
lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitéria, além de colocé-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagdo, exploracdo, violéncia e opressao.
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Na concepgédo da Carta Magna brasileira, entdo, pais, sociedade e Estado devem
reconhecer a crianga como ser participante dessa sociedade, tendo os seus direitos respeitados
como o de qualquer cidaddo. Passa a ser vista, também, como um ser em desenvolvimento
que merece todo apoio dos setores da sociedade, para que possa se desenvolver plenamente.
Aliado a essa definicdo dos direitos da crianca, também o art. 7° determina a assisténcia
gratuita aos filhos dos trabalhadores, desde o nascimento até a idade de seis anos em creches e
pré-escolas,assegurada pelo Estado.

Essas determinagBes mostram que € um direito dos pais e das criangas o atendimento
nas creches e pré-escolas ndo somente com o caréter assistencial, mas também evidenciando o
carater educacional. Além de que estabelecem um sistema de “[...] creches para criangas de 0
a 3 anos, como as pré-escolas para as de 4 a 6 anos, sdo consideradas como instituicfes de
educacdo infantil. A distincdo entre ambas € feita apenas pelo critério de faixa etéria”
(BRASIL, 1998, p. 13).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB, 1996) também veio regulamentar a
educacdo infantil,identificando-a como a primeira etapa da educacéo bésica, e de acordo com
o0 art. 29, tendo por finalidade “o desenvolvimento integral da crianga até os seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a agéo da

familia e da comunidade”.

Fica claroque a funcdo da creche e pre-escola é a de complementacdo da familia,
portanto a ideia de substituicdo da familia, que antes vigorava, ndo mais se justifica. Sendo
assim, a educacéo infantil envolve dois processos simultaneos, o cuidar e o educar, 0s quais
sdo complementares e indissociaveis (CRAIDY & KAERCHER, 2001).

O cuidar ndo é somente a realizacdo de atividades voltadas para os cuidados basicos
como higiene, sono e alimentacdo. Para Craidy e Kaercher (2001), os cuidados na creche
provém da necessidade de um ambiente acolhedor, seguro e alegre proporcionado por
profissionais bem preparados para oferecer “experiéncias desafiadoras e aprendizagens
adequadas as criancas de cada idade”, visto que os pais dessas criangas sdo exigidos em sua
forca de trabalho e, portanto, nada mais justo do que o Estado ter a obrigacédo de oferecer esse
ambiente aos seus filhos.

Bruno (2008) corrobora com o pensamento de que atualmente a escola que valoriza as
diferencas culturais e a democracia vigente na sociedade em que vivemos torna-se um espago

privilegiado para lidar com a diversidade cultural e social. A autora considera também a
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questéo da inclusdo quando diz que o trabalho com as diferencas vem “combater a situacdo de
desigualdade e de exclusdo em que viviam as criangas com deficiéncia” (BRUNO, 2008, p.
57).

Portanto, é imprescindivel pensar a educacdo infantil através do olhar da crianga, de
suas necessidades, de seus conhecimentos prévios e de sua individualidade. Nesse sentido,
deve proporcionar experiéncias e interaces com o mundo fisico e social de formaadequada a
cada nivel que abrange. Enfim, a educagdo infantil precisa ser ‘infantil’, e assim, obter da
crianga toda a sua potencialidade (PANIAGUA &PALACIQOS, 2007).

O processo educativo possibilita & crianga reconhecer-se no mundo cultural que a
cerca, através das trocas entre sujeitos, de suas a¢Ges sobre o mundo e dos significados
atribuidos aos objetos ao seu redor. Ao pensar nesse processo, as pré-escolas se organizam

para coloca-lo em pratica, produzido, assim, o seu curriculo.
2.3 O valordas experiéncias diarias: o curriculo na educagéo infantil

Segundo Brasil (1998), as propostas curriculares para a educacdo infantil sdo inimeras
e diversificadas em nosso pais. Elas demonstram, em suas principais caracteristicas, a
preocupacdo com diferentes praticas sociais, com politicas publicas e com a sistematizacdo
dos conhecimentos pertinentes a essa etapa do ensino. Contudo, a0 mesmo tempo em que 0
curriculo reflete as diferentes culturas do nosso pais, também denuncia as desigualdades de
condigdes das instituicdes. Por isso, foi pensado e formulado o documento intitulado
Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil (RCNED, 1998).

Esse documento foi pensado de forma a considerar e respeitar a diversidade e
pluralidade da sociedade brasileira e as diversas propostas de curriculos existentes. Ele ndo
impde uma forma ideal de curriculo, sendo, portanto, flexivel as realidades de cada
instituicdo. O referido documento alerta para o fato de que: “Se por um lado, o Referencial
pode funcionar como elemento orientador de a¢des na busca da melhoria de qualidade da
educagdo infantil brasileira, por outro, ndo tem a pretensdo de resolver os complexos

problemas dessa etapa educacional” (BRASIL, 1998).

O RCNED ainda deixa claro que a construcdo desse curriculo deve ocorrer de forma
democréatica, com a participagdo de toda a comunidade escolar da instituicdo (gestores,
funcionarios, pais e alunos) e, também, que leve em consideracéo a realidade vivida por cada
uma dessas instituicdes escolares. Isso nos leva a pensar em um curriculo flexivel,

diversificado e contextualizado.
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A concepgdo de curriculo mostrada por Craidy e Kaercher (2001) revela bem essas
caracteristicas citadas anteriormente. Elas explicitam uma visdo que condiz com o que
esperamos de um curriculo: que atenda as necessidades do grupo escolar, apresentando-se
através do que é produzido pelas criancas e professores com 0s mais variados materiais, 0S
quais fazem parte da sua cultura ou séo trazidos de outras culturas para o interior da creche ou
pré-escola. Isto é, o curriculo ndo é constituido pelo conhecimento preexistente, mas o
conhecimento é produzido na interacdo social. As autoras retratam bem esse pensamento

quando explicitam:

Todas as acOes, formas de expressdo, de manifestagdo de gosto, da sensibilidade
infantil sdo marcadas pelo que é vivido e aprendido nas creches e pré-escolas (mas
também fora delas). Tudo isso constitui conhecimento escolar, na educacdo infantil.
Tudo isso faz parte da experiéncia curricular. (CRAIDY & KAERCHER, 2001,
p.20).

Na visdo das autoras acima, o curriculo esta para além dos muros da escola, ele se
traduz na juncdo das experiéncias vividas pela crian¢a na sua vida pessoal e nas experiéncias
proporcionadas a elas dentro da escola. Essa visao mais flexivel do curriculo nos leva a pensar
sobre a qualidade da experiéncia na educagdo infantil e, principalmente, sobre o papel do
educador nessa etapa da escolaridade.

E de suma importancia conhecer o seu aluno em sua totalidade para, por fim,
proporcionar-lhe as mais variadas experiéncias, respeitando, assim, sua etapa do
desenvolvimento. Segundo os RCNEI (1998),para o0 sucesso na aprendizagem das criangas, é
preciso que o professor organize o seu trabalho educacional de forma a considerar dentre
outros aspectos:

[...] a individualidade e a diversidade; o grau de desafio que as atividades
apresentam e o fato de que devam ser significativas e apresentadas de maneira
integrada para as criangas e 0 mais préximas possiveis das praticas sociais reais; a
resolucdo de problemas como forma de aprendizagem. (RCNEI, 1998, p. 30).

A forma de organizacdo do trabalho escolar proposto pelo RCNED, a fim de
sistematizar a pratica do professor, mostra a crianga como ser ativono processo de sua
aprendizagem. Esse trabalho deve respeitar as diferencas e aproximar da crianga 0s
conhecimentos através de praticas pedagdgicas que utilizam atividades mais proximas a
realidade possivel. Também, compreender como o conhecimento do aluno se processa durante

as atividades propostas é parte preponderante no trabalho do professor.

Paniagua e Palacios (2007) ressaltam a ideia de que o trabalho pedagdgico, por meio

das atividades da vida cotidiana, favorece, principalmente, o aspecto da autonomia da crianca.
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Essa autonomia na educacdo infantil € um aspecto relevante especialmente quando o assunto €
o cuidado com o préprio corpo.Portanto, através da persisténcia, de pequenos passos, da ajuda
do adulto e do estimulo ao crescimento, as criangas construirdo saberes, nesse sentido, mais

significativos para a sua vida.

Como ja mencionado, para Piaget (1961), o conhecimento se constrOi a partir da
interacdo do sujeito com 0 mundo que o cerca, das suas agdes sobre este. 1sso sendo tomado
como pressuposto, tem-se, entdo, a importancia de que a escola proporcione, principalmente
na educacédo infantil, diferentes situacdes de interacdo das criangas com o ambiente ao Seu
redor.

A partir dessa compreensdo da importancia das experiéncias concretas na educacao
infantil, esperamos que esta, sendo um nivel de importantes aquisicbes para o0
desenvolvimento de um individuo, atenda as necessidades especificas de cada crianga, a fim
de promover um desenvolvimento global (motor, cognitivo, psicolégico e social) com
oportunidades de igualdade de condigdes para todas as criangas, inclusive as que possuem
alguma necessidade especifica.

A instituicdo de educacdo infantil deve tornar acessivel a todas as criangas que a
freqlientam, indiscriminadamente, elementos da cultura que enriquecem 0 Seu
desenvolvimento e inser¢do social. Cumpre um papel socializador, propiciando o
desenvolvimento da identidade das criangas, por meio de aprendizagens
diversificadas, realizadas em situagdes de interacdo (BRASIL, 1998, p. 23).

O documento RCNEI deixa clara a abrangéncia do curriculo a todas as criancas de
forma indiscriminada, isso explica a sua flexibilidade em relacdo as praticas pedagodgicas

diversificadas, ao material utilizado e a forma de avaliacdo sistematica e individual.

Segundo Piaget (1974), um dos fatores fundamentais para a evolugdo cognitiva € o
papel da experiéncia adquirida pelos individuos em suas agdes sobre os objetos. Conforme
este autor, existem dois tipos de experiéncias: a experiéncia fisica, que consiste em agir sobre
0s objetos para abstrair suas propriedades observaveis (como cor, forma, tamanho, etc.) e a
experiéncia logico-matematica, que consiste em agir sobre os objetos, mas dessa vez

abstraindo as relagdes existentes entre eles.

Podemos observar entdo, a partir do que nos diz Piaget sobre os conhecimentos
adquiridos da experiéncia sobre os objetos que nos cercam, a estreita ligagdo entre
proporcionar a crianca experiéncias diversas e 0 seu desenvolvimento cognitivo. Dai a
importancia de o professorconhecer o processo mental da constru¢do de conhecimentos por

parte de seus alunos.
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Seguindo a linha do que Piaget nos demonstra sobre a relacdo entre as experiéncias
concretas e o desenvolvimento cognitivo, Paniagua e Palacios (2007, p. 54), por sua vez,

corroboram essa afirmacédo como observamos no comentario a seguir:

A atividade infantil sobre os objetos e em diferentes situacdes € um meio
privilegiado de aquisicdo de conhecimentos. Enquanto para as criangas maiores ja
serd possivel aprender coisas a propdsito de objetos, fatos e situacdes ndo-presentes,
0s que estdo na idade da educagdo infantil aprendem fundamentalmente por meio de
sua acdo direta sobre 0s objetos e de sua participacdo direta em situacdes. Portanto,
0 que convém a essas criancas € um contexto rico em objetos, situacdes,
experiéncias e relaces [...].

De acordo com o pensamento desses autores, podemos concluir que ocurriculo para a
educacdo infantil deva priorizar os conhecimentos prévios de cada crianca e a relagéo entre as
suas acOes sobre 0o meio e 0 seu desenvolvimento cognitivo e social. Para isso, € importante
um ambiente estimulador, organizado de forma a favorecer as experiéncias diretas das
criancas sobre os objetos, bem como a construcdo de habitos e a abordagem de conteudos

referentes a cada idade atraves dessas experiéncias.

Kammi e Devries (1991, p. 62) dado exemplos claros da relagdo entre atividades

cotidianas e construcéo de conhecimentos por uma crianca:

No jantar, a crianga prova coisas que tém consisténcias diferentes, textura e outras
reacdes, e assim desenvolve seu conhecimento fisico e l6gico-matematico. Ela
quantifica objetos colocando uma certa quantidade de cada um em seu prato. Ao
derramar leite no copo ou enché-lo, ela engaja uma reagdo espacial ou
quantificacdo. Arrumando a mesa ela aprende pluralidade ou relagdo no espago. Ela
aprende colocar seu brago esquerdo e direito correspondente a manga esquerda ou
direita do seu casaco [...] brincar na banheira, notar um chapéu engragado, e saber
como roubar alguma coisa sem ser pego estdo entre as atividades e quem a crianca
usa sua inteligéncia na vida cotidiana .

Aprender brincando ou em situa¢Ges como as explicitadas acima pelas autoras Kammi
e Devries (1991) é condicdoindispensavel ao desenvolvimento global da crianca. Todas as
criancas tém condigdes e capacidades de construir o seu conhecimento através de atividades
ludicas, basta que sejam respeitadas as suas potencialidades, os seus limites e a sua forma de

Se expressar.

Contudo, € importante salientar que para subsidiar os RCNEI e garantir o direito de
todas as criangas ao acesso a uma educacdo de qualidade, foi elaborado em 2000 um
documento intitulado “Estratégias e OrientacBes para a educacdo de criangas com
necessidades educativas especiais (NEE) na Educagéo Infantil”. Esse documento preocupa-se
em visar ao acesso dos alunos com NEE ao curriculo desenvolvido na escola comum através

da recomendacéo do trabalho em conjunto, da parceria entre os servigos especializados para o
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atendimento as necessidades especificas, da orientacdo para adaptacdes e complementacfes

curriculares e avaliacéo.

Para Bruno (2008), ndo ha necessidade de um curriculo especial voltado para criancas
com qualquer deficiéncia, pois o que esta disposto nas propostas curriculares para a educacdo
infantil atende as especificidades de cada crianca. Porém, hd necessidade de ajustes nos
objetivos, adaptacOes nos conteudos e atividades e avaliagfes diferenciadas, a fim de que esse

aluno possa se desenvolver integralmente.

Em conformidade com o que diz Bruno (2008), Brasil (2000) esclarece que a definigéo
de curriculo encontra-se nos RCNEI e que por sua caracteristica flexivel pode ser
perfeitamente adequado as necessidades educacionais especiais das criancas. Ele servird de
base para organizar “planos individuais de intervencdo, de orientacdo para a previsdo de
técnicas e materiais pertinentes e para embasar as agdes integrantes da equipe
multiprofissional (BRASIL, 2000, p. 38).

Sendo assim, a principal caracteristica do curriculo para a educagdo infantil, que é a
crianca aprender de forma ludica e através, principalmente, de atividades que considerem o
cotidiano de cada uma, deve ser ampliada e assegurada a todas as criancas, independente da

sua condicdo fisica, mental ou social.

Por tudo isso, é importante proporcionar a crianca a oportunidade de participar
ativamente de suas proprias acdes, como servir-se sozinha ou explorar objetos de diferentes
espacos, aliado ao estimulo para conhecer novas relagdes entre eles. E possivel ainda ampliar

e diversificar os conhecimentos trazidos pelas criangas de suas vivéncias fora da escola.

No que diz respeito a educacdo matematica, as a¢des das criangas sobre os objetos ao
seu redor e as relagdes que elas realizam entre esses objetos vai favorecer na construcdo de
nogdes proprias da matematica, como noc¢oes ligadas a topologia, a classificagdo, a ordenacéo,
ou seja, vai favorecer a sua organizacdo de mundo. Seguindo a orientacdo dos RCNEI, os
contelldos matematicos devem ser pensados levando-se em conta que “aprender matematica é
um processo continuo de abstracdo no qual as criangas atribuem significados e estabelecem
relagbes com base nas observagdes, experiéncias e acOes que fazem, desde cedo, sobre
elementos do seu ambiente fisico e sociocultural” (BRASIL, 1998, p. 207).

No proximo topico iremos discutir a importéncia da abordagem da matematica na
educacdo infantil e as préaticas pedagodgicas relacionadas as atividades do diaadia que

favorecam uma melhor compreensdo por parte da criangca a respeito desses
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conteddos. Tentaremos ainda relacionar as praticas pedagdgicas voltadas para o ensino da

matematica na educacéo infantil e as Pevi realizadas com criangas com deficiéncia visual.
2.4 A matemética e as atividades da vida didria na educacéo infantil

Partindo do pressuposto de que a agdo das criancas sobre os objetos ao seu redor e do
conhecimento de mundo adquirido atraves dessa manipulacdo sdo extremamente importantes
para o desenvolvimento integral da crianca, torna-se claro um dos principais objetivos da

Educacéo Infantil, qual seja proporcionar a essas criangas diversos tipos de experiéncias.

Educar significa, portanto, propiciar situagbes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com
0s outros em uma atitude basica de aceitagdo, respeito e confianga, e 0 acesso, pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. Neste
processo, a educacdo podera auxiliar o desenvolvimento das capacidades de
apropriacdo e conhecimento das potencialidades corporais, afetivas, emocionais,
estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a formagao de criancas felizes e
saudaveis (BRASIL, 1998, p. 23).

Para que o educador possa propiciar um ambiente de aprendizagens e
desenvolvimento das capacidades infantis é necessario que conhega a crianga com a qual
trabalha, seu nivel de desenvolvimento, seus interesses e necessidades, a fim de que as
atividades programadas pelo professor sejam escolhidas de forma a melhor atingir seu
objetivo em relacdo a cada aluno.

Um ambiente estimulador de aprendizagens denota trazer para dentro da escola a vida
real, situacOes reais com as quais as criangas se deparam no seu diaadia. Por isso, as
atividades rotineiras ligadas a higiene, a alimentacdo e aos cuidados com o corpo a fim de
desenvolver nessas criancas a independéncia séo priorizadas pela educacéo infantil (BRASIL,
1998). Além disso, cada vez mais essas atividades tém sido utilizadas com o objetivo de
abordar conteldos propostos para a idade, unindo os conteidos ao conhecimento de mundo.
Conteudos esses relacionados principalmente a educacdo matematica.

Exemplos de conteidos matematicos abordados nessas atividades rotineiras da crianga
sdo: topologia, ao se deslocar pelo espaco escolar; classificagdo, ao reconhecer diversos tipos
de alimentos ou materiais por ela manipulados; e ordem, ao organizar objetos ao seu redor,

dentre varios outros exemplos de atividades propostas por Lima (2002).

Lorenzato (2006) sugere gque para que o professor alcance o sucesso nas atividades
propostas em relacdo a exploracdo da matemética através de situacBes corriqueiras com

criancas da educacdo infantil, é interessante conhecer sete processos mentais basicos para
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propiciar essa aprendizagem, que sdo: correspondéncia, comparagdo, classificacao,
sequenciacdo, seriagéo, incluséo e conservacdo, levando em consideracdo os diferentes ritmos

das criancas.

J& para Panizza (2007), aos educadores cabe compreender os meios de aquisi¢do do
sentido na matematica, na perspectiva do aluno, que no caso se processa sob trés aspectos: a
existéncia de diversas maneiras de entender (implicitas, conscientes, explicitas), reconhecer o
que os alunos ja trazem de conhecimento consigo a partir das representagdes que utilizam e,
por conseguinte, a identificacdo dessas representacdes, do uso de procedimentos n&o-

convencionais e de sua evolugdo na construcdo do conhecimento.

Ainda segundo Panizza (2007), um ensino da matemética que se situe em uma

perspectiva construtivista deve favorecer os aspectos citados acima.

Uma condicdo necessaria, embora ndo suficiente, para uma tal perspectiva didatica é
a possibilidade de reconhecer nos alunos diversas maneiras de conhecer (implicitas,
conscientes e explicitas) relacionadas com um saber matematico, e considera-las
constitutivas do sentido dos conhecimentos que constroem (PANIZZA, 2007, p. 23).

Considerar os conhecimentos dos alunos e as suas formas de interpreta-los leva o
professor a pensar em um ambiente de constante interacdo entre seus alunos e diferentes
situagbes ou objetos, consequentemente proporcionar as criangas possibilidades de

desenvolvimento em todos os aspectos: afetivo, social e cognitivo.

Com base nesse ambiente interativo, vemos a importancia do ensino da matematica na
pré-escola se caracterizar, fundamentalmente, nas a¢Ges corriqueiras das criangas, como se
deslocar no espaco e nos hdbitos mais elementares, como classificar e ordenar objetos, através

do tato, olfato, audicdo, paladar e viséo.

Enquanto atividade humana, a matematica € uma forma particular de organizarmos
0s objetos e eventos no mundo. Podemos estabelecer relages entre os objetos de
nosso conhecimento, conta-los, medi-los, somé-los, dividi-los etc. e verificar o0s
resultados das diferentes formas de organizacdo que escolhemos para nossas
atividades (CARRAHER, 2006, p. 13).

Como podemos observar na citacdo de Carraher (2006), a matematica estd em nossa
volta e nos permite estabelecer relagdes com o mundo dando sentido as nossas a¢fes.Uma
visdo similar oferece Lima (2002), pois a autora entende que a matemética esta
intrinsecamente inserida nas formas como exploramos o mundo, o qual conhecemos através
dos processos simultdneos de assimilacdo e acomodacdo (adaptacdo). Dai, entdo, a
necessidade de que se proporcione a criangca uma gama de atividades, as mais diversificadas

possiveis, para que ela possa ampliar suas experiéncias concretas de vida, aumentar seu
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vocabulario, perceber as relagcdes entre os objetos e posiciona-los no espaco etc., o que

podemos chamar, de maneira geral, de desenvolvimento da inteligéncia.

Para Brasil (1998, p.207) “as criancas, desde o nascimento, estdo imersas em um
universo do qual os conhecimentos matematicos sdo parte integrante”. Nesse sentido, a escola
pode ajudar a crianca a organizar as informacdes e estratégias e também oferecer um

ambiente estimulador que favoreca a aquisicdo de novos conhecimentos.

Observamos a partir das visdes dos autores acima que as atividades realizadas nas Pevi
estédo ligadas a situacOes de exploracdo do mundo, e sendo esse um aspecto fundamental no
trabalho com criangas, consequentemente estdo inseridas no curriculo da educacéo infantil.
Observamos também que conceitos basicos de matematica, apreendidos ainda na infancia,
como: perto/longe, dentro/fora, em cima/embaixo, atrds/na frente, devagar/depressa,
alto/baixo etc., propostos por autores como Lima (2002) e Lorenzato (2006), podem ter

relacdo com as Pevi desenvolvidas com criangas com deficiéncia visual.

As Pevi, como ja mencionado no capitulo I, constituem um conjunto de procedimentos
oferecidos as criangas com deficiéncia visual a respeito de atividades do cotidiano, como
tomar banho, lavar as méos, se vestir, etc., a fim de que esses sujeitos adquiram a sua
autonomia.Pensando nas sugestdes de préticas pedagdgicas voltadas para a educagdo infantil
demonstradas em Brasil (1998), entendemos uma ligacdo entre esse atendimento e essas

praticas.

Os RCNEI (1998, p. 51) descrevem contetidos procedimentais, que como comentamos
na introducdo, fazem referéncia ao saber fazer das atividades:*a aprendizagem de
procedimentos esta diretamente relacionada a possibilidade de a criangca construir
instrumentos e estabelecer caminhos que lhes possibilitem a realizacdo de suas acOes”.
Atentando para o fato de que esses procedimentos ndo se referem a atos mecanicos, 0
documento citado acima deixa claro que a aprendizagem de procedimentos é imprescindivel
para o desenvolvimento das criangas, visto que, além de levar a um caminho de tomada de
consciéncia, as criangas se apropriardo de ‘ferramentas’ da cultura humana necessarias para a
vida em sociedade.Porém, deve-se lembrar que 0s procedimentos geralmente serdo

trabalhados de forma articulada com conteudos relativos a educag&o infantil.

Para observar a relagdo entre as primeiras nogdes matematicas e as Pevi desenvolvidas
por criangas com deficiéncia visual, é preciso que se leve em conta a grande importancia dos

outros sentidos que essas criangas dispdem para se comunicar, como, principalmente, o tato e
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a audicdo. E importante saber interpretar o que a crianga quer dizer e compreender as
peculiaridades do seu desenvolvimento intelectual, visto que a falta ou a grave deterioracéo da
visdo e o fato de terem acesso a uma boa parcela das informagdes pelo tato fazem com que
seja mais dificil para essas criancas realizarem tarefas de contetdo figurativo e espacial do
que aquelas baseadas na l6gica verbal (OCHAITA; ESPINOSA, 2004).

Brandédo (2004) acredita que, com o conhecimento que o aluno com deficiéncia visual
adquiriu de seu corpo através de atividades do cotidiano, como, por exemplo, deslocar-se nos
espacos que fazem parte do seu diaadia, 0s conceitos matematicos apresentados de uma forma
natural possam ser inseridos nessas atividades, possibilitando ao aluno vivenciar aquilo que
estd aprendendo. Para este autor: “[...] a aprendizagem de qualquer conceito matematico fica
facilitada quando comparada com objetos concretos” (BRANDAO, 2004, p. 62).

Destacamos, aqui, um estudo realizado por Brandao (2006) referente a matematica e
deficiéncia visual, em que o autor busca investigar a aprendizagem de conceitos geométricos
por alunos cegos do Ensino Fundamental, a partir da vivéncia de técnicas de Orientacdo e
Mobilidade (0.M.)%. Com base na teoria dos Van Hiele, a qual sugere uma evolucéo do
pensamento geométrico desde as formas mais elementares de pensamento as formas dedutivas
finais em que a intuicdo e a deducdo véo se articulando, e também no método da GEUmetria,
que procura explorar partes do corpo para o ensino da geometria nas aulas de O.M., o autor do
estudo procura, entdo, analisar a eficacia desses métodos na aprendizagem de conceitos

geométricos por alunos cegos.

Nosso estudo, por sua vez, lanca um olhar sobre o aprimoramento da prética
pedagogica voltada para atender as necessidades especificas de criancas com deficiéncia
visual, a partir de métodos ja existentes, como é o caso das Pevi, e estimulando a
aprendizagem da matematica, ou seja, o conhecimento do mundo do qual essas criancas

fazem parte.

Proporcionar diversas experiéncias e o contato com objetos concretos vai contribuir
na vida diéria, para o pleno desenvolvimento da crianga permitindo que ela construa
conhecimentos e habilidades e aos educadores entenderem o processo de
pensamento de seus alunos (ARRUDA, 2001, p.19).

Pensar na pratica pedagdgica é pensar no papel do professor como mediador do
processo educacional. Para mediar esse processo, é essencial a compreensdo do seu papel, das

2 Atendimento realizado com pessoas com deficiéncia visual a fim de utilizar os sentidos remanescentes para
compreender e posicionar-se no ambiente em que esta inserido. Constitui-se em uma evolugdo no processo de
conquista do ambiente pelo qual passa a crianga com deficiéncia visual, desde o seu nascimento, agora com
etapas mais complexas como locomover-se pelas ruas.
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relacbes possiveis e das capacidades de seus alunos. Como menciona Kamii (1993), essas
relagbes com o mundo s&o criadas pela crianca a partir de seu interior, portanto ndo sao
possiveis de serem ensinadas por outrem. No entanto, ao educador cabe criar um ambiente

material e social que encoraje a autonomia e 0 pensamento, esse € o seu papel crucial.

Sendo assim, as discussdes até aqui sobre a relacdo da matematica na educacéo infantil
e as atividades da vida diaria nos levam a pensar como uma crianga com deficiéncia visual
usufrui das mesmas experiéncias e constroi 0 seu conhecimento através do atendimento Pevi.
Para tanto, é preciso compreender os meios pelos quais a criangacom deficiéncia visual se
utiliza para compreender o mundo ao seu redor, consequentemente, as possibilidades de

abordagem de contelldos matematicos através das Pevi com essa crianga.
2.5 A crianga com deficiéncia visual: desenvolvimento e aprendizagem

Considerando que a visdo é o canal através do qual acessamos a grande maioria das
informagGes do mundo ao nosso redor, pensamos entdo em como uma pessoa com deficiéncia
visual assimila essas informagdes e as utiliza para construir o seu conhecimento. Bruno (1997,
p. 50) d& pistas da construcdo de conhecimentos por parte da crianga com deficiéncia visual,
entendendo que: “A mdo serd o canal principal de assimilagdo, apreensdo e compreensdo do

mundo, por isso, deve-se adquirir autonomia”.

A respeito do desenvolvimento de criangas com deficiéncia visual, a maior parte dos
estudos aponta para a importancia do uso de sentidos diferentes da viséo (tato, audigéo,
paladar e olfato) na construcdo de conhecimentos por essas criangas. Ou seja, na auséncia da
visdo, 0 uso do tato e da audicdo, em maior escala que o uso do olfato e do paladar,
caracteriza a possibilidade do desenvolvimento e da aprendizagem dessas criangas
(OCHAITA; ESPINOSA, 2004).

Na sua relagdo com o mundo que a cerca, a criangca com deficiéncia visual tem uma
tarefa mais complexa em comparacao a crianga vidente, ja que esta ultima aprende conceitos e
categorizacOes pela possibilidade que tem de organizar objetos de acordo com caracteristicas,
como cor, forma, tamanho, grupo e fungdo, o que a ajuda a entender como o0 mundo funciona
e como sua propria agdo pode influenciar o que acontece. Para a crianca com deficiéncia
visual, no entanto, essa organizacdo envolve caracteristicas perceptiveis através de sentidos

diferentes da visdo, utilizando, principalmente, a sensacéo téatil (BRASIL, 2002).

Bruno (1997) considera a importancia das experiéncias tateis no desenvolvimento da
crianga com deficiéncia visual. No entanto, atentando para o fato de que a visdo guia a
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preensdo e 0s movimentos da mao em busca do objeto situado em nosso campo visual, a
crianca com deficiéncia visual precisa de um estimulo para perceber esse objeto em seu
campo tétil. Dependendo do grau da perda visual, a crianca precisa ser alertada e informada
sobre 0s objetos que se encontram em seu campo tatil de acdo, através da audi¢do ou do
toque, para assim coordenar 0s seus esquemas de audicdo, tato e preensao.

Vale salientar que o termo deficiéncia visual inclui um grande nimero de transtornos
visuais que podem ser congénitos ou adquiridos durante a vida, dependendo, também, da
forma de apari¢do e do grau de perda de viséo. Considerando tal argumento, vemos que 0S
processos de desenvolvimento e aprendizagem tais como vivenciados por uma crianga que
nasce cega sao distintos daqueles vividos por uma criangca que perdeu a visdo em etapas
posteriores da vida (OCHAITA & ESPINOSA, 2004).

Na discussdo sobre o desenvolvimento e a educagdo de criangas com deficiéncia
visual, é importante definir a deficiéncia visual, visto que esta abrange uma populagdo
heterogénea, caracterizada pela perda total da visdo ou por um sério prejuizo ou
comprometimento. Além do mais, para identificar ambas as condic¢Ges, ha critérios a serem

considerados, como constatamos a seguir:

[...] c) deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que
0,05 no melhor olho, com a melhor corregdo Optica; a baixa visdo, que significa
acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor corregdo Optica; 0s
cegos nos quais a somatdria da medida do campo visual em ambos os olhos for igual
ou menor que 60°; ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das condi¢Bes anteriores
(BRASIL, 2004, art. 5°, capitulo I1).

O decreto n° 5296 identifica a cegueira e a baixa visdo pela acuidade visual, que para o
primeiro caso é igual ou menor que 0,05 no melhor olho e para o segundo caso situa-se entre
0,3 e 0,05 no melhor olho. O termo definido acima se torna relevante na medida em que ajuda
a diagnosticar e compreender as necessidades de cada crianca, partindo assim do grau de

visdo que ela possui para melhor encontrar meios de atendé-la.

Segundo a OMS e o Conselho Internacional de Educacdo de Deficientes Visuais
ICEVI (1992),0 individuo com baixa visdo é aquele que apresenta diminuicdo das suas
respostas visuais em ambos os olhos, mesmo ap6s tratamento e/ou corregdo Optica
convencional, apresenta uma acuidade visual menor que 6/18 a percepgdo de luz, um campo
visual menor que 10 graus do seu ponto de fixagcdo, mas que usa ou é potencialmente capaz de

usar a visao para o planejamento e/ou execucdo de uma tarefa.
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E recomendada pela OMS (1992) a realizacdo de uma avaliagdo clinico-funcional
cuidadosarealizada por um oftalmologista e um pedagogo a fim de se ter uma avaliacdo
proxima do real. Para as pessoas com visdo subnormal, essa avaliagdo € imprescindivel
paraorientar o trabalho, principalmente do professor, no que diz respeito ao grau de visdo que

dispde e quais 0s materiais necessarios para auxiliar o seu processo educativo.

Na avaliacdo clinica, sdo considerados o diagnostico e progndstico; avaliacdo da
acuidade visual para perto e longe; avaliacdo do campo visual; avaliacdo da sensibilidade aos
contrastes e visdo de cores e prescricdo e orientacdo de recursos Opticos especiais. J& na
avaliacdo funcional é necesséria a observacdo do desempenho do aluno em sala de aula em
todas as atividades nas quais participa, principalmente as que precisam do uso da visdo. Essa
observacdo ira subsidiar a avaliacdo formal que consta do nivel de desenvolvimento visual do
aluno; o uso funcional da visdo residual para as atividades educacionais, de vida diaria,
orientacdo, mobilidade e trabalho; a necessidade de adaptacdo a luz e aos contrastes e

adaptacdo de recursos Gpticos, ndo-opticos e equipamentos de tecnologia avangada.

Bruno (1997) lembra da importancia de se realizar essa avaliacdo-funcional na crianca
com deficiéncia visual o mais cedo possivel para o diagnostico de possiveis alteraces ainda
no primeiro ano de vida, possibilitando a crianca oportunidades de adquirir experiéncias e,
dessa forma, prevenindo importantes defasagens no desenvolvimento global que possam

ocorrer no futuro.

Ainda para a autora supracitada, as experiéncias concretas sdo indispensaveis nos
niveis iniciais do desenvolvimento da crianca e ajudardo a crianca com deficiéncia visual na
aquisicdo, mais tarde, de niveis abstratos do pensamento. A autora ressalta: “o
desenvolvimento dos sentidos tatil-cinestésico-auditivo-olfativo-gustativo deve ser estimulado

naturalmente atraves de todos os momentos de rotina diaria” (BRUNO, 1997, p. 51).

Em relacdo ao aprendizado da crianga com deficiéncia visual, Bruno (1997) observou,
através da sua pratica com Avaliacdo Funcional do Desenvolvimento Global da crianga com
deficiéncia visual, que muitas vezes a capacidade de construir conhecimentos por parte dessa
crianca fica prejudicada, ndo apenas por sua condi¢do visual, mas, também, pela qualidade de
troca e solicitacdo pelo meio. Dessa forma, ela deixa claro que:

O uso do corpo, a coordenacdo dos esquemas auditivo- tatil — cinestésico- preenséo
e a experiéncia fisica direta com objetos é que ajudardo a crianca com deficiéncia
visual a elaborar o seu sistema de significacdo e a organizar o mundo (BRUNO,
1997, p. 50).



35

Criangasque desde cedo sdo estimuladas em suas capacidades e dadasa oportunidade
de exploragédo do espaco e manipulacdo de diferentes objetos terdo mais chances de se

tornarem sujeitos autbnomos e ativos no processo de construgdo do seu conhecimento.

Do ponto de vista educacional, Sa, Campos e Silva (2007, p. 21) salientam a
importancia de o educador propor atividades através das quais essas criangas possam se

utilizar dos sentidos diferentes da visdo. Conforme vemos a seguir:

A audicéo, o tato, o paladar e o olfato sdo importantes canais ou portas de entrada de
dados e informagdes que serdo levados ao cérebro. Lembrando que se torna
necessario criar um ambiente que privilegia a convivéncia e a interacdo com
diversos meios de acesso a leitura, & escrita e aos contetidos escolares.

Para as pesquisadoras, considerando-se o0 uso de sentidos tais como audicéo, tato,
paladar e olfato, é papel do educador propiciar a crianga com deficiéncia visualum ambiente
onde ela tenha acesso as informagdes do seu meio, de forma a atender suas principais

necessidades escolares e de desenvolvimento global.

No caso especifico do aluno com baixa visdo, é fundamental que na escola ele tenha
acesso a diversos materiais épticos que o possibilitem utilizar a0 maximo o seu potencial
visual, especialmente na etapa de aquisicdo da leitura e escrita. Bruno (1997, p.12) chama a
atencdoque, nessa etapa pré-escolar, deve-se “explorar multiplas experiéncias para o
desenvolvimento da eficiéncia visual como facilitagdo do processo de leitura-escrita por

meios visuais”.

Proporcionar a essas criancas a oportunidade de se conhecer, explorar o que tem ao
seu redor e trocar experiéncias com outras criangas e com o proprio educador, dard chance a

crianga com deficiéncia visual de ser agente do seu processo de conhecimento de mundo.

Cobo, Rodriguez & Bueno (2003) mencionam que a participacgdo ativa da crianga com
deficiéncia visual no seu processo de aprendizagem fornece a esta meios para relacionar as
informacdes novas com seus conhecimentos prévios, isto €, a generalizagdo do conhecimento.
Dependendo do método de trabalho utilizado e do pensamento que a crianga com deficiéncia
visual aprendeu a utilizar, a transferéncia de conhecimentos prévios a situacdes novas ou

semelhantes se dara naturalmente.

Em conformidade com o que pensam 0s autores supracitados, a Secretaria de
Educacdo Especial, através da cartilha Educacdo Infantil: saberes e préticas da inclusdo —

dificuldades de comunicacéo e sinalizagdo — deficiéncia visual, enfatiza:
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A crianga com deficiéncia visual, como as demais criancas, deve ser vista conforme
suas especificidades. Cada crianca € um ser singular, Unico, com tempo e ritmos
diferentes, os quais devem ser respeitados e valorizados em sua espontaneidade, em
sua forma diferente de ser, de fazer, de compreender e agir no mundo (BRASIL,
2006, p. 23).

Esse documento do MEC/ SEESP ora citado nos remete a ideia principal da
inclusdoque cada crianga apresenta uma forma de se relacionar com o mundo e, portanto,

formas diversas de aprender, as quais devem ser respeitadas e estimuladas.

Partindo do pressuposto de que cada individuo € um ser Unico e indissociavel, todos
devem ser respeitados em seus limites e capacidades. A crianga com deficiéncia visual possui
particularidades no seu processo de desenvolvimento, sendo interessante ao professor

compreendé-la, interpreté-la e oferecer meios para seu pleno aprendizado.

Masini (1993) ressalta que para que o educador realize um trabalho satisfatério junto a
pessoa com deficiéncia visual, faz-se necessario que ele conheca as defini¢cGes de deficiéncia
visual, para entdo conhecer a deficiéncia que seu aluno possui no intuito de definir a sua
proposta de acdo e as implicagdes dessa definicdo na sua ac¢do, possibilitando, assim, focar-se
naquilo que o aluno sabe. Ficando clara, entdo, a importancia de se conhecer o aluno na sua
totalidade, primeiro observando o que ha de comum entre as criangas e depois focando nas
diferencas existentes entre elas.

Para a orientacdo de um aluno, para deixa-lo ‘nascer’ e se revelar em sua propria
forma de ser, o professor precisa estar atento a maneira que a crianga percebe e
explora o que a cerca, organiza o que apreende, e comunica-se COm 0s outros e com
0 meio que a cerca; é a maneira que ele, professor, lida com tudo que o aluno
manifesta (MASINI, 1993, p. 67).

Partindo da citagdo de Masini (1993), destacamos a ideia de que ndo bastao educador
conhecer seu aluno, ele precisa oferecer situacoes reais de aprendizagem em que as criangas
se deparardo com problemas a serem resolvidos, bem como liberdade para explorar e

descobrir novas relac6es. Jesus (1994) complementa esse pensamento, salientando:

A crianca s6 aprende aquilo que vive concretamente. E importante que ela faga suas
proprias descobertas através da manipulacao, exploracdo do ambiente fisico-social.
Para isso, podem e devem ser exploradas situacOes referentes a alimentacdo, higiene
pessoal, saide, seguranga, as atividades domésticas e ao vestuario (JESUS, 1994,

p.2).
As exploragdes e manipulagcdes do ambiente sugeridas por Jesus (1994), na citacdo
acima, encontradas na rotina de todas as pessoas, sdo importantes meios para que a crianga

com deficiéncia visual se desenvolva e busque sua autonomia diante das pessoas que as cerca.
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S&o, também, importantes instrumentos para o uso e consciéncia do proprio corpo de forma a

coordenar seus sentidos remanescentes.

As experiéncias com situagdes diarias e 0 contato com outras pessoas proporcionarao a
crianca com deficiéncia visual a construcdo do seu sistema de significacdes através da sua
capacidade de agir nessas situagcdes e de imita-las. Portanto, essas criangas necessitam de
pessoas que as ajudem, dando pistasem relacdo a posicdo dos objetos e as relacdes de causa e
efeito, para que possam compreender as transformagdes e vivenciar a¢cbes com sequéncia de

inicio-meio-fim, a fim de adquirirem as representacfes conceituais (BRUNO, 1997).

As Pevi podem ser um instrumentopara oferecer a crianga com deficiéncia visual a
compreensdo de suas agdes, na medida em que atuam no processo de construcdo das
representacdes significativas de mundo por partedessa crianga, bem como a importancia de

sua insercdo na sociedade em que as trocas com outras criangas ocorrerdo naturalmente.
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3 ANALISE DAS PRATICAS EDUCATIVAS PARA UMA VIDA
INDEPENDENTE (PEVI) NA EDUCACAO INFANTIL

Destacam-se aqui as Praticas Educativas para uma Vida Independente (Pevi) como um
importante instrumento para a educagdo da crianga com deficiéncia visual, pois visam

favorecer sua autonomia e consequentemente a sua independéncia no ambiente em que vive.

As Pevi constituem uma &rea especifica de atendimento a crianca com deficiéncia
visual, caracterizada por atividades relacionadas ao cotidiano. Essas atividades fazem parte da
rotina e pretendem oferecer a essa crianga condi¢des de adquirir habitos de autossuficiéncia,
de acordo com as suas potencialidades, a fim de que se tornem individuos capazes de
satisfazer suas necessidades basicas independentemente e assim participar ativamente do
ambiente em que vivem (JESUS, 2008).

As atividades que contém nas Pevi e 0 seu passoapasso nhasceram de um conjunto de
atividades no ambito das quais foram observadas as dificuldades que a crianga com
deficiéncia visual apresenta, ao longo de seu desenvolvimento, em relacdo a conquista da

independéncia. Dentro dessa perspectiva, para Motta (2001, p. 1):

Existem inimeras situacdes a enfrentar em nosso dia-a-dia. A crianga que enxerga
vai aprendendo a lidar com elas observando o ambiente que a cerca, relacionando-se
com as pessoas. Para a crianga que ndo enxerga ou enxerga muito pouco, a
perspectiva ndo é diferente. E preciso oferecer-Ihe possibilidades de relacionar-se
com o meio, a partir do conhecimento de si mesma, aprimorando sua forma de
sentir, perceber e se relacionar por meio dos outros sentidos, na vivéncia de
situacgdes significativas de vida diaria.

As Pevi atuam justamente nas possibilidades dessa vivéncia significativa, mencionada
por Motta (2001), de situacOes rotineiras, visto que, ao realizar as atividades propostas por
esse atendimento, sdo dadas oportunidades as criangas de se conhecerem e de se relacionarem

com 0 seu ambiente.

Nas Pevi sdo desenvolvidos habitos e atividades ligadas a alimentacdo, higiene,
vestudrio, salde e seguranga e atividades domésticas. Em relacdo aos habitos a mesa, postura,
adequacio para se vestir e a higiene pessoal, se constituem em habitos adaptativos. E preciso
um treinamento intenso, visto que a pessoa com deficiéncia visual apresenta atitudes
inadequadas mediante essas atividades pela falta da visdo ou a pouca visao, pois para ela falta
a possibilidade da imitagdo pela informacéo visual (JESUS, 2008).
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Profissionais que realizam tais atividades guiam-se por procedimentos de ajuda que
descrevem o passoapasso de cada atividade. Atividades que para pessoas que enxergam sdo
comuns e muitas vezes realizadas automaticamente, para as pessoas com deficiéncia visual,

principalmente as cegas congénitas, sdo um desafio que requer tempo e ajuda.

Um exemplo do passoapasso relativo aos procedimentos das atividades nas Pevi esta
no ato de vestir uma camiseta. Primeiro deve-se localizar a camiseta no armario, discriminar
as partes da camiseta e os lados direito e avesso. Logo depois colocar a camiseta em cima da
mesa com a frente virada para baixo, colocar a cabeca na abertura do decote, introduzir a
cabeca nessa abertura, localizar as mangas da camiseta, introduzir 0s bragos nas mangas e
arrumar a camiseta no corpo. Esse passoapasso € guiado por um profissional até o momento

em que o aluno consegue realizar a atividade sozinho.

Antes conhecidas por Atividades da Vida Diaria (AVD), essas atividades/praticas
ganharam a denominacdo de Pevi para que fosse enfatizado o seu carater pedagdgico, visto
que séo entendidas como parte essencial do processo educativo das criangas com deficiéncia

visual.

Lora (1997) destaca que as atividades que fazem parte das AVD constituem a parte
mais importante do estilo de vida de uma pessoa, portanto, o deficiente visual devidamente
orientado podera desenvolver todos os aspectos que as atividades envolvem. Para tanto, €
necessaria a parceria entre familia, professores e sociedade de modo geral, no sentido de
compreenderem a crianga com deficiéncia visual como aquela a qual devam ser dadas

oportunidades de aprendizado, para que possam desenvolve-se integralmente.

Profissionais que atuam nesse atendimento perceberam a importancia de utiliza-lo para
além do treinamento, abordando temas que pudessem estimular o desenvolvimento cognitivo
da crianca. Essa nova denominacédo é recente. Jesus (2008) desenvolveu um material recente
na &rea evidenciando esse carater pedagdgico e chamando a atencdo para a denominacao Pevi.
Talvez seja 0 pouco tempo da utilizagdo dessa denominacéo a dificuldade para encontrarmos

referéncias bibliograficas relativas a mudanca do nome AVD para Pevi.

Apesar das AVD se constituirem essencialmente em um treinamento especifico para
que essas criancas adquiram habitos & mesa, postura e higiene pessoal, o carater pedagdgico
que podem assumir vai se tornando claro na medida em que se observa o conhecimento que
envolve. Conhecimentos esses que podem ser abordados durante a sua realizacdo. Por
exemplo, durante a realizacdo de uma tarefa de lavar as maos, podem ser abordados
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contetdos relativos a classificacdo pela textura, tamanho, forma, peso etc., dos objetos
utilizados, como sabonete, toalha de pano ou papel. Bem como a préatica social contra o

desperdicio de agua através da conscientizacdo e da construcdo da nocao de quantidade.

As Atividades de Vida Diaria sdo similares as Pevi, sendo orientadas/ desenvolvidas
por terapeutas ocupacionais com o intuito de habilitar as criangas com deficiéncia visual para
a realizacdo de tarefas do cotidiano, sendo realizadas individualmente e em uma sala

preparada para tal, com objetos reais como mesas, armarios, roupas, fogdo, geladeira etc.

Estudos como o de Arruda (2001), em que as atividades realizadas nas AVD além de
habilitar essas pessoas para tarefa simples do diaadia como comer sozinha, tomar banho e se
vestir, possibilitam a abordagem de contetdos relativos a diversas &reas do conhecimento
como a matematica, as ciéncias, a fisica etc., abrem caminho para a realizacdo dessas
atividades por profissionais da educacdo, bem como apontam o aproveitamento desse

atendimento para o desenvolvimento global das pessoas com deficiéncia visual.

Bruno (1997) ja havia atentado para o fato de que essas atividades podiam ir para além

do treinamento, ela ressalta que:

As Atividades de Vida Didria sdo situagdes ricas para o desenvolvimento cognitivo:
nogBes de espaco-tempo, pensamento légico, classificacdo, seriagdes, raciocinio
matematico e principalmente a compreensdo das transformacfes (BRUNO, 1997,
p.51).

Oportunizar as criangas com deficiéncia visual a vivéncia das situacfes do cotidiano
de formaque ela possa atuar concretamente manipulando 0s objetos, experimentando-os,
percebendo seus atributos, comparando-os, etc., possibilitard a construgdo de conhecimentos
cientificos por parte desta. Nesse caso, as Pevi assumem essa importancia na educagdo de

criangas com deficiéncia visual.

O Instituto Benjamim Constant (IBC) optou pela mudanga no nome do atendimento
quando enfocado seu aspecto educacional, mudando, assim, para Préticas Educativas para
uma Vida Independente (Pevi). Por ser um Instituto referéncia em deficiéncia visual no pais
por sua histdria de pioneirismo e lutas pelos direitos dos mesmos, outros Institutos dos Cegos
do Brasil adotaram a mesma posicao, inclusive o Instituto dos Cegos do Ceard, em Fortaleza.

Entretanto, 0 mesmo atendimento passou a vigorar com nomes diferentes, dependendo
do contexto em que é trabalhado, do profissional que o realiza e do enfoque dado durante a

realizagdo das atividades, mas o conteldo € o mesmo.
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No entanto, 0s terapeutas ocupacionais recorreram a lei para ndo perderem o direito de
realizar o atendimento. Atraves da resolucdo n°. 316 de 19 de julho de 2006, o Conselho
Federal de Fisioterapia e Terapia Ocupacional (Coffito) resolve de acordo com o artigo 1°:

E de exclusiva competéncia do Terapeuta Ocupacional, no &mbito de sua atuagio,
avaliar as habilidades funcionais do individuo, elaborar a programagéao terapéutico-
ocupacional e executar o treinamento das fungBes para o desenvolvimento das
capacidades de desempenho das Atividades de Vida Diéria (AVDs) e Atividades
Instrumentais de Vida Diéria (AIVDs) para as areas comprometidas no desempenho
ocupacional, motor, sensorial, percepto-cognitivo, mental, emocional,
comportamental, funcional, cultural, social e econdmico de pacientes.

Fica, entdo, evidenciado a qual profissional cabe a realizagdo das AVD. No entanto ao
se mencionar 0 carater pedagogico das atividades realizadas nesse atendimento, podemos
observar uma pratica educacional que pensamos caber ao profissional da educacéo.

De acordo com Arruda (2001), os contetdos propostos pelas AVD, em um enfoque
educacional, sdo contedos que aparecem em programas, curriculos e projetos voltados para a
educacdo infantil, fazendo parte, entdo, da rotina da pré-escola, embora nem sempre com a

denominacdo de AVD.

A realizagéo desse tipo de atendimento acontece dentro de instituicdes especializadas,
sendo extremamente importante a ajuda complementar da familia ao trabalho de um
profissional capacitado para desenvolver tais atividades. O educador comeca cada atividade
dando total apoio a crianca e gradualmente estimulando-a a realizar a tarefa sozinha (JESUS,
2008).

Nas AVD, o desenvolvimento e o estimulo & independéncia comegam na alimentacao
e prosseguem nos cuidados com higiene pessoal e vestuario (MOTTA, 2001). Toda pessoa
com deficiéncia visual tem o direito de receber esse atendimento, podendo, assim, tornar-se
um cidaddo independente, autbnomo e protagonista de sua propria vida. O proprio Estatuto da
Crianca e do adolescente, dentre outras determinagfes como a LDB e as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial, garantem que criangas e adolescentes portadores de deficiéncias
receberdo atendimento especializado.

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Baésica
(2001), o atendimento educacional especializado oferecido na educagdo infantil pode
contribuir significativamente para o sucesso escolar desses alunos. Ainda segundo esse
documento, promover a integracdo dos servigos educacionais com as areas da saude e
assisténcia social garante a totalidade do processo formativo e o atendimento adequado ao

desenvolvimento integral de cada aluno.
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Podemos observar nas escolas regulares praticas pedagdgicas na educacdo infantil,
baseadas no curriculo proposto para essa fase, que poderiam ser aliadas a atendimentos
especializados oferecidos a criangas com algum tipo de deficiéncia (sensorial ou motora). Por
exemplo, praticas ligadas ao cotidiano, em que as criangas precisam aprender regras do

convivio social e agbes que propiciem a sua independéncia.

O movimento, a expressividade, o equilibrio e coordenacdo, a linguagem, a
organizacdo do espaco e do tempo, os deslocamentos, 0s numeros, etc., séo exemplos de
atividades trabalhadas na educacdo infantil que contemplam areas do conhecimento e acbes
contextualizadas com o mundo que v&o ajudar a crianca a construir seu préprio conhecimento.
Atividades como essas,levando-se em conta a diversidade e diferencas das criancas,

contribuem consideravelmente para a sua aprendizagem.

Destacam-se as atividades do diaadia como deslocar-se no espago, servir-se, vestir-se,
lanchar, tomar banho, lavar as méos, dentre outras, como instrumentos de trabalho valiosos na
educacdo infantil. Atividades como essas sdo bésicas e toda crianga deve aprender.Entdo por
que ndo ensina-las de forma lidica e trabalhar, através dos seus passos, contetdosda educacao

infantil?

Lora (1997, p.95) evidencia o fato de que as AVD podem ser trabalhadas durante a
programacéo geral da escola, como:“a hora do lanche, compras na cantina, comemoracoes de
aniversarios, festividades gerais, vestir e desvestir roupas para as aulas de educagdo fisica e
outras atividades...”. A hora de ir ao banheiro também pode ser aproveitada para utilizacdo

dos sanitéarios de forma mais adequada.

Também diversas areas do conhecimento podem ser exploradas através do trabalho

com atividades cotidianas, especialmente a matematica, a qual é o foco desse estudo.

Tomando por base essas atividades rotineiras trabalhadas na educacdo infantil,
podemos observar a semelhanca com as Pevi e a sua forma de realizagdo, evidenciando o
desenvolvimento pleno do sujeito. As AVD, portanto, sdo consideradas na perspectiva do
curriculo da educacdo infantil e também na perspectiva da inclusdo, uma forma de
atendimento especializado, bem como um instrumento para habilitar/ reabilitar a pessoa com

deficiéncia visual.

O Atendimento Educacional Especializado assume, ent&do, um papel importante na

educagdo, em que deve se valorizar a diversidade de forma a atender as expectativas e
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necessidades de cada individuo, bem como assegurar o pleno desenvolvimento de suas

capacidades e a convivéncia com as diferengas.

As autoras Sa, Campos e Silva (2008) prepararam o livro sobre o Atendimento
Educacional Especializado em deficiéncia visual, o qual faz parte de uma cole¢do sobre o0s
diversos tipos de necessidades especiais, encabecados pela SEESP/ SEED/ MEC. O referido
trabalho destaca, no que diz respeito aos alunos com deficiéncia visual, a necessidade de um
ambiente estimulador, de mediadores e condi¢Bes favoraveis a exploracdo de seu referencial
perceptivo particular. As expectativas desses alunos, seus interesses, curiosidades e desejo de

aprender né@o diferem em nada dos demais alunos.

Destaca, também, a necessidade de incentivar o comportamento exploratério, a
experimentacdo e observacdo a fim de que esses alunos possam ter uma percepcao global
necessaria ao processo de analise e sintese. Propde também acdes para se trabalhar a
alfabetizagéo, a comunicacéo, o relacionamento, o sistema Braille, dentre outras atividades

para os alunos com deficiéncia visual (BRASIL, 2008, p.21).

No entanto,causou estranheza nao identificar dentre essas atividades propostas por Sa,
Campos e Silva (2008) as Pevi ou entéo as AVD, desenvolvidas com criangas com deficiéncia
visual e que naturalmente se constituem em situacfes que podem proporcionar diversas

aprendizagens aessas criancas.

A perspectiva clinica de utilizacdo desse tipo de atendimento surgiu justamente pela
incapacidade de realizacéo de tarefas simples do dia a dia por criangas com deficiéncia visual,
sendo indicados técnicas ou equipamentos necessarios para auxiliar no desenvolvimento da
sua independéncia. Esse tipo de atendimento é desenvolvido dentro de clinicas e Instituicbes

gue atuam com pessoas com necessidades especiais (ARRUDA, 2001).

Foi, entdo, dentro dessa perspectiva clinica que as AVD foram inicialmente pensadas e
relacionadas ao cuidado consigo mesmo, sendo classificadas como basicas: visando o cuidado
pessoal; e complexas: envolvendo a vivéncia em comunidade e tarefas do trabalho (MOTTA,
2001). No entanto, a partir do estudo detalhado de algumas atividades, conforme, por
exemplo, em Arruda (2001), evidencia-se a possibilidade de abordar contetdos educacionais
através das AVD.

As AVD constituiram o objeto de estudo de Arruda (2001). Nesse estudo, a autora
salienta que as AVD vém sendo associadas somente & ideia de proporcionar as criangas a

independéncia para realizar atividades diarias, em uma concepgdo restrita ao ensino de
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estratégias e técnicas especificas. No entanto, a autora, a qual possui experiéncia pratica no
ensino das AVD, decidiu considerar que esse ensino ia além do treinamento de técnicas. A

autora enfatiza que:

Poderiam, também, as AVD, serem utilizadas como instrumentos para que as
pessoas com deficiéncia visual encontrassem condic8es adequadas para ampliar suas
capacidades adaptativas e construir conhecimentos (ARRUDA, 2001, p. 3).

Atraveés dessa nova possibilidade de trabalhar as AVD, enfatizada pela autora acima, a
mesma tenta desvelar os conhecimentos que estdo por tras da simples realizacdo das
técnicas,pretendendo, assim, investigar detalnadamente os conhecimentos que pudessem ser
abordados através dessas atividades, bem como as possiveis praticas de ensino que podem ser
utilizadas durante a realizagao das AVD.

Arruda (2001) fundamentou sua pesquisa a partir da sua pratica com as AVD. A
autora reuniu profissionais como educadores, terapeutas ocupacionais, assistentes sociais e
psicdlogos,0s quais se interessavam pelas AVD e que tinham experiéncia na area de
deficiéncia visual, a fim de discutirem sobre a pratica desse atendimento. A partir dessa
discussdo, observaram as possiveis contribuicbes desse atendimento a construcdo de
conhecimentos cientificos por parte das pessoas que o realizavam. Essa discussdo foi seguida
pela observacdo da atuacdo dos profissionais reunidos pela autora no Centro de Estudos e
Pesquisas em Reabilitacdo (CEPRE), vinculado & Faculdade de Ciéncias Médicas da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).

A partir desse estudo inicial, Arruda (2001) analisou atividades tais como lavar as
maos, vestir uma camiseta e encher um copo de agua e verificou através de um levantamento
dos procedimentos adotados pelos profissionais, “as oportunidades e contribuicGes que podem
oferecer as criangas com deficiéncia visual no curso de seu desenvolvimento” (ARRUDA,
2001, p. 57).

Tomando por base aspectos cognitivos, afetivos, social e perceptivo-motor, bem como
0s conhecimentos fisicos e l6gico-matematicos, a pesquisadora selecionou para o seu estudo
sujeitos cegos, que ja recebiam o atendimento das AVD no CEPRE ha pelo menos trés anos e
com idades entre quatro e dez anos. As criangas foram observadas em uma sala especial para

a prética das AVD e em sessdes semanais com cerca de meia hora de duracéo.

A pesquisadora visualizou, ao fim do referido estudo, conhecimentos que podem ser
construidos ao realizar as AVD. Por exemplo, na simples acdo de vestir a camisa encontrou

possibilidades de aquisicdo das nogdes de espaco (reconhecer pelo tato a camisa, indicar no
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préprio corpo partes da camisa, reconhecer a figura de uma camisa em alto-relevo etc.) e
nogdes de tempo (descrever a atividade de vestir a camisa, realizar a atividade obedecendo a

ordem das a¢0es, ou seja, comeco, meio e fim).

Para tanto, a referida pesquisadora desenvolveu um instrumento de orientacdo das
atividades estudadas a fim de sugerir acGes pedagogicas para o estimulo dos conhecimentos

fisicos e l6gico-matematicos (ver Anexo 2).

Seguindo uma perspectiva similar a de Arruda (2001), no presente trabalho propde-se
investigar o carater pedagdgico das Pevi, dando énfase ao conhecimento matematico
envolvido em algumas atividades realizadas com criangas na educacgao infantil. Para tanto,
realizamos primeiro uma analise prévia das atividades realizadas nas Pevi através da literatura

sobre o tema, seguida por observagdes das criancas em agéao.

Jesus (2008) mostra exemplos de atividades realizadas durante as Pevi. Atividades
essas que obedecem ao nivel de maturidade de quem as estdo realizando. Alguns exemplos
sdo: em relacdo a alimentacéo, beber liquido com o auxilio de canudos, beber liquidos usando
0 copo, servir-se de liquidos contidos numa jarra ou garrafa, ingerir alimentos pastosos (sopa,
mingau), morder e mastigar biscoitos, pdo, colocar em seu prato alimentos que estejam numa
vasilha menor, alimentar-se com garfo e faca, utilizar o guardanapo para limpar a boca apés

as refeig0es etc.

Em relag&o a higiene: ir ao banheiro, usar o vaso sanitario de modo adequado, lavar as
mdos utilizando agua e sabdo, secar as mdos apos lava-las, lavar e enxugar o rosto; tomar
banho, trocar diariamente as roupas de baixo, reconhecer as roupas que estdo sujas e lava-las,

escovar 0s dentes, pentear os cabelos, cortar as unhas regularmente com auxilio.

Ainda em relacdo ao vestudrio: brincar com bonecas, despindo-as e vestindo-as,
despir-se, vestir-se, desatar os cordfes dos sapatos, tirar 0s sapatos e as meias, calcar meias e
sapatos, identificar os seus sapatos entre varios outros pares, engraxar sapatos, guardar roupas

em gavetas, colocar camisas, blusas e vestidos em cabide etc.

Com relagdo a salde e seguranca: reconhecer a importancia do médico e dentista;
reconhecer a importancia dos exames de salde e submeter-se a eles quando necessario; tomar
adequadamente os remédios indicados; reconhecer alguns instrumentos médicos como o
termometro, balanca, etc.; reconhecer e saber para que serve a gaze, algodao, esparadrapo,

tesoura, mercurio cromo, agua oxigenada etc.
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Correspondentes as atividades domésticas, algumas sdo: varrer o chdo; lavar o chdo;
utilizar o rodo; passar pano molhado no chdo; encerar o chdo; limpar a mesa e as cadeiras;
limpar e arrumar o armério; arrumar a cama; colocar fronha no travesseiro; lavar e passar
roupas; preparar a mesa para as refeicOes; fazer pequenas compras (na feira, no
supermercado); preparar pequenas refeicGes; utilizar a pa de lixo para apanhar o lixo; colocar

o lixo na cesta.

Analisando as atividades citadas, as quais fazem parte das Pevi, podemos perceber a
ligagdo que elas podem ter com a matematica. A partir do trabalho com elas, podemos
explorar nogdes como classificagdo, ordem, organizacdo espacial, no¢do de quantidade, peso,
etc.Portanto, configura-se o desafio de investigar a matematica envolvida em algumas dessas

atividades, a fim de que as criancas aprendam vivenciando situagdes concretas do seu diaadia.

Esse aprender vivenciando agOes reais por parte das criangas aparece nos Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, como parte preponderante do trabalho

pedagdgico.

As atividades e a pratica pedagodgica na educagdo infantil devem priorizar a
experiéncia, a investigacdo, a oportunidade de estabelecer rela¢des nos brinquedos,
nos jogos corporais e pedagogicos, nas atividades didrias, nas histérias infantis, nas
atividades de contar, medir, pesar, fazer relagdes, todos fundamentais para a
formacéo de conceitos e para uma aprendizagem significativa (BRASIL, 2006).

Configura-se, entdo, um desafio para o educador deixar a crianga sempre em contato
com situacbes e experiéncias de aprendizagens que propiciem a elas construirem
conhecimentos que facam sentido para si, dentro e fora da escola. Nessa perspectiva, 0

educador torna-se um mediador entre as criangas e 0s objetos de conhecimento.

Quando falamos em proporcionar experiéncias, investigagdes e possibilidades de
estabelecer relagdes entre os objetos que cercam as criangcas como um objetivo da educacéo
infantil, estamos chamando atengéo para o papel dessas no mundo ao seu redor. Atualmente, a
visdo de crianca na sociedade se constitui no seu papel enquanto ser participante desta, ou
seja, enquanto cidadao.

Na medida em que as Pevi buscam a autonomia da pessoa com deficiéncia visual e a
insercdo dessas nas praticas sociais mais comuns, elas proporcionam as criangas que as
realizam a participacdo delas na sociedade em que vivem e a formacdo da sua identidade
enquanto cidadas,assim como o aprendizado de contedos escolares de forma significativa

para a sua vida.
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4 METODOLOGIA

Essa pesquisa é do tipo exploratéria. Segundo Gil (1999), a pesquisa exploratéria visa
proporcionar a visdo de um determinado fato de forma a esclarecé-lo, provocando, assim,
maior conhecimento em relagdo ao assunto estudado. Considerado um tema pouco estudado,
as Pevi vém revelando um modo diferenciado de abordar os contetudos das AVD. Entendemos
esse estudo como um tema relevante para nossa area de atuacdo. Procuramos compreender as
Pevi sob o ponto de vista educacional, a fim de contribuir para a educagéo de criangas com

deficiéncia visual e assim langar uma reflex&o acerca de sua utilizag&o.

Como prevé a pesquisa exploratéria, o presente estudo contou primeiramente com uma
busca de literatura especifica que abordasse as AVD/ Pevi, a fim de descrever as principais
atividades e os procedimentos necessarios a sua realizagdo. Essa descri¢do baseou uma andlise
prévia dos conteudos matematicos que podem ser abordados através da realizagdo do
passoapasso dessas atividades, a fim de subsidiar a proxima etapa. O que se seguiu foi a
elaboragdo/ planejamento de estratégias de ensino que propiciassem o aprendizado dos
conte(ildos matematicos pelas criangas com deficiéncia visual, durante a realizacdo das Pevi
para, logo em seguida, haver a intervencdo do pesquisador durante a realizacdo das Pevi em

sala de aula de acordo com o planejamento realizado previamente.

O local da pesquisa é a EEF Instituto dos Cegos, em Fortaleza. Essa Instituicdo foi
escolhida por ser especializada no atendimento a criangas cegas e realizar, portanto, as
denominadas Préticas Educativas para uma Vida Independente (Pevi), bem como pela
facilidade de acesso e disponibilidade para a pesquisa.

Durante o periodo do estudo piloto na Instituicdo, mencionada no capitulo anterior, a
sala da educacdo infantil era composta por seis alunos. Desse grupo, quatro possuiam baixa
visdo, uma era vidente e uma cega. A crianga cega foi 0 sujeito observado inicialmente,
durante o estudo piloto. Havia interesse na continuagéo dessa crianca na etapa da intervengéo,
porém ndo foi possivel por sua saida da Instituicdo logo ap6s o periodo das observacdes.

Para a etapa da intervencdo, ocorreram mudangas no cenario da sala de aula da
educacdo infantil do referido Instituto, que passou a contar com nove alunos.Desses, cinco
possuiam visdo subnormal, uma crianca era vidente e trés novas criangas, cegas. Destas cegas,

duas eram cadeirantes. Os trés alunos cegos estdo na educagdo infantil por ser a primeira
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escolarizagdo, mas tém idade superior a seis anos, portanto, ndo poderiam ser o foco do

estudo, j& que este prioriza a educacdo infantil.

Os sujeitos da pesquisa foram substituidos por duas criangas com baixa visdo, visto
que estas obedecem a faixa etaria da educacdo infantil, tm cinco e seis anos, e também
possuem um histdrico de educacdo na referida Instituicdo. Portanto, o foco mudou da crianca

cega para a crianga com baixa viséo.

Em um primeiro momento da pesquisa, realizamos uma andlise das atividades
incluidas nas Pevi que fariam parte do estudo que sdo: o banho, o lanche e vestir a roupa, mais
especificamente dos procedimentos (passoapasso) de cada atividade.Procuramos, através
dessaandlise, identificar conceitos/ no¢fes matematicas envolvidas nessas atividades, os quais

constam no curriculo da educagdo infantil.

A partir dessa analise, foi possivel comparar as atividades das Pevi encontradas na
literatura e as observadas pelo pesquisador em sala de aula.Foram observadas,principalmente,
as atividades ligadas a higiene pessoal por serem as mais comumente realizadas no cotidiano
das criangas nessa sala, a fim de verificar as oportunidades e contribui¢des destas a educagdo

matematica de criancas com deficiéncia visual.

Durante as observagOes no estudo piloto, utilizamos instrumentos como gravador de
voz e didrio de campo, para registrar as minhas observagdes, as quais foram transcritas

posteriormente.

Foi realizada uma analise dos dados observados através da Otica microgenética. A
analise microgenética nos permite um olhar mais apurado sobre as mindcias, os detalhes
envolvidos nas a¢des em curso. No presente trabalho essa analise se explica pelo foco nos

procedimentos para a realizagdo das atividades das Pevi, isto €, do passoapasso.

A microgenética provém dos estudos de Vygotsky, o qual destacou a importancia de
um método que incluisse a analise minuciosa de um processo a partir da perspectiva de uma

génese social e das transformacdes do curso dos fatos.

A anélise dospossiveis conteddos matematicos abordados, durante o passoapasso das
atividades selecionadas, foi realizada com base na literatura voltada para as AVD e Pevi, e
também sobre os conteldos matematicos explorados na educacdo infantil em niveis que vao

dos guatro aos seis anos.
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Essa andliseproporcionou subsidios para pensar estratégias, bem como encontrar
recursos a fim de abordar conteddos matematicos na realizacdo das Pevi. Todo esse
processolevou para o desenvolvimento da etapa da intervencdo desse estudo, a qual consta da
realizacdo de atividades com as criancas com deficiéncia visual com base nessas estratégias
pedagogicas planejadas, observando a compreensdo das criangas acerca dos conteudos

abordados diariamente e, consequentemente, as possibilidades desse atendimento para tal fim.
A seguir descrevemos o estudo prévio que nos levou posteriormente a intervencao.
4.1 Parte | -Estudos Prévios

Este trabalho envolve um estudo prévio sobre o atendimento Pevi e 0 conhecimento
matematico inserido nessas atividades. Observamos durante dois meses, na frequéncia de dois
dias alternados, por semana, uma crianga cega congénita, a qual passaremos a chamar de
Liana*, com seis anos de idade, que frequentava a sala da educacdo infantil no Instituto dos
Cegos de Fortaleza, no periodo da manha.

Essa crianga chegou ao Instituto com trés anos de idade sem ter tido outra
escolarizagédo nem recebido nenhum tipo de atendimento especializado, apresentando grandes
dificuldades motoras. No periodo do estudo, participava do atendimento AVD com uma
terapeuta ocupacional em uma sala a parte e a professora na sala de aula realiza as Pevi,

portanto resolvemos observar os dois ambientes.

Em um quadro geral da sala de aula da educacdo infantil, a qual essa crianca
frequentava, havia seis criangas, quatro com baixa visdo, uma cega (sujeito observado) e uma
crianga vidente. A presenca da crianca vidente na sala explica-se pela preocupagéo do
Instituto com as familias de seus alunos. Geralmente os alunos com deficiéncia visual do
Instituto sdo de uma classe social desfavorecida e muitas vezes seus pais ndo tém condicdes
de colocé-los no Instituto, por conta dos irmdos videntes que estudam em outras escolas
distintas. Considerando essa realidade, resolveu-se, entdo, matricular os irmdos das criancas

com deficiéncia visual no Instituto, para facilitar a vida de suas familias.

No periodo observado, Liana participava de todas as atividades rotineiras em sala de
aula junto com os colegas e a professora, como, por exemplo, atividades de leitura,
psicomotricidade, pintura, matematica, etc., e recebia o atendimento AVD uma vez por

semana, durante 40 minutos, com a terapeuta ocupacional.

No caso da terapia ocupacional, 0 acompanhamento ocorria em uma pequena sala,

com alguns objetos utilizados para reabilitagéo, tais como bola grande, brinquedos de encaixe,
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tapetes macios no chéo, espelho grande, mesas e cadeiras pequenas (apropriados ao tamanho
da crianca). A terapeuta ocupacional relata que realiza com a aluna as Atividades de Vida
Diaria (AVD) e que a professora realiza na sala de aula as Pevi.

No entanto, conforme discutimos anteriormente, os dois atendimentos sdo a mesma
coisa. Porém, na visdo da terapeuta ocupacional, as atividades realizadas por ela tém um
enfoque somente de reabilitacdo e possuem um trabalho individualizado orientado a partir das
condicGes de cada um. J& as atividades realizadas na sala de aula ndo possibilitam essa
atencdo, essa seria a diferenca entre os dois atendimentos para ela.

De fato, causou surpresa o fato de que ha uma divisdo desse atendimento no Instituto
dos Cegos. Porém, entendemos através da literatura o que acontece; ndo encontrando mencgéo

na lei a mudanga do nome de AVD para Pevi, abre-se espago para essa divisao.

Se h& duas praticas similares na Instituicdo, o que esperamos é que haja uma
associagdo e continuagdo entre as duas. Entretanto, essa aproximagdo com o campo foi

importante para observar que o0 que acontece na préatica diferencia-se da teoria.

Nas apostilas e trabalhos recentes que abordam as Pevi, as atividades e procedimentos
encontrados sdo similares aqueles das AVD, com a diferenca de que os primeiros trazem
referéncias as possibilidades pedagogicas do uso desse atendimento a educagdo dessas
criancas com deficiéncia visual. Enquanto que as AVD priorizam as técnicas abordadas
durante as atividades, a fim de treinar a crianca para desenvolvé-la da forma mais autbnoma

possivel.

Foram observadas as principais atividades relacionadas a vestuario, alimentacdo e
higiene. Quanto ao vestuario, descrevemos atividades como vestir a blusa sozinha, a calcinha
(ap6s o banho), as meias e 0s sapatos; em relacdo a alimentacdo, a crianga foi observada no
lanche manuseando e ingerindo alimentos solidos e liquidos; e finalmente quanto a higiene,

observamos a escovacao dentéria, o banho e o lavar as maos antes do lanche.

Essas atividades fazem parte da rotina da sala de aula da educagdo infantil da
Instituicdo. Portanto, todas as criangas da sala as realizam juntas, porém com uma atengao
maior da professora em relacdo acrianca cega, Visto que as outras criangas possuem mais

independéncia durante as atividades.

Apresentamos, entdo, alguns dados obtidos através das observagdes que nos levam a
algumas consideragdes quanto a realizagdo das Pevi, separados por categorias e descritos

conforme anotacdes feitas nodiario de campo.
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A professora nas descrigdes aparece com a abreviagdo PG e a crianga com a
abreviagdo L.

4.1.1 Estimulo a construcdo de conhecimentos cientificos, estimulo do teor pedagodgico das
Pevi

Atividade — tomar banho
L pega uma cadeira, senta e tira o short e a calcinha.
A PG coloca a cadeira dela mais perto da porta do banheiro.

L pede ajuda para tirar a blusa, a PG puxa até quase sair pela cabeca e pede para que L tire
0 restante sozinha. L retira o restante, se encaminha para o banheiro, vai até o chuveiro e o

abre, fica embaixo se molhando.
Enquanto isso a PG organiza as coisas de L na cadeira.

Logo depois a PG vai até o banheiro e pede para que L saia do chuveiro, faga a concha com
a mao, L obedece e a PG coloca o xampu.

L leva as maos a cabeca na parte de cima, mas ndo espalha o xampu, a PG pega na méo
dela e diz que ela precisa fazer a “pata de caranguejo’ para espalhar o xampu.

Logo depois L vai tirar o xampu embaixo do chuveiro.

A PG logo a chama para colocar sabonete na mao dela e esta mesma esfrega o sabonete na
mao de L.

A PG pede para que L passe o sabonete no corpo, L s6 passa na barriga e se enxagua, fica
pulando embaixo d’agua.

A PG diz que o banho acabou chama L e coloca a toalha em volta dela, pedindo para que ela

sente na sua cadeira.

Atividade — Alimentar-se sozinha

A PG entrega o prato a L com cuscuz com leite e coloca a colher na méo dela.

L pega na colher com a mao direita fechada. Ela leva a colher a boca.

L fala com a boca cheia e a PG diz que ndo pode.

L entdo comega a comer e leva trés colheradas a boca, logo depois diz que ndo quer mais.

L se levanta, a PG vé e a leva para lavar a boca em uma pia perto do refeitério.
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Atividade - lavar as méaos
Ao chegar a sala L vai para o banheiro, para a pia e abre a torneira.

A PG chega logo depois, coloca sabonete liquido na méo dela e pede para que L esfregue
entre os dedos.

L faz sozinha o movimento de esfregar os dedos e rapidamente enxagua as maos.
A PG pega a toalha e enxuga as méos de L.

Na maior parte das atividades observadas, atentamos para o fato de a professora ainda
ndo se utilizar das Pevi para estimular a construgdo de conhecimentos cientificos por parte das
criancas. N&o ha um estimulo de forma sistematica/ planejada, mas h4& momentos em que isso
acontece. Esperdvamos uma atitude diferente da professora, visto que, em uma conversa
informal com ela, esta demonstrou conhecer os objetivos das Pevi e saber como o

atendimento esta sendo repensado atualmente.

H& momentos em que a professora faz mengéo a possiveis conteddos que poderiam ser
estimulados por meio da atividade, como no exemplo a seguir em que a professora tenta

explorar a nogéo de quantidade.
Atividade - lavar as maos
L se levanta e vai sozinha até o banheiro, a pia e abre a torneira.

L fica com as maos embaixo da torneira, ela abre muito a torneira, ndo regula a quantidade

de &gua que sai, que estéa forte e se molha um pouco.

A PG vem e a explica queprecisa regular a quantidade de dgua sendo vai se molhar e pede
para que ela feche um pouco a torneira para cair menos agua. L diminui, fechando um pouco

a torneira.

A PG pede logo em seguida que L faga uma ““conchinha™ com as maos, L obedece e a PG
coloca o sabonete liquido.

L leva imediatamente as méaos para baixo da torneira e as enxagua.

A PG enxuga as maos de L com a toalha.
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4.1.2 Promogé&o da autonomia
Atividade — pentear o cabelo

A PG traz o pente e comeca a pentear o cabelo de L, depois entrega o pente para L tentar

pentear e L ndo consegue.

A PG entdo entrega uma escova na mao de L, L penteia para frente e para tras na parte de

cima da cabeca.
A PG pega a escova da mao de L e termina de pentear o cabelo dela.
Atividade — vestir o vestido

A PG coloca o vestido pela cabeca de L e ela ndo consegue vestir colocando as méos pela
abertura da cabeca.

L pede ajuda, a PG chega e a veste corretamente.

Podemos observar que o objetivo de promover a autonomia, na maioria das vezes, é
substituido pelo cuidado a crianga cega: a professora em alguns momentos ndo fala os
procedimentos para a crianca e faz a atividade por ela, como observado algumas vezes apds o
banho em que a professora retira da mochila as roupas que a crianca deve vestir e entrega para
a mesma e ao final organiza o material da aluna na mochila. Enquanto que essa é uma
atividade riquissima de exploragdo das vestimentas e de organizacdo para a crianga, fazendo
parte do rol de atividades propostas pelas Pevi.

Atividade — organizar a mochila

A PG entrega a bolsa de L para ela e pergunta o que esta faltando. A prépria PG responde

que é sua farda.
A PG pega na médo de L e diz que vai ensina-la a dobrar sua blusa e seu short.

Com a blusa a PG dobra sozinha e a guarda, ja com o short a PG o entrega na mdo de L e
pegando na sua mao diz quais sdo as aberturas (cintura e pernas) e que ela deve pegar nas
pontas da cintura, dobrar ao meio e colocar no colo para dobrar mais uma vez, depois

guardar na bolsa, sempre pegando na méao de L.

A prépria PG pega a bolsa de L e guarda o short.
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Porém, em alguns momentos, a professora fornece para a criangca as orientacfes
cabiveis para que ela consiga realiza-la sozinha. Como observado, por exemplo, na hora de
lavar as maos em que a professora explica para a crianga que ela deve abrir a torneira aos
poucos para regular a quantidade de agua, depois como pegar o sabonete e esfrega-lo nas
mdos, depois enxagua-las e enxuga-las com uma toalha de tecido (exemplo ja mencionado
acima). Outro exemplo é na hora do banho, transcrito a seguir, em que a professora explora as

partes do corpo.
Atividade — tomar banho
L se dirige ao banheiro, o chuveiro ja esta aberto, ela vai para baixo e se molha.

Depois de um tempo, a PG chega e chama L, L fecha o chuveiro e a PG a puxa e segura sua

mao para colocar o xampu.

L leva a médo ao cabelo na parte de cima, a PG pede para que ela esfregue as pontas do
cabelo e segura na mao dela para demonstrar. L pega um pouco de cabelo das pontas e o

passa entre as maos.

A PG pega as duas méaos de L e a ensina a espalhar o xampu no cabelo todo. Dizendo como L

deve fazer.
L vai logo para baixo do chuveiro e molha o cabelo.

A PG a chama novamente e entrega em suas maos o sabonete em barra e, pegando na mao
dela, a ensina dizendo para L que deve esfrega-lo entre as maos e passar no corpo. A PG fala
algumas partes do corpo, como barriga, axila, pernas, pescoco.

L passa o sabonete onde a PG mencionou e vai para baixo do chuveiro, fica brincando.

4.1.3 Continuidade/ complementaridade entre as Pevi e as AVD

No tocante as AVD, foram observadas até agora durante o atendimento com a
terapeuta ocupacional algumas atividades com brinquedos de encaixe, em que a crianga
precisa intuir a respeito dos tamanhos dos objetos para encaixa-los e brinquedos com sons,
bem como atividades como tirar e vestir a camisa, 0s sapatos e as meias. No tocante as Pevi,
foram observadas atividades similares em sala a fim de que pudéssemos atentar para a
continuidade e/ou complementaridade entre elas. Portanto, isso nos leva a terceira perspectiva

de analise. Para referir-me a terapeuta ocupacional, utilizarei a sigla TO.
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Atividade - vestir a camisa
A TO pede para que L vista a blusa, pois esta na hora dela ir para a sala de aula.

A TO entdo pega a blusa, mostra a etiqueta para L segurando a sua mao e diz 0 que é.
Depois coloca a blusa na cabeca de L e pede para que ela puxe, L, por sua vez, puxa a blusa

para baixo sem colocar os bracos no lugar correto, so a cabeca.

A TO mostra os bragos da blusa e esta os coloca, enquanto L coloca os bragos, a TO fala
‘braco direito/ braco esquerdo’.

Atividade - calcar as meias e 0s sapatos

A TO fala que vao colocar os sapatos e as meias. Esta pega uma meia e a coloca um pouco
no pé correto de L, somente as partes dos dedos, entdo pede para que L puxe para cima o

restante da meia, L puxa. Da mesma forma acontece com a outra meia.

Depois a TO pega o sapato, que é de velcro, abre-o, entrega para L, ja o pé correto e esta 0

coloca no pé.

A TO fecha o velcro do sapato. A mesma coisa acontece com o outro pé.

Uma conclusdo cabivel a essas descri¢des € que a TO, muitas vezes, age como a PG,
ndo ensinando & crianga os procedimentos necessarios para a plena realizagdo da atividade.

Né&o favorecendo, entéo, a questdo da promogao da autonomia.

A partir desse estudo prévio no campo, atraves das observacbes realizadas com
enfoque nas Pevi e nos contetudos que possivelmente se encontram inseridas nelas, pudemos
pensar a questdo da metodologia desse trabalho, visto que nas conclusbes apresentadas,
muitas vezes, o atendimento em foco néo € realizado como se propde na teoria. A intervencdo
foi pensada durante esse processo, o foco do estudo principal antes na observacdo muda para
a intervencdo feita pelo pesquisador em sala de aula com os sujeitos a fim de obter os
objetivos almejados nesse trabalho.

Com base nessa mudanca de foco, o primeiro desafio foi realizar a analise prévia das
atividades das Pevi desenvolvidas durante o estudo piloto, visto que essas proporcionaram
subsidios para o desenvolvimento de um quadro, o qual consta as atividades observadas, seus

procedimentos e as possiveis no¢des matematicas encontradas nessas a¢des. Esse quadro, que
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se encontra a seguir, ird embasar o planejamento das atividades de intervencdo no estudo
principal e se baseia nos contetdos matematicos voltados para a educagdo infantil que se
encontram no quadro elaborado por Lima (2002) e Brasil (1998).

Tabela 1: Atividade x no¢do matemadtica

Atividade Procedimentos Noc¢do matematica
Lavar as maos 1. localizar pia, - discriminar objetos;
torneira, sabonete e | - topologia (deslocamento/
toalheiro; caminho/ perto/longe);
2. abrir a torneira; - nogéo de quantidade;
3. adequar a - aspero/ liso;
quantidade de 4gua | - topologia (entre, vizinho
da torneira; de);
4. molhar as maos; - ordem (alto/ baixo,
5. pegar o sabonete posicoes);
(pedra ou liquido); | - horas especiais (refeicdes,
6. passar o sabonete recreio);
nas maos; - nog&o de peso, tempo,
7. colocar o sabonete | espaco;
no lugar; - formas.
8. enxaguar as maos;
9. fechar atorneira;
10. pegar a toalha
(tecido ou papel);
11. enxugar as méaos;
12. colocar a toalha no
lugar ou jogar a de
papel no lixo.
Tomar banho 1. pegar o sabonete; - discriminar objetos (por
2. pegar a esponja; uso ou funcéo);
3. esfregar o sabonete | - aspero/ liso;
na esponja; - classificar partes do
4. lavar o rosto e corpo;
Pescogo; - maior/ menor;
5. lavar regido ventral | - antes/ depois/ agora;
e peito; - nog&o de tempo e espaco;
6. lavar os bragos; - quente/ frio;
7. lavar as coxas e - formas.
aparelho genital;
8. lavar pernas;
9. enxaguar;
10. enxugar.
Vestir calcas 1. wvestir ascalcasna | - discriminar tecidos;
crianca parando a - alto/ baixo;
uns 8 cm da cintura. | - maior/ menor;
Dar a ordem - nog&o de tempo e espaco.
“Levante as - comprido/ curto;
calgas”; - lados retos.
2. vestir as calgas na




crianca parando nos
quadris;

3. vestir as calgas na
crianca parando nos
joelhos;

4. vestir as calcas na
crianca parando nas
canelas;

5. colocar as calgas
sobre os pés da
crianga;

6. colocar as calgas na
frente da crianca.

Comer

1. segurar o garfo e
colher: movimento
de pinca lateral
entre o polegar e 0
indicador com
médio, sustentando
lateralmente o cabo.

2. apanhar alimento:

a) deslizar garfo ou

colher para baixo dos

alimentos, nivelar o

talher e leva-lo a boca;

b) inserir a ponta do

garfo no alimento e

suspender;

c) cortar com o garfo;

d) usar beirada do

prato;

e) localizar a ponta ou

beirada do alimento

com a parte de tras da
ponta do garfo;

f) fixar o prato com a

mdo auxiliar;

g) estimular sobre o

tamanho do pedaco a

ser cortado, usar o

garfo na méo

dominante;

h) virar a ponta do

garfo para baixo,

estivar o dedo
indicador sobre o cabo
do garfo para

pressionar, inclind-lo e

pressionar com a borda

do garfo;

- discriminar objetos
(colher, garfo, faca, etc.);
- discriminar alimentos
(pastoso/ sélido);

- nocdo de quantidade;

- nocdo de tamanho;

- grande/ pequeno;

- perto/ longe;

- horas especiais (refei¢des,
recreio);

- separar/ juntar;

- todo/ parte/ metade;

- correspondéncia sujeito/
objeto (biunivoca).

- duro/ mole;

- nog&o de peso, tempo e
espaco;

- quente/ frio;

- comprido/ curto.
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1) puxar a porgdo maior
do alimento com a faca
ou se usar pao fazé-lo
com 0 mesmo;

J) apanhar o alimento e
levar a boca.

Vestir camiseta

1.

localizar a camiseta
na mesa ou
armario;
discriminar as
partes da camiseta;
discriminar o lado
direito e 0 avesso
da camiseta;
colocar a camiseta
em cima da mesa
com a frente virada
para baixo;

colocar a cabega na
abertura do decote;
introduzir a cabeca
no decote da
camiseta;

colocar a parte
dianteira da
camiseta na frente
da cabeca;

localizar as mangas
da camiseta;
arrumar a camiseta
no corpo.

- discriminar tecidos;

- tamanho (grande/
pequeno, maior menor);

- aspero/ liso;

- frente/ atrés;

- correspondéncia sujeito/
objeto (biunivoca);

- nog&o de tempo e espaco
(tipos de contorno)

- comprido/ curto;

- lados retos.

4.2 Parte Il — A Intervencgéo
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Em fungdo da observacdo de que na realidade atual das Pevi ndo ha estimulo dos
conhecimentos que possam ser abordados durante sua realizacdo. Assim, foi necessario pensar
uma intervencdo da pesquisadora durante a realizacdo das atividades selecionadas com o
intuito de observar o desempenho da crianga quanto ao estimulo oferecido, o que se refere a

educacdo matematica.

As orientacfes encontradas nas observagdesajudaram, durante essa etapa, na analise da
pratica que poderiamos utilizar para abordar a matemética durante a realizacdo de tais
atividades. Alem da anélise das atividades observadas, a intervencdo foi subsidiada pelo

planejamento semanal feito com base no Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
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Infantil (1998) e em estudos que demonstram 0s conteudos matematicos que podem ser

compreendidos no periodo da educacgéo infantil, como Lima (2002) e Loranzato (2006).

A intervencdo foi pensada com base na nossa experiéncia com a educacdo infantil e
educacdo matematica, e o principal objetivo era registrar, durante a realizagdo das Pevi, 0
crescimento diario das criancas e a compreensdo que pouco a pouco elas mostrariam no

cotidiano dos conteldos matematicos abordados.

Nesse momento da pesquisa, as criangas da sala da educacdo infantil do Instituto ndo
mais contavam com a sala da terapeuta ocupacional, pois esta foi transferida para outro local,
onde funciona o Centro de Apoio Pedagdgico (CAP). Por esse motivo, as duas criancas
escolhidas para participar dessa fase da pesquisa ndo realizam mais esse atendimento, bem
como ndo pudemos continuar com as observagdes das AVD.

Para o planejamento e a intervengdo foram priorizadas atividades que fazem parte da
rotina dos sujeitos dentro da sala de aula, como: lanchar, vestir a blusa e vestir o short apds o

banho.

Inicialmente, a frequéncia pensada para a intervengdo era de dois meses completos
(maio e junho/ 2010), pelo menos trés vezes por semana, durante toda a manha, para que fosse
possivel acompanhar cada atividade planejada em seu tempo na rotina. Somente foi possivel
comecar dia 10 de maio e se estender até o dia 18 de junho, no total de 15 encontros por
diversos motivos, os quais explicitaremos no topico sobre a realizacdo do estudo. Durante
esses 15 encontros, 0s sujeitos dessa pesquisa revezavam-se na participacdo das atividades,
muitas vezes ndo foi possivel conciliar as duas meninas nas mesmas atividades, ou mesmo
realizar todas as atividades planejadas para o dia. A tabela a seguir nos da uma ideia de
guantos encontros participaram cada uma e em quais atividades, o que nos ajudara,mais
adiante, na andlise dos resultados ena compreensdo de cada uma em relacdo ao conteldo

matematico abordado durante as atividades.

Tabela 2:Encontros por sujeito

Sujeitos/ atividades Banho Lanche Vestir

Melissa 2 encontros 6 encontros 6 encontros

Raquel 1 encontro 5 encontros 1 encontro
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4.2.1 Anélise das atividades

As observacgoes realizadas no estudo piloto ofereceram subsidios para a analise dos
provaveis conteldos matematicos encontrados nas atividades das Pevi.Essa analise foi
realizada paralelamente as observacGes e continuaram depois e se seguiu até a etapa do

planejamento da intervencao.

No entanto, esse foi um trabalho arduo devido a bibliografia escassa no que diz
respeito as Pevi. A maioria dos documentos, apostilas e trabalhos que existem sdo antigos e
fazem mencdo as AVD. Mesmo no levantamento realizado no portal do MEC néo
encontramos resultados no que diz respeito especificamente as AVD ou Pevi.

Entramos em contato com profissionais da area de outros Institutos e de Universidades
que tém um historico de trabalho com esse atendimento. Um exemplo sdo os profissionais do
Instituto Benjamim Constant, no Rio de Janeiro, que se mostraram solicitos e esclareceram

asduvidas através de e-mails e enviando materiais sobre as Pevi.

Apostila é o tipo de material mais usado para difundir esse atendimento e explicar
como ¢ realizado, bem como as principais atividades. A principal referéncia das Pevi e a mais
atual é a apostila construida por Jesus (2008), professora das Pevi do Instituto Benjamim

Constant, portanto, uma profissional que tem experiéncia na realizacdo desse atendimento.

Reunimos algumas dessas apostilas e construimos uma tabela com as principais
atividades relacionadas ao cotidiano das criangcas com deficiéncia visual, como:vestir-se
sozinha, tomar banho, servir-se sozinha etc., bem como seus procedimentos para estimular
realizacdo autbnoma por parte das criangas. Abaixo segue um exemplo da atividade de tomar
banho:

Tabela 3:Procedimentos X estratégias pedagogicas

PROCEDIMENTOS NOCOES
MATEMATICAS

POSSIVEIS ACOES
PEDAGOGICAS

=

pegar o sabonete;

pegar a esponja;

3. esfregar o
sabonete na
esponja;

4. lavar o rosto e
Pescogo;

5. lavar regido

ventral e peito;

lavar os bragos;

lavar as coxas e

no

~No

- discriminar objetos (por
uso ou funcéo);

- aspero/ liso;

- classificar partes do
corpo;

- maior/ menor;

- antes/ depois/ agora;

- nog&o de tempo e espaco;
- quente/ frio;

- formas.

- perguntar se a esponja é
aspera ou lisa, compara-la
com o sabonete em barra;
- estabelecer relacGes entre
0s objetos, de tamanho,
formas, peso;

- fazer perguntas
referentes ao tempo. O que
fez antes de passar 0
sabonete? O que vai fazer
depois do banho?
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aparelho genital, - classificar as partes do
8. lavar pernas; corpo por funcao;
9. enxaguar; - usar diferentes tipos de
10. enxugar. sabonete, com cheiros,
tamanhos e formas
diferentes;

- usar toalhas de tamanhos
e texturas diferentes;

- organizar o material para
0 banho, etc.

Foi entdo, através desse passoapasso, que se deu a andlise dos provaveis conteldos
matematicos que podem ser explorados durante a realizacdo das Pevi e, consequentemente,
das préticas pedagdgicas que propiciardo a crianga a compreensdo de tais contetdos. A seguir
mostrarei 0 exemplo da analise da atividade tomar banho, encontrado na literatura e analisada
pelo pesquisador. Os materiais utilizados para subsidiar essa analise podem ser vistos nos
anexos 1 e 2.

4.2.2 Planejamento

A Tabela 3mostradae a analise mais especifica das atividades envolvidas nas Pevi,
aliado & nossa experiéncia como professora da educacdo infantil, em que o foco era na
aprendizagem da crianca atrelada as suas experiéncias de mundo,ajudaram no
desenvolvimento de um planejamento para basear as a¢des pedagogicas que seriam realizadas

junto as criangas sujeitas dessa pesquisa.

Esse planejamento das atividades realizadas durante a intervencdo foi feito, também,
com base em literaturas voltadas para o desenvolvimento da crianga e especificamente para os
contetdos de matematica abordados durante o periodo da educagdo infantil. Brasil (1998) foi
um importante documento norteador desse planejamento, bem como o quadro desenvolvido
por Lima (2002) onde esta aborda conteldos matematicos relativos a cada idade da educacédo
infantil e também as sugestbes de Lorenzato (2006) a respeito de conteldos matematicos
voltados para a educagéo infantil.

A primeira semana planejada serviu para que conhecéssemos melhor as criangas e o
nivel de desenvolvimento que se encontravam. Assim, poderiamos saber, dentre os conteldos
selecionados, 0 que elas compreendiam ou ndo. A partir desse diagndstico, os planejamentos
das semanas seguintes foram feitos de acordo com a resposta que a crianga dava no decorrer

das atividades. Por exemplo, se em uma semana uma das criangas demonstra dificuldade em
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compreender as relagdes de peso (pesado/ leve), preparo na semana seguinte outra atividade
que também trabalhe essa relacdo. Ao observar algum crescimento na compreensdo de tal

contelido, acrescento outros conteudos.

E assim o planejamento semanal foi seguindo uma linha de trabalho da semana
anterior e o crescimento que esperamos observar foram sendo registrados e desafiados sempre

mais no diaadia.
4.2.3Local

O Instituto dos Cegos funciona como uma escola para as criangas que la se encontram.
As criangas sdo divididas de acordo com a idade e também de acordo com a deficiéncia que
possuem. Sua estrutura consta de uma sala de educacdo infantil, com banheiro dentro da sala,
duas salas de ensino fundamental,uma sala para a secretaria, uma para a diretoria, outra para a
biblioteca (onde também funciona uma videoteca), uma sala de reabilitacdo para estimulacdo
precoce, outra para atividades de arte, um fraldario e sala dos professores, onde também
funciona um pequeno auditorio para o encontro de todas as criangas durante a acolhida na

chegada, todos os dias.

O Instituto conta também com uma pequena piscina, onde os alunos fazem aula de
natacdo duas vezes por semana; a cantina, onde funciona o refeitério com uma mesa grande
para os alunos maiores e uma pequena para a educacao infantil; um espago com brinquedos
para as criangas menores (parquinho); um espago com televisdo para as mées que passam 0
turno esperando seus filhos; e, por fim, uma mini-casa mobiliada para a pratica das AVD e da
Orientacdo e Mobilidade.

A estrutura do Instituto € pequena, mas atende a necessidade de seus alunos. Conta
com materiais para a educacdo e estimulacdo das criancas de acordo com as suas
necessidades. No entanto, ainda precisaria adequar-se a necessidades proprias dessas criancas,
como o piso em auto-relevo, o qual ainda ndo possui em seus corredores. Funciona pela
manhd e & tarde, com turmas diferentes, sendo que a educacgdo infantil funciona somente pela

manha.

No Instituto funcionam também atendimentos de estimulacdo precoce, natacdo e

Braille, dentre outras atividades, no contra turno escolar para criangas que ndo estudam la.

As criangas que participam dessa pesquisa entram as 7h da manha e saem as 11h e séo
acompanhadas pelas mées que ficam durante a manha observando as atividades desenvolvidas

pelas filhas.
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E oferecida a essas maes a possibilidade de se integrar nas atividades dos filhos,
ajudando-os em alguns momentos. Também sdo oferecidos cursos para elas, como o Braille, a
fim de que essas mdes possam dar continuidade ao trabalho da escola em casa com seus
filhos. Além de serem realizadas reunides com a familia para conversar sobre o

desenvolvimento destes.
4.2.4 Sujeitos

Os sujeitos da pesquisa sdo duas criangas, meninas, aqui identificadas pelo
pseudonimo de Melissa e Raquel com cinco e seis anos, matriculadas na educacdo infantil do
Instituto, no qual estdo estudando desde 2008 e 2006 respectivamente. A histdria de vida

delas é resumida nos topicos a seguir.

Entendendo que no desenvolvimento de uma crianga esta implicado o meio social no
qual estd inserida, no caso, a escola e a familia sdo os principais espacos de trocas, € que

procuramos verificar o histérico dos sujeitos tanto na Instituicdo quanto na familia.

Para isso, tivemos acesso a ficha de cada crianca na escola com diagndsticos de
medicos em relacdo a deficiéncia visual, informagdes sobre a familia e sobre o
desenvolvimento social, motor e pedagdgico destas, desde a entrada no Instituto. Foi
realizada, também, uma entrevista com as maes das criangas com um roteiro baseado na
anamnese psicologica,com o intuito de conhecer melhor o desenvolvimento da crianga até o

presente momento e as pessoas que as cercam.

Ap0s a pesquisa em torno da historia de vida dos sujeitos deste estudo, foi possivel
tracar um perfil de cada uma que permitisse compreender o nivel de desenvolvimento em que
se encontram a partir dos estimulos que elas recebem e da compreensao que apresentam dos

conteddos durante as atividades. Segue um resumoda histéria de vida de cada sujeito.

4.2.4.1 Resumo da vida da Melissa

Melissa nasceu em 23 de maio de 2005, em Fortaleza, Ceard, e é filha Unica, de pais
casados: ele com 33 anos, ensino médio completo,militar, exercendo a profissdo de bombeiro,
com trabalho durante o dia todo; ela com 28 anos, ensino médio, exercendo a
funcédo/profissdo de vendedora, a qual decidiu deixar quando Melissa tinha 2 anos, para se
dedicar somente a filha, atuando, desde entdo, como dona de casa. A familia reside em uma

casa prépria, com quintal grande, no bairro Conjunto Ceara, tem renda mensal em torno de



64

quatro salarios minimos® e possui carro, podendo ser considerada de classe média. Segundo a
mde, a gravidez foi planejada e tranquila e o parto foi cesario, acontecido na Gastroclinica.
Melissa nasceu com 3,990kg e 52cm e foi amamentada até 0s 4 meses de vida. Ja nasceu com
deficiéncia visual e aos 6 meses fez um transplante de cornea, que segundo o médico

melhoraria a qualidade de vida dela, o que segundo a mée ocorreu de fato.

Atualmente, tem baixa visdo, enxerga cores muito fortes, luz e desenhos grandes, mas

estd sendo alfabetizada em Braille.

Melissa entrou no Instituto perto de completar 3 anos e desde entdo vai ao instituto
todos os dias com a mae. A opgéo por uma instituicdo especializada deu-se depois que a mae
tentou colocéa-la em uma escola regular, experiéncia mal sucedida, no entanto, em funcdo da
rejeicdo da crianca pela professora. Segundo a mée, Melissa chegava a casa molhada de xixi,
pois a professora ndo adeixava ir ao banheiro, alegando que ela ndo sabia ir sozinha; a
criancatambém voltava com o lanche que havia levado, porque a professora dizia que ela ndo

sabia comer sozinha, por isso ela ndo lanchava.

Nos dois primeiros anos de vida, enquanto a mae ainda trabalhava, Melissa ficava com
a avd materna. Alimenta-se bem, tomou todas as vacinas necessarias e teve 0 seu
desenvolvimento motor considerado normal, sentando aos 7 meses, engatinhando aos 8 e

caminhando aos 11 meses.

A mae conversa muito com ela durante os cuidados de rotina, tem o cuidado de
comprar brinquedos adequados a idade da crianca e de leva-la sempre para passear em
viagens, shopping, praia, festa etc. Melissa tem contato frequente com avos, tios, tias,
vizinhos, sendo mais apegada ao avo paterno e reagindo bem diante de adultos.

A mée utiliza a estratégia de falar “ndo pode”, “ndo faga” quandoMelissa faz algo que
ndo deve e explica o porqué. Segundo a mée, somente ela estabelece limites para Melissa,
sendo que o pai e outros familiares tém dificuldade para isso.

Melissa se alimenta sozinha e tem um pouco de resisténcia a legumes. Nas refei¢cdes
ela senta a mesa para comer com a familia e quando se recusa a comer algo, a mae deixa-a a

vontade.

% Atualmente de R$ 540,00.
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Utiliza o banheiro sozinha, ensinada pela mée, a qual relata haver percebido que ao
completar mais ou menos 3 anos de idade ela sabia, mas tinha preguica de ir, entdo a mée

resolveu deixar de ajuda-la para que ela fosse sozinha.

A mae diz que a filha é vaidosa e escolhe suas roupas na hora de compréa-las e na hora
de vesti-las. A mée a incentiva a falar corretamente as palavras, sem diminutivos e 1€ historias
todos os dias para ela. Melissa adora a historia da Ariel e gosta de assistir desenhos como
Barney, Pequena Sereia e Castelo Ra-Tim-Bum, ficando em contatocom a TV duranteum

tempoestipulado pela mée.

Ao perceber queMelissa esta tentando fazer algo sozinha, a mée a observa e deixa até

ela conseguir, se ndo, ela vai e a ajuda.

Melissa brinca com outras criangas, interage bem com elas e quando contrariada
chora, esperneia e reclama. Ela tem muito medo de ficar s6, de se perder. Mas é bastante
curiosa e gosta de saber de tudo. Tem uma ligacéo afetiva muito forte com a mae.

Consta na ficha do Instituto: em 2009 recebeu T.O. e estimulag&o visual. Diagnostico:

leucoma bilateral congénito. Teve uma adaptacgdo dificil no Instituto.

4.2.4.2 Resumo da vida da Ragquel

Raquel nasceu em 7 de julho de 2003, em Aracati- CE e é filha Unica de paiscasados:
ele com 31 anos e ensino médio completo,era pescador, sendo que atualmente trabalha o dia
todo, de 9 as 23h,em atividade quea made ndo soube informar; ela, com 25 anos e ensino
fundamental I, é dona de casa, cuidando exclusivamente da filha, pois eles vieram no comeco
desse ano morar em Fortaleza e moram em um apartamento no bairro Vila Unido com os avos

de Raquel. A mée ndo soube informar exatamente a renda familiar.

A gravidez de Raquel ndo foi planejada e foi de alto risco, a mée teve 3 abortos antes
da gravidez dela e perdeu os bebés com 5 meses de gestagcdo. A Raquel nasceu prematura de 6
meses de parto normal, pesando somente 1,26kg, a mde ndo lembra o tamanho. Raquel foi
amamentada pela mde menos de um més, pois esta ndo tinha leite suficiente, tomou leite de

lata.

A mae ndo soube precisar bem quando percebeu que a filha tinha uma deficiéncia
visual. A mée levou-a ao hospital Albert Sabin, onde foram realizados exames e diagnosticada
a deficiéncia. Raquel entdo comecou a realizar atividades de Terapia Ocupacional no proprio

hospital.
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Raquel vai para o Instituto (escola) desde 2008, antes disso frequentava a Estimulagéo
Precoce, desde 2006. No inicio, a mae a trazia de Aracati todos os dias e voltava no mesmo
dia em um 06nibus cedido pela prefeitura. A mde procurou o Instituto através do Alberto
Sabin, onde ela levavaRaquel para a terapia ocupacional. No momento,Raquel ndo esta
recebendo nenhum outro tipo de atendimento fora do Instituto, mas a mae falou que ira
procurar a terapia ocupacional novamente e também um fonoaudidlogo, pois Raquel fala

baixo e tem a “lingua presa”.

No primeiro ano de vida, quem cuidou diretamente dela foi a mée e a avé paterna. Ela
tomou todas as vacinas e teve ictericia, e no ano de 2009 teve hidrocefalia, ese submeteu a
uma cirurgia para parar a doenga. Segundo a mde, Raquel teve o desenvolvimento motor
atrasado em relagdo as outras criangas, sentou com um ano e caminhou sozinha aos 3 anos.O
médico alegou que Raquel tinha uma perna maior que a outra, por isso a dificuldade em
caminhar. A mée responde que conversa com a filha durante os cuidados fisicos, que ela tinha
contato com avos, tios e que ndo a levava muito para passear, no interior levava mais, para o

rio, parque, aqui na capital ela quase ndo sai.

Raquel desenvolveu ligacGes afetivas fortes com a avo paterna e coma méde. A mée

conta que quandoRaquel faz algo que ndo deve, ela (a mée) briga e chega até a dar palmadas.

Ela ndo se alimenta sozinha, precisa de ajuda e resiste a alguns alimentos e ndo se
senta @ mesa para fazer as refeicbes com a familia. Quando ela ndo quer comer algo, a mée

insiste para que ela coma.

Raquel utiliza o vaso sanitario sozinha, pois aprendeu no Instituto. Precisa de ajuda

para vestir-se e ndo demonstra interesse em escolher roupas para ela.

A mée |é historias frequentemente para Raquel, pois ela adora. Gosta de assistir
somente a TV Cultura e filmes de principe, a mée ndo controla o tempo que a Raquel fica em
frentea TV.

Ao perceber queRaquel estd tentando realizar algo sozinha, se notar que ela ndo
consegue, a mée vai e a ajuda. Raquel brinca com os primos da mesma idade e tem um bom
relacionamento, ja no Instituto ela resiste em brincar com as outras criangas e fica o tempo
todo com a mée. Segundo a mée, somente ela estabelece limites paraRaquel. Quando
contrariada, Raquel fica zangada e reclama.

Raquel tem muito medo do “Zé do Saco”, pois a mée diz que vai chaméa-lo para leva-
la se ela ndo obedecer. A mée diz que o pai de Raquel briga com ela (mée), quando ela fala
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nisso. Raquel também tem medo de barulhos muito altos como estouro de baldo. Raquel

gosta muito de brincar de boneca e brinca mais no seu quarto.

Consta na ficha do Instituto que Raquel comegou a frequentar a estimulagéo precoce
em 2006, no Instituto, com 3 anos e 5 meses. Diagndstico de visdo subnormal para longe, no
laudo do médico consta baixa visdo para perto, podendo ser alfabetizada com letras grandes e
cores escuras. Oculos com +2,00 graus de hipermetropia. “Retiropatia da pneumatividade
forma cicatricial com pregas bilaterais e opacidade da capsula posterior de ambas as
cristalinas”. Precisa de T.O. e fonoaudiologia. Ficou muito retraida ap6s o pai viajar no
primeiro semestre de 2009.

4.2.5 Atividades

A intervengdo foi realizadadurante um més e meio. O estabelecido de inicio com a
professora da educacédo infantil foi que a intervengdo ocorreria trés dias por semana, durante
as atividades de lanche e de se vestir ap6s 0 banho, com a gravagdo de audio e em um dia da
semana uma gravacao em video. Assim foi planejado, porém alguns imprevistos muitas vezes
ndo permitiram que as atividades fossem realizadas com essa regularidade, como as criangas
faltarem, os feriados, as criangas serem liberadas porque a professora faltou e/ou interferéncia
das mées ou de outro adulto durante as atividades.

Tirando os imprevistos, as atividades foram realizadas, quando possivel, com as duas
criancas a0 mesmo tempo. Seguindo o planejamento,ficAvamos com elas na hora do lanche e
as estimulava de acordo com o que era servido e em relacdo aos amigos tambem.Por exemplo,
o lanche em que vinham biscoitos em um prato, eu as indagava a respeito da quantidade de
biscoitos, quantos ela tem e quantos os amigos tinham em seus pratos. Quem tem mais?
Quem tem menos? Quantos faltam para serem comidos e se distribui-los para cada amigo dara

para todos?

Durante a atividade do banho ndo pude acompanhar de perto, pois todas as criangas da
sala iam para o banho ao mesmo tempo e a professora fazia questdo de acompanha-los
durante esta atividade. Tédo logo as duas criangas, acompanhadas por nos, saiam do
banho,comecidvamos as atividades de vestir sua vestimenta, a camisa e o short, estimulando-as
de acordo com a indicagdo do planejamento previamente desenvolvido. Tudo foi gravado com
a ajuda de um gravador de voz e transcrito no mesmo dia para o diario de campo junto com

outras observac6es realizadas por nds afora essas atividades.
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Destacamos a importancia da constante observagéo da realidade dos sujeitos em todas
as atividades desenvolvidas em sala de aula e ndo somente nas realizadas por nos, visto que ao
adquirir determinado conhecimento as criangas 0s aplicam em outros momentos, 0 que seria a
generalizacdo do conceito. Dai a importdncia de observar se em outros momentos elas

utilizam ou o vocabulario aprendido durante estas atividades ou o préprio conceito.

Um exemplo do planejamento desenvolvidopara cada semana pode ser observado a

sequir.

Tabela 4: INSTITUTO DOS CEGOS - PRATICAS EDUCATIVAS PARA UMA VIDA
INDEPENDENTE (PEVI) - PLANEJAMENTO SEMANAL - 10 A 14 DE MAIO DE 2010/
Melissa e Raquel

Dia 10
AVD Procedimento/ a¢bes pedagdgicas NocOes matematicas
envolvidas
Banho - Na hora do banho pedir para passar| - classificacdo

sabonete em diferentes partes do corpo. - curto/ comprido

- Comparar o tamanho do seu cabelo com
0 dos amigos.

Vestir a blusa - Sentir no rosto a textura do tecido da| - macio/ aspero
blusa e da camisa da farda, perceber - menos/ maior
diferencas.

- Comparar o comprimento das duas,

colocando uma em cima da outra.

Dia 1l
AVD Procedimento/ a¢bes pedagdgicas Noc¢Oes matematicas
envolvidas
Lanche - Pedir para partir a bolacha ao meio e| - metade/ parte/ todo
contar as partes. - cheio/ vazio




- Na medida em que ela for tomando o
liquido, perguntar sobre a quantidade, se
estd esvaziando, se falta muito, como

estava antes.

Vestir a blusa

- explorar as caracteristicas da blusa,
tamanho, modelo, perguntar se cabe em

outro amigo, se cabe em mim, porqué?

- nogdes de medida

Vestir short

- Perguntar se seu short é curto ou
comprido, se é igual ao short da escola,
quais as diferencas e igualdades entre eles,
mostrar-lhe mais um short (trés no total) e
pedir-lhe para colocar em ordem de

tamanho.

- curto/ comprido
- ordenacao

- classificacdo

Dia 12
AVD Procedimento/ a¢bes pedagdgicas Noc¢Oes matematicas
envolvidas
Lanche - Pedir para comparar o peso de cada - classificacdo

alimento do lanche.

- Explorar os sabores (doce, salgado, azedo)

- nog&o de peso

Vestir a blusa

- Entregar para ela quatro camisas
diferentes e pedir para que coloque duas em
cada cadeira, depois tera que pegar a sua

para vestir.

- correspondéncia serial

Vestir short

- Mostrar uma boneca média para a crianga,
explorar o tamanho dela e o da boneca e
perguntar se seu short cabe na boneca,
quantas bonecas caberiam dentro do seu

short.

- nocdo de tamanho
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Dia 13
AVD Procedimento/ a¢bes pedagdgicas Noc¢Oes matematicas
envolvidas
Lanche - Explorar as caracteristicas de quente/ frio| - quente/ frio

dos alimentos, como se prepara tais
alimentos, o0 que precisa e como proceder, 0
tempo necessario que ela acha que precisa

para ficar pronto, etc.

- parte/ todo

Vestir a blusa

- Explorar as entradas da camisa, cabeca,

bracos falando em formas como

semicirculo, circulo.

- Explorar também o tamanho dessas
aberturas da camisa, qual é o menor, qual o

maior.

- semicirculo/ circulo

- menor/ maior

Vestir short

- Fazer um conjunto com roupas e outro
com objetos da sala, perguntar para a
crianga em qual conjunto estaria o seu short,

pedir para ela pegar.

- conjunto (pertence/ nédo

pertence).

Dia 14
AVD Procedimento/ a¢fes pedagdgicas Noc¢Oes matematicas
envolvidas
Lanche - Durante o lanche, explorar o tempo, - ontem/ hoje/ amanha

perguntar se ela lembra o lanche de ‘ontem’
e pedirqgue compare com o de ‘hoje’.
Perguntar, também, o que ela acha que terd

‘amanha’ no lanche.

Vestir a blusa

- Explorar as linhas retas e as curvas que

possuem na camisa, pegando na mao dela e

- linhas retascurvas
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passando sobre a camisa e a0 mesmo tempo
falando onde se encontram essas retas e

curvas.

Vestir short - Explorar as aberturas do short, assim| - nocdo de tamanho
como da camisa. Perguntarse caberiam suas
duas pernas em uma abertura s6 de uma das
pernas. Se seu short daria em mim, se daria

em outro amigo, por qué?

4.2.6 Realizacdo do estudo

Durante a realizagcdo do estudo, tanto piloto quanto o principal (intervencdo), a
pesquisadora foi bem recebida pela equipe de funcionarios do Instituto dos Cegos.A diretora
auxiliou no que foi possivel, e a professora da sala da educacéo infantil também gostou da
presenca da pesquisadora na sua sala, durante a realizacdo das atividades propostas, embora
algumas vezes demonstrasse certo ciime da sua turma. A aproximagdo com 0s pais dos
alunos, os quais 0s acompanham durante o turno que estdo no Instituto, foi mais devagar e de

forma cautelosa, devido a certa resisténcia diante de algo desconhecido.

O periodo desse estudo foi marcado por diversos problemas em campo que
constantemente desafiavam o pesquisador a mudar o foco do trabalho ou o seu planejamento
para a semana. A ideia inicial era a de que o foco da pesquisa seria no sujeito cego, o qual
constava de uma menina na sala da educacgéo infantil, e 0 mesmo sujeito do piloto participaria
da pesquisa principal. Porém, ndo foi possivel a sua participacdo na intervencdo devido a sua
saida do Instituto, o que provocou a mudanga de sujeito durante a intervencdo e
consequentemente o foco da cegueira para a visdo subnormal, pois ndo havia outro(a)
aluno(a) na sala de educacédo infantil com cegueira congénita, e, além disso, ndo houve mais

matriculas.

Uma mudanga crucial para o desenvolvimento da pesquisa, j& comentado aqui no
capitulo metodoldgico, foi a mudangca da observacdo para a intervencdo. Inicialmente, o
objetivo era observar as atividades das Pevi sendo desenvolvidas em sua plenitude no
Instituto e analisar a sua ligagdo com conteldos da &rea da matemética, porém ndo foi
possivel por conta da ndo-observacdo durante o estudo piloto da realizagdo plena das Pevi,
como foi constatado. A professora ora ndo realizava os procedimentos das atividades, ora



72

fazia pela crianca e ainda poucas vezes estimulava conhecimentos de outras areas de estudo
através dessas a¢des. Contudo, uma decisdo metodoldgica importantissima para o estudo foi a
intervengdo do pesquisador junto as criangas, visto que, através da observacdo no estudo
prévio, foi constatada a ndo realizacdo das Pevi.

Outro problema constante eram as faltas das duas criangas durante o estudo principal,
principalmente a Raquel, que a partir do come¢o do més de junho de 2010 n&d&o compareceu
mais ao Instituto. Isso justifica o pouco tempo destinado a essa etapa e dificultava um pouco o
ritmo das atividades e a sistematizacdo dos conteudos trabalhados, no entanto, conseguimos
ao final coletar experiéncias que mostram o crescimento da compreensdo dos sujeitos acerca

do que foi trabalhado.

No proximo capitulo traremos as analises dos resultados obtidos durante a realizagéo
das atividades pelo pesquisador junto aos sujeitos. Essa analise provém das respostas das

criancas aos estimulos durante as atividades selecionadas.

Para subsidiar essa andlise, nos baseamos no estudo de Piaget, o qual atribui
fundamental importancia as ac¢des praticadas pelas criancas para o seu desenvolvimento
cognitivo, principalmente nos primeiros anos de vida até a conquista da légica, por volta dos
6 ou 7 anos de idade. Para este autor, as a¢cdes do sujeito sobre o0 mundo exterior determinam
a evolucdo de suas estruturas mentais, portanto, o resultado dessa interacéo sujeito — meio € o
conhecimento. Isto significa que a inteligéncia procede da acéo, transformando os objetos e o
real. Essa transformacdo ndo se d& somente através das agdes do sujeito sobre o mundo, mas

também de suas percepcdes e sensacdes sobre esses objetos (PIAGET, 1999).

Nesse processo de evolucdo das estruturas mentais, Piaget ressalta, também, a
importéncia da linguagem. Para ele a linguagem esté diretamente ligada & forma de raciocinio.
Ainda segundo Piaget (1999) “a linguagem é um veiculo de conceitos e no¢6es que pertence a

todos e reforga o pensamento individual com um vasto sistema de pensamento coletivo”.

Por tudo isso, levamos em conta a importancia da analise das acdes e das falas dos
sujeitos desta pesquisa,buscando compreender de acordo com o seu nivel de desenvolvimento.
Na fase em que se encontra, pré-logica, segundo Piaget, a crianga vai construindo a
capacidade de efetuar operacdes logico-matematicas (ordenacdo, seriacdo, classificacdo).
Aprendem, por exemplo, a organizar objetos do menor para 0 maior, separéa-los por tamanho,
cor, forma, etc., bem como desenvolvem intuitivamente operagdes concretas, como

conservacgdo de quantidade, de peso, de volume, etc.
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Ainda no que concerne ao que pode ser trabalhado nessa fase, Lima (2002), com base
na teoria do desenvolvimento cognitivo de Piaget, reforca que podemos trabalhar as
causalidades e iniciar a organizacdo do mundo, usando critérios e propriedades dos objetos.
Ressalta, também, a importancia das experiéncias com diversos objetos para que agora sejam
conhecidos em suas relacBes causais e, também, da expressdo verbal, pois, para a autora,

nessa fase a crianca precisa da palavra para suas expressoes.

No caso das crian¢as envolvidas nesta pesquisa, as quais possuem baixa viséo, a
linguagem oral, assume um papel ainda mais relevante na construgdo e compreensdo de
conhecimentos em funcdo da menor eficacia do sentido da visdo. Segundo Ochaita (1993) e
Pérez Pereira e Castro (1994), é possivel afirmar que embora haja especificidades no
desenvolvimento da linguagem em criangas com deficiéncias visuais e cegas, estas ndo

apresentam problemas, tampouco diferencas das criangas videntes.
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5 ANALISES DOS RESULTADOS

Nesse capitulo descrevemos e analisamos o0s resultados do nosso estudo. Partindo da
intervencdo realizada e descrita no capitulo anterior, foi possivel encontrar dados a respeito do
problema proposto por esse trabalho, o qual se constitui na observacdo de como criangas com
deficiéncia visual compreendem contetdos matematicos abordados durante a realizacdo das

Peuvi.

Como mencionado, as atividades das Pevi realizadas e analisadas foram o banho, o
lanche e o vestir-se. Serdo exemplificados durante este capitulo os avan¢os ou ndo, por parte
dos sujeitos, relacionados & compreensdo dos contetdos matematicos abordados,
demonstrados através da fala (da crianga e do pesquisador) e de aces.

Dessa forma, a anélise que se segue da intervengdo com 0s sujeitos desta pesquisa
baseia-se no que estes podem aprender de acordo com o nivel de desenvolvimento cognitivo
de cada um, especificamente relacionado a conhecimentos matematicos e também como

demonstram a compreensdo desses conhecimentos.

Os principais conteudos matematicos abordados durante as atividades desenvolvidas
na intervencdo foram nog¢des como curto/ comprido, lateralidade, cheio/ vazio, metade/ todo,
mais/ menos, contagem numérica (correspondéncia biunivoca), maior/ menor, semelhancas e
diferencas e classificacdo. Tais contetdos foram inicialmente pensados com base no que Lima
(2002) propde para 0s niveis entre 4 e 6 anos de idade, como mencionado no capitulo I,

considerando a idade dos sujeitos dessa pesquisa.

Esses conteudos ndo aparecem em todas as atividades, foram separados no
planejamento, pela possibilidade e facilidade de serem abordados durante a realizagdo de cada
atividade, como, por exemplo: durante a atividade de vestir foi priorizada abordagem da
lateralidade, dente outras. Ja durante o lanche e o banho esse contelido ndo aparece com
frequéncia ou ndo aparece. Isso ndo impossibilita um planejamento que consiga pensar em

praticas que abordem a grande maioria dos conteudos em todas as atividades propostas.

A seguir passamos a analisar as respostas das criangas de acordo com o contetdo
matematico planejado para cada atividade, levando em conta também o nivel da visdo que as

duas utilizam para se relacionar com o mundo.
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5.1 Conteudo: classificacao
5.1.1 Atividade: tomar banho

As criangas, identificadas como Melissa e Raquel, ja& demonstravam certa
independéncia durante essa atividade, principalmente por ser uma rotina dentro da sala de
aula. Logo no primeiro dia de intervencdo, Melissa demonstra compreender certas no¢des que
abordamos, como classificacdo das partes do corpo e nogdo de curto/ comprido, como

mostram os exemplos a seguir:

*Melissa pega o sabonete dela e eu digo para ela passar na barriga, no pescoco, na nuca...
ela ensaboa cada local corretamente e logo em seguida se enxagua. A professora chega e a
entrega a toalha, ela se enrola e entdo peco para que ela enxugue as costas, as pernas, 0
cabelo o que ela faz com a minha ajuda, segurando na méo dela.

Ela abre o chuveiro, se molha, coloco o xampu na méao dela e pe¢co para ela espalhar no
cabelo, nas pontas, em cima... depois peco para ela pegar no cabelo de uma amiga que esta
perto e pergunto se é mais curto ou mais comprido que o dela, ela diz que é mais curto que o

dela, o que esta correto.

J& Raquel demonstrou desconhecimento de certas partes do corpo durante o primeiro

encontro:

Ela me entrega o sabonete, esfrega bem as m&os nele e comega a passa-las onde peco, na
barriga, nas axilas, pesco¢o, nuca (ela pergunta onde fica a nuca e a mostro, segurando em
sua mao), na perna, joelho, canela (ela pergunta o que é canela e eu mostro a ela, segurando
sua perna), ela esfrega a canela também. Falo para passar sabonete nas coxas e ela passa.
Peco para ela tirar o sabonete do corpo e ela pede para que eu abra o chuveiro, pois as maos
dela estéo lisas. Eu abro e ela comega a se molhar, peco para que ela passe as maos pelo
corpo para ir tirando o sabonete e esfregue ao mesmo tempo, as costas, cotovelo... pergunto

se ela ja lavou o cotovelo, ela 0 mostra pra mim e comega a esfrega-lo.

Durante 0 mesmo encontro, ja na hora de se enxugar ap6s o banho, Raquel fala as
partes do corpo as quais ndo sabia, tentando agora associar 0s nomes as partes indicadas,

como exemplificado a seguir:

*Usaremos o italico nos trechos que correspondem as partes das descricées do diario de campo.
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Fecho o chuveiro e chamo-a para se enxugar na saida do banheiro, em cima do tapete, ela
vem: coloco a toalha por cima dela e vou pedindo para enxugar a barriga, as pernas, 0
cabelo: pego na mao dela e vou ajudando-a se enxugar, sempre falando as partes do corpo.
Ela pega a toalha da minha m&o e vai enxugar as pernas novamente, vai dizendo “as
canelas, as coxas, o0 joelho...”. ela troca as coxas pela canela e Ihe mostro onde fica cada
parte exatamente. Ela insiste em continuar se enxugando e vai falando sozinha os nomes das
partes do corpo, o bumbum, o pescoco... Peco para ela enxugar a nuca e ela ndo se lembra
onde é; pego na méao dela com a toalha e mostro-a.

Os exemplos demonstrados acima mostram que as criangas conhecem o seu corpo e
nomeiam as suas partes. Apesar de Raquel a principio ndo relacionar algumas partes as suas
nomenclaturas, depois de abordado durante a atividade, ela tenta associa-los. O conhecimento
das partes do corpo, demonstrado pelas meninas, provavelmente esta associado a experiéncias
diarias delas no banho, no vestir-se, em casa e principalmente no Instituto, visto que essas
criancas entraram la relativamente cedo, aos trés anos. Tambeém o uso do resquicio de viséo
que ambas possuem, as possibilitam a imitacdo, a fim de adquirir a compreensdo do que esta

ao seu redor.

Conforme discutimosno capitulo do referencial tedrico sobre o desenvolvimento da
crianga com deficiéncia visual, Bruno (1997) explicita a importancia de essa crian¢a conhecer
0 seu corpo e utilizad-lo coordenando os demais sentidos. Isso facilitard a exploracdo do

mundo ao seu redor e consequentemente a organizagédo deste.

O conhecimento do préprio corpo e a construgdo desse esquema corporal se da na fase
em que as criangas comegam a construir o seu “eu” e a discerni-lo dos objetos ao seu redor.
Essa diferenciacdo do “eu” proporciona a descoberta de si e a compreensdo do seu proprio

corpo e as suas relacdes com o mundo exterior.
5.1.2 Atividade: lanche

Durante a atividade do lanche, além de abordar os conteddos matematicos propostos
para este estudo, foram abordadas também instrugdes basicas para se alimentar sozinha, como
pegar na colher corretamente, aproximar-se do prato para comer, mastigar com a boca

fechada, dosar a quantidade de alimento na colher, etc.

Melissa apresentou certa resisténcia ao lanche e, também, dependéncia da mae.
Algumas vezes ndo quis comer e outras vezes ao comer preferiu que a mée colocasse a

comida em sua boca. Durante nosso segundo encontro, foi observado em Melissa dificuldade
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de distinguir o sabor dos alimentos, mais especificamente salgado/ doce, o qual esta
relacionado a classificacdo dos alimentos através do paladar. No entanto, ela demonstra

compreensdo da nogédo quente/frio em encontro posterior. Como observado a seguir:

... (a comida é cuscuz com ovo) eu pergunto se a comida esta doce ou salgada, se colocaram
aclcar ou sal, ela diz que estd “docinha”; eu digo que colocaram sal por isso esta
“salgada”. Pergunto, entdo, se colocaram muito ou pouco sal e ela responde “muito”. Entédo
digo que estd muito salgado. O suco chega, a professora vai dizendo que é de caju, a Melissa
cheira e diz que ndo quer, eu peco para ela provar para sentir como esta doce. Ela prova e
diz que esta docinho, eu pergunto se estd doce mesmo ou azedo como o limao, ela diz que
““esta quase azedinho™, eu pergunto se € como limao, ela diz que sim; eu digo que esta doce
porque colocaram agucar no suco. Ela continua comendo e eu digo que ela esta comendo

‘uma comida salgada e um suco doce’.

Perguntei para Melissa se ela acha que a sopa esta quente, morna ou fria, ela responde que
acha que esta quente. Entao peco para ela colocar a méo sobre o vapor cuidadosamente para

senti-lo, ela coloca e diz ““esta muito quente!””.

Tudo indica que a dificuldade apresentada por Melissa para distinguir os sabores dos
alimentos pode ter a ver com a resisténcia dela na hora de alimentar-se, bem como com a falta
de estimulo durante esses momentos, como explorar as caracteristicas dos alimentos através
do sentido do paladar. Autores como Ochaita e Espinosa (2004) falam da importancia da
exploracéo de sentidos diferentes da viséo para o desenvolvimento da crianga com deficiéncia

visual.

Ja Raquel participou ativamente do momento do lanche, geralmente ndo comia o
lanche da escola e sim o0 que a sua mae trazia de casa. J& no primeiro encontro ela mostrou
compreensdo de determinados conteldos como quente/ frio e salgado/ doce. Também

consegue distinguir os sabores dos alimentos:

Eu aproveito que tem um prato com a sopa perto dela e pego para ela colocar o dedo e sentir
a temperatura, ela diz que esta quente; eu pergunto se ela tomar aquela sopa quente o que
vai acontecer, ela diz que vai queimar a lingua. Peco entdo, para ela pegar na caixinha do

suco e pergunto se esta quente, ela diz que esta gelado.
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... a made traz um copo com agua pra ela e ela bebe o tempo todo dizendo que esta “muito

gelada”.

... ela come o bolo e eu pergunto se esta salgado, ela diz que esta salgado, pergunto do suco e
ela diz que esté doce, depois ela muda de afirmacao e diz que o bolo e o suco estdo doces.

Pego na méo dela para mostrar como segura na colher, ela comega a tomar o seu iogurte e

pergunto de qual sabor ele &, ela responde corretamente que é de morango.

E importante salientar que Raquel demonstrou durante o lanche enorme interesse em
nossas indagacOes, gostava de ser questionada sobre o que estava comendo e prestava muita
atencdo a essas questdes, muitas vezes repetia, ou N0 mesmo encontro, ou em um encontro
seguinte o que era abordado pela pesquisadora. Para Piaget a repeticéo verbal de uma acdo e
das nomenclaturas corretamente empregadas em uma determinada acdo, para Piaget, € de
suma importancia, visto que, para esse autor: “h& uma correlagdo surpreendente entre a

linguagem empregada e o0 modo de raciocinar” (PIAGET, 1999, p. 79).

As nocdes liquido/ sdlido ndo faziam parte do vocabulario de Raquel, como
demonstrado no exemplo a seguir. Resolvo introduzi-las e no decorrer de trés encontros ela
tenta mostrar através da fala, espontaneamente, o que Ihe foi apresentado, porém sem utilizar

ainda a nomenclatura adequada.

Eu digo para a Raquel que a sopa é liquida e que o bolo é s6lido, mostro para ela, pegando
na mao dela, que o bolo é duro e por isso é sélido, bato a mao dela na mesa e digo ““a mesa é
solida™ e digo que ““o suco é liquido porque a gente bebe™, pergunto se a sopa é liquida ou
solida, ela responde que é liquida.

A mae traz leite com achocolatado para ela tomar e eu pergunto se é liquido ou solido, ela
nao responde, eu digo que é liquido porque a gente bebe e pergunto do biscoito, se € duro ou
mole, ela ndo responde e peco para ela pegar no biscoito para sentir como € duro e digo
para ela que ele é solido. Ela repete o que eu digo: que o biscoito é sélido.

. ela pega o biscoito e diz que estd duro (fazendo alusdo a comparacao feita por mim
anteriormente), peco para ela parti-lo ao meio, ela comega a partir todos os biscoitos e
continua dizendo que séo duros, eu digo, sédo solidos!
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E preponderante lembrar a importancia das criancas com deficiéncia visual
participarem de diversas experiéncias, manipulando objetos e descobrindo as relagdes causais
entre eles, para que possam organizar 0 mundo ao seu redor. Assim, vdo compreendendo
essas relacbes e nomeando-as atravésdas nomenclaturas pelas quais sdo conhecidas. Raquel
demonstra tentar compreender a relacdo liquido/sélido dos alimentos e assim introduzir em
seu vocabulario essas expressdes, que indicam a sua compreensdo desse conteudo e abrem
novas possibilidades de organizagéo e classificagdo dos alimentos que fazem parte da sua

rotina.
5.1.3 Atividade: vestir a roupa

Essa atividade divide-se em vestir a camisa, vestir o short, vestir a calcinha e calcar o
sapato. Durante a realizagdo desses procedimentos, foi abordada a classificacdo das roupas em

aspectos como macio/ aspero, curto/ comprido, maior/ menor, tipos de roupa, etc.

No primeiro encontro, Melissa mostrou-se dependente nessa atividade. Aos poucos
fomos ensinando-a 0 passoapasso e a0 mesmo tempo abordando contetdos relacionados a
matematica. Essa dependéncia explica-se pela superprote¢do da mae em relacdo a ela. Melissa
demonstra, nos exemplos a seguir, compreender as no¢6es maior/ menor; curto/ comprido e
macio/ &spero. No entanto, ela demonstra ndo relacionar o vocabuldrio & no¢do na nogédo

macio/aspero.

Melissa pega a calcinha, mostro para ela a parte maior e a menor (digo que é a frente)
segurando na mao dela e com a calcinha em cima da cadeira. Ela consegue vestir sozinha.
Logo depois ela pega sua blusa dentro da mochila e pergunto (passando a blusa no rosto
dela) se o tecido da blusa é macio; ela responde que é “macia sim”, depois pego o short e
também passo no rosto dela perguntando a mesma coisa; ela responde que ndo e eu falo,
entdo, que o tecido é aspero e ela repete: ““é aspero!”. Ela pede ajuda para vestir a sua
blusa. Eu pego a camisa da farda e a sua blusa, junto as duas pecas e pego para ela passar
as maos e dizer qual das duas é maior, ela fala que a blusa da escola é maior, 0 que esta

correto.

Melissa coloca a méao dentro da mochila e tateando encontra a calcinha. Mostro pegando em
sua mao, que a calcinha tem um lacinho que deve ficar parafrente ao vestir; ela pega a
calcinha na posicao correta e veste. Peco para ela pegar dentro da mochila a roupa que ela
vai vestir e ela pega; eu pergunto que roupa é essa e ela responde que é um macacéo; eu

pergunto entdo se 0 macacdo € curto ou comprido; ela diz rapidamente “‘comprido™ (o
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macacado € curto), eu peco para que ela pegue no short do macacéo e pergunto novamente;
dessa vez ela responde que € ““curtinho”. Eu pergunto se ela acha que o macacéo dela cabe
em mim, ela diz que acha que sim; eu digo “vocé acha mesmo?”’ e ela responde que sim. Eu
pergunto entdo se cabe na professora e ela diz que ndo e pergunto por que, ela diz que a
professora; é grande, entdo eu pergunto ““e em mim? Cabe? Eu ndo sou grande?” ela

responde que sim e diz que ndo cabe em mim.

Ela pega os sapatos para calgar, digo que ela tem que colocar primeiro a “lingua’ do sapato
para fora e afrouxa-lo; enquanto ela faz isso eu pergunto se ela acha que o sapato dela cabe
em mim e ela responde que ndo, eu pergunto “por qué?”” e ela diz que é porque eu sou
grande; ela diz que ele vai ficar muito apertado em mim. Eu pergunto entdo, em quem ela
acha que vai caber o sapato e ela responde “na Edivone” (é uma colega da sala mais ou
menos do mesmo tamanho dela), eu pergunto se cabe em outra amiga que € maior do que ela
e Melissa diz que ndo, porque ela é maior. Ela calca o sapato e eu a ajudo a amarra-lo, o
cadarco é muito pequeno e ela tem dificuldade. Ao calcar o outro sapato, ela vai repetindo o
que falamos anteriormente: ““coloca a lingua pra fora..” e vai realizando a agéo
passoapasso. Depois ela repete ““agora tem que amarrar...”” nessa hora pede ajuda e eu a
ajudo, explicando para ela que é dificil amarrar aquele cadarco porque ele é muito

curtinho™.

A Melissa tira o short de dentro da mochila e pergunto a ela como é o short dela, que tecido é
aquele e ela ndo responde e ja vai tirando a sua blusa; eu pergunto agora como é a blusa e
ela responde que é uma bata e eu pergunto para Melissa se a blusa dela tem mangas ou é de
alca, ela responde, corretamente, que é de alcinha.

Melissa demonstrou nos primeiros exemplos acima que compreende a nogdo de
tamanho, ela entende que suas roupas ndo cabem na pesquisadora ou na professora por uma
questdo de proporcdo. Ela demonstra capacidade de antecipagdo, propria do pensamento
intuitivo ou pré-operacional. Melissa também consegue observar diferencas e igualdades

entre os objetos, no exemplo a seguir ela demonstra isso através do que pode enxergar:

Raquel tira sua blusa de dentro da mochila e me mostra; eu digo que é linda e peco para a
Melissa olhar a blusa da Raquel e dizer se € igual a dela; ela responde que nédo e eu pergunto
o0 que tem de diferente e ela aproxima as duas do rosto e diz que tudo esta diferente porque a
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dela é uma “batinha’ e eu pergunto outra diferenca; ela ndo diz e eu digo que a blusa da

Raquel tem mangas e a dela ¢é de alca.

Podemos observar que para a crianga com deficiéncia visual, no caso das meninas com
visdo subormal, além do tato, que segundo Bruno (1997) é o principal canal de apreensédo e
compreensdo que essa crianga usa para adquirir autonomia e conhecimento de mundo, o
resquicio de visdo que ela apresenta é preponderante para seu desenvolvimento. A autora
salienta que essa eficiéncia visual deve ser explorada ao méaximo através de maltiplas

experiéncias.

Raquel demonstra conhecer alguns conceitos como macio/ aspero e curto/ comprido.
Porém, durante a atividade de vestir a calcinha, ela se atrapalha com a no¢éo de maior/ menor.
Raquel consegue enxergar cores fortes de perto, entdo ela utiliza também esse critério para

classificar as pecas de roupa.

Indago Raquel sobre o comprimento do short, se ele € ““comprido ou curtinho”, ela responde
prontamente que é “curtinho”. Passo o tecido do short no rosto dela e pergunto se € macio,

ela responde que sim.

Peco para ela tirar sua roupa de dentro da mochila, a calcinha, o short. Ela tira as pecas e
pega a calcinha pra vestir; digo que a parte menor é a da frente, pegando na calcinha junto
com as maos dela, ela coloca na posi¢cdo e comeca a vestir... peco para ela subir a calcinha,
ao subir a calcinha eu percebo que a parte da frente esta para tras, pergunto para ela se ela
acha que esta certo e ela diz que sim, eu pego na mao dela e mostro que a parte menor esta
atras e peco para ela tirar a calcinha; ela tira e mostro novamente a parte de tras para ela,
pegando na méo dela, digo que é bem maior que a da frente, ela coloca na posi¢éo correta e

veste a calcinha.

As roupas dela ja estdo sobre a mesa, perto da cadeira dela, peco para que ela pegue nas
pecas e diga o que é cada uma delas; ela pega a calcinha e diz que é “calcinha™. Peco,
entdo, para que ela olhe para a calcinha e tente identificar o que tem nela, ela diz que tem um
desenho grande, eu digo que esse desenho fica para tras, € no bumbum, peco para ela vestir,
ela senta, olha bem perto do rosto a calcinha e diz corretamente que ela é lil&s.
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Raquel se vira para pegar o short sobre a mesa; pergunto como é o short, se é de elastico, ela
diz que sim. Pergunto que cor é o short, ela aproxima do rosto e responde corretamente que é

azul com branco.

Ainda baseado nos estudos de Piaget, como mencionado no capitulo do referencial
tedrico, a crianca se desenvolve através das agdes delas sobre 0s objetos e 0 mundo que a
cerca. Essas acdes/ experiéncias vdo possibilitando ao sujeito um crescimento intelectual de
acordo com aquilo que ele pode aprender em determinada idade, através, principalmente,

través dessas trocas com 0 meio.

A crianga muito pequena no se diferencia dos objetos que os cercam. A medida que essa
diferenciagdo ocorre e ela descobre seu “eu”, ela comeca a perceber os objetos por seus
atributos, lugar no espaco e as relagdes causais entre eles. Ao perceber essa diferenca, ela é
capaz entdo de classifica-los de acordo com suas principais caracteristicas como cor, forma,

tamanho, peso, etc., e também pode estabelecer as relacdes entre eles.

As duas meninas que participaram desse estudo demonstram através do que foi proposto
e observado, que compreendem nocdesde classificagdo advindas das relagdes causais entre 0s
objetos. Elas, portanto, se encontram em um nivel desenvolvimento caracterizado por Piaget
como pré-operacional, visto que estdo construindo as suas nog¢des de causalidade, de
classificagdo e possuem uma capacidade de antecipacdo. Em nada diferem de criancas

videntes na mesma idade quanto ao desenvolvimento cognitivo.
5.2 Conteudo: Lateralidade
5.2.1 Atividade: vestir a roupa

Durante a atividade de vestir-se, exploramos bastante a nogéo de lateralidade, ainda em
construcdo no nivel de desenvolvimento em que as criancas se encontram. Melissa
demonstrou através da sua fala e agdo, ao longo de seis encontros, uma mudanga significativa
na compreensdo dessa noc¢do. Notamos como ela comeca obedecendo as minhas instrucdes,
até que vai repetindo, através da fala, a acdo sozinha, corretamente, os lados

(direito/esquerdo) que esta vestindo.

...ela pega a calcinha e digo que a parte da frente € menor, ela senta para vesti-la, peco para
ela colocar a perna direita e depois a perna esquerda, ela coloca direitinho, pois vou
indicando os lados. Ela puxa a calcinha para cima, pega 0 macacdo para vestir e senta
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novamente. Peco para ela colocar a perna direita e depois a esquerda, ela repete o que digo

“direita, depois esquerda’ e depois conto 0s botdes junto com ela, ensinado-a a abotoa-los.

Ela pegou a calcinha dentro da mochila e a coloquei aberta sobre a cadeira; peguei a mao
dela e fui mostrando as partes da calcinha, a etiqueta e um detalhe de corac¢éo que havia na
parte da frente; ela colocou na posicdo correta e vestiu, falei: “primeiro coloca a perna
direita e depois a esquerda” e ela foi vestindo e repetindo o que eu estava falando: ‘perna
direita, depois a esquerda’.

Ela pega a calcinha e pego na mao dela para que identifigue um desenho que tem em auto
relevo na calcinha que é a parte de tras; digo a ela que esse desenho fica atras, no bumbum;
ela segura a calcinha corretamente para vesti-la. Ela senta e comeca a vestir a calcinha, eu
vou falando *“vista a perna direita e depois a esquerda’; ela veste e vai repetindo
corretamente ““perna direita e perna esquerda”. Ela pergunta se “ficou bom”, eu respondo

que ‘sim’,

Eu digo para que ela coloque primeiro a perna direita; ela imediatamente comega a coloca-
la, 0 pé prende no short e ela pede ajuda, eu digo para ela puxar um pouco o tecido do short
para o pé passar pela abertura; ela consegue e veste a perna direita. Depois ela comeca a
vestir a perna esquerda e diz “perna esquerda’, eu digo que é o lado que vai ao coracao.

Para Raquel, a nogéo de lateralidade vai sendo compreendida aos poucos, conforme a
intervencdo acontece.Vejamos nos exemplos a seguir a compreensdo que ela demonstrou

durante o primeiro encontro e depois ao longo de dois encontros:

Peco para ela vestir o short e ela pergunta onde estd; eu digo que esta em cima da cadeira e
que ela tem que procurar; ela acha o short e eu digo que ele tem uma fitinha que deve ficar
para frente; ela coloca o short na posi¢éo de vestir e eu digo que agora ela vai comegar a
vesti-lo pela perna esquerda, mostrando para ela qual é a perna e assim ela o faz, depois
coloca a perna direita e sobe o short.

Ela tira as pegas e pega a calcinha pra vestir; digo que a parte menor ¢ a da frente pegando
na calcinha junto com as méos dela; ela coloca na posi¢do e comega a vestir; eu pergunto
qual é a perna que ela esta colocando primeiro, se € a esquerda ou € a direita, ela responde
corretamente que é a direita. Depois eu digo que ““agora é a vez da perna esquerda” e ela
repete ‘perna esquerda’.
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Peco para ela vestir a calcinha, vou pedindo para ela colocar a perna direita; ela coloca
imediatamente e eu a elogio, depois digo: “agora é a perna esquerda” e ela diz: “a perna

esquerda é essa!’ e vai vestindo a calcinha, se levanta e sobe corretamente a calcinha.

Peco para ela pegar o sapato do pé direito e colocar o pé; ela o pega, o coloca e fecha o
velcro; eu vou explicando que tem que colocar a “lingua’™ do sapato para dentro e fechar o
velcro por cima. O sapato do pé esquerdo esta fechado, ela pega e mostro como tira o velcro
para calcar; ela puxa e comeca a calgé-lo; espera que eu feche o velcro, pego na méo dela e
digo que ela que tem que fecha-lo.

Digo entdo que o bolso que tem no short deve ficar para tras; ela o aproxima do rosto para
tentar enxergar algo; coloca na posi¢édo correta e comeca a vestir as pernas. Peco para que
ela coloque a perna direita; ela coloca corretamente, mas sente dificuldade porque o short é
apertado, eu a ajudo e digo: ““agora a perna esquerda’; ela veste e se levanta para subir o
short; eu a ajudo com o elastico que fica enrolado.

Quanto a nogdo de lateralidade, podemos observar o avanco que as duas meninas
demonstraram na compreensdo desse contetido ao longo dos encontros em que 0 mesmo foi
abordado. A lateralidade é uma importante nocéo para a construcdo da ideia de espago dessas
criancas, pois favorece as relagdes topoldgicas que as criancas estabelecem com o proprio
corpo, com os objetos e com os deslocamentos no espago, construindo, assim, seu espago

representativo.
5.3 Conteudos: metade/ todo; contagem e quantidade numérica (correspondéncia)
5.3.1 Atividade: lanche

Melissa, como mencionado, participou pouco da atividade do lanche. Durante o quinto
encontro abordei a no¢do de metade/ todo, a contagem numérica e a no¢do de mais/menos.
Ela resiste realizar o que é pedido, porém, ao final,demonstra ter a compreensdo da nocao de
quantidade.

A professora entrega um prato com trés bolachas e eu pergunto quantas bolachas tem no
prato; ela ndo responde. Melissa pega uma e come, pecgo para ela dividir ao meio e ela ndo o
faz. Pego na méo dela e a ajudo a dividir a bolacha ao meio e digo que ela estd comendo
metade do biscoito. Ela pega outra bolacha e pergunto quantas ficaram no prato; ela ndo

responde e seguro na méo dela para contar (ficou somente uma). Peco, entdo, para observar
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se tem mais, menos ou igual ao ““tanto” de biscoito da amiga ao lado; ela pega no biscoito

que tem no prato da amiga (somente um) e diz que tem igual, esta correto.

Ao abordar a nocdo de metade/ todo e contagem numeérica (correspondéncia
biunivoca) com Raquel, percebemos que ela ndo conseguia contar fazendo a correspondéncia
biunivoca, nimero — elemento. Essa nocdo foi abordada em todos os cinco encontros em que
ela participou do lanche, no total foram cinco encontros, e, no decorrer desse tempo, podemos

observar 0 seu avango nesse aspecto, Como vemos a segulir:

A mée de Raquel a entrega um prato com trés biscoitos; eu pergunto quantos biscoitos tem no
prato; ela ndo responde; entdo a ajudo a contar, pegando na mao dela e fazendo a
correspondéncia nimero-biscoito; contamos juntas seis biscoitos. Pe¢o para que ela parta
um biscoito ao meio, ela ndo o faz. Entdo pego na mao dela e a ajudo a parti-lo e digo que
ficaram duas metades. Ela comeca a partir os outros biscoitos ao meio sem que eu a pega;
pergunto para ela quantas metades ficaram no prato; ela demonstra ndo conseguir fazer a
correspondéncia para contar os pedacos de biscoito; pego na mao dela e vamos pegando de
um por um e contando. Ela continua comendo as metades dos biscoitos e eu pergunto
novamente quantas metades tem no prato; ela conta sem minha ajuda e responde. Ela tira um
biscoito do prato e espontaneamente me pergunta quantos restam no prato para comer; eu
volto a pergunta para ela, que conta e diz “dois pedagos™; ela vai tirando do prato e
contando quantos pedacos ficaram até o prato ficar vazio.

Peco para ela abrir uma das méos e fazer a correspondéncia entre um pedacinho de biscoito
e cada dedo da méo; eu a ajudo a colocar um pedaco na frente de cada dedo e peco para que
ela conte; ela conta,sendo ajudada por mim.

Raquel precisa de ajuda para pegar no garfo, cortar o bolo e levar até a boca; ela utiliza as
duas méaos para pegar no talher, eu a ajudo a pegar corretamente, pegando na méo dela e
dando as instrugdes. Ela diz que ndo quer mais o bolo e pergunto o quanto ela comeu do

bolo, se ela comeu metade e ela diz que sim.

. ela pega os biscoitos e sem que eu peca parte-0s, comeca a comé-los e diz ““eu ndo
contei!” e eu a ajudo a contar pegando na mao dela e separando as partes; contamos até
onze pedacgos. Ela quer contar sozinha, mas ainda ndo consegue; pego na mao dela e

continuo ajudando-a.
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Raquel vai comendo os pedagos de biscoito e contando quantos ficaram no prato, sem que eu
tenha pedido; ela consegue fazer a correspondéncia elemento — contagem. Quando 0s

biscoitos acabam eu pergunto como o prato ficou e ela responde “vazio™.

Podemos perceber que a Raquel apresenta certa dificuldade na contagem numérica, o
que ndo é caracteristico da sua idade, pois através da nossa experiéncia e de estudos com o de
Piaget, observamos que criangas bem pequenas (3/4anos) ja conhecem a nomenclatura dos
nameros e conseguem realizar a correspondéncia nimero- elemento durante a contagem.
Porém, essa dificuldade se justifica, dentre outras coisas, principalmente, pelo pouco estimulo
oferecido a Raquel: vimos, através de sua histdria de vida, o pouco estimulo dado em casa e,
através do estudo prévio dessa pesquisa, a ndo abordagem pela professora no Instituto de

contetdos especialmente ligados a matematica, durante as Pevi.

Sabemos que o conceito de nimero envolve compreensdes além do saber contar e/ou
fazer a correspondéncia biunivoca. A constru¢do do conceito do nlmero inteiro apresenta
estreita relagdo com a capacidade de classificar, seriar e de realizar inclusdes de classes. Essa
correspondéncia numérica que aparece na contagem tem ligacdo com a percepcao da crianca
no nivel de desenvolvimento cognitivo que se encontram as meninas que participam dessa
pesquisa, que é o pré-operatorio. No entanto, essa experiéncia com os nimeros nessa fase da
vida, juntamente com ac¢Bes do tipo juntar, separar, repartir, comparar, associadas as
operagdes de adicdo, multiplicacdo, subtracdo e diviséo, irdo proporcionar a essas criangas a
aquisicdo do conceito de nimero (BRUNO, 1997).

5.4 Sintese dos resultados

A intervencdo realizada nesse estudo de forma a abordar conteldos matematicos
através da realizacdo das Pevi com criangas com deficiéncia visual, na educacdo infantil, nos
proporcionou constatar avangos na compreensdo dessas criangas sobre algumas nogdes
abordadas tais como: classificacdo, lateralidade, contagem numérica, quantidade numérica e

correspondéncia.

Ao abordar o conteudo de classificacdo durante as atividades, pudemos observar o
continuo avango dos sujeitos na compreensao de nog¢des ligadas a esse conteddo. Na atividade
de tomar banho, por exemplo, na qual foram abordadas partes do corpo, Melissa demonstrou
ndo ter dificuldade em conhecer o seu corpo, porém Raquel mostrou que ndo sabia nomear
determinadas partes. No decorrer da intervencdo, Raquel ja tenta fazer essa associacdo entre

as partes do seu corpo e suas nomenclaturas.



87

Da mesma forma, durante a atividade de vestir a roupa, em que foram abordadas
nogdes referentes a classificagdo, observamos que para nog¢Bes como macio/aspero e
maior/menor, as criangas apresentavam certa dificuldade com a nomenclatura ou com a
compreensdo destas noc¢des. Para Melissa, quando o vocabulario macio/aspero foi introduzido
durante uma atividade de vestir a roupa e o short, ela demonstrou que compreendia a nogéo,
mas ndo sabia o vocabulario. Foi aproveitado de ambas as meninas, durante esta atividade, o
potencial de viséo que cada uma tinha, o que possibilitou a classificagdo das roupas pela cor,

por exemplo.

Ainda durante a atividade de vestir a roupa, 0s sujeitos dessa pesquisa demonstraram
avancos em relacdo a compreensdo da nogdo de lateralidade, a qual foi bastante explorada
durante esta atividade.

A atividade do lanche foi um momento rico, principalmente para Rebeca, para abordar
os conteudos de quantidade e contagem numérica; metade/todo; correspondéncia. Ela
demonstrou interesse em aprender e empolgacdo em relagdo aos seus avangos. No primeiro
encontro, em que foi abordada a contagem numérica com ela, percebemos que ela nédo
conseguia fazer a correspondéncia elemento-niumero. No entanto, quando a mesma nocéo foi
abordada no decorrer dos outros encontros, ela demonstrou conseguir realizar a acdo sem a
nossa ajuda, fazendo a contagem e a correspondénciapor iniciativa propria. 1sso mostra que
asestratégias pedagdgicas utilizadas para abordar esse conteudo na atividade com ela foram
preponderantes no processo de enriquecimento de suas aprendizagens no que diz respeito ao
contetdo abordado.

As situagdes oferecidas as meninas deste estudo durante a intervencgdo, as estratégias
utilizadas e a possibilidade de construir conhecimentos matematicos a partir dessa vivéncia,
estdo em conformidade com o que pensam as autoras citadas no capitulo Il. Bruno (1997),
Motta (2001) e Arruda (2001) nos mostram atraves de seus estudos o quanto as atividades da
vida diaria podem contribuir para a construcdo de conhecimentos por parte da crianga com

deficiéncia visual.

Dessa forma, podemos observar que as Pevi abordadas de forma a estimular
conhecimentos matematicos, no nivel da educagdo infantil resultam em importante

instrumento para melhor compreensédo por parte da criangca com deficiéncia visual.

A partir do que foi apresentado nesse capitulo através da analise das acGes e da fala das

criancas, observamos avangos na compreensdo de contetdos relacionados & matematica.
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Também através das atividades propostas, observamos uma mudangca no modo de realizacdo
das atividades que faziam parte da rotina dos sujeitos. Os questionamentos da pesquisadora
sobre as agdes das criancas, tambem foram importantes estratégias utilizadas para abordar os
contetdos propostos. Isso levava as criangas a pensarem nas suas a¢fes sobre os objetos e a
introduzir novas nogdes em seu vocabulario. Percebemos essa mudanga através da fala

espontanea delas e da iniciativa em trazer para as suas atividades nocdes ja abordadas.

Os avangos analisados e mencionados nesse capitulo nos levaram a conclusdes que
satisfizeram os objetivos deste estudo, como explicitado durante este capitulo. Sendo assim,
no capitulo seguinte trataremos das consideracfes finais sobre o estudo, refletindo sobre a
eficacia da intervencdo realizada e suas contribui¢fes para a area da educacgéo, especialmente

no tocante acriancas com deficiéncia visual.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo focalizamos as Pevi como um instrumento para abordar contetdos
escolares na educacdo infantil, de forma a contribuir para a construcdo de conhecimentos
cientificos por parte da crianga com deficiéncia visual. O nosso objetivo foi investigar, no
processo educativo dessas criangas, o papel desempenhado pelas Pevi em relagcdo a
abordagem de contelGdos matematicos e a compreensdo que elas demonstram desses

conteldos.

Os sujeitos deste estudo foram criangas com visdo subnormal (baixa visdo). Desta
maneira consideramos as possibilidades do uso do resquicio de visdo que 0S sujeitos

apresentaram para realizar as tarefas, utilizando estratégias visuais.

Entretanto, este estudo pode ter possibilidades de aplicagdes abrangentes se
direcionado a criangas com cegueira. Neste caso, as estratégias utilizadas levariam em conta
recursos ndo-visuais, além do uso dos sentidos remanescentes na realizacdo das Pevi. Como
mencionado no capitulo dos referenciais tedricos, também podemos relacionar as atividades
realizadas nas Pevi aos contetdos contidos nos referenciais curriculares para a educagdo
infantil. Embora n&o aparecam com esse nome, essas atividades tém sido propostas para a
educacdo infantil de forma a enriquecer a compreensdo das primeiras no¢Ges matematicas

abordadas com as criancas.

Nossa intencdo foi observar a compreensdo da crianga com deficiéncia visual acerca
de conteddos matematicos durante a realizacdo das Pevi, a fim de cooperar com 0 seu
processo educacional e com o seu desenvolvimento cognitivo. Para tanto, encontramos dados
nesse estudo que nos permitem considerar a importancia das Pevi na vida dessa crianca e
também a possibilidade de insercdo das atividades que constam nesse atendimento no
contexto educacional do qual ele participa.

Enfatizamos que o nosso estudo direcionou a utilizacdo das Pevi para o contexto
educacional, ou seja, os conhecimentos cientificos adquiridos na escola, com foco na
educacdo matematica. Uma vez que no curriculo da educacdo infantil encontram-se propostas
voltadas para o trabalho com a crianga através de situaces concretas do cotidiano, as quais se
assemelham a proposta das Pevi, os conhecimentos podem ser construidos nesta
aprendizagem. Assim, aos educandos séo oferecidas situacdes ricas de aprendizagem, as quais
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oportunizam as experiéncias fisicas e logico-matematicas. Dessa forma, as Pevi podem

favorecer a crianga com deficiéncia visual no desenvolvimento do pensamento.

Para pensar a relacdo das Pevi com o desenvolvimento cognitivo da crianga com
deficiéncia visual, foi imprescindivel a contribuicdo da teoria do desenvolvimento de Piaget,
visto que ela nos permite compreender a importancia das experiéncias concretas da crianga
com 0 mundo ao seu redor e com situacdes diarias e a relacdo destas com a construcdo de

conhecimentos necessarios ao seu desenvolvimento global.

Quanto aos objetivos especificos do estudo, iniciamos pela analise das atividades
incluidas no atendimento, com o intuito de extrair contedos matematicos que pudessem estar
envolvidos em cada atividade. Para isso, utilizamos na literatura sobre as AVD e as Pevi,
autoras como BRUNO (1997); LORA (1997); ARRUDA (2001) e JESUS (2008), as quais
ajudaram a compor um quadro do passo-a-passo desenvolvido durante as atividades
selecionadas para este estudo, a saber: alimentar-se, tomar banho e vestir-se. E estudos como
0s de BRASIL (1998), LIMA (2002) e LORENZATTO (2006), propiciaram relacionar esse
passo-a-passo com contetdos matematicos abordados na educagdo infantil.

Essa analise inicial foi importante, pois a partir dela foi possivel pensar as atividades
realizadas nas Pevi sob o prisma das possibilidades de aquisi¢cdo de conceitos matematicos, de
maneira que essa pratica despertasse o interesse das criancas com deficiéncia visual pelo
mundo ao seu redor e consequentemente, provocasse 0 seu pleno desenvolvimento. Dessa
forma, elaboramos um quadro com as atividades escolhidas, 0 seu passo-a-passo e as noc¢oes
matematicas que poderiam ser abordadas através da sua realizacdo. Esse quadro nos ajudou a
entender os procedimentos basicos para a realizacdo das Pevi e também nos guiou no passo
seguinte desse estudo, o qual constou na elaboragdo de estratégias de ensino que abordassem
0s contelidos matematicos a partir dessas atividades. Os principais conteidos matematicos
relacionados as atividades selecionadas foram: classificacdo, lateralidade, quantidade

numérica e correspondéncia.

Outro procedimento que permitiu alcancar a clareza com relagdo ao conhecimento
matematico envolvido nas atividades das Pevi foi o estudo prévio, o qual propiciou o
enriquecimento da nossa compreensédo sobre o atendimento, da sua realizacdo, das atividades
em si, da reflexdo sobre as a¢bes pedagdgicas e sobre as respostas das criangas durante a
realizacdo das atividades. O estudo prévio contou com observagfes feitas em campo, o que

propiciou também a nossa aproximagdo com os profissionais envolvidos nesse estudo.
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Dessa forma alcangamos o primeiro dos objetivos propostos no estudo. A analise dos
procedimentos das atividades das Pevi envolvidas nesse estudo e a identificacdo dos
contetdos matematicos relacionados a esses procedimentos juntamente com a observagédo da
realizacdo dessas atividades com as criangas com deficiéncia visual, propiciaram o
desenvolvimento de estratégias/recursos para serem abordadas durante a etapa da intervencao.
A intervencdo foi uma etapa de extrema importancia, pois propiciou a oportunidade de
observar e registrar a compreensdo que as criancas que participam da pesquisa ja tinham sobre
as nocbes matemdticas abordadas durante as atividades selecionadas e principalmente as

nogdes matematicas que elas ndo compreendiam e passaram a compreender.

Para observar as mudangas na compreensdo que as criangas demonstravam a respeito
do que foi abordado durante as atividades, foi determinante conhecer a maneira como as
criangas conhecem e agem sobre o mundo ao seu redor, bem como o grau da deficiéncia
visual que possuiam. As criangas que fizeram parte dessa pesquisa possuem baixa visdo em
diferentes niveis, elas foram avaliadas por um oftalmologista e pela professora da educacéo
infantil, sala da qual faziam parte.

Para a intervengdo foram elaboradas estratégias pedagdgicas que abordassem 0s
conteldos matematicos planejados durante as atividades. As principais estratégias planejadas
constavam de: introdugdo dos conceitos matematicos pela pesquisadora através de descricoes
das acOes das criangas; questionamentos as criangas sobre as suas acdes e realizagdo da acdo
com a crianga juntamente com a pesquisadora. Durante a intervencgéo, foi levado em conta o
grau de viséo que os sujeitos utilizavam para se relacionar com 0 mundo ao seu redor e as

experiéncias prévias que traziam consigo.

Uma analise quanto a compreensdo, por parte dos sujeitos, dos conhecimentos
matematicos inseridos durante a realizacdo das atividades como classificacdo, lateralidade,
correspondéncia, contagem numérica e quantidade numeérica, foi realizada com base no
resquicio de visdo que ambas possuem e com base nas respostas dadas por estas através da

linguagem e da acdo durante o decorrer do processo interventivo.

Ao final da analise dos dados registrados, ficou constatado os beneficios da
intervencgdo junto aos sujeitos, pois através das estratégias utilizadas foi possivel identificar os
avancos na compreensdo das nocBes matematicas abordadas conforme o nivel de
desenvolvimento de cada uma das criangas. Por exemplo, durante a abordagem da nocdo da

lateralidade na atividade de vestir-se, ficou evidente o avango das meninas em relacdo a essa
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nog¢do: a cada encontro elas iam repetindo a acdo proposta por nos, até que a realizaram sem o

nosso auxilio, denominando para cada lado a sua nomenclatura.

Observamos que as situagcdes mais eficazes foram aquelas em que as criangas foram
questionadas sobre as suas agdes e em que foram introduzidos vocabularios novos em seu
repertério, possibilitando que elas associassem a no¢do a a¢do ou ao objeto. Constatamos
também, a grande importancia da linguagem e da exploracdo ao méximo do resquicio visual

de cada uma.

Os avangos verificados na compreensdo que 0s sujeitos demonstraram das nogdes
abordadas nos permitem ampliar a concepcdo do ensino voltado a criangas com deficiéncia
visual. Permitem-nos também, enxergar a atuacdo das Pevi como importante instrumento para

a educacdo dessas criangas e para o seu desenvolvimento.

E imprescindivel a analise de outras atividades incluidas nas Pevi a fim de abordar
contelldos matematicos e/ou conteudos relacionados a outras areas de ensino para que se
possa extrair da realizacdo desse atendimento em todo o seu potencial. Enfatizamos que as
analises dos procedimentos de atividades das Pevi em relagdo ao conhecimento matematico e
as estratégias planejadas para a intervencdo contidas nesse trabalho, sdo exemplos propostos
por nds. Tratam-se de resultados de uma busca literéria sobre o tema e de observaces feitas
durante a realizacdo das AVD/ Pevi e se constituem em sugestbes para os educadores

utilizarem no processo educacional de seus educandos.

Esse estudo nos possibilitou visualizar alguns conhecimentos matematicos que podem
ser abordados durante a realizacdo das Pevi e como a crianca com deficiéncia visual reage
diante dessa abordagem e demonstra a compreensdo desses conteldos. Dessa forma,
esperamos contribuir com estudos voltados para a educagéo e a aprendizagem da crianga com
deficiéncia visual, especialmente na area da educacdo matematica e também com uma
reflexdo acerca dos preconceitos em relagcdo a essa crianga, na crenca do seu potencial para

agir sobre o mundo e no seu desenvolvimento integral.

Concluimos que este estudo alcangou 0s objetivos propostos inicialmente ao investigar
a compreensdo da crianca com deficiéncia visual a respeito dos conteldos matematicos
abordados através das Pevi. Contudo, enfatizamos a importancia de estudos futuros que
explorem mais as Pevi de forma que esse atendimento se torne verdadeiramente um aliado na
educacdo de criangas com deficiéncia visual e contribua ainda mais para 0 Seu

desenvolvimento. Fica entdo, uma sugestdo para a continuagdo desse trabalho, tomando
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por base o que encontramos como resultados, quem sabe para um estudo em nivel de
doutorado, a fim de contribuirmos para o essencial nesse tema, que é pensar a educacdo de

criangas com deficiéncia visual.



94

REFERENCIAS

ARRUDA, Sénia Maria Chadi de Paula. Desvelando a a¢do: um estudo sobre as atividades
de vida diaria e a crianca com cegueira.2001. 156f. Dissertacdo (mestrado) — Universidade
Estadual de Campinas, Faculdade de Educacdo, Campinas — SP, 2001.

BARBOSA, M.O Estudo da Geometria. In: Revista do Instituto Benjamin Constant, N° 23,
p. 14 — 22, Rio de Janeiro: agosto de 2003.

BRANDAO, Jorge C. Geumetria = Eu + Geometria.Revista do Instituto Benjamim
Constant, n° 28, p. 16 — 21. Rio de Janeiro, Agosto de 2004.

. Matemaética e deficiéncia visual. Sdo Paulo: Scortecci, 2006.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental.Referencial Curricular para Educacéo
Infantil. Brasilia: MEC /SEF, 1998.

. Referencial curricular nacional para a educacéo infantil: estratégias e orientacdes
para a educacgdo de crian¢as com necessidades educacionais especiais. Brasilia: MEC, 2000.

. Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educagdo Bésica. Brasilia:
MEC, 2001.

. Programa nacional de apoio aeducacdo de pessoas com deficiéncia visual:
Orientacdo e Mobilidade. — Projeto Ir e Vir. Brasilia: MEC/SEE, 2002.

. Estatuto da crianca e do adolescente. Brasilia: Cémara dos Deputados,
Coordenacdo de Publicac6es, 2003.

. O acesso de pessoas com deficiéncia as classes e escolas comuns da rede regular
de ensino. Brasilia:Ministério Publico Federal. Procuradoria Federal dos Direitos do Cidaddo,
2003.

.Secretaria de Educacdo Especial. Educacdo infantil: saberes e praticas da inclusdo -
dificuldades de comunicacdo sinalizacdo - deficiéncia visual. Brasilia: MEC, 2006.

. Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008.

BRUNO, Marilda Moraes Garcia. Deficiéncia visual: reflexdo sobre a pratica pedagogica.
S&o Paulo: Laramara, 1997.

. A construcdo da escola inclusiva: uma andlise das politicas publicas e da prética
pedagogica no contexto da educacéo infantil. Revista Ambiente e Educacéo, S&o Paulo, vol.
1,n° 2, p. 56-67, ago/dez, 2008.

BRUNO, Marilda Moraes Garcia; HEYMEYER, Ursula. Educagio infantil: referencial
Curricular Nacional: das possibilidades as necessidades. Revista Benjamim Constant, Rio
de Janeiro: v. 9, n. 25, p. 9-13, ago, 2003.

CARRAHER, Terezinha; CARRAHER, David; SCHLIEMANN, Anallcia. Na vida dez, na
escola zero. Sdo Paulo: Cortez, 2006.



95

COBO, Ana Delgado; RODRIGUEZ, Manuel Gutierrez; BUENO, Salvador Toro.
Desenvolvimento cognitivo e deficiéncia visual. In: Deficiéncia Visual: aspectos
psicoevolutivos e educativos. S&o Paulo: Santos, 2003.

CRAIDY, Carmem; KAERCHER, Gladis E. Educacao Infantil: pra que te quero? Porto
Alegre: Artmed, 2001.

COFFITO. Resolucdo n°. 316, de 19 de julho de 2006.

FROTA, Ana Maria Monte Coelho. Diferentes concepgdes da infancia e adolescéncia: a
importancia da historicidade para sua construgdo. Revista Estudos e Pesquisa em
Psicologia, vol. 7, n° 1, Rio de Janeiro, jun/ 2007.

GIL, A.C. Métodos e técnicas de pesquisa social. Sdo Paulo: Atlas, 1999.

IBC (2004). Educacdo Infantil. Disponivel em: <http://www.ibc.gov.br>. Acesso em:
5/5/2008.

JESUS, Elisabeth Ferreira. Atividade de vida diéria. Apostila. Rio de Janeiro, 1994,

. Préticas educativas para uma vida independente. Apostila. Instituto Benjamim
Constant. Rio de Janeiro, 2008.

KAMII, Constance. A crianga e 0 numero: implicaces educacionais da teoria de Piaget para
a atuacdo junto a escolares de 4 a 6 nos. Campinas, SP: Papirus, 1993.

KRAMER, Sénia. O papel social da educagdo infantil.Revista Textos do Brasil, Ministério
das relacGes exteriores, Brasilia. n. 7, p. 45-49, 1999.

LIMA, Adriana Flavia de Oliveira. Pré-escola e Alfabetizagdo: uma proposta baseada em
Paulo Freire e J. Piaget. Petrépolis, RJ: Editora Vozes, 2002.

LORA, Tomazia Dirce Peres. Atividades de vida diaria.In: Bruno, Marilda Moraes Garcia.
Deficiéncia visual: reflexdo sobre a préatica pedagdgica. Sdo Paulo: Laramara, 1997.

LORENZATO, Sérgio. Educacdo infantil e percep¢do matematica. Campinas, SP: Autores
Associados, 2006. (Colecdo Formagéo de Professores)

MASINI, Elcie F. Salzano. A Educacdo do portador de deficiéncia visual: as perspectivas do
vidente e do ndo vidente. Revista Em Aberto, Brasilia, ano 13, n.60, out./dez. 1993.

MOTTA, MargarethPires da. Atividades da vida diaria:importante instrumento na habilitagdo
do deficiente visual.Revista O Mundo da Saude, Editora do Centro Universitario S&o
Camilo, Sdo Paulo, ano 25, v. 25, n° 4, 358-360, out / dez 2001.

OCHAITA, Esperanza; ESPINOSA, Maria Angeles. Desenvolvimento e intervencgéo
educativa nas criangas cegas ou deficientes visuais. In: COLL, C.; MARCHESI, A;
PALACIOS, J. Desenvolvimento psicoldgico e educacao: transtornos de desenvolvimento e
necessidades educativas especiais. (2. ed., vol. 3). Porto Alegre: Artmed, 2004.

PANIAGUA, Gema, PALACIQS, Jesus. Educacdo Infantil:resposta educativa a diversidade.
Porto Alegre: Artmed, 2007.



96

PANIZZA, Mabel. Ensinar matematica na educacao infantil e nas séries iniciais: analises
e propostas. Porto Alegre: Artmed, 2006.

PIAGET, J. Seis estudos de Psicologia. (M. A. M. D’Amorim, Trad.). Rio de
Janeiro:Forense, 1967 (Originalmente publicado em 1964).

PIAGET, Jean; INHELDER, Bérbel. A psicologia da crianga. S&o Paulo: Difel, 1974.

SA, Elizabeth Dias de; CAMPOS, lzilda Maria de; SILVA, Myriam Beatriz Campolina.
Deficiéncia Visual: formagdo continuada a distancia de professores para o atendimento
educacional especializado. S&o Paulo: MEC/ SEESP, 2007. 54p. — Atendimento Educacional
Especializado.

SOUSA, Sénia M. Gomes. O estudo da infancia como revelador e desvelador da dialética
exclusdo — inclusdo social.In: CRUZ, Silvia Helena Vieira (org.). A crianca fala: a escuta de
criangas em pesquisas. Sao Paulo: Cortez, 2008.



ANEXOS

97



Anexo 1: Quadro elaborado por Lima (2002)

MATEMATICA
TOPOLOGIA ORDEM (RELACAQ) CLASSE (ALGEBRICA)
Curva aberta/fechada Juntar/separar Deslocamentos no espago
Dentro/fora/fronteira Arrumar/enfileirar (grupo de deslocamento)
PRIMEIRO |Em cima/embaixo Tempo: agora Fungio dos objetos
PERIODO | Atrés/na frente Som/ritmo (ajuntar/separar)
Aqui/l§ Depressa/devagar Abrir/fechar
2 anos/3 anos | Formas: quadrado/circulo Encaixar
Linha Cores primdrias:
azul/vermelho/amarelo
Formas: tridngulo Tempo: agora Colegoes figurais
Representagio do circulo Maior/menor Pertence/nao pertence
SEGUNDO |e do guadrado Ordenagio: torres Todo/parte de objeio
PERIODO | Percepgio de ingulos Pareamento
2 anos/3 anos| (cantos do papel) Grosso/fino
Ao lado de. .. Aspero/liso
Alinhamento
TERCEIRO | Formas: representagio Antes/depois/agora Conjuntos com objetos
PERIODO |e introdugéio do retangulo Ordenagio de trés elementos (uso, fungio etc.)
3 anos/4 anos | Manipulagdo de sélidos Aspereza/espessura Separar/juntar por cores,

(esfera e cubo)

Ordenagio com cinco elementos

tamanhos, espessuras etc.

TOPOLOGIA

ORDEM (RELAGAO)

CLASSE (ALGEBRICA)

Retilineo/curvilineo

Alinhamentos na reta

Pertence/ndo pertence

QUARTO
PERIODO
3 anos/4 anos

Representacio de caminhos Grande/pequeno
(deslocamentos)
Distancia: perto/longe Alto/baixo Colegoes figurais: organizacdes

Ponto e reta

Retas paralelas/concorrentes
Deslocamentos: rodeios,
caminhos, cruzamentos

Maior/menor

Ordenagio motora

(sete elementos)

Séries usando as trés cores
primdrias

Hoje

Horas especiais:

refeicbes, recreio

simbdlicas e pelo USO
Tdbua de uma entrada
Todo/parte

Correspondéncia sujeito/obieto
(biunivocas)

Pertence/nao pertence

QUINTO
PERTODO
4 anos/5 anos

Boneco curvilineo e retilineo
Regides/localizagio de objetos
Semicirculo/pentdgono/
representacio das formas
anteriores

Entre

Caminhos/labirintos

Né

Vizinho de

Ordenacao com sete elementos
Correspondéncia serial

com cinco elementos

Seriacio com formas

Horas inteiras
Ontem/hoje/amanha

Tébua de dupla entrada
Intersecdo/unido de conjuntos
Acrescentar/completar
Determinagio de conjunto
Metade/parte/todo

Cores secunddrias
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