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RESUMO

O objetivo central desta pesquisa € analisar como as categorias de Tempo, Aspecto
e Modalidade (TAM) sdo abordadas nos tempos pretéritos perfeitos simples, pretérito
perfecto composto e pretérito imperfeito em espanhol em graméaticas contrastivas de
espanhol para brasileiros. Deram suporte a nossa pesquisa 0s pressupostos teéricos
da Sociolinguistica Variacionista (LABOV, 1972, 1978; CALVELT, 2002; TARALLO,
2005, WLH, 2006, COELHO et al. 2015), estudos sobre as categorias Tempo
(REICHENBACH, 1947; COMRIE, 1985, ILARI, 1997; GIVON, 2001; COROA, 2005;
ABRACADO, 2020), Aspecto (COMRIE, 1985; COSTA, 1997; COROA, 2005) e
Modalidade (GIVON, 2001; NEVES, 2017) e pesquisas sobre o TAM em lingua
portuguesa e espanhola. Para alcancar os objetivos, a partir de uma metodologia de
natureza qualitativa e de carater descritivo, analisamos as gramaticas “Gramatica
Contrastiva del Espafiol para Brasilefios” dos autores Concha Moreno e Gretel Eres
Fernandez, publicada em 2007; e a “Gramatica de Espanhol para Brasileiros”, da
autora Esther Maria Milani, publicada em 2006. A andlise, a partir de um
guestionario, procurou verificar a) como as gramaticas abordam a variacéo
linguistica nos tempos pretérito perfeito simples, pretérito perfeito composto e
pretérito imperfeito, considerando suas motivacdes linguisticas e extralinguisticas; b)
como as gramaticas abordam os diferentes mecanismos morfossintaticos e
pragmaticos de marcacdo do tempo; c¢) como as gramaticas apresentam o0s
diferentes tracos de aspectualidade; e d) como as gramaticas expde os diferentes
mecanismos morfossintaticos e pragmatico-discursivo de marcacdo da modalidade.
De modo geral, os resultados demonstram que, nas gramaticas analisadas, ainda
prevalece uma abordagem estrutural da lingua, cujo objetivo é fazer o aluno
memorizar conjugacdes, sem refletir sobre os usos e/ou fungdes. A categoria
Aspecto ficou reduzida as nocbGes de perfectivo e imperfectivo, sendo
desconsiderado os demais tracos aspectuais. Ademais, as gramaticas restringem a
categoria Modalidade aos Modos verbais, ignorando os diferentes mecanismos

morfossintaticos e pragmatico-discursivos de marcacdo da modalidade.

Palavras-chave: tempo; aspecto; modalidade; gramatica; pretérito.



RESUMEN

El objetivo central de esta investigacion es analizar como las categorias de Tiempo,
Aspecto y Modalidad (TAM) son abordadas en los tiempos pretérito perfecto simple,
pretérito perfecto compuesto y pretérito imperfecto en espafol en las graméaticas
contrastivas de espafiol para brasilefios. Dieron soporte a nuestra investigacion los
presupuestos tedricos de la Sociolinguistica Variacionista (LABOV, 1972, 1978;
CALVELT, 2002; TARALLO, 2005, WLH, 2006, COELHO et al.,, 2015) y las
investigaciones sobre las categorias Tiempo (REICHENBACH, 1947; COMRIE,
1985, ILARI, 1997; GIVON, 2001; COROA, 2005; ABRACADO, 2020), Aspecto
(COMRIE, 1985; COSTA, 1997; COROA, 2005) y Modalidad (GIVON, 2001; NEVES,
2017) en las lenguas portuguesa y espafiola. Para alcanzar los objetivos, desde una
metodologia de naturaleza cualitativa y de caracter descriptivo, analizamos las
gramaticas “Gramatica Contrastiva del Espafiol para Brasilefios” de los autores
Concha Moreno y Gretel Eres Fernandez, publicada en 2007, y la “Gramatica de
Espanhol para Brasileiros”, de la autora Esther Maria Milani, publicada en 2006. El
analisis, desde un cuestionario, buscé verificar a) como las gramaticas abordan la
variacion linguistica en los tiempos pretérito perfecto simple, pretérito perfecto
compuesto y pretérito imperfecto, considerando sus motivaciones linguisticas y
extralinguisticas; b) como las gramaticas abordan los diferentes mecanismos
morfosintacticos y pragmaticos de marcacion del tiempo; ¢) como las gramaticas
presentan los diferentes rasgos de aspectualidad; y d) como las gramaticas exponen
los diferentes mecanismos morfosintacticos y pragmaticos-discursivos de marcacion
de la modalidad. En general, los resultados obtenidos demuestran que, en las
gramaticas analizadas, todavia prevalece un abordaje estructural de la lengua, cuyo
objetivo es llevar el alumno a memorizar conjugaciones, sin reflexionar sobre los
usos y/o funciones. La categoria Aspecto ha quedado reducida a las nociones de
perfectivo e imperfectivo, ignorando los demas rasgos aspectuales. Ademas, las
gramaticas restringen la categoria Modalidad a los modos verbales, no presentando
los diferentes mecanismos morfosintacticos y pragmatico-discursivos de marcacion

de la modalidad.

Palabras claves: tiempo; aspecto; modalidad; graméatica; pretérito.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, o espanhol € uma das linguas mais faladas no mundo e
estima-se que mais de 24 milhdes de pessoas estudam espanhol como lingua
estrangeira (INSTITUTO CERVANTES, 2021). No Brasil, o ensino da lingua
espanhola, nos Uultimos anos, experimentou um consideravel crescimento,
justificavel, por um lado, pela implantacdo do MERCOSUR, e por outro lado — ainda
gue revogada em 2017 e deixando suas marcas até os dias atuais — pela lei
11.161/2005, que tornou obrigatério o ensino da lingua espanhola nas escolas
publicas e privadas.

No que se refere ao processo de ensino-aprendizagem desta lingua, em
um primeiro momento, devido a sua proximidade ao portugués, o aprendiz é levado
a uma aparente e rapida facilidade de aprendizado. Mas, avancados os estudos, ha
uma série de dificuldades a serem enfrentadas. Entre estas dificuldades, podemos
destacar as categorias Tempo, Aspecto e Modalidade, em especial, no que se refere
aos tempos pretérito perfecto simple, pretérito perfecto compuesto e pretério
imperfecto, tendo em vista que estas formas verbais possuem estrutura similares em
ambas linguas, mas usos e valores diferentes.

Nosso objetivo, portanto, é analisar a abordagem das categorias Tempo,
Aspecto e Modalidade (TAM) nos tempos passados em gramaticas contrastivas de
espanhol para brasileiros. Inerente a isso, objetivamos também: a) verificar como a
gramatica aborda a variacdo linguistica nos tempos pretérito perfeito simples,
pretérito perfeito composto e pretérito imperfeito, considerando suas motivacdes
linguisticas e extralinguisticas; b) averiguar como as gramaticas abordam os
diferentes mecanismos morfossintaticos e pragmatico-discursivos de marcacdo do
tempo; c) analisar como as gramaticas contrastivas de espanhol para brasileiros
apresentam os diferentes tracos aspectuais; e d) examinar como as gramaticas
contrastivas de espanhol para brasileiros expdem os diferentes mecanismos
moforssintaticos e pragmatico-discursivos de marcacao da modalidade.

Para alcancar nossos objetivos, buscamos subsidios nos pressupostos
tedricos da Sociolinguistica Variacionista (LABOV, 1972, 1978; CALVELT, 2002,
TARALLO, 2005, WLH, 2006, COELHO et al., 2015), estudos sobre as categorias
Tempo (REICHENBACH, 1947; COMRIE, 1985, ILARI, 1997; GIVON, 2001;
COROA, 2005; ABRACADO, 2020), Aspecto (COMRIE, 1985; COSTA, 1997;
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COROA, 2005) e Modalidade (GIVON, 2001; NEVES, 2017) e pesquisas sobre o
TAM em lingua portuguesa e espanhola. Quanto a metodologia empregada nesta
pesquisa, nos guiamo-nos por roteiro com questdes referentes a variagéo linguistica,
Tempo, Aspecto e Modalidade. Analisamos duas gramaticas, a saber: “Gramatica
Contrastiva del Espafiol para Brasilefios” dos autores Concha Moreno e Gretel Eres
Fernandez, publicada em 2007; e a “Gramatica de Espanhol para Brasileiros”, da
autora Esther Maria Milani, publicada em 2006.

Estruturamos esta dissertacdo em seis capitulos. O primeiro capitulo trata
das categorias Tempo, Aspecto e Modalidade em lingua portuguesa e espanhola. O
segundo capitulo aborda os pressupostos tedricos da Sociolinguistica Variacionista.
No terceiro capitulo, fazemos algumas consideragdes sobre o ensino do espanhol no
Brasil. No quarto capitulo, apresentamos nossa metodologia, expondo 0 corpus, 0S
capitulos e/ou unidades selecionadas e os procedimentos metodologicos. O quinto
capitulo, trata da analise do resultado com base nos procedimentos metodolégicos
apresentados no quarto capitulo. Por fim, o dltimo capitulo traz algumas
consideracoes finais desta pesquisa, além de apontar suas principais contribuicoes.

A partir dessa pesquisa, esperamos contribuir para a avaliacdo de
materiais didaticos apropriados para o ensino de Lingua Espanhola, tendo em vista
gue abordaremos o0s principais aspectos a serem considerados ao estudar as

categorias Tempo, Aspecto e Modalidade (TAM).
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2 AS CATEGORIAS TEMPO, ASPECTO E MODALIDADE (TAM)

Neste capitulo, serdo feitas algumas consideracdes tedricas sobre as
categorias Tempo, Aspecto e Modalidade, que norteardo nossa pesquisa. Na
primeira secao, trataremos do Tempo, com base em Reichenbach (1947), Comrie
(1985), llari (1997), Givén (2001), Corba (2005) e Abracado (2020); na segunda
secao, sobre Aspecto, de acordo com Comrie (1985), Costa (1997) e Corda (2005);
e, por fim, na terceira secao, trataremos da Modalidade, fundamentando-nos em
Givon (2001) e Neves (2007).

2.1 Tempo

Em meados do século XX, Reichenbach em seu livro Elements of
Symbolic Logic, publicado em 1947, apresenta uma interpretacdo temporal aplicada
as linguas naturais baseando-se na logica. Para este autor, a categoria tempo néo
poderia ser determinada apenas pelos dois momentos — evento e fala — adotados
pelos gramaticos tradicionais. Desta forma, Reichenbach estabelece um terceiro
ponto: 0 momento de referéncia.

Corba (2005) afirma que Reichenbach foi o pioneiro a formalizar uma
interpretacdo temporal as linguas naturais levando em consideracdo esses trés
pontos — evento (E), fala (S) e referéncia (R) — em uma linha do tempo. A autora
ressalta que a totalidade das combinacdes possiveis a partir desses trés momentos,
nao corresponde a totalidade que ocorre em uma lingua natural. Por exemplo, em
lingua inglesa, Reichenbach (1947) apresenta apenas seis das treze possibilidades

de combinacao, sao elas:

Figura 01: Representa¢des do tempo em inglés, de acordo com Reichenbach (1947)

Past Perfect Simple Past Present Perfect
I had seen John I saw John I have seen John
E R 5. RE S E SR
Present Simple Fulure Future Perfect
I see John I shall see John I shall have seen John
SRE SR E S E R

Fonte: Reichenbach, 1947, p. 290.
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Reichenbach (1947) acrescenta a alguns tempos verbais as nocdes de
duratividade e progressdo — os quais ele denominou de extended tense (tempo
estendido) — representadas por retas paralelas sobre a linha do tempo, como
podemos observar abaixo:

Figura 02: Extended tense de Reichenbach (1947)
Past Perfect, Extended Simple Past, Extended  Present Perfect, Extended

I had been seeing John I was seeing John I have been seeing
John
—_—— e = I ——— A —
E R S R,E S E S,R
Present, Extended Simple Future, Extended  Fuiure Perfect, Extended
I am seeing John I shall be seeing John I shall have been see-
E ing John

— - - e o L g

S,R S,R E S E R

Fonte: Reichenbach, 1947, p. 290.

O autor ressalta que, algumas vezes, o extended tense pode indicar ndo a
duracédo do evento, mas sua repeticao (p. 290). Esta esquematizacédo das relacdes
temporais — isto €, a determinacdo do momento do evento (ME), momento de fala
(MF) e momento de referéncia (MR) — pode ser aplicavel a todas as linguas naturais
e tem sido a base para inameros estudos sobre o tempo. Corda (2005) define estes

trés momentos da seguinte forma:

a) momento do evento (ME): momento em que se da o evento;

b) momento de fala (MF): momento em que se faz a enunciagdo sobre o
evento;

c) momento de referéncia (MR): é a perspectiva de tempo relevante, que
o falante transmite ao ouvinte, para contemplacdo do ME (COROA,
2005, p. 41).

Corba (2005) afirma que, dos trés momentos, o ME é o que se manifesta
mais concretamente “por ter um referente definido e captar mais objetivamente o
intervalo de tempo que ocorre 0 processo, evento, acao ou estado”. Ja o MF estaria

mais ligado ao ato da comunicacdo e a pessoa do discurso. E, por sua parte, 0 MR



18

seria 0 mais complexo dos construtos j& que possui uma natureza estritamente
tedrica, e seus contornos estariam menos concretamente percebidos. Para a autora,
o MR é o que mais se aproxima do tempo psicolégico, “aquele que pode retroceder,
parar, acelerar e ‘violar’ a ordem cronolégica das coisas e dos fatos” (p. 41). Por
exemplo, ao utilizar o pretérito imperfeito, em lingua portuguesa ou espanhola,
falante narra um fato que ocorreu no passado e se coloca — assim como seu ouvinte
— também no passado para contemplar o evento em seu transcurso, desta forma,
tanto o momento de referéncia quanto o momento de evento sao simultaneos e
anteriores ao momento de fala.

Conforme Comrie (1985), o tempo por si ndo oferece nenhum ponto de
referéncia em termos dos quais possamos localizar situagcdes. Desta forma, faz-se
necessario estabelecer algum ponto de referéncia arbitrario, como, por exemplo, cita
0 autor, o calendario utilizado no mundo ocidental, que tem como ponto de referéncia
0 nascimento de Cristo. No tocante ao tempo linguistico, este ponto de referéncia é
tipicamente o momento de fala. Abracado (2020) retoma Nunes (1995) ao destacar
gue a enunciacao, ou seja, 0 momento da fala, € o eixo temporal linguistico, e todas

as situacdes séo ordenadas a partir dela. Sendo assim, encontramos trés situacoes:

a) simultdneas ao momento de fala: presente;
b) anteriores ao momento de fala: passado;

C) posteriores ao momento de fala: futuro.

Estas situacbes podem ser representadas em uma linha reta, como
podemos observar abaixo, em que o momento de fala é representado por O.
Denominamos de passado todo evento localizado diagramaticamente a esquerda de
0, ou seja, anterior ao momento de fala; e de futuro, todo evento localizado a direita

do ponto 0, ou seja, posterior ao momento de fala.

Figura 03: Representacao diagramética do tempo

——

PAST 0 FUTURE

Fonte: Comrie, 1985, p. 2.
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Por localizar a ocorréncia de um evento em relagdo a outro, a categoria
tempo é déitica. Segundo Comrie (1985), todo sistema que relaciona entidades a um
ponto de referéncia € denominado um sistema déitico (p. 14). Esta representacao
diagramética € adequada para explicacdo do tempo em linguagem humana, ainda
gue nao represente diretamente o fluxo do tempo. Para llari (1997), a proposta de
Reichenbach responde a duas exigéncias que tém um apelo intuitivo e a tornam

bastante atrativa, sdo elas:

a) em primeiro lugar, fornece instrucbes para situar o “momento de
evento”, isto €, para localizar no tempo a acédo expressa pelo verbo. E
esse €, intuitivamente, o objetivo Ultimo do uso dos tempos verbais.

b) em segundo lugar, ao levar sistematicamente em conta 0 “momento de
fala”, confirma a intuicdo corrente de que o fundamento direto ou
indireto da interpretacdo das formas verbais flexionadas em tempo é a
déixis, isto é, a referéncia a propria situagdo da comunicagdo (...)
(ILARI, 1997, p. 14-15).

llari (1997) afirma que aparentemente a interpretacdo de Reichenbach
(1947) é paradoxal, pois ndo estabelece uma relacédo imediata entre 0 momento do
evento e o momento da fala, mas reconstroi essa relacdo por intermédio do
momento de referéncia. E, citando, por exemplo, o tempo pretérito mais-que-perfeito
em portugués, é o momento de referéncia que assumira um papel explicativo. Corba
(2005, p. 14 e 15), exemplifica essa questdo a partir de trés exemplos que

reproduzimos abaixo:

a) Em 1914 eclode a Primeira Guerra.
b) Em 1939 eclode a Segunda Guerra.

c) Em 2005 o Brasil vota sobre a venda de armas.

O “presente” contido nos trés exemplos acima séo diferentes e cada
“presente” é explicitado de uma medida de tempo (Em 1914, Em 1939, Em 2005), o
momento de referéncia. A autora esclarece que, sem o MR, 0s enunciados acima sé
seriam aceitos se fossem enunciados no momento em que estdo ocorrendo ou se
estivessem inseridos em um contexto mais amplo que indicasse o MR.

Givon (2001), com relagéo a categoria tempo, pondera que esta envolve a
codificacdo sistematica entre dois pontos - momento de referéncia e momento do

evento — ao longo da dimenséo linear ordenada do tempo. Segundo o autor, 0 ponto
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de referéncia “padrao”, a qual as clausulas estdo ancoradas, € o momento de fala
(speech-time) e, quando isto ocorre, o tempo € chamado de tempo absoluto. Ou
seja, a oracdo estd ancorada ao ato da fala atual, realizado por um falante no

momento em que a oracao € pronunciada, conforme podemos observar abaixo:

Figura 04: Tempo e tempo de ancoragem, de acordo com Givon (2001)

Event-time:

past present future

!

speech-time
reference time

Fonte: Givon, 2001, p. 286.

Entretanto, é possivel tornar as mesmas divisdes de tempo (presente,
passado, futuro) e ancora-los a um ponto de referéncia temporal precedente ou
posterior ao momento da fala, o qual ele chamou de tempo relativo (GIVON, 2001, p.

286). Tomemos como exemplo as seguintes oracgoes:

a) Jodo brincou muito.

b) Quando sua mae chegou, Joao ja tinha brincado muito.

Como podemos observar em (a), o fato de brincar estabelece relacéo
apenas com o momento de fala, ou seja, € um tempo absoluto pois sua ancoragem
€ na déixis. Ja o exemplo (b), o brincar tem como ponto de ancoragem o chegar, e
este, por sua vez, o tem como ponto de ancoragem o momento da enunciacgéo,
configurando-se como um tempo relativo-absoluto.

Abracado (2020) afirma que existem seis recursos para expressar 0

tempo nas linguas, sao eles:

i. Tempo verbal que [...] serve para localizar a situagao em relacdo ao
“agora”, no ato da fala;

ii. Aspecto, que também é uma categoria gramatical do verbo e, no
entendimento tradicional, tem a funcéo de “apresentar” uma situagéo de
um ponto de vista particular [...]
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iii.  Aktionsart, ou “aspecto lexical”, que tradicionalmente, é visto como um
recurso de natureza lexical que subdivide os verbos em tipos, de acordo
com as propriedades temporais das situacdes que descrevem [...]

iv.  Adverbiais de tempo, que constituem a classe de expressdes
temporais e que se fazem presentes em todas as linguas, o que ndo
ocorre com o tempo verbal e 0 aspecto [...].

V. Particulas temporais, que correspondem a adverbiais de tempo,
sufixos ou prefixos [...]

Vi. Principios do discurso [...] (grifo nosso, p. 50 e 51).

Nas préximas subsecfes, deter-nos-emos na expressao do tempo a partir
dos tempos verbais e, especificamente, nos tempos pretéritos perfeitos simples,
pretérito perfeito composto e pretérito imperfeito nas linguas espanhola e
portuguesa, objeto de nossa pesquisa. Apresentaremos os estudos dos tempos em

ambas as linguas, tendo em vista a andlise contrastival presentes nas gramaticas.

2.1.1 Os pretéritos perfeito simples, composto e imperfeito em lingua espanhola

A RAE (2010) define como tempo verbal as formas da conjugacao que
gramaticalizam as informacdes temporais. Em espanhol, o passado € expresso
pelos tempos pretérito perfecto simple (cant€), pretérito prefecto compuesto (he
cantado), pretérito imperfecto (cantaba), pretérito anterior (hube cantado) e pretérito
pluscuamperfecto (habia cantado) no modo indicativo. Ja no modo subjuntivo,
encontramos o pretérito imperfecto (cantara/se), pretérito perfecto compuesto (haya
cantado) e pretérito pluscuamperfecto (hubiera/se cantado). Para Gili Gaya (1980), a
escala de proximidade ou distdncia € muito mais segura nas representacées do
passado do que nas do futuro, por este motivo encontramos um maior namero de
pretéritos do que futuro em lingua espanhola. Nossa pesquisa se deterd nos tempos
pretérito perfecto simple, pretérito perfecto compuesto e pretérito imperfecto do
indicativo.

O pretérito perfeito simples, também chamado de pretérito indefinido,
expressa eventos anteriores ao momento de fala (MF) e ao momento de referéncia
(MR) (MATTE BON, 2010; RAE, 2010). Para Gili Gaya (1980), este pretérito € um

tempo absoluto uma vez que € medido diretamente em relacdo ao momento

! De acordo com Santos Gargallo (2015), a analise contrastiva é a comparagéo sistematica de duas linguas: a
lingua nativa e a lingua meta do aprendiz. Essa contrastacdo pode levar a uma determinagdo das diferencas e
similaridades entre as duas linguas, e que com isso poderia assinalar as areas de dificuldades e predizer
problemas que os estudantes poderdo enfrentar. Travaglia (2006), uma gramatica contrastiva descreve, a0 mesmo
tempo, duas linguas, mostrando como os padr@es de uma lingua podem ser esperados na outra.
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presente. Em lingua espanhola, utilizamos o pretérito indefinido para expressar
eventos ocorridos no passado independentes de qualquer outro evento. Desta

forma, a representacao desse tempo verbal seria:

Figura 05: Representacéo do Pretérito Perfecto Simple

ME MF, MR

Fonte: elaborado pela autora.

De acordo com Matte Bon (2010), o falante, ao utilizar o pretérito
indefinido, apenas quer informar o fato em si, sem relaciona-los a outra situagéo, ou

seja, limita-se apenas a informar eventos sucedidos no passado, como, por exemplo:

(1) Viaj6 por Espaiia.

Gili Gaya (1980) destaca que, ao utilizamos o pretérito perfeito simples
com verbos perfectivos, a nogcédo que temos, como ja mencionado, é a anterioridade
da acdo verbal. Entretanto, ao utilizamos com verbos imperfectivos, essa
anterioridade € em relacdo a perfeccion, como podemos observar nos exemplos

abaixo?:

(2) La moza abrio la ventana.

(3) Ayer supe la noticia.

No exemplo (2), a acdo de abrir € anterior a0 momento presente, ja no
exemplo (3) a anterioridade refere-se ao momento em que saber chegou a ser
completado, o qual ndo se opfe ao fato que agora ou depois siga sabendo (p. 157).
Gili Gaya (1980) atribuiu a este tempo verbal o ato de centrar totalmente a atencéo
ao que se fala e dar lugar a expressdes nas quais se “esquece” da sua condicao de
pretérito, como, por exemplo, ya llegué ao expressar que esta chegando em uma

estacdo de trem na qual ird desembarcar ou me fui pronunciada antes de partir, para

2 Exemplos de Gili Gaya (1980, p. 157).
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denotar iminéncia da acdo, anunciando a perfeccion da atitude tomada sem atentar-
se ao tempo em que se produz.

Por sua parte, o pretérito perfeito composto comunica fatos passados que
consideramos dentro do circulo das circunstancias atuais, sejam fisicas ou mentais.
Ou seja, os fatos narrados possuem alguma relagdo com a zona temporal em que se
encontra o falante, o momento de fala (MF), que, por sua vez, ocupa 0 mesmo
espaco que o momento de referéncia (MR). De acordo com Matte Bon (2010), ao
utilizar pretérito perfeito composto em espanhol, ao enunciador ndo |he interessa
fazer referéncia a situacao em si, mas que esta situacao — que ocorreu no passado —
pode constituir uma explicacdo a um acontecimento no presente, ou simplesmente

segue tendo alguma relevéancia, como, por exemplo:

(4) Siempre he vivido aqui.

De acordo com Gili Gaya (1980), este tempo verbal, em sua origem,
significava o resultado no presente de uma acdo passada e cita como exemplo o
enunciado “He guardado mucho dinero” que corresponderia a expressao “Tengo
guardado mucho dinero” (p. 159). Gomez Torrego (2006), assim como a RAE (2010)
e Matte Bon (2010), afirmam que esta relacdo com o momento de fala pode ser

puramente psicologica, como, por exemplo:

(5) Hace dos afios que ha muerto mi madre.

(6) Hace dos afios murié mi madre.

No exemplo (5), o falante sente no presente a morte de sua mae, ainda
gue tenha ocorrida ha dois anos e ndo pertenca mais a sua zona temporal. Gili Gaya
(1980) afirma que essa relacdo entre 0 passado e o0 presente pode ser real ou
percebida, por este motivo o pretérito perfeito compuesto é utilizado para expressar
um passado imediato ou ocorrido em um espaco de tempo que ainda néo terminado
e, por esta razdo, € comum dizer que o pretérito perfecto simples € o passado
objetivo enquanto o pretérito perfecto compuesto € subjetivo. Além disso, ao
empregar o pretérito perfeito composto, o enunciador pode apresentar estes fatos
como algo provisional ou que nédo pode considerar como passado pois ndo sabe se

ira acontecer mais eventos, como, por exemplo:
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(7) Este mes todavia no hemos ido al cine.

No exemplo (7), o enunciador relaciona o acontecimento passado com o
presente, porque ainda ndo o quer considerar como passado (MATTE BON, 2010).
Geralmente, o pretérito perfeito composto ndo acompanha nenhum tipo de marcador
temporal e, quando isto ocorre, dificlmente se trata de marcadores que remetem a
um passado acabado (MATTE BON, 2010).

(8) He comprado un coche.
(9) Esta semana he comprado un coche.
(10) *Afo pasado he comprado un coche.

Dias (2004) retoma os estudos de Porto Dapenas (1989), ao afirmar que o
pretérito perfeito composto admite advérbios como “ultimamente”, “recientemente”,
‘hace unos momentos”, entre outros, os quais ainda que facam referéncia a um
tempo muito proximo ao presente, ndo estdo necessariamente incluido nele, por

exemplo:

(11) Ultimamente le ha dado por la bebida (DIAS, 2004, p. 16).

Assim como o perfeito simples e composto, o pretérito imperfeito narra
fatos passados, mas se opde a estes tempos verbais ao focar no desenvolvimento
da acédo, sem fazer referéncia nem ao comeco nem ao fim desta (GILI GAYA, 1980).
Para Gomez Torrego (2005), em espanhol, o pretérito imperfeito é utilizado para
relatar os eventos em um momento anterior aquele em que se encontra o falante,
nao interessando o come¢o e nem o fim, mas seu transcurso.

Do mesmo modo que o pretérito composto, o pretérito imperfeito é um
tempo relativo, ou seja, vincula sua denotacdo temporal com outra situagao:
enquanto o pretérito perfeito composto esta vinculado ao presente, o pretérito
imperfeito esta vinculado ao passado. Por este motivo, alguns gramaticos o chamam
de “presente do passado” ou, na terminologia de Andrés Bello (1995), “copretérito” —
0 pretérito existindo em outro. Desta forma, o ME é simultaneo ao MR e ambos séo

anteriores ao MF, podendo ser representado da seguinte forma:
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Figura 06: Representacdo do Pretérito Imperfecto

ME, MR MF

——
v

Fonte: elaborado pela autora.

Tanto a RAE (2010) como Matte Bon (2010) concordam que o pretérito
imperfeito € utilizado em oracdes em que se narram eventos ocorridos em sonhos,

imaginacao ou em situacgodes ficticias (12) e (13).

(12) Yo era un principe...
(13) Sofié que venia un principe...

Como se trata de um tempo relativo, a limitacdo temporal aportada por
outros verbos ou expressdes temporais, chega, as vezes, anular seu carater

imperfectivo, como podemos observar no exemplo de Gili Gaya (1980, p. 161):

(14) Al amanecer salio el ejército, atraveso la montafia, y poco después

establecia contacto con el enemigo.

A expressdo poco después neutraliza o valor imperfectivo de establecia.
Gili Gaya (1980) também destaca que, com ac¢des imperfectivas, o significado
aportado por este tempo verbal € de repeticdo, reiteracdo ou habitualidade. Deste
modo, o aspecto se sobressai a sua significacdo temporal. Deter-nos-emos,
portanto, sobre a categoria aspecto na se¢cdo seguinte. Passamos agora a analisar
0s tempos pretérito perfeito simples, pretérito perfeito composto e pretérito imperfeito

em lingua portuguesa.

2.1.2 Os pretéritos perfeito simples, pretérito perfeito composto e pretérito

imperfeito em lingua portuguesa
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Corba (1985) afirma que, em lingua portuguesa, o passado €
tradicionalmente subdividido em trés: perfeito, imperfeito e mais-que-perfeito. Para
esta autora, o passado reflete o mundo mais objetivamente, pois 0s eventos,
estados ou processos narrados j4 ocorreram e, portanto, sdo percebidos como mais
“reais” pelo observador (p. 48).

Para Cunha e Cintra (2008), em portugués — diferente do que ocorre em
outras linguas romanas — existe uma distingdo muito clara entre o emprego do
pretérito perfeito simples e o pretérito perfeito composto. O pretérito perfeito simples
é utilizado para “descrever o passado tal como aparece a um observador situado no
presente e que o considera no presente” (CUNHA, CINTRA, 2008, p. 468). Em
outras palavras, utilizado para falar de uma ac¢do que se produziu no passado e que
a considera como terminada. Para Bechara (2009), o pretérito perfeito fixa e
enquadra a acao dentro de um espaco de tempo determinado, como em (15).

(15) Dormi como um anjo.?

Corba (1985) concorda com Cunha e Cintra (2008) ao afirmar que o
pretérito perfeito simples expressa um fato ocorrido visto a partir de uma perspectiva
“atual”, ou seja, o momento do evento e 0 momento de referéncia sdo simultaneos.
Além disso, a autora justifica que, neste tempo verbal, o resultado é mais importante

do que o préprio evento. Podemos, portanto, representa-lo da seguinte forma:

Figura 07: Representacdo do Pretérito Perfeito

ME MF, MR

Fonte: elaborado pela autora.

Ainda de acordo com Corba (1985), “o resultado como parte da
significacdo do perfeito faz deste tempus um passado visto a partir do momento

atual; se assim nao fosse, nao teriamos consciéncia do resultado do evento” (p. 53).

3 Exemplo de Cunha e Cintra (2008, p. 468)
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Coan (1997) o caracteriza como um tempo absoluto, visto que “codifica um tempo
passado vinculado ao tempo de fala” (p. 46).

Por sua parte, o pretérito perfeito composto, em portugués, é constituido
pelo verbo ter conjugado no presente do indicativo e o participio do verbo principal.
Em portugués, os verbos auxiliares mais utilizados sao os verbos ter, haver, ser e
estar; e, entre 0os tempos compostos, o0 mais utilizado é o verbo ter (CUNHA;
CINTRA, 2008). Bechara (2009) afirma que os verbos ter, ser e haver se combinam
com o verbo principal para formar os tempos compostos, e estas combinagdes

exprimem uma ac¢ao verbal concluida.

(16) Eutenho corrido todas as maratonas.

Entretanto, Cunha e Cintra (2008), ao realizar o contraste entre o tempo
simples e composto do pretérito perfeito, afirmam que o pretérito perfeito simples se
afasta do presente, enquanto o pretérito perfeito composto se aproxima deste. Esta
aproximacdo ao presente também € encontrada no pretérito imperfeito. Corba
(2005), afirma que o pretérito imperfeito, assim como o presente, ndo limita a acéo

narrada no passado.

(17) Carlinhos trabalhava no IBC (NEVES, 2007, p. 51).

Para a autora, no exemplo (17) ndo encontramos o término da ac&o,
portanto, ndo é possivel determinar se Carlinhos ndo trabalha mais no IBC. Para
Cunha e Cintra (2008), o pretérito imperfeito, como o préprio nome antecipa, tem

como valor principal designar um fato passado, mas nao concluido.
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2.2 Aspecto

Comrie (1976) define aspecto como as diferentes formas de ver a
contituicdo temporal interna da situagdo. Desta forma, o autor afirma que,
diferentemente do tempo, o aspecto é uma categoria ndo-deitica. Corba (1985)
chama atencdo para o fato de que o aspecto é uma propriedade exclusiva da
sentenca e nao se refere ao momento da enunciagdo. Ou seja, mostra como esse
evento ocorre ou se constituiu no tempo, sem fazer referéncia ao momento de fala.

De acordo com Godoi (1992), os estudos sobre aspecto iniciaram-se com
Aristoteles ao distinguir duas classes aspectuais do verbo: estados e processos,
sendo esta ultima subdividida em movimentos (kinesis) e atualidades (energeia).
Mas, conforme aponta o autor, por um “acidente”, os alexandrinos e a tradicao
greco-latina introduziram os termos perfeito e imperfeito — traducdo do latim de
perfectum (completo) e imperfectum (incompleto), respectivamente — causando,
frequentemente, uma confusao entre tempo e aspecto (p. 15-16).

Gili Gaya (1980) define aspecto como as maneiras distintas de “olhar” a
acao expressada por um verbo e destaca que, dentre os varios aspectos da acéo
verbal, os que possuem maior importancia sdo o perfeito e o imperfeito. De acordo
com Rojo (1990), a oposicdo aspectual basica € a entre aspecto perfectivo e
imperfectivo, podendo existir subdivisbes destas categorias em algumas linguas.
Entretanto, para o autor, a oposicdo basica esta entre acdo terminada ou nao

terminada, como, por exemplo:

(18) Juan comia chocolate.

(19) Juan comio chocolate.

No exemplo (18) observamos que, ainda que esteja no passado, 0 nao
apresenta a conclusdo da acéo expressa pelo verbo, diferentemente do que ocorre
no exemplo (19). Para Corba (2005), o aspecto perfectivo (também chamado de
aoristico) focaliza a acdo no seu conjunto (do principio ao fim) e a apresenta como
acabada. Por sua parte, o aspecto imperfectivo, segundo a autora, como nao

acabada.
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2.2.1 Aspecto em lingua espanhola

Gili Gaya (1980) afirma que sao imperfeitos todos os tempos simples do
espanhol - com excec¢do ao pretérito indefinido - e séo perfeitos o pretérito indefinido
e todos os tempos compostos, ja que o verbo no participio atribui ao tempo verbal
um aspecto perfectivo. De acordo com Rojo (1990), todas as formas perfectivas
expressam relagdo temporal primaria de anterioridade, diferentemente das
imperfectivas que ndo possuem essa relacdo. Ao realizar um comparativo entre o
pretérito imperfeito e o pretérito perfeito, o autor afirma que a concepc¢éo do pretérito
imperfeito como forma que expressa prioritariamente simultaneidade e do pretérito
perfeito como forma que expressa primariamente anterioridade torna compreensivel
os significados aspectuais que encontramos nestes tempos verbais (p. 38).

De acordo com a RAE (2010), para fazer referéncia a acdes repetitivas, o
pretérito indefinido deve vir acompanhado de um complemento de frequéncia que

aporte dita significacao.

(20) Viajo varias veces por Espania.

Ainda de acordo com a RAE (2010), quando o pretérito indefinido esta
acompanhado por determinados complementos temporais, € induzido a assumir um
aspecto incoativo, ou seja, que focaliza somente o inicio da a¢do, como, por

exemplo abaixo:

(21) Vimos a pelicula a las diez. (RAE, 2010, p. 441)

No exemplo (21) apresenta-se apenas o comeco da acdo, que é ver o
filme, ou seja, o inicio da acéo de ver o filme e ndo a agcdo completa, com inicio e
fim. Esse aspecto incoativo contrasta com o0 aspecto continuo, presente nos tempos
imperfectivos, ja que este ultimo “focaliza determinada situacdo que se da ou
persiste durante um certo intervalo®” (RAE, 2010, p. 431) e pode ser observado no

exemplo abaixo:

4 Tradugdo nossa: “focaliza determinada situacion que se da o persiste a lo largo de cierto intervalo” (RAE, 2010,
p. 431)
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(22) Cuando era pequefia... (RAE, 2010, p. 431)

No que tanto ao pretérito perfeito composto, a RAE (2010) afirma que, por
ser um tempo relativo com referéncia ao presente, admite o sentido pontual ou

durativo, por exemplo:

(23) Martin ha leido muchos libros dltimamente. (DIAS, 2004, p. 2)
(24) Martin ha leido la carta hoy. (DIAS, 2004, p. 2)

Como podemos observar, no exemplo (18) o fato de ler, ainda que
pertenca ao passado, continua no presente e se apresenta como uma acgao nao-
terminada. Ja o exemplo (24), ainda que inclua o tempo presente pelo uso do
advérbio hoy, trata-se de acdo concluida. Gutiérrez Araus (1997) ressalta que, em
algumas variedades americanas do espanhol, mais especificamente no espanhol do
México, € muito frequente o valor continuativo do pretérito perfeito composto, como,
por exemplo, podemos identificar na saudacao habitual (25) de amigos que ha um
ano nao se véem, na qual o verbo “has estado” inclui o presente (estas) e o passado
(estuviste) (GUTIERREZ ARAUS, 1997).:

(25) Pepe, ¢como has estado? (GUTIERREZ ARAUS, 1997, p. 23)

Com relacdo a variacdo linguistica entre os tempos pretérito perfeito
simples e composto, Aleza Izquierdo (2010) afirma que o uso das formas apresenta
um panorama muito complexo. De acordo com Oliveira (2007), ainda que alguns
paises pertencam a mesma zona geografica, existe uma diferenca entre os usos do
pretérito perfeito simples e o pretérito perfeito composto.

Em muitos paises, como os que formam parte da zona de Rio da Plata e
Chile, ocorre a predominancia da forma simples sobre a composta, conforme
Oliveira (2007). A autora destaca que o contrario também pode ocorrer, como, por
exemplo, na Bolivia, em algumas zonas do Peru e Argentina e em zonas de contato
em que ocorre a influéncia das linguas amerindias. Além disso, comprova que a
presenca de advérbios que incluem o evento narrado no plano atual de fala (por
exemplo, esta tarde, esta noite, etc.) ndo costuma ser fator determinante na eleicéo

da forma composta em detrimento da forma simples. De igual modo, ocorre com 0s
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advérbios que denotam anterioridade aos fatos narrados (por exemplo, semana
passada, ontem, etc.), estes n&o favorecem o uso da forma simples.

Oliveira (2007) também destaca que, por exemplo, no Equador, as formas
pretéritas adquiriram um valor existencial. Ou seja, para aqueles fatos em que 0s
falantes vivenciaram diretamente, utiliza-se o pretérito perfeito simples; caso
contrario, se o falante ndo vivenciou diretamente, a forma composta é escolhida.

Em alguns paises que mantém a convivéncia do pretérito perfeito simples
e pretérito perfeito composto, a escolha entre uma forma e outra, muitas vezes nao
tem haver com a temporalidade, mas com aspectos modais, pragmatico-discursivos
ou, ainda, estilisticos. Em paises como Porto Rico, México, Colombia, Venezuela e
América Central, por exemplo, o pretérito perfeito simples é utilizado para falar de
aclOes acabadas ou concluidas, ndo importando a proximidade ou distanciamento
temporal da acdo. Portanto, pode ter a funcdo de um passado imediato, como

podemos observar abaixo:

(26) No sé si tu, ahora que dije de zapatillas (EDIGO; MORALA, 2009
apud ALEZA IZQUIERDO, 2010, p.147)

Gutierréz Araus (1997) afirma que, especificamente no espanhol da
América, quando o falante quer pér em relevancia uma acdo que se concluiu no
passado e constituiu 0 ponto maximo de uma narrativa apresentada em pretérito

perfeito simples, utiliza o pretérito perfeito composto, por exemplo:

(27) Inesperadamente aparecié un hombre frente a la casa, se acerco a

la puerta, llamaé al timbre y, al abrir Isabel, ¢ sabes lo que ha dicho?

O pretérito imperfeito, de acordo com Gili Gaya (1980), apresenta uma
duracdo maior que o pretérito indefinido e o pretérito perfeito composto,
especialmente com verbos imperfectivos em que a imperfectividade é reforcada (p.
160). Entretanto, o autor aponta que, por se tratar de um tempo relativo, outros
verbos ou expressbes que o acompanham podem anular sua imperfectividade, como

por exemplo:
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(28) Al amanecer salio el ejército, atraveso la montafia, y poco después
establecia contacto con el enemigo. (GILI GAYA, 1980, p.161)

Como podemos observar no exemplo (28), a imperfectividade do tempo
verbal € anulada pela expresséo “poco después”, assim como pelos verbos “sali¢” e
“atravesd” (GILI GAYA, 1980, p. 161). Com verbos perfectivos, a acao verbal adquire

um aspecto habitual, reiterativo ou repetitivo, como, por exemplo:

(29) Saltaba los obstaculos con facilidad. (GILI GAYA, 1980, p. 61)
(30) Escribia por la mafiana. (GILI GAYA, 1980, p. 61)

O pretérito imperfeito também pode ser empregado para referir-se a
acOes que ainda ndo ocorreram: Gili Gaya (1980) o chama de pretérito imperfeito de

conato — pois se refere a fatos iniciados e ndo consumados (p. 161):

(31) Salia cuando llego una visita. (GILI GAYA, 1980, p. 161)

O autor reforca que a acdo de sair era uma intencdo e que, se fosse
empregado, no lugar de pretérito imperfeito, o pretérito indefinido (sali) ou o pretérito
perfeito composto (he salido), a acdo seria dada como concluida. Além disso, este

tempo verbal é utilizado com valor de cortesia ou atenuacao:

(32) Queria pedirle un favor.
2.2.2 Aspecto em lingua portuguesa

Em portugués, similarmente ao que ocorre em espanhol, o pretérito
perfeito simples, para exprimir uma acao repetida ou continua, exige o uso de um

advérbio ou locuc¢des adverbiais, como podemos observar abaixo:

(833) Os homens do mar tiveram sempre uma grande ternura pelas aves
(CUNHA; CINTRA, 2008).
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Por sua parte, de acordo com Cunha e Cintra (2008) e Bechara (2009), o
uso do pretérito perfeito composto esta associado a repeticbes de fato ou a sua
continuidade até o momento presente. Bole6 (1938 apud DUARTE, 2017) afirma que
esse valor iterativo e durativo, sem acrescentar advérbios ao pretérito perfeito
composto no portugués, o atribui um lugar inconfundivel e Unico no quadro de

linguas romanas, como podemos observar nos exemplos (34) e (35).

(34) Tenho escrito bastantes poemas. = continuo escrevendo (CUNHA,
CINTRA, p. 469)

(35) Ndo me tens dito nada das tuas ocupacbes nessa casa.
(BECHARA, p. 278)

Ja o pretérito imperfeito simples traz a ideia de continuidade, de duracdo
do processo verbal. Desta forma, Cunha e Cintra (2008) afirmam que utilizamos este
tempo verbal para narrar fatos que: i) sdo tidos como continuos ou permanentes,
como, por exemplo, “Sentou-se no muro que dava para o rio, o0 jornal nas maos” ; ii)
acao habitual ou repetida, como, por exemplo, “Se o cacique marchava, a tribo
inteira 0 acompanhava”; iii) indicar, quando ac¢fes simultdneas, a que estava
ocorrendo quando a outra sobreveio, como, por exemplo, “Falava alto, e algumas
mulheres acordaram”;e, iv) descrever algo do passado, como, por exemplo, “O frio ia
aumentando e o vento despenteava o cabelo da ambos” (p. 465 e 466).

Bagno (2011) afirma que, em muitas linguas, a expressado de aspecto é
mais relevante que a do tempo e, por isso, temos 0 uso de alguns tempos verbais

com outros valores aspectuais, como, por exemplo:

(36) A casa que eu morei quando eu era menina. (= morava; perfeito
simples como pretérito imperfeito) (BAGNO, 2011, p. 576).

(37) Pedro, eu vinha exclusivamente para tratar de negocios (=venho,
pretérito imperfeito como presente como forma de polidez) (CINHA;
CINTRA, 2008, p. 466).

(38) Se eu nao fosse mulher, ia também (= iria; pretérito como futuro do
pretérito para denotar fato que seria consequéncia de outro que nao
ocorreu) (CINHA; CINTRA, 2008, p. 466).
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2.3 Modalidade

Para Neves (2007, p. 151), “conceituar modalidade é uma tarefa
complexa exatamente porque esse conceito envolve ndo apenas o significado das
expressGes modalizadas, mas, ainda, a delimitacdo das noc¢des inscritas no dominio
conceptual implicado”. Além disso, a autora destaca que hd uma diversidade de
estudos sobre modalidade, que se justifica pela propria conceitualizacdo da
categoria, bem como, dependendo do campo de estudo, as orientacdes tedricas
privilegiam uma ou outro tipo de modalidade.

RAE (2010) e Alarcos Llorach (2000) destacam que um enunciado — ou
seja, unidade minima capaz de constituir uma mensagem verbal — possui dois
componentes: o conteudo proposicional, chamado de dictum; e a atitude do falante
em relagcédo a esse conteudo, chamado de modus. De acordo com Gili Gaya (1980),
em toda oracdo, podemos distinguir entre o que se fala (contetdo representacional)
e o como se fala (atitude do falante em relacdo a esse conteudo) (p. 131). Desta
forma, modalidade pode ser entendida como a atitude do falante, ou seja, seu ponto
de vista, em relacdo a informacéao apresentada. E, conforme aponta Pontes (2012),
“‘modo € uma das formas de codificacdo da modalidade” (p. 65).

De acordo com Neves (2007), as primeiras modalidades foram
determinadas por Aristoteles e denominadas aristotélicas ou aléticas. Estas
modalidades foram definidas a partir de um quadro légico que parte do fundamental
e do necessario e, por negacdo légica, o impossivel e o contingente, conforme

podemos observar abaixo:

Figura 08: Modalidades aristotélicas

necessario ‘ contingente ‘ impossivel

‘ (nem necessario nem impossivel) ‘
Fonte: Parret, 1988, p. 91 apud Neves, 2007, p. 154.

Retonando Parret (1988, p. 93 e 96 apud Neves, 2007), a autora afirma

gue, tendo como base o0 estabelecimento das modalidades aléticas, os logicos
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definiram outros dois eixos conceituais: do conhecimento e da conduta. Desta forma,

os trés tipos de modalidades classicas séao:

a) alética — relacionando-se ao valor de verdade;

b) epistémica — relacionando-se ao eixo do conhecimento;

c) dedntica — relacionandose ao eixo da conduta.

Algumas criticas surgiram a essa ‘“classificacdo” de modalidades,

conforme aponta Neves (2007), entre elas, a de Blanché (1969) que prop6s uma

ampliacdo do quadro légico para seis tipos de modalidades, das quais se opdem — a

partir da negacdo - em triades: necessario, impossivel e neutro x possivel,

contigente e pré-determinado. Parkins (1983) estendera ainda mais a lista dessas

modalidades para oito, séo elas: i) aléticas, referem-se a verdade; ii) epistémicas,

referem-se ao conhecimento; iii) bulomaicas, referem-se ao desejo; iv) dednticas,

referem-se as obrigacdes; v) temporais, referem-se ao tempo; vi) avaliativas,

referem-se a julgamentos; vii) causais, referem-se a causas; e, viii) probabilisticas,
referem-se a probabilidades (apud NEVES, 2007, p. 161).

Para Neves (2007), embora os légicos tivessem dividido as modalidades

em alética, epistémica e dedntica, elas podem ser resumidas em duas categorias

genéricas: epistémica e nado-epistémica (de raiz debntica e dinamica). A autora,

portanto, retoma os estudos de Klinger (1996) para ilustrar os tipos e graus de

modalidade da seguinte forma:

a)

b)

modalidade epistémica — atitude do falante frente a veracidade da
informacé&o. Os graus basicos sdo necessarios (La em cima é tudo bem
fechado e é mais facil se esconder. E deve se mais quente, porque nao
venta) e possiveis (Vocé pode ter estranhado eu chamar Angela de
velha).

modalidade debntica — “maneira como o0 ato é socialmente ou
legalmente circunscrito”. Os graus basicos sdo obrigatorio (Assim é que
vocé deve fazer) ou permitido (Bem, vocé pode usar minha sala).
Modalidade dindmica — “maneira pela qual referentes de sintagmas
nominais de funcdo sujeito sao dispostos em dire¢cdo a um ato, em

termos de habilidade e intencdo”. Os graus basicos séo volicdo (Mas
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eu te amo e quero te ver sempre) e habilidade (Eu posso resolver isso
para vocé) (NEVES, 2007, p. 161 e 162).

Para Givon (1995 apud Neves, 2007, p. 164), as sentencas modais

epistémicas mais habitais em lingua naturais séo:

a) pressuposicdo — a pressuposicdo € verdadeira por definicdo ou
concordancia prévia,

b) assercéo real — a pressuposicao € declarada como verdade, mas pode
ser refutada pelo ouvinte;

C) assercéo irreal — a pressuposicado € declarada possivel, provavel ou
incerta,;

d) assercéo negativa — a pressuposicéo € declara como falsa.
Oliveira (2008) retoma Givon (2001) ao reafirmar que essa modalidade
epistémica esta relacionada a um grau de certeza do falante, como podemos

observar na imagem abaixo:

QUADRO 1: Gradiente de certeza das modalidades epistémicas

a) pressuposicao - + certeza
b) assercao real —_— >
c) assercao irreal _
d) assercédo negativa - 5 - certeza

Fonte: Oliveira, 2008, p. 14, adaptado.

Givon (2001) afirma que a modalidade ndo se relaciona apenas ao
falante, mas também ao ouvinte, que pode ter dois julgamentos: epistémico —
verdade, probabilidade, certeza, crenca, evidéncia — e debntico — desejo,
preferéncia, intencdo, obrigacdo. A distribuicdo das principais modalidades, de
acordo com este autor, pode ocorrer através de contextos gramaticais, dos quais ele

destaca: i) modalidade inerente de verbos lexicais; ii)) modalidade e tempo-aspecto;
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advérbios irrealis; e, iv) modalidade e tipos de oracdo. Nesta Ultima, destacam-se as
oracOes complemento ou objetivas, oracdes relativas e oragdes adverbiais.
De acordo com Neves (2007, p. 167 e 168), a modalidade pode ser

expressada por:

1. um verbo (modal, de significacéo plena, indicador de opinido, crenca ou
saber):

(39) Esse casardo deve ser ideal para reumatismo de minha tia
Margherita (NEVES, 2007, p. 167)

(40) Acho que por humilhacdo maior ja passaram (NEVES, 2007, p.
167).

2. por um advérbio:
(41) Carlos e Pedro Moreno cochilavam, discutindo provavelmente
detalhes da agonia. Dona Leonor (NEVES, 2007, p. 167).

3. por um adjetivo em posicéo predicativa:
(42) Quem sabe se nada disso vai ser necessario? (NEVES, 2007, p.
167)

4. por um substantivo:
(43) O homem néo deve pensar muito, € a minha opinido (NEVES, 2007,
p. 167).

5. pelas préprias categorias gramaticais (tempo, aspecto e modo) do
verbo da predicacao:

(44) E adiscusséo ficaria nisso.

6. expedientes puramente sintaticos, como, por exemplo, a
unipessoalizacdo; intercalacdo ou apéndice em primeira pessoa; e,
subordinacéo a oracées em primeira pessoa;

(45) Eu sei — disse o Ministro — que Vilar tem a admiracdo de vocés todos
e, portanto, a minha também, mas € preciso que vocés, amigos
dele, o advirtam (NEVES, 2007, p. 167).
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7. meios prosodicos.

Em linguas como o Espanhol e o Portugués, a modalidade pode ser
expressada de vérias formas, entre elas, a categoria verbal denominada “modo”,
como ja mencionamos. Muitas gramaticas costumam contrastar os modos verbais
imperativo x indicativo e subjuntivo e indicativo x subjuntivo. O modo imperativo é,
conforme Alcina e Blecua (1979, p. 755), a “formula de mandato do falante™ ,
exemplo (36), e serve a funcdo apelativa. De acordo com Ridruejo (2000), estas
formas verbais se opdem as demais, pois sdo especializadas na modalidade
debntica apelativa de mandato, ainda que esta possua outras capacidades ilocutiva
indireta, de informacéo, instrucdo, entre outras (p. 3215).

(46) jQuita los pies de la mesa!

Por sua parte, a oposi¢cdo entre os modos indicativos e subjuntivos
costuma estar relacionada a maior ou menor seguranca com que o falante apresenta
0 que diz. Desta forma, utilizamos o modo indicativo quando temos certeza do fato,
ou seja, os fatos narrados séo tidos como reais, enquando o subjuntivo € utilizado
guando se trata de fatos ficticios, ou quando a eventual realidade do fato é ignorada
ou, ainda, quando se julga um fato irreal (ALARCOS LLORACH, 2000; RIDRUEJO;
2000).

(47) Ellibro esta sobre la mesa (GILI GAYA, 1980, p. 131, grifo nosso).
(48) Temo que el libro esté sobre la mesa (GILI GAYA, 1980, p. 131, grifo

N0Ss0).

Como podemos observar, no exemplo (47) temos uma afirmacdo sobre
um fato, enquanto no exemplo (48) expressa um temor ou uma crencga do falante em
relacdo ao fato. De acordo com Corda (2005), os pretéritos “refletem o mundo mais
objetivamente porque sdo usados para relatar eventos, estados ou processos ja
acontecidos e, por isso, percebidos como ‘reais’ por qualquer observador”. Conforme

aponta a RAE (2010), as oposi¢cdes semanticas que foram e sdo utilizadas para

5 Traducgdo nossa: ‘férmula de mandato del hablante” (BLECUA, 1979, p. 755).
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explicar a diferenca entre o indicativo e o0 subjuntivo (certezal/incerteza,
realidade/irrealidade etc.) sdo Uteis, porém muito abrangentes se considerarmos
todos os contextos sintaticos. Assim, em determinados contextos sintaticos, que se
deixa suspenso a veracidade da informacao proposicional, se prefere o indicativo,

como podemos observar no exemplo abaixo:

(49) Depende si hace o no buen tiempo (RAE, 2010, p. 473).

O contrario também ocorre: pode-se expressar fatos reais a partir do uso

do subjuntivo:

(50) No me gusta que se porte asi RAE, 2010, p. 473).

Dias (2004), em sua pesquisa, propde que, ha América, a oposicao modal
entre 0 uso do pretérito perfeito simples e composto nos contextos linguisticos em
gue os marcadores aspectuais ndo estdo vinculados, sdo os fatores pragmaticos e
semanticos que determinardo a escolha entre um tempo verbal ou outro. Por
exemplo, em determinados contextos, a opcéo pelo uso da forma composta indicaria
uma atitude de incerteza do falante frente a realizacdo do evento ou a determinacao

do sujeito ou objeto, como observamos abaixo:

(51) ¢Has comprado el libro? (DIAS, 2004, p. 134)
(52) ¢Quién le ha tocado la loteria? (DIAS, 2004, p. 134)
(53) ¢Qué ha comprado Martin? (DIAS, 2004, p. 134)

No México, por exemplo, o pretérito perfeito simples é utilizado para
indicar acontecimento reais e identificavéis, enquanto o pretérito perfeito composto é
utilizado para acontecimentos que, ainda que perfectivos e concluidos no passado,
sdo relativamente abstratos na mente do falante, como, por exemplo, contextos
negativos ou com sujeitos inanimados (ALEZA 1ZQUIERDO, 2010). Pontes (2012)
afirma que o pretérito perfeito simples e o pretérito perfeito composto sdo os tempos
verbais que dificilmente assumirdo valores modais. O autor retoma os estudos de
Garcia Fernandez (2004) para afirmar que o pretérito imperfeito é a forma que mais

facilmente é modalizada.
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Portanto, compreendemos que, no ensino da categoria Modalidade, o
aprendiz deve compreender que Modalidade ndo se resume apenas ao Modo, sendo
este apenas uma das formas de marcar a modalidade, e pode ser expressa de
diversas formas, como ja mencionado.

No préximo capitulo, faremos algumas consideracdes sobre a

Sociolinguistica Variacionista e a Sociolinguistica Educacional.
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3 SOCIOLINGUISTICA VARIACIONISTA

A Sociolinguistica € uma subéarea da Linguistica, com teoria e métodos
voltados para compreensao da variacdo e mudanca linguistica (COELHO et al.,
2015). Estuda, portanto, a lingua em seu uso real, considerando as relagbes de
estrutura linguistica e 0s aspectos sociais e culturais da producao linguistica. De
acordo com essa abordagem linguistica, a lingua € um fato social e ndo pode ser
estudada de forma autbnoma, independente do contexto situacional ou da histéria
das pessoas que a utilizam (CEZARIO; VOTRE; MARTELOTTA, 2011).

Atribui-se a Saussure, linguista suico, a responsabilidade do carater
cientifico a linguistica moderna, no inicio do século XX, definindo seu objeto e
método de pesquisa. Saussure, precursor da teoria linguistica estruturalista,
enfatizou que a lingua é um sistema e como tal compreende um conjunto de
unidades que obedecem a principios de funcionamento, constituindo assim como um
todo coerente. Desta forma, o estruturalismo surge como uma nova forma de
analisar as linguas e rompe com a tradicdo dos estudos histérico-comparativos e
neogramatico delimitando como objeto de estudo a lingua (langue), estudada em si
mesma e por si mesma, deixando de lado toda a preocupacéao extralinguistica, o que
ele denominou de estudo imanente da lingua (COELHO et al., 2015; SAUSSURE,
1971). Desta forma, seu objeto de estudo € a lingua como sistema homogéneo e
analisado sincronicamente:

Entretanto, observemos que Saussure nada tem a dizer de concreto sobre a
comunidade como a matriz do desempenho da fala individual. Em particular,
nao ha nada em sua teoria que pudesse acomodar uma lingua heterogénea

salvando-a a0 mesmo tempo como um objeto legitimo de investigacdo
sincrénica (WLH, 2006, p. 56).

Anos mais tarde, ao final dos anos 50, nos Estados Unidos, nasce uma
nova teoria linguistica, chamada graméatica gerativa ou gerativismo, com a
publicacdo do livro “Estruturas Sintaticas”, do professor linguista Noam Chomsky.
Para esta teoria linguistica, a lingua € um sistema abstrato de regras para formacao
de sentencas, derivado de uma capacidade inata do individuo, o que Chomsky
denominou de faculdade da linguagem. Assim como o estruturalismo, o gerativismo
considera a lingua como um sistema homogéneo e desvinculado de fatores
extralinguisticos (COELHO et al., 2015; KENEDY; MARTELOTTA, 2011).
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Desta forma, tanto estruturalismo como o gerativismo, desconsideram o

carater heterogéneo da lingua. Calvet (2002, p. 11) afirma que:

Todos, elaborando teorias e sistemas de descricfes diversificados,
concordavam em delimitar o campo da sua ciéncia de modo restritivo,
eliminando de suas preocupacdes tudo o que ndo fosse estrutura abstrata
que eles definiam como objeto de seu estudo.

O linguista francés, Antonie Meillet (1866 — 1936), em seus estudos,
insistiu no carater social da lingua. Em sua resenha ao livro “Curso de Linguistica
Geral” (1916), obra postuma de Saussure, ressalta que “ao separar a variacao
linguistica das condi¢cdes externas de que ela depende, Ferdinand de Saussure a
priva da realidade, ela a reduz a uma abstracdo que é necessariamente inexplicavel”
(MEILLET, 1972 apud CALVET, 2002, p. 14).

Além de Meillet, podemos citar Nicolai Marr e Mikhail Bakthin como outros
pesquisadores com concepcao social de lingua no inicio do século XX (COELHO et
al., 2015). Nessa diversidade de pensamentos, a partir da década de 60, como
heranca aos estudos de Meillet, a nocdo de que a lingua é um fator social e que as
mudancas linguisticas séo inerentes a ela, sdo retomados em um debate proposto
por Uriel Weinreich, William Labov e Marvin Herzog, sendo Labov tido até hoje como
grande referéncia na area. Weinreich, Labov e Herzog (2006) criticam que, ao
desconsiderar os fatores sociais, também se desconsideram as mudancas

existentes na linguagem:

Nos parece bastante inatil construir uma teoria da mudanca que aceite
como seu input descricdes desnecessariamente idealizadas e inauténticas
dos estados da lingua. Muito antes de se poder esbocar teorias preditivas
da mudanca linguistica, serd necessario aprender a ver a lingua - seja de
um ponto de vista diacrénico ou sincrénico - como um objeto constituido
de heterogeneidade ordenada (WEINREICH; LABOV; HERZOG, 2006, p.
35).

O termo “sociolinguistica” foi emprega pela primeira vez na década de
1950, mas se estabelece como teoria nos anos de 1960, na conferéncia The
Dimensions of Sociolinguistics, de William Bright, publicada em 1966 sob titulo de
Sociolinguistics, e com os trabalhos de Labov, Gumperz e Dell Hymes (CEZARIO;
VOTRE; MARTELOTTA, 2011). Labov publica varios estudos envolvendo o uso da

linguagem com o contexto social, entre os quais estdo: o inglés falado na ilha de
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Martha’s Venyard, em Massachusetts; estratificagéo social do inglés falado em Nova
York; a lingua do gueto — estudo sobre o inglés vernaculo dos adolescentes negros
em Harlem, Nova York; entre outros (TARALLO, 2005).

Para Calvet (2002), Labov radicalizou Meillet no sentido de que, enquanto
Meillet trabalhou com “linguas mortas”, Labov trabalhou com situacdes
contemporaneas concretas. O modelo proposto por Labov, que se tornou conhecido
como Linguistica Variacionista ou Teoria da Variagcdo e Mudanca, foi uma reacao a
auséncia do contexto social nos estudos estruturalistas e gerativistas (TARALLO,
2005).

E, portanto, o papel da sociolinguistica investigar o grau de estabilidade e
mutabilidade da variacéo, diagnosticar as variaveis que possuem efeitos positivos e
negativos sobre o uso linguistico e prever seu comportamento regular e sistematico
(MOLLICA, 2005). Ressaltamos que, ainda que a sociolinguistica defenda o carater
heterogéneo da lingua e que este termo denote auséncia de regras, para esta teoria
a lingua € um objeto dotado de uma heterogeneidade estruturada, logo pode ser
sistematizada e ordenada. O principio de que a lingua € um sistema inerentemente
heterogéneo e ordenado € considerado um dos principios gerais da Teoria da
Variacdo e Mudanca (COELHO et al., 2015).

Labov (1978) define variantes como diversas maneiras de dizer a mesma
coisa em um mesmo contexto, com o mesmo valor de verdade. Em outras palavras,
formas que tém o mesmo significado referencial/representacional e sé&o

intercambiaveis no mesmo contexto, por exemplo:

a) Nos falamos corretamente portugués (COELHO et al., 2015, p. 60).
b) Ai t4, ai fomo pro restaurante (...) (COELHO et al., 2015, p. 60).
c¢) Fica s6 nds (COELHO et al., 2015, p. 60).

Coelho et al. (2015) extrai os exemplos acima de Zilles et al. (2000) para
exemplificar que temos trés formas de assinalar a concordancia verbal em primeira
pessoa do plural em portugués: morfema padrao -mos em (a); morfema sem o /s/
final em (b); e, morfema zero em (c). Ao conjunto dessas variantes conceitua-se
como variavel linguistica (LABOV, 1978). Calvet (2002), também, retoma Labov
(1978) ao definir variavel como o conjunto constituido pelos diferentes modos de

dizer a “mesma coisa” e por variante cada uma das formas de dizer isto, ou seja,
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dois significantes com o mesmo significado (por exemplo, toalete e banheiro). O
autor chama atencédo para o fato de que, se por um lado temos a variagao
linguistica, definidas como as diversas formas de dizer “a mesma coisa”; por outro
lado, temos os fatores sociais ou variaveis (idade, sexo, entre outros) que
condicionariam o uso de uma forma ou outra. E completa: “temos, portanto, de um
lado um conjunto de variaveis linguisticas, todas as que a andlise permite descobirir,
e de outro um conjunto de variaveis sociais, todas as que uma teoria sociolégica
permite isolar” (CALVET, 2002, p. 104)

Labov comprovou, em seu estudo sobre a emissdo ou ndo emissao da
consoante /r/ pés-vocélica em Nova York, a relacéo entre a lingua e a classe social,
por exemplo. O estudo foi realizado em trés grandes lojas de departamentos em
Manhattan, em Nova York. Casa loja representava uma classe social (alta, média e
baixa) e Labov induzia os funcionarios a falarem as palavras fourth (numeral quatro)
e floor (andar) ao questionar em qual andar poderia encontrar determinado produto.
Ao final de sua pesquisa, Labov concluiu que a preservacao da vibrante ocorreu com
maior frequéncia nas lojas correspondentes as classes alta e média do que na loja
de classe baixa, comprovando assim que a emissdo da /r/ poés-vocélica é
considerada de prestigio.

Portanto, ao lado das regras categoricas, existem também regras
variaveis, influenciadas tanto por fatores do contexto linguistico quanto do
extralinguistico. Compreende-se como variavel interna (ou condicionantes internos)
os fatores fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos, semanticos, discursivos e lexicais; e,
por variavel externa (ou condicionantes externos) os fatores inerentes ao individuo
(como idade, sexo, etnia, entre outros), sociais (como renda, profissdo, classe social,
entre outros) e os contextos (grau de formalidade®, por exemplo). Tarallo (2005)
ressalta que as variantes de uma comunidade de fala encontram-se em relacdo de
concorréncia: padrdo versus nao padrdo, conservadora versus inovadora, de
prestigio versus estigmatizada. E, geralmente, a variante padrdo e conservadora
sera aquela que possui o prestigio sociolinguistico na comunidade. Desta forma, as
formas da lingua veiculam, também, significados sociais (COELHO et al., 2015).

Cabe destacar que, ao passar o tempo, os falantes de uma determinada

comunidade de fala podem favorecer o uso de uma das variantes linguisticas em

6 Contextos menos formais (por exemplo, contexto familiar) e contextos mais formais (por exemplo,
entrevista de emprego).
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detrimento da outra, tornando-a obsoleta e em desuso. Neste caso, pode ocorrer
uma mudancga linguistica. Weinreich, Labov e Herzog (2006) afirmam que essa
mudanca ndo ocorre de forma abrupta, ou até mesmo podera nao ocorrer,
permanecendo em variacao. Entretanto, ndo é possivel conceber a mudanca sem
antes um estado de variacdo (WEINREICH; LABOV; HERZOG, 2006).

Weinreich, Labov e Herzog (2006), uma teoria de mudanca deve
responder a cinco perguntas, a saber:

a) questdao dos fatores condicionantes: determinar o conjunto de
mudancas possiveis e as condi¢cdes possiveis para a mudanca;

b) questéo da transicéo: determinacédo do valor da variavel linguistica na
transicdo de um sistema linguistico para outro;

C) encaixamento da variacdo: analisa-se 0 entrosamento da mudanca
linguistica com outras mudangas que ocorrem na estrutura linguistica
e na estrutural social,

d) avaliacdo das mudancas: estudam-se o0s possiveis efeitos da variacao
na estrutura linguistica e o uso da lingua;

e) questdo da implementacdo: estudam-se as razfes para as mudancas

ocorrerem em certa lingua em determinada época.

No tocante a nossa pesquisa, descreveremos como as gramaticas
abordam os usos e valores atribuidos aos tempos pretérito perfeito simples, pretérito
perfeito composto e pretérito imperfeito, considerando suas motivacdes linguisticas e

extralinguisticas.

3.1 Sociolinguistica Educacional

Os estudos sociolinguisticos tém contribuido para o ensino de linguas,
sejam elas maternas ou estrangeiras. Bagno, na apresentacao da obra Padrdes

Sociolinguisticos (2008), da qual foi tradutor, afirma:

E inegavel que a sociolinguistica variacionista tem fornecido suporte
empirico para o combate as constru¢gbes ideolégicas que se apoiam nas
diferencgas linguisticas como pretexto para suas politicas de discriminacao e
de excluséo social. A militancia de Labov na defesa do que ele chamou, em
artigo classico de 1966, de ‘A logica do inglés ndo padrao’ — a defesa do
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inglés dos negros norte-americanos como uma lingua dotada de regras
perfeitamente demonstraveis e coerentemente seguidas por seus falantes —
tem inspirado a luta daqueles que reconhecem no uso da lingua o mais
importante elemento da cultura e da vida em sociedade, sendo, portanto,
um constituinte essencial da consolidacdo da cidadania e do convivio
democratico (LABQOV, 2008, p. 9-10).

Desta forma, Bortoni-Ricardo (2005) denomina Sociolinguistica
Educacional como “todas as propostas e pesquisas sociolinguisticas que tenham por
objetivo contribuir para o aperfeicoamento do processo educacional, principalmente
na area de ensino de lingua materna” (p. 128). Para a autora, os estudos da
Sociolinguistica podem contribuir de forma significativa para aperfeicoar o ensino da
lingua e, desta forma, postula seis principios que considera fundamentais para a

implementacédo da sociolinguistica educacional, séo eles:

“l...] o PRIMEIRO PRINCIPIO a se considerar € que a influéncia da escola
na aquisicdo da lingua ndo deve ser procurada no dialeto vernaculo dos
falantes — em seu estilo mais coloquial -, mas sim em seus estilos formais,
monitorados. [...] A tarefa da escola esta justamente em facilitar a
incorporacdo ao repertdrio linguistico dos alunos de recursos comunicativos
que lhes permitam empregar com seguranca 0s estilos monitorados da
lingua, que existem mais atencéo e maior grau de planejamento [...].

O SEGUNDO PRINCIPIO relaciona-se ao carater sociossimbolico das
regras variaveis. Regras que nao estdo associadas a avaliacdo negativa na
sociedade n&o sdo objetos de corre¢do na escola e, portanto, ndo vao influir
consistentemente nos estilos monitorados [...].

O TERCEIRO PRINCIPIO refere-se a insercdo da variagio sociolinguistica
na matriz social. No Brasil, a variagc&o linguistica esté ligada a estratificacéo
socia e a dicotomia rural-urbano. Pode-se dizer que o principal fator de
variagdo linguistica no Brasil € a secular ma distribuicdo de bens materiais e
0 consequente acesso restrito da populagdo pobre aos bens da cultura
dominante [...].

De acordo com o QUARTO PRINCIPIO, os estilos monitorados da lingua
sdo reservados & realizacdo de eventos de letramento em sala de aula.
Para a realizacdo de eventos de oralidade, podemo-nos valer do estilo mais
casuais. Desta forma, em lugar da dicotomia entre portugués culto e
portugués ruim, institui-se na escola uma dicotomia entre letramento e
oralidade [...].

No QUINTO PRINCIPIO, postulamos que a descricdo da variagdo na
sociolinguistica educacional ndo pode ser dissociada da andlise etnogréfica
e interpretativa do uso da variacdo em sala de aula. O ponto de partida da
sociolinguistica educacional ndo é a descricdo da variagcao per se, mas sim
a andlise minuciosa do processo interacional, na qual se avalia o significado
gue a variagao assume [...].

Finalmente, o SEXTO PRINCIPIO refere-se ao processo de conscientiza¢io
critica dos professores e alunos quanto a variacéo e a desigualdade social
gue ela reflete. Nesse processo, é necessario que o linguista ndo se limite a
transmitir informag®es técnicas, que sdo produtos da pesquisa académica.
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E preciso que se estabeleca um efetivo didlogo com o professor por meio de
pesquisa, que 0 enriqueca e o torne apto a promover uma auto-reflexéo e
uma andlise critica de suas ac¢des [...] (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 130-
133)

A partir do exposto, observamos que a autora reconhece a importancia de
0 estudante ter acesso a uma variedade linguistica mais prestigiada sem
desvalorizar aquela que ele domina. Bem como, a necessidade de estudante ter
consciéncia de que a lingua sofre mudancas influenciadas por aspectos sociais,
histéricos, regionais, etarios, etc.

Bortoni-Ricardo (2005) enfatiza que n&o basta apenas escrever uma
gramatica variacionista e entrega-la ao professor, pois assim estaria apenas
substituindo a gramatica normativa que ele ja utiliza por outra. Aléem disso, nas
palavras da autora, “os fendmenos da lingua vém acompanhados de probabilidades
de sua ocorréncia de acordo com os fatores que os desencadeiam ou os inibem” (p.
130). A autora destaca, portanto, que é preciso desenvolver uma pedagogia sensivel
as diferencas sociolinguisticas e culturais dos alunos, logo, € necessaria uma
mudanca de postura da escola, professores e alunos. Desta forma, o primeiro passo,
€ a descricao das regras variaveis (p. 130).

No contexto escolar brasileiro, os Parametros Curriculares Nacionais para
o0 Ensino Médio — PCNEM (2000) reconhecem a importancia de uma abordagem
comunicativa e destacam que esta sO6 € possivel ser alcancada ao serem
desenvolvidas demais competéncias, a saber:

I) distinguir entre as variantes;

ii) escolher o registro adequado a situacdo na qual se processa a

comunicacao;

iii) escolher o vocabulo que melhor reflita a idéia que pretenda comunicar;

iv)Jcompreender de que forma determinada expressdo pode ser

interpretada em razao de aspectos sociais e/ou culturais;

v) comprender em que medida os enunciados refletem a forma de ser,

pensar, agir e sentir de quem os produz;

vi) utilizar os mecanismos de coeréncia e coesao na producdo em lingua

estrangeira (oral e/ou escrita) [...];
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vii)  utilizar as estratégias verbais e ndo verbais para compensar falhas
[...], para favorecer a efetiva comunicacdo e alcanlgcar o efeito
pretendido [...] (BRASIL, 2000, p. 28 e 29)

Os PCNEM (2000) ainda destacam que a compartimentacdo acima €
apenas para fins didaticos, mas que nao devem ser entendidos como segmentos
independentes, pois sdo complementante inter-ligados e interrelacionados. Além
disso, o estudante ndo deve ter acesso apenas a competéncia gramatical, mas
também ao dominio da competéncia sociolinguistica, discursiva e estratégica.

Por sua parte, as Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
- OCNEM (2006) trazem ao professor a reflexdo o carater heterogéneo da lingua,
composta por variantes socioculturais. Destacam, também, que na tradicdo do
ensino de linguas, a gramatica sempre procedeu ao uso da linguagem e por
codificar, fixar e normatizar a linguagem que nao tolera variagbes ou
contextualizacbes. Esse conceito homogéneo confunde, portanto, as funcoes
descritivas (que descrevem uma certa pratica de linguagem) com as funcdes
prescritivas (que promovem predeterminados valores socioculturais, em forma de
“certos” e “errados”).

O professor, conforme apontam os OCNEM (2006), deve assumir o papel
de articulador de muitas vozes, criando oportunidades para a aproximacdo dos
alunos as variedades linguisticas, derrubando os esteredtipos e preconceitos. Mas,
conforme ressaltam os OCENEM (2006), sem apresenta-las como uma conjunto de
curiosidades ou almanaque, desconsiderando a construcao histérica que € a lingua
(p. 136 e 137).

No proximo capitulo faremos algumas consideracdes sobre o ensino da

Lingua Espanhola no Brasil.
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4 ENSINO DA LINGUA ESPANHOLA NO BRASIL

A primeira legislag&o a incluir a Lingua Espanhola como disciplina no até
entdo Ensino Secundario — hoje correspondente ao Ensino Médio — surge em 1942,
em meio as grandes reformas na educacdo nacional propostas pelo Ministro
Gustavo Capanema — vindo a ser conhecida posteriormente como a Reforma de
Capanema. O ministro da relevancia ao ensino das linguas classicas (latim e grego)
e modernas (inglés, francés e espanhol).

Ao justificar a inclusdo do espanhol, o ministro traz as seguintes

motivacoes:

[...] Claro estd que o francés e o inglés ndo poderiam deixar de ser
conservados no nimero das linguas vivas estrangeiras do nosso ensino
secundario, dada a importancia désses dois idiomas na cultura universal e
pelos vinculos de téda sorte que a éles nos prendem.

A reformaintroduz o espanhol no grupo das linguas vivas estrangeiras
de nossos estudos secundarios. Além de ser uma lingua de antiga e
vigorosa cultura e de grande riqueza bibliografica para tédas as
modalidades de estudos modernos, é o espanhol a lingua nacional do
maior nimero dos paises americanos. Adotd-lo no nosso ensino
secundario, estuda-lo, ndo pela rama e autodidaticamente, mas de modo
metddico e seguro, € um passo a mais que damos para a nossa maior e
mais intima vinculacéo espiritual com as nac¢fes irmas do continente.

Darda, déste modo, a escola secundaria brasileira a todos os alunos o ensino
de trés linguas vivas estrangeiras. (BRASIL, 1942, grifo nosso).

Anos mais tarde, com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB, em 1961, o ensino médio passa a ser dividido em dois ciclos
(ginasio e colegial) e cada ciclo com disciplinas optativas e obrigatorias. Desta
forma, o ensino de Lingua Estrangeira passa a ser optativo e a critério dos
Conselhos Estaduais de Educacao. De acordo com Rodrigues (2010), “nenhuma das
linguas que compunham o curriculo da Reforma de Capanema — francés, inglés,
espanhol, latim ou grego — aparecem entre as disciplinas obrigatdrias do curriculo
nessa LDB” (p. 16). Ainda de acordo com a autora, ao fazer uma analise das linguas

estrangeiras ensinadas desde a Reforma de Capanema até a LBD de 1961,

[...] O espanhol foi, entre as trés linguas modernas obrigatérias — ao lado do
francés e do inglés —, aquela que desfrutou do menor poder de adesédo na
estrutura curricular desse periodo, devido a sua presenca praticamente
simbdlica nos cursos Classico e Cientifico (contando com apenas um ano
de estudo) e ao pouco tempo de que dispOs para poder se consolidar nesse
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nivel de ensino. Esses foram alguns dos fatores que colaboraram para que
a lingua espanhola praticamente desaparecesse dos curriculos das escolas
brasileiras depois da LDB de 1961 e voltasse a ser discutida somente com a
aprovagédo da Lei No 11.161 (RODRIGUES, 2010, p. 17)

Com a publicagédo da LDB em 1971, que passa a substituir a LBD de
1961, o ensino de linguas estrangeiras ressurge como uma sugestéo de disciplina a
compor os curriculos dos estabelecimentos de ensino (BRASIL, 1971). Somente em
1976 as linguas estrangeiras retornam obrigatoriamente para o ensino curricular
comum do 2° grau, correspondente hoje ao nosso Ensino Médio, e inclusao
recomendada ao 1° grau, correspondente hoje ao Ensino Fundamental. O
documento ndo determina qual lingua estrangeira deve ser ensinada, escolha esta
gue ficou a cargo dos Conselhos Estaduais de Educacédo, o qual priorizou o ensino
do inglés, deixando de lado as linguas classicas, o francés e o espanhol. Rodrigues
(2010) ressalta que desde a LDB de 1961 nenhuma legislagéo torna obrigatoria uma
lingua estrangeira especifica.

A LDB mais recente, datada em 1996, e que substituiu a LDB de 1971,
altera mais uma vez as determinacfes sobre o0 ensino de linguas estrangeiras. Para

fundamental, a legislacdo regulamenta

[...] na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a
partir a quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituicdo (BRASIL, 1996, Art. 26, § 5°).

Referente ao Ensino Médio, a lei afirma que

Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e uma segunda, em carater optativo, dentro das
possibilidades da instituigdo” (BRASIL, 1996, Art. 36, § 3).

Como podemos observar, nas duas versdes da LDB, prevalece a
indeterminacdo de quais linguas estrangeiras devem ser ensinadas de forma
obrigatéria e optativa, ficando a cargo — e neste ponto ha uma diferenca entras as
duas versdes da LDB — da comunidade escolar e dentro das possibilidades das
instituicdes. Anos mais tarde, uma nova lei é aprovada, a Lei 11.161/2005 a qual,

logo em seu primeiro Artigo, declara “O ensino da lingua espanhola, de oferta
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obrigatéria pela escola e de matricula facultativa para o aluno, sera implantado,
gradativamente, nos curriculos plenos do ensino médio” (BRASIL, 2005, grifo
nosso). A partir dessa lei, a oferta do ensino do espanhol passa a ser, mais uma vez,
obrigatorio pelas escolas e fica o critério de escolha por parte do aluno. Esta lei
determina, também, que a implementacdo devera ocorrer em até cinco anos a partir
da publicacdo da lei, ou seja, 2010. Para tanto, foram publicados os PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais) em 1999, como uma medida politica linguistica
para complementar a LDB.

Os PCNs de 3° e 4° ciclo (BRASIL, 1996), que se referem ao ensino de
uma lingua estrangeira, orientam que o ensino da lingua estrangeira esteja ancorado
em uma visdo sociointeracional da linguagem e da aprendizagem. Para isto ocorra,
aponta para trés critérios de inclusdo de uma lingua estrangeira no curriculo, séo
eles: fatores historicos, fatores relativos as comunidades locais e os fatores relativos
a tradicdo. No que se refere a situacédo do ensino de linguas estrangeiras, os PCNs
ja apontam para as contradicbes existentes quantos aos objetivos — em que se
observa a priorizacdo do desenvolvimento da habilidade escrita, sem uma analise
prévia da necessidade dos alunos — e no que diz respeito as abordagens escolhidas
— em que surgem propostas de uma abordagem, comunicativa, mas em geral os
exercicios propostos em geral, exploram estruturas gramaticais descontextualizadas.

Anos mais a frente, em 2006, como apoio aos PCNs, surgem as
Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio — OCEM. Este documento, no que
tange ao ensino de Lingua Estrangeira, focaliza a leitura, a pratica escrita e a
comunicacao oral contextualizada (BRASIL, 2006, p. 87). Além disso, relembram a
contribuicdo da aprendizagem de uma lingua estrangeira em “estender o horizonte
de comunicacdo do aprendiz para além de sua comunidade linguistica restrita
prépria, ou seja, fazer com que ele entenda que ha uma heterogeneidade no uso de
gualquer linguagem, heterogeneidade esta contextual, social, cultural e histoérica” (p.
92).

Como podemos observar, tanto os PCNs quanto os OCEM, demonstram a
importancia de (re)pensar a pratica pedagogica, contribuindo para a formacao do
aluno de forma integral, incluindo os elementos culturais, histéricos e sociais em
meio a esse processo de ensino-aprendizagem. E importante pensar em como

esses elementos sdo abordados nos materiais didaticos.
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De acordo com Santos Gargallo (1999), podemos compreender por
material didatico
[...] todos aqueles recursos que — em suporte impresso, sonoro, visual ou
informatico — empregamos no ensino de lingua estrangeira [...]. Os materiais
constituem a exteriorizagdo do método [...] os materiais refletem uma
maneira de entender a natureza da linguagem e a natureza do processo de

aprendizagem de uma lingua estrangeira. Os materiais concretizam nossa
particular forma de entender o ensino (SANTOS GARGALLO, 1999, p. 49)’

Como podemos observar nas palavras da Santos Gargallo (1999), o
material didatico é aquele que ir4 refletir a postura que assume o professor em
relacdo ao ensino-aprendizagem de uma lingua. Sabemos que, atualmente, o livro
didatico e gramaticas sao os principais materiais didaticos utilizados por professores
e alunos para o ensino de idiomas em nosso pais.

A produgéo e a venda de materiais didaticos para o ensino do espanhol,
comecgaram a crescer no Brasil devido a lei 11.161/2005, como ja mencionamos,
impulsionada pelos acordos do MERCOSUL e outros mercados em que a lingua
espanhola estava em evidéncia. Entre estes materiais produzidos, podemos
destacar as gramaticas contrastivas, as quais baseando-se em analises
comparativas entre linguas, proporcionam a identificacdo de semelhancas e
diferencas entre a lingua materna — neste caso, o portugués — e a lingua estrangeira
— 0 espanhol. Sdo gramaticas voltadas para publicos especificos e, algumas,
inclusive, exploram especialmente os aspectos que geram maior dificuldade de
aprendizado por parte deste publico. Ressaltamos que, embora atualmente
encontremos com maior facilidade estes materiais didaticos, nem sempre garantem
gue o professor e/ou aluno estdo com materiais de boa qualidade em maos. Cabe,
portanto, a analise deste material a partir dos objetivos de aprendizagem, conforme
as diretrizes apontadas pelos PCNs e as OCEM.

Ainda se tratando da obrigatoriedade do ensino de Lingua Espanhola no
Brasil, lamentavelmente a lei 11.161/2005 foi revogada pela lei n°® 13.415, de 2017,
retirando a obrigatoriedade da lingua espanhola e tornando-a optativa, como

podemos observar abaixo

7 Tradugdo nossa: ‘[...] todos aquellos recursos que — en soporte impreso, sonoro, visual o
informatico — empleamos en la ensefianza de una lengua extranjera [...]. Los materiales constituyen
la exteriorizacion del método [...] los materiales reflejan una manera de entender la naturaleza del
lenguaje y la naturaleza del proceso de aprendizaje de una lengua extranjera. Los materiales
concretan nuestra particular forma de entender la ensefianza (SANTOS GARGALLO, 1999, P. 49)
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Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade
de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino (BRASIL,
2017, Art. 35, § 4)

De modo igual, a nova Base Comum Curricular (BNCC) — documento que
define o curriculo basico para o Ensino Infantil, Fundamental e Médio no Brasil — ndo
prevé o ensino do Espanhol como obrigatério, mas pertencente ao itinerario
formativo cuja decisdo da oferta (ou ndo) fica a critério da comunidade escolar. No
entanto, alguns estados brasileiros vém lutando pela obrigatoriedade do espanhol
nas suas redes de ensino, como, por exemplo, o estado do Rio Grande do Sul, em
gue a Emenda Constitucional n° 74/2018 foi aprovada junto a Assembleia
Legislativa, inserindo novamente a obrigatoriedade do ensino de lingua espanhola,
com matricula facultativa, nas escolas de ensino fundamental e médio. Da mesma
forma, na Paraiba, a lei 11.191/2018, de autoria do deputado Anisio Maia, legaliza a
oferta do ensino do espanhol no Ensino Médio, nas Redes Estaduais de Ensino, com
matricula facultativa.

No proximo capitulo, caracterizaremos nossa pesquisa com base no
método de abordagem, nos objetivos e procedimentos técnicos utilizados. Além

disso, delimitaremos o universo da pesquisa, 0s procedimentos de coleta e analise.
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5 METODOLOGIA

Neste capitulo, classificaremos nossa pesquisa com base no método de
abordagem, nos objetivos e procedimentos técnicos utilizados ao longo de nosso
trabalho. Delimitaremos, também, 0 nosso universo da pesquisa, procedimentos de

coleta e andlise.

5.1 Caracterizagdo da pesquisa

5.1.1 Do ponto de vista da abordagem

O meétodo que utilizaremos em nossa pesquisa, do ponto de vista da
abordagem, é o indutivo. Para Marconi e Lakatos (2011), o meétodo indutivo
caracteriza-se como “um processo mental por intermédio do qual, partindo de dados
particulares, suficientemente constatados, infere-se uma verdade geral ou universal’
(p. 53). Em outras palavras, no método indutivo partimos de um caso especifico —
em nossa pesquisa, foi a analise de duas gramaticas contrastivas para aprendizes

brasileiros - para uma generalizacao.

5.1.2 Do ponto de vista dos objetivos

Segundo Gil (2002), as pesquisas podem ser classificadas, quanto aos
seus objetivos, em trés grandes grupos. Sao eles: exploratério (proporciona uma
visdo geral acerca de determinado fato), descritivo (registro e descricdo dos fatos
observados) e explicativo (explica as causas dos fenbmenos observados). Nossa
pesquisa se classifica, portanto, como descritiva. Essa classificacdo se justifica
porque pretendemos analisar como € abordado o complexo TAM (tempo, aspecto e
modo) nos tempos pretérito perfeito simples, pretérito perfeito composto e pretérito
imperfeito na Gramatica Constrastiva de Espafiol para Brasilefios (2007) e

Gramatica de Espanhol para Brasileiros (2006).
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5.1.3 Do ponto de vista dos procedimentos técnicos

Gil (2002) afirma que, para analisar os dados, a partir de um ponto de
vista empirico, é necessario conceber um modelo conceitual, que o denominou de
delineamento. O autor ressalta, também, que o elemento mais importante para a
definicdo de delineamento é o procedimento de coleta dos dados, sendo este
dividido em dois grandes grupos: fontes de papel (pesquisa bibliografica e pesquisa
documental) e fornecidas por pessoas (pesquisa experimental, pesquisa ex-post
facto, pesquisa levantamento, pesquisa estudo de caso, pesquisa estudo de campo,
pesquisa-acido e a pesquisa participante). Desta forma, quanto aos procedimentos
técnicos para obtencdo do corpus, desenvolveremos uma pesquisa documental:

nossa fonte para obtencao dos dados sera as gramaticas.

5.2 Delimitag&o do universo

Objetivando analisar a abordagem das categorias tempo, aspecto e modo
nos tempos verbais pretérito perfeito simples, pretérito perfeito composto e pretérito
imperfeito, selecionamos a Gramatica Contrastiva del Espafiol para Brasilefios dos
autores Concha Moreno y Gretel Eres Fernandez, publicada em 2007 pela Sociedad
General Espafola de Libreria S.A.; e a Gramatica de Espanhol para Brasileiros da
autora Esther Maria Milani, publicada em 2006, pela editora Saraiva. Optamos
trabalhar com as referidas gramaticas por trés critérios, a saber:

I atualidade das obras — publica¢édo nos ultimos 20 anos;
ii. proposta de atividades;

iii. facilidade do acesso.

5.3 Procedimento de coleta e andlise

A Gramatica Contrastiva del Espafiol para Brasilefios esta dividida em 27
(vinte sete) unidades tematicas. Para o desenvolvimento da nossa pesquisa,
selecionamos a unidade 21, “El indicativo”, que apresenta todos os tempos verbais
do modo indicativo da lingua espanhola. Entretanto, nos detivemos nos topicos que
exploram os tempos pretérito perfeito simples, pretérito perfeito composto e o

pretérito imperfeito.
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Cada unidade teméatica esta dividida em 7 sec¢bes, sao elas: i) asi lo
dicen...: secdo que apresenta mostras reais da lingua que estédo, segundo afirmam
0os autores, “sempre dentro da norma culta, a qual ndo deixa de fora o registro
coloquial”® (MORENO, FERNANDEZ, 2012, p. 5); ii) reflexiona: se¢do que apresenta
perguntas sobre os textos dispostos na se¢do asi lo dicen... com o objetivo de
despertar a consciéncia linguistica; iii) comprueba: secdo na qual se expdem o0s
conteldos gramaticais; iv) lo decimos igual: secdo contrastiva que focaliza as
semelhencas entre o portugués e o espanhol; v) lo decimos diferente: secéo
contrastiva que focaliza nas diferencas entre o portugués e o espanhol; vi) consolida:
secao com exercicios; e, vii) chismes linguisticos: secdo com curiosidades, origem
de palavras, expressoes, entre outros.

Por sua vez, a Gramatica de Espanhol para Brasileiros, da autora Esther
Maria Milani possui 21 capitulos, além de um apéndice com verbos conjugados,
verbos reflexivos e defectivos, um guia para conjugacdo de verbos irregulares,
tabela de heterosemanticos, heterotdnicos e heterogenéricos, questdes de vestibar,
respotas dos exercicios, indice remissivo e bibliografia. Nos detivemos no capitulo
17, “O verbo”, que apresenta como conteudo a definicdo de verbo, classificacdo, os
modos, as formas nominais, os tempos, verbos regulares, os verbos irregulares e
exercicios.

Para alcancar os objetivos propostos, em cada unidade e/ou capitulo
escolhido, foram analisados o texto, o conteudo gramatical e as atividades a partir

das seguintes questdes, com base em Pontes (2009):

Quadro 2: Questdes norteadoras da pesquisa.

I. Variacao linguistica

1. Agramatica aborda as normas padréo e ndo padréo®?

2. A gramatica faz referéncia as mudancas linguisticas e suas motivaces
linguisticas e extralinguisticas?

3. A graméatica demonstra que uma forma pode ter mais que uma funcao?

II. Tempo

4. A gramatica explica que o tempo pode ser marcado por verbos, advérbios ou
pelo contexto?

8 Tradugdo nossa: “siempre dentro de una norma culta, lo cual no deja fuera el registro coloquial”
(MORENO, FERNaNDEZ, 2012, p. 5).

® De acordo com Mattos e Silva (2005), norma padrdo (também chamada de norma normativa-
prescritiva ou norma prescritiva) € um conceito tradicional e se repete de gramatico para gramatico, e
se distancia da realidade dos usos. A norma social (também chamada de norma normal) é aquela
atuante nos usos falados da variante das linguas e que define os grupos sociais.
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lll. Aspecto

5. Em relagéo aos usos do pretérito perfeito e imperfeito do indicativo, a gramética
considera o Aspecto?

6. Os exercicios tratam o aspecto como:
a) diferencas de duratividade;
b) diferencas de dinamicidade;
c) completude x incompletude;
d) delimitacdo no tempo x auséncia de delimitagdo no eixo temporal;

IV. Modalidade

7. A modalidade ¢é tratada no contexto comunicativo considerando-se a
interpretacdo pragmatico-discursiva?1®

Fonte: elaborado pela autora.

As questbes 1, 2 e 3 objetivam verificar se as gramaticas abordam a
variacdo linguisticas nos tempos pretérito perfeito simples, pretérito perfeito
composto e pretérito imperfeito, considerando as motivagdes linguisticas e
extralinguisticas. Na questédo 4, procuramos averiguar se as gramatica abordam os
diferentes mecanismos morfossintaticos e pragmatico-discursivos de marcacao do
tempo. Ja as questdes 5 e 6 pretendem analisar qual a abordagem dada a categoria
aspecto e se esta apresenta os diferentes tracos aspectuais. Por fim, a questao 7
objetiva analisar se as gramaticas expdem os diferentes mecanismos
morfossintaticos e pragmaticos-discursivos de marcacao da modalidade.

Baseando-nos no questionario apresentado neste capitulo e retomando o
nosso referencial tedrico, apresentaremos no préoximo capitulo os resultados obtidos

a partir da analise das gramaticas.

10 Conforme Givén (2001).
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6 ANALISE DOS RESULTADOS

Nesta secdo, apresentaremos 0s resultados obtidos a partir da analise
das gramaticas “Gramatica Contrastiva del Espafiol para Brasilefios” e “Gramatica
de Espanhol para Brasileiros”, baseando-nos no questionario apresentado na
metodologia e retomando o0 nosso referencial tedrico.

6.1 Gramatica Contrastiva del Espafiol para Brasilefios

Conforme mencionado na metodologia, nos detivemos na unidade 21, “El
Indicativo”. Esta unidade aborda todos os tempos verbais que compdem o modo
indicativo e esta dividida em sec¢des padréo a todas as unidades, como também ja
mencionamos. Desta forma, inicia-se com a secao “Asi lo dicen...”, na qual o

estudante encontra algumas mostras de textos extraidos da revista “La Nacion”, da

Argentina, e do jornal “El Pais”, da Espanha, como podemos observar abaixo:

Figura 09 - Textos apresentados na secado “Asi lo dicen...”

“Irrumpieron hace unos anos en los
supermercados como un producto
novedoso y abundante, coronando
asi un gran esfuerzo de produccion
argentino. Hasta ese momento, las
ofertas eran importadas. Quienes
tomaron exitosamente el tema apli-
caron tecnologia europea (los bel-
gas son grandes especialistas), y los
resultados se ven en las géndolas,
donde las endibias se exponen agru-
padas en prolijas bandejas que pre-
servan su calidad. Pertenecen a la

familia de las achicorias, y si bien
la historia de la gastronomia dice
que la endibia recorrié un largo ca-
mino, recién a mediados del siglo
pasado retomo un lugar gourmet
en el Viejo Continente, que la reva-
lorizé en sus caracteristicas y sa
bor. Su cabeza oblonga, recubierta
por apretadas hojas carnosas, lisas,
bien blancas y con perfiles levemente
limoén, son una verdadera tentacion

al paladar, en sus versiones crudas
vy crujientes o cocidas”.

(La Nacion Revista, num. 1872, p. 16. Argentina)

“De acuerdo con uin sondeo “on line”
realizado en Estados Unidos en el que
participaron 1.118 empleados de dis-
lintas organizaciones, ¢l 50% de los
encuestados afirma que le gustaria
despedir a sus jefes (...), el 23% cree
que los directivos deberian pasar por

(Extraido de El Pals Semanal, ndr. 1529, p.

Fonte: Moreno; Eres Fernandez, 2007, p.

un entrenamiento y planes de for-
macion para mejorar el desempeno
de sus funciones o enterarse de ver-
dad dec lo quc cstan haciendo, y, lo
que es mas curioso, el 30% de estos
empleados considera que sus jefes
deben ir cuanto antes al psicologo”.

88.)

223.
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As autoras trazem, em cada unidade, mostras reais da lingua e, conforme
afirmam na apresentacdo da gramatica, “pdem em contexto o tema gramatical que
irdo trabalhar’ (MORENO; ERES FERNANDEZ, 2007, p. 5). As autoras também
reforcam que consideram importante apresentar uma grande variedade de mostras
das linguas. Bagno (2011) afirma que, ao trabalhar com diversos géneros textuais,
os aprendizes desenvolverdo a consciéncia das multiplas possibilidades dos usos da
lingua. Deste modo, explorar textos auténticos em diversos géneros textuais
possibilitam aos aprendizes um contato com a lingua meta em seu uso real.

As autoras propdem, na sec¢ao seguinte, “Reflexiona”, algumas atividades

a partir dos textos apresentados, como podemos observar abaixo:

Figura 10: Atividade apresentada na secéo “Reflexiona”

1. En los textos anteriores algunos verbos estan subrayados, otros en cursiva y otros
en negrita. ¢ Por quée?

2. Clasifica los verbos destacados en regulares e irregulares.

Regulares irregulares

3. Los verbos en negrita pertenecen a tres tiempos diferentes. Separalos segin el
tiempo verbal a que correspondan.

Fonte: Moreno; Eres Fernandez, 2007, p. 224.

1 Tradugéo nossa: “que ponen en contexto el tema gramatical que se va a trabajar" (MORENO;
ERES FERNANDEZ, 2007, p. 5).
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A primeira questao estimula os aprendizes a perceberem que os verbos
sublinhados, em italico e em negrito correspondem, respectivamente, ao presente,
condicional e passado. A segunda questao pede que os aprendizes classifiquem os
verbos em irregular ou regular, mesmo que nao fornega nenhuma informacao sobre
0 conceito de verbos regulares e irregulares. E, por ultimo, a terceira questdo pede
gue os aprendizes classifiquem os verbos que estdo no passado de acordo com os
tempos pretérito indefinido, pretérito perfeito composto e pretérito imperfeito.

Analisando os textos apresentados na secao “Asi lo dicen” e as atividades
propostas na segdo “Reflexiona”, percebemos que, ainda que utlizem textos
auténticos, as autoras desconsideram a variacdo linguistica. De acordo com Pontes
(2009), a variacao linguistica € primordial para que o falante alcance a competéncia
sociolinguistica que, por sua vez, é vital para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa. Como sugestdo, a gramatica poderia expor textos auténticos, de
diversos géneros, de varios paises e em contextos diferentes, e, em seguida, fazer o
contraste entre 0s usos e os distintos matizes de significado.

Na secdo “Comprueba”, a gramatica apresenta os tempos verbais
expondo 0s seus usos com exemplos em portugués e espanhol, alguns destes
retirados dos textos apresentados na secao “Asi lo dicen...” ou a partir de outras

frases isoladas de um contexto situacional, como podemos ver abaixo:

Figura 11: Usos do pretérito perfeito simples e pretérito perfeito composto

3. Pretérito indefinido (pretérito perfecto simple).
Expresa un acontecimiento terminado en un tiempo también terminado del que esta fuera

el hablanle. No tiene relacion con el presente.

Tanto este tiempo como el pretérito perfecto compuesto (ver “Lo decimos diferente”) se
refieren a hechos terminados. La diferencia es |la inclusiéon o no en el aqui y ahora del
hablante. Se usa para:

Espanol Portugués

Organizar los acontecimientos Faz alguns anos invadiram

Irrumpieron hace unos anos

en las narraciones.

Presentar los acontecimientos

en un tiempo determinado.

en los supermercados co-
ronando asi un gran es-
fuerzo de produccion ar-
gentino. Quienes tomaron
exitosamente ef tema apli-

caron tecnologia europea.

En un aparte, Perrin ex-
plico algunos secretos.
Nos quedamos con ellos
toda Ia noche.

Fonte: Moreno; Eres Fernandez, 2007, p. 225-226.

os supermercados, coroan-
do, assim, um grande es-
forco de producdo argen-
tino. Aqueles que abracaram
a ideia aplicaram tecnolo-
gia europeia.

Num aparte, Perrin contou
alguns segredos.
Ficamos com eles a noite
toda.
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Desta forma, identificamos uma abordagem estruturall2 da lingua,
respondendo, portanto, as questdes 1, 2 e 3. A gramatica se limitar a apresentar
apenas alguns usos dos tempos pretérito perfeito simples e pretérito perfeito
composto, como, por exemplo, ao delimitar o uso do pretérito perfeito simples para
expressar “acontecimentos terminados em um tempo também terminado do qual
esta fora o falante” (p. 225), as autoras desconsideram outras possibilidades de
usos, como, o pretérito perfeito com valor reiterativo, ao acrescentarmos um
advérbio ou complemento que denote frequéncia; ou, ainda, o pretérito perfeito
simples com valor aspectual incoativo com determinados complementos (GOMEZ
TORREGO, 2006; RAE, 2010).

Ao explicar a diferenca entre o pretérito perfeito simples e o pretérito
perfeito composto, as autoras afirmam que estes tempos verbais se referem a um
fato passado e que sua diferenca esta entre o aqui e o agora do falante (MORENO;
ERES FERNANDEZ, 2007, p. 226). Como ja mencionado, Gémez Torrego (2006) e
a RAE (2010) compartilham a ideia de que, esse aqui e agora, a zona temporal do
falante, pode ser uma relacdo puramente psicologica, ou seja, o falante sente o fato
narrado no presente ou ainda nao quer considera-lo passado ou tem esperanca de
gue ocorra. Além disso, o pretérito perfeito composto pode assumir o aspecto
durativo e expressar fatos que se mantém até o presente, ou seja, ainda néo
concluido (RAE, 2010).

Como podemos observar na figura 12, as autoras afirmam que os
marcadores temporais ndo sao imprescindiveis no uso do pretérito perfeito
composto em espanhol, porém, quando ocorre o uso destes, normalmente, séo
marcadores, como “este/esta/estos/estas (afio, semana, siglo), hoy, hasta ahora,
nunca, alguna vez” (MORENO, ERES FERNANDEZ, 2012, p. 255). No entanto,
conforme Dias (2004), o pretérito perfeito composto admite alguns marcadores
temporais, como Ultimamente, o qual, ainda que faca referéncia a um tempo muito
préximo do presente, ndo esta incluido nele. Além disso, conforme observamos nos

estudos de Aleza Izquierdo (2010), algumas zonas geograficas, a escolha do falante

12 Consideramos uma abordagem estruturalista aquela em que prevalece o ensino normativo da lingua, ou seja,
"aquela que estuda apenas os fatos da lingua padréo, da norma culta da lingua, norma essa que se tornou oficial.
Baseia-se, no geral, mais nos fatos da lingua escrita (...), a gramatica normativa apresenta e dita normas de bem
falar e escrever, (...) prescreve o que deve e 0 que ndo se deve usar na lingua (TRAVAGLIA, 2006, p. 30-31). Em
outras palavras, a descricdo sistematica da estrutura da lingua, com auxilio, muitas vezes de tabelas, exercicios
mecanicistas (preencher lacunas, por exemplo) e compreensdo e/ou traducdo literal.
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entre o uso do pretérito perfeito simples e o pretérito perfeito composto, néo

consideram esta anterioridade e distancia da ag&o verbal.

Figura 12: Os marcadores temporais em pretérito perfeito simples em espanhaol.

Los marcadores temporales
no son imprescindibles aun-
| que pueden reforzar el sig- |
| nificado de este tiempo. Sin | |
embargo, es habitual el uso i
|

Hasta ahora no he en- | Até agora ndo encontrei a
contrado |a casa de mis | casa dos meus sonhos.

del pretérito perfecto con
expresiones de tiempo que
se construyen con este /
esta / estos / estas (este |
| ano, esta semana, este si- ;
| glo), hoy, hasta ahora, nunca ;
|y alguna vez. 1

|
|
|
|
b

Fonte: Moreno; Eres Fernandez, 2007, p. 231.

As autoras mencionam, de forma suncita, que “se prefere [0 uso do
pretérito perfeito composto] em relacdo a outros tempos perfeitos — nas zonas
hispanofalantes que o utilizam®® (MORENO, ERES FERNANDEZ, 2012, p. 231).
Contudo, as autoras ndo mencionam quais sdo as zonas e suas motiva¢gdes para
gue este fendbmeno ocorra, por exemplo, em Equador, em que a experiéncia direta
ou indireta, com os fatos narrados determinardo qual pretérito perfeito sera utilizado
(ALEZA 1ZQUIERDO, 2010). Como sugestdo, podeia ser acrescentado um mapa
demonstrando onde ocorre a predominancia de uso de um determinado tempo
verbal sobre o outro e/ou citar algumas motivacdes que justifiquem essa
predominancia. Certamente, ndo é nossa intencdo que a gramatica apresente todas
as variacdes existentes nos usos dos pretéritos perfeitos simples e composto, porém
mencione sua existéncia — e motive os aprendizes a pesquisa-las —, principalmente,
pela proximidade que existe entre o Brasil e estes paises.

Com relacdo ao contraste entre o pretérito perfeito simples e composto
em lingua espanhola e o portugués, as autoras se limitam a relacionar o pretérito
perfeito composto em espanhol ao pretérito perfeito simples em portugués e afirmam

gue “em nenhum caso [0 pretérito perfeito composto em espanhol] equivale ao

13 Tradugdo nossa: “se prefiere [el uso del pretérito perfecto compuesto] frente a otros tiempos
perfectos — en las zonas hispanohablantes que lo usan” (MORENO, ERES FERNANDEZ, 2012, p.
231).
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pretérito perfeito composto [em portugués], ja que este tempo expressa fatos
repetidos e continuos!® (MORENO, ERES FERNANDEZ, 2012, p. 231).
Observamos que a gramatica ndo indica que o aspecto reiterativo ou continuo nao é
uma caracteristica exclusiva do pretérito perfeito composto em portugués, este
mesmo aspecto pode ser encontrado com verbos no pretérito perfeito simples ou
presente no espanhol ou portugués (GOMEZ TORREGO, 2005; CUNHA, CINTRA,
2008; BECHARA, 2009; RAE, 2010). Além disso, em lingua portuguesa, existem
contextos, por exemplo, uma situacdo que se prolonga até o momento de fala, que
se admite o uso dos tempos pretérito perfeito simples e composto, conforme
Barbosa (2008 apud DUARTE, 2017), vejamos:

(54) Gabriele mora nos Estados Unidos (DUARTE, 2017, p. 51).
(55) Gabriele sempre morou nos Estados Unidos (DUARTE, 2017, p. 51).
(56) Gabriele tem morado nos Estados Unidos (DUARTE, 2017, p. 51).

Ainda sobre o pretérito perfeito composto, a gramatica ndo apresenta a
formacdo deste tempo verbal. Essa informagcdo seria importante, tendo em vista
que:

a) os verbos auxiliares sdo diferentes entre portugués e espanhol.
Conforme Masip (2010), esta seria uma das dificuldades para os
brasileiros ao aprender espanhol, pois estdo acostumados com a forma
simples dos tempos verbais e, quando utilizam as formas compostas, o
verbo auxiliar é tener;

b) a importancia do verbo auxiliar considerando que este aporta a
significacdo do presente neste tempo verbal. Masip (2010) aponta,
também, como uma das dificuldades para os brasileiros em assimilar

esta relacdo com o presente.

No que diz respeito ao aspecto, as autoras informam, na secédo “Chismes
linguisticos”, destinada a curiosidades, que os termos “perfecto” e “imperfecto” na

nomeclatura dos verbos s&o denominagBes antigas na gramatica ocidental

1 Tradugdo nossa: “en ningln caso, [el pretérito perfecto compuesto en espariol] equivale al pretérito
perfecto compuesto [en portugués], ya que este tiempo expresa hechos repetidos o continuos”
(MORENO Y ERES FERNANDEZ, 2012, p. 231).
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relacionadas ao carater concluido e ndo concluido e que se referem ao caréter

aspectual e nado temporal, como podemos observar abaixo:

Figura 13: Diferenga entre perfecto e imperfecto

G &

»» Los nombres de los tiempos.
“Perfecto e imperfecto” son denominaciones muy antiguas en la gramatica occi-
dental. Varrén las utilizo en latin para traducir los términos griegos relaciona-
dos con el caracter concluso e inconcluso y, por tanto, poseen un contenido cla-

ramente aspectual y no temporal.

Fonte: Moreno; Eres Fernandez, 2007, p. 236.

A partir dessa explicacdo, e respondendo as questdes 5 e 6 do nosso
guestionario, apresentado na metodologia, observamos uma generalizacao de todos
0s tracos aspectuais a oposicdo entre perfecto/imperfecto, ademais ndo ha uma
conceitualizacdo do Aspecto. Como ja mencionado, Aspecto refere-se ao tempo
interno da acdo expressa. E, ainda que a oposicdo basica aspectual seja entre
perfectivo e imperfectivo, para Costa (1997), existe uma confusdo entre referéncia a
um ponto terminativo de um fato e referéncia ao fato enunciado como acabado ao
caracterizar perfectivo como expressdo de fato acabado. Para esta autora, essa
nocdo de acabado estda mais relacionado ao Tempo que ao Aspecto, pois, ao
considera-lo acabado, estamos relacionando-o ao ponto déitico da enunciacdo. O
perfectivo implica que o fato expresso seja visto como um todo, com principio, meio
e fim, sem enfatizar quais de suas partes. Entretanto, isso ndo quer dizer que todo
perfectivo se refira a fatos acabados, pois assim seria exclusivo dos tempos
pretéritos, o qual ndo ocorre jA que encontramos formas perfectivas em presente e
em futuro. Ainda de acordo com Costa (1997), reduzir o imperfectivo ao conceito de
“ndo acabado” é desconsiderar que este também pode expressar as fases internas,
como também um estado resultante de um processo anterior. Desta forma, como
sugestdo, a gramatica poderia trazer uma conceitualizacdo de Aspecto,
apresentando com 0s principais tragos aspectuais presentes em lingua espanhola,

demonstrando-as a partir de exemplos inseridos em um contexto comunicativo, pois,
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conforme aponta Costa (1997), os tracos aspectuais podem variar de acordo com a
lingua.

Observando as atividades propostas pelas autoras na sec¢éo “Consolida”,
percebemos uma valorizagcdo das atividades de traducdo. Abaixo apresentamos

alguns exemplos de atividades:

Figura 14: Atividade 1 para traduzir

= 1ses y versos de Vinicius de Moraes.
“Prefiro o amanhecer ao creptsculo. O crepusculo é muito académico”.
“A fé desentope as artérias; a descrenca é que da cancer”.

“Ser carioca € ter como programa nao té-1o”.

“A hora do sim é o descuido do nio”.

Fonte: Moreno; Eres Fernandez, 2007, p. 236.

Figura 15: Atividade 2 para traduzir

ana v contoct crah ke Focd
Lee y contesta el siguiente test.

A continuacién te presentamos un test para medir tu grado de inteligencia. Si
te consideras un sabelotodo tendras que contestar las cinco preguntas en 30
segundos. Dificilmente lo lograras, aunque te aseguramos que todas las pre-
guntas tienen una respuesta verdadera.

Ahi van pues las preguntas y recuerda que son capciosas...

1. Algunos meses tienen 30 dias, otros 31. ¢Cuantos meses tienen 28 dias?
%. I_Jn granjero tiene 17 ovejas. Se le mueren 9. sCuantas ovejas le quedan?
Fonte: Moreno; Eres Fernandez, 2007, p. 236..

Observamos que, nestas atividades, o que se propde € a traducao direta,
literal e destituida de um contexto situacional. Conforme Pontes e Francis (2014),
para traduzir, é de vital importancia interpretar e analisar, além das estruturas
lexicais e morfosintaticas, os contextos discursivos e pragmaticos. Duarte (2017)
afirma que, utilizar atividades de traducdo, observando o contexto situacional e
demais fatores extralinguisticos, pode favorecer a aprendizagem dos pretéritos em
espanhol.

Abaixo apresentamos uma atividade em que as autoras propdem aos
aprendizes que classifiquem as construcbes verbais das frases em presente,
passado ou futuro. Esse modelo de atividade é interessante, porém as autoras o
fazem sem expressar, novamente, 0s contextos situacionais. Retomando os PCNEM

7

(BRASIL, 2000), para desenvolver a competéncia comunicativa, € necessario
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desenvolver a capacidade de distinguir entre as diversas variantes linguisticas e isso
s6 é possivel a partir de um contexto comunicativo. Conforme Sanchez (1997), o
contexto € de extrema importancia na metodologia comunicativa — conforme as
autoras propdem na introducdo da graméatica - observando outros componentes,
além do gramatical. Essa atividade teria melhor aproveitamento se as frases
estivessem em um contexto comunicativo e/ou conjugadas em diferentes formas
verbais, porém com valores de tempo iguais. Dessa forma, pode-se trabalhar os

diversos valores que 0s tempos podem expressar.

Figura 16: Atividade para valorar os verbos.

p s, lean estas frases y digan qué valor tienen

a) » La proxima vez vamos a comer a un restaurante mas elegante. — futuro
> jHombre! Eso sera si estamos todos de acuerdo.

b) » Estas cosas me ponen muy nervioso. Si pudiera, me iba.
> Ten paciencia, que ya se esta terminando.

Fonte: Moreno; Eres Fernandez, 2007, p. 236.

O uso de frases isoladas pode ser observado, também, no exercicio que
propde que o aluno complete as frases com verbos indicados em parénteses e
escolha o tempo verbal mais adequado, como, podemos observar na imagem
abaixo:

Figura 17: Atividade para conjugar os verbos no modo indicativo.

3. Completa estas frases con los verbos indicados. Elige el tiempo de indicativo mas

adecuado para cada caso.
a) imposible chuparse el codo. (ser)

b) posible hacer que una vaca suba
escaleras pero no que las baje. (ser)

¢) American Airlines 40.000 do-
lares en 1987 eliminando una aceituna de cada

ensalada que en primera clase.
(ahorrar — servir)

Fonte: Moreno; Eres Fernandez, 2007, p. 235.

No que tange a modalidade, ainda que a gramatica separe 0Ss tempos

verbais em modo imperativo, indicativo e subjuntivo, ndo justifica essa classificacao.
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A gramatica também ndo propde nenhuma atividade que comtemple a modalidade.
Tampouco conceitua a modalidade como a atitude do falante em relagdo a
informagao apresentada por ele, trazendo exemplos que comprovem as diversas
atitudes que o falante por ter diante dos fatos narrados. Se houvesse uma
explicacdo de modalidade a partir de um contexto comunicativo, abordagem esta
que graméatica afirma possuir, numa interpretacdo pragmatico-discursiva, conforme
propbe Givon (2005), certamente poderiamos ter uma aprendizagem mais
significativa para o aluno.

Com o objetivo de melhorar a visualizacdo da andlise exposta nesta
secdo, abaixo apresentamos o0 quadro resposta as questbes apresentadas na
metodologia.

Quadro 3: Resumo das respostas da Gramatica Contrastiva del Espafiol para Brasilefios

TEXTO
EXPOSICAO DO
CONTEUDO
GRAMATICAL
ATIVIDADES

1. A gramatica aborda a norma padréo e néo . . .
. Norma padrdao Norma padrdao Norma padrao
padrao?
2. A gramética faz referéncia as mudancas
linguisticas e suas motivagdes linguisticas Nao Parcialmente. N&o
e extralinguisticas?

3. A gramatica demonstra que uma forma

pode ter mais que uma funcéo? Nao Nao Nao
4. A gramética explica que o tempo pode ser
marcado por verbos, advérbios ou pelo Nao Parcialmente. N&o
contexto?
5. Em relagd@o aos usos do pretérito perfeito e
imperfeito do indicativo, a gramatica Nao Parcialmente. N&o
considera o Aspecto?;
6. Os exercicios tratam o aspecto como:
a) diferencas de duratividade;
b) diferencas de dinamicidade; ~ Completude e
c) completude x incompletude; Nao incompletude. Nao

d) delimitacdo no tempo x auséncia de

delimitacao no eixo temporal.
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7. A modalidade ¢é tratada no contexto
comunicativo considerando-se a Nao Nao Nao

interpretacdo pragmatico-discursiva?

Fonte: elaborado pela autora.

A partir do exposto nesta secéao, verificamos que ainda que proponha uma
abordagem comunicativa, a gramatica apresenta uma visao estrutural da lingua. As
autoras utilizam textos auténticos, mas ndo observamos uma preocupacao em
inseri-los em uma situacao real e utiliza-los como ferramenta para demonstrar as
variedades linguisticas. De igual modo, com 0s exercicios propostos, observamos
uma traducéo direta e literal e conjugacédo dos verbos desconsiderando os valores
assumidos dependendo do contexto comunicativo.

O contraste entre os tempos preteéritos perfeito simples e pretérito perfeito
composto é explorado de modo insuficiente, pois as autoras se limitam a dizer que a
diferenca esta entre o “aqui” e o “agora” do falante. De igual modo, ocorre com o
constraste entre 0os usos do pretérito perfeito composto em portugués e espanhol,
tendo em vista que as autoras o relacionam ao pretérito perfeito simples em
portugués, desconsiderando os diferentes contextos de comunicacao e a variacao
linguistica. No que tange ao Aspecto, ndo encontramos uma definicdo, apenas uma
reducdo desta categoria ao perfectivo e imperfectivo. De igual modo, ocorre com a
categoria Modalidade, os verbos trabalhados nesta unidade sdo do modo Indicativo,
mas ndo ha uma conceitualizacao deste modo.

Concluida a analise da Gramatica Contrastiva del Espafol para
Brasileios com base em nosso roteiro de analise, na préxima subsecao

analisaremos a Gramética de Espanhol para Brasileiros.
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6.2 Gramatica de Espanhol para Brasileiros

Na “Gramatica de Espanhol para Brasileiros” nos deteremos no capitulo
17, “O verbo”. O capitulo inicia-se com a definicdo de verbo, sua classificacdo
(regulares, irregulares, defectivos, reflexivos e auxiliares), os modos (indicativo,
subjuntivo e imperativo), as formas nominais (infinitivo, gerdndio e participio), os
tempos verbais e, por ultimo, a conjugacao de verbos regulares e irregulares.

Ao realizar a classificacdo dos verbos, a autora ressalta que, em lingua
espanhola, os verbos auxiliares “sdo verbos que perdem total ou parcialmente seu
significado proprio ao formar tempos compostos, voz passiva e locugdes verbais”
(MILANI, 2006, p. 199). Ademais, a autora enfatiza que, em lingua espanhola,
apenas se utiliza o verbo haber como auxiliar de tempos compostos e, em
“‘Observacédo importante” que ndo se usa o verbo tener para formacdo de tempos
compostos.

Figura 18: Observacfes importantes sobre verbos auxiliares.

Observacao importante

Em espanhol nao se usa o verbo tener para formacao de tempos compostos
como ocorre em portugués com o verbo ter. Desse modo, as formas havia esta-
do ou tinha estado tém correspondéncia em espanhol somente com uma forma
possivel: habia estado, Veja os exemplos no quadro a seguir.

Certo [ RN Rty e i
Habia comprado yna casa en el campo. Tenia comprado yna casa en el campo. |
Cuando nazca el nifio ya habreé viajado, Cuando nazca el nifio ya lendﬁe—\“a}adﬂ

O verbo tener em espanhol forma perifrasis verbal (locugdo verbal) quando |
se junta a um participio de verbo transitivo usado com acepcao transitiva, ou seja, |
um verbo que tenha objeto direto. Nesses casos, o participio concorda com o ob- |
jeto direto. Veja os exemplos:

Ya tengo terminado g| trabajo.

Ya tengo g trabajo terminado,

Fonte: Milani, 2006, p. 200.
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Considerando que esta gramatica se destina, a priori, aos aprendizes
brasileiros, realizar esse contraste € fundamental pois, como j& mencionado, 0s
verbos auxiliares em portugués e espanhol séo distintos e € uma das dificuldades
com a qual se deparam os alunos brasileiros que estdo acostumados com a forma
simples dos tempos verbais, conforme Masip (2010).

Em relacdo a definicho dos modos, a autora os define como “forma de
enunciar a acao, o estado, o sentimento, etc. expressos pelo verbo” (MILANI, 2006,
p. 201) e faz uma sintese do que cada modo expressa, conforme imagem abaixo:

= T ———

j Modo Expressa , - Exemplos
Trabajo en esta escuela.
He visto pasar al Sefior Her-
o, 3 . . 2 nandez.
Indicativo acgoes reais, concretas, objeti-

Me COmMpre yn auto nuevo.

No tomo hebidas alcohdlicas.
Venderé mj auto y compraré

(Indicativo) vas e efetivas

un modelo mas moderno.

Ojala venza g| concurso.

agdes possiveis de desejo, de

Que Pasen tus dolores!

Subjuntivo davida, de suposi¢do, portan- | Quisiéramos que no nos tra-
(Subjuntivo) to, agbes ndo concretas ou jesen mas problemas.
nio reais Les deseamos que disfruten
el paseo.
Abrigate pues hace mucho
. frio.
Imperativo ordem / mando, desejo, con-

jUnios comparieros!
Comparezcan todos a la
asamblea.

(Imperati vo) selho, exortacdo

Fonte: Milani, 2006, p. 201.

A autora destaca que a oposicdo entre os modos indicativo e subjuntivo
refere-se a “agdes concretas, possiveis, que se realizam de fato” em contraposi¢ao a
“acbes hipotéticas, provaveis, qgue podem nao se realizar de fato” e ndo na oposicéo
entre realidade (reais) e nao-realidade (irreais) das acdes (MILANI, 2006, p. 202). A
autora afirma também que os verbos no subjuntivo dependem de outros verbos e

aponta alguns exemplos, como podemos ver abaixo:

(57) Espero que te mejores.
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(58) Temo que no comparezca a la reunion.

Entretanto, a autora ressalta que também existem constru¢cdes nas quais
0 subjuntivo ndo precisa de outro verbo para expressar davida, como nos seguintes

exemplos apresentados pela autora:

(59) Quiza llegue a tiempo.
(60) jOjala te recuperes!

Podemos observar, no entanto, que, nos exemplos (59) e (60) a nocao de
duvida esta expressa pelos termos “quizas” e “ojala” e ndo exclusivamente pelo uso
do verbo no modo subjuntivo.

A autora apresenta a seguinte tabela para demonstrar a diferenca no uso

dos modos indicativo e subjuntivo:

Figura 20: Diferencas entre o modo indicativo e o subjuntivo.

Subjuntivo

La tienda abierta. Ojala esté abierta la tienda.
No ire a la fiesta manana. Es posible que no vayaa la fiesta manana.
Me del accidente en este Cuando se entere del accidente se pondra
momento. muy triste.
todos. Necesitamos que comparezcan todos.

Fonte: Milani, 2006, p. 202.

E sintetiza o uso dos modos da seguinte forma:

“Nas frases do indicativo afirmamos ou negamos fatos que realmente
ocorrem, ocorreram ou VAo ocorrer, enguanto nas frases do subjuntivo os
fatos mencionados ndo ocorrem, ocorreram ou VAo ocorrer realmente.
Portanto, o indicativo expressa a efetividade (realidade) na concretizacéo
das agdes, enquanto o subjuntivo expressa possibilidade, ou seja, a néo-
efetividade (ndo-realidade) no cumprimento das mesmas” (MILANI, 2006, p.
202).

Ademais, a autora destaca que a escolha do uso do subjuntivo ou do

indicativo “depende da maior ou menor seguranca que se tem (ou se quer dar) da



72

realizacdo ou ndo do fato ou da agao” (MILANI, 2006, p. 202), conforme exemplo

apresentado pela autora:

(61) Espero que vuelvan. (subjuntivo)
(62) Seguro que volveran. (indicativo)

Observamos, mais uma vez, que a nogao de certeza ou maior seguranga
gue se tem do fato expressado pelo verbo estdo ancorados em outros elementos,
como podemos observar nos exemplos (61) e (62) acima. O advérbio “seguro”
denota uma maior certeza em relagdo ao verbo “espero”, tendo em vista que este
ultimo apresenta uma nocéo de desejo, vontade.

Ainda sobre modalidade, a autora propfe a seguinte atividade na secao

“Exercicios”, no que se refere-se as atividades sobre o “Modo Subjuntivo”:

Figura 21: Atividade sobre modo indicativo e subjuntivo.

3 Complete as frases com a forma verbal adequada do indicativo ou do
1. Si.... (comprar - yo) una casa, me mudo en seguida.
2. Cuando .... (venir) mis padres ya estaré viviendo en la nueva casa.
3. Si .... (haber) que ahorrar, tenemos que empezar ahora.
4. .... (ser) por lo que .... (ser), no te lo tomes asi.

Fonte: Milani. 2006, p. 237.

Essa questdo contém 50 frases a serem completadas com a forma verbal
do indicativo ou do subjuntivo, mas optamos por trazer para nosso trabalho, a titulo
de exemplificacdo, apenas as 4 primeiras. Observamos que, na atividade acima, as
frases utilizadas sdo elaboradas e destituidas de um contexto comunicativo,
assemelhando-se aos exercicios estruturalistas em que se valoriza mais a forma do
gue a funcdo. Embora em sua explanacdo sobre o modo, a gramatica informe —
apesar de que implicitamente — que este se refere a atitude do falante frente a um
fato narrado, ndo sinaliza que essa modalizacdo pode ser realizada a partir de varios
outros mecanismos além dos verbos, como, por exemplo, advérbios, substantivos,
meios prosaédicos, entre outros. Respondemos, portanto, a questdo 7 - A modalidade
€ tratada no contexto comunicativo considerando-se a interpretacdo pragmatico-
discursiva?, do nosso roteiro, como parcialmente para a exposicdo gramatical e

negativamente para 0s exercicios.
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Ainda se tratando da atividade sobre modalizagdo proposta pela
gramatica, podemos sugerir, como adaptacdo, que fossem trabalhados textos de
variados géneros em que se levasse o0 aluno a compreender a intencao do falante
ao utlizar determinado modo verbal e ndo apenas identifica-lo. Por exemplo,
trabalhar alguma tirinha, que sao textos mais breves, em que o modo verbal
escolhido pelo falante nem sempre indicard que sua atitude seja de certeza,
incerteza, etc. O aluno deve compreender que a modalidade ndo se resume ao
modo verbal e saber identificar que outros mecanismos foram utilizados para
expressar uma duvida, certeza, possibilidade etc. A Modalidade deve ser entendida
dentro de um contexto comunicativo e ndo somente a partir de frases isoladas.

Em relacdo ao tempo verbal, a autora o define como “0 momento em que
se realiza a acao: presente, passado e futuro” (MILANI, 2006, p. 208). Aléem da
classificacdo em simples e composto, a autora traz a classificacdo entre perfectos e
imperfectos, em que o primeiro “ressalta a delimitagcdo temporal. O termo perfecto
tem o sentido de completo, acabado. (...) expressamos acdes (...) terminadas no
momento em que falamos”; e o segundo indica o “transcurso ou continuidade da
acao. (...) a atencdo ndo se concentra no come¢o e no fim da acédo. (...)
expressamos acles imperfectas, pois ndo delimitamos seu inicio nem seu fim’
(MILANI, 2006, p. 208).

Ainda sobre tempos perfectos e imperfectos, Milani (2006) esclarece que
‘nem sempre o0 término da acdo no tempo coincide com o término da acdo no
momento em que falamos” (p. 208), como podemos observar no exemplo que a

prépria autora apresenta:

(63) Conoci a tu hermano esta mafiana.

O verbo conocer se da de forma completada e acabada, logo perfeita.
Mas esta acdo continua e continuara no tempo jA que continuara conhecendo.
Segundo Milani (2006), isto ocorre com verbos de significado permanente, como
saber, compreender etc. A autora finaliza essa introducdo aos tempos verbais com

uma tabela dos tempos verbais, que reproduzimos abaixo:
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Figura 22: Quadro resumo dos tempos verbais em espanhol.

orl Lompt
presente hablo pretérito perfecto he hablado
preterito imperfecto nablaba preterito pluscuamperfecto habia habilado
preterito indefinido hablé pretento antenor hube hablado
futuro impertectc hablare futuro perfecto habre hablado

condicional Iy [»,j‘.'v'."('? 8 condiciona e sleile ou s
RAhiat R ) habilaria : habria hablado
(potencial simple) potencial compuesto
pnresante it I o fact haya habladc
fm_ a ou
ety [ reterit scuamperfect
( perie abl U {
habladc
firmat VO | ’!c’f Il N:H) existem ftormas ce lni]\l Istas
gatvo) no hables do modo imperativo.

Fonte: Milani, 2006, p. 209.

A gramatica ndo contempla a categoria Aspecto, apenas apresenta 0s
conceitos de tempos perfectivos e imperfectivos como algo independente e néo
como pertencentes ao Aspecto. Ademais, considera como tempo perfecto apenas os
tempos “i) pretérito indefinido ou pretérito perfecto simple del indicativo; ii) tempos
compostos dos modos indicativos e subjuntivos; iii) participio pasado compuesto
(MILANI, 2006, p. 208), desconsiderando que a nocdo perfectiva pode ser
encontrada nos tempos presente e futuro — ou seja, tempos de formas simples.
Também nado encontramos, em nenhuma das atividades propostas, alguma questéo

gque se voltasse para a categoria Aspecto. Nesse contexto, fazem-se valer as
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palavras de Costa (1997) sobre Aspecto do Portugués, as quais também ampliamos

para o ensino do Aspecto em Espanhol:

O Aspecto € uma categoria linguistica ndo muito cortejada pelos estudiosos
do portugués, fora do d&mbito académico. Uma pessoa pode perfeitamente,
pelo menos no Brasil, ir até o fim de sua formagdo académica escolar,
inclusive universitaria, sem nunca ter-lhe ouvido qualquer referéncia
diferentemente do que se passa com muitas outras categorias, como 0
Género, o Nimero, a Voz, o Tempo, o Modo, a Pessoa (COSTA, 1997, p. 8).

Ressalto, assim como Costa (1997), no ambito académico encontramos
muitas pesquisas sobre Aspecto, mas, como podemos observar, € uma categoria
gue nao chega a ser bem explorada em materiais didaticos e/ou graméaticas que sao,
muitas vezes, instrumentos de pesquisas primarios para os aprendizes de uma
lingua, seja ela a materna ou estrangeira. Portanto, a partir do exposto,
respondemos “parcialmente” as questdes 5 - Em relacdo aos usos do pretérito
perfeito e imperfeito do indicativo, a gramatica considera o Aspecto?; e como “nao
se aplica” a questdo 6 - Os exercicios tratam o aspecto como: a)diferencas de
duratividade; b)diferencas de dinamicidade; c)completude x incompletude; d)
delimitacdo no tempo x auséncia de delimitacdo no eixo temporal., j& que a
gramatica nao trouxe nenhuma atividade.

Seria interessante que a gramatica trouxesse, em suas atividades,
guestdes nas quais as nocdes aspectuais fossem exploradas, como, por exemplo,
trazer um texto e levar ao aluno a refletir sobre o motivo, ou a intencdo do autor
daquele texto, ao utilizar determinado tempo verbal. Ademais, o aluno poderia ser
estimulado a substituir um tempo verbal (por exemplo, pretérito indefinido) por outro
(por exemplo, pretérito imperfecto) e observar qual o efeito de sentido provocado por
esta troca. Compreendemos que nao € satisfatorio que o ensino do Aspecto se limite
ao perfectivo e imperfectivo, mas é necessario que este compreenda como se deu o
desenvolvimento da acéo, classificando-a como durativa, habitual, télica, iterativa,
entre outras.

No tocante aos usos dos tempos verbais, a autora apresenta 0s usos dos
tempos verbais em grupos de acordo com os modos, ja analisados. O primeiro
pretérito — dentre os que sédo objeto do nosso estudo — apresentado € o pretérito
imperfecto. Segundo a autora, este tempo verbal tem “um valor fundamentalmente

durativo, isto €, o que interessa é o transcurso ou a duracdo da agao” (MILANI,
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2006, p. 210). Como sintese dos seus usos, a autora apresenta o quadro que

reproduzimos abaixo:

Figura 23: Usos do pretérito imperfecto.

PRETERITO IMPERFECTO

Usos

valor durativo | Llovia muchisimo.
agdes habituais no passado Lo visitaba con mucha frecuencia.
acoes que se repetiam no passado Siempre id de madrugada.
acdes do passado que ndo chegaram a ocorrer ba a salir cuando llegaron.
cortesia (Qué d ud.?
. = | Me ' temprano, me , me
acoes passadas ocorridas em seqgiiéncia ik v a trabajar.

Fonte: Milani, 2006, p. 210.

Dando continuidade as explicagcbes dos usos dos tempos verbais, a
autora afirma que o pretérito indefinido “expressa acdes passadas ou
indefinidamente anteriores ao momento em que se fala” (MILANI, 2006, p. 211) e
gue, ao utilizar esse tempo verbal, o interesse esta no fato, a agcdo em si, e por este
motivo costuma-se utilizar esse tempo verbal sem nenhum marcador temporal.
Entretanto, quando se utilizar algum marcador temporal, costumam ser expressoes,
como, por exemplo, ayer, anoche, la semana passada, el afio passado, etc.

Milani (2006) reforca que o pretérito indefinido com verbos permanentes
expressa acdes terminadas, mas que seu efeito perdura no tempo. Ja com 0s
verbos que a autora denomina desinentes, as acfes expressam estdo terminadas,

mas seu efeito ndo perdura no tempo, por exemplo:

(64) Supe que Maria esta embarazada.

(65) Saltaron de paracaidas.

No exemplo (64), saber denota uma acdo concluida, mas com efeito (o
saber) que perdura no tempo. Em contrapartida, no exemplo (65), a agao de saltar
esta terminada e ndo perdura no tempo. A autora conclui dizendo que “é

caracteristica desse tempo verbal o ponto ou 0 momento do passado em que se
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consumou a acdo. Ou seja, ndo importa se a perfeicdo da acdo continua
indefinidamente (verbos permanentes) ou se a perfeicdo da acédo ocorreu num
momento anterior (verbos desinentes) (MILANI, 2006, p. 211).

Em relacdo ao pretérito perfecto, Milani (2006) afirma que este tempo
verbal expressa uma agao passada e perfeita que guarda relacdo com o presente,
seja esta relacéo real, pensada ou percebida pelo falante. Ela ressalta também que
se trata de um passado imediato, ou seja, “um fato ocorrido num espago de tempo

gue ainda néo terminou” (p. 211).
Figura 24: Usos do pretérito perfecto.
mucho esta noche.

La internet mucho en la ultima
década.

acdo passada e perfeita que guarda rela-
cdo com o presente e o inclui

Lo recien.

nassado imediato -
pe hace 5 minutos.

Fonte: Milani, 2006, p. 212.

A autora ressalta que este tempo verbal ndo pode ser utilizado com
marcadores de tempo que indiqguem um periodo acabado. Entretanto, afirma que
podemos usar o pretérito perfecto para expressar acdes que sdo cronologicamente
distantes cujas consequéncias se mantém, no momento atual.

Ainda sobre os tempos verbais pretérito perfecto e pretérito indefinido, em
um quadro de “Informacgdes Importantes”, a autora enfatiza que “torna-se dificil
estabelecer os limites precisos de seus usos. Para empregar um ou outro, 0 aluno
devera levar em consideracdo o contexto em que se insere a acdo. De alguma
forma, podemos dizer que ha um certo grau de subjetividade na escolha entre 0 uso
do pretérito perfecto e do pretérito indefinido em alguns contextos” (MILANO, 2006,
p. 213).

Em relacdo a variacao linguistica nos usos do pretérito perfecto e pretérito
indefinido, a autora destaca que, ainda que se procure manter essa distingdo entre
0s tempos verbais, na pratica ha uma certa predilecdo pelo pretérito perfecto na

Espanha e o pretérito indefinido na Hispanoamérica, em paises como a Argentina. A
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autora também destaca que h& contextos em que o uso do pretérito perfecto ndo é
correto e deve ser substituido pelo pretérito indefinido, sdo eles: fatos histéricos,
pessoas que ja faleceram, empresa que nao existe etc. Ou seja, fatos ou acbes que
nao voltardo a ocorrer, logo ndo guardam mais relagdo com o presente.

Observamos uma preocupacdo, por parte da autora, de informar que
existe uma variacao linguistica e que ndo podemos deixar tdo precisa uma divisdo
dos usos dos tempos verbais, ja que, como informa a autora, existe uma
subjetividade por parte do falante e o contexto em que este esta inserido. Como
sugestdo, poderiamos propor uma maior exploracdo da variacdo linguistica que
encontramos nestes tempos verbais, com apresentacdo de mostras reais da lingua,
citando o pais e/ou o contexto de uso dessa forma verbal.

Para concluir suas explanacdes sobre o pretérito perfecto, a autora faz
um contraste com o pretérito perfeito com o portugués e ressalta que, embora
tenham a estrutura similiar, os referidos tempos verbais ndo possuem 0 mesmo
significado ja que, em espanhol, indica uma acao terminada que possui relagdo com
0 presente, enquanto em portugués “indica a repeticdo ou a continuidade de uma
acao iniciada no passado e que perdura no presente” e apresenta nos exemplos que

apresentamos abaixo:

(66) He visto a Juan.
(67) Vi a Juan esta manha.
(68) Tenho visto a Juan (com frequéncia) (MILANI, 2006, p. 213).

Nos exemplos acima, a autora procurou fazer um contraste entre 0s
tempos verbais em espanhol e portugués, exemplificando que o tempo pretérito
perfecto compuesto em espanhol se relaciona ao indefinido em portugués. Ao
relaciona-lo ao composto em portugués, o sentido da oracdo muda, expressando
uma acao que se repete ou que se iniciou no passado e continua no presente.

Ao contemplar as atividades sobre os tempos verbais do Modo Indicativo,
observamos, mais uma vez, atividades em que se valoriza mais a forma verbal do

gue as fungdes, como podemos exemplificar abaixo:
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Figura 25: Exercicios sobre os verbos do Modo Indicativo.

Complete com o p1

0 Yo El | Nosotros Etlos |
perder
entender
probar |
recordar
sonar
apretar
gobernar
mostrar
calentar
dormir
jugar
pedir
mentir

Fonte: Milani, 2006, p. 234.

A 2° questdo proposta, ha mesma pagina, € bem similar a esta, solicita
gue o aprendiz complete uma tabela verbal, identificando os tempos e a pessoa do
exemplo dado em cada coluna. Como podemos observar, Sdo exercicios com
caracteristicas estruturalistas, com tabelas de conjugacéo, desconsiderando 0s usos
e valores atribuidos a estes tempos verbais. Em relacdo ao contraste entre 0s
tempos verbais pretérito indefinido e imperfecto, a gramatica propde a seguinte
gquestao:

Figura 26: Atividade sobre pretérito indefinido e pretérito imperfecto do indicativo.

Complete as frases com a forma correta do pretérito indefinido ou do pretérito
fecto del indicativo do verbo indicado entre parénteses. Ha casos em que

pode haver mais de uma resposta correta.

1. En aquellos tiempos no .... (comentarse) estos temas con los nifos.

2. La maestra .... (traer) muchos juguetes para los chicos.

3. ;Por donde .... (andar - ta) la semana pasada?

4. El nifio .... (llorar) muchisimo cuando sus padres .... (viajar).

5. Me .... (pasar) el fin de semana en la playa. ;Y ta? ;Qué .... (hacer)?

6. Siempre .... (desayunar - nosotros) en la terraza cuando viviamos en el campo.

7. Cuando .... (ser - nosotros) nifios .... (soler) subir al monte para apreciar la pues-
ta del sol.

8. Me .... (encantar) las papas fritas que mi abuela .... (preparar).

9. .... (levantarse - él) a las ocho, .... (baharse - él), .... (arreglar) su valija y .... (sa-
lir) para el aeropuerto para sus merecidas vacaciones pues .... (hacer) rato que
no las .... (tomar).

10. .... (tener) mucho miedo de decirte todo esto, pero ahora que lo .... (hacer) me

siento leve como un pajarito.
Fonte: Milani, 2006, p. 236.
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E sobre o pretérito perfecto, a gramética propde a seguinte questéo:

Figura 27: Atividade sobre pretérito perfecto do indicativo.

Complete com as formas adequadas do pretérito per fecto ou do pretérito plus
perfecto do verbo indicado entre parénteses.

Este afio .... (llover) demasiado.

Lo .... (ver) esta mafiana y me parecié muy bien.

En aquel momento él no ... (darse) cuenta de la trampa que le armaban.

Vosotros .... (hacer) un lindo trabajo en aquel entonces.

Cuando lo encontré todavia no .... (recibir) tu carta.

.... (quedar - nosotros) a las ocho pero no .... (aparecer - ellos).

Los .... (encontrar - nosotros) en la playa el dltimo fin de semana.

e L A =

8. .... (comprarse - ellos) una casa en la montana.

9. Los chicos .... (alejarse) mucho y apenas los podiamos ver.

10. ;Ya .... (visitar - Uds.) antes un lugar tan hermoso?

11. Lo .... (querer) mucho pero ahora me parece que ya .... {cansarse) de él.

Fonte: Milani, 2006, p. 236.

Em relacdo a questdo 4, figura 26, a gramatica propde que o aluno
preencha as frases com os verbos em parénteses conjugados em pretérito indefinido
ou pretérito imperfecto do indicativo. A gramatica ressalta que, em alguns casos,
admite-se mais de uma forma. Nessa questdo, o aluno deve identificar os
marcadores temporais que remetem a algum dos tempos verbais, na auséncia
desse marcador temporal, quaisquer dos tempos sugeridos podem ser utilizados.

Interessante observar que, na figura 27, questdo 6, a gramatica nao
propde um contraste entre 0s tempos pretérito perfecto e o pretérito indefinido, mas
entre o pretérito perfecto e o pretérito pluscuamperfecto. Ndo encontramos nenhuma
atividade em que a autora explore o contraste entre o pretérito indefinido e o
pretérito perfecto, o que dificulta a compreensao do aprendiz brasileiro compreender
0 uso do pretérito perfecto simples e pretérito perfecto compuesto. Lembramos que
uma das dificuldades encontradas pelos aprendizes brasileiros € em relacdo ao uso
do pretérito perfecto x pretérito indefinido, ja que i) o pretérito perfecto, de uma forma
geral, trata-se de um passado recente que mantém relacdo com o presente,
diferentemente do pretérito indefinido que se trata de um passado que ndo mais tem
relacdo com este presente; ii) a forma do pretérito perfecto se assemelha ao do
imperfeito do portugués, entretanto seu uso esta relacionado a a¢des recentes e nao

terminadas, como, por exemplo, em “tenho estudado muito” significa dizer que o
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falante continua estudando; e, iii) ao relacionar ou traduzir as estas formas verbais —
pretérito perfecto e pretérito indefinido — para o portugués utilizamos apenas uma
forma verbal: pretérito indefinido. Diante do exposto, respondemos as questdes 1, 2,
3 e 4 do nosso roteiro, as quais sintetizamos no quaro abaixo.

Com o objetivo de melhorar a visualizacdo da andlise exposta nesta
secdo, abaixo apresentamos o quadro-resposta as questbes apresentadas na
metodologia.

Quadro 4: Resumo das respostas da Gramatica de Espanhol para Brasileiros.

©)
o e} :(l (%))
w
O O o a
I9 < 2 E <
> O W< a)
[ O 5 < =
£8§ &
) O]
1. Agramatica aborda a norma padréo ou néo . .
. - Norma padrdo Norma padrao
padrao?
2. A gramética faz referéncia as mudancas
linguisticas e suas motivagdes linguisticas - Parcialmente N&o
e extralinguisticas?
3. A gramatica demonstra que uma forma i .
: . - Parcialmente N&o
pode ter mais que uma funcéo?
4. A gramética explica que o tempo pode ser
marcado por verbos, advérbios ou pelo - Parcialmente N&o
contexto?
5. Em relagd@o aos usos do pretérito perfeito e
imperfeito do indicativo, a gramatica - Nao Nao
considera o Aspecto?;
6. Os exercicios tratam o aspecto como:
a) diferencas de duratividade;
b) diferencas de dinamicidade; . . . .
) - N&o se aplica. Na&o se aplica.
c) completude x incompletude;
d) delimitacdo no tempo x auséncia de
delimitacdo no eixo temporal.
7. A modalidade ¢é tratada no contexto
comunicativo considerando-se a - Sim N&ao

interpretacéo pragmatico-discursiva?

Fonte: elaborado pela autora.
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Com base no exposto nesta se¢do, observamos que a “Gramatica de
Espanhol para brasileiros” contém uma abordagem estruturalista da lingua, portanto
uma norma padrao. Ainda que sinalize que existe uma variacao linguistica entre os
tempos verbais — pretérito perfeito simples, pretérito perfeito composto e pretérito
indefinido — e que néo é possivel limita-la, pois existe uma subjetividade por parte do
falante, ndo o faz de uma forma mais ampla e exemplificada, tampouco
demonstrando as motivagdes linguisticas e extralinguisticas. Ressaltamos mais uma
vez que nao é nosso objetivo que as gramaticas aportem todos 0s usos e variagdes
existentes na lingua, mas que apresente subsidios para que o aluno tenha
conhecimento da variacédo e possa ter interesse em buscar mais informagoes.

A gramatica apresenta parcialmente que o tempo pode ser marcado por
advérbios e, especificamente em relacdo aos tempos pretéritos perfeito simples,
perfeito composto e imperfecto, os marcadores temporais sdo uns dos elementos
gue condicionam o uso de determinada forma verbal. Infelizmente, a gramatica néo
aborda a categoria aspecto em seu conteddo gramatical ou atividades, apenas
conceitualiza as formas perfectivas e imperfectivas como algo independente ao
aspecto e categoriza 0s tempos verbais, desconsiderando as demais nocdes
aspectuais.

Por fim, ainda que implicitamente que modalizacdo esta relacionada a
atitude do falante frente ao fato narrado, a gramatica desconsidera a distin¢cao entre
modo e modalidade, reduzindo esta ultima ao modo verbal que €, por sua vez,
apenas uma das formas de expressar a modalidade.

Finalizada a andlise das categorias Tempo, Aspecto e Modalidade da
“‘Gramatica de Espanhol para Brasileiros” com base em nosso roteiro de analise,
passaremos para a proxima secdo em que faremos algumas consideracdes finais da

pesquisa.



83

7 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, objetivamos analisar a abordagem das categorias Tempo,
Aspecto e Modalidade nos tempos pretérito perfecto simple, pretérito perfecto
compuesto e pretérito imperfecto em espanhol em gramaticas para aprendizes
brasileiros. Ademais, objetivamos também verificar se as gramaticas abordam a
variacao linguistica nos referidos tempos, considerando as motiva¢des linguistias e
extralinguisticas. Para alcanzar os objetivos, selecionamos a Graméatica Contrastiva
del Espafiol para Brasilefios, dos autores Concha Moreno e Gretel Eres Fernandez,
publicada em 2007 pela Sociedad General Espafiola de Libreria S.A., e a Gramética
de Espanhol para Brasileiros da autora Esther Maria Milani, publicada em 2006, pela
editora Saraiva. A selecdo das gramaticas partiu dos seguintes critérios: a)
atualidade das obras — publicacdo nos ultimos 20 anos; b) propostas de atividades;
c) facilidade do acesso.

Tendo como teoria de base a Sociolinguistica Variacionista — teoria esta
gue concebe a lingua em seu uso real, considerando as relacdes de estrutura
linguistica e os aspectos sociais e culturais da producéo linguistica, bem como sua
heterogeneidade — elaboramos um roteiro de analise que contempla os quatro
aspectos da nossa pesquisa, a saber: i) variedade; ii) Tempo; iii) Aspecto; e, iv)
Modalidade.

Com relacdo a variacado linguistica, primeiro aspecto, como ja citado
acima, objetivamos verificar como as gramaticas abordam a variacao linguisticas e
suas motivacdes linguisticas e extralinguisticas. Ademais, se a gramatica aborda a
norma padrdo ou ndo padrdo e se demonstra que uma forma verbal pode ter mais
de uma funcado. No tocante a categoria Tempo, nosso objetivo foi averiguar como as
gramaticas consideram os diferentes mecanismos morfossintaticos e pragmaticos
discursivos de marcacao do tempo. Por sua parte, em relacdo a categoria Aspecto,
nosso intuito foi analisar como as gramaticas apresentam os diferentes tracos
aspectuais. Além disso, se, ao realizar 0os contrastes entre 0s tempos verbais
passado objeto de nossa pesquisa, o(s) autor(es) consideram o Aspecto.

Por fim, no que se refere a Modalidade, procuramos analisar como as
gramaticas expdem os diferentes mecanismos morfossintaticos e pragmatico-
discursivos de marcacao desta. A partir desses pontos e o roteiro elaborado,

analisamos cada unidade e/ou capitulo escolhido de cada gramatica. Foram
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analisados o texto, o conteudo gramatical e as atividades propostas, com base em
Pontes (2009).

A respeito da variacdo linguistica, observamos que as autoras
demonstram interesse em informar que ha variacdo linguistica nos tempos pretérito
perfeito simples, pretérito perfeito composto e pretérito imperfeito, embora nao
tenham explorado esse tema de modo aprofundado. Nossa hipbétese para esta
categoria era que as gramaticas abordariam as variacdes linguisticas e suas
motivacdes linguisticas e extralinguisticas. Desta forma, nossa hipétese foi
parcialmente confirmada. Ressaltamos a importancia de conscientizar 0s
alunos/aprendizes que n&o existe apenas uma norma, mas que existem muitas
formas de falar, que se adequam as diferentes situacbes e ambitos do discurso.
Sobre o ensino de uma lingua estrangeira, os PCEM (BRASIL, 2000) mencionam a
importancia de desenvolver uma competéncia comunicativa e esta s6 é possivel a
partir do desenvolvimento de outras, como, por exemplo, a capacidade de distinguir
as variantes linguisticas, escolher o registro mais adequado a situacdo em que se
processa a comunicacdo e compreender de que forma determinada expressao pode
ser interpretada por razdo de seus aspectos sociais e culturais.

O Tempo foi a categoria mais descritas pelas gramaticas, entretanto os
usos apresentados sédo reduzidos aos padrées. Os exercicios propostos, em que
envolve os tempos verbais, em ambas as gramaticas, foram de cunho estruturalista,
em gue se priorizam as conjugacdes das formas em tabelas e frases isoladas para
serem completadas. Nesta categoria, haviamos hipotetizado que as gramaticas
apresentariam os diferentes mecanismos de marcac¢do do tempo, tendo em vista
gue, para que o aluno tenha conhecimento desta categoria verbal, € necessario que
tenha conhecimento dos diversos mecanismos de marcag¢do do tempo, sejam eles
morfossintaticos, como uso dos advérbios, tipo de verbo etc., ou pragmatico-
discursivo. Desta forma, nossa hipotese foi refutada. Tanto as explicacdes
gramaticais como 0s exercicios poderiam, como sugestao, apresentar situacdes em
gue a nocao do Tempo nédo se limita ao tempo verbal em que o verbo se encontra,
mas a outros elementos.

Quanto a categoria Aspecto, nenhuma das gramaticas fez uma
conceitualizagdo desta categoria e a reduziu a distincdo entre perfectivo e
imperfectivo, desconsiderando assim as demais noc¢des aspectuais existentes. Por

se tratar de gramaticas, seria interessante apresentar as principais nocoes
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aspectuais existentes em linguas espanhola e explicar que estas noc¢des podem
variar de uma lingua para outra. Também ndo encontramos nenhuma atividade em
gue se explore esta categoria. Hipotetizamos que a gramatica apresentaria 0s
diferentes tracos aspectuais, tendo em vista que, por se tratar da constituicdo
temporal interna dos verbos, as no¢des aspectuais do verbo deveriam formar parte
da discussdo. Portanto, nossa hipotese foi parcialmente confirmada, j& que elas
apresentaram apenas 0s tracos perfectivos e imperfectivos.

No que diz respeito a Modalidade, nosso objetivo era examinar como as
graméticas apresentam os diferentes mecanismos morfossintaticos e pragmaticos-
discursivos de marcacdo da modalidade. Observamos que ambas as gramaticas, de
modo geral, reduzem Modalidade ao modo verbal. A “Graméatica de Espanhol para
Brasileiros”, da autoria Esther Milani, tenta demonstrar que modo é a atitude do
falante em relacéo ao fato narrado, suas explanacdes se voltam para oposicéo entre
indicativo e subjuntivo para expressar certeza ou incerteza do fato. Apenas esta
Ultima gramatica apresentou exercicio que explorasse a modalidade, neste caso, 0
modo verbal. Entretanto, as frases utilizadas foram elaboras e, desta forma,
destruidas de um contexto comunicativo, o que impossibilita que o aprendiz reflita
sobre a escolha do modo e os demais mecanismos de marcacdo da modalidade
para alcancar determinada funcdo comunicativa. Haviamos hipotetizado que as
gramaticas restringiriam a Modalidade aos Modos verbais, deixando de lado o fato
os demais mecanismos de marcacdo da modalizacdo. Portanto, nesta categoria
nossa hipotese foi confirmada.

A partir do que foi apresentado nesta Dissertacdo, propomos que 0S
autores das gramaticas se aprofundem nas explicacdes sobre variacao linguisticas e
tragam exemplos reais da lingua, como também exercicios que possibilitem que o
aluno reconheca a variacdo e possam relaciona-las ao contexto comunicativo.
Ademais, que as categorias Aspecto e Modalidade sejam melhor exploradas e nao
restringidas a perfecto/imperfecto, no caso do Aspecto, e nos modos indicativo,
subjuntivo e imperativo, no caso da Modalidade. As gramaticas poderiam explorar
com maior profundidade essas categorias a partir dos exemplos e nos exercicios
propostos.

Sabemos que nossa pesquisa nao termina aqui e que existem lacunas
que poderdao ser futuramente analisadas. Desta forma, propomos analisar a) o

complexo TAM sob o viés Sociofuncionalista; b) como essas formas de passados
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sdo trabalhadas nos livros que compdem o PNLD para o componente Lingua
Espanhola para o ensino médio; ¢) como o complexo TAM é abordado em
gramaticas em que seu publico, a priori, ndo é brasileiro.

Nossa pesquisa podera contribuir para a producdo de materiais didaticos
apropriados ao ensino da Lingua Espanhola, tendo em vista que abordamos alguns
dos aspectos que devem ser explorados ao se estudar o complexo TAM. Além disto,
esperamos contribuir com os professores e aprendizes de Lingua Espanhola na
avaliacdo dos materiais didaticos, neste caso, gramaticas, que utilizam como fonte

principal de pesquisa.
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