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RESUMEN

En el proceso de formacion de profesores de lenguas extranjeras, las practicas son etapas
esenciales para componer los procesos de aprendizaje acerca de los conocimientos de abordajes
y métodos explorados a lo largo de las asignaturas. A partir de esos procesos, es posible conocer
la rutina de instituciones, materiales didacticos, documentos formales y quedarse delante de los
desafios presenta la vida en el aula. Este momento es marcado por la complejidad para alumnos
y formadores. En el afio de 2020, se afiade a este desafio hacerlo delante de una pandemia que
ha exigido de las instituciones poner en marcha la Ensefianza Remota de Emergencia — ERE —
(HODGES et al. 2020). Considerando la relevancia de este momento histérico, este trabajo se
propone, por medio de un Relato de Experiencia, relatar la regencia en lengua espafiola en un
curso libre en el contexto de la pandemia de covid-19. Sumado a ese macroobjetivo, también
se propone analizar las potencialidades y limites de las herramientas utilizadas durante las
précticas en la ERE para el desarrollo de las cuatro habilidades linguisticas. Para lograr éxito
en dicho objetivo, los apuntes del relato analizaron de modo critico los hechos de la pasantia,
orientada por las referencias tedricas sobre el uso de las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacidn en el contexto educacional (KENSKI, 2006; SANTAELLA, 2013). A partir del
andlisis, fue posible detectar que, en este periodo, ademas de las cuestiones de metodologias y
técnicas educacionales inherentes a este proceso, hubo un fuerte empefio por la literacidad
digital, la adaptacion a la ensefianza remota y el estrés causado por estas exigencias y por los
miedos y pérdidas que afectaron el estado emocional de todos los actores del proceso de
ensefianza-aprendizaje. Comprender ese contexto de crisis fue esencial para estudiar tal
fenébmeno. A partir de esta percepcion, fue posible observar las potencialidades de las
actividades remotas sin olvidar que este proceso necesitaba nivelacion formativa de las
literacidades digitales, ademas de adecuaciones de infraestructura. Este trabajo es un punto de
partida para reflexionar sobre las vivencias educacionales del periodo, que es reciente y por eso
requiere mas analisis y miradas con finalidades de investigacion y posibles redefiniciones de

teorias y préacticas educativas.

Palabras-clave: Ensefianza Remota de Emergencia; literacidad digital; formacion de

profesores.



ABSTRACT

In the process of training foreign language teachers, the practices are essential stages to
compose the learning processes about the knowledge of approaches and methods exploited
throughout the subjects. From these processes, it is possible to know the routine of institutions,
teaching materials, formal documents and stay ahead of the challenges that life in the classroom
presents. This moment is marked by complexity for students and trainers. In the year 2020, it
is added to this challenge to do so in the face of a global pandemic that has required institutions
to implement Emergency Remote Teaching — ERE — (HODGES et al. 2020). Considering the
relevance of this historical moment, this work proposed, through an Experience Report, to
report the regency in Spanish in a free course in the context of the COVID-19 pandemic. Added
to this macro-objective, it was also proposed to analyze the potentialities and limits of the tools
used in the practices in the ERE for the work with the four linguistic abilities. To achieve
success in this objective, the notes of the report critically analyzed the facts of the internship,
guided by the theoretical notes on the use of Information Technology (ICT) and
Communication in an educational context (KENSKI, 2006; SANTAELLA,2013). From the
analysis, it was possible to perceive that in this period, in addition to the issues of educational
methodologies and techniques inherent in this process, there was the speed and ferocity of
digital literacy, adaptation to remote teaching, and the stress caused by these demands and by
the fears and losses that affected the emotions of all the actors in the teaching-learning process.
Therefore, it is necessary to understand that the lived experience is inserted in a time cut that
requires reflecting on successes and problems to look at the potential of remote activities
without forgetting that this process needed training leveling of digital literacies as well as
infrastructure adjustments. This work presents important points of the educational experiences
of the period that is recent and therefore needs more analysis and views for research purposes

and possible redefinitions of educational theories and practices.

Keywords: Emergency Remote Teaching; digital literacy; teacher training.
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1 INTRODUCCION

En el contexto de la pandemia de covid-19, el mundo se detuvo o disminuy6 su
marcha por largo tiempo. En Brasil, a mediados del mes de marzo de 2020, tanto se iniciaron
movimientos de paro de actividades como la poblacién se trasladé a los trabajos remotos en
instituciones tras el primer caso registrado en el pais en el 26 de febrero.!

En la Universidad Federal de Ceara (UFC), las actividades estaban formalmente
suspensas, inicialmente por quince dias, en 17 de marzo. Solamente servicios esenciales de
limpieza y atendimientos de salud, por ejemplo, permanecieron en funcionamiento, siguiendo
orientaciones sanitarias con base en el Oficio Circular 3/2020/PROGEP/REITORIA? que
trasladd al contexto de la Universidad los documentos del Proveimiento n°® 02/2020/CONSUNI,
de 16 de marzo, y la Instruccion Normativa del Ministerio de la Economia n° 21/2020.

Sin embargo, estos quince dias se transformaron en (mas de) dos afios hasta el pleno
regreso a las actividades profesionales de la institucién, sin excepciones, determinada por el
sector del gobierno federal responsable por la gerencia de las personas. Asi, en 6 de junio de
2022, todos los servidores federales debian regresar al trabajo.®

En esos dos afios, muchos fueron los desafios personales y laborales en el contexto
de una pandemia. Este trabajo, por tratarse de un Relato de Experiencia (RE) de pasantia de
regencia de ensefianza en lengua extranjera, se detiene en el semestre 2020.1, que empezd, de
acuerdo con el calendario oficial de la UFC, en 17 de febrero, con fin previsto en 25 de junio
con un total de 100 dias lectivos.

Con el aislamiento en marzo, en algunos cursos o centros algunas asignaturas
continuaron, pero hasta que la administracion superior ofreciese orientaciones y condiciones de
trabajo, acceso a las redes y herramientas de trabajo y estudio, las actividades se mantuvieron
suspendidas. En este punto, muchos profesionales, gestores y alumnos presentaron divergencias
de ideas y practicas. Con respecto a las Casas de Cultura Extranjera (CCE), local de realizacion
de la pasantia, el posicionamiento seguia las orientaciones del Centro de Humanidades (CH),

que era el de mantener las actividades suspensas.

Y Informacion obtenida en el sitio del Senado. Disponible en https://www12.senado.leg.br/radio/1/noticia/2022/02/23/dois-
anos-do-primeiro-caso-de-coronavirus-no-brasil. Acceso en 10 de mayo de 2022.

2 Informaciones obtenidas en el sitio de la UFC. Disponible en
https://www.ufc.br/images/_files/noticias/2020/200317_oficio_circular_progep.pdf. Acceso en 10 de mayo de 2022.

3 Informacion obtenida en el sitio del gobierno federal. Disponible en https://www.gov.br/servidor/pt-
br/assuntos/noticias/2022/maio/servidores-federais-devem-retornar-ao-trabalho-presencial-a-partir-de-6-de-junho. Acceso en
10 de mayo de 2022.
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Asi que pasaron meses en los cuales la administracion superior de la UFC y la
comunidad académica registraban el retraso de los semestres. Este paro en las actividades de
ensefianza de la institucion afect6 tanto la graduacion (donde me inserto como estudiante de
licenciatura) como las CCE, donde se desarrollarian mis actividades de regencia.

Con ello, el dia 2 de julio de 2020 la Pro-Reitoria de Graduac¢do (PROGRAD)
establecid, por medio de la Resolucién n°® 03/CEPE 03, un Plan Pedagdgico de Emergencia
(PPE) que disponia fechas y orientaciones para el regreso de las actividades de ensefianza,
incluyendo las CCE.

El documento permitié que se pudiera realizar el semestre entre 85 a 100 dias
lectivos y que aquellos que habian suspendido las actividades tendrian hasta el dia 22 de octubre
de 2020 para concluir el semestre 2020.1.

Insertada en dicho contexto, la profesora supervisora de esta pasantia en la CCE me
Ilamo por teléfono para pensar en el cronograma, materiales, ambiente virtual de aprendizaje,
evaluaciones y otros pactos y orientaciones necesarios a la continuidad de las actividades.

Estas decisiones y practicas constituyen lo que Hodges et al. (2020) nombra
Ensefianza Remota de Emergencia (ERE), cuyos conceptos seran presentados a lo largo de este
relato de experiencia. Ese concepto fue utilizado para definir los métodos de desarrollo de las
actividades de ensefianza practicados por los actores de la educacién durante la pandemia
(ANDRADE y VIDAL, 2021).

A partir de ese escenario, el trabajo tiene como objetivo presentar un Relato de
Experiencia de regencia en lengua espafiola en un curso libre en el contexto de la pandemia de
covid-19. Afadido a ese macroobjetivo, también se propone, como objetivo especifico, analizar
las potencialidades y limites de las herramientas elegidas en la ERE para el trabajo con las

habilidades linglisticas.
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2 RASGOS METODOLOGICOS DE ESTE RELATO DE EXPERIENCIA

Para lograr éxito en el objetivo propuesto, este trabajo se presenta por medio de un
relato de experiencia (RE). De acuerdo con Mussi et al. (2021), el RE no se configura como
una investigacion de hecho, sin embargo, es un relato de vivencias oriundas de investigacion,
ensefianza, proyectos de extension u otros contextos de la academia que tengan una aplicacion
critica y reflexiva sin prescindir del abordaje tedrico-metodoldgico.

Asi, el RE no va a traer disefios, limites, instrumentos y técnicas metodologicas
rigurosas, sino abrir la posibilidad de utilizar diversas opciones de teorias y métodos
(DALTRO; FARIA 2019). Segun los mismos autores, el RE aporta una valorizacion al
desarrollo descriptivo del texto, con habilidades interpretativas y comprehensivas de los
fendmenos estudiados.

Para Gil (2008), en el &mbito de la observacion, punto importante que antecede al
RE, implica considerar procedimientos como método. El autor destaca que, en el campo de las
ciencias sociales, es posible combinar diferentes métodos y procedimientos.

Aungue no se pueda determinar el RE como una investigacion-accién o como un
estudio de caso, no se puede desarrollarlo prescindiendo de la participacion activa del autor en
el estudio o fendmeno (DALTRO; FARIA 2019).

Dalto y Faria (2019) y Gil (2008) recuerdan que el texto debe buscar aproximarse
del empirismo, sin olvidar la reflexion critica del fenémeno descrito ni encarcelarse en
descripciones metodoldgicas que no puedan dar cuenta del fendmeno, presentando referencial
tedrico, recolecta de datos, andlisis e interpretacion critica, ademas del complemento con
documentacion comprobatoria de esta trayectoria.

Para direccionar el analisis de la pasantia, el trabajo presenta su estructura basada

en la sugerencia de Musi et al. (2021) que direcciona los RE a las finalidades cientificas:

Cuadro 1 — Sugerencia de guion para la construccion de un RE

Seccion del Elementos de la . Tipos de
) . Preguntas facilitadoras )
trabajo seccion categorias

- ¢ Cudl es la importancia de este relato?

. Contextualizacion | - ¢Por qué escribir este relato? Referenciada/
Introduccion o ) . )
Objetivo - ¢ Para qué escribir este relato? Informativa

- ¢ De qué problema ha venido este relato?
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Materiales y
métodos/
Procedimientos

metodoldgicos

- Descripcién del
local

- Periodo temporal
- Caracterizacion
de la actividad
relatada

- Pablico de la
accion

- Recursos/
Instrumentos

- Criterios del

analisis

- (Como se puede situar espacialmente el
sitio de realizacion de las actividades?

- ¢En cudles fechas o periodos de tiempo
se han realizado las actividades?

- ¢ Qué tipo de experiencia y actividad
serd analizada?

- ¢Cual perfil o caracteristica del publico?
- ¢Cuales materiales se utilizaron para
obtener la informacién?

- ¢Como sera el analisis de la experiencia

vivencia?

Referenciada/

Informativa

Descripcion critico-

- ¢ Cudles fueron las principales

reflexiva experiencias vivenciadas? )
o Referenciada/
Resultados y Anélisis del - ¢ Cudles fueron los resultados de la )
) ) ) o Informativa/
discusiones fendmeno experiencia? ]
B B ) ) Dialogada
Diélogo con la - ¢ Quién en la literatura puede dialogar
teoria con la experiencia vivida?
- ¢Cudles son las dificultades encontradas
. en el desarrollo de las actividades? )
] ) Dificultades o Referenciada/
Consideraciones o - ¢ Cudles son las potencialidades )
) Potencialidades o ] o Informativa/
finales o percibidas a partir de la experiencia? )
Proposiciones Dialogada

- ¢ Qué sugerencias se puede proponer tras

la vivencia y el analisis del RE?

Referencias

Citaciones

¢ Cuales estudios fueron usados para la

construccion del RE?

Referenciada

Fuente: Adaptacion de la autora a partir de la propuesta de Mussi et al (2021)

Para contestar las preguntas que orientan esta seccion, de acuerdo con el Cuadro 1,
el RE se encuentra espacial y temporalmente en este apartado. El local, como se ha dicho en la
introduccién, comprende el ambiente fisico y virtual de la Casa de Cultura Extranjera de la
UFC. Temporalmente, comprende el periodo del 17 de febrero hasta el 13 de octubre de 2020,
fecha en la que hubo la entrega del informe de la pasantia.

La actividad que comprende el fendmeno estudiado es la pasantia de formacion en

nivel de grado en Lengua Espafiola como lengua extranjera, en un curso libre. EI fendbmeno
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aqui presentado fue estudiado por medio de técnicas de observacion participante, combinadas
con un documental registrado de modo sistematico para posterior analisis (SEVERINO, 2013).

Gil (2008) y Lakatos (2017) conceptlan esta técnica como observacion participante
natural donde hay participacion activa y real, en la cual el investigador ya esta insertado en la
realidad y en los procesos del grupo estudiado. Lakatos (2017) refuerza el uso de los sentidos
en la obtencidn de determinados aspectos de la realidad, que ademas de mirar y escuchar los
fendmenos, también se los examinan los hechos.

Con base en la clasificacion de Lakatos (2017), la amuestra es una parcela
seleccionada convenientemente en un universo, donde la poblacién es un subconjunto de ese
universo. Asi, con respecto al publico de este RE, el universo es formado por estudiantes de
lengua espafiola y la amuestra por estudiantes de espafiol en un curso libre en el contexto de
ERE.

La formacidn no es probabilistica, pues se trata de una amuestra por accesibilidad
0 conveniencia, en la que son seleccionados elementos a los cuales se tiene acceso (GIL,2008).

Para ancorar la investigacion, se emplea el analisis de documentos, aunque el
enfoque de este RE haya sido considerar el desarrollo de los procesos y las relaciones sociales
en un contexto educacional. Los documentos trabajados son marcos importantes en la
pandemia, ademas de otros instrumentales utilizados en el contexto de clase, como los
materiales didacticos, ejercicios y evaluaciones que posibilitaran investigar procesos de cambio
social y cultural (GIL, 2008).

Para dirigir la descripcion y el analisis de los documentos de acuerdo con la
propuesta de Lakatos (2017), hubo la preocupacion por 1) organizar los materiales para la
investigacion (planes de clase, materiales didacticos e informe de pasantia) y 2) observar estos
materiales a partir de ideas y reflexiones basadas en el acimulo de competencias de la
investigadora obtenido en su formacion y en el Referencial Teorico.

Con respecto a los criterios del andlisis, ademas de presentar los materiales, las
herramientas, las evaluaciones, el grupo y el espacio (virtual y presencial de las clases), se lo
hace bajo una mirada a partir de las cuatro habilidades linguisticas, describiendo como fueron
trabajadas en el desarrollo de las actividades en la ERE relatada, con los recursos de las TIC
disponibles y elegidos por la autora y por la supervisora de la CCE.

Segun Cassany, Lunay Sanz (2003), las destrezas se originan a partir de la premisa
de que la lengua solo se puede realizar de cuatro modos, a ver, cuando tenga finalidad
comunicativa, de acuerdo con el papel que el individuo va a tener, sea por el mensaje escrito u

oral.
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En este trabajo se han elegido las cuatro habilidades linglisticas como una brdjula
tedrica del anélisis para el RE. Este concepto también es trabajado por otros autores, pero con
nomenclaturas distintas: destrezas, capacidades comunicativas o microhabilidades.
(CASSANY, LUNA Y SANZ; 2003). En este texto, aparecen las expresiones habilidades o
destrezas.

Las destrezas también estan presentes en el Marco Comun Europeo de referencia
para las leguas (MCEUR), que las presenta desde una perspectiva de niveles basicos de caracter
global de dominio de una lengua de acuerdo con los niveles comunes de referencia. Ademas de
las dimensiones del habla y de la escritura, el MCEUR afiade la dimension de la comprension
para el caracter global del dominio de la lengua representativo de cada nivel del marco comdn
(INSTITUTO CERVANTES, 2001).

La imagen que sigue resume la concepcion de las habilidades linguisticas:

Figura 1: Clasificacion de las habilidades linguisticas

Segun el papel en el proceso de comunicacién

Receptivo Productivo
(o comprensién) (o expresién)
Se,gqn el Oral Escuchar Hablar
codigo
Escrito Leer Escribir

Fuente: Cassany, Luna y Sanz (2003)

A partir de ese esquema propuesto por Cassany, Luna y Sanz (2003), el RE va a
tratar del desarrollo de las destrezas segun los papeles a partir del codigo y del proceso. De ese
modo, en el RE se ha hablado de 1) comprension auditiva, 2) comprension lectora, 3)
produccidn escrita y 4) produccién oral.

En los préoximos tdpicos, seran presentados los conceptos tedricos y lo que se
comprende como las Tecnologias de Informacion y Comunicacion (TIC) y su impacto social
en la educacion y se harén consideraciones sobre la formacion docente y la ensefianza de

lenguas en el contexto de la pandemia.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Hablar de procesos de ensefianza y aprendizaje pasa también por hablar de
instrumentos, abordajes y técnicas de trabajo que se pueden comprender como soluciones o
tecnologias para su desarrollo (KENSKI, 2003). Para esa autora, desde simples boligrafos a una
computadora pueden ser clasificados como un aparato tecnoldgico. No se puede olvidar ain
que las tecnologias son elementos del cotidiano naturalizadas de tal modo que ya no las
percibimos como tecnologicas.

A partir de este campo diverso de significados y posibilidades de la palabra
tecnologia, es necesario, antes de proseguir con las discusiones, conceptuar las Tecnologias de
la Informacion y la Comunicacién (TIC), elemento tedrico y practico esencial para nuestra
discusion.

Considerando la proposicién de Martin (2020), este RE trata por “nuevas
tecnologias” o como TIC aquellas “herramientas esenciales para mejorar el desarrollo
(meta)cognitivo de los estudiantes de lenguas extranjeras” (pag. 139). Adecuandose a ese
concepto, las TIC tienen objetivos didacticos direccionados a la expresion, a la comunicacion,
y permiten trabajar el desarrollo de competencias fonéticas, gramaticales, lexicales, discursivo-
pragmaticas y afectivas de modo integrado (MARTIN,2020).

Ademas de estos rasgos, Martin (2020) establece que estas herramientas deben ser
“esencialmente informaticas (en linea 0 no) que, siendo innovadoras, prestigiosas, motivadoras
y encontrandose en constante cambio, permiten una exploracion docente de los contenidos
establecidos” (pag. 142). Kenski (2003) complementa al considerar también que las TIC acttan
influenciadas por un caracter mediatico y de practicas de comunicacion entre las personas.

Con respecto a la actualidad y novedad de una tecnologia, se debe considerar el
recorte del tiempo, es decir, una técnica o herramienta es tecnoldgica si desarrollada para
solucionar un problema de una determinada época (KENSKI, 2003).

A partir de esas consideraciones que delinean lo que serian las TIC en un contexto
de interaccién social y de educacion, es posible comprenderlas como herramientas
esencialmente novedosas, comunicativas, de caracter informatico, que sirven a propdsitos
didacticos.

Definido este concepto, es posible expandir la discusion para otros temas esenciales
de exploracién tedrica que orientan el analisis de este RE, como la sociedad y la educacion en

un mundo inundado de TIC, los (dindmicos) cambios cognitivos y performaticos de la
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formacion docente y de los procesos de ensefianza-aprendizaje que sufren influjo de esos
factores.

3.1 Transformaciones sociales con las TIC en la sociedad y en la educacion

La percepcion sobre las tecnologias en mediados de los afios ~1950 hasta aqui ha
sido llena de elementos de la imaginacion, semejante a los libros ficcionales, que llevan a las
personas a una zona de miedo del uso de los aparatos y programas, temiendo vivir en un mundo
donde la humanidad ceda lugar a los robots (KENSKI,2003).

Sin embargo, tranquiliza Santaella (2013) que ninguna tecnologia del lenguaje o
comunicacion elimina las tecnologias anteriores ni, consecuentemente, a las personas. Lo que
ocurre, segun Lévy (1998), son redefiniciones de los modos y formas de ensefianza-aprendizaje,
de informarse, crear, leer, escribir, comunicarse por medio de sonido e imagen, o Sea, se crean
nuevas maneras de desarrollar y procesar las actividades cognitivas. Santaella (2013) resume
estos procesos en las expresiones de producir, transmitir y recibir informacidn, conocimiento y
arte.

En este campo de cambios humanos, sociales y culturales, las iméagenes, sonidos y
textos dejan de ser mero producto final de los procesos y pasan a ser elementos de estos procesos
de modo que no son solamente producidos, sino gerenciados en grandes bases de datos y
transmitidos en grandes velocidades y proporciones (SANTAELLA, 2013).

Lévy (1998) sefala que desde la segunda guerra la mayor parte de los puestos de
trabajo son vinculados a gestion y servicios, donde estan profesionales que, esencialmente,
producen y propagan informacion. Es por medio del procesamiento de informaciones que las
personas interactdan entre ellas y entre los demas elementos que permean su existencia, sean
elementos concretos o simbdlicos (LEVY, 1998).

Considerando que la educacién ocupa una dimension importante de la existencia
humana, esta no puede dejar de ser impactada fuertemente por las TIC y por las cuestiones antes
mencionadas. En los espacios de educacidn, surgen nuevas necesidades desde el punto de vista
metodoldgico y de la didactica y obliga, antes de un cambio de teorias, un cambio de
percepciones de como se hace educacion y de como estan ocurriendo los procesos cognitivos
involucrados en el aprendizaje (KENSKI,2003).

Las TIC, ademas de los rasgos técnicos de softwares y aparatos, cambiaron el modo
como el mensaje y los datos se trasladan desde su emision original hasta la destinacion. Asi,

crearon nuevos paradigmas de tiempo y espacio a partir del momento en que permiten que
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grandes volumenes de informacién sean producidos y que las comunicaciones ganen velocidad
de transmision y capacidad del almacenamiento (SANTAELLA, 2013).

De este modo es posible, por ejemplo, que una clase sea impartida en un
determinado tiempo y un determinado sitio y que esa misma clase sea transmitida en tiempo
real a cualquier ubicacién en el planeta (o fuera de él), o en cualquier momento posterior,
también en cualquier ubicacién. Este paradigma creado y potencializado por las nuevas
tecnologias es lo que Santaella (2013) llama “ubiquidad™. Para la autora, este proceso, aunque
sea generado espontaneamente con la insercion de las TIC en la sociedad, debe ser dirigido, de
modo que no se convierta en un proceso cadtico.

Kenski (2003) considera que la ubiquidad ha traido nuevas maneras de vivir,
trabajar y organizarse socialmente, aproximando a personas que estan en ubicaciones lejanas.
Eso cambia no solo el modo de realizar tareas, sino también las representaciones, es decir, el
modo de pensar y representar la realidad. Entre estas representaciones, en el contexto de
educacidn, los espacios educativos, la identidad docente y la de los alumnos también son
afectados a partir del momento en que nuevos géneros y discursos surgen o se adaptan a nuevas
formas de ensefar y aprender.

Para Lévy (1998), el profesor pasa a tener un papel de “animador del aprendizaje”,
sirviendo a los alumnos como un guia hacia la informacion, los programas, y ayudandoles a
formular problemas. Para él, hay un relajamiento de la relacién entre profesores y alumnos.

Ya Kenski (2003) considera que, con las nuevas formas de comunicarse y
expresarse por medio de lo digital, ademas de la escritura y la oralidad, hay nuevos
comportamientos para la racionalizacién y para los estimulos cognitivos. En este contexto, el
profesor tiene un papel de orientacion, es un compafiero de los alumnos, distancidndose de un
mero mensajero del conocimiento a ser repartido a un receptor.

A partir de las redefiniciones de los roles,las teorias y las metodologias, hay nuevas
estructuras, composiciones e innovaciones en los materiales didacticos y recursos
educacionales (SANTAELLA, 2013). Para Santaella (2013), los recursos deben ser 1) sencillos,
para que no demanden gran capacidad de procesamiento; 2) adaptables, para que puedan ser
operados en dispositivos moviles y asi se mantenga el rasgo de la ubiquidad, la capacidad de
utilizacion a cualquier tiempo y en cualquier lugar; 3) individuales, para que se construya la
significacion para cada alumno y se pueda customizarla y 4) comunicables, para que se permita
adaptar la comunicacion y la colaboracion.

Sin embargo, en Brasil, Santaella (2013) recuerda que el gran obstaculo esta en la

capacidad de transmision de datos principalmente de redes moviles, y no en la tecnologia
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disponible. Las disparidades sociales establecen recortes sociales a partir de la cualificacion de
accesos, planes de internet, acceso por fibra dptica y estabilidad de las redes. Estos puntos
influyen de modo decisivo en el desarrollo de modelos de ensefianza remota mediada por
computadora, pues los contenidos no pueden ser muy largos o los datos con imagenes de buena
cualidad exigen gran capacidad de transmision. Se puede afiadir como ejemplo, aun, las clases
sincronas que demandan buena estabilidad para transmitir iméagenes y sonidos de grupos y para
grupos.

En este terreno efervescente de cambios sociales en marcha, lleno de posibilidades,
pero también encarcelado por limites de clases sociales y de acceso, Lévy (1998) es taxativo al
decir que los conocimientos disponibles en bases de datos seran menos importantes que la
capacidad de gerenciar redes y la habilidad de encontrar la informacion con facilidad en estas
bases.

A partir de esa afirmacion del autor, es necesario pensar en el papel de la educacion,
reflexionando sobre la formacion docente y el desarrollo de competencias para ensefiar por
medio de las TIC.

3.2 Literacidad digital en el ejercicio docente

Como se ha discutido, las tecnologias son soluciones para problemas en
determinada época y se insertan en la sociedad hasta que se naturalicen de tal modo que su uso
pase a ser trivial y que, por ende, no se reflexione sobre ellas. Para Freitas (2010), la escuela
deberia tener el papel de presentar y mantener el uso critico de las TIC, ya que la informacion
se desarrolla constantemente, asi como sus herramientas, exigiendo que las personas se
mantengan en constante estado de aprendizaje (KENSKI, 2003).

Freitas (2010) enfatiza que usar las TIC para acceder, gerenciar, integrar, evaluar o
crear informacidn, dentro de una sociedad del conocimiento, demanda que los individuos
tengan determinadas habilidades para localizar, evaluar y usar una determinada informacion
efectivamente y en el contexto adecuado. Estas habilidades son lo que la autora llama
“literacidad digital”.

Para lograr el desarrollo de estas habilidades, Freitas (2010) alerta que es necesario
salir de un uso meramente funcional de un aparato hasta un punto donde el uso de las TIC se
convierta en practica social, es decir, que se utilicen las herramientas y técnicas a partir de un

conocimiento critico.
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Para examinar el logro del uso critico de las TIC no se puede tener como base
instrumentales rigidos de mensuracion de habilidades y competencias; se debe considerar, eso
si, que se trata de una idea plural, que agrega diferentes practicas sociales, de distintos contextos
y personas. Por lo tanto, Freitas (2010) defiende la terminologia “literacidades digitales™, en
plural, por comprender que, en un mundo de rapidos cambios e interacciones, también cambian
muy répidamente las practicas sociales y son exigidas diversas habilidades y competencia
nuevas a primorear.

Al partir de esa premisa, la autora pone en relieve que la escuela tiene un papel
fundamental en desarrollar las literacidades digitales en los alumnos, lo que exige de los
profesores mas que la integracion de recursos en sus practicas pedagdgicas. Segun la
investigadora, para que los profesores tengan éxito en trabajar las TIC como practica social, es
necesario que conozcan los géneros discursivos y los lenguajes digitales que utilizan los
alumnos . Por medio de esa estrategia podran integrarlos y mantendréan las TIC en el cotidiano
escolar de modo creativo y constructivo (FREITAS, 2010).

A partir de esa preocupacion didactica, el rol de profesor pasa a ser campo de
cambio constante, como ya citado a partir de Lévy (1998) y Kenski (2003) y reforzado ahora
por Freitas (2010). El profesor sale, entonces, del lugar sagrado de quien todo sabe para un
nuevo espacio ubicuo donde necesita también desarrollar las maltiples literacidades digitales
sin las cuales no podré trabajar con los alumnos.

Considerando esta preocupacion representativa y formativa, Freitas (2010) recuerda
que es necesario repensar las técnicas y recursos utilizados, para que los profesores no trasladen
a sus clases con el uso de las TIC el mismo modelo meramente expositivo anterior a ellas.

Lévy (1998) refuerza la idea de Freitas (2010) e invita a los profesores a repensar
asignaturas, materiales y objetivos didacticos a partir de nuevas configuraciones cognitivas y
de lenguaje originadas por la insercién de las TIC en la educacion.

A partir de estas nuevas exigencias, Kenski (2003) enfatiza que la formacién es un
campo esencial de reflexion de este nuevo (y dindmico) papel. Para la autora, el conjunto de
literacidades del quehacer docente debe no solo formar parte de los curriculos, sino ser objeto
de desarrollo en toda la trayectoria profesional.

A partir de las vivencias en clase, orientadas por la formacion continua, sera posible
que los profesores tomen decisiones didacticas adecuadas al contexto de las clases que imparten
y al publico que tienen en sala. Al trabajar con las TIC, este escenario no-es diferente. Las
decisiones seran de hecho orientadas por decisiones y cuestiones particulares de los docentes y

de los alumnos; por eso, es necesario que no se olviden de la importancia del uso critico,
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reflexionado y orientado de estas tecnologias en las clases. Es necesario insertar las TIC en el
aula teniendo en cuenta las literacidades digitales para que trabajen adecuadamente con los
alumnos (KENSKI, 2003). La autora completa que es necesario tiempo y familiarizacion para
que se perciban las posibilidades y limites de las tecnologias.

Asi como Santaella (2013), Kenski (2003) no entiende las TIC como una panacea
para la educacion. Se requiere hacer mejorias en la infraestructura no solo de la educacién
bésica, sino también en los espacios de formacidn de profesores, de modo que se avance en la
democratizacion del acceso. Para la autora, hace falta una politica publica que mire la educacion
de modo més global donde se tenga acceso a las TIC con redes de buena calidad. Solamente
con eso se puede pensar una formacion de profesionales de la educacion que estara alineada
con las necesidades emergentes (KENSKI1,2003).

A partir de este apartado en que se recuerda la importancia de las literacidades al
actuar con las TIC (para los profesores y para los alumnos), se puede discutir como trabajar
estas literacidades en el campo de las lenguas extranjeras, donde las decisiones didacticas

deberan contemplar la busca por el éxito en el desarrollo de las habilidades comunicativas.

3.3 Ensefar en contexto de Enseflanza Remota de Emergencia

En este trabajo ya se discutio la emergencia de salud que ha sido la pandemia de
covid-19. El caos que se ha presentado en los Gltimos dos afios ha afectado diversas areas y
puestos de trabajo. En la educacion, el desafio para trabajadores de areas administrativas,
docentes y alumnos ha sido mantener, en el aislamiento social, las actividades de ensefianza-
aprendizaje y de apoyo. Para seguir con las actividades, fue necesario trasladarlo todo al en
linea (HODGES et al.,2020).

Sin embargo, ese proceso forzé el mundo laboral a adoptar una cultura y modo de
trabajo ubicuo para el cual muchas de las instituciones no estaban listas. Con respecto a los
cursos planificados para clases presenciales, es posible cambiarlos a un modelo hibrido o en
linea, pero la estimativa es que se lleve de seis hasta nueve meses para disefiar un curso en estas
modalidades antes de que empiecen las clases (HODGES et al., 2020). En la pandemia, se ha
exigido esta conversion en una velocidad sin precedentes. Es necesario considerar ain, como
sefialan Hodges et al (2020), que ademas de los desafios de orden administrativo y técnico, las
personas vivieron adaptaciones de rutinas y particularidades emocionales.

Con respecto a las cuestiones profesionales, mas de un 65% de los profesores que

pasaron a impartir clases en linea siguieron utilizando materiales impresos como estrategias
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didacticas en la educacion basica (ANDRADE Y VIDAL, 2021). Los profesionales de apoyo a
las actividades docentes, como soporte a sistemas, produccion y distribucion de materiales, por
ejemplo, no lograron ofrecer el mismo nivel a todos los profesores en la proporcién y rapidez
necesarias al contexto (HODGES et al.,2020).

Con este problema de orden organizacional, formativa e infraestructural que ha
afectado a todos los actores del proceso, se intento disefiar varias soluciones educativas, pero
ninguna ha resultado efectivamente en una reconocida ensefianza en linea de cualidad, ya
practicada en modelos de ensefianza a distancia (HODGES et al.,2020). Es importante que
quede claro, segin Hodges et al (2020), que la educacion a distancia es exitosa de acuerdo con
muchas investigaciones; sin embargo, no fue esto lo que ocurri6 en la pandemia.

En la pandemia, se ha difundido un concepto que da cuenta de la ministracion de
clases en circunstancias desfavorables, la Ensefianza Remota de Emergencia (ERE):

La Ensefianza Remota de Emergencia (ERE) presenta un cambio temporario en la
entrega de instruccién hasta un modo de entrega alternativo debido a circunstancias
de crisis. Implica el uso de soluciones de ensefianza totalmente remotas para la
instruccion o la educacion que, de otro modo, se impartirian de forma presencial o

como cursos hibridos, y que volverdn a ese formato una vez que la crisis o la
emergencia disminuyan.” Traduccion libre a partir de Hodges et al (2020).

De acuerdo con los autores que han difundido este concepto, la ERE no es un
modelo definitivo, sino un tipo de alternativa de entrega de educacion para situaciones de crisis
en que el tnico modo de ensefar es el remoto o el hibrido. Es importante que, tras la pandemia
de covid-19 (u otras situaciones semejantes), se reflexione sobre lo que se puede mejorar en las
instituciones y formaciones, lo que se ha aprendido en la crisis, para que no se cometa el error
de pensar que lo practicado se constituye como ensefiar a distancia.

Pensar que el modelo de ERE fue exitoso también puede llevar a otro problema: la
exclusion de alumnos que no tienen acceso a aparatos y redes adecuados. Gran parte de los
profesores analizan que en la pandemia los estudiantes pobres tuvieron pérdidas importantes en
el proceso por no tener en sus hogares un ambiente adecuado para los estudios (ANDRADE Y
VIDAL, 2021).

Xavier et al. (2020) afiade a los puntos importantes de reflexion la necesidad de
evaluar en la pandemia. Si hubo cambios de dimension referencial y practica de las clases,
también se debe pensar en adecuar el modo de evaluar a los alumnos en un contexto de crisis,
en modelos remotos improvisados.

Con las clases en linea, donde los estudiantes se hallaban aislados en sus casas y

lejos del acompafiamiento de la escuela, que a su vez no estaba preparada para gerenciar cursos
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en esta modalidad, el alumno pasa a ser protagonista de su proceso de aprendizaje. Asi, los
nuevos modelos deben pensar en evaluar de modo progresivo, trabajar con preguntas abiertas
y utilizar herramientas de trabajo colaborativo (XAVIER et al, 2020).

A partir de las cuestiones presentadas, aunque se haya intentado ejecutar buenas
soluciones, todo ese proceso de cambios rapidos ha causado mucho estrés en los profesionales
y alumnos. Ademas, la ensefianza hibrida ha sido incluida en agendas politicas sin pensar en la
inversion que aun se hace necesaria. Si la infraestructura presencial cuenta con bibliotecas,
habitaciones, transporte y otros servicios, una educacion a distancia también necesita de
estructura y soporte adecuados (HODGES et al.,2020).

A partir de estas definiciones tedricas, esenciales para la vivencia y el desarrollo de
una pasantia desde una perspectiva critica, es posible realizar el RE de modo dirigido a un

analisis cientifico que sera presentado en el tépico a seguir.
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4 RELATO DE LA REGENCIA'Y DISCUSIONES

En los topicos anteriores se hablé de la complexidad de repensar la educacién a
partir de los procesos cognitivos redefinidos por las TIC. Antes de que se llegara al momento
historico que marcd la historia humana, en Fortaleza-Ceara se vivia el mundo prepandemia. En
la UFC, como en otras universidades, las nuevas tecnologias se presentaban como objeto de
investigacion, como herramientas asustadoras o impensables para unos o como soluciones
posibles y ya adoptadas por otros.

En la pandemia, muchas redefiniciones debieron ocurrir en un escenario de ERE,
la cual a su vez presentaba ya cuestiones sociales y emocionales de los actores insertados en la
educacion.

Si por un lado la flexibilidad de las clases remotas permiti6 el formato sincrono y
la utilizacién de una diversidad de herramientas de comunicacion e integracién, materiales
didacticos y evaluacion, por otro las diferencias sociales y de niveles de literacidades digitales
se presentaron como un desafio mas en impartir las clases en la ERE.

En esta seccion, se presentara 1) el contexto prepandemia en la UFC, en el cual se
habia empezado la pasantia aqui relatada, hasta su interrupcion; 2) el regreso a partir del PPE
con la planificacién de clases, las elecciones de estrategias didacticas y el establecimiento del
cronograma; 3) la descripcion de las clases, a partir de reflexiones sobre los potenciales y limites
hacia el desarrollo de las cuatro habilidades y 4) la finalizacion de la pasantia, que fue anticipada

en algunos dias a causa da la infeccién por covid-19 por la cual paso esta autora.

4.1 Los primeros (e interrumpidos) planes

Es fundamental para el camino formativo de un profesor habilitado para ensefiar
lenguas que este tenga vivencias practicas del proceso de ensefianza-aprendizaje, ademas de
fundamentos teoricos, conocimiento descriptivo y uso de la lengua. Este momento esta
formalmente establecido en el curriculo del Curso de Licenciatura en Lingua Espanhola e suas
Literaturas*, titulo oficial del Curso de Letras Espafiol Nocturno, como es conocido.

Una de las asignaturas de la dimension préctica es Estagio IllI: Ensino das
Habilidades Comunicativas da Lingua Espanhola. Esta asignatura esta en el curriculo tras las

materias tedricas y las de observacion de practicas. Las practicas de este RE no fueron

4 Proyecto pedagdgico disponible en: https://si3.ufc.br/sigaa/public/curso/ppp.jsf?lc=pt BR&id=657507.
Accedido en 29 de mayo de 2022.
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realizadas en la misma institucion en que se realizaron las de observacion, que no acepto6
estudiantes de la UFC para las practicas en aquel semestre. Asi, se buscé impartir las clases en
las CCE de la UFC por recomendacion de la profesora de la asignatura. El coordinador de la
Casa de Cultura Hispanica en aquel afio admitio a esta autora y a otra colega de la asignatura
para las clases de semestres iniciales. Generalmente, las pasantias ocurren con alumnos del
primer semestre. Sin embargo, a causa de las disponibilidades de horarios, fueron ofertados
grupos del segundo semestre.

Después de los alineamientos iniciales, la formalizacion de la pasantia fue realizada
en el sector responsable de la UFC — Agéncia de Estagios (apéndice A). En ese documento, el
cierre del semestre estaba previsto para el mes de junio. A causa de la pandemia, cuando las
clases fueron retomadas, la agencia opté por renovar automaticamente los términos de los
estudiantes cuyas asignaturas estaban suspensas. En el apéndice A, estan ocultos los nhombres
de las profesoras de la asignatura y de la supervisora que seran a partir de ahora nombradas
Profesora A. y Profesora S., respectivamente, con fines de preservacion de sus identidades en
este RE.

En la asignatura, estaban previstos encuentros para acompafiar y analizar los planes
de clase para la pasantia. Con la supervisora, en los primeros dias, hubo la planificacion del
cronograma. En las clases iniciales serian realizadas observaciones de los primeros temas, para
que se pudiera examinar el grupo y algunas preferencias de la profesora. Tras este momento,
empezarian las practicas de hecho.

Sin embargo, como ya relatado, la pandemia de covid-19, que ya se esparcia en el
mundo, lleg6 a Ceara y pronto fueron suspendidas las actividades académicas en la universidad;
consecuentemente, nuestra practica. Hasta el mes de junio, se mantenia el contacto con las
Profesoras A. y S., pero no habia ain certidumbre sobre el regreso hasta aquel mes, cuando se
empezaron las reuniones mas decisivas y las discusiones que culminaron con el PPE que fue

presentado por la PROGRAD vy la administracion superior en julio.

4.2 El regreso: planificacion en contexto de ERE

A partir del PPE, la Profesora S. llamé a las alumnas que estaban bajo su
supervision para llegar a una estrategia comun y a soluciones semejantes para la vuelta a clases.
Por el PPE y por las decisiones basadas en el contexto de inseguridad de la
pandemia, periodo en el cual ain no se habia empezado la vacunacion contra la molestia, las

clases deberian ser totalmente virtuales. Ademas de esta determinacion, las directrices de la
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CCE orientaban que deberia realizarse por lo menos una evaluacion que contemplara cada una
de las cuatro habilidades. Otra orientacion relevante es referente a las clases: la Profesora S.
sugirio un dia de clase sincrona y otro de actividad asincrona.

El curso de la CCE no tenia un modelo para las clases remotas, todo €él era
planificado para el presencial. Es importante recordar otro punto importante hablado por
Hodges et al (2020) con respecto a la ERE: se habia exigido que los profesores se convirtieran
en expertos en ensefianza y aprendizaje en linea con escasos dias 0 semanas para preparar las
clases, conocer los contenidos y preparar los materiales y actividades.

Afiaden Hodges et al (2020) que ni todos tenian la misma disponibilidad, interés y
condiciones de volver o adaptarse de acuerdo con las propuestas y circunstancias de las
instituciones. Por ese motivo, sefialan que las actividades asincronas pueden ser mas razonables
que las sincronas, bien como se deben tratar los plazos de tareas y otras decisiones politico-
institucionales de modo més flexible.

Asi, después de algunas llamadas entre la supervisora y las pasantes, ocurrié una
reunion de las alumnas para definir el ambiente de aprendizaje, los recursos y el cronograma.
Las definiciones iniciales fueron validadas por la supervisora, que dio autonomia a las alumnas
para desarrollar los materiales adicionales y las clases, pero tendrian que usar el libro didactico
adoptado por la CCE y seguir el cronograma. Desde el punto de vista de la asignatura formativa,
las alumnas, una vez por semana, presentaban el Plan de la Clase siguiente a la Profesora A.

Ese proceso de capacitacion y adaptacion fue tratado entre la UFC y los profesores
por medio de cursos, clases virtuales y apoyo de monitores voluntarios ofrecidos por la
PROGRAD e por el CH. Los docentes en formacion también contaban con los conocimientos
trabajados en sus curriculos y formaciones complementares. En el caso particular de la autora
de este trabajo, algunas formaciones previas ayudaron a superar el desafio de planificar y
utilizar las herramientas: 1) la formacién en el curso de Literacidad Digital y Tecnologia
educacional con 180 horas 2) una especializacion en TIC para la educacion basica 3) un taller
sobre planificar clases ofrecido por el PPE para monitores voluntarios y 4) un curso sobre el
uso del ambiente virtual de aprendizaje SOLAR (sistema de la UFC) que, aunque no se lo utilizé
en esta pasantia, trajo fundamentos tedricos importantes para impartir clases en linea.

El resultado de estos didlogos iniciales entre la pasante y las profesoras tuvo como
determinaciones iniciales la adopcion del servicio Google Classroom como plataforma

alternativa al SIGAA (sistema académico de las CCE).
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Figura 2 — Pantalla del inicio del grupo de la CCH del 2° Semestre de 2020, martes y jueves,
18h

— Casa de Cultura Hispanica S2 - Ter/Qui 18h - 20h Mural Atividades Peisiai Notes @ 9

Casa de Cultura’Hispanica S2 - Ter/Qui"18h - 20h
Educagao
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Link do Meet Gerar o link do Meet /G

Selecionar tema

Fazer upload da foto

Proxim: as atividades

1

Visualizar tudo Aline de Oliveira Viana postou uma nova atividade: [EVALUACION 8/8] Oral

© @

[E) Aline de Oliveira Viana postou uma nova atividade: [EVALUACION 7/8] Escrita

Aline de Oliveira Viana postou uma nova atividade: [EVALUACION 6/8] Gramatical unidade...

@

Fuente: Captura de pantalla de la autora

La opcion por el Classroom tuvo las siguientes motivaciones:

1) Los pasantes no tenian acceso al SIGAA, seria necesario buscar un ambiente
virtual de aprendizaje u otra alternativa semejante;

2) El Classroom podria ser usado de modo gratuito por quien tenia correo
electronico con dominio educacional para fines didacticos;

3) La herramienta fue objeto de estudio de la pasante en cursos formativos;

4) En esta herramienta era posible afiadir a otros profesores en los grupos, asi las
Profesoras A. y S. podrian acompafiar el progreso de la pasantia;

5) Por pertenecer a la carta de servicios de Google, la herramienta permite usar los
Formularios Google para proponer actividades que puedan utilizar la multimodalidad y trabajar
de modo colaborativo con los alumnos;

6) Ademaés de los servicios de documentos y almacenamiento, también estaba
asociado al Classroom el uso del Google Meet (para videoconferencias) y el Google Calendar
(que podria registrar en los compromisos de las participantes el cronograma de las clases).

Para la Profesora S. la herramienta ain se presentaba como novedosa, pero a lo
largo de las clases ella comprendiéo mejor su uso y sus potencialidades. A pesar de estas
dificultades iniciales, la profesora aceptd el Classroom propuesto por las pasantes porque
miraba la potencialidad de esa TIC a partir de su disponibilidad e innovacion como aliada de la

institucion en la ampliacion del proceso de aprendizaje.
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Lorenzoni (2017) y Xavier et al (2020) ponen en relieve la importancia de la
movilidad y del trabajo colaborativo con textos cuando se actia en medio remoto. Estas
herramientas permiten afiadir imagen, sonidos y enlaces a los que se pueden acceder con un
solo clic, y con la misma facilidad los profesores pueden afiadir comentarios, sugerencias y
correcciones a las actividades.

Con respecto al Google Meet, se puede definirlo como un servicio de Google que
expandio su uso en muchos ambitos profesionales y educacionales en el mundo durante la
pandemia. El recurso permite que un gran niumero de personas estén en una reunion donde es
posible hacer presentaciones de diapositivas, pantallas, videos, audios o0, para usuarios mas
avanzados, mesas digitalizadoras. Para aquellos que no tienen micréfono, también se puede
hablar por chat (mensajes de texto). Para las clases de lenguas, esto no es interesante porque es
importante el entreno del habla, sin embargo, las condiciones del hogar y del aparato de los
alumnos no siempre les permitian participar por audio. Ademas de las funciones nativas de la
aplicacion, es posible usar algunas extensiones.

En esta experiencia, se uso el Google Meet Attendance, que registra los nombres de
todos que acceden a la reunion, por lo que es posible hacer la lista de la clase sin llamar los
nombres uno a uno y con eso ganar algunos minutos mas de clase.

Hay muchas discusiones con respecto a la privacidad y el uso de los datos
personales y educacionales, de las producciones e interacciones en estas herramientas de
Google. Sin embargo, frente a la urgencia del contexto histérico, la determinacion de
continuidad del semestre, la facilidad de uso y acceso, a ejemplo de la gratuidad, usar los
servicios de Google fue una solucién viable y atractiva para muchos profesores y alumnos cuyas
instituciones no disponian de un curso o material preparado y formateado para la ensefianza a
distancia.

Tras estas definiciones iniciales que basaron las elecciones técnicas de las
herramientas a ser utilizadas, fueron elaborados tres documentos principales que estan en el
apéndice B de este trabajo.

El primer documento es un plan amplio del semestre, un plan de actividades
completo con metas de aprendizaje, recursos didacticos, actividades didacticas virtuales y
referencias donde los objetivos se dirigen al alumno y siguen orientaciones de Silva et Al.
(2020);

El segundo documento es el Cronograma simplificado, donde estan las fechas de
acuerdo con los temas de las clases, las fechas de evaluaciones y actividades, ademas de

explicaciones sobre las evaluaciones. Este material fue atil no solo para los alumnos que
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pudieron hacer planes y estudiar anticipadamente, sino que para las profesoras que
acompafiaban la pasantia.

Por fin, cada clase tenia un plan presentado a la Profesora A, que evaluaba las
informaciones en Ilamadas por Meet con la pasante y hacia sugerencias para mejorar el plan.

Los materiales del plan completo y Cronograma fueron enviados anticipadamente
a los alumnos en el grupo de WhatsApp especifico para las clases de martes/jueves. En las
primeras clases virtuales, la profesora S. realizo la ambientacion de los alumnos y les explico
las directrices para el regreso, enseguida presentd el cronograma de las clases, el ambiente del
Classroom y las evaluaciones.

A partir de ese nuevo comienzo, en el topico siguiente se va a hablar de como
funciond el plan en las practicas, con los éxitos y las problematicas encontradas durante la

pasantia.

4.3 Los potenciales y limites para el desarrollo de las cuatro habilidades

En este apartado, seran presentados el uso de las herramientas elegidas para las
clases, el relato de las clases y cdmo han sido planificadas y ejecutadas las evaluaciones. Estos
puntos seran analizados, de acuerdo con los objetivos de este trabajo, a partir de las
potencialidades y limitaciones de trabajo con las cuatro habilidades linguisticas y demas

apuntes tedricos sobre las TIC en la educacion.

4.3.1 Las implicaciones de la ubiquidad

Desde el inicio del semestre, los alumnos ya tenian un grupo en WhatsApp. Asi, con
las actividades remotas, la supervisora y la pasante también estaban en el grupo, lo que
facilitaba la comunicacion, principalmente para dar avisos y aclarar dudas. Los alumnos eran
muy eticos, de modo que el grupo mantuvo la finalidad pedagogica e informativa, sin hablar de
asuntos personales no relacionados a la materia, tampoco discutir temas polémicos o hacer
bromas con contenidos ofensivos.

Las clases tenian un dia sincrono (martes) y otro asincrono (jueves). La idea del
jueves era que tuvieran tiempo para hacer las actividades y para aclarar dudas. En el horario de
la clase en jueves, la pasante estaba lista y disponible para las dudas.

Esta estrategia fue sugerida a partir de las orientaciones iniciales y se imaginaba

que seria buena, pero no hubo mucha presencia para aclarar-dudas. Los alumnos preferian
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hacerlo de modo asincrono en otros dias y horarios fuera de las clases. Estos alumnos eran
contestados sin problema, si en horarios libres de la pasante y de la Profesora S. en el grupo de
WhatsApp. Sin embargo, se intentd mantener esa comunicacion por lo menos en dias y horarios
cercanos a las clases. Como afirma Santaella (2013), es necesario salir de una ubiquidad
espontanea hacia un direccionamiento pensado para la educacion, salir del caotico y
fragmentario para un uso planificado de las TIC en la educacion.

En este punto, se Ilama la atencion sobre los limites de tiempo y de privacidad que
trae la ubiquidad a la educacion. Por tratarse de un curso no planificado para el remoto, algunos
pactos de limites de horario ain estaban en construccion sociocultural por docentes y alumnos.

En estos procesos, es natural que el espacio-tiempo clasico del modo presencial
ceda a nuevas formas de relacion entre los actores. Al pensar que en el presencial existe toda
una estructura y espacios como museos, bibliotecas, zonas de convivencia en las instituciones,
en el remoto hay la redefinicion de estos espacios y de tiempos no limitados a las clases
(KENSKI, 2003).

A partir de la colocacién de la autora, se puede pensar que antes los alumnos
ocupaban el espacio de la CCE en la UFC y ahora ocupan las aplicaciones Classroom, Meet,
WhatsApp en tiempos y espacios diversificados, dentro de ambitos personales como casa de
familiares, amigos y novios y trabajo.

Asi, emergen cuestiones desde la perspectiva pedagdgica de esta nueva
configuracion. Es necesario investigar el influjo de la division de la atencion y la motivacion

en los procesos cognitivos en este modelo tiempo-espacial.

4.3.2 El material didactico impreso como referencia a las clases

Otra preocupacion importante es relativa a los materiales didacticos. Como ya se
ha dicho, se mantuvo el uso del libro adoptado por la CCE. Kenski (2003) llama atencion para
el hecho de que el libro digital no sigue una secuencia clasica como el impreso. Eso permite
mas interaccion que consulta, cruzar informaciones y acceder a multiples puntos en los
materiales, ademas de trabajar con la multimodalidad.

Dado que el material y los contenidos no ofrecian recursos digitales para el trabajo
remoto previamente elaborado por la institucion, el modo de trabajar con el libro y buscar
aproximarlo a un uso cualificado de las TIC se dio por medio de evaluaciones colaborativas, en
las que se utilizaron los recursos del Classroom. También se busco trabajar estos recursos de

modo asincrono y llevar materiales complementares a las clases.
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Los materiales extras usados estan en el apéndice C. Ademas de ellos, también se
hizo un videotutorial sobre el uso del Classroom y de las herramientas para el envio de las
actividades. Estos videos fueron exhibidos a los alumnos via Classroom y WhatsApp. A causa
de ellos, hubo pocos alumnos con dificultad de uso del Classroom para acceder a los materiales
y enviar las actividades. Los materiales creados y los que ya estaban disponibles para consulta
y Uso en internet, estaban en lengua espafiola, asi que fue posible trabajar incluso la literacidad
digital de los alumnos®.

Con respecto al libro didactico, la CCH adopta el libro Vente 1, de Marin, Ibafiez y
Morales. Las unidades del segundo semestre van de la unidad 5 hasta la 9. Los detalles del
contenido estan en los planes de clase en el apéndice B.

Los alumnos también eran estimulados a tener el libro (cuaderno) de actividades
correspondiente. En un contexto de clases presenciales con el calendario normal, suele ser
posible explorar bien el cuaderno de actividades, que trae otros tipos de ejercicios y contenidos
extras. Pero, con las clases en otro formato, teniendo solamente los martes para la parte
expositiva y las practicas acompafiadas con los alumnos, fue necesario elegir contenidos y
actividades méas importantes.

La Unidad 5 fue toda trabajada en la clase presencial por la Profesora S. sobre la
cual se hicieron las observaciones de la pasantia. Su contenido hablaba de ubicarse, indicar
direccion y localizar establecimientos. Los alumnos también estudiaron los articulos, la
diferencia entre hay y estd, la conjugacion verbal en presente y las preposiciones y adverbios
de lugar. En el saldn, habia computadora disponible. Para trabajar el tema ubicacion la
profesora utilizd recursos multimedios.

Las unidades 6 a 9 fueron presentadas en el formato remoto. A pedido de la
Profesora S, aunque los alumnos tuvieran el libro, fue realizada la digitalizacion de todas las
unidades para presentar y repasar el contenido en las clases cuando necesario.

Como era un libro del profesor, tras la digitalizacién las respuestas fueron borradas
en todas las paginas mientras se hacia la planificacion. Estas tareas han demandado mucho
tiempo de preparacién para las clases.

Una de las preocupaciones con el material fue la cuestion de los derechos de
autoria. Por tratarse de un material que los alumnos todos tenian en casa, él ha sido utilizado

con fines de exposicion, y no explotacion econdémica, y no hubo distribucion. El libro también

5 Ejemplo de tutorial trabajado con los alumnos: Usar Classroom como Alumno | Google Classroom — Tutorial
disponible en https://www.youtube.com/watch?v=LRO6cdDN9Ts



https://www.youtube.com/watch?v=LRO6cdDN9Ts
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contenia audios que fueron usados solamente en las clases remotas, sin distribucion, del mismo
modo que serian utilizados en las clases presenciales.

Prevedello et al. (2015) destacan que las leyes de derechos autorales son destinadas
a reconocer la creacion de obras originales y al control de la propiedad intelectual de las obras.
Con las TIC, mantener este control y fiscalizacién de copias y reutilizacion de obras es una
tarea desafiante.

Ademas de los materiales impresos que estan ilegalmente en la web, las creaciones
digitales presentan otros niveles de dificultades de control, pues son contenidos a los que
necesitan tener acceso muchos alumnos y profesionales que deben ser responsables por
garantizar el uso debido de estos recursos.

En este contexto el profesor, ademas de consumidor y autor de los materiales, pasa
a ser un mediador de conocimiento que debe poner ojo en los recursos que usa en clase y en los
recursos a los cuales acceden los alumnos para evitar conflictos de autoria (PREVEDELLO et
al.,2015).

En las clases, ademas del libro, se utilizaron videos disponibles de modo gratuito y
abierto en YouTube. Para garantizar el derecho de propiedad intelectual, estos videos fueron
referenciados en los planes de clase y en las diapositivas.

A partir de estos apuntes, se percibe que la ERE trae no solo el desafio de transponer
ciertos formatos de clase, pero también el de encontrar modos de hacerlo sin herir los derechos
intelectuales de los recursos didacticos usados en las clases presenciales, no solo de materiales
impresos, sino también audiovisuales.

Es necesario sefialar también que, si bien en la época ya se tenia en cuenta la
necesidad de buscar trabajar con las TIC sin incurrir en el mismo formato de lo presencial y
estructural que muchas veces asombra al presencial, fue una tarea dificil planificar todo un
semestre sin caer en esta trampa.

Como se ha dicho, la ERE ha exigido cambios veloces en las técnicas y en los
recursos. Si por un lado fue posible usar las TIC de modo cualificado en algunas dimensiones
de esta pasantia, en otros momentos se nota que fueron realizadas clases expositivas no muy
innovadoras y con algunos problemas, sea en comparacion al modo presencial, sea con relacion
amodelos adecuados de ensefianza remota planificada y estructurada. Esta informacion quedara
mas clara en los parrafos siguientes en que se habla de cdmo se trabajo cada unidad.

Ya se ha explicado que, en cada unidad, debido al poco tiempo, fueron elegidos los
contenidos considerados mas importantes. Asi, en la unidad 6 los temas fueron: habitos/rutina,

Iexico de deportes, expresar gusto y uso de algunas preposiciones. Como material de apoyo a
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este contenido se usaron imagenes de deportes complementarias a las que hay en el libro,
también se pidié a los alumnos que practicaran producciones orales y de texto donde hablasen
de su rutina en la pandemia. A partir de este ejercicio, la idea era que los alumnos desarrollasen
habilidades de comprensidn lectora y escrita, pues fueron estimulados a buscar textos y videos
donde pudieran leer sobre habitos y rutinas, més all& del contenido del libro. La clase asincrona
tenia también como intencidn, ademas de contestar dudas, que los alumnos ejercitaran los
contenidos con la resolucion de las tareas del libro y con algunas tareas que eran solicitadas
para la clase siguiente. Asi, en las clases siguientes siempre tenian que presentar algin tema
oralmente.

Uno de los intentos de trabajar herramientas novedosas con las TIC fue el uso de
juego Kahoot® como repaso de la Unidad 6. Después de la clase, se envid el enlace a los alumnos
para que jugasen de modo sincrono, tras una explicacién de cémo seria el juego. Estaban
planificadas cuestiones de Iéxico, para elegir los nombres de los deportes y para rellenar huecos,
por ejemplo. Como el formato del Kahoot seguia la idea de gamificacion, habia un tiempo
determinado para cada cuestion y quien lograse aciertos en el tiempo determinado ganaba
puntos. La idea era traer dinamicidad, motivacion a la clase por medio de una actividad
novedosa de repaso. Pero el resultado no fue satisfactorio. Muchos alumnos no lograron acceder
a la herramienta después de tres intentos, y aquellos que lo lograron reportaron errores en las
redes, en los dispositivos o en la aplicacion durante el juego.

La frustracion con esta experiencia en las primeras clases fue esencial para
reflexionar que, aunque novedosas, innovadoras e interactivas, las TIC deben ser elegidas
cuidadosamente. En el contexto de la pasantia, esta reflexion condujo a una especial atencién a
las actividades siguientes.

Hoy, al escribir este RE, més alla de seleccionar mejor las herramientas, se muestra
como fundamental reflexionar sobre su debida adecuacion al contenido y al abordaje tedrico
para determinado contexto educacional. Tras méas asignaturas formativas y experiencias
educativas, se percibe también la importancia de comprender las individualidades que
componen un grupo Yy, asimismo, que los niveles de literacidad demandan diferentes modos de
trabajar con las TIC. Si bien en los planes de clase se tenga un camino para trabajar un
contenido, es necesario adaptarse a las realidades que se ponen delante del docente.

De ese modo, en la Unidad 7 fueron trabajados los contenidos relativos a hacer

compras y comer en un restaurante, que han traido los temas gramaticales de los demostrativos

& Herramienta de juegos interactivos con finalidades educativas.
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y del modo imperativo y, ademas, el 1éxico relacionado con las comidas. Para complementar e
iniciar el contenido, se presentaron dos videos. Uno en el que una familia hace compras en un
supermercado y otro en el que un hombre va a comer en un restaurante. Los videos fueron muy
provechosos; ellos fueron exhibidos dos veces para que los alumnos identificasen las comidas
y los platos. Como habia platos y nombres muy distintos del portugués, ellos demostraron
mucho interés y participaron bien oralmente.

Con esa actividad, fue posible trabajar las competencias de comprension auditiva y
expresion oral. Hasta aquél momento, fue posible percibir un énfasis en el trabajo con las
habilidades orales. Eso se dio debido al uso del Meet para las clases.

La herramienta Meet, aunque sea muy Util para impartir clases virtuales, presenta
limitaciones para el trabajo de otras destrezas y para la interaccion entre grupos menores o
parejas como se podia hacer en las clases presenciales. Cuando muchas personas dejaban sus
microfonos activados, pronto empezaban los problemas de interferencia, los ruidos, las
interrupciones de transmision, etc. Asi, la ensefianza pasaba en algunos momentos a centrarse
en la exposicion del contenido y poco en la interaccion.

Generalmente, en las clases habia un tiempo para la exposicidn y enseguida se
pasaba a los alumnos el turno de habla para contestar cuestiones o participar motivados por los
temas. Para ello, se usaban ciertos comandos como hacer preguntas, solicitar lecturas o pedir
que comentasen un tema. En las primeras clases, gran parte se quedaba callado, timido, pero a
lo largo del tiempo, y variando actividades, ellos pasaron a hablar mas.

Para el desarrollo de las destrezas orales, la computadora y los problemas de red o
aparatos perjudicaban un poco la expresion oral. Ademas, forman parte de este elemento las
miradas, gestuales, pausas y otras expresiones no orales que sirven de apoyo a la comunicacion.
Estos elementos no eran practicados, pues a los alumnos no les interesaba encender la cdmara
0 no eran debidamente percibidos, dado que hay un limite de cuadros a causa de los diferentes
layouts.

En algunas clases, parte de los alumnos tenia problemas de hardware y no lograba
activar el micréfono, expresandose solamente por la escritura en el recurso del chat que tiene
un limite de 500 caracteres con espacios’ .

Con poco espacio disponible para expresar una idea, no habia por tanto un trabajo
concreto de desarrollo de la habilidad de expresion oral. Por la escritura, se pierde la

dinamicidad y los turnos de habla, ademas de tener otro tipo de monitoreo. El chat también no

7 Informacién obtenida em teste de la autora en 01 de mayo de 2022.
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era un espacio adecuado para un entreno efectivo de la escrita, pues, mientras se impartian las
clases, aquel espacio tenia una dinamica propia y no habia tiempo de hacer correcciones o
analisis de las producciones escritas en el chat para que se desarrollase de hecho esta habilidad
en los alumnos.

Para superar la escasa participacion inicial, se intentd estimularlos a activar el
microfono, la cdmara, quien pudiera, y a participar de las clases. Asi, se buscaba crear un
ambiente motivador y bajar el filtro afectivo, por medio de temas de interés de los alumnos y
haciendo preguntas sobre gustos y rasgos personales. Esa estrategia fue favorecida por los
contenidos de las unidades de aquel semestre, pues fue posible hablar de habitos alimentares,
ropas y afijaciones, por ejemplo.

Otro desafio, el de superar las limitaciones de comprensién y produccion escrita,
fue el trabajo en las actividades fuera de clase. Los alumnos escribian para contestar dudas o en
las actividades evaluativas. Pero hizo falta un trabajo sistemético y planificado para estimular
mas producciones, pues en WhatsApp no todos escribian y a veces se comunicaban por audio.

Siguiendo con las clases, la Unidad 8 se presenté como uno de los momentos en el
que los alumnos pudieron participar, pues explor6 los temas de irse de compras de ropas y
descubrir y dar opinion sobre ropas. Para este asunto también se recurrio a la exhibicion de un
video y en la clase siguiente se hizo un juego con descripcidén/opinidn sobre ropas. Todos los
alumnos participaron, y las situaciones chistosas estimularon el habla. Para el contenido
gramatical de aquella unidad (los pronombres complemento) fueron presentadas algunas tiritas
y un texto publicitario en los cuales el alumno deberia identificar el pronombre y la funcién
antes de explicar su aplicacion en el sistema.

El uso de los videos se mostré6 como un importante recurso para el desarrollo de la
comprension auditiva, pues, aparte de los audios del libro, ellos presentaban muestras auténticas
de la lengua espafiola.

Por fin, en la Unidad 9, se retomd un tema que ellos ya habian estudiado: quedar
con alguien, aprendiendo como rechazar o aceptar una invitacion, junto con el uso de tener +
quey estar + gerundio. Para este topico, fueron usados los recursos y cuestiones del libro donde

se trabajé lectura y comprension auditiva.
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4.3.3 Las evaluaciones

A partir de este relato sobre las clases, los recursos y el trabajo con las destrezas, a
continuacion se hara el analisis con respecto a las evaluaciones en las que se trabajaron las
cuatro habilidades.

Las evaluaciones siguieron también las recomendaciones de la CCE y de la
profesora titular. De acuerdo con ellas, era necesario por lo menos una evaluacion oral y una
escrita. Para organizar mejor y no poner mucho contenido a la vez, el intento era hacer un grupo
de evaluaciones al final de cada dos unidades.

Para el promedio, habia 4 notas. Una era compuesta por la produccion escrita (2
puntos) y por la comprensién textual y gramatical (8 puntos), totalizando 10 puntos que se
suman y se dividen por 2 con la comprensién auditiva (2 puntos) y la expresion oral (8 puntos).
En el cronograma en apéndice B hay una tabla y la explicacion que fue enviada y dada a los
alumnos en las primeras clases y retomadas en las clases antes de las fechas clave.

Las instrucciones de las evaluaciones estan en el apéndice D. Todas ellas fueron
transmitidas via Classroom, aplicacién por donde los alumnos enviaron las actividades
asincronas. Por medio del sistema también fue posible dar los feedbacks de las correcciones
con comentarios individuales y las notas de cada tarea.

De modo general, los alumnos tuvieron un buen desempefio, principalmente en la
produccién escrita y la comprension oral y auditiva. Los errores mas comunes fueron la
pronuncia nasalizada y de la doble erre, la dificultad con la estructura del verbo gustar y, en
pocos casos, la interferencia del portugués en la escritura.

La produccidn escrita consistié en un texto con tema relacionado a los habitos /
rutinas durante el aislamiento social. Debian pues describir/contar qué habia cambiado en sus
vidas y qué pensaban haber quedado igual. Los alumnos deberian usar el verbo gustar y el texto
deberia tener entre 10 y 15 lineas, fuente Times new Roman tamafio 12 o Arial tamafio 11, y
margenes superior e izquierda de 3 cm e inferior y derecha de 2 cm

La evaluacion gramatical fue dividida en comprensidon lectora y cuestiones
gramaticales. El texto tenia como tema deportes y nutricion, lo que retomaba asuntos vistos en
clase. A continuacion, una cuestion sobre el uso del verbo gustar, una cuestion con respecto al
uso de preposiciones, una cuestion de uso de demostrativos y una sobre el uso del imperativo
afirmativo.

La evaluacion oral se hizo en parejas de modo asincrono. Los alumnos tendrian que

elegir una receta, leerla a un colega que iba a escribir su comprension y hacer lo mismo. El
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resultado fue subido al Classroom, lo que permitié también dar feedbacks individuales y
asincronos.

Para la segunda serie de evaluaciones, fue solicitado a los alumnos una comprension
auditiva de un video y la produccidon de un texto de tematica cultural del género guion que seria
usado para presentaciones orales individuales. Pero, a causa del imprevisto problema de salud
de la pasante y por tener ya listas las notas de acuerdo con las determinaciones de la CCH, la
Profesora S. optd por concluir el semestre con las actividades hechas hasta alli.

En esta experiencia con las cinco unidades del Vente, se mezcl6 el uso del material
del libro con materiales extras, propios o sacados de internet, y la mediacion de las TIC.

Como se puede observar, esta estrategia privilegio el desarrollo de las habilidades
orales, lo que se debe a los rasgos del Meet Google tiene otras herramientas, como el Forms y
el Docs, que posibilitaron la realizacion de producciones colaborativas escritas, si bien el
tiempo sincrono con los alumnos era reducido-y no hubo mucha adhesion a las actividades
asincronas; en otro contexto tal vez se podria explorarlas mejor y desarrollar las habilidades
escritas de modo mas adecuado. Esta es una importante critica al desempefio en esta pasantia,
porque, aungue se haya trabajado con la escritura, fueron pocos los momentos y producciones
de un elemento que haya sido cobrado en las evaluaciones. Una sugerencia importante seria
tener una evaluacién progresiva y que caminara con el preparo méas adecuado para cada una de

las destrezas antes de evaluar a los alumnos.

4.4 El cierre anticipado

Al final del semestre, fue posible realizar el primer grupo de evaluaciones que
fueron presentadas en el apartado anterior, pero, aunque se haya iniciado, no fue posible
concluir el segundo grupo de actividades evaluativas.

Eso no fue un gran problema para el grupo, pues los alumnos usaron la segunda
parte de las actividades como practica y repaso del contenido. Del punto de vista de las
orientaciones de la CCE, también se habia cumplido el requisito de realizar por lo menos una
evaluacion, siempre que se trabajara las cuatro destrezas. Como no era posible el acceso al
SIGAA, el registro de la frecuencia y de las notas fue organizado en el programa Excel
(apendice D) y enviado a la Profesora S.

La interrupcion que ocurrié dos semanas antes de lo previsto fue motivada por de

la infeccion de esta autora por la covid-19. Aqui se destaca que es inevitable hablar con la
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emocion de quien logré recuperarse. Pido permiso a los lectores y a las recomendaciones del
género textual cientifico para usar la primera persona en los proximos péarrafos.

De modo general, el final de la pasantia fue para mi una experiencia unica, no solo
a causa del contexto, de impartir clases en la ERE, sino también por haber perdido las fuerzas
y tener afectada mi funcion pulmonar, sintomas tipicos de casos graves de la molestia. Esto me
impidio de hacer las Ultimas clases con los alumnos.

En la pandemia, la ansiedad, el miedo y la solitud del aislamiento son cuestiones
con las cuales muchas personas convivieron por meses. Sin embargo, yo pensaba que seria
afectada solo por los efectos emocionales, y no por el virus de la pandemia, tampoco que ello
me pondria en el hospital sola, por unos dias, temiendo el futuro préximo, dependiente de
aparatos para respirar.

La voz y la respiracion, que fueron herramientas de trabajo en la pasantia, me
faltaron. Fue muy satisfactoria la sensacién poder salir del hospital a tiempo para presentar el
informe de la pasantia, logrando éxito en la asignatura. Aunque no estuviera completamente
recuperada, tuve fuerzas para concluir la asignatura.

Fueron 22 dias de lucha personal contra el virus, pero los efectos emocionales y
fisiolégicos residuales han dejado marcas en la memoria y en la cognicion. Tuve suerte de
seguir viva para presentar este RE.

La educacion es un proceso amplio, de dimensiones social, cultural, cognitiva y
emocional. Revivo aqui esta historia por medio de un aporte tedrico y metodoldgico; sin
embargo, forma parte del proceso educativo hablar de la afectividad. Han pasado tres semestres
entre la pasantia y este trabajo. La comprension, la flexibilidad, el apoyo y la humanidad de los
profesores del curso de Letras, del equipo de la CCE, de los alumnos y colegas fue fundamental

para formarme no solo como profesora, sino también como persona, como humana.
4.5 Resultado a partir de las cuatro habilidades
Después de contextualizar, describir y analizar este momento en la institucion, es

posible presentar los resultados de esta pasantia considerando como se trabaj6 con las cuatro

destrezas de modo objetivo y esquematizado en el cuadro a seguir:
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Estrategias practicadas

Limites y debilidades

Ventajas y
potencialidades

Comprension
lectoray
produccién
escrita

e |_ectura de textos de
los géneros receta,
publicidad, juegos,
tiritas, carta de
restaurante, materiales
de estudio y
materiales
instruccionales.

e Produccidn de texto
autoral.

e Utilizacion de los
recursos de
comunicacion y del
paquete Google para
producciones y

e La planificacion
demandada de modo
veloz no permiti6 una
seleccion mas
cuidadosa de los textos

¢ Se podria trabajar mejor
con las clases
asincronas para explorar
mas esta destreza

e Limitaciones de
derechos autorales

¢ Diversidad de
materiales auténticos
disponibles en internet

e Posibilidad de trabajar
mdaltiples géneros
textuales de soportes
impresos o digitales

e Posibilidad de trabajar
con la multimodalidad

recursos de
comunicacion y del
paquete Google para
producciones y
feedbacks.

alumnos y profesora

e Problemas de cualidad
de aparatos y red

¢ Se exploraron poco los
géneros textuales orales
como podcasts 0
herramientas de
comunicacion que
permiten grabaciones de
contendido con
finalidades
pedagogicas, como
Instagram e YouTube.

feedbacks.
Comprension | e Presentacion de e La infraestructura para | e Uso de Google Meet
auditiva y videos las clases virtuales para hablar de modo
produccién sincronas era de dinamico y sincrono
oral e Utilizacion de los responsabilidad de

e Posibilidad de trabajar
con la multimodalidad

e Diversidad de
materiales auténticos
disponibles en internet

Fuente: Produccion de la autora

A partir del cuadro arriba y considerando los puntos presentados en los tdpicos

anteriores, se puede percibir que, aunque haya preocupacion con la planificacion,

principalmente con la eleccion de las herramientas a partir de los objetivos didacticos,

solamente con las practicas es posible conocer los resultados.

Con respecto a las estrategias practicadas, se nota la diversidad de recursos

utilizados ademéas de otras opciones disponibles en la red, a ejemplo de algunos sitios de

recursos educaciones abiertos. A partir de lo relatado hasta aqui, es importante recordar que
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estas estrategias deben estar de acuerdo con el nivel linguistico y de literacidad de los alumnos
sin olvidar que todos tengan los recursos necesarios para participar de hecho de las actividades.
Sin embargo, las cuestiones de literacidad pueden ser superadas o tener su impacto negativo
disminuido cuando ademas del contenido linguistico el profesor inserte la tecnologia como tema
o0 por medio de géneros textuales diversos.

Las limitaciones o debilidades de recursos siguen como un factor presente y de
dificil superacién por parte de los alumnos y de los profesores una vez que hay el influjo de
cuestiones externas de cufio social, financiero y estructural, sea personal o institucional.

A pesar de eso, no se debe, en un mundo de un flujo intenso de cambios y novedades
de herramientas y métodos de ensefianza, rechazar la ensefianza mediada por tecnologias a
causa de los problemas que forman parte de este contexto. Es necesario, como profesionales de
ensefianza de lengua extranjera, mirar las ventajas y posibilidades que las tecnologias trajeron
para esa area de actuacion, desde el punto de vista de trabajar la multimodalidad, hasta poner
el alumno en contacto con muestras auténticas, lo que inserta el proceso de ensefianza-
aprendizaje bajo la perspectiva comunicativa.

Impartir clases no es un proceso que se pueda evaluar en una simulacion o como en
un laboratorio; se trata de algo vivo, dinamico, y, como tal, presupone constante evaluacion a
cada tarea ejecutada, a cada grupo concluido, a cada semestre o afio realizado.

Es necesario reflexionar de modo critico, escuchar a los alumnos, repensar recursos,

objetivos y herramientas para buscar el desarrollo de mejores practicas.
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5 CONSIDERACIONES FINALES

En este relato, es posible percibir que hay decisiones acertadas y decisiones no
adecuadas o eficaces como es natural en un proceso de aprendizaje. Sin embargo, la apuesta es
maés alta cuando se habla de una pasantia realizada en un momento de crisis. Hubo, asi, un
desequilibrio en el trabajo con las cuatro habilidades, presentando énfasis en las habilidades
orales a causa de los limites de tiempo, recursos y planificacion.

Este trabajo presenta puntos importantes de las vivencias educacionales de un
periodo que es reciente y por eso necesita de méas analisis y miradas con finalidad de
investigacion y posibles redefiniciones de teorias y practicas educativas. Una sugerencia para
una mejor comprension del fendmeno aqui presentado seria investigar la real efectividad de
estas clases en la ERE por medio de un cuestionario para los alumnos o del establecimiento de
criterios de aprendizaje que puedan evaluar esta cuestion.

Este texto fue escrito en un pais donde muchas personas no solo no tienen acceso a
dispositivos y redes de cualidad, como igualmente no tienen garantizada una educacién que
mire hacia el desarrollo de las literacidades, es decir, no tienen preparacion critica para un uso
aplicado de las TIC en la educacion y el trabajo, manteniéndolas apartadas de espacios de
privilegio.

Aunque las TIC sean objeto de performance del capitalismo con las
individualidades, desnudando e investigando personas por medio de algoritmos que ofrecen (o
imponen) productos, temas y aplicaciones, es necesario tener cuidado para que no se mire a las
TIC desde un punto de vista maniqueista, casi que ficcional, como heroina o villana, sino las
tome como referencia para proponer soluciones, para que puedan ser objeto de inclusién y de
formacion critica.

Entre la interfaz y el humano, en un contexto de pandemia, en un pais marcado por
desigualdades, embates politicos y negacion de la ciencia, para pensar en EAD o incluso en la
ERE, es necesario no fijar la mirada solo en las cuestiones de infraestructuras y en los conceptos
de tecnologia como aparato. Hay que pensar también en tecnologia como soporte 0 como lineas
de un novelo que entrelazan a las personas, manteniéndolas integradas en un sistema complejo.

Hodges et al. (2020) son claros al proponer algunos puntos de reflexion para poner
o0jo al pensar en clases remotas después del contexto de ERE. Para ellos, es necesario evaluar
las cuestiones especificas de cada institucion, mirar quien quedo6 fuera de los procesos, los
limites, dificultades y potencialidades, y no solo trasladarse a modelos remotos sin una reflexion

critica.



41

No se debe caer en una ilusion de que pasar con cierto improviso por la pandemia
en la educacion con clases remotas es sindbnimo de haber implantado una ensefianza a distancia.
Es necesario, por lo tanto, investigar y evaluar.

Kenski (2003) sefiala que observar modelos de ensefianza por medios virtuales
necesita de reorientacion de carga horaria que plantee la investigacion, que permita capacitarse
para desarrollar habilidades de uso de herramientas y producciones de materiales adecuados a
las TIC. Segln la autora, es necesario aun recordar que las personas y las herramientas son
dinamicas y que eso también exige dinamicidad de recursos y materiales.

Considerando que los avances ocurren, pero no estan disponibles a todos, suena
contradictorio hablar de literacidad digital con fines didacticos cuando muchos de los alumnos
no tienen aun acceso a herramientas y redes de configuraciones minimas.

Un avance necesario esta todavia en pafales. Es necesario mirar hacia la
democratizacién del acceso a las TIC y la infraestructura calificada. Estos avances deben estar
presentes en las politicas publicas de tecnologia y de educacion, a fin de asegurar no solo que
se cuente con herramientas, equipos y red, sino que la formacién de los profesionales de la
educacion esté de acuerdo con las necesidades que ya no son solo emergentes, sino concretas y

factuales.
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g) O presente termo deve ser registrado na Agéncia de Estagios da UFC antes do inicio das atividades ou em até 1(um) més, a contar da
data constante no documento para a vigéncia inicial, conforme Portaria 123/2018/GR-UFC.

CLAUSULA QUARTA: Compete a0 ESTAGIARIO:

a) Cumprir as normas internas da UNIDADE CONCEDENTE, especialmente as de orientagdo do plano de atividades constante neste
Termo, devendo apresentar ao Professor Orientador da UFC, ao final do semestre letivo do estagio obrigatério ou a cada perfodo de 6
(seis) meses, nos casos em que o estigio supervisionado tenha duragdio superior ao semestre letivo, o relatério das atividades
desenvolvidas;

b) Seguir a orientac¢do articulada entre o Supervisor de Estdgio e o Professor Orientador designados, respectivamente, pela UNIDADE
CONCEDENTE e pela UFC;

¢) Diante da impossibilidade de cumprir o estabelecido neste Termo, comunicar a circunstincia 8 UNIDADE CONCEDENTE, ficando
ressalvado, desde logo, que suas obrigagdes académicas e a falta de pertinéncia das atividades com a qualificagdo profissional pretendida
serdo consideradas motivos justos para a rescisdo;

d) Em caso de desisténcia do Esidgio, comunicar 4 Empresa com antecedéncia miuima de 95 (cuico) dias e entregar termo de rescisdo
contratual a Agéncia de Estagios da UFC,

CLAUSULA QUINTA: S#o motivos para a rescisio imediata deste Termo de Compromisso de Estagio a ocorréncia das seguintes
hipéteses:

a) Conclusdo, trancamento ou abandono do Curso;

b) Transferéncia para curso que néo tenha relagdo com as atividades de estégio previstas no plano acima elaborado;

¢) Descumprimento do convencionado no presente Termo;

d) Prética comprovada de conduta danosa, ndo estando o ESTAGIARIO isento de arcar com as perdas e os danos decorrentes.
CLAUSULA SEXTA: O estagio ndo acarretara vinculo empregaticio de qualquer natureza, conforme Art. 3°, caput e § 2°, e Art. 2° da
Lein® 11.788 de 25/09/2008.

CLAUSULA SETIMA: O descumprimento das condigdes estabelecidas neste Termo pela UNIDADE CONCEDENTE caracteriza
vinculo de emprego com 0 ESTAGIARIO, para todos os fins da legislagdo trabalhista e previdencidria, conforme estabelece o art. 15 da
Lein® 11.788 de 25/09/2008.

CLAUSULA OITAVA: Qualquer alterago do estabelecido neste Termo seré feita mediante Aditivo, com a anuéncia das partes
envolvidas.

E, por estarem devidamente cientes das condigdes aqui estipuladas, bem como das disposigdes legais vigentes sobre o assunto, firmam a
UNIDADE CONCEDENTE e 0 ESTAGIARIO, com interveniéncia da UFC, o presente TERMO, em 03 (trés) vias de igual teor e forma,
para que este produza seus devidos efeitos legais.

DECLARO serem exatas e verdadeiras as informagdes aqui prestadas sob pena de responsabilidade administrativa, civel e penal.

Fortaleza - CE, 27 de fevereiro de 2020.

. NNt
{ Ox?/%v 0\) Win Wi
Estagiario Unidade Concedente

Pl Rapece-© O
Prof. Rogério Teixeira Masin

Coordenador de Exiensdo da

Agéncia de Estdgios da UFC

Professor Orientador UFC Agéncia de Estagios UFC
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APENDICE B - PLANES DE CLASE

ESPANHOL: SEMESTRE 2/ TURMA TER
E QUI CRONOGRAMA DE
ATIVIDADES 2020.1

DIA CONTENIDO Total de h/a
AGOSTO

04 Videoconferencia

e Acogida 02 |04
06 Videoconferencia

e Revision presencial Unidad 5 (Ubicacion, Horas y Numero) 02
11 Videoconferencia 02

e Presentacién del cronograma

e Unidad 6 - Paginas 68 - 71

e Produccion de Texto — Evaluacion 1/8
13 Sin Videoconferencia 02

e Unidad 6 — Actividades en casa 72, 73y 75 Pronunciacion

y ortografia.

18 Videoconferencia 02

e Correcciony fin de la unidad 6
20 Sin Videoconferencia 02

e Actividades en casa

e Fecha Final Para Envio de la Produccion de Texto 12
25 Videoconferencia 02

e Unidad 7 - Paginas 79 - 83
27 in videoconferencia 02

e Unidad 7 - Actividades en casa 84,85,86

SEPTIEMBRE
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01

Videoconferencia
e Unidad 7 - Correccion y fin de la unidad 7
e Explicar evaluacion gramatical (2/8) y evaluacion oral (3/8)
y auditiva (4/8)

02

03

Sin videoconferencia

e Evaluaciones remotas

02

08

e Sin classe — problema com internet

02

18

10

Sin videoconferencia
e Unidad 8 Actividades en casa 96, 97 y 98
e Ultimo dia para hacer evaluacion gramatical

e Ultimo dia para envio evaluacion oral y auditiva

02

15

Videoconferencia
Unidad 8 - Paginas 91 - 95

02

17

Sin videoconferencia
e Unidad 8 - Correccion y fin de la unidad 8

e Explicar evaluacion auditiva (5/8)

02

22

Videoconferencia
e Juego — fin de la unidad 8
e Unidad 9 - Paginas 103 — 107
e Actualizacién del cronograma
¢ Inicio evaluacion gramatical (6/8)

e Explicacion de la evaluacion oral+produccion escrita (8/8)

02

24

in videoconferencia

02

28

Ultimo dia para la evaluacion auditiva

29

Videoconferencia
e Unidad 9 Correccién y fin de la unidad 9

e Dudas del contenido y de las evaluaciones

02
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OCTUBRE
01 Sin videoconferencia
02
06 Videoconferencia
e Para sacar dudas con respecto a notas y evaluaciones 02
08 Videoconferencia 02
e Para sacar dudas con respecto a notas y evaluaciones 10
e Ultimo dia para entregar todas las evaluaciones
13 Videoconferencia 02
e Cierre del semestre — las notas seran enviadas individualmente por
correo
15 Sin videoconferencia — 02

Disponible para hablar de las notas si alguien quiera (en el horario de la

clase)

e En los dias sin videoconferencia, la presencia no es obligatoria. Pero yo
me quedaré en el meet si alguien quiere hablar alguna cosa.
e Si necesitamos para pasar el contenido, vamos a tener

videoconferencias en dias no previstos. Hablamos antes para organizar

=)

e ATENCION: En los dias sin videoconferencia obligatoria llegaré a las 18h.

Si hasta las 18h30 nadie aparece o avise que accederd, saldré del Meet

FECHAS DE LAS VIDEOCONFERENCIAS

AGOSTO | SEPTIEMBRE | OCTUBRE

04 01 06
06 08 08
11 15 13
18 22 15

25 29




EVALUACIONES

No sera posible conducir el semestre sin las evaluaciones — determinacion

institucional Solucion:

o 2 grupos de evaluaciones: unidades 6+7 y unidades 8+9

o Aprovechar una actividad para evaluar 2 competencias

¢Cuantas? 8

¢Coémo y donde?

o Ustedes tendrdn méas de una semana para hacer y entregar las tareas

(sélo la dltima oral sera por el Meet - sincrono)

o Usaremos el Classroom para pasar las actividades y enviarlas — voy a

crear tutorial de envio para ayudarles. Dejara instrucciones bien

descritas.

o Estoy disponible para dudas del contenido y uso de las herramientas

¢Cuanto?

o Parte 1: (a) Produccion Escrita (3) + Gramatica (7) = 10

(b) Comprensién auditiva (3) +
Oral (7) = 10 Media 1 -> (a+b)/2

=M1

o Parte 2: (a) Produccion Escrita (3) + Gramatica (7) = 10

(b) Comprension auditiva (3) +

Oral (7) = 10 Media 2 -> (a+b)/2 = M2

Nota final (M1 + M2)/2= NF

¢ Cuales y cuando?
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Evaluacidn

verbo gustar — Envio por

Classroom

escrita de lo presentado

oralmente

Unidades 6y 7 Fechas Unidades 8y 9 Fechas
Produccién | Produccion de texto: hablar de | 11/08 —| MIRA: Evaluado con la 22/09 —
escrita habitos / rutina con uso del 20/08 evaluacion oral — parte 08/10
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Contenido gramatical de 01/09 —| Contenido gramatical de | 22/09 —

. unidades 6y 7 + comprension unidades 8y 9 +
Erame y p 10/09 _ y 08/10
lectora — comprension lectora —
Formulario en Classroom Formulario en Classroom

Presentacion de libro:
escoja de alumno -resumen,
del autor, describir un
01/09 —| personaje. Presentacion en | 22/09 —
10/09 | meet —si alguien no logra, | 08/10
si puede aceptar audio 0

Parejas. Cada uno hara un
Evaluacion audio de 2 minutos hablando

oral de una receta. La pareja vas a

escuchar y escribir lo que

comprendio. — Envio por video como en la

Classroom sugerencia de la encuesta

Comprension 01/09 —| Habra un material para que | 15/09 —

10/09 escuchen y dejaré las 28/09
preguntas en un Formulario

auditiva

en Classroom

“Aline, no he logrado hacerlas.
jAyudame!” Habla conmigo que

vamos a poner todo en orden.

Contactos: alinedeoviana@ufc.br

85- [NUmero de teléfono de la pasante]
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PLAN DEL INICIO 11/08/2020

Curso Lingua Espanhola como Lingua Estrangeira

Disciplina Lingua Espanhola

Objetivos de Aprendizagem Utilizar a lingua espanhola para compreensao leitora e auditiva e para producéo oral e escrita

Estratégia(s) de Ensino [ 1 Sincrona(s) [ 1 Assincrona(s) [ x ] Mistas
Estratégia(s) de Aprendizagem [ ] Sincrona(s) [ 1 Assincrona(s) [ x ] Mistas

Publico alvo Alunos do segundo semestre
Coordenador da Disciplina Nombre de la profesora S
Monitor Aline de Oliveira Viana

Observacdes importantes: este planejamento refere-se a disciplina de Lingua Espanhola definida pelo Centro de Humanidades. H& um livro

padrdo adotado cuja sequéncia didatica devera ser seguida. O cronograma e a metodologia de aulas por webconferéncia via Google Meet foi

estabelecida pelo corpo docente e ndo podera ser alterada.

Objetivos de .
Aula . Tematica
aprendizagem

Ser capaz de falar de ~ Habitos e

habitos diarios rotinas
Unidade 6 Apresentar verbos O verbo
(p.68a71)  reflexivos quedar

Utilizar o verbo Vocabulario

quedar de esportes

Estratégias Facilitadoras da

Aprendizagem

Uso do livro

Uso de texto no género

comics/tirinha

Webconferéncia

PLANO DE AULA - META DE APRENDIZAGEM

Praticas

Iniciar a aula pedindo que os
alunos relatem seus habitos
durante o isolamento social.
Perguntar em que diferiu da
rotina antes da pandemia e

como se sentiram.

Avaliacéo Monitor

Interacdo na

webconferéncia

Aline de Oliveira

Viana/ Liz
Recomendar )
- Séanchez
realizacdo das tarefas

da pagina 70
(exercicio 1 a e b);
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Conhecer e utilizar o

Iéxico de esportes

Conhecer e utilizar
frases com a
estrutura adequada
do verbo gustar em
espanhol

(substantivos

e verbos)

Estrutura e
uso verbo

gustar

Aulas sincronas via google
Meet

Sala de aula no Google
Classroom para tira-ddvidas e

comentarios sobre 0 assunto

Uso de cards para trabalhar

com léxico

Apresentar os verbos pagina 69, exercicio 3;

relacionados a expressar e paginas 70 e 71.
habitos diarios (incluidos
verbos reflexivos) (p. 69). Participacéo nos
féruns disponiveis no
Fazer perguntas aos Google Classroom
voluntérios conforme
exercicio 2, p. 69. Atividade formativa
de envio de audio
Apresentar material com falando sobre a rotina
fotografias em formato de semanal e elaboracdo
cards com dez tipos de de tirinha

esportes diferentes. Perguntar

se 0s alunos conhecem como

se chamam esses esportes em

espanhol. Ao final da

participacéo, apresentar o

léxico desses esportes.

Apresentar material de slide
com a explicacdo da estrutura

do verbo gustar em espanhol

Apresentar tirinha/comics
com tematica gustar/no gustar
— tratar das caracteristicas do

texto nesse género
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Unidade 7
(p. 79 283)

Ser capaz de dirigir-
se ao local adequado
e realizar compras de

alimentos

Expressar-se,
utilizando os
pronomes
demonstrativos

adequados

Comunicar-se em um

restaurante

Conjugar
corretamento verbos
irregulares com
ditongo e com g em

primeira pessoa

Usar verbos no
imperativo

afirmativo

Irse de
compras —
vocabulario
de alimentos e

lojas

Pratos tipicos

Demonstrativ

0Ss

Verbos
irregulares
com
ditongacdo e g
em primeira

pessoa

Modo
imperativo

afirmativo

Uso do livro

Webconferéncia

Aulas sincronas via google
Meet

Sala de aula no Google
Classroom para tira-davidas e

comentarios sobre o assunto

Apresentar video com receita
de prato tipico de pais

hispanico

Perguntar aos alunos o que les

gusta e no les gusta

Disponibilizar link e fazer a
enquete do Kahoot sobre 0s

temas da aula

Perguntar aos alunos se
gostam de cozinhar e que

comida mais gostam

Apresentar video curto com

receita de prato tipico. Pedir
gue vejam uma segunda vez,
anotando o nome dos

alimentos mencionados

Apresentar fotos dos
alimentos citados com a

respectiva forma escrita

Disponibilizar 4 minutos para
que fagcam o exercicio 3 da
pagina 80.

Apresentar slide sobre uso
dos pronomes

demonstrativos.

Atividade de produgio

oral relativa a receita

Interacéo na

webconferéncia

Recomendar

realizacdo das tarefas . L
¢ Aline de Oliveira

da pagina 80, .
pag Viana/ Liz

exercicio 1; paginas
82,83 e 84.

Séanchez

Participacéo nos
féruns disponiveis no

Googles Classroom
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Pedir que expressem, em
tempo real, resposta sobre
exercicio de demonstrativos
proposto no material do slide
— apresentar figuras com
objetos e pessoas em
diferentes distancias para que
digam qual o pronome

adequado.

Apresentar a estrutura de o
verbos irregulares com
ditongo e com g em primeira
pessoa. Ao final dos slides,
deixar espagos vazios em
alguns verbos para que digam

qual a forma adequada.

Apresentar 0 uso e estrutura
dos verbos do imperativo.
Apresentar a formagéo. Ao
final dos slides, deixar
espacos vazios em alguns
verbos para que digam qual a

forma adequada.

Exercicio no Kahoot sobre os

temas tratados na aula.
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Aula

Aulas
unidades 6 e
7

Aulas
unidades 6 e
7

Unidade 6 e
7

Atividade de
producdo
textual

Avaliagdo 1

Estratégia de Tipo de

Ensino Recurso

Webconferénc
Sincrona ia via Google

Meet

Sala de aula
Assincrona Google

Classroom

Webconferénc
) ia via Google
Somativa
Meet e uso

do site Kahoot

Sala de aula
Formativa Google

Classroom

RECURSOS DIDATICOS DE ENSINO

Periodo de Acesso pelo

Aluno

Todas as tercas e quintas de 18h
as 19h40

De 04/08 a 03/09 de 2020

Descri¢do do Recurso

Apresentacdo de aulas conforme planejamento para cada
tema. As tercas, aulas expositivas conforme este plano de
aula. As quintas, plantdo tira ddvidas e resolugdo dos

exercicios do livro.

Sala de aula virtual para tira-davida com féruns abertos
durante o curso e disponibilizagdo de atividades com
feedbacks

ATIVIDADES DIDATICAS VIRTUAIS

De 04/08 a 03/09 de 2020

11/08 (prazo até 18/08)

Ao fim de cada aula expositiva, realizar enquete no Kahoot
sobre o tema da aula a fim de verificar a aprendizagem dos

alunos

Solicitar no menu de atividade do Google Classroom que o
aluno envie producao textual em lingua espanhola, com 20
linhas. Poderad escolher entre dois temas 1) Falar sobre

esporte ou equipe esportiva preferida 2) Falar sobre hobbie
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Link de acesso

ao Recurso

meetgoogle.com

finj-ietm-xje

Google
Classroom -

Turma Casa de

Cultura
Hispanica S2 -
Ter/Qui 18h -

20h — Cédigo de
Acesso k7vbduh

meetgoogle.com

[inj-ietm-xje

Google
Classroom —
Turma Casa de
Cultura

Hispanica S2 -



Atividade de

compreensa

o auditiva e
producéo

escrita

Atividade de
producdo
oral

Avaliagdo 2

Sala de aula
Formativa Google
Classroom

Sala de aula
Formativa Google

Classroom

18/08 (prazo até 03/09)

03/09 (prazo até 08/09)

ou passatempo preferido. Utilizar os verbos que expressam

gosto e preferéncias.

Fonte Times new roman 12 ou Arial 11, espago entre linhas
1,5. Margens: 3cm superior e esquerda, 2 cm inferior e
direita

A atividade devera ser realizada em dupla e tera duas
etapas.
1) Umdos colegas da dupla devera enviar um audio
de Imin falando de um dia de rotina.
2) O outro colega, com base no audio, devera
produzir uma tirinha sobre o dia do colega,

usando recursos do género textual tirinha

A tirinha pode ser criada com o powerpoint, Canva ou
outro site de preferéncia do aluno, ou ainda, feita @ mao por
quem tiver habilidade, desde de que seja compartilhavel e

enviada para avaliacéo.

Deverdo ser enviados ao professor o audio e a tirinha.

Solicitar, no menu de atividade do Google Classroom que o
aluno envie producéo em audio em lingua espanhola. O
aluno devera escolher um prato tipico de um pais falante de
lingua espanhola e explicar como fazé-lo, descrevendo
ingredientes, material/equipamentos necessarios, medidas e
modo de preparo, material. Os audios ndo poderdo

ultrapassar 4 minutos.
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Ter/Qui 18h -
20h — Cadigo de
Acesso k7vbduh

Google
Classroom —
Turma Casa de
Cultura
Hispéanica S2 -
Ter/Qui 18h -
20h — Codigo de
Acesso k7vbduh

Google
Classroom —
Turma Casa de
Cultura
Hispanica S2 -
Ter/Qui 18h -
20h — Codigo de
Acesso k7vbduh



Tipo de

Recurso

Cronograma

Livro

Slides y

links

MATERIAL DE APOIO

[Arquivos a serem disponibilizados como material e respectiva referéncial

Nome do Arquivo

Cronograma da Disciplina de Lingua Espanhola — Segundo Semestre — Terca e quinta 18h as 19h40
Unidades 6 y 9 — Libro Vente 1 - MARIN, Fernando; IBANEZ, Andrés; MORALES, Reyes. Vente
1: curso de espafiol lengua extranjera. Edelsa, 2014. (Os alunos possuem os livros, pois as aulas

presenciais chegaram a acontecer. Para facilitar o acesso, foi feita a digitalizacdo do material)

Slides com apresenta¢do dos temas gramaticais, cards e video trabalhados nas aulas

REFERENCIAS BIBLIOGRATICAS

[Descrever as referéncias das citagdes e/ou links fontes de informagéo utilizadas na aula]

MARIN, Fernando; IBANEZ, Andrés; MORALES, Reyes. Vente 1: curso de espafiol lengua extranjera. Edelsa, 2014.

Link de acesso ao
Recurso
Disponivel nos Materiais da
Turma no Google
Classroom
Disponivel nos Materiais da
Turma no Google
Classroom
Disponivel nos Materiais da
Turma no Google

Classroom
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PLAN DE CLASE 1

1. IDENTIFICACION: Aline de Oliveira Viana

Institucion: Casa de Cultura
Nivel: 22 Semestre — A1/A2

Competencias: Tema: Verbos reflexivos,
Asignatura: Espafiol pragmatica; Iéxica; preposiciones, verbos gustar/encantar,
sociolingistica. los deportes.
Horario:
Fecha: 18/08/2020 Inicio: 18h Profesor: Aline de Oliveira Viana
Duracion: 1h30min

2. PLAN:

OBJETIVOS:

Conocer y usar los verbos reflexivos que expresan habitos

Usar las preposiciones a, con, eny de

Usar correctamente las estructura y la concordancia de verbos
gustar/encantar,

Conocer palabras del 1éxico de deportes

CONTENIDO
PROGRAMATICO:

Expresiones de habitos y rutinas
Preposiciones
Verbos gustar/encantar

Los deportes

RECURSOS:

Libro digitalizado
Clase virtual

Computadora

3. PROCEDIMIENTOS:

INTRODUCCION:

(precalentamiento)

1. El profesor iniciara con un juego al Kahoot de repaso de los contenidos de la

clase anterior.

Poner en el chat el enlace de Kahoot con 8 preguntas del contenido de
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esta clase.
e Para compartir: vas el sitio del servicio, elegir el material de la Unidad 6,
presionar y empezar, seleccionar la opcién Teach. Vas a generar un pin.

e Los alumnos accedan a https://kahoot.it/ - informales en PIN.

Cuandoentren, presiona comenzar.

e Comentar las cuestiones para que se acuerden

DESARROLLO: 2. Correccidn de los ejercicios que hicieron el jueves: pedir que cada uno

participe nombrandoles.
. 71, cuestion 5 a)
. 72, cuestiones 1y 3

. 73 cuestiones 4y 5

P
P
P

e P.74cuestion 1
P. 75 cuestiones 1 hasta 5 (audio)
P. 76 cuestiones 1y 3
P

. 77 cuestion 1

3. Mientras se hace la correccion, explicar:
e P.72,1-latabla de los reflexivos
e P 72,3 - latabla de preposiciones

e P 73 —diferencia entre gustar y encantar.

CONCLUSION: 4. Preguntar si todavia hay dudas de los temas.

5. Recordarles que el jueves se quedan libres para hacer la Evaluacion de
Produccidn Escrita (1/8) — ultimo dia!

6. Preguntar si hay dudas con respecto a esa evaluacion.

7. Auvisarles que de acuerdo con el cronograma el martes proximo se
empieza la Unidad 7. Si siguen con dudas en la Unidad 6, pueden hablar

en el Classroom.

4. EVALUACION:

Para evaluar la clase se tendra en cuenta:

e 1. La participacion de los alumnos en las actividades propuestas;
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e El resultado de las cuestiones de Kahoot.

5. REFERENCIAS:

Vente 1 - Libro del Alumno por Fernando Marin
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PLAN DE CLASE 2

1. IDENTIFICACION: Aline de Oliveira Viana

Institucion: Casa de Cultura
Nivel: 22 Semestre — A1/A2

Competencias: Tema: Hacer la compra;

Asignatura: Espaiiol pragmatica; léxica; Comunicarse en un restaurante, Hacer
sociolinguistica. la comida
Horario:

Fecha: 25/08/2020 Inicio: 18h Profesor: Aline de Oliveira Viana
Duracion: 1h30min

2. PLAN:
e Hacer compras de comidas (verduras, frutas, carnes etc)
e Usar los demostrativos
OBJETIVOS: e Comunicarse en un restaurante: como pedir, conocer los nombres de
platos generales y de platos tipicos, conocer los objetos que se usa para
comer
o Dar instrucciones para hacer la comida
Paginas 79-89 del libro.
CONTENIDO e Las comidas: como y donde comprarlas
PROGRAMATICO: e Como comunicarse en un restaurante
e Imperativo en las instrucciones de recetas
e Libro digitalizado
RECURSOS: e Clase virtual
e Computadora

3. PROCEDIMIENTOS:

INTRODUCCION: 1. Preguntar si lograron hacer las ac

(precalentamiento) 2. Recordar de las expresiones de rutinas y gustos
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3. A partir de los gustos, preguntar que comidas les gustan o nos les gusta
4. Presentar videos de compra de comida donde aparezcan los demostrativos
a. Si hay problema de conexion - presentar las comidas en espafiol
y donde comprar (pag. 80)
b. Resumir los demostrativos con en cuadro de la pagina 81
C. Mostrar tabla con nombres de comidas
5. Hacer las actividades 1 y 3 de la pagina 80
DESARROLLO: 6. Video restaurante (situaciones chistosas): atencién al imperativo, a los objetos
y los platos
a. Mostrar tabla objetos en restaurante (p. 87)
b. Mostrar cuadro formacién y uso imperativo
CONCLUSION: 7. Preguntar quien les gusta cocinar y de las comidas del mend cual logran hacer
8. Poner ejemplo de receta y pedir que hablen las instrucciones para subrayar
9. Recomendar tarea para casa: la profesora les va a enviar un menu, cada
alumno va a elegir uno para escribir la receta. En la proxima clase, van a
presentarla oralmente.
10. Ejercicios para jueves

e Pégina81l: 4.

e Pagina84:1y?2.

e Pagina85:3,4vyH5.
e Pégina87:1y 3.

e P4gina 89: 3.

11. EVALUACION:

Para evaluar la clase se tendra en cuenta:

e La participacion de los alumnos en las interacciones y resoluciones de ejercicios

12. REFERENCIAS:

Vente 1 - Libro del Alumno por Fernando Marin
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PLAN DE CLASE 3

1. IDENTIFICACION: Aline de Oliveira Viana

Institucion: Casa de Cultura
Nivel: 22 Semestre — A1/A2

Competencias: Tema: Hacer la compra;

Asignatura: Espaiiol pragmatica; léxica; Comunicarse en un restaurante, Hacer
sociolinguistica. la comida
Horario:

Fecha: 01/09/2020 Inicio: 18h Profesor: Aline de Oliveira Viana
Duracion: 1h30min

2. PLAN:
e Hacer compras de comidas (verduras, frutas, carnes etc)
e Usar los demostrativos
OBJETIVOS: e Comunicarse en un restaurante: como pedir, conocer los nombres de
platos generales y de platos tipicos, conocer los objetos que se usa para
comer
o Dar instrucciones para hacer la comida
Paginas 79-89 del libro.
CONTENIDO e Las comidas: como y donde comprarlas
PROGRAMATICO: e Como comunicarse en un restaurante
e Imperativo en las instrucciones de recetas
e Libro digitalizado
RECURSOS: e Clase virtual
e Computadora

3. PROCEDIMIENTOS:

INTRODUCCION: 1. Traer un plato para preguntar si conocen, que lleva, gustan, de donde...

(precalentamiento) 2. Preguntar si lograron hacer las actividades de la Unidade 7 y la tarea de
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elegir un plato y escribir la receta.
Pedir que los alumnos presenten las recetas de los platos y lean una parte —

preguntar en las instrucciones los verbos en imperativo que ha usado

DESARROLLO:

Mostrar el cuadro formacion y uso imperativo y explicar como se forma el
imperativo afirmativo

Corregir las cuestiones de la Unidad 7

Pégina 81: 4 — distancias. Presentar la tabla de los demostrativos y relacionar
con las distancias

Pagina 84: 1y 2 — ejercicio con demostrativos

Pagina 85: 3, 4 y 5 — ejercicios del imperativo

Péagina 87: 1y 3 — vocabulario de comida y objetos del restaurante

Pagina 89: 3 — comprension auditiva

CONCLUSION:

Preguntar si hay dudas

Hablar de las evaluaciones

2/8 Evaluacion gramatical: Unidad 6 y 7, por formulario de classroom
disponible después de la clase hasta el dia 10.

3/8 y 4/8: Comprensidn auditiva y expresién oral: En parejas, cada uno hara
un audio de 2 minutos hablando de una receta. La pareja vas a escuchar y
escribir el que comprendié. O sea, seran 2 recetas — 2 audios y 2 textos —
para cada pareja.

Les voy a poner en classroom un tutorial jueves para quién no sepa como

contestar la prueba y enviar los materiales.

8. EVALUACION:

Para evaluar la clase se tendra en cuenta:

e Lapresentacion de las recetas (texto y habla)

e Participacion en la correccion de los ejercicios

9. REFERENCIAS:

Vente 1 - Libro del Alumno por Fernando Marin
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6. IDENTIFICACION: Aline de Oliveira Viana

Institucion: Casa de Cultura
Nivel: 22 Semestre — A1/A2

Competencias: Tema: Hacer la compra;
Asignatura: Espaiiol pragmatica; léxica; Comunicarse en una tienda de ropa,
sociolinguistica. elegir un traje
Horario:
Fecha: 15/09/2020 Inicio: 18h Profesor: Aline de Oliveira Viana
Duracion: 1h30min

7. PLAN:

e Irse de compras en una tienda

OBJETIVOS: e Utilizar los pronombres personales de complemento directo
e Conjugar los verbos quedar y parecer

Péaginas 91-102 del libro.

CONTENIDO e Léxico de ropas

PROGRAMATICO: e Pronombres personales de complemento directo
e Verbos quedar y parecer
e Libro digitalizado

RECURSOS: e Clase virtual
e Computadora

8. PROCEDIMIENTOS:

3 13. Repaso de la formacion del imperativo: ¢los verbos de las recetas son
INTRODUCCION:

) regulares o irregulares? ;En qué persona estan? Repasar la formacion del
(precalentamiento)

imperativo afirmativo.
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DESARROLLO:

14.

15.

16.
17.

18.

19.

20.

21.

22.
23.

Preguntarles si les gusta ir a los centros comerciales, que les gustan en estos
sitios, ¢les gusta comprar ropas? ¢Qué tipos de ropas prefieren?

Poner un video de compras de ropa en una tienda: pedir que identifiquen las
ropas y los colores de ellas que aparecen en el video

Preguntar si lograron identificar. Pasar una vez mas.

Preguntar las ropas y los colores que identificaron, como se hice el pago, las
expresiones que el dependiente y el cliente hablaron.

Preguntar que les parecen las ropas que los clientes compraron, si les queda
bien o no.

Libro — mostrar ropas pagina 91, hacer ejercicio pagina 93, 4.

Presentar el uso de los verbos quedar y parecer

Presentar anuncio de Vogue Espafia donde aparece el pronombre personal:
pedir que los alumnos identifiquen a que termino se refiere

Poner otros ejemplos para que identifiquen a que los pronombres se refieren
Explicarles la estructura

CONCLUSION:

24,
25.

Preguntar si hay dudas

Pedir que hagan los ejercicios para la proxima clase

Paginas 96 hasta 99

Elegir una composicidn para vestirse: ropa, un tipo zapato, complementos

etc. —en la préxima clase vamos a hacer un juego.

26. EVALUACION:

Para evaluar la clase se tendra en cuenta:

e Participacién en la interaccién

27. REFERENCIAS:

Vente 1 - Libro del Alumno por Fernando Marin

https://www.youtube.com/watch?v=8E35bDSBaJ4&list=RDCMUCK?2vsd4gZgJM-
SBILMLQR6wW&start_radio=1&t=11
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PLAN DE CLASE 4

1. IDENTIFICACION: Aline de Oliveira Viana

Institucion: Casa de Cultura
Nivel: 22 Semestre — A1/A2

Competencias: Tema: Hacer la compra;
Asignatura: Espaiiol pragmatica; léxica; Comunicarse en una tienda de ropa,
sociolinguistica. elegir un traje
Horario:
Fecha: 17/09/2020 Inicio: 18h Profesor: Aline de Oliveira Viana
Duracion: 1h30min

2. PLAN:
e Irse de compras en una tienda
OBJETIVOS: e Utilizar los pronombres personales de complemento directo
e Conjugar los verbos quedar y parecer
Péaginas 91-102 del libro.
CONTENIDO e Léxico de ropas

PROGRAMATICO:

e Pronombres personales de complemento directo

e Verbos quedar y parecer

RECURSOS:

e Libro digitalizado
o Clase virtual

e Computadora

3. PROCEDIMIENTOS:

INTRODUCCION:

(precalentamiento)

1.

Presentar anuncio ropa de verano en Ceara y preguntar que les parece, si les

cae bien.

DESARROLLO:

Correccion de los ejercicios de las paginas 96 hasta 99 del libro
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2. Explicarles el juego:

Voy a elegir dos alumnos. Al alumno 1 le voy a pedir que describa la ropa
que ha montado. Esa ropa sera para el alumno 2.
El alumno dos vas a decir que piensa de la composicién utilizando los

verbos quedar, parecer o gustar.

3. EVALUACION:

e Descripcion de la ropa

Para evaluar la clase se tendra en cuenta:

e Participacion en la correccion

e Uso de los verbos quedar y parecer

4. REFERENCIAS:

Vente 1 - Libro del Alumno por Fernando Marin

9. IDENTIFICACION: Aline de Oliveira Viana

Institucion: Casa de Cultura
Nivel: 22 Semestre — A1/A2

Asignatura: Espafiol

Competencias: )
. o Tema: Expresar rutinas y
pragmatica; léxica;

o obligaciones
sociolinguistica.
Horario:
Fecha: 22/09/2020 Inicio: 18h Profesor: Aline de Oliveira Viana

Duracién: 1h30min
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1. PLAN:

e Recordar Iéxico de ropas

OBJETIVOS: e Expresar obligaciones con la forma tener que
e Hablar de actividades de rutina con el gerundio
e Léxico de ropas

CONTENIDO e Verbos quedar y parecer

PROGRAMATICO: e Uso del verbo tener que
e El gerundio
e Libro digitalizado

RECURSOS: e Clase virtual
e Computadora

2. PROCEDIMIENTOS:

1. Juego con los alumnos a partir de las ropas que describieron en casa:

INTRODUCCION: e Al alumno 1 le voy a pedir que describa la ropa que ha montado. Esa ropa
(precalentamiento) serd para el alumno 2.
e Elalumno 2 vas a decir que piensa de la composicidn utilizando los verbos

quedar, parecer o gustar.

DESARROLLO: 2. Avisarles de la actualizacion del cronograma y de las ultimas
evaluaciones.

3. Recuerdo verbo quedar+con. Texto/cuestion 1, pagina 104.

4. ldentificar en el texto los usos de la forma tener+que y explicarles la
forma.

5. Identificar en el texto pagina 109 uso del gerundio, la forma y la

diferencia con respecto al presente.

CONCLUSION: 6. Para casa paginas 108 y 109, pagina 110 (1), pagina 111 (4; 1y 2)

3. EVALUACION:
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Para evaluar la clase se tendra en cuenta:

e 1. Laparticipacion de los alumnos en las actividades propuestas;

e El resultado de las cuestiones de Kahoot.

4. REFERENCIAS:

Vente 1 - Libro del Alumno por Fernando Marin
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PLAN DE CLASE 5

10. IDENTIFICACION: Aline de Oliveira Viana

Institucion: Casa de Cultura
Nivel: 22 Semestre — A1/A2

Asignatura: Espaiiol

Competencias: )
. o Tema: Expresar rutinas y
pragmatica; Iéxica;

o obligaciones
sociolinguistica.
Horario:
Fecha: 29/09/2020 Inicio: 18h Profesor: Aline de Oliveira Viana

Duracion: 1h30min

1. PLAN:
e Expresar obligaciones con la forma tener que
OBJETIVOS: . ) )
e Hablar de actividades de rutina con el gerundio
CONTENIDO e Uso del verbo tener que

PROGRAMATICO:

e El gerundio

RECURSOS:

e Libro digitalizado
e Clase virtual

e Computadora

2. PROCEDIMIENTOS:

. 1. Presentar dibujos con situaciones. Los alumnos tendran que formar frases a
INTRODUCCION: ) o o .
) partir de los dibujos y les voy a decir si es una actividad de momento o
(precalentamiento) L )
obligacion para usen las formas tener que o el gerundio.
DESARROLLO: 2. Correcciones:
e Pégina 108.
e Pégina 109.
e P4gina 110: cuestion 1
e Pégina 111, cuestion 4; 1y 2.
CONCLUSION: 3. Repasar el uso de la forma tener+que; el gerundio y diferencia de uso con

respecto al presente.
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Preguntar si hay dudas
Informar que jueves voy a quedar en meet para sacar dudas de las evaluaciones y

hablar de la frecuencia

4. EVALUACION:

Para evaluar la clase se tendra en cuenta:

e 1. La participacion de los alumnos en las actividades propuestas;

5. REFERENCIAS:

Vente 1 - Libro del Alumno por Fernando Marin
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APENDICE C - MATERIALES UTILIZADOS

Casa de
Cultura
Hispanica -
2020 - Remoto

S2 - Martes y Viernes

Fotoy
identificacion
de la
Profesora S.

Aline Viana

Estudiante de Letras Espanhol - UFC Profesora de Casa de Cultura -UFC
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Fernando Marin
Reyes Morales

Unidad 6 -
Deportes

Verbo Gustar

Los deportes

Imagenes sacadas del sitio https://www.marca.com/otros-deportes/2020/02/13/5e419220268e3ee17d8b45cc.html
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Futbol / futbol sala

Gimnasia (futbol de salon
futsala)
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Patinaje

b
£ ¥

Ajedrez Submarinismo
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9

Baloncesto Balomano

El verbo gustar
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U SO Hablar o expresar gustos (siguen la misma regla encantar)

Estructura

Inés bebe vinos caros.

SUJETO VERBO COMPLEMENTO

A Inés le gustan los vinos caros.

SUJETO VERBO COMPLEMENTO INDIRECTO

U SO Hablar o expresar gustos (siguen la misma regla encantar)

Estructura Eiverbo vas a cambiar con el complemento

Inés bebe vinos caros.

SUIETO VERBO COMPLEMENTO

A Inés le gustan los vinos caros.

SUJETO VERBO COMPLEMENTO
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Otros ejemplos

Me gusta estar sola.

A mi me gustan las peliculas romanticas.

Me gustan los animales.

¢Te gusta viajar? Si, me gusta mucho.

¢A ti te gustan los dulces? No, no me gustan.

A él le gusta cantar. ¢A usted le gustan los videojuegos? A mi si, ¢y a ti?

CLASE UNIDAD 7

Unidad 7 - g

Reyes Morales

Las comidas /
restaurante

El imperativo




Las comidas

https://www.youtube.com/watch?time continue=1818v=5K2w2s gPow&feature=emb logo

https://www.youtube.com, ch?time_continue=175&v=z-C53hAuOxs&feature=emb_logo

MEXICANOS

ELANTES Y EL DESPUES

CITE agroindustrial
UT Ambo
VALOR
NUTRICIONAL:
Minerales, vitaminas
(A,B,C.E), azucar
yagua,

Levanta
el animo,

encias
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© COMBATE EL ESTRERIMIENTO
1 DISMINUYE LA FORMACION D
GASES INTESTINLES

B DisMnvre
£L COLESTEROL

2 HPOTENSOR ¥
MEIORA LA
AR & £ Juco DeL API0 CALMA
105 NERVIOS Y AYUDA EN

LA REPARACION DEL ESHALTE
& ovumwo Y & mouwize Y DF 105 DIENTES
DIRETICO REMINERHLIZANTE

“Celery”

Cerezas

85




El imperativo

- Orden
- Orientacion/instruccion

- Sugerencias o propuestas
- Consejos
- Peticiones

- https://www.profedeele.es/actividad/gramatica/imperativo-regularimegular/

sy,
-
e

Las formas de ti y vosotros en imperativo afirmativo son las
Unicas que tienen una conjugacién propia, las demas se conjugan
igual que el presente de subjuntivo.

USTED
NOSOTROS/AS
USTEDES

~AR hablar

habla
hablad i no habléis

no hables

_ER comer

come i nocomas

comed i no comais

—IR vivir

vive

vivid

i novivas

i no vivais

;COMO SE FORMA EL
IMPERATIVO AFIRMATIVO?

T0 VOSOTROS/AS

PRESENTE B INFINITIVO
D

-RPOR -D

QUITAMOS
LA -S FINAL|

comer >

comes > come comed

El imperativo negativo se forma con no + presente de subjuntivo en todas las personas.

hable
hablemos :no hablemos
hablen

: no hable

ino hablen

coma

comamos :no comamos

coman

: no coma

i no coman

viva

vivan

: noviva

vivamos : novivamos

: no vivan
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Las formas de ti y vosotros en imperativo afirmativo son las
Gnicas que tienen una conjugacién propia, las demas se conjugan
igual que el presente de subjuntivo.

~AR hablar

habla no hables
hablad i no habléis

—ER comer

come i nocomas

comed : no comais

R e

vive

vivid

i novivas
i no vivais

;COMO SE FORMA EL
IMPERATIVO AFIRMATIVO?

0

U - VOSOTROS/AS

PRESENTE INFINITIVO
D

QUITAMOS
LA -S FINAL

comes > come

USTED
NOSOTROS/AS
USTEDES

El imperativo negativo se forma con no + presente de subjuntivo en todas las personas.

hable : no hable
hablemos :no hablemos
hablen

no hablen

coma
comamos
coman

no coma
no comamos
no coman

viva : no viva
vivamos : novivamos
vivan : no vivan

Para formar el presente de subjuntivo de los verbos regulares, tomamos como raiz el infinitivo del

verbo sin la terminacion “-ar

-AR

-emos

-éis

-en

-ER/-IR

-as

-amos

-ais

-an

-er”, o “-ir” y anadimos las siguientes desinencias:
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TRABAJAR BEBER SUBIR
yo trabaje yo beba yo suba
ta trabajes ta bebas td subas
él/ella trabaje él/ella beba él/ella suba
nosotros/as trabajemos nosotros/as bebamos nosotros/as subamos
vosotros/as trabajéis vosotros/as bebais vosotros/as subais
ellos/as trabajen ellos/as beban ellos/as suban

JUEGO KAHOOT

K! Kahoot! '3 + - X
< C 0t @ createkahootit/v2/details/4a19d0f2-bec5-4c7a-9456-743adb356607 B @0 KU NQ:
B8 Pacotes Pendentes wR WordReferencecom [ acentuacao - LPeU..  [E) Secretaria da Educa.. ) Solar Cursos Google Keep [ CURSO DE FORMA. . » Outros favoritos

NEW! Teach interactive lessons with Premium+, a brand-new plan for teachers and schools! m X

Upgrade now 9 v G)
«g f? . 3 - Quiz o
ﬂ “ N ¢Cual el nombre de este deporte? )

A public kahoot

aso del contenido unidad 6

4 -True or false

alinedeoviana

ths ago Este deporte se llama tenis de dupla

5 - poll
{Que deporte prefiere?

6 - Puzzle

Pone la frase en el orden correcta
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TEXTOS TRABAJADOS

LUNES
A. CREMADE HABAS.

b B. POLLO EN SALSA BARBACOA. A = BOCATA 4
& SERRANITO: JA N IBERICO, PIMIENTO
MARTES MON IBERICO

ASADO, TORTILLA FRANLCESA
A. FABAS PINTAS CON VERDURAS Y

CHAMPINONES.
B. FILETE DE CARNE CON HUEVOS Y
PAPAS.

MIERCOLES

A. PASTA BOLONESA.

B. PERICOA LA PLANCHAEN SALSADE
GAMBAS.

JUEVES

A. SOPAS DE CGEBOLLA.

B. LOMODE CERDOEN SALSA DE

NARANUJA.

VIERNES MENU ESPECIAL ’ - PESCADO DE LA SEMANA

A. ARROZ CALDOSO CON MARISCOS.

B. OSOBUCOA VINO TINTO.

; - MENU FITNESS
1 YEMA, 2 CLARAS, ARROZ CON CHAMPIS
Y ENSALADA

s - ENSALADA DE LA SEMANA

ENSALADA MIXTA

- CARNE DE LA SEMANA

LACIN ASADO A LA GALLEGA CON PAPA
COCINAY ENSALADA

CORVINA MARINADA CON MIEL, LIMAONY
JENGIBRE

Receta de tortilla espafiola

Ingredientes :

— 4 patatas

—1 cebolla

— 4 huevos

— Aceite de oliva
— Sal

1. Pelay trocea la cebolla, ya sea a tiras 0 en pequefios dados. Puedes también pasarla por la
trituradora para no encontrar los trozos de cebolla en la tortilla, en caso de que no te guste demasiado

la textura de la cebolla.

2. Mientras cortas la cebolla, pon una sartén en el fuego con un poco de aceite de oliva; afiade sal a la
cebollay, cuando el aceite esté bien caliente, échala a la sartén para rehogarla a fuego muy lento. Con

la ayuda de una espatula o cuchara de madera, ve removiendo la cebolla para que no se queme.

3. Por otro lado, pela las patatas, lavalas para retirar la suciedad que habra dejado la c&scara 'y
cortalas en finas rodajas. Intenta que todos sean de un tamafio y anchura similar para evitar que luego

Se quemen.

4. En una sartén mas grande, agrega abundante aceite para freir las patatas. Batir huevos tortilla de

patatas
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5. En un cuenco o bol grande, bate los huevos junto con una pizca de sal y afiade después la cebolla y

la patata. Dale vueltas con un tenedor para que todos los ingredientes queden bien mezclados.

6. Pon al fuego una sartén antiadherente, que puede ser una de las que ya has utilizado (siempre y
cuando la hayas limpiado), a la que debes afiadir unas gotas de aceite de oliva para cubrir la superficie
de la sartén. AsegUrate de que la tortilla espafiola no se pegue en la sartén, ya que esto destrozaria la

receta por completo.

7. Con una cuchara de madera, remueve los ingredientes de la tortilla para que el huevo se vaya
cuajando a fuego muy lento. Seguidamente, ve dandole forma redondeada y veras como ira tomando
consistencia poco a poco.

8. Una vez que vas a girar la tortilla de patatas en un plato as que la tortilla esta ya un poco cuajada y

se esta dorando, ayudate de un plato para dar la vuelta a la tortilla. Colécalo sobre la sartén y girala,

de modo que luego podras volver a echarla a la sartén para que se cocine por el otro lado.

Ten cuidado de no quemarte, ya que la sartén estara caliente, y trata de ser rapido/a al girar la tortilla

espafiola para que no se deshaga o desmorone.

9. Repite el paso anterior tantas veces como sea necesario para que el huevo se cuaje por completo y
la tortilla de patata y cebolla quede bien dorada por ambas caras. Si te gusta que al cortarla el huevo no
esté cocinado por completo, retirala antes del fuego. Puedes comprobar si la tortilla esta cuajada

pinchandola con un tenedor.



¢ PERo QUE LE
DidisIE ?

éY YROMETEN DARSE
QUESO, CUEVA ¥ AMOR
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CUANDO
LLEGA UN
OPJETo NUEVO
A LA CADA...

< Lo ESTUDIA >
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SOLO QUIERO TENER PELO
SURFERO Y BUENA CARA
(Y ASiVOY A
CONSEGUIRLO)

Deslize para cima paFa ver o website
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APENDICE D - EVALUACIONES

K Turmas X [P Atividades de Casa de Cultura Hi X +

¢«

cC 0 @ classroom.google.com/u/2/y

BB Pacotes Pendentes wR WordReferencecom [ acentuagso - LPeU [ secretaria daEduca.. ) Solar Cursos Google Keep B CURSO DE FORMA

Casa de Cultura Hispanica S2 - Ter/Qui 18h - 20h

Educacéo

Mural Atividades Pessoas Notas

Evaluaciones :

[EVALUACION 8/8) Oral Yata de ent

[EVALUACION 7/8] Escrita at nt

[EVALUACION 6/8] Gramatical unidades 8y 9 at "

[EVALUACION 5/8] Comprension auditiva rega:

[EVALUACION 3/8 Y 4/8] Oral y comprensio... ta de entrega:

[EVALUACION 2/8] Gramatical unidades 6 y 7

[EVALUACION 1/8] Produccién escrita & 3 ata de entrega o

/MTQXNTATMzEWN]jA3/t/all Q
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By Turmas X [ [EVALUACION 1/8] Produccién e X =

¢«

B8 Pacotes Pendentes wR WordReferencecom [ acentua;

Cc o @ classroom.google.com/u/2/c/MTQxNTATMzEWNjA3/a/MTQxOTQxOTUyNDAw/details

- LPeU B secretaria da Educa O so

Google Keep B CURSO DE FORMA

Casa de Cultura Hispanica S2 - Ter/Qui 18h - 20h

Educacdo

Instrucées Trabalhos dos alunos

Aline v Viana - 11 de ago. Editado as 24 de set

[EVALUACION 1/8] Produccién escrita i

20 pontos Data de entrega: 20 de ago.

Produzcan un texto en el que hable de sus habitos / rutinas durante el aislamiento social. Hable qué cambié en su vida
¥ que piensa que vas a sequir diferente. Es necesario que:
Use el verbo gustar.
Tenga entre 10 - 15 lineas
Utilice Times new Roman, 12, o Arial, 11
Margenes 3 cm para superior e izquierda / 2 cm para as inferior y derecha
C  Elarchivo esté en forma de documento de texto o pdf
El envio sea realizado por el menu de actividad del

3 comentarios para a turma

Aline Viana 13 de ago
@ Duda de ejemplo

I |

Tengo duda sobre cémo voy adjuntar el texto en el mend de actividad

Aline de Oliveira Viana 13

& Hola. Mira en los materiales. Hay un video que explica como hacerlo
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Ky Turmas X [ [EVALUACION 2/8] Gramatical ur X E Evaluacion gramatical (2/8) X + = X
€ C O @ classroomgoogle.com/u/2/c/MTQXNTA1MzEwNjA3/a/MTUZNDk4NDQSNZUS/details Q f* U GE O 0 :
B8 Pacotes Pendentes..  wR WordReference.com [ acentuagéo - LPeU [ secretariada Educa... ) Sola Google keep  [E§ CURSO DE FORMA » Outros favorito:

= Casa de Cultura Hispanica S2 - Ter/Qui 18h - 20h InstrucBes Trabalho& dos aliinios i @

Al ditado as 10 de set

[EVALUACION 2/8] Gramatical unidades 6y 7 ;

80 pontos Data de entrega: 14 de set.

Miren el pdf con las cuestiones para ayudarles
La resolucién debe ser en forumulario de Google
Jueves les envio un tutorial para quién tenga dudas de c6mo harcelo,

Son 5 cuestiones con el contenido de las unidades 6y 7

-y Evaluacion gramatical (2/8) evaluacion gramatical 2 de 8...
Formularios Google PDF

tutorial evaluacion 2.mp4
Video

Comentarios da turma

S POR

Evaluacidon gramatical (2/8

El examen hace parte de la nota de produccién escrita (2 puntos) + prueba gramatical (8
puntos)

*Qbrigatorio

I.  Nome completo *
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La préactica deportiva necesita de un cuerpo bien entrenado y bien nutrido, siguiendo
las pautas generales de una alimentacion equilibrada. Sélo los deportistas
profesionales precisan de requerimientos nutricionales especificos en funcion de su
situacion particular y del tipo de actividad deportiva, que deben ser definidos por los

especialistas.

El rendimiento deportivo esta condicionado por un conjunto de factores que
incluyen las aptitudes fisicas, el entrenamiento, la motivacion, las condiciones
ambientales y la alimentacion. Asi, aunque una alimentacion adecuada no es
condicion suficiente para ganar una competicion, si que una dieta inadecuada,
incluso existiendo una buena preparacion, puede hacer perder una prueba

deportiva.

Para calcular nuestras necesidades energéticas diarias debemos tener en cuenta
la intensidad y duracion del ejercicio fisico. De un modo general, se puede

clasificar la actividad deportiva en tres categorias:

De larga duracién (varias horas) e intensidad moderada. Correr, ciclismo, tenis,

esqui de fondo o montafiismo.

La nutricion en el deporte

De duracién media (1-2 horas) e intensidad elevada. Futbol, baloncesto,

balonmano, voleibol, hockey, gimnasia, patinaje o squash.

De duracion breve (de algunos segundos a minutos) y de esfuerzo intenso. Esqui
de descenso, carrera en sprint, salto de altura, lanzamiento de peso, judo o

halterofilia.

Durante muchos afos se penso que los deportistas necesitaban un mayor
aporte de alimentos ricos en proteinas que las personas sedentarias. Sin
embargo, no es necesario incrementar la proporcién de esta clase de
principios inmediatos, sino que la mayor ingestion energética cubre ese

mayor requerimiento proteico. En la actualidad se ha demostrado que la masa
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muscular sélo se desarrolla bien con la préactica regular y constante de
ejercicios de fuerza y tomar un exceso de proteinas no aumenta su desarrollo

y, en cambio, puede producir sobrecargas en los rifiones.

En los deportes de breve duracion y esfuerzo mas intenso no se requiere
tomar medidas nutricionales antes de la competicion, ya que la energia
procede basicamente de las reservas de creatina/fosfato y glucogeno que hay
en el musculo. Para los restantes deportes se mantendré la alimentacién
habitual, pero procurando aumentar la proporcién de hidratos de carbono y

bajar las grasas en los dias anteriores a la competicion.

Para finalizar, después de la competicion, se debe restablecer el equilibrio interno
descansando, ingiriendo alimentos ricos en hidratos de carbono y, sobre todo, bebiendo
mucha agua

Eva Gimeno Creusaa Doctora en Farmacia. Profesora asociada del Departamento de

Nutricion y Bromatologia. Facultad de Farmacia. Universidad de Barcelona.

Adaptacion del texto original
https://www.elsevier.es/es-revista-offarm-4-articulo-la- nutricion-el-deporte-13053127



http://www.elsevier.es/es-revista-offarm-4-articulo-la-

2,

3.

Tras leer el texto, elige si la afirmacion es verdadera o falsa *

Marque todas que se aplicam.

Hay deporrttes de llarrga durraciién perro ttiienen

iinttensiidad moderrada

Ballonmano y volleiiboll son ell miismo deporrtte

Comerr allimenttos con mucha prrotteiina es
siiemprre rrecomendado parra llos deporrttiisttas

La allimenttaciién no es necesarriia parra llogrrarr
éxiitto en llos deporrttes de durraciion brreve

Todas las frases que siguen tienen error en el uso del verbo gustar o encantar.

Explique que error has encontrado en cada una de ellas.

Me gusta mucho el pescado y el marisco. *

A ella, le gustan de los chocolates. *

A ellos les encanta muchisimo ir al cine. *

A ti le gusta el cine espariol. *

A Juan y Rosa les gustan la cantante Julieta Venegas. *
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Rellena con la preposicion adecuada

9.

10.

trabajo, se ha ido a casa. *

Soy peresoza, no hago ejercicio, mafanas, solamente por la noche. *

martes jueves pienso mucho en espariol *

Vivo muy secura la casa mis padres *

Con respecto a los demostrativos contesta

2.

Utilizo este/esta y estos/estas para sefialar algo que esta

*

La afirmacion “el demostrativo 'estes' puede ser usado en lugar de estos” es

verdadera o falsa? *

esas para-hablar de algo que no sé determinar.

Agquel/aquella/aquellos/aquellas se usa para hablar de algo que esté:

99
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Rellena con el verbo en imperativo adecuado

16. __ los cuadernos en la mesa ( poner 22 persona singular) *
7. __ mucha agua. Es la recomendacion de los nutricionistas. ( beber 32 persona
singular) *

18. No__ deportes sin acompafiamiento profesional. ( hacer 22 persona plural) *

19. mas despacio. La internet no esta buena hoy. (hablar 32 persona plural) *

20. __ de laclase. Esta desconcentrando los colegas (salir 32 persona singular) *
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A Turmas X [P [EVALUACION 3/8 Y 4/8] Oraly « X [B] Fvaluacién gramatical (2/8) % | % Baixar o arquivo | iLovePDF 3 | + - X
€ C @ classroomgoogle.com/u/2/c/MTQxNTATMzEWNjA3/a/MTUZNTMzODU3MTYx/details Q) W G &R 0 :
P8 Pacotes Pendentes wR WordReferencecom [ acentuacao - LPeU B secretaria daEduca... ) Solar Cursos > Keep |G CURSO DE FORMA » Qutros favarito:

= Easa de Cultura Hispanica $2 - Ter/Qui 18h - 20h InstrugBes Trabalhos dos alunos m Q

[EVALUACION 3/8Y 4/8] Oral y comprension
auditiva

Aline de Oliveira Viana - 1 de set. Editado 45 10 de set

100 pontos Data de entrega: 14 de set.
Terea en parejas

Cada uno hara un audio de 2 minutos hablando de una receta. La pareja vas a escuchar y escribir lo que comprendié.
Ejemplo: Aline y Liz van a hacer juntas

1) Grabacién

Aline graba el audio para Liz.

Liz graba el audio para Aline.

2) Comprension

Aline vas a escribir lo que comprendié del audio de Liz

Liz vas a escribir lo que comprendio del audio de Aline

3) Envio

Aline envia el audio que recibié de Liz y ¢l texto que escribio.
Liz envia el audio que recibié de Aline y el texto que escribio.

® s = tutorial evaluacion 3 y 4.mp4
=) Video .

O] evaluacion gram...doex A B9 evaluacion gram...doex A Exibirtodos X

7 Q) S PO

Nome Total de | Nota Texto Not.a Total Nc?t.a Nota oral Total | Média 1
faltas 1 gramatical 1 auditiva 1
6|NA NA NA NA NA NA NA
1 1,6 6,9 8,5 2 7,9 99 9,2
0 1,9 6,9 8,8 2 8 10 9,4
q 2 2 7,3 9,3 2 8 10 9,7
2 1,7 7,3 9 1,7 8 9,7 9,4
1 1,4 6,2 7,6 1,6 7,9 9,5 8,6
3 2 71 9,1 1,9 7,7 9,6 9,4
0 1,9 8 9,9 2 7,8 9,8 9,9
2 2 6 8 2 7,3 9,3 8,7
0 2 8 10 2 8 10 10,0
1 2 8 10 2 2 4 7,0
0 1,9 8 9,9 2 8 10 10,0
Identificacién 1 19 76 95 2 79 9,9 97
0 1,7 7,1 8,8 2 8 10 9,4
de cada 0 1,9 7,3 9,2 2 8 10 9,6
1 1,6 71 8,7 2 8 10 9,4
alumno' 9|NA NA O|NA NA 0 0,0
0 2 7,8 9,8 2 8 10 9,9
0 2 7,1 9,1 2 8 10 9,6
0 2 8 10 2 8 10 10,0
outra turnoutra turmaloutra turma O|outra turnoutra turn 0 0,0
1 2 7,8 9,8 2 8 10 9,9
0 1,8 7,3 9,1 2 8 10 9,6
1 1,7 7,8 9,5 1,9 8 9,9 9,7
0 2 7,8 9,8 2 8 10 9,9
9|NA NA 0|NA NA 0 0,0
9|NA NA O|NA NA 0 0,0
9|NA NA 0|NA NA 0 0,0
0 2 71 9,1 2 8 10 9,6
2 1,4 6,7 8,1 1,8 7,7 9,5 8,8




