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RESUMO

Situado no campo da Linguistica Aplicada (LA), o presente trabalho tem por objetivo
verificar o estado das habilidades de letramento cientifico de professores da Educacéo
Basica, que atuam como estudantes em programas de pés-graduacdo, baseado nas
escolhas avaliativas por Engajamento (MARTIN; WHITE, 2005), expressas em suas
dissertacbes de Mestrado. O estudo ancora seus pressupostos epistemoldgicos nos
campos do letramento cientifico (MILLER,1983; OSBORNE, 2002; SANTOS, 2007) e
do Sistema de Avaliatividade (MARTIN; WHITE, 2005), aquele como objeto a ser
investigado, e este como recurso instrumental de analise. No campo da Avaliatividade, a
escolha analitica da pesquisa se debrugou sobre o subsistema Engajamento, tendo em
vista o fornecimento do conjunto de categorias linguisticas que funcionam como
esquema de mensura para o grau de responsabilizacdo autoral que o produtor textual
instancia, através de suas escolhas léxico-gramaticais. Os procedimentos metodoldgicos
do estudo se relinem em quatro etapas distintas. A primeira se concentra na organizagao
do corpus de pesquisa, representado por dissertaces de Mestrados Profissionais,
provenientes dos eixos disciplinares da Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Artes,
Historia, Geografia, Filosofia, Biologia, Fisica, Quimica e Matematica. O segundo
momento se associa a identificacdo de todas as avaliagdes monogldssicas e
heteroglossicas presentes na secao introdutdria das dissertacdes. Em terceiro plano, as
avaliacbes foram analisadas e interpretadas, conforme as escolhas dialdgicas
estabelecidas nos textos, observando as aproximacoes e os afastamentos avaliativos sob
a perspectiva de cada area do conhecimento. Por Gltimo, foi realizada a verificacdo dos
niveis de letramento cientifico demonstrados nas producdes, pela apuracdo dos
posicionamentos autorais flagrados através das marcas que demonstram o estilo
avaliativo de cada conjunto dos eixos disciplinares do corpus. O estudo demonstrou que
0s componentes curriculares Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Histéria e
Filosofia apresentam um comportamento linguistico que os levam a classificages que
se adequam as melhores condicdes de letramento cientifico, ao passo que as disciplinas
de Artes, Quimica, Fisica, Biologia, Matematica e Geografia resultaram em producdes
que se comportam de forma mais proxima aos parametros intermediarios. A
investigacdo apresenta dados sobre questdes de autoria, com énfase nas relacdes
articulatérias entre as vozes discursivas, bem como na profundidade de

responsabilizacdo autoral que o sujeito inscreve em sua producdo atraves de avaliacfes



instanciadas por escolhas Iéxico-gramaticais. Além disso, apresenta um delineamento
que discute os niveis de letramento cientifico e suas especificidades encontradas em
textos produzidos sob condigdes institucionalizadas de fomento as préticas letradas em

circunstancias cientificas.
Palavras-chave: letramento; letramento cientifico; avaliatividade; engajamento.



ABSTRACT

Located in the field of Applied Linguistics (AL), the present work aims to verify the
state of scientific literacy skills of Basic Education teachers, who work as students in
postgraduate programs, based on assessment choices by Engagement (MARTIN;
WHITE, 2005), expressed in his Master's dissertations. The study anchors its
epistemological assumptions in the fields of scientific literacy (MILLER,1983;
OSBORNE, 2002; SANTOS, 2007) and the Appraisal System (MARTIN; WHITE,
2005), the former as an object to be investigated, and the latter as an instrumental
resource for analyze. In the field of Appraisal System, the analytical choice of the
research focused on the Engagement subsystem, in view of providing the set of
linguistic categories that function as a measurement scheme for the degree of authorial
responsibility that the textual producer instantiates, through his lexicogrammatical
choices. The methodological procedures of the study come together in four distinct
stages. The first focuses on the organization of the research corpus, represented by
Professional Master's dissertations, from the disciplinary axes of Portuguese Language,
Foreign Language, Arts, History, Geography, Philosophy, Biology, Physics, Chemistry
and Mathematics. The second moment is associated with the identification of all
monoglossic and heteroglossic assessments present in the introductory section of the
dissertations. Thirdly, the assessments were analyzed and interpreted, according to the
dialogical choices established in the texts, observing valorations approximations and
departures from the perspective of each area of knowledge. Finally, the verification of
the levels of scientific literacy demonstrated in the productions was carried out, through
the verification of the authorial positions caught through the marks that demonstrate the
assessment style of each set of the disciplinary axes of the corpus. The study
demonstrated that the curricular components Portuguese Language, Foreign Language,
History and Philosophy present a linguistic behavior that leads them to classifications
that are adequate to the best conditions of scientific literacy, while the disciplines of
Arts, Chemistry, Physics, Biology, Mathematics and Geography resulted in productions
that behave closer to the intermediate parameters. The investigation presents data on
questions of authorship, with emphasis on the articulatory relationships between the
discursive voices, as well as on the depth of authorial responsibility that the subject
inscribes in his production through valorations instantiated by lexicogrammatical

choices. In addition, it presents an outline that discusses the levels of scientific literacy



and its specificities found in texts produced under institutionalized conditions of

promotion of literate practices in scientific circumstances.

Keywords: literacy; scientific literacy; evaluativeness; engagement.



RESUMEN

Ubicado en el campo de la Linguistica Aplicada (AL), el presente trabajo tiene como
objetivo verificar el estado de las competencias de literacidad cientifica de los docentes
de Educacion Basica, que actian como estudiantes en programas de posgrado, a partir
de elecciones valorativas de Compromiso (MARTIN; WHITE, 2005), expresadas en sus
tesis de maestria. El estudio ancla sus presupuestos epistemoldgicos en los campos de la
literacidad cientifica (MILLER,1983; OSBORNE, 2002; SANTOS, 2007) y del Sistema
de la Valoracion (MARTIN; WHITE, 2005), el primero como objeto a investigar, y el
segundo como un recurso instrumental para analizar. En el campo de la Valoracion, la
eleccion analitica de la investigacion se centrd en el subsistema Compromiso, en vista
de proporcionar el conjunto de categorias linguisticas que funcionan como esquema de
medida del grado de la responsabilidad autoral que el productor textual instancia, a
través de sus elecciones léxico-gramaticales. Los procedimientos metodolégicos del
estudio confluyen en cuatro etapas. La primera se centra en la organizacion del corpus
de investigacion, representado por tesis de Maestria Profesional, a partir de los ejes de
Lengua Portuguesa, Lengua Extranjera, Artes, Historia, Geografia, Filosofia, Biologia,
Fisica, Quimica y Matematicas. EI segundo momento esta asociado con la identificacion
de todas las valoraciones monoglésicas y heterogldsicas presentes en la seccidn
introductoria de las tesis. En tercer lugar, las valoraciones fueron analizadas e
interpretadas, segun las opciones dialogicas establecidas en los textos, observando las
aproximaciones y desviaciones valorativas, desde la perspectiva de cada campo de
estudio. Finalmente, se realiz6 la verificacion de los niveles de literacidad cientifica
demostrados en las producciones, a través de la verificacion de las posiciones autorales
captadas por las marcas que evidencian el estilo valorativo de cada conjunto de los ejes
disciplinares del corpus. El estudio demostr6 que los componentes curriculares Lengua
Portuguesa, Lengua Extranjera, Historia y Filosofia presentan un comportamiento
linguistico que los conduce a clasificaciones adecuadas de mejores condiciones de
literacidad cientifica, mientras que las disciplinas de Artes, Quimica, Fisica, Biologia,
Matematicas y Geografia se comportan méas cerca de los parametros intermedios. La
investigacion presenta datos sobre cuestiones de autoria, con énfasis en las relaciones
articulatorias entre las voces discursivas, asi como en la profundidad de la
responsabilidad autoral que el sujeto inscribe en su produccion, a través de valoraciones

instanciadas por elecciones Iéxico-gramaticales. Ademas, presenta un esquema que



discute los niveles de literacidad cientifica y sus especificidades encontradas en textos
producidos en condiciones institucionalizadas de promocién de practicas de literacidad,
en circunstancias cientificas.

Palabras clave: literacidad; literacidad cientifica; valoracion; compromisso.
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1. INTRODUCAO

O exercicio do pensamento cientifico é especialmente uma das caracteristicas
mais peculiares ao homem. A busca por desvendar o desconhecido, a capacidade de
relacionar fatos e a habilidade de testar hipdteses transformam espacos especializados
em um celeiro de renovacdo cientifico-tecnolégica e deslumbram os olhos daqueles que
assistem o0s produtos resultantes dos processos de investigacdo da ciéncia. Nesse
sentido, refletir sobre o exercicio do “fazer ciéncia” ¢ essencial para que novos
conhecimentos se intercruzem entre os pré-existentes de maneira que as multiplas vozes
que cerceiam 0s campos de estudo se auxiliem no desenvolvimento do labor de tornar
nitido o que é nebuloso. Parece estranho que as vezes tenhamos que parar de pesquisar
sobre 0 nosso nicho de estudo para refletir amplamente sobre toda a engrenagem que
movimenta a ciéncia e sobre o modo que caminhamos em nosso cotidiano investigativo.
Entretanto, é essencial que organizemos nosso pensar cientifico ao ponto de refletir se
estamos sendo realmente capazes de gerar conhecimentos inter-relacionados e
contribuir de forma adequada para que outros se utilizem dos achados de nossa préatica
para, a partir de entdo, manter o bom funcionamento do exercicio da investigacdo
cientifica.

O proprio Aristoteles, desde a Grécia Antiga, ja mostrava que “todos os homens,
por natureza, aspiram ao saber” e, apesar de algumas de suas ideias terem sido refutadas
com o passar dos tempos, o filésofo arquitetou seu legado ao concretizar a pratica da
observacao, do método rigido e da légica como elementos primordiais para a atividade
cientifica que segue até os nossos dias.

Culturalmente, a producdo da ciéncia se realiza, com maior saliéncia, nos
grandes centros universitarios que, por sua vez, estdo encarregados pela divulgacéo e
adaptacdo de sua mensagem para a ampla sociedade. E nesses espacos que normalmente
surge a atitude de realizar generaliza¢fes indutivas, estabelecer dados, raciocinar e/ou
calcular com base em uma premissa, confirmar e refutar hipoteses, confrontar teorias,
avaliar e interpretar resultados, ou seja, construir um saber rigorosamente testado.
Muitas instituicBes nacionais e internacionais sdo responsaveis pelo acompanhamento e
organizacao dessas praticas, na tentativa de fomentar a promocéo de espacgos cientificos
para que os pesquisadores possam desenvolver suas investigagdes com o aparato
necessario para 0 mantimento da qualidade investigativa e o suprimento das demandas
sociais. Os sujeitos que se desbravam no campo cientifico sdo incitados,

constantemente, a construir argumentos técnicos apresentados dentro de géneros
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discursivos pertencentes ao dominio das ciéncias, 0 que muitas vezes implica critério
necessario para a obtencdo de titulos e de promocg@es. Tradicionalmente, esses textos
comportam sistematicamente reflexdes cientificas estruturadas em orientagcbes que
visam uniformizar o modelo pelo qual a escrita académica se manifesta socialmente.
Artigos, ensaios, resenhas, resumos e monografias sdo s6 alguns exemplos de géneros
que exigem um comportamento cientifico para aqueles que pretendem estabelecer
discussdes voltadas ao campo das ciéncias.

Entretanto, o que era para ser considerado natural e facilmente fluido, muitas
vezes, torna-se um entrave delicado para a comunidade académica. Colocar em pratica a
escrita de acordo com o que é comumente celebrado como adequado para a divulgacdo
de resultados e reflexdes cientificas pode se transformar em uma ardua tarefa, tendo em
vista que “escrever bem” no dominio académico nio se trata de um checklist de normas
e técnicas a se cumprir rigorosamente, mas de um movimento de incorporacao da escrita
com base nas praticas sociais em que ela € usada, o que envolve aspectos mais
longinquos que a mera formalizagéo da lingua. Desafortunadamente, em larga escala, o
ensino da escrita ainda ndo tem sido praticado na intensidade que se espera quando
observado sob o prisma desses aspectos sociais. A despeito de algum avango que veio
pela massificacdo de orientacbes cientificas publicitadas por meio de formacgdes e
impressos de divulgagdo cientifica, muito do ensino cléssico da escrita ainda permanece
arraigado de convencdes enraizadas na estrutura formal das marcas linguisticas.

No meio desse terreno, surge um grande desafio: ser um autor comprometido
com o seu proprio texto. Inicialmente, parece ser um pouco confusa essa ideia, tendo em
vista que, ao realizar um texto, automaticamente, o0 sujeito se inscreve como um autor
do seu proprio dito. Entretanto, a cultura cientifica, ao se renovar constantemente,
requer um sujeito que va além do conceito superficial de autoria; requer um produtor
articulado, capaz de deixar a engrenagem da ciéncia trabalhar, apresentando sua
contribuicdo como dominador do seu proprio produto, sem, apenas, reproduzir as vozes
de terceiros. E o que chamamos de protagonismo autoral, uma competéncia
argumentativa que transparece a autoridade do autor como elemento dominante na
articulacdo de ideias em um texto. Essa atividade ndo é flagrada em laboratorios
experimentais de ciéncias, mas através de relatorios de pesquisa ou em outros géneros
discursivos que envolvam o registro linguistico dessas reflexfes. Isso requer um
dominio de préticas sociais de leitura e escrita em que a ciéncia esteja envolvida, ou

seja, requer um nivel de letramento cientifico (OSBORNE, 2002, p. 204).
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Entendemos que letramento cientifico ¢ compreendido como construgdes de
significados dados em processos interacionais, 0s quais sujeitos se intercruzam em meio
a constantes oscilagdes de relacionamentos simétricos e assimétricos de poder e em
multiplos contextos de producdo que envolvam as ciéncias em suas composigoes
discursivas. Letramento cientifico envolve um conjunto de competéncias sociais que
permitem aos sujeitos a compreensdo de conceitos cientificos, bem como o refinamento
de reflexdes criticas sobre a aplicabilidade da ciéncia em seu contexto sociocultural,
considerando as praticas de leitura e de escrita. Isso envolve o reconhecimento de
questdes cientificas, a explicacdo de fendmenos, a capacidade de manuseio de
evidéncias, além do desenvolvimento da percep¢do do uso da linguagem para
estabelecer relagdes, organizar contetidos e reconhecer as caracteristicas do texto

cientifico como instrumento de trabalho.

Em muitos paises, 0 conceito de letramento cientifico € levado muito a sério.
Isso acontece devido a compreensdo de que seu desenvolvimento ou seu declinio
acarreta inimeras consequéncias positivas ou negativas para o0s setores culturais e
econdmicos e, claro, cientificos de suas comunidades. Enquanto Estados Unidos e
paises da Europa mantém estudos periddicos e sistematicos que compreendem 0s
indices de letramento cientifico em sua populagdo, o Brasil somente teve seu primeiro
Indicador de Letramento Cientifico (ILC) em larga escala publicado apenas em 2015
pelo Instituto Abramundo em colaboragdo com a Ac¢édo Educativa e o Instituto Paulo
Montenegro. Essa situacdo comprova como ainda somos carentes de estudos calcados
em letramentos envolvendo o uso da ciéncia como pratica social em nosso contexto
geogréfico. Os Estados Unidos, por exemplo, utilizam os dados académicos sobre os
niveis de letramento cientifico de sua populacdo para orientar o processo de tomada de
decisbes de politicas publicas direcionadas ao campo das ciéncias. Desde o final da
Segunda Guerra Mundial, o pais passou a se preocupar com a relacdo que o sujeito
estabelece entre as questdes que envolvem as ciéncias em suas praticas sociais e a
maneira pela qual utiliza a leitura e a escrita para exercer sua cidadania cientifica. A
instituicio National Assessment of Educational Progress (NAEP), por exemplo,
sistematizou e aplicou avaliagfes que visavam compreender a maneira pela qual a
ciéncia estava sendo absorvida pelos estudantes americanos. Em 1958, Paul Hurd utiliza
o termo letramento cientifico pela primeira vez na historia, estreitando os lacos desses

dois campos epistemoldgicos que, mais tarde, se tornaria uma area fértil de discussoes.



21

Desde entdo, periodicamente, o pais realiza avaliacdes aperfeicoadas com sua populacéo
para mensurar as habilidades de letramento cientifico de seus integrantes.

Falta no Brasil essa tradi¢do. Mais do que estudos investigativos sobre o assunto,
€ necessario constantemente avaliar as praticas de letramento cientifico que sédo
executadas pela populacdo em espacos institucionalizados e em contextos de situacédo
informal. Esses resultados poderiam auxiliar na compreensdo de quais caminhos
estamos tomando e quais os desafios que precisamos superar. Millar (2003) afirma que
as ordens econdmicas, utilitarias, democraticas, culturais e sociais ja justificam a
relevancia de se manter niveis adequados de letramento cientifico para uma
comunidade, tendo em vista que o desenvolvimento humano garantido com a segurancga
de uma populagdo letrada cientificamente perpassaria o alcance do caréater intelectual do
sujeito.

Somado a isso, ainda encontramos em nosso contexto outra lacuna muito
delicada sobre a qual pretendemos tecer algumas consideracGes. H&, em publicaces,
alguns posicionamentos que tendem a uma separacdo, mesmo que sutil, entre a raiz
epistemoldgica do conceito de letramento e do gque se entende por cientifico. E isso deve
ser tratado com bastante cautela. Em 1996, por exemplo, 0 vigente presidente da
Amercian Association for the Advancement of Science (AAAS) publicou em um relatério
da Unesco World Science Report que o letramento cientifico, entendido como um
trabalho diario de conhecimento da ciéncia, é tdo necessario quanto a leitura e a
escrita (letramento, no sentido geralmente entendido) para um modo de vida
satisfatorio no mundo moderno (AYALA,1996, p. 01). Nessa perspectiva, podemos
depreender que o autor realiza uma diferenciacdo entre os conceitos de letramento e
letramento cientifico como se fossem terminologias dissociadas ou ndo
complementares. Esse sutil distanciamento foi difundido em muitos contextos e podem
ser flagrados até hoje em alguns estudos. Entretanto, € necessaria uma observacao
cuidadosa de que um conceito estd necessariamente inerente ao outro. Quando ha um
pensar sobre o conceito de letramento cientifico inevitavelmente ja somos levados (ou
pelo menos deveriamos ser) a ideia de atividades de leitura e escrita dentro do exercicio
das préticas sociais. E impossivel se pensar em um letramento cientifico sem mencionar
as competéncias de compreensdo leitora e de producéo escrita, tendo em vista que um
conceito pressupde implacavelmente o outro para sua existéncia.

Além disso, observamos que muitos estudos sobre letramento cientifico nédo

contemplam o importante papel da escrita em suas definicbes e categorizagdes.
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Entendimento sobre avangos e reducdes de indices registrados em graficos, captacdo de
aspectos relacionados a fendmenos naturais, compreensdo de dados encontrados em
bulas de remédio e leitura de nimeros em contas mensais sdo s alguns exemplos que
comumente encontramos em materiais de divulgacdo que pretendem ilustrar aspectos
que o aparato teorico do letramento cientifico pretende investigar. Essas
exemplificagdes ndo abarcam a dimensdo de producdo escrita tdo cara a diversos
contextos que promovem espacos para o desenvolvimento das habilidades de letramento
cientifico de seus participantes. Em diversos estudos que trabalham com a mensuragédo
de letramento cientifico ou que delineiam perfis de sujeitos letrados cientificamente, é
notoria a inclinacdo voltada a préticas textuais que contemplam apenas géneros
discursivos produzidos por terceiros, analisando a relacdo dos sujeitos com essas
manifestacdes. A sensacdo que temos é que muitos estudos que partem do pressuposto
de que existe um elo entre letramento e ciéncia utilizam abordagens tedricas e
metodoldgicas mais direcionadas para leitura e compreensdo de textos do que para a
vertente da producdo escrita em espacos destinados ao fomento de letramento cientifico.
Muitas vezes, 0s vocabulos escrita e escrever sequer sdo mencionados nos estudos, o
que pode ser uma manifestacdo um tanto perigosa, tendo em vista que o sentido do
termo epistemoldgico letramento ja carrega por si sO a articulagcdo holistica da
linguagem nos atos de leitura e de escrita dentro do exercicio das préticas sociais.
Possivelmente, por uma questdo de escolha metodoldgica, a dimensdo da escrita seja
isolada em detrimento da leitura. Entretanto, ndo a considerar, pelo menos em
defini¢des amplas e classificagbes introdutdrias sobre letramento, € ir de encontro com o
eixo tedrico que organiza o escopo epistemoldgico da area.

E indispensavel compreender que, antes do cientifico, o vocabulo letramento é
apresentado e deve ser respeitado em sua esséncia epistemoldgica. Falar sobre esses
estudos de maneira ampla necessariamente implica tocar em pontos que envolvem tanto
0s processos de leitura e compreensdo de textos como os de desenvolvimento da
producdo escrita em situacGes auténticas articuladas em sociedade. Basta que
observemos a evolucdo dos estudos basilares sobre letramento para que comprovemos
gue essas duas dimensdes sdo encapsuladas em sua esséncia tedrica.

Na definicdo apresentada por Soares (1998), letramento, €, pois, 0 estado ou
condicdo de quem n&do apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas
sociais que usam a escrita, sendo que o ato de “cultivar” esta relacionado a dedicacéo

pelas atividades de leitura e escrita e ao exercicio responsivo as demandas sociais que
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envolvem leitura e escrita (SOARES, 1998, p. 47 — grifos nossos). Ainda sobre essa
discussdo, Street (2003) apresenta que letramento € uma prética social incorporada em
principios epistemoldgicos socialmente construidos. Trata-se das maneiras pelas quais
as pessoas abordam a leitura e a escrita enraizadas em concepc6es de conhecimentos e
de identidades (STREET, 2003, p. 77 e 78 — grifo nosso). Kleiman (2008) enriquece o
didlogo por confirmar que os estudos sobre letramento defendem uma concepcéo
pluralista e multicultural das praticas de uso da lingua escrita (KLEIMAN, 2008, p.
490 — grifo nosso). Rojo (2009) em suas reflexdes sobre letramentos maltiplos orienta a
discussdo para a nocdo de letramento ainda ser uma nomenclatura de dificil
conceitualizacdo devido ao fato de compor os diversos modos de utilizacdo social dos
recursos da leitura e de escrita (ROJO, 2009, p. 11 — grifo nosso).

Todas essas pessoas fazem parte de um grupo de renomados autores que
investigam as manifestacdes letradas e fornecem contribuicBes para os novos estudiosos
da &rea. O que essas consideracGes tém em comum é o fato de letramento ser visto
como um aspecto inerente as praticas sociais que se articulam através dos textos. Os
movimentos de leitura e de escrita se desenvolvem dentro do exercicio auténtico das
atividades humanas e sdo passiveis de analises, sendo que seus resultados sdo geradores
de informagdes que auxiliam na compreenséo do desenvolvimento social em contextos
formais, informais, prestigiados ou estigmatizados.

Nesse sentido, é inevitdvel a consideracdo da dimensdo escrita em qualquer
estudo sobre letramento. Mesmo que o recorte metodoldgico enverede pelos caminhos
relacionados a leitura e a compreensdo textual, € de suma importancia que a dimenséo
escrita seja posta como uma das possibilidades analiticas. Para os estudos sobre
letramento cientifico ndo é diferente. Reivindicamos, pois, a dimensao da escrita dentro
dos conceitos e categorizacdes amplas sobre letramento cientifico, tendo em vista que o
processo do ato de escrever e sua composicdo final, assim como acontece na leitura,
revela tragos importantissimos sobre o estado das habilidades de letramento cientifico
dos individuos pertencentes a uma comunidade. Concordamos com Osborne (2002)
guando advoga que caso queiramos que os individuos alcancem a compreensao da
forma e da natureza do raciocinio cientifico, temos que promover espagos para a
exploracdo da linguagem dentro de agbes que possibilitem a troca de significados e a
producéo de textos que orientem ao pensar cientifico (OSBORNE, 2002, p. 204).

Por outro lado, compreendemos que ha recortes metodoldgicos que orientam as

investigacOes para aspectos voltados, especificamente, & verificacdo de aspectos
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relacionados a dimensdo da leitura, e mantemos 0 mérito e a relevancia das pesquisas
para o desenvolvimento dos estudos sobre letramento no Brasil. Mas acreditamos que a
nivel de conceitualizacdo e categorizagGes mais amplas, é essencial que apresentemos as
dimensGes da linguagem para que se compreenda o campo dos estudos sobre letramento
cientifico em sua dimensdo ampla, bem como suas ramificacbes e possibilidades
metodoldgicas. A partir desse ponto, sim, poderemos posicionar os holofotes para 0s
pontos que queremos investigar, sem desconsiderar que existem certos contextos
enunciativos que trabalham com dominios que envolvem o desenvolvimento das
praticas de letramento cientifico, mesmo que ainda em menor escala.

Um terceiro fator que justifica nossos questionamentos esta associado aos dados
disponibilizados pelo primeiro estudo em larga escala sobre os indices de letramento
cientifico no Brasil. O estudo teve por objetivo avaliar o dominio das habilidades
cientificas de jovens e adultos dentro de praticas cotidianas que envolvem o uso da
linguagem cientifica e como essas habilidades se relacionam com as competéncias
leitora, escrita e matematica da populacdo brasileira. Segundo a pesquisa, menos de
15% dos professores sdo considerados proficientes em se tratando de competéncias
abarcadas pelo letramento cientifico. Esse dado é bastante preocupante tendo em vista
que o profissional da educacgdo é peca fundamental para o desenvolvimento das préaticas
letradas no ensino de ciéncias. A escola é (ou deveria ser) a instituicdo mais influente no
processo de disseminacdo da cultura cientifica em nossa sociedade (SERRAO, 2016, p.
336), e o fato de pensarmos que grande parte dos professores responsaveis por
intermediar essas discussdes e promover espagos de reflexfes cientificas na escola nao
estdo em niveis proficientes de letramento cientifico comprova a caréncia de estudos
mais aprofundados gque investiguem esse campo e delineiem orientac6es para o auxilio
interventivo dessa realidade. Se a proposta de pesquisa dos institutos Abramundo, Paulo
Montenegro e Acdo Educativa foram executadas de forma pioneira ha pouco tempo,
ainda temos muito que investigar, descrever e pontuar sobre as praticas de letramento
cientifico que sdo desenvolvidas no ensino de ciéncias do Brasil.

Em suma, a caréncia de estudos brasileiros voltados as préaticas de letramento
cientifico em nossos multiplos contextos informais ou institucionalizados, a falta de
investigacOes que priorizem especificamente a dimensdo da producdo escrita em
instituicbes que buscam o fomento da melhoria do letramento cientifico de seus
integrantes e a baixa porcentagem de professores com proficiéncia adequada em

letramento cientifico compdem nossas primeiras justificativas para a realizacdo dessa
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proposta de estudo. Considerando essas situacOes, inferimos que seja necessario o
avanco de investigagdes mais aprofundadas sobre os movimentos das préticas de
letramento cientifico com maior intensidade em corpus compostos por auténticos textos
escritos em contextos de producdo institucionalizados. Além disso, com base no fato de
que os resultados de pesquisas apresentados sob outras perspectivas nao tém anunciado
dados animadores, observamos que ha uma caréncia em estudos brasileiros que
acompanhem o exercicio docente, principalmente no que se relaciona ao estado das
habilidades de letramento cientifico dos professores de disciplinas cientificas.

Desse modo, primeiramente, nosso estudo pretende contribuir para o
preenchimento dessas auséncias por fornecer dados que oportunizem reflexdes sobre
tracos de letramento cientifico revelados por meio de marcas textuais em producdes
escritas construidas em agéncias institucionalizadas que visam o fomento dessas
cientificas praticas letradas. Essas marcas textuais, dentro desses contextos de producao,
fomentam um aspecto intrinseco ao letramento cientifico nomeado por Silva (2016)
como protagonismo autoral, uma caracteristica dos sujeitos que possuem um nivel
sofisticado de letramento cientifico. Segundo o autor, o protagonismo autoral seria uma
competéncia argumentativa que transparece a autoridade autoral como elemento
dominante na articulacdo das ideias. Esse fendmeno ndo anula a presenca de vozes
externas dentro das colocag0es cientificas, isto €, ndo desconsidera ou diminui o uso das
reflexdes diretas ou indiretas de terceiros em producBes cientificas. Isso seria
impossivel. Entretanto, as vozes externas entram em cena como coadjuvantes, pecas
indispensaveis ao roteiro, cabendo a voz autoral a funcdo de protagonista, capaz de
orientar as acOes dos outros personagens de acordo com o0s objetivos do enredo, sem
deixar de ser o elemento central da trama. Ainda que estejam presentes outros
posicionamentos, para que haja esse protagonismo, deve ser perceptivel a autonomia do
autor no comando dos convites de respaldo, assim como os interesses que justifiquem
cada um desses acionamentos (SILVA, 2016, p. 110).

O dominio dessa competéncia é 0 que se espera quando iniciamos leituras de
producdes de discentes que estejam concluindo seus estudos académicos, mais ainda
quando o concludente pertence a um curso de pés-graduacdo em nivel de mestrado.
Nesse sentido, tendo em vista que a escrita académica se torna um espago promotor de
negociacdo de significados, de construcdo de posicionamentos e de avaliacbes para 0s
integrantes de sua comunidade, e que a qualidade da producéo textual de estudantes de

graduacdo pressupde uma importante transicdo dos modos de escrita vivenciados no
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ensino basico, por exigir dos autores uma mais sofisticada capacidade analitica, critica e
argumentativa, espera-se que os estudantes recorram a fontes relevantes que respaldem
suas reflexdes, marcando movimentos de (des)alinhamento frente as diversas posicoes
de valor referenciadas no texto e frente as comunidades que compartilham atitudes e
crencas relacionadas a esses posicionamentos, ou seja, espera-se da voz autoral um
preparo para 0 manejo com 0s movimentos de concordancia e discordancia entre vozes
alheias, demonstrando seu comprometimento com o dito e ndo se distanciando do
engajamento enunciativo (NININ; BARBARA, 2013, p. 127 e 128). O aluno, que teve
contato frequente com textos de carater cientifico durante sua formacdo académica,
deve demonstrar minimamente que possui uma competéncia autbnoma para lidar com
essas possibilidades textuais, ou seja, para demonstrar seu protagonismo autoral. 1sso
envolve o reconhecimento das vozes que permeiam seu texto, suas avaliagdes como
autor e, inclusive, a construcdo conflituosa com outros posicionamentos, quando se fizer
necessario; sempre se comprometendo/engajando com o seu fazer discursivo, sempre
sendo o protagonista articulador de suas asser¢des. Em suma, envolve uma competéncia
para desempenhar adequadamente a orquestracdo entre as vozes externas e a voz
autoral.

Se essas questdes nos parecem sensiveis quando colocadas para os diversos tipos
de esferas académicas, elas se tornam um pouco mais delicadas quando, mais ainda,
circunscrevemos 0s limites para os cursos de pos-graduacdo em nivel de mestrado,
principalmente quando o aluno atua como professor na Educacdo Baésica. Isso se
justifica pelo pressuposto de que, para fomentar as praticas letradas no exercicio
docente do Ensino Bésico, o professor necessita se apresentar como um profissional que
possui, minimamente, habilidades de letramento cientifico necessarias para 0 seu
exercicio. Sera o professor o responsavel por difundir na escola situacdes que
favorecam as atividades que orientardo o movimento dessas praticas letradas no ensino
das diversas ciéncias. O pesquisador Demo (2003) ja teria afirmado que a escola tem
apresentado mudancas em direcdo a uma pedagogia que leva em consideragdo a
pesquisa como um principio educativo e que o professor precisa acompanhar essas
mudancas, pois, segundo o autor, a pesquisa como principio educativo é essencial para a
construcdo de um cidaddao emancipado socialmente, capaz de descobrir o mundo e
descobrir-se em si (DEMO, 2003, p. 82). Jélvez (2013) ainda complementa esse
pensamento ao afirmar que todos 0s processos cognitivos envolvidos na acdo da

pesquisa sdo capazes de consolidar, no jovem, a competéncia de sua autonomia
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intelectual, bem como sua atitude cientifica. (JELVEZ, 2013, p. 131). Se se espera isso
de um aluno do Ensino Basico, ndo se pode esperar menos do seu docente,
principalmente aquele veiculado as tradicionais praticas de letramento de cursos
académicos de pos-graduacao.

Isso baliza os motivos pelos quais apresentamos interesse em realizar esse
estudo, exclusivamente, com as producles textuais de alunos que concluiram sua
formacdo académica em nivel de mestrado e atuam como professores de ciéncias na
Educacao Baésica. A caréncia de estudos voltados as praticas de letramento cientifico em
contextos institucionalizados, a falta de investigacdes nesse Vviés que priorizem a
dimensao escrita e os dados do ILC sobre baixa porcentagem de professores proficientes
em praticas de letramento cientifico fortificam nossos questionamentos. Assim, optamos
por trabalhar dentro desse nicho, pois sentimos a necessidade de compreender as
praticas de letramento cientifico que esse professor, que nesse momento de producéo
textual, atua como aluno de cursos de mestrados profissionais em linhas pesquisa
pautadas sobre o ensino dos componentes curriculares da escola, é submetido em sua
formacdo. Além disso, pretendemos compreender como o grau dessas habilidades
desenvolvidas se manifesta em seus textos cientificos e, por conseguinte, 0 que isso
revela sobre o fazer docente do profissional responsavel pelo fomento de praticas de
letramento na sala de aula do ensino basico.

Tradicionalmente, os programas de pds-graduacdao submetem seu corpo discente
a elaboracdo de um trabalho de conclusdo de curso como critério de avaliacdo final para
a garantia do término de sua formacdo. Essas producdes sdo resultado de uma
consideravel parcela de tempo destinada a leituras intercruzadas com as indagacdes do
pesquisador. Esse contexto de producdo nos interessa, tendo em vista que, além de
serem textos realizados em uma atmosfera que tende a alavancar a competéncia das
letradas préaticas cientificas em condicdes institucionalizadas de producdo, ainda sdo
artefatos em que encontramos marcas textuais de articulacdo entre vozes e de
protagonismo autoral. Desse modo, o corpus a ser analisado faz parte desse grupo de
textos realizados nessas condi¢cdes de producdo dentro dos parametros dissertativos.
Nesse estudo, trabalhamos com cinquenta dissertacdes de programas de mestrados de
carater profissional que atuam em as linhas de pesquisa voltadas para o ensino dos
tradicionais componentes que compdem o tradicional curriculo das escolas brasileiras.
Essas producbes foram coletadas no Repositorio de Dissertagbes e Teses da

Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Esses textos
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apresentam um estudo planejado sob a perspectiva de um método de abordagem
especifico e, por serem de natureza cientifica, apresentam (ou pelo menos deveriam
apresentar) um conjunto de argumentos que, calcados no auxilio teérico de vozes de
respaldo, concretizam a superacdo dos objetivos impostos ao estudo, fornecendo,
através do prisma de sua autoridade como autor, minimas contribui¢cdes para o avanco
da ciéncia e do desenvolvimento social.

O material para analise é composto por dissertaces de mestrado provenientes de
diversos programas de pos-graduacdo de universidades brasileiras reconhecidas pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Esses
programas trabalham, também, sob a perspectiva do aprimoramento do exercicio
docente no ensino basico. Assim, foram coletadas produgdes inseridas dentro das linhas
de pesquisa em ensino de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Artes, Historia,
Geografia, Filosofia, Matematica, Quimica, Fisica e Biologia. E valido ressaltar que os
componentes curriculares Filosofia e Educacéo Fisica ndo compdem o corpus de analise
devido a auséncia de trabalhos publicados, tendo em vista a recente implementacédo
desses cursos em universidades do Brasil.

Essas publicacbes datam uma faixa de tempo que se estabelece em um recorte de
oito anos e tem como ponto de partida o ano de 2011, findando-se no ano de 2018.
Dividimos nosso corpus em quatros blocos, sendo que cada um deles comporta cinco
dissertacdes das areas do conhecimento de Linguagens e suas Tecnologias, Matematica
e suas Tecnologias, Ciéncias Naturais e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, seguindo a terminologia da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O
critério utilizado para a selecdo das producgdes foi organizado com base nas cinco mais
recentes publicacGes de cada area, considerando que a coleta foi realizada no dia cinco
de julho de 2019. Desse modo, temos um material de analise estruturado nas mais
hodiernas publicacdes de cada um dos eixos disciplinares contemplando vinte e nove
diferentes programas de pds-graduacio do territorio nacional. E relevante a observagéo
de que, durante o percurso da coleta corporea, encontramos trés producdes classificadas
em campos interdisciplinares que ndo apresentaram registro de sua disciplina de origem.
Desse modo, tomamos como decisdo metodologica a ndo utilizagdo desse material na
analise com vistas a organizacdo da metodologia do nosso trabalho e no equilibrio
analitico para a consideracdo de um numero equanime entre as producdes das areas

disciplinares contempladas com a analise.
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Somado a isso, alinhado aos objetivos circunscritos para essa pesquisa,
realizaremos mais um recorte metodoldgico que organiza o trabalho. Consideraremos,
para a andlise, a secdo introdutoria das dissertaces. Comumente, essa porcao textual
em uma dissertacdo € nomeada de Introducdo. Elegemos debrucar nossas reflexdes
nesse terreno, tendo em vista que esse € um dos momentos textuais em que encontramos
posicionamentos mais diretivos pertencentes a voz autoral, j& que é tradicionalmente
nesse movimento retorico que ela traz a tona um amplo aparato de informagdes da
pesquisa e revela seu posicionamento com relacdo as vozes terceiras que ja se
engajaram de algum modo sobre os aspectos contemplados no nicho tratado, além das
lacunas observadas por ele ao longo de suas projecdes. No &mbito introdutério em uma
dissertagdo académica, recorrentemente encontramos uma contextualizagdo que situa o
ponto de investigacdo do estudo. Para isso, 0 autor realiza constantes visitas a vozes de
autoridade no assunto para construir textualmente o que é chamado de estado da arte,
isto é, a condicdo em que se encontra 0 campo de estudo a ser analisado. Assim, ele
poderd, a partir de seus achados, organizar as lacunas de estudo, construir
posicionamentos e avancar no territorio do campo de pesquisa através de tentativas
analiticas que outros ndo fizeram. Por ser uma intensa secdo de carater argumentativo, a
voz autoral marca seu territorio em sua area de investigacdo pela obrigacdo necesséria
de formular posicGes de valor em seu campo de estudo, filiando-se ou negando a vozes
reais ou potenciais de outrem. No momento em que o produtor textual justifica os
motivos pelos quais sua pesquisa €& considerada necessaria, ele marca seu
posicionamento de valor frente aos diversos estudos que ja foram publicados sobre a
tematica abordada e as potenciais vozes que intercruzariam com suas colocacdes. E dai
gue surgem nossas primeiras inquietacdes: como a voz autoral € marcada no texto para
tomar posicionamentos frente as vozes que permeiam o seu discurso? Como o autor
avalia as vozes alheias em seu texto de forma a encoraja-las ou desalinha-las de suas
posicdes de valor? Os alunos concludentes dos cursos de pds-graduacdo em nivel de
mestrado, que estdo atuando como docentes na Educagdo Basica, estdo exercendo
protagonismo autoral nas construg¢des argumentativas de suas producdes cientificas? E
0 que isso revela sobre o estado do letramento cientifico que esses alunos manifestam
possuir na sua formagéo final como mestres?

Para responder essas indagacdes iniciais, a pesquisa contextualiza-se em escopos
tedricos ainda pouco estudados pela Linguistica em nosso pais. Através dos estudos

focados sobre a avaliacdo da linguagem, em uma abordagem sistémico-funcional
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(HALLIDAY e MATTHIESSEN, 2004), alinharemos nossa justificativa de trabalho em
dois campos do conhecimento que nos servirdo de apoio: o Letramento Cientifico
(MILLER,1983; OSBORNE, 2002; SANTOS, 2007), como ja apresentado, e 0 Sistema
de Avaliatividade (MARTIN; WHITE, 2005), aguele como objeto a ser investigado, e
este como recurso instrumental de anélise.

O Sistema da Avaliatividade (MARTIN; WHITE, 2005) nos fornece os
instrumentos e critérios necessarios para a viabilizacdo desse estudo. Advinda da
metafuncéo interpessoal da linguagem proposta por Halliday e Matthiessen (2004) e das
concepcdes de dialogismo, heteroglossia e polifonia de Bakhtin (1982), optamos por
trabalhar com o Sistema da Avaliatividade por se tratar de uma integracdo teorica que
articula o caréater interpessoal e dialégico da comunicacdo humana. Essa abordagem se
interessa pela gama de opg¢des semanticas que o falante retira da lingua e instancia no
enunciado para realizar avaliagdes sobre fatos sociais, tomar posicionamentos, construir
personas textuais, negociar argumentos e persuadir ideologicamente seu publico. Para
produzir tal faceta, o sistema apresenta trés formas utilizadas pelo falante para avaliar
fatos sociais: a Atitude, a Gradacéo e o Engajamento, sendo esse Ultimo o subsistema
que utilizaremos para alcancar respostas para 0s nossos objetivos.

O subsistema da Atitude diz respeito as escolhas avaliativas que o falante
atualiza na lingua de forma positiva ou negativa por meio das emoc¢des. Sao avaliagdes
expressas atraves de sentimentos afetivos, da atribuicdo de juizos de valores a
comportamentos tipicamente humanos ou sobre forma de apreciacdo de objetos por sua
composicdo estética. No caso da Gradacdo, como o proprio nome ja sugere, Sao
verificadas as assercOes avaliativas que os falantes utilizam para maximizar ou
minimizar a forca ou o foco apontado para certos referentes, a fim de enaltecer ou
ofuscar algum aspecto do alvo analisado (MARTIN; WHITE, 2005).

O subsistema de Engajamento esta associado as avaliagfes instanciadas no texto
quando a voz autoral apresenta seu posicionamento em relacdo as outras vozes que
cercam seu discurso, ou seja, a forma como o falante reconhece a posi¢do tomada pela
sua prépria voz autoral com o que foi enunciado ou com enunciados potenciais de
outros participantes no contexto interacional. O principio do Engajamento se interessa
exatamente pelo grau de adesdo ou ndo que 0 enunciador mantém com essas outras
vozes e 0 grau de consciéncia estabelecido com a existéncia dessas vozes em seu

discurso.
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Dessa forma, se partimos do pressuposto de que toda interagdo prevé um
posicionamento, ao exercermos linguisticamente avaliagbes sobre o “mundo”,
articulamos vozes internas que partem desde a formagdo do “nosso” préprio discurso
avaliativo até as vozes exteriores que também tomam posicdo avaliativa diante do
referente avaliado.

E essa tomada de posicdo que interessa aos estudos da avaliatividade sobre
Engajamento, cabendo a esse subsistema a tentativa de apresentar um modelo
sistematico de reconhecimento das estruturas linguisticas e de revelar o contetdo
dialégico que se da por trds dessas relacBes interpessoais. Os posicionamentos
dial6gicos podem ser realizados por movimentos de Expansédo ou Contracdo, nos quais
0 autor/falante alinha-se ou contraria as outras vozes associadas ao seu discurso, de
acordo com a intensidade almejada.

Optamos pelo subsistema Engajamento, proposto por Martin e White (2005),
pelo fornecimento de um conjunto de categorias linguisticas que servem como esquema
de mensura do grau de responsabilizacdo autoral que produtor textual instancia atraves
de suas escolhas Iéxico-gramaticais. Levamos em consideracdo o esquema da figura 1
gue da um panorama do subsistema Engajamento. Ela nos mostra os diferentes niveis
de responsabilizacdo que o falante assume ao lancar olhares avaliativos sobre algum
referente. Pelas reflexes dessa proposta, percebemos por esse subsistema que gquanto
maior o grau de Contracdo Dialogica, maior sera o nivel de responsabilidade assumido
no texto. Em contrapartida, quanto maior o grau de Expansdo Dialdgica, maior serd o
distanciamento do autor com aquilo que é dito, diminuindo os niveis de
comprometimento e, consequentemente, havendo a transferéncia da responsabilizagéo a
outrem. Cada subcategoria presente na figura 1 possui marcas linguisticas préprias que
0 caracterizam como tal e fornece um aparato de analise textual quanto a sua

manifestacdo avaliativa de referéncia.
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Figura 1: Subsistema Engajamento do Sistema da Avaliatividade
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Fonte: Adaptado pelo autor com base nas contribuicGes tedricas de Martin e White (2005, p.
134).

Nessa composicdo, atraveés das manifestacbes avaliativas de Engajamento
acionadas em producdes escrita, buscamos responder aos seguintes questionamentos:
como o aluno articula o jogo linguistico das escolhas dial6gicas para revelar seu
posicionamento em seu texto? Serd que o professor, em sua producdo cientifica, esta
utilizando os recursos linguisticos da Contracdo Dialdgica, articulando
vozes/posicionamentos que permeiam o campo cientifico que esta estudando? Ou sera
que o professor esta, tdo somente, se utilizando do processo de Expansdo Dialdgica,
afastando-se do comprometimento/engajamento tdo necessario na producao cientifica,
passando, assim, a responsabilidade para outras vozes que ndo sejam propriamente a
sua?

Visto que o subsistema de Engajamento se articula com tais preceitos e que o
conceito de letramento cientifico pressupde necessariamente a habilidade de reconhecer
tais processamentos, aproximamos esses dois campos como uma busca de se verificar o
estado das habilidades de letramento cientifico do aluno pertencente ao curso de nivel
de mestrado que atua como professor na Educacdo Basica, através das manifestacdes
avaliativas de Engajamento (MARTIN; WHITE, 2005) acionadas na se¢do introdutoria
de suas dissertagdes. Silva (2016) nos mostra que o sujeito deve ser considerado letrado
cientificamente em contextos institucionalizados quando demonstrar a compreenséo

sobre o dominio das habilidades de estabelecer rela¢fes, produzir conjecturas, construir
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evidéncias, organizar contetdos, reconhecer as caracteristicas do texto cientifico e
demonstrar, linguisticamente, a capacidade de articular as diferentes vozes que
permeiam o discurso, para, assim, construir a demarcacdo de seus posicionamentos no
escopo textual (SILVA, 2016, p. 21). Em suma, o conceito de letramento cientifico
indica o pressuposto de que o sujeito deve ter protagonismo no dominio sobre as
praticas de leitura e de escrita em circunstancias que envolvem o terreno das ciéncias, o
que engloba o reconhecimento de contextos cientificos e o desenvolvimento da
percepcdo do uso da linguagem para estabelecer relacGes entre posicionamentos
cientificos. Seguindo o raciocinio, o subsistema Engajamento estuda exatamente a
forma pela qual a voz autoral conduz a articulagdo de vozes terceiras em seus multiplos
acionamentos e como ela avalia posi¢es alheias exercendo movimentos textuais de
filiacdo e desalinhamento. Esses dois campos de estudo nos auxiliardo no cumprimento
dos objetivos formulados para esse estudo.

Estabelecemos o objetivo principal de verificar o estado das habilidades de
letramento cientifico de professores da Educacdo Bésica, que atuam como estudantes
em programas de pés-graduacdo, baseado nas escolhas avaliativas por Engajamento
(MARTIN; WHITE, 2005) expressas em suas dissertacdes de Mestrado. De forma
secundaria, com vistas na asseguracdo do alcance do objetivo principal, pretendemos
(01) Identificar manifestagOes avaliativas de Engajamento (MARTIN; WHITE, 2005)
utilizadas para construcdo de argumentos cientificos na arquitetura de lacunas de
estudos na secdo introdutéria de dissertacdes de mestrado profissional; (02) Verificar,
tanto na organizacdo dos componentes curriculares quanto nos dominios por areas do
conhecimento, as marcas avaliativas de Engajamento que denotam as propriedades
valorativas dessas agrupacdes e, por conseguinte, averiguar os registros indiciadores dos
diferentes niveis de comprometimento discursivo que o professor assume no processo
de defesa de suas teses, ao se envolver com o seu préprio dito e ao se relacionar com o
dito alheio; (03) Verificar os movimentos de articulagdes vocalicas que interagem nas
producdes por meio das escolhas dialdgicas que, expressas através de avaliagcdes de
Engajamento, contraem ou expandem o discurso dos professores e, assim, caracterizam
seus respectivos estilos avaliativos; (04) Verificar os niveis de letramento cientifico
demonstrados nas producdes pela apuracdo dos posicionamentos de valor autoral
flagrados atraves das marcas de avaliacdo que pontuam o estilo avaliativo das
producdes; (05) Analisar, panoramicamente, os resultados quantitativos e qualitativos

levantados para cada conjunto de dissertacGes, observando os estados e os indices de
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engajamento/comprometimento autoral e os estados de letramento cientifico dos
professores-autores das producdes, pontuando as caracteristicas dos estilos avaliativos
categorizados tanto por componentes curriculares quanto por grandes areas de
conhecimento analisadas.

Para compreensédo desses objetivos, trabalhamos com as seguintes hipoteses: (1)
o professor, estudante do curso de pds-graduacdo em nivel de mestrado, ao apresentar
dominio no poder de articulacdo dos recursos linguisticos que envolvem o processo em
Engajamento de Contracéo e Expansdo Dialdgica, exercendo movimentos textuais com
vozes externas a sua, demonstraria um maior poder de articulacdo cientifica em sua
monografia, o que refletiria uma tendéncia para o alcance adequado do seu estado de
letramento cientifico; (2) caso o professor disponha seus argumentos cientificos sob a
luz extensiva e majoritaria de um processo de Expansdo Dialdgica, partimos do
pressuposto de que ele estaria caminhando basicamente para um direcionamento
contrério ao carater de articulagdo cientifica, visto que estaria recebendo e refletindo
passivamente as informacdes e eximindo-se do comprometimento cientifico necessario
para a construcao da ciéncia (fatos presentes no funcionamento linguistico do recurso de
Contracdo Dialdgica); (3) se verificados indices adequados dos niveis de letramento
cientifico esperados para o corpo discente, indicia-se que as intervencgdes realizadas pela
formacdo docente tém contribuido para o alcance de melhores resultados no que tange
ao dominio das préaticas letradas assumidas pelo aluno que, posteriormente, terd a
missao de difundir na escola situacbes que favorecam o exercicio dessas praticas
letradas.

Os procedimentos técnicos da pesquisa se resumem em cinco etapas distintas. A
primeira se concentra na coleta completa do corpus de pesquisa e sua subdivisdo em
quatro eixos disciplinares compostos pelas linhas da Biologia, da Fisica, da Matematica
e da Quimica, encerrando as vinte publicacdes mais recentes (2011-2018) de cada &rea e
totalizando um objeto de analise composto por oitenta producfes textuais. O segundo
passo metodoldgico se associa a identificacdo de todas as avaliagbes monoglossicas e
heterogldssicas presentes na secdo introdutoria das dissertagdes de mestrado. Os
resultados serdo classificados de acordo com as onze subcategorias que compdem as
avaliagdes por Engajamento: ponto monoglossico Pacifico e ponto monoglossico
Presumivel; Contraposicdo heteroglossica por Negacdo e Contra-Expectativa;
Proposicao heterogldssica por Concordancia, por Pronunciamento e por Endosso;

Ponderacgdo heterogldssica por Probabilidade e Evidéncia; e Atribuicdo heteroglossica
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por Reconhecimento e Distanciamento (MARTIN; WHITE, 2005). Esses dados deverao
ser tabelados considerando o quantitativo individual de cada producdo para, mais tarde,
passar por um tratamento contabil em todo o bloco composto pelas producbes que
compartilham o mesmo eixo disciplinar, além do computo do corpus integral. Em
terceiro plano, as avaliagdes serdo analisadas e interpretadas, conforme as escolhas
dialogicas estabelecidas nos textos. Nesse momento, serd observado o nivel de
engajamento intersubjetivo assumido na construgdo argumentativa dos posicionamentos
cientificos por meio dos movimentos de Monoglossia e Heteroglossia por Contracao e
Expansdo Dialdgicas empregados nas producbes. A quarta etapa se trata de uma
descricdo qualitativa que delineara o elo que propomos entre 0s niveis de
comprometimento autoral concretizados na terceira etapa e 0s niveis de letramento
cientifico demonstrados em cada dissertacdo e, por conseguinte, em cada bloco
disciplinar, através da apuracdo das posicdes de valor classificadas. A Ultima etapa dos
procedimentos metodoldgicos segue para uma andlise comparativa em carater
qualitativo das avaliagdes mais salientes em cada bloco de dissertagdes para a
construcdo de um modelo descritivo dos estados e dos indices de
engajamento/comprometimento autoral e, por conseguinte, dos estados e dos indices das
habilidades de letramento cientifico observadas tanto do ponto de vista do amplo
conjunto do corpus quanto de cada eixo disciplinar, visto isoladamente em suas
especificidades.

Consideramos relevantes as colocacdes que aqui serdo apresentadas, pois
averiguamos como se d& o movimento de autoria na elaboragdo de um texto académico
que focalize as relagdes entre vozes intra e extratextuais na construcdo de argumentos
cientificos de professores da Educacdo Basica. Com o estudo, forneceremos acesso a
dados sobre questdes de autoria, com énfase nas relacbes articulatérias entre as vozes
discursivas, bem como na profundidade de responsabilizacdo autoral que o sujeito
inscreve em sua producdo através de avaliagdes instanciadas por escolhas léxico-
gramaticais. Além disso, apresentamos um delineamento que discute 0s niveis de
letramento cientifico e suas especificidades encontradas nos textos produzidos sob
condicBes institucionalizadas de fomento as préaticas letradas em circunstancias
cientificas. Concordamos com Ninin (2012) quando apresenta que o rigor das escolhas
teorico-metodoldgicas, bem como das escolhas léxico-gramaticais do autor, parece
diferir de uma area da ciéncia para outra, 0 que revela a necessidade de atencdo e

investigacdo sobre como estudantes de cada &rea desenvolvem as argumentacOes
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cientificas em seus textos (NININ, 2012, p. 01). Ancoramo-nos nesse posicionamento
da autora pela crenca de que as especificidades linguisticas de cada um desses eixos
disciplinares de pesquisa devem ser investigadas em maior profundidade com o objetivo
de compreender os movimentos argumentativos peculiares a cada uma delas. Ademais,
a contribuicdo gerada pelo mapeamento das avaliacdes analisadas revela aspectos
relevantes sobre os niveis de letramento cientifico dos professores da Educagdo Bésica
que estdo na condicdo de discentes nos programas de pos-graduacdo de mestrados
profissionais voltados ao ensino.

Através de um mapeamento que indica o nivel de
engajamento/comprometimento autoral assumido pelo produtor do texto (expresso
através de avaliacOes de Engajamento), trazemos evidéncias sobre o nivel de letramento
cientifico dos produtores textuais, tendo em vista que esses dois campos primam pelo
trabalho de autonomia do locutor do texto, pois o letramento cientifico valoriza questdes
de protagonismo autoral e avaliatividade pelas relagdes valorativas de posicionamentos
que se estabelecem entre as vozes discursivas a partir das avaliagfes do autor.

Do ponto de vista do professor, estudante de pos-graduacdo, as descobertas
dessa investigacdo servem como fonte de informacdes sobre o0s aspectos positivos na
ordem das argumentacdes autorais e alertariam para possiveis déficits ou indices que
devem ser aperfeicoados por quem se propde a contribuir com os estudos voltados ao
ensino de componentes curriculares da Educacdo Basica. A analise apresentada ndo se
restringe somente ao campo da identificacdo e categorizacdo das avaliacdes de
Engajamento, mas, por meio disso, avanca para o ponto primordial da proposta: o
diagnéstico do grau de responsabilizacdo assumido pelas vozes autorais dos textos e sua
relacdo com o estado de letramento cientifico revelado pelas escolhas Iéxico-gramaticais
de avaliacdo. Avaliamos que a comunidade académica pode se beneficiar com a posse
dos resultados do estudo, tendo em vista que esse trabalho produz uma descrigédo
minuciosa dos aspectos argumentativos, produzindo um levantamento da condicéo de
escrita dos alunos, o que sinaliza, além das caracteristicas argumentativas tipicas das
producdes de cada eixo, 0s aspectos a serem celebrados e 0s que estdo em processo de
“lapidagdo” para o seu aprimoramento académico e cientifico.

Quanto a estrutura da presente pesquisa, destinamos a primeira parte ao capitulo
introdutorio que demonstra as auséncias encontradas no campo do estudo e quais sao 0s
nossos posicionamentos frente essas lacunas. Logo apds, o segundo capitulo apresenta

O Sistema da Avaliatividade com a meta de descrever minuciosamente 0 escopo tedrico
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dos estudos sobre avaliacdo na linguagem, bem como oferecer exemplificacdes de
estudos que contribuiram para a descri¢do da valora¢do em textos em lingua portuguesa.
No capitulo seguinte, intitulado Letramento Cientifico, apresentamos o0s conceitos de
letramento cientifico tomado por autoridades nacionais e internacionais de estudos na
area, alem de reflexdes e os ultimos dados estatisticos de investigacdes da area. Logo
apos, apresentamos nossas reflexdes sobre os Procedimentos Metodologicos que
seguimos em na aplicacdo do trabalho e, por ultimo, apresentamos o capitulo de

Apreciacao de dados seguido das Consideracdes Finais que fizemos sobre os achados.
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2. LETRAMENTO CIENTIFICO: CONCEPCOES E POSICIONAMENTOS
Nesse capitulo, sera apresentado um percurso histdrico sobre a evolu¢ao dos
conceitos de ciéncia, letramento e letramento cientifico. Consideramos de urgéncia
discussao a primazia da voz que conduz a imagem daquilo que ¢ cientifico ao que esta
inserido apenas em contextos de produgdo considerados como exato, natural ou
tecnologico; e os movimentos de engajamento discursivo daqueles que se propdem a
investigar e relatar institucionalmente questdes relacionadas as multiplas ciéncias. Aqui,
delineamos as bases epistemologicas que deram origem ao termo Scientifc Litaracy e
qual a atual condi¢do dos estudos sobre praticas letradas no campo cientifico. Para
realizar essa ampla descri¢do, referendamo-nos, principalmente, nas contribui¢cdes de
Miller (1983), em Scientific Literacy: A Conceptual and Empirical Review, de Laugksch
(2000), em Scientific Literacy: a conceptual overview; e de Ogunkola (2013), em
Scientific Literacy: Conceptual Overview, Importance and Strategies for Improvement.
Além disso, construimos um panorama tedrico sobre as concepg¢des de letramento
estabelecidas nas primeiras discussdes da area no século XX até as principais lacunas
desses estudos nos dias hodiernos. Desse modo, apresentamos algumas reflexdes sobre
as concepgoes estabelecidas para o adjetivo “cientifico”, bem como algumas restri¢cdes
concebidas pelos estudos sobre letramento. Aqui, também ¢ discutida a oscilagdo da
tradugdo nos estudos brasileiros para o termo Scientifc Literacy, que € traduzido ora por

Alfabetizag¢ao Cientifica ou ora por Letramento Cientifico.

2.1 Principais perspectivas sobre os estudos de letramento

Antes de iniciar nossas discussdes sobre letramento cientifico, € interessante
compreendermos algumas das principais perspectivas sobre os estudos de letramento.
Esse conceito possui uma trajetoria repleta de contribui¢des que representam mais um
movimento de agregacdo de sentidos complementares do que uma contraposicao de
significados. Assim, poderemos compreender as raizes epistemologicas do termo para
chegarmos a uma compreensao mais apurada sobre os significados estabelecidos para
letramento cientifico ao longo do tempo.

A primeira apari¢do do termo “letramento” nos estudos brasileiros se deu em
1986 e foi articulado pela autora Mary Kato, na publicacdo No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinguistica, mas ainda sem definicoes (KATO, 1986). Apds esse fato,
Leda Verdiani Tfouni, em 1988, conduziu as primeiras discussdes que apresentavam as

caracteristicas que diferenciaram os processos de alfabetizagdo e de letramento, em seu
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livro Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso, em que a autora trata da forma
como adultos ndo alfabetizados processam a aquisicdo da lingua escrita, bem como
constroem suas falas e organizam seus pensamentos (TFOUNI, 1988). Entretanto, de
forma desafortunada, um conjunto de estudos posteriores se empenharam em divulgar
uma ideia que realizava uma visao dicotdmica entre esses dois conceitos, apresentando,
até mesmo, a supremacia do conceito de letramento sobre o de alfabetizacdo, o que
gerou um grande impacto na formacdo e na pratica docente, além de uma certa
incompreensao sobre a relevancia do exercicio da alfabetizagdo na escola. Entretanto,
Kleiman (1995), ao contrario do movimento vigente, que tinha a tendéncia de separar
esses conceitos, entra em cena reivindicando a complementariedade desses sentidos.
Dessa forma, a autora destaca que letramento “comecou a ser usado nos meios
académicos numa tentativa de separar os estudos sobre o ‘impacto social da escrita’ dos
estudos sobre a alfabetizacdo, cujas conotagdes escolares destacam as competéncias
individuais no uso na pratica da escrita” (KLEIMAN, 1995, p. 15 ¢ 16). Letramento,
entdo, nao € o contrario de alfabetiza¢do, mas uma pratica social que funciona de forma

complementar ao processo necessario a aquisi¢do da lingua.

No final do século passado, Soares (1998) contribui com a discussdo ao
apresentar um conceito de letramento que necessariamente o aproxima da alfabetizagao,
como duas faces da mesma moeda. Para a autora, a condi¢cdo de ser letrado esta
relacionada ao resultado daquele que tem a capacidade de ler e escrever para tornar
pratico esse conhecimento, isto ¢, letramento ¢ um estagio posterior a alfabetiza¢do. Nas
palavras da autora, “Letramento, ¢, pois o resultado da a¢do de ensinar a ler e escrever:
o estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita (SOARES, 1998, p. 18). Rogers (2002) vai
ainda mais além nesse debate ao alegar que existem individuos que participam de
praticas sociais “sem manusear textos” e, segundo o autor, isso ndo pode ser

considerado um exercicio de letramento (ROGERS, 2002, p. 04).

Essas concepgoes instigaram a formulagdo de outros posicionamentos. Por ndo
considerar que, para apresentar um nivel minimo de letramento, o sujeito tenha
necessariamente que ser alfabetizado, algumas autoridades da area questionaram essa
defini¢do e contribuiram com o avango dos significados para letramento. Dessa forma,
foi defendido que existem pessoas que, por alguma circunstancia, nao tiveram a

oportunidade de vivenciarem o processo de alfabetizacdo, mas que conseguem articular
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estratégias de uso da leitura e da escrita de forma a conseguir obter algum grau de éxito.
As praticas de saber passar um troco ao cliente, tomar o 6nibus correto para visitar a
familia e compreender um texto ndo verbal que pede siléncio em um hospital sdo s6
algumas comprovagdes de que a nao aquisi¢ao do ato codificar e decodificar a lingua
ndo interfere em agdes do uso textual nas multiplas situacdes sociais. Seria, até mesmo,
inconcebivel compreender o processo de letramento em uma concep¢do puramente
verbal, restringindo o alcance das praticas letradas a apenas uma parcela da populagdo e
fomentando a estigmatizacdo dos saberes daqueles que sdo menos favorecidos
socialmente. Alfabetizacdo nao ¢ condig¢do para o letramento. Rojo (2009) se posiciona
ao afirmar que “E possivel ser ndo escolarizado e analfabeto, mas participar, sobretudo
nas grandes cidades, de praticas de letramento, sendo, assim, letrado de uma certa

maneira” (ROJO, 2009, p. 98).

Assim, ja logramos observar um pouco a dimensdo de como a autora entende
letramento. Juntamente com Street (2003), Rojo (2009) considera ter o letramento um
vinculo estreito com a cultura. Dessa forma, os autores consideram impertinente tratar
esse conceito em uma visdo singular, j4 que as praticas sociais, por si, ndo sao
uniformes. Segundo Rojo (2009),

O “significado do letramento” varia através dos tempos e das culturas e dentro
de uma mesma cultura. Por isso, praticas tdo diferentes, em contextos tdo
diferenciados, sdo vistas como letramento, embora diferentemente valorizadas
e designando a seus participantes poderes também diversos (ROJO, 2009, p.
99).

Street (2003) complementa essa discussao ao mostrar que:

Seria, provavelmente, mais apropriado referirmo-nos a “letramentos” do que a
um Unico letramento, € devemos falar de letramentos, € ndo de letramento,
tanto no sentido de diversas linguagens e escritas, quanto no sentido de
multiplos niveis de habilidades, conhecimentos e crengas, no campo de cada
lingua e/ou escrita (STREET apud SILVA, 2010, p. 06).

Letramento, entdo, passa a ser entendido em uma dimensao multipla que envolve
ndo apenas a variacdo de contextos socioculturais, mas as relagdes de praticas letradas
que se estabelecem em movimentos de prestigio e estigmatizacdo social. Alguns
exercicios de letramento sdo considerados mais relevantes socialmente do que outros, e
isso reflete uma estrutura social que valida a desigualdade e produz a manutengdo
dessas relacdes de forma a priorizar uma minoria em detrimento de uma larga parcela
populacional. Dessa forma, as diversas praticas sociais foram sendo estudadas,
observando as caracteristicas dos letramentos, que foram esmiugadas e categorizadas

em classificacdes mais detalhadas, como letramento cientifico, juridico, familiar, digital,
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critico e cientifico. Essas categorias oportunizaram o cientista a compreender como o
exercicio da leitura e da escrita se movimenta em contextos especificos de producio
textual e como se dé a relagdo do homem no processo de interagdo com a sociedade em
meio a suas negociacdes de significados. Nesse sentido, cabem as institui¢cdes de
producao do saber cientifico, e aqui inclui-se a escola, o papel de desempenhar uma
atitude de resisténcia frente a esses injustos processos de exclusdo social, realizando um
trabalho de democratizagdo das varias praticas dos letramentos e de conscientizagdo dos
diversos lugares de fala em que o sujeito pode se ver inserido nas mais diversas esferas
sociais. A hodierna sociedade tem como caracteristica preponderante a explicitagao das
identidades, ¢ onde ha identidade, automaticamente, hd letramentos. Aqui, sim,

podemos dizer que letramento e identidade sdo faces da mesma moeda.

2.2 Evoluciao do conceito de letramento cientifico

Para iniciar nossas discussdes sobre letramento cientifico, é necessario
construirmos um levantamento sobre a evolucdo das concepcées do termo ao longo dos
avancos dos estudos na &rea. Para isso, referendamo-nos, principalmente, nos escritos
de Miller (1983), em Scientific Literacy: A Conceptual and Empirical Review, de
Laugksch (2000), em Scientific Literacy: a conceptual overview; e de Ogunkola (2013),
em Scientific Literacy: Conceptual Overview, Importance and Strategies for
Improvement. Daqui para a frente, vamos realizar um passeio pela histéria dos estudos
sobre letramento cientifico e seus desdobramentos nas pesquisas brasileiras.

Na década de 1930, nos Estados Unidos, encontramos o registro de uma das
primeiras visdes do conceito de ciéncias em uma perspectiva que inclina os estudos
cientificos as praticas sociais. John Dewey (1934), em sua producdo intitulada The
Supreme Intellectual Obligation, ja fomentava a ideia de uma ciéncia em que nao se
encerra em si mesma, mas que estaria vinculada as possibilidades de crencas e de
opinides sociais. E a partir dai que se inicia um conjunto de reflexdes sobre o papel da
ciéncia na vida da populagdao americana. Para se ter uma ideia, antes mesmo da Segunda
Guerra Mundial, Hoff, em 1933, e Noll, em 1935, j& discutiam o conceito de Atitude
Cientifica, em que eram articuladas orienta¢des as quais os componentes curriculares
deveriam seguir e a delineagdo do perfil minimo de aprendizagem que era esperado ao
final dos processos escolares (HOFF, 1933 apud MILLER, 1983, p. 31; NOLL, 1935
apud MILLER, 1983).
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Toda essa ascensdo se fortaleceu quando, em meio a uma disputa tecnologica
entre EUA e Unido Soviética, os americanos investiram em recrutamento de estudantes
e cientistas para fomentar a divulga¢do das ciéncias e para difundir o interesse das
pessoas nos estudos pertinentes as areas das ciéncias exatas, naturais e tecnologicas.
Esse investimento tinha como objetivo agilizar o avango dos EUA no confronto com a
URSS, por meio da evolugdo cientifica e tecnoldgica. Sem duvidas, esses esforcos pelo
desenvolvimento cientifico nessas areas contribuiram bastante para concepcdo de
ciéncias que paira em nosso circulo social atualmente. Mas, deixemos essas reflexdes
para outro momento e continuemos com o debate sobre as concepgdes de letramento
cientifico ao longo dos estudos.

Passada a Guerra, um acentuado crescimento no nimero de testes padronizados
se instaura em solo norte-americano. Otimizados pelo programa intitulado Educational
Testing Service, a quantidade de professores de ciéncias e de desenvolvedores de
avaliagOes cientificas entra em constante ascensdo na tentativa de elevar o nivel dos
conhecimentos cientificos basilares da populacao estadunidense, ampliando o numero
de estudantes interessados em ciéncias (MILLER, 1983, p. 31).

No ano de 1958, Paul Hurd marca, pela primeira vez na historia, o termo
“letramento cientifico” em seu escrito Science Literacy: Its Meaning for American
Schools. Nesse artigo, o autor apresenta reflexdes sobre o conhecimento cientifico e a
sua relagdo com novas perspectivas que se estabelecem para a resolugdo de problemas
sociais. Aqui, apesar de muitas passagens inclinarem o olhar para considerar ciéncias
apenas como os componentes que tratam de questdes naturais, exatas e tecnoldgicas, ja
se inicia uma visdo de educacdo moderna como algo integrado entre ciéncias (na
concepg¢do do autor), humanidades e estudos sociais. Assim, o aluno deveria aprender a
olhar para além das “portas da ciéncia” a fim de sentir-se instigado a pensar em um
carater cientifico (HURD, 1958, p.16). Nesse sentido, abre-se, ainda que
embrionariamente, uma discussdao a respeito de um novo pensar sobre a estrutura
curricular para o ensino daquilo que era entendido como “ciéncia”.

Seguindo essa tendéncia, a National Assessment of Educational Progress
(NAEP) representou a primeira tentativa de avaliagdo para aferir o conhecimento
cientifico da populagdo americana. O NAEP ¢ um instrumento pedagogico do sistema
educacional dos EUA que levanta dados nacionalmente representativos e sistematicos
sobre as competéncias dos estudantes com relacdo as capacidades de saber e de poder

fazer. Sua primeira aplicacdo aconteceu em 1969 e, além de ciéncias, tenta mensurar
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conhecimentos relacionados a leitura e as linguagens. Desde entdo, inimeros trabalhos
foram publicados sobre o novo pensar da relacdo triade entre o conhecimento de
ciéncias, as habilidades de leitura e escrita, ¢ o uso social do saber cientifico.

Em uma revisdo sobre concepc¢des de Letramento Cientifico, Laugksh (2000), no
artigo Scientific Literacy: A Conceptual Overview, um dos mais importantes trabalhos
da &rea, mostra que, em 1966, Pella at al. apresenta uma das primeiras tentativas de
sistematizacfes do conceito. Segundo os autores, o individuo para ser considerado
cientificamente letrado deveria garantir a compreensao de seis aspectos, a saber: (a)
inter-relacdo entre ciéncia e sociedade; (b) ética que controla o cientista em seu
trabalho; (c) natureza da ciéncia; (d) diferenca entre ciéncia e tecnologia; (€) conceitos
basicos da ciéncia; e (f) inter-relagdo entre ciéncias e humanidades (PELLA at al, in
LAUGKSH, 2000 p. 76).

Showalter (1974), por sua vez, apresenta um conceito de letramento cientifico
delineado em sete dimensdes. De acordo com o autor, para ser tido em um nivel
adequado de desempenho nas préticas cientificas letradas, o sujeito deve: (a) apresentar
uma compreensdo da natureza do conhecimento cientifico; (b) aplicar adequadamente
0S conceitos, 0s principios, as leis, as teorias e suas relagdes com o universo; (c) usar a
ciéncia na resolucdo de problematicas, tomar decisfes e aperfeicoar seu entendimento
sobre questdes do campo cientifico; (d) interagir com os elementos universais de forma
a considerar o valor cientifico na concepcdo de conhecimentos; (e) compreender e
apreciar a relacdo entre ciéncia e tecnologia e suas interfaces com outros aspectos da
sociedade; (f) possuir uma satisfatoria visdo sobre a educacdo em ciéncias, sendo capaz
de aprimorar esses saberes ao longo da vida; e, por Gltimo, (g) desenvolver habilidades
de manipular conhecimentos cientificos e tecnoldgicos na realizacdo de multiplas
atividades sociais (SHOWALTER, 1974, p. 450).

Aprimorando esse conceito, Ogunkola (2013) apresenta um apanhado de
concepcdes que vale a pena conhecer. Segundo o autor, Durrant (1993) define
letramento cientifico como aquilo que o publico geral deve saber sobre ciéncias
(DURRANT, 1993 apud OGUNKOLA, 2013, p. 266). Por sua vez, a concepg¢ao de
Jenkins (1994) apresenta o termo como um conceito comumente aplicado a uma
apreciacdo da natureza, bem como seus objetivos e limitacdes, alinhada a compresséo
do que é relevante em ideais cientificos (JENKINS, 1994 apud OGUNKOLA, 2013, p.
266). Brewer (2008) assegura que letramento cientifico é a capacidade do sujeito se

deparar com uma revista ou um jornal e estar apto para compreender textos relacionado
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a ciéncia, sendo capaz de olhar a situagdo sob um vies cético e competente para julgar
se o contetdo veiculado é confidvel ou ndo (BREWER, 2008 apud OGUNKOLA, 2013,
p. 266). J& Hisch (1987) apresenta um conceito de letramento cientifico que se afasta da
detencdo do conhecimento da ciéncia sob os moldes dos procedimentos laboratoriais.
Segundo o autor, o estado de quem ¢é letrado cientificamente requer a compreensdo do
uso desses conhecimentos em praticas diarias para um bom desempenho sobre atitudes
cientificas na vida social (HISCH, 1987 apud OGUNKOLA, 2013, p. 266).

Em um outro viés, Salamon (2007) langa reflexdes sobre a relacdo das questdes
de letramento cientifico ao campo das politicas publicas (SALAMON, 1987 apud
OGUNKOLA, 2013, p. 266). Sobre isso, Ogunkola (2013) destaca duas defini¢des
provenientes de duas relevantes instituicdes americanas, a saber: a American
Association for the Advancement of Science (AAAS) e a National Science Education
Standards (NSES). A primeira instituicdo assegura que letramento cientifico inclui a
concepcao de estar familiarizado com o mundo natural e suas unidades. A instituicdo
explicita que estar letrado cientificamente ¢ compreender que matematica, tecnologia e
ciéncias sao campos interdependentes construidos como empreendimentos humanos que
possuem fortalezas e limitagdes. Além disso, € posto que se torna necessario a
apreensao de conceitos e de principios cientificos de modo a entender os movimentos
do pensar ciéncia para sua execucao na vida pessoal e social do individuo (AAAS, 1989
apud OGUNKOLA, 2013, p. 266).

Para a National Science Education Standards (NSES), McDonald & Dominguez
apud Ogunkola (2013) apresentam que:

O Letramento cientifico inclui certos conceitos-chave nas ciéncias naturais,
bem como o modo que a ciéncia se relaciona com a matematica, a tecnologia e
outros empreendimentos humanos. O letramento cientifico também inclui uma
compreensdo da natureza da ciéncia, além de habilidades de investigagdo,
como projetar experimentos, coletar e analisar dados e tirar conclusdes validas
de evidéncias (MCDONALD & DOMINGUEZ (2005) apud OGUNKOLA
2013, p. 266).

Esses dois conceitos demonstram uma compreensao de letramento cientifico que
contempla apenas os campos de estudo voltados as investigagdes na seara da natureza,
da exatidao e da tecnologia. Isso revela como a relagdo entre ciéncia e letramento tem
sido estabelecida durante a evolucdo desses estudos ¢ mostra uma tentativa do
estreitamento entre aquilo que ¢ compreendido como cientifico e o circulo social dos
cidaddos. Entretanto, é possivel perceber que ainda ndo hé contundentes reflexdes sobre

a funcionalidade, e tampouco a sobre a aplicabilidade, do que ¢ compreendido por
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“letramento” para além do que ¢ constantemente mencionado como ‘“‘social” ou
“cotidiano”.

Shen (1975) avanca as discussdes da area ao tratar de letramento cientifico como
um conjunto de saberes que devem ser pulverizados pela midia no amago social para
que as informagdes sobre ciéncias se movimentem como extensdes ao que ¢ tratado
dentro do contexto escolar. Assim, o autor colabora apresentando uma classificacdo que
distingue trés tipos de letramento cientifico, a saber: o letramento pratico, o letramento
civico e o letramento cultural. Essas classificagdes ndo sao vistas de forma isolada ou
estanque, mas interdependentes. Suas manifestacdes podem acontecer simultaneamente,
ainda que possuam suas peculiaridades, tendo em vista que ha caracteristicas proprias
quanto aos objetivos, ao publico, a estrutura, ao contetido ¢ aos meios de veiculagdo
(LAUGKSCH, 2000, p. 77). O letramento cientifico pratico diz respeito ao uso dos
conhecimentos em ciéncias com o objetivo de resolver problemas praticos que
perpassam o cotidiano dos cidaddos, como satde e meio ambiente. A leitura de uma
bula de remédio e a compreensdo sobre os efeitos colaterais do medicamento podem
estar contemplados nesse tipo de categorizagdo. J4 a categoria do letramento cientifico
cultural é apresentada como um artefato da humanidade que faz o sujeito ser capaz de
chegar além das discussdes intelectuais e alcangar formadores de opinido e autoridades
para tomadas de decisao (LAUGKSCH, 2000, p. 77). Um coldquio sobre a preservacao
do meio ambiente com diversos especialistas da area ilustraria bem a constru¢do desse
tipo de letramento. Por ultimo, o letramento cientifico civico esta relacionado as agdes
politicas que envolvem a ciéncia para tomadas publicas de decisdo. Essa classificacdo
esta relacionada ao exercicio democratico das comunidades, tendo em vista que, quando
o cidaddao compreende questdes cientificas que perpassam a vida de seu circulo social,
tende a participar mais conscientemente de suas resolu¢cdes. Um vazamento imprudente
de Oleo sobre mares e oceanos, por exemplo, ¢ uma tematica forte que caberia a
sociedade debater e reivindicar de maneira critica e consciente sobre danos e riscos aos
bens naturais de uma nag¢do. Esse pode ser considerado um caso em que o letramento

cientifico civico em uma comunidade seja necessario. Segundo Shen (1975),

A familiaridade com a ciéncia e com a consciéncia de suas implicagdes nao sdo
a mesma coisa que a aquisicdo de informagdes cientificas para a solugdo de
problemas praticos. Nesse aspecto, o letramento cientifico civico difere
fundamentalmente do letramento cientifico pratico, embora existam areas em
que os dois se sobrepdem inevitavelmente. Comparado com o letramento
cientifico pratico, a conquista de um nivel funcional de letramento cientifico
civico ¢ um empreendimento mais prolongado. No entanto, ¢ um trabalho que
mais cedo ou mais tarde deve ser feito, pois, com o passar do tempo, os eventos
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humanos se tornardo ainda mais entrelagados na ciéncia, ¢ as questdes publicas
relacionadas a ciéncia, no futuro, s6 poderdo aumentar em numero ¢ em
importancia. O letramento cientifico civico ¢ uma pedra angular das politicas
publicas informadas (SHEN, 1975, p. 49 — Tradugdo nossa)?.

Ogunkola (2013, p. 267) mostra que Shamos (1995) discute esse conceito de
forma a produzir categorizacdes para o exercicio do letramento cientifico em sociedade
por organizd-lo hierarquicamente dentro de uma estrutura que percorre uma linha
cronoldgica, seguindo principios légicos do desenvolvimento social do individuo
(SHAMOS, 1995 apud OGUNKOLA, 2013, p. 267). Esses niveis dependerdao das
praticas letradas que o sujeito teve acesso ao longo de suas interagdes em suas relagdes
sociais. Assim, para o autor, as praticas de letramento cientifico se subdividem em
letramento cientifico cultural, letramento cientifico funcional e letramento cientifico
verdadeiro. A primeira classificagdo se aplica ao individuo capaz de ler noticias simples
relacionadas a ciéncia. Entretanto, ainda ndo apresenta uma compreensdao mais
aprofundada sobre a funcionalidade dos fendmenos cientificos, tampouco sobre as
intengdes que se estabelecem no processo de producao desse tipo de conhecimento. Os
cidadaos que se apropriaram de conceitos cientificos € sdo competentes para aplicar
esses conhecimentos sobre situacdes que, porventura, surjam em seu cotidiano sdo
classificados como sujeitos portadores de um letramento cientifico funcional. Por
ultimo, Shamos (1995, p. 89) se utiliza da expressao letramento cientifico verdadeiro
para se referir ao exercicio de praticas letradas de uma minoria populacional. O autor
alega que esse nivel s6 € alcangado por aqueles que realmente compreendem a natureza
do pensar cientifico, ou seja, aqueles que conseguem assimilar os principais esquemas
conceituais da ciéncia e os principios do raciocinio dedutivo e analitico pertencente aos
processos logicos do pensamento cientifico (SHAMOS, 1995 apud OGUNKOLA,
2013, p. 267). Atualmente, ¢ valido mencionar que existem muitas criticas entre os
estudiosos da area com relacdo a esse ultimo posicionamento de Shamos (1995) por
considerar que categorizacdo de letramento cientifico verdadeiro ¢ excludente e de
pouca sustentacdo epistemologica, pelo questionamento de que se ha um letramento

cientifico verdadeiro também, por inferéncia, haveria um letramento cientifico falso.

! Texto original: Familiarity with science and awareness of its implications are not the same as the
acquisition of scientific information for the solution of practical problems. In this respect civic science
literacy differs fundamentally from practical science literacy, although there are areas where the two
inevitably overlap. Compared with practical science literacy, the achievement of a functional level of
civic science literacy is a more protracted endeavor. Yet, it is a job that sooner or later must be done, for
as time goes on human events will become even more entwined in science, and science-related public
issues in the future can only increase in number and in importance. Civic science literacy is a cornerstone
of informed public policy.
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Jon D. Miller ¢ uma das maiores autoridades nos estudos sobre letramento
cientifico do mundo. O autor trabalha sob uma perspectiva multidimensional das
praticas letradas em ciéncias por considerar que existe a possibilidade de uma
mensuragao sistematica desse conceito organizada em niveis de complexidade. O autor
ficou conhecido por revisar os intentos de averiguagdo do conhecimento cientifico da
populagdo norte-americana desde 1930 e por propor um modelo proprio para a
realizacdo dessa mensura em larga escala (LAUGKSH, 2000, p. 78). Seus estudos
conceituais e empiricos sao tratados como subsidios para tomadas politicas de decisdao
relacionadas as ciéncias no territério dos EUA. Ademais, o autor langa esforgos para
aproximar os dados cientificos aos diversos contextos sociais. Em seus artigos, ¢
constante a insisténcia pela reivindicagdo do processo de producdo cientifica com uma
finalidade funcional, civica e social. De acordo com o autor, “A comunidade cientifica
deve redobrar seus esfor¢os para apresentar a ciéncia - na sala de aula, na imprensa
publica e por meio de atividades de extensdo da educagdo de varios tipos - como um
processo totalmente compreensivel, ‘justificadvel ao homem’ e controlavel por ele”.
(MORISON apud MILLER, 1983, p 32 — Tradug#o nossa)?.

Partindo do pressuposto de um letramento cientifico visto sob perspectiva
multidimensional, Miller (1983), ao observar o processo de coleta de dados da National
Assessment of Educational Progress (NAEP), que trabalhava até entdo com os
tradicionais modelos de mensura dessas praticas letradas nos EUA, pontuou que esse
projeto considerava apenas duas dimensdes: a compreensdo de normas e de métodos
cientificos e o conhecimento dos principais construtos da ciéncia, isto ¢, uma
compreensdo dos processos € da natureza da investigacdo cientifica. Entretanto, o autor
langa a ressalva de que se o letramento cientifico deve, em sua esséncia, tornar-se
verdadeiramente relevante para os nossos contextos sociais, devemos considerar outro
aspecto indispensavel: a consciéncia do impacto da ciéncia e da tecnologia sobre a
sociedade e as escolhas politicas que necessariamente emergem sobre esse processo

(MILLER, 1983, p. 31; MILLER, 1998, p. 205). Segundo o autor,

Ha cerca de quinze anos, a preocupagdo com o conhecimento do publico sobre
varias questdes de politicas publicas cientificas ou tecnologicas comegaram a
surgir. Grupos ambientais, por exemplo, descobriram que era necessario um
nivel de conhecimento cientifico para que os individuos compreendessem os
debates sobre a poluigdo do meio ambiente. Além disso, o numero crescente de

2 Texto original: “The scientific community must redouble its efforts to presents science — in the
classroom, in the public press, and through education-extension activities of various kinds — as a fully
understandable process, “justifiable to man”, and controllable by him” (MORISON apud MILLER, 1983,
p 32).
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referendos estatais sobre questdes como energia nuclear e laetrile estavam
gerando apreens@o na comunidade cientifica sobre a capacidade do publico de
entender os problemas e fazer um julgamento baseado nas informagdes. Essas
preocupagdes ecoam nos anos cinquenta, quando grupos contrarios a
fluoretagdo da 4gua conseguiram ganhar referendos nesta questdo,
principalmente porque a maioria dos que votaram ndo foi cientificamente
letrado. Incapazes de compreender os argumentos sobre fluoretagdo, muitos
eleitores aparentavam preferir ndo beber algo cujos efeitos potenciais eles ndo
entendiam (MILLER, 1983, p. 31 — Tradugio nossa)®.

A partir de entdo, Miller (1983) impulsionou os caminhos para as novas
discussdes que, apesar de ndo enfatizarem o exercicio da leitura e da escrita nas
reflexdes sobre letramento cientifico, ja pontuavam, pelo menos, os movimentos da
sapiéncia cientifica referenciadas em verdadeiros contextos do amago social.

Em 1998, Miller publica o artigo intitulado The measurement of civic scientific
literacy. Nesse documento, o autor registra sua simpatia pelo conceito de letramento
cientifico civico, cunhado por Shen (1975). Miller (1998) alinha suas reflexdes a Shen
(1975) por acreditar que a terceira dimensdo de sua concepgao de letramento estaria
associada ao esfor¢o cientifico de relacionar as demandas das ciéncias aos processos
sociais democraticos, com o objetivo de promover o fortalecimento da participagdo
cidada em questdes que envolvam tomadas de decisao politica relacionadas aos
processos e fenomenos cientificos.

Ainda que Miller (1998) reconheca a tendéncia de um crescimento no
quantitativo de cidadaos americanos capazes de engajar-se em discussdes politicas sobre
questdes relacionadas a ciéncia e a tecnologia, o autor observa que faltam debates sobre
a melhoria dos métodos de aferi¢do dos niveis de letramento cientifico populacional
(MILLER, 1998 p. 203). Assim, respaldado pelo conceito de letramento cientifico
civico, o autor fortalece sua ideia da tridimensionalidade das praticas de letramento
cientifico por afirmar que “Dada a forte probabilidade de que as politicas de ciéncia e
tecnologia permanecam no processo normal de formulacao de politicas democraticas na

maioria dos paises, ¢ importante desenvolver medidas utilizdveis do letramento

3 Texto original: About fifteen years ago, concern about the public's knowledge of various scientific or
technological public policy issues began to sur face. Environmental groups, for example, found that some
minimal level of scientific knowledge was necessary if individuals were to understand debates about
pollution of the environment. In addition, the increasing number of state referenda on issues such as
nuclear power and laetrile were generating apprehension in the scientific community about the public's
ability to understand the issues and to make an informed judgment. These concerns echo those of the
fifties, when groups opposed to fluoridation of water were able to win referenda on this issue, primarily
because the majority of those voting were not scientifically literate. Not able to comprehend the
arguments about fluoridation, many voters appeared to prefer not to drink something whose potential
effects they did not understand (MILLER, 1983, p. 31).
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cientifico civico para entender melhor suas origens e suas fungdes nos modernos
sistemas democraticos” (MILLER, 1998 p. 205)*.

No mesmo sentido, Ogunkola (2013) explana as ideias de Bybee, Powell e
Trowbridge (2008) como parte de uma investigacdo que também trabalha sob uma
perspectiva multidimensional. Entretanto, diferentemente do que € proposto por Miller
(1998), esse pensamento mostra que existem quatro niveis estruturantes que funcionam
de maneira individual e avangam desde uma compreensdo minima dos aspectos
cientificos até a mais sofisticada compreensdao dos elementos da ciéncia (BYBEE,
POWELL ¢ TROWBRIDGE apud OGUNKOLA, 2008, p. 267). O quadro a seguir
demonstra as especificagdes que um individuo cientificamente letrado deve apresentar,
de acordo com cada uma das dimensdes propostas.

Quadro 1 — Dimensdes de letramento cientifico baseadas nos estudos de Bybee, Powell e
Trowbridge apud Ogunkola (2008)

- Identifica termos e perguntas como
cientificas, mas demonstra tdpicos,
questoes, informagdes, conhecimentos ou
entendimentos de forma incorreta;

- Apresenta ideias equivocadas sobre
conceitos e processos cientificos;

- D4 inadequadas e inapropriadas
explicagoes sobre fendomenos
cientificos; -

- Exprime principios cientificos de
maneira ingénua.

Letramento cientifico nominal

- Utiliza vocabulario cientifico;

> Define os termos cientificos
corretamente;

- Memoriza palavras técnicas.

Letramento cientifico funcional

- Compreende esquemas conceituais da

ciéncia;

-  Compreende o  conhecimento

Letramento cientifico conceitual e processual e as habilidades cientificas;
processual —> Entende as relagdes entre as partes de

uma disciplina cientifica e sua estrutura

conceitual;

- Entende a organizagdo dos principios e

dos processos da ciéncia.

- Entende as qualidades peculiares a
ciéncia;

4 Texto original: “Given the strong likelihood that science and technology policy will remain within the
normal democratic policy formulation process in most countries, it is important to develop usable
measures of civic scientific literacy to better understand its origins and its function in modern democratic
systems” (MILLER, 1998 p. 205).
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Letramento cientifico multidimensional | > Diferencia a ciéncia de outras
disciplinas;

- Conhece a historia e a natureza das
disciplinas cientificas;

- Entende a ciéncia em um contexto
social.

Fonte: Bybee, Powell e Trowbridge apud Ogunkola (2008, p. 268) — Tradugao nossa

Avang¢ando na histéria do conceito de letramento cientifico, em 1991, Hazen e
Trefil distinguem a atitude de fazer ciéncia da atitude de usar ciéncia. Para os autores, a
ideia de letramento cientifico apenas faz sentido se olharmos para os casos daqueles que
usam a ciéncia de algum modo em seu contexto didrio, tendo em vista que € somente no
seio social que a ciéncia fara sentido para o cidaddo comum. Dessa forma, Hazen e
Trefil (1991) entendem letramento cientifico como o conhecimento necessario a
compreensdo das questdes publicas que envolvem a ciéncia (HAZEN e TREFIL, 1991,
apud LAUGKSCH 2000 p. 80). Assim, o sujeito que consiga assistir uma noticia sobre
ciéncia na televisdo e relacionar as informagoes adquiridas ao seu circulo cotidiano seria
considerado um agente cientificamente letrado.

Para justificar essa necessidade social, Millar (2003) apresenta a importancia
valorativa desses conhecimentos na vida dos individuos, ndo so6 pelo poder intelectual
que lhes ¢ conferido, mas pela capacidade adquirida de tomada de decisdes e
participacdo engajada nas questdes que envolvem a ciéncia como fonte primordial.
Dessa forma, o autor apresenta cinco argumentos que justificam por que a populagdo
deve ser letrada cientificamente e os motivos pelos quais os estudos sobre essa area sao
relevantes para todas as comunidades. Esses argumentos se constroem com base na
perspectiva economica, utilitaria, democratica, cultural e social (SILVA, 2016, p. 56).

O argumento economico trabalha com a ideia de uma relagdo entre 0 movimento
cientifico e o desenvolvimento econdmico das comunidades. Millar (2003) acredita que
quanto mais elevado ¢ o estado das habilidades de letramento cientifico dos sujeitos,
maior sera a tendéncia a um avango econdémico social da nagdo a qual pertencem. Nesse
argumento, ha uma forte conexdo entre a tecnologia e a criacao de riquezas industriais
para fomentar o desenvolvimento da infraestrutura tecnoldgica (MILLAR, 2003, p. 79,
traduzido por WYKROTA e ANDRADE). O argumento utilitario ¢ muito semelhante a
categorizacdo do letramento cientifico pratico discutido por Shen (1975). Aqui, €
defendido que os conhecimentos cientificos auxiliam na resolu¢do de problemas da vida

pratica do cidaddo. Ainda que Millar (2003) questione sobre o real nivel de
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aplicabilidade do conhecimento cientifico na vida pratica, tendo em vista que esses
conceitos ja sdo apresentados a sociedade de forma a facilitar ao maximo o cotidiano
cidaddo, o autor defende que esse argumento desafia a levar a sério a aplicabilidade do
conhecimento cientifico dentro das instituicdes. Isso auxiliara no processo de
compreensdo da ciéncia, pois seria mais palpavel ao aluno trabalhar com concepgdes
mais aplicaveis do que mais abstratas. O dominio dessas ideias faria o cidadao sentir-se
mais conhecedor e, por conseguinte, mais confiante para administrar as problematicas
do seu cotidiano (MILLAR, 2003, p. 80, traduzido por WYKROTA e ANDRADE). As
competéncias para compreender informagdes sobre uma dieta e para avaliar uma
propaganda de remédio, por exemplo, fortalecem a necessidade do argumento utilitario
para um exercicio letrado em ciéncias.

Se o argumento utilitario possui associagdes ao letramento cientifico pratico, o
argumento democrdtico possui estreitas relagdes com a ideia de letramento cientifico
civico, idealizada por Shen (1975) e, mais tarde, discutida por Miller (1983). Essa
concepgdo se vale do pressuposto de que para que o sujeito se engaje dentro de debates
de teor cientifico que afetam diretamente o exercicio social, ele deve compreender que o
conhecimento em ciéncias incide sobre aspectos democraticos que rondam o seio social.
Millar (2003) mostra que deve haver um sentimento de responsabilidade publica que
envolva a comunidade nas tomadas de decisao (MILLAR, 2003, p. 77 e 80, traduzido
por WYKROTA e ANDRADE). Dessa forma, o conhecimento cientifico se
transformaria em informacdo acessivel para que a grande massa possa opinar,
comprometer-se €, consequentemente, engajar-se no processo de planejamento e
execugdo das acoes cientificas promovidas pelas nagoes.

As ultimas alegacdes de Millar (2003) giram em torno dos argumentos social e
cultural. O primeiro esta fixado na méxima de que “a melhoria da compreensao publica
da ciéncia vai levar a uma maior simpatia por ela e, consequentemente, ao
financiamento para ciéncia e tecnologia” (MILLAR, 2003, p. 77, traduzido por
WYKROTA e ANDRADE). Em complemento, o argumento cultural apresenta a ciéncia
como a principal aquisi¢do da nossa cultura, devendo ser celebrada como tal. Nessa
concepgao, a ciéncia se assemelharia a literatura e as artes. Contudo, ¢ tida como a mais
importante, quando comparada aos outros campos de estudo, sendo que sua abordagem
deve ser explanada como um artefato cultural e ndo apenas como um conhecimento ttil

(MILLAR, 2003, p. 81, traduzido por WYKROTA e ANDRADE).
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Chegado a esse ponto da discussdo, observamos diversas compreensdes sobre
como as autoridades da area concebem o significado de letramento cientifico ao longo
da historia. Até aqui, concluimos que muitas dessas concepgdes ndo tendem a observar a
esséncia linguistica que o termo “letramento” leva imbricado no bojo de sua
compreensdo epistemologica. Entretanto, Osborne (2002) ¢ a autoridade que investe na
ruptura dessa condugdo estabelecida e apresenta a perspectiva da linguagem nos estudos
sobre letramento cientifico construidos até entdo. “Em suma, a ciéncia ndo pode ser
entendida sem uma exploragdo de sua linguagem” (OSBORNE, 2002, p. 212, tradugao
nossa)®. E assim que autor trata as praticas letradas que envolvem a ciéncia nos
multiplos contextos sociais e reivindica a aproximagao dos estudos da linguagem ao que
todos estavam chamando de letramento cientifico. Norris e Philips (2003)
complementam essa discussdo ao pontuar que para conseguir desenvolver um grau de
interpretagdo, extracao e avaliagdo de informacgdes cientificas, ¢ necessario apresentar
um nivel habil de compreensio conceitual e adquirir uma competéncia linguistica que o
faca responsavel pela articulagdo do texto. “Nesse sentido, para o desenvolvimento
competente do letramento cientifico, o individuo deve, além de se apropriar dos
conceitos pertencentes as ciéncias, adquirir habilidades linguisticas que o permitam a
leitura e a produgdo de textos voltados a essa area” (NORRIS e PHILIPS, 2003, apud
SILVA, 2016, p. 114).

Através de reflexdes sobre polissemia, semiose, géneros textuais e processo de
escrita, Osborne (2002) defende que a linguagem permite a produgdo cientifica e amplia
a consciéncia sobre os fenomenos, os procedimentos e a natureza da ciéncia. Isso
acontece, tendo em vista que, uma vez desenvolvidas essas habilidades, o sujeito tera
subsidios necessarios a articulagdo dos movimentos de troca de significado em seus
processos de interagdo. Nesse sentido, o exercicio de “fazer ciéncia” transgrediria os
limites dos laboratérios e avangaria para um pensar muito mais sofisticado que
contempla, também, a relagdo entre o exercicio da ciéncia e a sua expressao em meio ao

movimento social sustentado pela linguagem. Para o autor,

O letramento ndo é um elemento adicional, mas uma préatica constitutiva
essencial da ciéncia cujo estudo € tdo vital para o ensino de ciéncias como as
velas sdo para 0s navios, os tijolos sdo para as casas ou 0s motores sdo para 0s
carros. Melhorar a qualidade da educagdo cientifica, tanto em termos de
experiéncia que oferece aos alunos resultados cognitivos quanto afetivos,
requer a restauracdo da linguagem e do letramento para uma posicdo central

5 Texto original: “In short, science cannot be understood without an exploration of its language”
(OSBORNE, 2002, p. 212).
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ocupada sua pratica; nada menos do que isso serd suficiente (OSBORNE,
2002, p. 215, traducdo nossa).

Nesse sentido, se desejamos estudantes que conquistem percepgdes e
compreensdes dos mecanismos cognitivos da ciéncia, precisamos oferecer
oportunidades para o fomento da leitura e da escrita cientifica, da argumentagao técnica,
da construgdo de significados textuais e da exploracdo das possibilidades linguisticas.
Isso auxilia no processo de tornar os conceitos cientificos mais palataveis ao aprendiz e
desenvolve as habilidades essenciais para a construg¢do da autonomia subjetiva
promotora de uma atitude de independéncia, pelo menos no que diz respeito a sua
capacidade individual de letramento (OSBORNE, 2002, p. 204 e 205). O poder de
percepcao de evidéncias, a capacidade de construir hipoteses, o movimento
argumentativo em engajar-se com o discurso cientifico e a avaliagcdo de resultados sdo
apenas algumas habilidades que envolvem diretamente os recursos linguageiros para o
desenvolvimento de uma competéncia cientifica. Tudo isso ¢ letramento cientifico.
Tudo isso esta relacionado & linguagem. E impossivel desmembrar esse elo, pois a
linguagem ¢ basilar a essa discussdo. Nao se pode falar de um desenvolvimento
cientifico direcionado aos multiplos circulos sociais sem tocar necessariamente no solo
das linguagens, no campo da leitura ou no mundo da escrita. Desde a compreensao de
uma noticia televisiva sobre sucessivas queimadas florestais até o processo construtivo
de uma tese de doutoramento, o letramento cientifico, reivindicado em sua dimensao
linguistica, faz-se presente de forma a explorar as potencialidades individuais e sociais
dos cidaddos a fim de ampliar suas perspectivas praticas, culturais, civicas e por que nao
dizer, comportamentais. Tudo isso abarcado pelo indissocidvel carater textual, pois,
como afirma Osborne (2002), “[...] o apropriado uso da linguagem da ciéncia ¢ um
essencial componente sobre o caminho para o tal letramento cientifico” (OSBORNE,
2002, p. 214, tradugio nossa)®.

Visto esse panorama dos estudos sobre letramento cientifico no mundo, ¢
chegada a hora de compreender como esses estudos tém se desenvolvido em nosso pais.

As pesquisas sobre letramento cientifico no territério nacional ndo sao
consideradas, quantitativamente falando, representativas, pelo menos nao quando
comparadas ao niimero de investiga¢des publicadas nos EUA. A tradi¢cdo dos estudos

nessa area ainda estd em processo de formagdo na academia brasileira e, por mais que

® Texto original: “[...] the appropriate use of language of science is an essential component on the path
towards such scientific literacy” (OSBORNE, 2002, p. 214)
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algumas autoridades tenham se dedicado para conceder esclarecimentos sobre conceitos
basilares do campo, muito ruido de comunicacdo ainda persiste entre os estudiosos.
Aqui, discutiremos as principais contribuigdes de Santos (2007), Motta-Roth (2011) e
Cunha (2019), referéncias intelectuais para as pesquisas brasileiras da area, pois suas
falas tém apresentado um papel fundamental para o avango epistemologico sobre
letramento cientifico no territério nacional em concepgdes que ultrapassam qualquer
conflito tedrico estabelecido entre os estudiosos.

Santos (2007) ¢ um dos representantes brasileiros mais citado nos estudos sobre
letramento cientifico em nosso pais. O quimico realiza interessantes discussoes no seu
artigo intitulado Educagdo cientifica na perspectiva de letramento como prdtica social:
fungoes, principios e desafios. O autor destaca a diferenca entre os conceitos de
alfabetizacdo cientifica e de letramento cientifico, provenientes da traducdo de scientific
litaracy. Sem a intengdo de propor uma bifurcacdo separatista entre esses prismas, o
autor assume, para os estudos da educacdo cientifica, a mesma categorizagdo de
alfabetizagdo e letramento cunhada pelos estudos linguisticos. Nesse sentido, a primeira
classificacdo se remete ao conhecimento e ao desenvolvimento de habilidades
relacionadas a atividade cientifica e a segunda se volta a funcao social dessas atividades,
englobando sentidos culturais, praticos e democraticos, que foram discutidos por
pesquisadores internacionais da area (SANTOS, 2007, p. 478). Além disso, Santos
(2007) conduz a uma reflexdo sobre uma mudang¢a na perspectiva do ensino escolar de
ciéncias pautada em uma educagdo cientifica que incorpore o letramento como pratica
social no curriculo nacional, considerando a natureza da ciéncia, a linguagem cientifica
e os aspectos sociocientificos (SANTOS, 2007, p. 483).

J4 Mota-Roth (2011) tem discutido sobre a maneira como o discurso cientifico
adentra as praticas sociais da populagdo brasileira e como isso se reflete na forma de ser
e de pensar do nosso povo, ou seja, a relacdo entre o discurso do brasileiro, nas mais
diversificadas esferas, e o seu impacto na qualidade do letramento cientifico da nossa
populacdo. Desafortunadamente, a idealizacdo de ciéncia estabelecida no imaginario
popular do Brasil se constituiu baseado na crengca de um recorte do conhecimento
humano restringido apenas aos estudos naturais, exatos e, recentemente com maior
forga, tecnologicos. Essa circunscrita primazia da condicao de “cientifico”, socialmente
validada, fez com que a maioria dos estudos sobre letramento cientifico e as politicas
publicas vinculadas a esse campo posicionassem os holofotes apenas para um seletivo

nicho de pesquisa, o que distancia, ainda mais, o fomento de iniciativas institucionais
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para ciéncias realizadas em outros campos, como ¢ o caso das ciéncias humanas e
sociais, por exemplo. A autora realiza insistentes dentincias sobre os movimentos
discursivos que subjazem as praticas de letramento da populagdo brasileira. Para se ter
uma ideia, entre os anos de 2005 a 2007, apenas 7% dos editais do Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ) se voltaram para o fomento das
ciéncias humanas (MOTTA-ROTH, 2011, p. 18). No ano de 2008, Motta-Roth ja
apontava, em uma mesa redonda proferida na Universidade Federal de Goiads (UFG), a
caréncia de iniciativas de divulgacdo cientifica, em massa, também nas areas das
linguagens. Ora, somente por esses dados, podemos considerar que ¢ 6bvio que ha uma
relagdo entre as praticas de letramento estabelecidas no circulo social do brasileiro e a
distribuicdo desigual do fomento das diferentes areas do conhecimento cientifico. Além
disso, podemos depreender que o discurso, que orienta uma voz de prestigio a
determinados campos em detrimento de outros, funciona como um reflexo dessa
relacdo, conduzindo a uma manutencao discursiva que valida e conserva o ideal de
ciéncias a um seleto grupo de investigagdes. E por isso que, quando instigado a pensar
em ciéncias, ¢ muito mais comum o sujeito deslocar seu pensamento a temas ligados a
ecologia, a quimica organica ou ao logaritmo do que a temas relacionados a variacao
linguistica ou aos estudos sobre o periodo colonial, por exemplo. Sobre isso, Motta-

Roth (2011) mostra que

O desconhecimento da populacdo em geral (e de alguns cientistas em
particular) sobre como se faz ciéncia em todas as areas (sim, também se faz
ciéncia da maior importancia nas areas humanas!) faz agravar a desvalorizagdo
da educacdo e do trabalho intelectual. A popularizacdo de informagdes
cientificas em nosso pais e 0 estudo do discurso nesse campo pode influenciar
sobremaneira 0s modos de atuacédo politica de profissionais das areas humanas
e sociais na sociedade (MOTTA-ROTH, 2011, p. 22).

Complementando esses estudos, um dos poucos livros brasileiros publicados até
0 presente momento, especificamente sobre letramento cientifico, foi articulado pelo
autor Rodrigo Bastos Cunha, na publicacdo intitulada Por que falar em letramento
cientifico? Raizes do conceito nos estudos da linguagem, publicado em 2019. Cunha
(2019) apresenta uma interessante visdo sobre letramento cientifico em uma forte
relacdo aos estudos linguisticos sobre letramento. Em sua visdo, letramento cientifico
pode ser caracterizado em trés particularidades que, necessariamente, sdo as mesmas
vinculadas a propria natureza do conceito de letramento, quando ainda pensado em seu
amago nos estudos da linguagem. A primeira estaria relacionada a ultrapassagem desse

entendimento somente enquanto conhecimento técnico sobre processos e terminologias
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cientificas. Desse modo, 0 conceito avancaria a uma inter-relacdo estabelecida entre
esses saberes com o efetivo exercicio social. O autor demonstra que o tratamento dado a
ciéncia pode ser percebido sob um prisma que considera apenas sua natureza engquanto
ciéncia ou pode ser visto como interacdo com o meio social ao qual se estabelece
(CUNHA, 2019, p 23). Segundo Cunha (2019),
E importante frisar que ndo se trata de abordagens excludentes. S&o
complementares, cada qual com sua énfase. E quando o foco principal é falar
da relacéo da ciéncia com a sociedade, isso envolve abordar os beneficios e os
riscos das descobertas cientificas, as questdes éticas a elas relacionadas, os

interesses envolvidos, a origem dos recursos que financiam as pesquisas e 0s
possiveis impactos econdmicos, ambientais e sociais (CUNHA, 2019, p. 23).

O segundo ponto que caracterizaria o conceito de letramento cientifico se
vincula a compreensdo de que estar letrado cientificamente ndo é uma condicéo acabada
ou inexistente. Ha um processo de graduacBes que se constréi conforme o
desenvolvimento das interagdes sociais. Isso significa que usar o conhecimento
cientifico em praticas sociais ndo esta ligado a questdo de saber ou ndo saber ciéncias,
mas sobre qudo satisfatdrias foram as experiéncias e o que elas desenvolvem ao longo
das trocas de significados que sdo estabelecidas socialmente durante 0s processos
interacionais organizados pelo uso da ciéncia em efetivas situaces de uso (CUNHA,
2019, p 24).

Por dltimo, o autor faz questdo de pontuar uma peculiaridade ao letramento
cientifico que, para alguns, pode parecer um grande cliché, mas que se torna
indispensavel quando se trata de analisar préticas letradas em um sentido diversificado:
“o respeito ao conhecimento do outro” (CUNHA, 2019, p. 30). O referido autor
apresenta uma visdo calcada no processo de legitimacdo de todos os niveis de
letramento cientifico. Em uma sociedade que carrega um fardo constituido por uma
visdo restrita e elitizada sobre ciéncias, o analista deve atentar-se as oscilacdes dos
diferentes estados das préaticas letradas de maneira a compreender o processo formativo
do letramento cientifico dos individuos. Essa sensibilidade auxilia na luta contra o
movimento antidemocratico que produz a manutencdo das desigualdades de acesso as
cientificas praticas letradas que devem ser facilitadas a compreensdao de todos. O
cientista ndo deve ser visto como um ser que articula conceitos inatingiveis, pois a
ciéncia, entendida em seu sentido mais amplo, deve estar a servico da humanidade.

Segundo o autor,

A ciéncia é um produto cultural da humanidade, é uma forma de ver o mundo.
Né&o a Unica, mas a de maior prestigio. Isso pressupde, entre outras coisas, a
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valorizacdo do conhecimento tradicional. Envolve, ainda, uma postura menos
arrogante e autoritaria daquele que vai falar de ciéncia para um leigo, para uma
pessoa nao especializada, seja no campo especifico da educacao cientifica, seja
no campo mais amplo da divulgacdo cientifica. A chance de conseguir atingir
um publico ndo especializado se torna maior quando a relagdo com esse
publico ¢ mais dialogica, e ndo “de cima para baixo” (CUNHA, 2019, p. 30 e
31).

Apesar de estar aquém cerca de cinquenta anos, quando comparados com as
andlises norte-americanas, os estudos sobre letramento cientifico no Brasil trazem a tona
valiosas contribuicdes que fornecem uma base para diversos projetos de investigacéo
cientifica da &rea. Os autores consideram esse conceito como o uso da leitura e da
escrita cientifica situadas em praticas sociais que se estabelecem por meio de processos
interacionais. Nesse sentido, sdo ponderados niveis de letramento cientifico e é
concordado que as instituicdes educacionais sdo os principais agentes de fomento das
atividades reflexivas sobre o exercicio do letramento cientifico. E valido mencionar que,
pelo menos em dois desses estudos, é admitido que existem valoracGes diferenciadas
nas areas do conhecimento, no que toca ao prestigio social para algumas areas em
detrimento de outras e que isso resulta na manutencdo da desigualdade do acesso as
préticas letradas que sdo dificultadas propositalmente para a conservacdo da estrutura
social que articula uma primazia de um grupo de controle sobre uma maioria menos
letrada cientificamente.

Para encerrar essa se¢do, julgamos ser valido apresentar o programa do
Indicador de Letramento Cientifico (ILC), o primeiro instrumento do Brasil que busca
avaliar, em larga escala, os niveis de letramento cientifico populacional. Publicado em
2015, pelo Instituto Abramundo, em colaboracdo com a Acdo Educativa e com o
Instituto Paulo Montenegro, o empreendimento se trata de uma analise que se embasa
na resolucdo de questdes cotidianas ligadas a ciéncia, considerando o dominio da
linguagem, os saberes préticos e as visdes de mundo de 2.002 brasileiros com idades
entre 15 e 40 anos e com, no minimo, quatro anos de estudos. O estudo foi realizado em
211 municipios de todas as regides metropolitanas brasileiras, além do Distrito Federal
(GOMES, 2015, p. 52). Segundo o documento,

Para chegarmos a um nivel desejavel de letramento cientifico, é preciso ter um
ponto de partida, uma medida. E preciso também comparar o nivel atingido
com aqueles correlatos em outros paises. E talvez, mais relevante, observar o
impacto do aumento do letramento cientifico pela sociedade no seu proprio
desenvolvimento econdmico e social, algo que pode levar tempo, mas que
precisa ser iniciado o quanto antes (GOMES, 2015, p. 48).

[...] o ILC caracterizou-se como uma pesquisa de carater ndo escolar, no qual
textos e situagdes cotidianas foram utilizados para explorar de maneira
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significativa processos, fendbmenos e evidéncias das ciéncias e da pesquisa
cientifica para a constru¢do de argumentos e, no limite, para a tomada de
decisbes (GOMES, 2015, p. 48).

Organizada sob uma metodologia baseada na Teoria da Resposta ao Item (TRI),
o indicador constroi uma escala de proficiéncia elencada em quatro niveis de letramento
cientifico, a saber: letramento ndo cientifico, letramento cientifico rudimentar,
letramento cientifico basico e letramento cientifico proficiente.

O nivel de letramento ndo cientifico consiste na compreenséo de textos simples
e cotidianos que, segundo a descricdo, ndo envolve a necessidade de conhecimento
cientifico (GOMES, 2015, p. 53). Ndo obstante, consideramos que esse elemento da
escala possui um ponto passivo de ressalvas: o titulo dessa classificacdo apresentado
como letramento ndo cientifico. Para ilustrar textos integrados a essa proposta, 0
documento apresenta a leitura do consumo de energia de uma conta de luz, a
compreensdo da dosagem em uma bula de remédio ou a identificacdo de riscos
imediatos a salde (GOMES, 2015, p. 53). Parece-nos um tanto contraditério intitular
esse tipo de sapiéncia como “nao cientifica”, tendo em vista que, mesmo que de forma
basilar, para o entendimento e 0 manuseio desse tipo de producdo, sdo acionados
conhecimentos que, mesmo sem maiores complexidades, sdo provenientes de
compreensdes de base cientifica assimiladas pelo sujeito. De algum modo, ao ler uma
bula de remédio, 0 homem, quando compreende que deve tomar um comprimido a cada
oito horas, possivelmente, interpretard que essa orientacdo, no minimo, possui uma
justificativa plausivel, pois, caso sejam ingeridos mais medicamentos do que o
necessario, podera sofrer alguma consequéncia negativa em seu organismo. Nesse
sentido, seguir as conducgdes da bula do remédio seria a opcdo mais ponderada,
respeitando o respaldo cientifico do conselho prestado. Quer queira ou ndo, esse tipo de
operacdo mental perpassa por uma compreensdo cientifica, ainda que minimamente.
Dessa forma, consideramos que alguém que reconhece e compreende uma orientacdo de
um texto como esse ndo pode ser considerado como alguém com um letramento néo
cientifico, como demonstra o ILC, mas deve, no minimo, ter um nivel de letramento
cientifico de baixa complexidade.

O segundo elemento da escala se trata do letramento cientifico rudimentar. Essa
categoria pontua as habilidades de interpretar e comparar informac6es provenientes de
textos cotidianos que requerem um conhecimento cientifico basico, como por exemplo

informagdes sobre danos a satde instanciadas em um rotulo (GOMES, 2015, p. 53). Ja a
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classificacdo letramento cientifico basico trata da capacidade de elaboracdo de
propostas para resolver uma situacdo-problema que envolva necessariamente um
conteddo técnico ou cientifico em relagbes intertextuais. Manuais, esquemas,
infogréaficos, por exemplo, séo géneros usados para aferir esse nivel de letramento.

Por ultimo, o grau mais avancado do ILC brasileiro se estabelece na

classificacdo de letramento cientifico proficiente. Segundo o documento, esse nivel

Avalia propostas e afirmacBes que exigem o dominio de conceitos e termos
cientificos em situacdes envolvendo contextos diversos (cotidianos ou
cientificos). Elabora argumentos sobre a confiabilidade ou a veracidade de
hip6teses formuladas. Demonstra dominio do uso de unidades de medida e
conhece questdes relacionadas ao meio ambiente, a salde, a astronomia ou a
genética (GOMES, 2015, p. 53).

De acordo com os resultados levantados, apenas 5 em cada 100 pessoas podem
ser classificadas em um nivel de letramento cientifico proficiente. A maioria da
populacdo brasileira se encontra no nivel 2 da escala, totalizando 48% dos entrevistados,
contra 16% no nivel 1 e 31% no nivel 3. Outro interessante achado que vale pontuar é
que, segundo o ILC, quanto menor o grau de escolaridade do brasileiro menor é seu
indice de letramento cientifico. Mas vale pontuar que apenas 11% dos entrevistados
com ensino superior sdo considerados proficientes. No ensino médio 4% atingem o
nivel 4 e no ensino fundamental essa propor¢éo é de apenas 1%.

Essa pesquisa traz, de forma inédita no Brasil, um conjunto de resultados
concretos para a populacdo brasileira e para os cientistas da area. Entretanto, ainda
apresenta uma concepcao restrita sobre ciéncia, principalmente quando observamos 0s
instrumentos de coleta de dados que se voltam intensamente para as areas exatas,
naturais e tecnoldgicas. Além disso, o estudo posiciona seus holofotes para as
habilidades de compreensdo leitora, sendo necessario, ainda, avancar para analises
direcionadas a modalidade escrita, pois a concepcao basilar de letramento, por si, prevé
também o processo de producdo escrita.

Visto todo esse panorama dos estudos sobre letramento cientifico no Brasil e no
mundo, reservamos a proxima secdo para aclararmos nossos posicionamentos com
relagdo as concepcOes abordadas. Ademais, apresentamos o0 conceito de letramento

cientifico que estabelecemos para o presente estudo.
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2.3 E como nos posicionamos frente a essas questoes?

Refletir sobre o conceito de letramento cientifico, que vem se desenvolvendo ao
longo de pouco mais de meio século, e ainda tomar um posicionamento critico, frente a
tantos pensares, ndo € uma tarefa facil. Diante de tantas concepc¢des provenientes de
varias nagdes e de campos do conhecimento de diferentes raizes, faz-se necessario ter
cautela para lidar com essa multiplicidade de pontos de vista e com 0s interesses
discursivos que se constroem por tras de cada uma dessas defesas. Por serem reflexdes
altamente refinadas, essas diversas atividades discursivas podem apresentar elementos
que insinuam concepcdes de letramento e de ciéncia que devem ser vistas de forma
desconfiada nessa secao.

E indubitavel que a compreensdo de empreender letramento cientifico, de forma
a observa-lo como um exercicio social, é de fundamental efeito para a assuncdo da
infinidade de praticas culturais que experimentam os conceitos das ciéncias expostos
diariamente em diversos tipos, estilos e géneros textuais. Sem refletirmos sobre essas
posturas em relagdo ao letramento em ciéncias, corremos 0 risco de perpetuar
determinadas concepcGes ao longo no nosso dizer discursivo. Inconscientemente,
podemos corroborar para a permanéncia do tratamento dado a essas praticas letradas na
evolucdo dos estudos. Aqui, cabe a nds a responsabilidade de promover reflexdes sobre
qual a concepcdo de letramento cientifico que adotamos para essa investigacdo e como
ela se posiciona em relacdo as demais vistas ao longo desse capitulo.

Com o processo de democratizacdo da producdo e do acesso a informag¢do, um
campo de perspectivas foi instaurado socialmente e, muitos desses estdo conectados as
diversas ciéncias. Como ¢ sabido, o territorio dos conhecimentos produzidos pela
ciéncia possui grande responsabilidade com o desenvolvimento epistemoldgico e
constroi sua sapiéncia através de um rigor cientifico que respalda os achados
arquitetados. Entretanto, antes de apresentarmos nossa concep¢do sobre letramento
cientifico, consideramos de suma importancia tratar da primazia da voz que conduz a
imagem daquilo que ¢ tido como “cientifico” apenas aos contextos de producdo que
tratam do campo exato, natural e tecnoldgico, como pode ser extraido de muitas
concepgdes que vimos anteriormente.

Desde o periodo pré-socratico, com as reflexdes construidas pelos fildsofos da
natureza, physis, a constru¢do do pensamento cientifico se deu por meio de
questionamentos direcionados a aspectos naturais. O principio de Arquimedes, a teoria

de Pitagoras e os primeiros pensamentos sobre o atomo, de Leucipo e de Democrito, por
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exemplo, demonstram a inauguracdo do respaldo historico que esses campos de
investigacdo conquistaram ao longo do tempo. A partir de entdo, os estudos sobre
exatiddo, natureza e tecnologia se fortaleceram de maneira tdo sobressalente que a
sociedade legitimou e legitima, quase que exclusivamente, a acdo de exercer ciéncia
apenas a essas areas do conhecimento.

Essa perspectiva também se reflete diretamente em nossas escolas.
Desafortunadamente, a visdo mantida pela tradigdo escolar, desde os anos iniciais,
costuma influenciar uma ‘“associacdo automatica” na relacdo estabelecida entre as
questdes cientificas e as disciplinas naturais e exatas, pela propria nomenclatura dada ao
componente curricular: “Ciéncia”. Nesse sentido, a sociedade avanca seus niveis de
estudo, acreditando que as areas relacionadas as humanidades ou as linguagens, por
exemplo, ndo possuem valor cientifico. Isso acontece porque ¢ desenvolvido
socialmente a percep¢do de uma ciéncia apenas inserida em uma classificagdo
padronizada. Notamos essa perpetuacdo discursiva, também, quando assistimos a um
telejornal e nos deparamos com alguma se¢do que ¢ direcionada ao tratamento de
questdes cientificas e noticia unicamente fatos relacionados a saude ou ao espago
sideral, por exemplo. E por esse motivo que, em alguns momentos, quando pensamos
em ciéncias, automaticamente, vem a nossa memoria as imagens de telescopios, de
atomos ou de tubos de ensaio. Obviamente, a for¢a dessa relacdo desagua em alguns
limitados conceitos de letramento cientifico, que trabalham sobre um objeto de estudo
restrito, devido a perspectiva de tratamento prestado. Consequentemente, essas posi¢oes
influenciam, de alguma forma, as instituicdes que se valem dessas concepgdes para
orientar acoes relacionadas as ciéncias e as discussdes sociais sobre o papel da ciéncia
dentro do exercicio comunitario.

Podemos ilustrar como tudo isso acontece com as recentes orientagdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que preveem o conceito de letramento cientifico

em sua estrutura. De acordo com o documento,

Portanto, ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza tem
um compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que
envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e
tecnoldgico), mas também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e
processuais das ciéncias. Em outras palavras, apreender ciéncia ndo é a
finalidade dltima do letramento, mas, sim, o desenvolvimento da capacidade de
atuacdo no e sobre o mundo, importante ao exercicio pleno da cidadania
(BRASIL, 2017, p. 321).

[...] poucas pessoas aplicam os conhecimentos e procedimentos cientificos na
resolucdo de seus problemas cotidianos (como estimar o consumo de energia
de aparelhos elétricos a partir de suas especificacdes técnicas, ler e interpretar
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rotulos de alimentos etc.). Tal constatacdo corrobora a necessidade de a
Educagcdo Bésica — em especial, a &rea de Ciéncias da Natureza —
comprometer-se com o letramento cientifico da populacdo (BRASIL, 2017, p.
547).

Ao ler integralmente a BNCC, podemos observar que o conceito de letramento
cientifico exerce influéncia apenas sobre as areas das Ciéncias Naturais e suas
tecnologias. O termo letramento cientifico nao ¢ citado em nenhum momento em outras
areas do conhecimento ou em outros componentes curriculares, seja do Ensino
Fundamental ou do Ensino Médio. Isso corrobora a ideia de um letramento cientifico
restritivo a um unico campo de estudo. Uma terminologia que poderia estar incluida nas
mais diversas ciéncias que constituem os componentes curriculares da escola, limita-se,
mais uma vez, a uma condicao exclusiva as ciéncias naturais e areas afins. Talvez, de
maneira inconsciente, a BNCC fortaleca o discurso que valida os campos de estudos
naturais como 0s Unicos que produzem conhecimento cientifico, de fato. Faltam nos
documentos estruturantes da educagdo brasileira uma no¢ao mais ampla sobre o que ¢ o
letramento cientifico. E importante ser orientado ao professor, técnico em diferentes
areas dos multiplos componentes curriculares dos quais leciona, que as definigdes de
letramento cientifico deveriam ser estruturantes ao ensino de todo e qualquer
conhecimento humano que se constitua de acordo com a rigorosidade que caracteriza a
producao cientifica, seja ela natural, humana, exata ou linguistica.

Por outro lado, ponderamos a compreensdo dos motivos pelos quais as outras
areas do conhecimento raramente empregam 0 termo em seus escritos. A grande
maioria dos trabalhos que dedicam seus esfor¢os aos estudos sobre letramento cientifico
pertencem a area de concentracdo das ciéncias naturais, exatas e tecnoldgicas. Como
evidéncia de tal fato, ao realizarmos uma simples pesquisa no Repositorio de
Dissertacdes e Teses da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD), notamos
que das 103 produgdes encontradas, quando pesquisado o termo “letramento cientifico”,
62 sdo provenientes das areas das Ciéncias Naturais e da Matematica, enquanto apenas
11 pertencem ao campo das Linguagens e 02 as Ciéncias Humanas. Além disso, deve
ser considerado que os outros documentos computados pertencem a area da Educacao,
da Divulgacdo Cientifica ou dos estudos sobre Tecnologia Educacional que,
provavelmente, caso analisados de forma mais profunda, muitos poderiam tratar de

objetos do conhecimento relacionados a area das Ciéncias Naturais e Exatas.
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E de suma importancia que os estudos sobre letramento cientifico abranjam, de
forma geral, todo e qualquer campo de estudo que contemple os aspectos da natureza
cientifica e auxilie na luta contra a restricdo desses estudos as areas socialmente
consolidadas como “ciéncias reais”. Desse modo, cabe, também, as outras ciéncias a
atitude de apropriacao do conceito de letramento cientifico, bem como a discussao sobre
suas articulagdes voltadas as especialidades de seus nichos de trabalho. E somente com
uma constante reivindicagdo tedrica e pratica que conseguiremos democratizar a tomada
do conceito de letramento cientifico para as multiplas ciéncias e confrontar o discurso
que apregoa as cientificas praticas letradas apenas as ciéncias tidas como pertencentes
ao “nucleo duro” cientifico, termo que, por si, j4 suscita uma segregacdo entre
conhecimentos humanos.

Como mais da metade dos brasileiros ndo ingressam no ensino superior,
provavelmente, muitos desses conceitos ainda fiquem cristalizados e fortalecidos
socialmente, pois, infelizmente, na maioria das vezes, ¢ apenas nesse ambito de estudo
que muitas dessas crengas sdo ressignificadas para o aluno, o que deveria acontecer,
também, na Educacdo Basica.

Letramento cientifico ndo € um termo estrito as ciéncias naturais, exatas e
tecnologicas. Mas ¢ valido pontuar que também nunca encontramos nenhum registro
dessas areas que reivindicasse diretamente o uso dessa concepcdo apenas ao €scopo
exclusivo de seus estudos, ainda que observemos que os conceitos de “ciéncias” e de
“letramento cientifico” sdo empregados, na maioria das vezes, fazendo referéncia,
apenas, aos conhecimentos produzidos por esse seleto grupo de investigagdao. Estamos
cientes de que, caso continuemos nesse ritmo de producdo discursiva que legitima mais
intensamente o status de “cientifico” aos estudos naturais, exatos e tecnoldgicos,
manteremos, enquanto resultado, o estatuto de letramento cientifico a uma circunscrita
por¢do do conhecimento humano.

As tradigdes se refletem no exercicio discursivo e ¢ através de um discurso mais
democréatico para letramento cientifico que também legitimamos a condi¢do de
“cientifico” a todo saber que se enquadra a tal concepg¢do, para que suas praticas
letradas sejam viabilizadas em acesso a todo e qualquer individuo que delas necessitem
usar.

Nesse sentido, entendemos que letramento cientifico ¢ compreendido como
construcdes de significados dados em processos interacionais, 0s quais sujeitos se

intercruzam em meio a constantes oscilagoes de relacionamentos simétricos e
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assimétricos de poder e em multiplos contextos de producdo que envolvam as ciéncias
em suas composi¢des discursivas. Letramento cientifico envolve um conjunto de
competéncias sociais que permitem aos sujeitos a compreensao de conceitos cientificos,
bem como o refinamento de reflexdes criticas sobre a aplicabilidade da ciéncia em seu
contexto sociocultural, considerando as praticas de leitura e de escrita. Isso envolve o
reconhecimento de questdes cientificas, a explicagdo de fendmenos, a capacidade de
manuseio de evidéncias, além do desenvolvimento da percep¢do do uso da linguagem
para estabelecer relagdes, organizar conteudos e reconhecer as caracteristicas do texto
cientifico como instrumento de trabalho.

Para chegarmos a elaboracdo desse conceito, muitas vezes, questionamo-nos se
ndo seria o caso pensar em “letramentos cientificos”, também no plural, assim como ja
acontece nos estudos linguisticos sobre multiletramentos. Sera que essa pluraliza¢cdo nao
se daria também no ambito dos estudos especificos sobre letramento cientifico? Parece-
nos ponderado observar esse conceito sob uma oOtica mais diversa do que aguardar que
os discursos restritos se solidarizem e contemplem outros conhecimentos cientificos em
suas colocagdes. Nesse sentido, poderiamos ter a oportunidade de perceber um avango
nas discussdes sobre letramento cientifico em todas as ciéncias, principalmente aquelas
que compdem o quadro curricular da Educac¢do Basica. Isso auxiliaria no avango
qualitativo da compreensdo das praticas de leitura e de escrita socialmente situadas nas
mais diversas abordagens cientificas. Mas essa reflexdo apenas serve para demonstrar
que essa discussdo ndo se esgota na maneira como compreendemos as cientificas
praticas letradas, e que ha interessantes lugares de estudos que precisam de maiores

aprofundamentos epistemoldgicos.
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3. OSISTEMA DA AVALIATIVIDADE

Neste capitulo, discutiremos a maneira pela qual o sistema linguistico oferece
mecanismos de avaliagdo do mundo nas relagdes interpessoais. Enquanto sujeitos,
demandamos a constante ado¢do de posicionamentos para marcar nossa singularidade
na lingua, o que nos leva a selecionar recursos léxico-gramaticais que constroem
posi¢des de valor através de avaliagdes. Assim, refletiremos sobre os pressupostos
tedricos do Sistema da Avaliatividade, de Martin ¢ White (2005), ¢ sobre os
desdobramentos das categorias linguisticas presentes nos subsistemas Atitude,
Engajamento e Gradagdo. Para calcar esse pensar, sera apresentada a nogao de lingua
pertencente aos estudos sist€émico-funcionais, nos quais Halliday, como seu maior
representante, oferece o escopo epistemologico necessdrio para o enraizamento dos
estudos sobre avaliacdo na linguagem. Apresentaremos a relagao estabelecida pelo autor
sobre 0 modelo de linguagem e sua organizacdo de significado ideacional, interpessoal e
textual. Aqui, serd descrita, de maneira ilustrativa, a funcionalidade das categorias em
manifestagdes reais presentes nos géneros romance, histéoria em quadrinho, anuncio
publicitario e relatorio de pesquisa. Desse modo, compreenderemos, como as diferentes
manifestagdes avaliativas, mais especificamente as avaliagdes por Engajamento, se
comportam dentro dos textos e que tipo de estratégias linguisticas sdo atualizadas para
que autor realize movimentos de alinhamento e de refutacdo de vozes que orbitam

dialogicamente sobre seu discurso.

3.1 Linguistica Sistémico-Funcional (LSF): a teoria-base do Sistema da
Avaliatividade

A Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) é uma teoria pensada inicialmente nos
anos cingquenta com uma intensa atividade da década de 1980. Trata-se de uma proposta
de descricdo linguistica que leva em consideracdo os movimentos que a lingua realiza
dentro dos contextos sociais de uso. Com um olhar teérico-descritivo, a LSF fornece
explicacOes coerentes para as raz0es pelas quais a lingua varia em funcdo do uso e do
contexto, além de oferecer instrumentos descritivos, técnicos e terminoldgicos que
apoiam seu modelo de analise textual (GOUVEIA, 2009, p. 14). O principal
representante dessa corrente se chama Michael Halliday, um estudioso proveniente da
Escola de Sydney, Australia, que sofreu influéncias de grupos funcionalistas, como a
Escola de Praga e Malinowski, do qual retirou a ampla nocdo de contexto de cultura e

situacional. Segundo Neves (1994),
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Halliday apresenta um modelo altamente elaborado, no qual as diversas nogdes se
sustentam mutuamente, evitando vazios na proposi¢do — que é basica — do modo como o
significado se codifica nos enunciados efetivos. Merece observacdo, por exemplo, o
estabelecimento de uma relagdo semantica entre a andlise linguistica e o contexto de
ocorréncia dos enunciados [...] (NEVES, 1994, p. 119).

Compreendida como ‘sistémica’, a LSF entende a lingua como um conjunto de
potencialidades pelas quais o falante realiza escolhas para cumprir seus objetivos
enunciativos. Sendo assim, 0s recursos linguisticos se constroem em redes
paradigmaticas ou sisteméticas que oferecem uma gama de escolhas que ficam a nossa
disposicdo. Entretanto, as escolhas por essas potencialidades discursivas seriam
condicionadas ou influenciadas pelos contextos de comunicacdo, o que traz a ideia de
gue o meio social atua sobre a lingua e vice-versa.

Da mesma forma, a lingua é considerada ‘funcional’ pelo fato de que é
compreendida como agdo social em contexto. Ela tem a fungéo de viabilizar a vida das
pessoas em suas diversas situagdes comunicativas. Nesse sentido, “enquanto potencial
de significado, a lingua se organiza em torno de redes relativamente independentes de
escolhas e que tais redes correspondem a certas fungdes basicas da linguagem”
(GOUVEIA, 2009, p.15). Segundo Halliday e Matthiessen (2004), seus constituintes
produzem trés funcdes quando estdo em contato dentro da manifestacdo textual.
Primeiro, de maneira reflexiva, a lingua é capaz de representar nossas experiéncias
externas e internas de mundo, compreender nossa propria subjetividade e organizar suas
ideias em sequenciamento l6gico. Segundo, ela tem a funcdo de estabelecer relacfes
sociais entre os individuos, operando atitudes de trocas intersubjetivas que constroem os
papeis sociais, relacdes de poder e posicionamentos avaliativos baseados nos varios
juizos de valor. E por dltimo, a lingua viabiliza o falante a organizar suas ideias
textualmente, disponibilizando instrumentos coesos e coerentes para que possa
representar a visdo que configuramos de mundo com aqueles com que mantemos um elo
de interacéo.

As funcdes acima mencionadas séo conhecidas como as metafuncdes ideacional,
interpessoal e textual, respectivamente propostas por Halliday. Essas metafuncdes estéo
calcadas dentro do estrato da Semantica, pois Halliday e Hasan (1989) apresentam que a
linguagem ¢é um fendmeno sOcio-semidtico que potencializa significados
compartilhados entre os sujeitos. O contexto de situacdo ativa os multiplos significados
disponiveis para que o falante possa escolher, dentre as opgdes semanticas, 0S recursos

Iéxico-gramaticais que serdo dispostos textualmente. Com isso, podemos perceber que o
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processo linguistico é concebido pelos estudos sistémico-funcionais em forma de
dimensdes semidticas de analise, nas quais o contexto se concentra em um ambito
global seguido da camada semantica, léxico-gramatical e fonético-fonoldgica.

A ideia de contexto de comunicacdo estd baseada nas reflexdes tecidas por
Malinowski na década de 1920. Segundo esse autor, existem dois tipos de contextos: o
‘contexto de cultura’ ¢ o ‘contexto de situacdo’. O contexto de cultura se refere ao
conjunto de situacGes culturais que norteiam a producdo do texto em um ambito mais
geral da comunidade discursiva. A interpretacdo do significado vai depender do
contexto cultural em que os interlocutores estdo inseridos. Dentro de uma determinada
cultura, sdo multiplas as circunstancias que podem suceder. Sabendo disso, Malinowski
chamou de contexto de situacéo a variedade linguistica atualizada nas mais particulares
situacOes de uso. Cabe ressaltar que o contexto de situacdo possui trés direcionamentos
especificos e complementares, dos quais Halliday se valeu para arquitetar a estrutura
das metafuncdes da linguagem, sdo eles: campo, relagfes e modo do discurso.

O conceito campo se vincula a nocdo de representacdo da experiéncia, daquilo
que se refere como o assunto textual, ou seja, a natureza da acdo social. Esta se
relaciona com a metafuncdo ideacional e é realizada pelo Sistema de Transitividade
(HALLIDAY e MATTHIESSEN, 2004). A variavel relacdo se associa & natureza dos
participantes do evento comunicativo, bem como a relagdo estabelecida entre eles. Sua
esséncia vem ao encontro da metafuncdo interpessoal e sua atualizacdo no estrato
Iéxico-gramatical se da com base em modalizacbes e na sistematica avaliativa da
linguagem (MARTIN e WHITE, 2005). Para finalizar, o conceito de modo se conecta a
natureza da linguagem e sua configuracdo que objetiva cumprir aquilo que o0s
participantes desejam representar dentro de suas interacdes sociais. Sua articulacdo se
configura na metafuncdo textual e sua performance se apresenta através da nocdo de
Tema e Rema (HALLIDAY e MATTHIESSEN, 2004). O quadro abaixo apresenta essa
relacdo entre as metafuncOes, as variaveis de contexto e suas atualizagbes no plano

Iéxico-gramatical.
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Quadro 2 - Relacdo entre as metafuncdes, variaveis de contexto e suas atualizacdes no
plano léxico-gramatical.

Metafuncdes Variaveis de contexto Atualizagdes léxico-
gramaticais
Ideacional Campo Transitividade
Interpessoal Relacdes Modo e
Modalidade/Recursos
Avaliativos
Textual Modo Tema e Rema

Fonte: elaborado pelo autor.

Sabemos que a estrutura dos estudos da LSF esta articulada em dimensdes ou
estratificacbes. Dentro de um amplo contexto de cultura, encontra-se uma dada
atividade comunicativa que se atualiza em um contexto mais especifico situacional.
Dentro dessas circunstancias, os falantes (re)significam suas experiéncias
intersubjetivas, estabelecendo relacdes com os participantes que norteiam seu discurso e
acionam os elementos linguisticos para verificar o que a lingua pode fazer por eles nos
maltiplos momentos enunciativos. Esses significados, reconhecidos no estrato
semantico-discursivo, sdo realizados por escolhas potencializadas no léxico e na
gramatica que sdo estruturadas através de sistemas que, por suas vezes, sdo instanciados
por elementos fonético-fonoldgicos/grafético-grafoldgico. Vejamos a figura apresentada
por Halliday e Matthiessen (2004) para demarcar essas estratificacGes gerais da lingua.

Figura 2 — Esquema de estratificacdo da lingua proposta pela LSF

Léxico-gramatica

Fonte: Halliday e Matthiessen (2004, p. 25).
Visto esse parametro geral da LSF, observamos que a sistematica da
avaliatividade se constitui como uma ampliagéo dos estudos da metafuncao interpessoal

de Halliday. Isso acontece porque as avaliagdes possuem a funcdo de estabelecer
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conexdes entre os interlocutores do texto. As ferramentas avaliativas sdo as
responsaveis pela articulacdo das negociacOes pertencentes as relagdes interpessoais.
Através das demandas sociais, as relagdes de troca comunicativa vdo se construindo e
estabelecem os retornos informativos necessarios aos participantes do discurso. Para
Sousa (2013, p. 28),

A concepcado do que seja avaliativo dentro da metafuncéo interpessoal é vista
sob uma perspectiva topologica mais do que tipolégica, o que implica na
variagdo escalar do modo como alguém compreende e constroi a si mesmo e
aos outros no discurso e, por conseguinte, no mundo (SOUSA, 2013, p. 28).
Nesse sentido, a contribuicdo que os estudos da avaliatividade fazem as reflexdes
pertencentes a metafuncéo interpessoal de Halliday se d& pelo aprimoramento analitico
do modo como o comprometimento ¢ arquitetado no discurso e pelas noc¢des de valor e
afeto verificadas na gama de op¢bes semanticas que o falante escolhe para instanciar no
enunciado. A ampliacdo do olhar avaliativo dos fatos sociais, a construgédo
argumentativa de tomada de posicionamentos, a apuracdo na analise das construgdes de
personas textuais, negociacdo de argumentos e persuasao ideoldgica de publico séo,
apenas, alguns dos campos que se beneficiaram com a expansao avaliativa realizada nos
conceitos interpessoais da linguagem.
Nesse momento, deter-nos-emos a explorar, com maior profundidade, o
tratamento dado a avaliatividade, principalmente ao Engajamento, pilastra principal do

presente estudo.

3.2 O Sistema da avaliatividade como critério de analise linguistica

O sistema da avaliatividade se trata um escopo tedrico que abarca as avaliacGes
que o sujeito produz ao longo de suas interacBes sociais. Como sociedade, somos
educados a avaliar circunstancias, objetos, comportamentos humanos ou ideias de
acordo com o julgamento que consideramos adequado ou inadequado para algo ou
alguém. Ao falar, por exemplo, “eu gosto de pizza de calabresa” ou “esse restaurante
serve uma comida horrivel”, estamos manifestando nosso posicionamento com relagao a
algum referente. Dessa forma, nos colocamos em lugares positivos ou negativos
conforme nossas crencas e valores e avaliamos aspectos da vida com intensidades
diferenciadas que dependem do grau de familiaridade com o que esta sendo avaliado,
com o nivel de formalidade ou informalidade do contexto comunicativo ou com o grau
de intimidade que temos com 0s nossos interlocutores. Como esses aspectos variam e,
muitas vezes, possuem linhas ténues de dificil percep¢do, muitas vezes néo

conseguimos captar que estamos avaliando, ou seja, demarcando posicionamentos em
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nosso cotidiano. Entretanto, todas as manifestagdes linguisticas sdo dotadas de
posicionamentos subjetivos que caracterizam as avaliagbes que temos com relacdo ao
mundo.

Nesse sentido, 0 ato de avaliar esta presente na natureza humana, ja que se 0
homem se constitui na e pela lingua, e € por meio dela que € possivel lancar avaliacdes
as coisas da vida, a acdo avaliativa esta presente em todas as atitudes linguageiras
humanas de formas e intensidades distintas. Assim, o sistema linguistico nos oferece
diversos mecanismos para que possamos avaliar o mundo, tendo em vista que, em suas
relacBes interpessoais, 0 sujeito necessita adotar posicdes para marcar sua singularidade
na lingua, o que o leva a selecionar recursos léxico-gramaticais que constroem seus
posicionamentos através de avaliacGes. Por outro lado, as avaliagdes humanas nao se
circunscrevem ao mero lancar de opinides, mas trata-se de um instrumento que constroi
e negocia as crencas compartilhadas em uma sociedade (OLIVEIRA, 2014, p. 248).
Avaliar é, portanto, fornecer a visdo individual para a visdo social através de transacoes
de significados que sdo solidariamente construidas e negociadas entre pares, ou seja,
embora seja produzida pelo sujeito, a avaliacdo é arquitetada dentro de uma coletividade
que contribuiu anteriormente para sua formacdo e que se apresenta como uma
negociadora semantica das relacdes interpessoais consideradas indispensaveis a sua
existéncia. Assim, o0 ato de compreender a agdo de avaliar auxilia, entre outras coisas, a
flagrar e analisar a expressdo de opinides sobre coisas, a construcdo de personas
textuais, os movimentos de filiacdo ou distanciamento de vozes alheias e a negociacdo
entre posicionamentos.

O sistema da Avaliatividade é um constructo tedrico organizado por James
Martin e Peter White (2005) que teve inicio na década de oitenta através de estudos
australianos que estreitavam lagcos entre mecanismos de avaliacdo da lingua e questdes
relacionadas a letramentos e géneros textuais. Calcada em estudos recentes apresentados
em Martin (2000), Martin e Rose (2003) e White (2004), a consolidacdo das reflexdes
se deu em 2005 quando Martin e White (2005) publicam o livro The language of
evaluation: appraisal in English. Fundada sob o principio da Linguistica Sistémico-
funcional de Halliday e Matthiessen (2004), mais especificamente dentro do estrato da
metafuncéo interpessoal, a abordagem caminha em paralelo com o sistema discursivo da
Negociagéo, tornando-se um pilar fundamental para os estudos da semantica discursiva,
tendo em vista que trabalha com a maneira pela qual o sujeito se inter-relaciona com

suas comunidades discursivas por meio de mobilizacbes de recursos semanticos
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construidos para marcar posicionamentos por meio de uma negociacao de significados
estabelecida entre interlocutores para producdo de efeito de adesdo ou de
distanciamento de posicionamentos alheios. Entretanto, é valida a ressalva de que, a
despeito do sistema da avaliatividade se localizar dentro do campo interpessoal, é
possivel que os significados ideacionais disparem avaliacdes que ndo necessariamente
possuam léxicos avaliativos, mas que permitam sua interpretacdo por meio de
significados transferidos. Deve-se levar em consideracdo que nem sempre as avaliages
atitudinais sdo flagradas dentro das manifestacGes interpessoais por meio de diretas
estruturas lexicais avaliativas. Segundo Almeida (2010), € possivel que a metafuncéo
ideacional deflagre significados transferidos (n&o-literais) que comportem avaliacOes
implicitas. E o que Martin (2000) apresenta como tokens ideacionais. Essas
manifestacdes podem ser marcadas no texto por meio de algum tipo de enriquecimento
lexical, seja por meio de mencdes ou por meio de linguagem figurada (ALMEIDA,
2010, p. 101). Cabe, pois, ao analista, a sensibilidade de verificar essas avaliagdes no
texto, considerando o Iéxico avaliativo e aquelas alinhado as avaliacGes apresentadas
por meios de tokens ideacionais.

Em sua lingua de origem, a terminologia é tida como Appraisal System e, depois
de muitos desencontros entre autores brasileiros que traduziram o termo como sistema
de valoragdo, engajamento ou envolvimento, o estudioso Vian Jr. (2009) publica um
ensaio que esclarece a delicadeza dessa multiplicidade de traducbes para os estudos
sobre avaliacdo em lingua portuguesa e traz a baila sua contribuicdo por sugerir o termo
Sistema da Avaliatividade, o que auxiliou no alinhamento das traducgdes dos escritos no
Brasil e na disseminacdo da compreensdo terminoldgica entre os estudiosos da
linguagem. Assim, podemos nos referir ao sistema de avaliatividade como um sistema
de significados interpessoais (MARTIN, 2000, Apud VIAN Jr., 2008, p. 276), ou seja,
uma estrutura tedrica que organiza, descreve e explica as atribui¢fes valorativas que 0s
sujeitos realizam em interacdo, observando os significados interpessoais construidos no
escopo textual e a maneira pela qual ele se utiliza da linguagem para manifestar suas
apreciacbes sobre objetos, comportamentos e circunstancias. Essas avaliagdes
sistémicas estdo presentes em um patamar semantico-discursivo que sdo instanciadas no
extrato lexico-gramatical pelo estrato grafonolégico (VIAN Jr., 2010 p.21) e sua
estrutura oferece a possibilidade de analisar desde a marcacdo de posicionamentos até a

construcdo de personas de autor ou de publico.
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O sistema da avaliatividade é constituido por trés subsistemas que organizam as
estruturas léxico-gramaticais de acordo com suas funcbes semantico-discursivas.
Atitude, Engajamento e Gradacdo sdo os nomes utilizados para cada uma dessas

classificacbes, como podemos observar a seguir:

Figura 3 — Os subsistemas dos estudos sobre a Avaliatividade

Afeto

’

Atitud
uee Julgamento

Apreciacio

AVALJATIVIDADE .< Cradacio

Engajamento

\

Fonte: Martin e White (2005, p. 38)

O subsistema da Atitude estd relacionado com os julgamentos referentes a
sentimentos, ou seja, a reagdes emocionais que o locutor realiza influenciado por suas
sensacOes sentimentais. Ele estd vinculado aos sentimentos institucionalizados e
passiveis que 0s sujeitos se embasam para avaliar em uma interacdo. Esses tipos de
avaliacBes sdo mobilizados considerando as reacdes emocionais, 0s sentimentos e as
consideracdes de juizo de valor sobre aquilo que é tido como certo ou errado, bom ou
ruim e belo ou feio, por exemplo. Assim, o falante avalia 0 mundo de acordo com
aquilo que acredita ser ética e esteticamente aceito. O subsistema da Atitude se
comporta como elemento central na organizacdo da avaliatividade, tendo em vista que
revela os niveis de avaliagBes expressos no discurso (ALMEIDA; VIAN Jr, 2018, p.
277). O subsistema Atitude ainda se subdivide em trés linhas distintas: o Afeto, o
Julgamento e a Apreciacdo. Todas essas classificacdes se estabelecem considerando
sentimentos, entretanto o Julgamento focaliza os comportamentos humanos sob o
prisma ético da comunidade pertencente e a Apreciacdo direciona seu olhar para 0s
elementos estéticos que compdem o objeto e o valor avaliado pelo locutor textual.

O segundo subsistema que compde o sistema da avaliatividade est4 relacionado
com as vozes que compdem o escopo textual. Chamada de FEngajamento, essa
classifica¢do se preocupa a fonte das avaliagdes, com quanto o locutor se compromete
com o dito no texto e como ele articula movimentos de filiacao e de distanciamento com

vozes terceiras que estao diretamente expressas no texto ou apenas potencializadas. Essa
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responsabilizacdo ¢ mensurada através de avaliagdes que o autor utiliza para qualificar a
voz do outro seja pela mobilizagdo de recursos que o comprometam fortemente com o
dito seja pelo distanciamento do que esta posto, tendo em vista a atenuacdo da
responsabilidade textual ou a transferéncia do conteudo a outrem. Como nos mostra
Almeida e Vian Jr. (2018), a perspectiva dialogica do engajamento nos leva a
compreender a natureza dos relacionamentos em que os falantes/escritores estdo
envolvidos nos enunciados (ALMEIDA, VIAN Jr., 2018, p. 278).

O ultimo subsistema é a Gradacao. Esses tipos de avaliacdo sdo intensificadores
valorativos que usamos para graduar nossos posicionamentos. Podemos intensificar ou
atenuar nossos pontos de vistas para apresenta-los nas interaces exatamente no nivel de
forca e foco que gostariamos de expressar. Como as avaliagcbes de Atitude s&o
inerentemente ajustaveis, com relacdo a intensificacdo ou a mitigacdo, é comum
observar esses dois tipos de avaliacdo funcionando paralelamente, o que comprova que
as avaliacOes estdo longe de serem consideradas posicionamentos estaticos e passiveis
de categorizacédo de Unica classificacdo sistémica.

No Brasil, os estudos sobre avaliatividade tem ganhado forca pelo grande
empenho que alguns pesquisadores tém realizado para difundir entre os estudiosos da
linguagem o papel sistematico das avalia¢cBes dentro das interacdes sociais. De acordo
com um levantamento realizado por Almeida e Vian Jr. (2018), desde 2005, cerca de
150 dissertacdes e teses trabalham com os aspectos tedricos que envolvem o sistema da
avaliatividade como base tedrico-metodoldgica e, desde 2008, cerca de 40 artigos foram
publicados em revistas especializadas com padréo Qualis A1, A2, B1 e B2 (ALMEIDA,
VIAN JR., 2018). Esses estudos sobre avaliatividade em nosso pais tém auxiliado na
compreensdo da lingua em que por ela existimos e da maneira pela qual construimos
posicionamentos dentro do nosso contexto de origem. Isso significa que esses avangos
sdo passos que nos fazem conhecer melhor como somos enquanto individuos. 1sso
acontece pois, assim como outros estudos, a avaliatividade nos proporciona o
entendimento dos movimentos linguisticos que mobilizamos para negociar valores entre
nossas comunidades de fala, além da compreensao da forma como avaliamos 0s eventos
da vida e quais critérios nos respaldamos para arquitetar e justificar as emocOes e

julgamentos que produzimos para nos apresentar diante o outro.
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3.3 O subsistema Atitude

Baseado em avaliagdes linguisticas que comportam pontos de vista negativos ou
positivos, as avaliacdes tidas como Atitude sdo aquelas que se referem a avaliagdes
graduais de entidades, estado de coisas ou acontecimentos. Sao avaliagdes calcadas nas
reagOes emocionais estabelecidas pelos sujeitos em seus momentos de interacao. Esses
tipos de posicionamentos estdo acoplados em trés grandes campos semanticos: a
emocdo, a ética e a estética. Quando, por exemplo, nos deparamos com oragdes como “a
aula hoje me deixou otima”, “a comida hoje estava com a cara péssima’ ou “a forma
como ele falou na igreja foi inadequada’, observamos avaliagdes de elementos da vida
conforme os sentimentos do avaliador, seja de carater mais subjetivo, considerando
nossos gostos com relagdo as coisas da vida, seja como um reflexo de influéncias que
levamos de instituicdes candnicas em nossa sociedade. No primeiro exemplo, ha uma
avaliacdo de Felicidade relacionada a uma reagao emotiva com relacao ao referente,
enquanto que, no segundo, observamos uma avaliacdo pautada na estrutura
composicional do referente avaliado. Por ultimo, depreendemos uma avaliacdo de cunho
comportamental que diz respeito a atuagdo que os sujeitos realizam em determinados
contextos, ou seja, uma avaliagdo direcionada a um comportamento humano. Todas
essas marcas de posicionamentos possuem algo em comum: sdo avaliagdes positivas ou
negativas sobre elementos

Para as avaliagdes de Aftitude, sugere-se uma classificagdo em avaliagdes por
Afeto, avaliagdes por Julgamento e avaliagdes por Apreciagdo. Entretanto, ¢ valido
ressaltar que a primeira mantém um posicionamento central em relagdo as outras duas,
tendo em vista ser considerado como um tipo de avaliacdo de cunho subjetivo exercida
através das nossas emocdes afetivas ao passo que as demais se caracterizam como
avaliagdes baseadas em sentimentos institucionalizados de propostas ou de proposi¢des
de estética e valor.

Figura 4 — Julgamento e Apreciagdo como Afeto institucionalizado

Etica/moralidade (regras e regulamentos).
Sentimentos institucionalizados como propostas.

Julgamento

N

“

N,

"
Apreciacio

Sentimentos institucionalizados como proposigdes
de estética’valor (critério e avaliagdo).
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Fonte: Martin e White. (2005, p. 45)

Esses sentimentos sdo considerados institucionalizados em detrimento dos
considerados subjetivos pois muitos dessas avaliacoes sdo baseadas em emocgdes
pautadas naquilo que consideramos moralmente aceito pela sociedade. Diferentemente
das avaliagdes por Afeto, que sdo organizadas de acordo com os sentimentos afetivos
que mantemos pelos elementos da vida, essas consideragdes sao organizadas
culturalmente dentro das comunidades e ganham for¢a avaliativa pelo impulso de
instituicdes politicas e religiosas. Além disso, todas essas avaliagdes por Atitude podem
ser expressas de maneira explicita, quando posto diretamente no discurso ou de forma
implicita indireta, quando o avaliador sugere a avaliagdo para que o interlocutor

interprete seus posicionamentos avaliativos.

3.3.1 Afeto

A subcategoria Afefo ¢ um recurso semantico que se vincula a forma pela qual o
produtor do texto langa posicionamentos subjetivos com base em suas concepgdes
emotivas do que seja algo positivo ou negativo. Essas avaliagdes sdo organizadas
levando consideragdo a subjetividade do produtor textual, ou seja, sdo registradas com
base no quio emocionalmente o avaliador se encontra em relacdo ao referente avaliado
(SILVEIRA, 2012, p. 90). Normalmente, suas formas sdo reconhecidas por avalia¢des
que modificam os participantes e 0s processos, o que pode ser realizado por meio de
epitetos e adjuntos de circunstancias. De acordo com Almeida (2010), para que se possa
construir o afeto no discurso, devemos compreender a fonte dos sentimentos, seja
através de processos comportamentais (aqueles relacionados aos comportamentos
fisicos e psicologicos de pelo menos um participante consciente na interagao) seja por
meio de processos mentais (aqueles em que um experenciador capta uma percepgao
sobre algo), relacionais (aqueles em ha o estabelecimento de uma relagdo entre
elementos distintos no texto) ou comentarios desiderativos (ALMEIDA., 2010, p. 102 e
103). Martin e White (2005) trazem a discussdo seis fatores generalizados que
autorizam a organizagio das avaliagdes por Afefo. E valido ressaltar, ainda, que, para
essa reflexdo, eles nomeiam o participante consciente que experimenta a emogdo de
Emoter e o fendmeno que deflagra a emocao de Trigger (MARTIN e WHITE, 2005, p.

46). Vejamos os fatores.
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A primeira variavel que os autores utilizam é a de que os sentimentos sdo
organizados culturalmente pela oposicdo positivo e negativo, 0 que € marcado
gramaticalmente por adjetivos, nominalizagcbes e processos mentais, por exemplo. A
segunda se embasa na premissa de que os sentimentos sdo elementos resultantes das
emoc0Oes. Podemos flagrar o fendmeno quando opomos 0S processos comportamentais
aos processos mentais ou relacionais. A terceira entra no campo da ideia de que os
sentimentos séo resultados de uma agdo externa. Gramaticalmente, podemos observar
esse aspecto pela distingdo entre 0s processos mentais e 0s estados relacionais. O quarto
mostra que 0s sentimentos sdo passiveis de serem graduados e que suas manifestacoes
séo afetadas lexicalmente em uma escala de intensidade que pode oscilar desde o ponto
considerado mais baixo até o seu maior grau de valorativo. Espera-se que as avaliagfes
por emocdo oferecam recursos lexicais para potencializar ou ndo sua intensidade. A
quinta variavel apresenta que os sentimentos sdo envolvidos por intencdes e reacgdes,
sendo que esta se apresenta com menos intensidade que aquela. Gramaticalmente,
percebemos sua existéncia por meio de comentarios desiderativos e processos mentais
emotivos. E, por tltimo, Martin e White (2005) segmentam a classificacdo de Afeto em
mais trés aspectos distintos: as avaliacdes realizadas por Felicidade e Infelicidade, por
Seguranca e Inseguranca e, por Ultimo, por Satisfacdo e Insatisfacdo. A nivel de
ilustracdo, utilizaremos os exemplos da analise de Almeida (2011) quando analisou e
apresentou essas seis variaveis de avaliacdes afetivas na obra Emilia, de Monteiro
Lobato. Vejamos.

A classificacdo In/Felicidade esta relacionada aos sentimentos tidos como do
coragdo. O amor, o 6dio, a tristeza e a felicidade ilustram bem essas variaveis
avaliativas. Envolve os modos de sentir-se feliz ou triste em todos os inventarios que
encontramos (MARTIN e WHITE, 2005, p. 49). Esses des(afetos) sdo expressos
linguisticamente com base nas emocdes subjetivas do avaliador com relacdo ao

referente que se pretende atribuir valor. Observamos algumas possibilidades.

(1) Eu rolei de rir quando Shirley acabou de arrumar o anjinho, com
um pequeno travesseiro amarrado na barriga para servir de panca -
(Exemplo retirado da andlise de Almeida, 2010, p. 105).

(2) Néo posso falar nessa negra beicuda sem que 0 sangue ndo me
venha a cabega - (Exemplo retirado da analise de Almeida, 2010, p.
105).

No exemplo (1), conseguimos observar um sentimento de Felicidade quando
locutor avalia a situacdo com base em suas emocdes sentidas quando a personagem

Shirley apresenta o resultado de sua acdo a protagonista. Por outro lado, no exemplo (2),
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o sentimento da Infelicidade se apresenta como forma de avaliagdo no momento que a
personagem lanca valor sobre a referente Tia Anastacia de maneira depreciativa.

A categoria de In/Seguranca é vinculada a sensacdo de bem-estar social que
sentimos com relacéo aos ambientes e seus componentes. Os principais sentimentos que
encabecam essas avaliacOes sdo os de paz, ansiedade, confianca, medo e angustia.

Vejamos.

(3) Narizinho eu quero muito bem, porque é uma espécie de minha
mae - (Exemplo retirado da analise de Almeida, 2010, p. 105).

(4) o anjinho estava assustado de ver-se gordo daquela maneira -
(Exemplo retirado da andlise de Almeida, 2010, p. 105).

No enxerto (3), observamos que a personagem deflagra uma avaliacdo de Afeto
por Seguranca ao considerar-se confortavel com a figura da personagem Narizinho, ao
passo que, no exemplo (4), observamos temos uma avaliagéo afetiva por Inseguranca
no momento em que o locutor considera que o referente anjinho se encontrava de
maneira assustado em dada circunstancia.

A Ultima variacdo da subcategoria Afeto é a da In/Satisfacdo. Ela esta
relacionada as avaliagbes de prazer e de frustracdo que mantemos quando nos
deparamos com situacOes de éxito ou de insucesso em atividades que participamos em
sociedade, o que envolve nossos papéis como participantes e espectadores. As emocdes
ligadas a esse tipo de avaliacdo estdo relacionadas diretamente com o qudo ativo nos
mantemos ao desempenhar papéis durante uma atividade. Ao atuarmos como
participantes diretos de alguma atividade, podemos sentir a sensagdo de raiva caso
passemos por uma situacdo de frustracdo, mas, talvez, apenas podemos nos sentirmos
saturados ou desgostosos se estivermos na posicdo de espectador. Vejamos 0s

exemplos.

(5) Cada qual fabrica uma qualidade de fruta — e é o que mais
admiro, visto que a terra do pomar é a mesma para todas -
(Exemplo retirado da analise de Almeida, 2010, p. 106).

(6) O senhor me traiu - (Exemplo retirado da andlise de
Almeida, 2010, p. 106).

No exemplo (5), notamos a presenca de uma avaliacdo de Afeto positiva com
relagdo ao sentimento de Satisfacdo causada pelo bem-estar que a admiragdo
proporciona ao locutor textual. Por outro lado, no exemplo (6), observamos que um
negativo sentimento avaliativo de Insatisfacdo causado por uma traicdo que o

interlocutor proporciona aquele quem diz.
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3.3.2 Julgamento

A categorizacdo Julgamento comporta 0s recursos semanticos que lancam
avaliacdes sobre os comportamentos humanos. Apresentados em seus aspectos positivos
ou negativos, as avaliagcdes por Julgamento marcam suas posi¢Ges pautadas na ética, na
moralidade, na legalidade ou na usabilidade, para ndo dizer normalidade, pois sdo
ancoradas em orientacdes e normas para um adequado comportamento social.
Gramaticalmente, esses tipos de avaliacbes se apresentam por meio de epitetos e
atributos e sdo organizados pela influéncia cultural estruturada em cada comunidade de
fala e pelos valores e crencas individuais que s&o moldados tradicionalmente pela
normatividade dos comportamentos humanos. De acordo com Almeida (2011), o
Julgamento pode ser compreendido como uma institucionalizacdo dos sentimentos
(ALMEIDA, 2011, p. 106), tendo em vista que h& normalizagBes sociais que
pressionam e, de certa forma, conduzem, para ndo dizer controlam, a forma como 0s
individuos se comportam em suas interacdes, seja por aquilo que se considera correto
ou errado seja pela influéncia sofrida de dogmas e de regulamentacdes produzidas por
instituicOes legais ou religiosas.

Quando avaliamos positiva ou negativamente os comportamentos humanos,
podemos realiza-los de duas formas distintas: baseando nossos pontos de vista somente
naquilo que se convencionou adequado ou inadequado de fazer ou de falar, sem
implicacdes diretas mais graves, mas graduando o prestigio ou desprestigio social dos
referentes avaliados; ou respaldando nosso posicionamento naquilo que paira nas
comunidades por meio de regras e de leis que circunscrevem as condutas cidadas
estabelecidas pelo Estado ou pela Igreja e, caso ocorra infracdo, ha algum tipo de
penalizacdo que o individuo devera sofrer. Para organizar essas formas de avaliar essas
posturas, Martin e White (2005) oferecem os critérios de avaliacbes de Julgamento em
avaliacBes de Estima Social e de Sancdo Social, respectivamente. As avaliacdes por
Estima Social consideram os critérios de normalidade, capacidade e tenacidade; e
avaliam o quéo usual, o quéo capaz e qudo confiavel a conduta avaliada é aos olhos
daquele que avalia. Por outro lado, as avaliagdes por Sancdo Social trabalham com as
consideracdes da veracidade e da propriedade, ou seja, 0 qudo verdadeiro e 0 quéo ético
0 comportamento humano €, do ponto de vista moral e legal. Seja pelas leis do Estado
ou da Igreja, as avaliacdes de Atitude por Julgamento sdo disparadas por locutores que

se sentem respaldados de alguma forma para julgar positiva ou negativamente as a¢des



79

comportamentais dos outros (SILVA, 2016, p. 36). Os autores ainda apresentam que a
primeira avaliagdo aqui considerada pode ser flagrada de maneira saliente dentro da
cultura oral, da fofoca, do chat e de piadas; enquanto a segunda é registrada
frequentemente em materiais escritos organizados para consulta frequente, como
decretos, leis, regulamentacdes e escrituras religiosas que objetivam orientar as
condutas de seus fiéis (MARTIN e WHITE, 2005, p. 52).

Para ilustrar as realizacbes das avaliagdes por Estima e Sancdo Social,
apreciaremos alguns trechinhos da analise produzida por Lobato e Nogueira (2013) que
trabalharam com as avaliagbes atitudinais em posicionamentos éticos e morais
encontrados em uma histéria em quadrinhos da Turma da Ménica.

(7) O Ulisses ¢ um motociclista ladical [sic] - (Exemplo
retirado da andlise de Lobato e Nogueira, 2014, p. 197).
(8) Temos que respeitar os limites de transito, Cebolinha! -

(Exemplo retirado da andlise de Lobato e Nogueira, 2014, p.
199).

As autoras apresentam o exemplo (7) demonstrando uma avaliagdo por Estima
Social. E interessante observar que o locutor da mensagem aponta 0 comportamento de
Ulisses como algo positivo e passivel de prestigio entre os participantes da interacao.
Segundo as autoras, “...ser um motociclista ‘ladical’ significa, nesse primeiro momento,
um julgamento de Estima Social, no qual é evidenciado um o comportamento de
Capacidade: Ulisses possui habilidades no transito” (LOBATO ¢ NOGUEIRA 2013,
p.197). Assim, o locutor textual se vale de uma avaliacdo para julgar a capacidade de
seu referente. As avaliacGes por Estima Social se distanciam de critérios legais para
analise de comportamentos sociais. Como o fez o locutor, houve a deflagracdo de um
ponto de vista baseado no prestigio observado como critério positivo de boa conduta
para a comunidade.

Do mesmo modo, o exemplo (8) apresenta um julgamento atitudinal de
comportamento humano. Ao observar a fala, notamos que a expressdo temos que possui
grande carga avaliativa no que diz respeito a obrigacdo de se fazer algo. Ademais, o
termo limite também estabelece o pressuposto de que se ha limite é porque alguém o
imp6s. Nesse caso, a imposicdo vem das autarquias que norteiam as regras de
comportamento no transito brasileiro. Assim, caso essas normas sejam desrespeitadas,
havera alguma implicacéo legal para disciplinar o mal comportamento do condutor do
veiculo, o que justifica a classificacdo das autoras na categoria Sangdo Social por

propriedade. Lobato e Nogueira (20013) ainda chamam atencéo ao fato de que o locutor
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avalia seu proprio comportamento como adequado, tendo em vista que considera seu
modo de comportar-se no transito como radical. Entretanto, ndo pela quantidade de
velocidade que coloca ao conduzir sua motocicleta, mas por manter-se responsavel no
transito, o0 que quebra a expectativa do que ja se cristalizou socialmente como avaliagédo
de radical. O proprio locutor recategoriza a avaliagdo de maneira diferente do que

normalmente é celebrado pela maioria dos sujeitos, ou seja, dos avaliadores.

3.3.3 Apreciacao

O ultimo recurso semantico do subsistema da Atitude ¢ a Apreciagdo.
Diferentemente do Julgamento, que organiza suas avaliagdes respaldadas na ética, esse
estilo de avaliagdo envolve os pontos de vista positivos e negativos que estdo
relacionados a estética dos objetos, dos fendmenos, dos artefatos ou das figuras
humanas institucionalizadas. Gramaticalmente, sua realizacdo se da através de epitetos
nominalizados, adjuntos de circunstancia e processos mentais de cogni¢do, de afeicdo e
de percepcdo. De acordo com Almeida (2011), assim como no Julgamento, as
avaliagdes por Aprecia¢do sdao calcadas em sentimentos institucionalizados, mas
direcionados as formas das coisas, o que envolve, por exemplo, estrutura, valor e
qualidade do que esta sendo avaliado (ALMEIDA, 2011, p. 109). Do mesmo modo que
as avaliagdes por Afefo, quando nos posicionamos por meio de avaliagdes por
Apreciagdo, temos como resultado as respostas para alguns questionamentos que nos
auxiliam, inclusive, na identificacdo dessas marcas no escopo textual. Respostas para
perguntas como isso causa impacto em mim? A proporg¢do do objeto é agradavel? O
artefato vale a pena? revelam os tragos avaliativos dessa categoria.

Martin e White (2005) organizam esses tipos de avaliagdes em trés partes:
Reagao, Composi¢do e Valoragdo. A primeira esta relacionada com a maneira pela qual
o avaliador ¢ afetado pelo referente avaliado, ou seja, se direciona aos sentimentos que o
objeto provoca no sujeito. O segundo ¢ observado pelos aspectos composicionais que
formam o objeto analisado, o que envolve os elementos fisicos e a proporcionalidade do
objeto. E por ultimo, o terceiro estd ligado ao valor que langamos sobre as coisas
quando postas em relacdo a outros artefatos. Além disso, os autores ainda chamam
atencdo ao fato de a possibilidade desse critério de avaliagdo estabelecer contato direto
com as trés metafuncdes de Halliday e Matthiessen (2004), no sentido de que o quadro

da Apreciagdo poder ser interpretado metafuncionalmente. Assim, a avaliagdo por
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Reagdo estaria relacionada ao significado interpessoal, enquanto a Composi¢do e a
Valorizagdo estariam conectadas a organizacao textual e ideacional (MARTIN E
WHITE, 2005, p. 57). Podemos observar isso de forma mais detalhada na figura a

seguir:

Figura 5 - Subtipos de Apreciag¢do. Tradugao nossa de Martin e White (2005, p. 57)

Apreciagdo Tipo de processo mental Metafungao
Reacio Afeto Interpessoal
Composigio Percepgéo Textual
Valoragio Cognicdo Ideacional

Fonte: Martin e White (2005, p. 57)

Além disso, ha especiais ramificacdes das categorias Reagcdo, Composi¢cdo e
Valoragdo, o que auxilia ainda mais no mapeamento de suas realizacdes. A categoria
Reagao, por exemplo, se subdivide em Impacto e Qualidade. A primeira se associa ao
impacto emocional que objeto causa nas pessoas ¢ pode ser identificada pela pergunta
isso mexeu comigo?, ao passo que a segunda se refere ao nivel de qualidade que o
avaliador agrega ao objeto avaliado e pode ser identificada através da pergunta isso me
agradou?. Do mesmo modo, a categoria Composi¢do ganha especificidades avaliativas
de Propor¢do e Complexidade em que a primeira diz respeito ao equilibrio que o
referente avaliado possui aos olhos do avaliador e a segunda corresponde ao grau de
dificuldade de compreensao que o referente passa para o sujeito. As perguntas isso estd
composto de forma harmonica? e isso é compreensivel? Por ultimo, a subcategoria
Valoragdo se especifica em Relevincia e Originalidade. Enquanto Relevadncia, essas
avaliagdes sao classificadas tendo em vista o grau de importancia que o objeto ganha
para o avaliador dentro das condigdes sociais, ja enquanto Originalidade a avaliagdo ¢
composta pelo valor singular que o avaliador agrega ao referente em termos de
inovacdo. Questdes como isso é relevante? e isso é inovador? auxiliam no trabalho de
identificacao.

Para exemplificar essas realizagdes de avaliacdo por Apreciagdo, tomaremos
como base algumas oracdes da analise feita por Carvalho (2010) em que o autor
trabalhou com anuncios publicitarios de livros didaticos em lingua inglesa. Vejamos
alguns fragmentos analisados pelo autor.

(09) CD de 4udio para o aluno e professor, com gravagdes dos dialogos,
exercicios e cangdes; a cada volume, uma novela de mistério intrigante -
(Hello 5% A 8. - propaganda do website) — (Exemplo retirado da analise de
Carvalho, 2010. p. 145).
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(10) [Bag (figura da bolsa) uma bolsa pratica e] bonita para acomodar todos
os componentes extras (Our Way — Propaganda do website ¢ Our Way —
catalogo impresso) - (Exemplo retirado da analise de Carvalho, 2010. p. 145).

Nesses trechos, podemos observar que ha avaliagdes positivas sobre o produto
que esta sendo anunciado: os livros didaticos de lingua inglesa. E interessante notar que
no exemplo (9), podemos observar uma avaliacdo por Apreciagdo em carater de
Impacto presente na escolha lexical intrigante. Carvalho (2010) nos mostra que o uso
dessa escolha poderia pertencer a uma avaliagdo negativa de um artefato. Entretanto,
pela situagdo contextual e genérica, ¢ possivel inferir que o termo avalia positivamente o
referente, pois a publicidade sugere que o aspecto intrigante de seu produto gerara
algum impacto no estudante através do mistério mencionado (CARVALHO, 2010, p.
145 e 146). Do mesmo modo, os termos destacados no exemplo (10) direcionam a
avaliagdo para caminhos apreciativos, entretanto de carater qualitativo. Ao langar
atributos a bolsa, o locutor, com vistas em manter um e¢lo de solidariedade com seu
interlocutor, avalia o material por meio da qualidade que produto representara para seus
consumidores.

No caso das avaliagdes apreciativas por Composi¢do, o autor destaca duas

realizacdes que podem ilustrar nossa discussdo. Vejamos.

(11) Grammatical areas are divided uo into small, manageable chunks (Power
English — Catalogo impresso) - (Exemplo analisado por Carvalho, 2010. p.
146).

(12) Introdugdes detalhadas [em portugués, para cada atividade no livro do
Aluno] (Fun Way — Catélogo impresso) - (Exemplo analisado por Carvalho,
2010. p. 146).

Nos exemplos oferecidos por Carvalho (2010), observamos a manifestagcdo de
avaliacdes atitudinais por Apreciagdo por Proporgdo e Complexidade, respectivamente.
A primeira esta associada a proporcionalidade do referente avaliado. Em sua anélise, o
autor ainda acrescenta que a avaliagdo small (pequeno) poderia estar relacionada a
atitude negativa. Entretanto, para esse caso, torna-se algo positivo, pois o produto ¢
apresentado como paulatino, isto ¢, facil de ser absorvido pela sua abordagem gradual
(CARVALHO, 2010, p. 146). Do mesmo modo, a avaliagao destacada do exemplo (12)
trabalha com uma avaliacdo de Aftitude por Apreciagdo, mas dessa vez observamos a
manifestagdo de um ponto de vista que considera a complexidade do objeto por meio
dos detalhes que ele apresenta em sua composi¢do estrutural.

Carvalho (2010) apresenta ainda algumas realizagdes atitudinais por Apreciagdo

a nivel da Valoragdo por Relevancia e Originalidade. Apreciemos.
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(13) Teacher’s Guide, onde estdo temas importantes como uso da lingua
materna em sala de aula (Power English — propaganda do website) -
(Exemplo analisado por Carvalho, 2010 p. 142).

(14) Em sua nova edicdo (Fun Way — Contracapa do livro) - (Exemplo
analisado por Carvalho, 2010 p. 143).

Dentre outras formas analisadas, o autor apresenta essas oragdes de avaliagdes
apreciativas por Valoragdo em Relevincia e Originalidade. A primeira traz uma
avaliagdo que considera a relevancia do objeto, observando aspectos que adentram além
das questdes tradicionais vistas em materiais didaticos, mas buscam também oferecer
um suporte teérico e metodoldgico ao professor, o que é avaliado pelo locutor como
algo importante em seu material didatico. J4 o exemplo (14) trata o referente pelo
aspecto da sua originalidade. O recurso lexical novo demonstra o carater original do
objeto que estd sendo avaliado. (CARVALHO, 2010, p. 142). Devido ao fato de ser
inédito, o locutor se vale dessa ferramenta a fim de conferir solidariedade ¢ adesdo de

seus clientes em potencial.

Figura 6 — Estrutura resumida do subsistema Atitude

— Fehcidade Infelicidade
Afeto - Segurancalnseguranca
Satisfacio Insatisfacio

—

. ‘ Juizo de Estiina Social
Atitude < Julgamento —

l Juiro de Sangio Social

P ‘ Feagio
\_i&precmc;ao —5 Composicio
l Valoragio

Fonte: Silva (2016, p. 37)

2.3 O subsistema Engajamento: Mono e Heteroglossia

O segundo subsistema apresentado por Martin e White (2005) € o Engajamento.
Esse subsistema esta calcado no local onde reside o processo de articulacdo de
posicionamentos que adentram o discurso avaliativo. Como vimos, as interacoes
preveem posicionamentos registrados atraveés de marcas avaliativas talhadas em nossas
escolhas Iéxico-gramaticais. E ponderado observar que a0 mesmo tempo que avaliamos
0 mundo, inumeras outras avaliagcbes coexistem com 0 nosso posicionamento. Assim, 0
tempo todo estamos avaliando o mundo de maneira solidaria ou conflituosa com
milhGes de pontos de vista que compdem a existéncia humana. Nesse mundo encantador
de posicionamentos multiplos e distintos entre si, 0 locutor sempre marca uma posi¢éo

em relagdo a outras vozes que cercam o0 seu discurso. Para isso, muitas vezes, ele se
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utiliza de marcas linguisticas que o comprometem intensamente com as avaliagdes
instanciadas e, em outros momentos, realiza movimentos estratégicos que atenuam sua
responsabilidade pelo dito, seja apenas para creditar os contetdos da voz alheia seja
para preservar sua face com relacdo ao exposto. Assim, ao exercermos linguisticamente
avaliacdes sobre o mundo, gerenciamos vozes internas que partem desde a formacéo do
discurso avaliativo ao qual defendemos até as vozes exteriores que marcam posicoes
avaliativas pela interagdo solidaria ou combatente com o nosso prisma avaliativo.
Inicialmente, para ilustrar de maneira simples, podemos citar 0 movimento que
algumas campanhas publicitarias tém aderido com maior frequéncia em suas propostas.
Marcas famosas se valem de conceitos estabelecidos por certos movimentos ideoldgicos
com vistas a atingir um publico e, consequentemente, produzir o consumo de seu
produto, notamos que hd& uma inter-relacdo entre vozes publicitarias que realizam
intersecfes com conceitos ideoldgicos encabegados por movimentos sociais. A voz do
publicitario interage com indmeras outras vozes do mesmo ramo que, a partir do
momento que também lanca seus produtos, entra em embate direto com o0s
posicionamentos de seus concorrentes. Por sua vez, ao agregar conceitos ideologicos de
movimentos pertencentes a certos grupos sociais, o discurso entra em contato com
vozes que se alinham ao discurso posto, outros que consideram apenas uma parcela dos
posicionamentos, mas com algumas ressalvas e outros radicais que iniciam um
confronto direto com o que esta sendo enunciado. Assim, € por esse emaranhado de
vozes que permeiam o texto e pela a forma pela qual o locutor marca seu
posicionamento diante dessa multiplicidade de vozes que o Engajamento se interessa,
cabendo a esse subsistema a tentativa de sistematizar essas avaliagdes por meio do
reconhecimento de tracos linguisticos que revelem o contetudo dialégico que se da nas
entrelinhas dessas relacGes interpessoais e pela forma com a qual o falante se

compromete com 0s posicionamentos estabelecidos em suas falas.

2.3.1 As assercdes monogldéssicas

Os textos assumem posi¢cOes de valor quando realizam avaliacGes. Esses
posicionamentos s&o reverberados discursivamente e entram em areas de intersecdo com
outras perspectivas que estdo disponiveis intersubjetivamente. Martin e White (2005)
mostram que o modelo fornecido pelo subsistema Engajamento oferece uma ferramenta
que trabalha com os efeitos dialégicos de posicionamentos intersubjetivos que auxiliam

na compreensdo de significados avaliativos. Nesse sentido, os autores advogam dois
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principios de organizacdo do subsistema. O primeiro esta associado ao papel que os
efeitos dialdgicos desempenham no processo de criacdo de significados pelos quais o
locutor negocia as relagfes de (des)alinhamento frente as diversas posicdes de valor
referenciadas no texto e frente as comunidades que compartilham atitudes e crencas
relacionadas a esses posicionamentos. O segundo se relaciona ao interesse em como se
constroem textualmente os potenciais destinatarios estabelecidos na relacdo de
negociacdo de significados entre interlocutores textuais, ou seja, como o locutor
inscreve 0 seu potencial receptor em seu texto. A maneira pela qual a voz textual
constréi para si a imagem de um leitor “ideal” e a forma como ele ¢ apresentado
textualmente, se mais alinhado ou menos alinhado com aquilo que estd sendo
defendido, revelam relevantes tragos das marcas avaliativas em se tratando de
comprometimento autoral (MARTIN E WHITE, 2005, p. 95).

Entretanto, no nivel da oracdo, Martin e White (2005) apontam a existéncia de
algumas assercdes que ndo oferecem abertura para questionamentos, ou seja, s&o
construidas como verdades inquestionaveis que ndo dao espaco para negociacdo de
significados. As afirmacdes apresentadas como bare assertions ou monogldssicas
contrastam com os movimentos dialdgicos pela ndo celebracdo de outras vozes ou pelo
ndo reconhecimento de posicdes alternativas. Gramaticalmente, essas proposicdes sao
expostas através de clausulas declarativas apresentadas por meio de conhecimentos
partilhados considerados veridicos em sua totalidade e ndo passiveis de instabilidades,
tendo em vista que ndo manifestam risco de ddvida entre os praticantes da interacéo
(OTEIZA, 2009, p. 226).

Como consequéncia, os idealizadores do Sistema da Avaliatividade advogam
gue o contexto comunicativo € interpretado, em termos bakhtinianos, como
"monogléssico” e "ndo-dialdgico”, pelo menos pelo breve momento textual assumido
pelo enunciado, sendo a voz autoral considerada como pilar Unico para sua sustentacao.
Silva e Cabral (2014), apresentam que, para Bakhtin, o fendmeno monogldssico é
resultado da forga centripeta que uniformiza a linguagem de modo a alinha-la a
posicionamentos considerados hegeménicos, ja& que o carater monogléssico da
linguagem, por fazer parte do processo historico de sua evolucdo, estd em constante
oposicdo ao heterogldssico, impondo limites especificos que garantem uma relativa
estabilidade (SILVA E CABRAL, 2014, p 88). Martin e White (2005) complementam
essa discussao por considerar que the speaker/writer presents the current proposition as

one which has no dialogistic alternatives which need to be recognised, or engaged with,
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in the current communicative context (MARTIN E WHITE, 2005, p 99). Para esse
fendmeno monogldssico que ndo abre margem a discussfes, surge uma espécie de
desalinho formulado pela aparente contradi¢do entre a premissa dialégica de que todo
enunciado é construido com base em dizeres alheios e a existéncia de assercoes

fechadas ao dialogo. Sobre isso, Vian Jr. (2011) nos mostra que:

Se observarmos a questdo da perspectiva das oracdes, no entanto,
sabemos que ¢ possivel fazer asser¢des categéricas que ndo permitem
0 questionamento ou ndo ddao margem a dialogia. Nesse caso,
portanto, ao nivel da oragfo, podemos pensar em uma asser¢io
monoglossica, no estrato 1éxico-gramatical, mas, ao considerarmos o
estrato semantico-discursivo, os significados construidos, o conjunto
verbal das asser¢des no tecido verbal como um todo sera
heteroglossico. (VIAN JR., 2011, p. 35 e 36).

Essa categorizagdo ainda se ramifica em dois formatos distintos: pontos
considerados assertivos e pontos considerados presumiveis. Os pontos assertivos sdo
aqueles apresentados como premissas que estdo em comum acordo entre 0s integrantes
da comunidade discursiva. Apresentadas gramaticalmente sob a forma de processos
relacionais e de nominalizagOes, eles expressam ideias tidas como hegemonicas e
reconhecidas como verdadeiras e inquestionaveis em sua condicdo de producdo. Ja a
nocdo de ponto monogléssico Presumivel se sustenta na noc¢do do fechamento das
possibilidades de negociacdo de significados entre vozes com base na total
subjetividade do autor. Aquele que considera a asser¢cdo como inquestiondvel é o
préprio autor/falante, que ndo abre espaco para o dialogo entre as vozes que se
intercruzam no campo enunciativo. Nesse sentido, ao negar as possiveis vozes externas
que exercem interferéncia em seu discurso, o autor consegue fortalecer sua construgéo
argumentativa por colocar em saliéncia seu ponto de vista, ainda que embasado somente
em sua visdo de mundo subjetiva.

Para exemplificar o apresentado até aqui e todas as categorizacfes pertencentes
ao subsistema Engajamento, utilizaremos a anélise realizada por Silva (2016) em uma
investigacdo sobre a articulagdo de vozes e o grau de comprometimento textual em
relatorios de pesquisa produzidos por alunos de ensino méedio. Vejamos 0s primeiros

exemplos que ilustraremos sobre manifestaces de Monoglossia.

(15) Nosso planeta é composto por 70% de adgua (Exemplo analisado
por Silva, 2016 p. 77);

(16) E importante que tenha entre pais e filhos a confianca [...]
(Exemplo analisado por Silva, 2016 p. 78).

Como podemos observar na ilustracdo (15), o produtor textual ndo oferece

espacgo para troca de negociagdo com seus interlocutores. Ele toma a afirmagdo como
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verossimil e trata a informacdo como algo compartilhado entre todos os integrantes que
estabelecem contato com ela. Assim, a assercdo monoglossica de que o planeta é
constituido de 4gua em uma dada porcentagem é construida partindo do pressuposto de
que os destinatarios consideram esses significados como verdadeiros e de que néo
havera conflito ou ruido entre os integrantes da interacdo, tendo em vista que é uma
informacdo dada que ndo caberia o0 questionamento.

Do mesmo modo, o exemplo (16) apresenta uma assercdo monogldssica.
Entretanto, isso surge através de um movimento diferente da consideracdo pacifica
apresentada no trecho anterior. Por meio do modalizador é importante, o autor fecha o
espaco para discussdo por meio da presenca de um ponto de vista ja considerado
verossimil para o autor. Ainda que haja qualquer posicionamento que contrarie sua
afirmacdo, o autor ndo abre espaco para discussao, sendo isso uma estratégia
argumentativa que tenta englobar os interlocutores na veracidade do dito. Normalmente
o produtor textual se utiliza dessa estratégia para estabelecer solidariedade discursiva
com seu interlocutor, a fim de sustentar as afirmagdes consideradas, pelo seu olhar,
como factuais (SILVA, 2016, p. 78). Marcas como é preciso, € importante e é
obrigacdo encerram o canal de troca de posicionamentos entre interlocutores por meio
de movimentos monogléssicos considerados pela subjetividade autoral como plano para
encapsular o ponto de vista do interlocutor no do produtor textual.

3.4.2 Heteroglossia: os movimentos dialogicos

Se todo ato de comunicacdo prevé um posicionamento, grande parte dos
posicionamentos demandam necessariamente uma responsividade do interlocutor, tendo
em vista que quando o sujeito se posiciona, ele se engaja em seu dizer diante de outras
milhares marcacfes que também ocupam o mesmo territério semantico-discursivo e
que, certamente, interagem em contratos de solidariedade e de conflito entre si. Quando
os enunciados utilizam recursos capazes de construir a abertura do espago para a
negociacdo de significados com vozes externas ao posicionamento autoral, chamamos
esse movimento de Heteroglossia. A relacdo entre vozes se estabelece de duas
maneiras: através do alinhamento compreendido como ponto de solidariedade e de
concordancia de posicdes; e por meio do desencorajamento que se constroi através de
conflitos gerados pelo desalinhamento de posicionamentos entre vozes.

E por isso que os conceitos bakhitinianos sdo de fundamental importancia para a

compreensdo do escopo teodrico pertencente ao sistema da avaliatividade como um todo



88

e mais especificamente e para o entendimento do subsistema Engajamento em seus
movimentos heterogldssicos. J4 que todo e qualquer ato de comunicagdo ¢
necessariamente dialogico, isto €, influenciado por marcas linguisticas antepassadas e
em constante poder de articulagdo com potenciais vozes conjecturadas pela voz textual,
a avaliacdo perpassa pela inevitavel presenca de posicionamentos terceiros que de
alguma forma contribuem para a estrutura composicional de sua manifestacdo. Em nivel
de analise dos comportamentos linguisticos das avaliagdes heterogldssicas, ¢ importante
observar a origem das vozes, as maneiras em que 0s posicionamentos alternativos sao
acolhidos ou desafiados e os aspectos de concordancia ou discordancia que a voz textual
constroi dialogicamente em sua tessitura (WHITE apud NININ, 2012, p. 03).

O fenomeno da Heteroglossia ¢ categorizado em duas manifestagdes distintas:
Expansdo Dialdgica e Contragdo Dialdgica. A diferenca entre elas estd na maneira pela
qual a voz autoral reage frente ao contato com posi¢des de valor que coexistem com a
sua. Quando a voz textual abre espaco para posicionamentos alternativos nos quais se
mantém um elo de convivéncia solidaria, consideramos que o discurso se expande
dialogicamente, tendo em vista que a voz do texto ¢ tida como uma entre outras que
podem ser reconhecidas ou rejeitadas. Alinhamos, entdo, nossas proposi¢des com as
interferéncias vocais externas por meio de uma negociagao avaliativa de significados
entre os interlocutores da mensagem. Por outro lado, quando desafiamos ou rejeitamos
os posicionamentos alheios ao nosso, estamos contraindo dialogicamente o discurso.
Isso acontece no momento em que pretendemos acionar um ponto de vista externo com
vistas a confrontar posi¢cdes de valor. Dessa forma, a voz do outro estara presente e
confirmada no escopo textual, mas somente como uma justificativa para um possivel

questionamento ou refutacdo. Sobre isso, Martin ¢ White nos mostram que

These are meanings which, even while they construe a dialogistic
backdrop for the text of other voices and other value positions, are
directed towards excluding certain dialogic alternatives from any
subsequent communicative interaction or at least towards constraining
the scope of these alternatives in the colloquy as it henceforth unfolds.
(MARTIN; WHITE, 2005, p. 117).

Toda essa estrutura ¢ formulada para sistematizar as avaliagdes que revelam a
maneira pela qual o falante/escritor toma partido ao posicionar-se em relacdo as vozes
em presenga ou em potencial que rondam o discurso e as estratégias de negociagao
mobilizadas intersubjetivamente para a articulacao desses significados, seja por meio da

expansao ou pela contragdo discursiva dos dialogos (WHITE, 2004, p. 178).
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A figura 5 apresenta o esquema resumido do que foi até aqui exposto sobre o
subsistema Engajamento.

Figura 7 — Engajamento: Monoglossia e Heteroglossia

Monoglossia

i = e e
Engajamento Expansio dialogica

Heteroglossia ~

.

- | Contragdo dialogica

Fonte: Martin e White (2005, p. 104)

3.4.2.1 Visdo panoramica dos processos de Expansédo Dialdgica

Como vimos, o0s processos de Expansdo Dialdgica sdo aqueles movimentos
textuais em que o dialogo é estabelecido entre vozes através de uma abertura ofertada
pelo autor do texto. Essas relagdes sdo organizadas entre vozes que constroem uma
associacdo de alinhamento ou rejeicdo, tendo em vista que a voz autoral é considerada
apenas uma das diferentes possibilidades que o produtor textual poderia assumir,
realizando, assim, negociagOes de significados entre os posicionamentos alternativos
(VIAN Jr., 2011 p 36). Martin e White (2005) subcategorizam essa por¢do de
fendmenos em duas parcelas: as avaliacGes por Atribuicdo e por Ponderacao.

As avaliagbes por Atribuicdo sdo aquelas em que externamos 0s
posicionamentos de terceiros de maneira explicita, atribuindo, assim, a responsabilidade
daquilo que estd sendo dito a vozes alternativas. Nesse sentido, dissociamos 0s
conteddos do nosso dizer por conceder espaco ao posicionamento de outrem através dos
recursos discursivos diretos e indiretos. Gramaticalmente, esses recursos Sao expressos
por meio de verbos dicendi, verbos de cognicdo, nominalizacbes e sintagmas
preposicionados indicadores de circunstancias de angulo (NININ, 2012, p. 04). Esse
tipo de avaliagcdo pode se manifestar de duas maneiras: quando utilizadas por recursos
de Distanciamento e quando acionadas por Reconhecimento.

Os recursos de Distanciamento sdo aplicados textualmente sob condigdes em
que a voz autoral emprega um afastamento da responsabilizacdo textual por assinalar
explicitamente que o teor da proposicdo € pertencente a um posicionamento terceiro.
Verbos dicendi como alegar, por exemplo, carregam um forte peso semantico atenuador

de qualquer grau de comprometimento autoral em relacéo ao contetdo exposto no texto.
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Para ilustrar todas as manifestacbes do subsistema de Engajamento, utilizaremos os
trechos analisados por Silva (2016) em uma pesquisa que trabalha com niveis de
envolvimento autoral em circunstancias de producdo de textos cientificos no ensino
médio. Vejamos, primeiramente, os exemplos de avaliacbes atributivas por
Distanciamento.
(17) Por isso, Dreher (2008) afirma que Programas do Uso Racional
da Agua sdo realizados por todo o mundo, através de leis [...] -
(Exemplo analisado por Silva, 2016 p. 91);

(18) Pires (2011) alega que “XXXXXXXXXXX” - (Exemplo analisado
por Silva, 2016 p. 91).

Martin e White (2005) afirmam que as oragdes portadoras de verbos que
expressam transferéncia de informacdes e as citacfes diretas marcadas pelo uso de aspas
constituem fortes indicios de avaliacbes atributivas por Distanciamento (MARTIN;
WHITE, 2005, p. 113). Nos exemplos (17) e (18), o locutor expressa explicitamente o
seu total descompromisso com as assercdes instanciadas. Para comprovar que as
informagdes explicitadas ndo s&o suas, os autores se utilizaram de manobras
argumentativas que conduzem a responsabilizacdo textual a fonte em que se origina a
palavra, no caso Pires e Dreher. Como nos mostra Silva (2016), ao realizar a leitura
desses textos, ndo temos a sensacgdo de estarmos lidando com uma informacéo de total
confiabilidade. Pelo contrério, é possivel que o leitor se resguarde e busque levar em
consideracdo outras vozes que interajam com o contedo textual apresentado (SILVA,
2016, p. 92). Além da decisdo pelo uso dos verbos dicendi alegar e afirmar, o registro
direto, inscrito pelas aspas, dispGe exatamente o teor do conteldo tratado pelas vozes de
autoridade, o que indica o menor nivel de engajamento do produtor textual em relacéo a
voz presente nas proposicdes. E valido ressaltar que isso ndo significa dizer que ndo ha
nenhum valor de envolvimento discursivo com texto, ainda que seja expresso pela voz
do outro em sua totalidade, mas que o engajamento esta em seu formato mais distante
em se tratando de responsabilidade enunciativa.

Quando a voz textual explicita seu juizo de valor através de uma voz terceira,
classificamos esse tipo de avaliacdo em Atribuicdo por Reconhecimento. Esse tipo de
recurso possibilita ao produtor textual a capacidade de assinalar valores pela
consideracdo de posicdes alheias. Diferentemente dos formatos das avaliagdes por
Distanciamento, aqui ja percebemos um maior compartilhamento de opinides entre a
voz do produtor e as vozes discursivas que rondam a formacao textual. Vejamos os

exemplos.
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(19) Segundo os dados do censo escolar 2011, divulgados na semana
passada, o estado do Ceara tem um indice de evasdo escolar de cerca
de 11,5 - (Exemplo analisado por Silva, 2016 p. 91);

(20) Eles falaram que também ndo receberam informagdes vindas de
suas antigas escolas - (Exemplo analisado por Silva, 2016 p. 91).

Por meio do reconhecimento de proposi¢cdes pertencentes a outrem, o custo
interpessoal da relagdo dialogica estabelecida entre vozes autorais e vozes alternativas ¢
atenuado em seu carater de comprometimento discursivo, preservando, assim, a face do
produtor que acionou o posicionamento do outro para compor seu escopo textual. Nos
exemplos (19) e (20), por meio do sintagma preposicionado indicador de circunstancia
de angulo e do uso do verbo dicendi falar, os produtores textuais realizam um
movimento de transferéncia da responsabilidade pela veracidade dos fatos apresentados
para a voz terceira. Assim, apesar do autor se utilizar de dados conferidos por outrem
em favor de sua postura argumentativa, ha um afastamento de seu compromisso pessoal
pelas informagdes prestadas, reduzindo o grau de engajamento discursivo em seu texto,
mas ndo na mesma intensidade das avaliagdes atributivas por Distanciamento.

Diferentemente das avaliagdes por Atribui¢do, que tendem para a consideragao
de vozes externas por meio de mecanismos discursivos diretos e indiretos de
transferéncia da responsabilizac¢do autoral, as avaliagdes por Ponderagdo estdo calcadas
na subjetividade do produtor textual na qual reconhece e valida posicionamentos
externos aos seus abrindo uma relagdo solidéria entre vozes (VIAN Jr. 2010, p. 36 e 37).
Gramaticalmente, esse estilo de avaliacdo € expresso por meio de modalizadores
auxiliares, adjuntos modais e verbos mentais. Essas avaliagdes sdo subclassificadas em
avaliacdes ponderativas por Evidéncia e Probabilidade.

As avaliagbes por Ponderacdo em Evidéncia trabalham com movimentos
interpretativos em que a voz autoral constrdi por meio de evidéncias apresentadas no
contexto comunicativo. Essa compreensdo € tida como apenas uma dentre as maltiplas
outras que podem ocorrer discursivamente, o que abre as possibilidades de negociacédo
de significados interpretativos. Dessa forma, esse fen6meno expande dialogicamente o
discurso atraveés da maxima de que a deducdo é formulada pela voz autoral. A
proposicdo é construida como um contingente e esta subjetivamente derivada de um
processo de deducédo ou conjectura (MARTIN e WHITE, 2005, p. 110).

As avaliagGes ponderativas por Probabilidade evidenciam uma voz que constroi
uma hipétese coexistente com outras posicdes de valor em carater probabilistico e
simultaneo. Assim, esses pressupostos de teor autoral convivem de maneira solidaria

com um conjunto de outras conjecturas organizadas pela abertura de mecanismos
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dialdgicos que considera a possibilidade de outras possiveis avaliagcdes. Essas margens
construidas ndo anulam posicionamentos terceiros, mas proporcionam a entrada de
pontos de vista alternativos que fomentam o exercicio da influéncia dialégica no
discurso. Assim como as avaliacbes por Evidéncia, ndo se trata de avaliacbes de
referéncias diretas ou indiretas, como as marcadas tradicionalmente nos
posicionamentos atributivos, mas de avaliagdes de outros enunciados que poderiam
estar presentes no texto e ndo estdo, esses posicionamentos alternativos ndo séo
direcionados a uma voz nomeada especificamente. Vejamos os exemplos de avaliacdes
com esse teor.

(21) Parece ser interessante para a economia e meio ambiente a

utilizacdo de recursos simples que ajudem nossa reserva natural se

manter viva - (Exemplo analisado por Silva, 2016 p. 89);

(22) Esse tempo dedicado pode ser a causa de um dos principais

problemas enfrentados pelos professores em sala de aula - (Exemplo
analisado por Silva, 2016 p. 88).

No exemplo (21), notamos que a expressdo parece ser conduz a avaliacdo para
um caminho interpretativo da voz autoral. Baseado em dedugdes de conhecimento de
mundo, essa marca avaliativa demonstra que o locutor interpreta evidéncias tendo como
respaldo as conclus@es retiradas de sua competéncia hermenéutica. Chaf e Nichols
(1996) ja discutiam esse tipo de manifestacdo como articulacbes por Evidencialidade,
considerando o grau de veracidade das informacBes por meio da fonte da informacéo
frasal (CHAF e NICHOLS, 1986).

Ja no exemplo (22), notamos que o modalizador epistémico pode constroi um
significado probabilistico. O produtor textual assume um aspecto provavel responsavel
de uma dada consequéncia. Entretanto, para ndo reduzir as possibilidades de outros
posicionamentos terceiros, ele preserva sua face por indicar a possivel existéncia de
outros fatores que possam estar interligados ao fato mencionado. Dessa forma, o autor
expande o discurso por considerar a existéncia de outras hipoOteses evocadas por
potenciais vozes que poderiam questionar ou filiar-se a avaliagéo prestada.

Por si sO, o grupo de avaliages ponderativas finca suas raizes no amago das
modalidades. Nas construgdes avaliativas por Probabilidade, por exemplo, vimos
casos de valores sendo instanciados em carater episttmico. No entanto, sabemos que
existem outros tipos de modalidades que, por algum motivo, muitas vezes, néo
adentram as discussfes dos trabalhos que tratam das avaliagbes por Engajamento-

Heteroglossia (Expansédo Dialdgica). Ninin (2012) e Souza (2010), por exemplo, em
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seus trabalhos, ndo contemplam os outros tipos de modalidades que formam dos
recursos avaliativos por Engajamento. Provavelmente, a resposta para essas recorrentes
auséncias esteja relacionada ao curto espaco de debate que Martin e White (2005)
dedicaram a essa tematica em sua obra The Language of Evaluation - Appraisal in
English. Por exemplo, em poucas linhas, os autores, quando alocam as funcdes
deonticas na categoria de avaliacGes que expandem a dialogia no discurso, nao celebram
o funcionamento desses significados em definigdes ou ilustragdes aprofundadas, do
mesmo modo que fizeram, por exemplo, nos debates sobre as valoracdes ponderativas
do eixo epistémico. No entanto, € muito importante que, aqui, abramos um momento
para dar um tratamento analitico ao valor desse tipo de avaliacdo, pois isso nos sera
muito caro no momento do exame de algumas clausulas. Considerando essas lacunas na
celebracdo das avaliagcbes dednticas nos espacos de discussdao do subsistema
Engajamento, alguns autores interpretam essas atualizacbes como sendo parte de
manifestacdes monoglossicas. Mas o0s precursores do Sistema da Avaliatividade
promovem, ainda que de maneira embrionaria, a nocdo de que, além das manifestacGes
por Probabilidade e Evidéncia, as avaliagdes por Entretenimento contemplam, também,

os significados dednticos. De acordo com 0s autores,

Também incluimos nesta categoria de locugBes por Entretenimento
relacionadas com permissdo e obrigacdo, tradicionalmente a categoria da
modalidade "dedntica" (por exemplo, vocé deve desligar as luzes quando sair).
Obviamente, estamos preocupados, aqui, com um tipo fundamentalmente
diferente de relacéo dialdgica - relagdes de controle e conformidade/resisténcia,
em vez de oferecer informacdes e pontos de vista. Apesar dessa diferenca
fundamental, os modais debnticos ainda interpretam o ambiente comunicativo
como heterogldssico e abrem o espaco dialdgico para alternativas. O contraste
é entre o imperativo (Apague as luzes antes de sair) e a formulagdo modal
(Vocé deve apagar as luzes antes de sair). O imperativo € monogléssico na
medida em que ndo faz referéncia, nem permite a possibilidade de acGes
alternativas. O modal, ao contrario, fundamenta, explicitamente, a demanda na
subjetividade do falante - mais como uma avaliagdo, por parte do falante da
obrigacdo, do que como uma ordem. A "diretiva" é, portanto, interpretada
como contingente, com base individual e, consequentemente, o papel do
falante, como um participante de uma troca dialdgica, é reconhecido (MARTIN
e WHITE, 2005, p. 110 e 111 — Tradug&o nossa)’.

" Texto original: We also include within this category of entertain locutions concerned with permission
and obligation, traditionally the category of ‘deontic’ modality (for example, You must switch off the
lights when you leave.). Obviously we are concerned here with a fundamentally different type of dialogic
relationship — relationships of control and compliance/resistance rather than of the offering of information
and viewpoints. Despite this fundamental difference, deontic modals still construe the communicative
setting as heteroglossic and open up the dialogic space to alternatives. The contrast is between the
imperative (Turn out the lights before you leave) and the modal formulation (You must turn out the lights
before you leave). The imperative is monoglossic in that it neither references, nor allows for the
possibility of, alternative actions. The modal, in contrast, explicitly grounds the demand in the
subjectivity of the speaker — as an assessment by the speaker of obligation rather than as a command. The
‘directive’ is thus construed as contingent, as individually based and accordingly the speaker’s role as a
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Esse € o0 Unico tratamento que os autores ddo sobre esses significados no ambito
das avaliacbes expansivas em toda sua obra. E como ainda ndo nos deparamos com
discussdes desses topicos na 4area, sobretudo nos estudos brasileiros sobre
avaliatividade, vimos como necessaria a abertura de um espaco para refletir sobre o
lugar que essas e outras modalidades ocupam dentro da rede organizacional do
subsistema Engajamento. Como sabemos, no discurso, as modalidades dednticas
desempenham a funcdo de orientar condutas, produzindo normas sobre determinados
referentes, isto €, lancando avaliagdes subjetivas sobre os enunciados. Nesse sentido,
esses registros abrem espacos a dialogia por estabelecerem significados que indicam
obrigatoriedade, permissdo e proibicdo, partindo das avaliagdes subjetivas da voz
autoral. Apesar de Martin e White (2005) tratarem essa categoria pelo tradicional termo
tomado como modalidade deontica, utilizaremos, a partir de agora, a terminologia
proposta por Halliday e Matthiessen (2004), para ndo comprometer a coeréncia da linha
de raciocinio da Linguistica Sistémico-Funcional que adotamos desde o inicio da
presente investigacéo.

De acordo com Halliday e Matthiessen (2004), a no¢do de Modalidade se refere
ao continuo de significados que se estabelecem entre as polaridades positivas e
negativas e se distinguem em Modalizacdo} e Modula¢do. Enquanto o campo das
ModalizagGes se associa ao nicho das ‘informagdes’ (proposi¢des), que indicam
sentidos de Probabilidade ou Usualidade, as Modulages se referem a ‘bens e servigos’
(propostas) que expressam significados por Obrigacdo ou Prontiddo. Desse modo, sob
uma perspectiva semantico-filosofica, as constru¢cbes que indicam valor de
probabilidade estdo correlacionadas ao conceito de Modalidade Epistémica, ao passo
que as que apontam para um sentido de obrigacéo se estabelecem pela tradicional nogédo
de Modalidade Deontica (HALLIDAY e MATTHIESSEN, 2004, p. 618). Utilizamos,
até aqui, a escolha lexical debntico para ndo gerar estranhamento por parte do leitor com
relacdo a nomenclatura apresentada pelos percussores do Sistema da Avaliatividade.
Mas ndo consideramos adequado manter a discussdo com terminologias que nao
representam a teoria-base que respalda nossas reflexdes. Nesse sentido, trataremos 0s
significados por obrigacéo, proibicéo e permisséo (e outros que serdo discutidos mais
adiante) pelo termo Modulac&o.

O espaco a dialogia dentro das valoracdes com significados contemplados pelas

participant in a dialogic exchange is acknowledged (MARTIN E WHITE, 2005, p. 110 e 111).
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Modulagdes se justifica no sentido de que a construcdo do ponto de vista subjetivo é
realizada por meio de uma avaliacdo locutdria em que, pelo menos, a atuacdo do falante
é considerada como elemento de negociacdo dos significados dialégicos. Halliday e
Matthiessen (2004) advoga que, no campo das Modulagdes, 0 outro possui acesso para
exercer acOes, se assim julgar necessario (HALLIDAY e MATTHIESSEN, 2004, p.
69). Nesse sentido, o locutor se apropria de sua funcdo de fala e, a0 mesmo tempo,
atribui ao outro um status de agente complementar, em que séo estabelecidas relagdes
que envolvem as nogdes do ‘dar’ e do ‘demandar’. Aqui, ele constroi suas propostas de
acordo com a maneira em que avalia 0s elementos do mundo e como ele expecta a
forma como seu interlocutor se apropriara de seu posicionamento. A voz interna do
texto ndo realiza suas falas por si e para si, ela também exige uma atitude responsiva por
parte da interlocucdo. Mais como uma avaliagdo do que como uma ordem, o modal
fundamenta, explicitamente, uma demanda na subjetividade do falante (HALLIDAY e
MATTHIESSEN, 2004, p. 106 e 107; MARTIN e WHITE, 2005, p. 110 e 111). E por
isso que, além de fomentar a reivindicacdo do lugar das avaliagdes modulativas dentro
do campo dos valores expansivos, pontuamos a desconstrucdo da crenca de que as
valoragBes com teor semantico de obrigatoriedade, necessidade e permissdo possuam
uma orientacdo de aspecto monogléssico.

Apesar de que existam estudiosos que oferecam um raso tratamento as
avaliacbes modulativas em carater monoglossico, consideramos inconsistente a
categorizacdo das avaliacGes do eixo das Modulacdes sob essa perspectiva, tendo em
vista que, como vimos, as margens de negociacdo operam de forma a possibilitar
espacos para trocas interlocutdrias de significados avaliativos, mesmo que em um grau
de expansdo menor do que as modalizagcbes epistémicas. Como Martin e White (2005)
demonstram, a Monoglossia se constroi de forma a ndo abrir acesso ao didlogo. Dessa
forma, o que podemos afirmar € que os sentidos estabelecidos em carater imperativo sdo
0s que podem ser considerados enquanto puramente monogléssicos. De outro modo, as
nogOes de restricdo estabelecidas pelas constru¢cbes modulativas ndo operam sob essa
mesma perspectiva, por se sustentarem sob uma Otica de valoracdo subjetiva e
contingente. Destarte, proferir a ordem ‘Vd ao supermercado’ instancia uma nocao de
carater monogléssico ao texto, ao passo que ‘Vocé deve ir ao supermercado’ Se
fundamenta no aspecto dialégico estabelecido por avaliagdo que pressiona,
subjetivamente, o locutor a realizar uma determinada agéo, a qual ele acredita que o

outro seja obrigado a cumprir. Em suma, a avaliagdo monoglossica se instancia sob a
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nocdo do compartilhamento de premissas tidas como confiaveis/verdadeiras entre a voz
autoral e sua interlocugdo (ndo ha dialogia), a medida que as avaliacbes modulativas se
constroem sob um ponto de vista individual que demanda, necessariamente, a
responsividade do outro e, ao abrir acesso ao campo dialogico, sdo produzidas margens
para negociacdes de significados de acordo, também, com as avaliacfes interlocutorias.
No eixo obrigatorio, permissivo e proibitivo, as ModulacGes se estabelecem por meio
de adjetivos (necessario, preciso, obrigatorio), verbos (necessitar, precisar) e
substantivos (necessidade, obrigacdo). No entanto, elas podem se apresentar, também,
por meio de advérbios (necessariamente, obrigatoriamente), em um menor grau de
produtividade enunciativa.

Ainda no campo das ModulacGes, Halliday e Matthiessen (2004) apregoam
outras possibilidades de significados para essa categoria. As nocdes de
habilidade/capacidade também sdo contempladas nesse ambito, sendo organizadas em
uma categoria nomeada por Prontiddo e indicando posturas enunciativas que dizem
respeito, além de outros pontos, aos sentidos de ‘ter a capacidade de’ ou ‘saber como
fazer’ (HALLIDAY e MATTHIESSEN, 2004, p. 503 e 621). Ao visitarmos Menezes
(2005), quando trata sobre o debate construido para esse tipo de manifestacdo, ora
pontuado enquanto potencialidade (HALLIDAY e MATTHIESSEN, 2004), ora visto
sob a perspectiva de uma nova modalidade (Palmer, 1986; Sweetser, 1990; Bavin,
1995), além da possibilidades, também, de ser considerado pertencente ao quadro de
modalizacbes debnticas (Hofmann, 1966 apud Palmer, 1986; Silva-Corvalan, 1995;
Ferreira, 2000), observamos que essas categorizacdes incisivas sdo incapazes de abarcar
a multiplicidade semantica e pragmatica que essas atualizacbes podem carregar.
Segundo a autora, ndo é coerente a entrada de outro tipo de modalidade para
compreender as expressdes atributivas de habilidade/capacidade, nem tampouco incluir
essas expressdes juntamente a modalidade debntica. Ela sugere que essa avaliagcdo seja
tomada observando os contextos efetivos de interagdo expressos pela linguagem verbal
(MENEZES, 2005, p. 100 e 101).

Visualizando sob essa perspectiva e realizando, novamente, aproximagdes com

os preceitos do Sistema da Avaliatividade®, ponderamos que, de fato, em alguns

8 O leitor poderia questionar o fato de que esses sentidos estdo celebrados nos modelos avaliativos
atitudinais por Julgamento, tendo em vista que esse rol de avaliagcdes possui categorias que debatem sobre
elementos de Capacidade (Martin e White, 2005, p. 52). No entanto, € valido ressaltar que esses valores
por Atitude encerram suas discussdes pela valoracdo de comportamentos puramente humanos,
subsidiados por regras culturais orientadas ao sentido de estima social. Aqui, 0 que esta sendo colocado
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momentos, as manifestacdes modulativas com carater habil/capaz apontam para valores
puramente monoglossicos. Utilizando a prdpria ilustracdo de Halliday e Matthiessen
(2004, p. 621), imaginemos a situacdo de um sujeito que deseja simplesmente expressar
que alguém tem a capacidade de garantir 0 encantamento de um determinado publico.
Em uma afirmacéo assertiva, a lingua oferece a possibilidade de ele instanciar esse
ponto de vista na seguinte clausula: ela pode manter todo o publico encantado (she can
keep the whole audience enthralled). O modal pode (can), que sinaliza para o sentido de
habilidade/capacidade, ndo abre espaco a dialogia, pois trata de um fato/um estado dito
com assertividade (uma verdade no mundo), que ndao demanda custos de negociacoes
dialdgicas. No entanto, agora imagine a mesma clausula inserida em uma situacéo na
qual um grupo de atores ndo se encontram prontos para iniciar uma apresentacéo, mas o
publico profere gritos de ‘Comega! Comega!’. Nesse momento, o diretor do espetaculo
profere a mesma clausula: ela pode manter todo o publico encantado (she can keep the
whole audience enthralled), direcionando sua fala a alguém. Nesse caso, percebemos
uma forca que exerce vetorialmente uma pressdo modulativa de carater permissivo
desde a locucdo (dependendo do contexto, pode estabelecer, até mesmo, uma intencédo
velada indicativa de obrigacdo). Nesse sentido, nos colocamos em concordancia com
Menezes (2005) por estarmos convencidos de que, em determinados contextos, € valida
a concluséo de que esses significados por Prontiddo-Capacidade/Habilidade indicam
uma subjetividade avaliativa que aponta, minimamente, para uma negociacdo de
significados modais (MENEZES, 2005, p. 100 e 101).

Consideramos prudente alocar a nogdo de Modulacéo, proposta por Halliday e
Matthiessen (2004), no rol dos recursos avaliativos do grupo heterogléssico por
Expansdo Dialdgica, avancando, assim, a discussdo embrionaria estabelecida por
Martin e White (2005), que, como vimos, ndo contempla amplamente as possibilidades
semanticas de aspecto modulativo.

Em sintese, ndo acreditamos que os significados sustentados pelas Modulagtes
por Prontiddo se estabelecam sempre como premissas construidas sem abertura de
margens a dialogia. Mas, também, ndo somos adeptos a ideia de que essas

manifestacOes devam ser perenemente encaradas enquanto modalizadoras, pois, como

em pauta é o carater dialdgico que se estabelece quando sdo instanciados recursos modalizadores por
Prontidao-Habilidade/Capacidade com o objetivo de avaliar vozes no empreendimento de posi¢des
discursivas. Sdo duas perspectivas avaliativas distintas, em que a presen¢a de uma nao exclui a outra.
Uma avaliacdo monogldssica, por exemplo, pode carregar elementos atitudinais em sua estrutura. Mas,
aqui, o prisma de nossa analise se circunscreve no carater mono/heterogléssico das clausulas.
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demonstrado, o rol de avaliagbes da nossa lingua também prevé instanciacdes
monoglodssicas para esses casos. Declaramos, assim, que estamos alinhados a nogéo de
observar contextualmente as possibilidades semantico-pragmaéticas que situam esses
tipos de clausulas. Somente, a partir disso, julgamos adequada a realizacdo das
categorizacBes necessarias, tendo em vista as possibilidades de instanciacdo
multifacetada que essas avaliacbes podem empreender tanto no campo monogldssico
quanto heteroglossico. Aqui, nossas contribuicdes se fundamentam em uma discussao
mais aprofundada sobre as avaliagdes modulativas dentro do debate sobre as
possibilidades avaliativas em Lingua Portuguesa. Tratamos por Avaliacdo por
Modulacdo o conjunto de avaliagdes que apresentam dialégicos tracos expansivos, 0S
quais, de alguma forma, estabelecem sentidos de obrigacdo, permissdo e proibicao
enquanto uma realidade na construcdo sistémica da estrutura valorativa por
Engajamento-Heteroglossia (Expansdo Dial6gica). Registramos, ainda, nossa simpatia
pela nogdo de que os significados modulativos por Capacidade/Habilidade podem
exercer tanto papeis avaliativos em carater heterogldssico como também podem se
manifestar em construcGes monogldssicas, com a ressalva de que apenas é possivel uma
analise acertada dessas condutas linguisticas mediante exame qualitativo do enunciado

inserido em de seu contexto de producéo.

3.4.2.2 Visdo panoramica dos processos de Contracéo Dialdgica

Quando tomamos posturas discursivas que vao de encontro com outros pontos
de vista e produzimos mobilizagcbes argumentativas que intentam desencorajar uma voz
terceira, estamos contraindo o didlogo, tendo em vista que fechamos, desafiamos ou, até
mesmo, rejeitamos o outro para fortalecer nossa prépria voz. Nesse sentido, 0 prisma
alheio s6 passara a adentrar nosso texto como premissa susceptivel ao questionamento,
0 que chamamos de desencorajamento vocéalico. Consequentemente, ha um maior indice
de comprometimento discursivo quando comparado ao processo de Expansao
Dialdgica. Martin e White (2005) classificam esses movimentos de Contracao

Dialdgica em dois subgrupos: Proposicéo e Contraposicao. Veja a figura a seguir:
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Figura 8 — Estrutura de Contracéo Dialdgica do subsistema Engajamento

~ Negacdo
Contraposicao =<

e e g - Contra-expectativa
Contragio Dialogica </ -

“Expectativa confirmada

Proposi¢do - Pronunciamento

Endosso

Fonte: parte do esquema proposto por Martin e White (2005, p. 134)

As avaliacGes por Proposicdo sdo aquelas em que ha um alto investimento
pessoal empregado pelo emissor a fim de engajar-se fortemente com o0 seu
posicionamento. Trata-se de avaliagdes positivas que aproximam nossos pontos de vista
a posicionamentos terceiros de forma a minimizar o poder das vozes que possam entrar
em conflito com o defendido. Essa categoria se classifica em Endosso, Pronunciamento
e Concordancia.

Muitas vezes, para que possamos fortalecer nossas assergdes e passar a
impressdo de que ndo estamos solitarios em nossos posicionamentos, utilizamos alguns
recursos semanticos de avaliacdo que robustecem nossa argumentagdo. Para isso,
articulamos vozes externas com o objetivo de validar nossas proposi¢cfes através da
garantia que damos ao outro pela avaliacdo que fazemos dos posicionamentos alheios
como sendo corretos, validos e maximamente seguros (MARTIN e WHITE, 2005, p.
126). Assim, ao demonstrarmos que 0 outro segue um pensamento que caminha na
mesma orientacdo que o0 nosso, respaldamos nossa fala através do endossamento que
mobilizamos para validar nossos posicionamentos. Ao deteriorar as posi¢cdes contrarias
a voz autoral, hd uma mobilizacdo avaliativa que se soma a voz autoral por meio de uma
aproximagé&o que funciona como suplemento intensificador na constru¢do argumentativa
e, por conseguinte, compartilha-se a responsabilidade enunciativa. Esse tipo de
avaliacdo se apresenta por meio de processos verbais que desempenham papéis factivos.
“Mostra” “aponta” ou “demonstra” sdao sé alguns recorrentes exemplos que manifestam
avaliacdes por Endosso. E valido ressaltar que esses endossos contratuais atuam de
forma semelhante as dialogicas atribui¢fes expansivas por se fundamentar em uma
individual e contingente subjetividade. Entretanto, enquanto as atribui¢es exploram a

gramatica do discurso pela desassociacdo entre proposi¢do acionada e a interna voz
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autoral, pelo menos, momentaneamente, ndo ha esse afastamento autoral operando nas
avaliacdes por Endosso (MARTIN e WHITE, 2005, p. 127).

As avaliagcbes por Pronunciamento atuam como recursos de relevo que
funcionam de modo a validar proposicdes que possivelmente seriam resistidas por
potenciais vozes interlocutdrias, ou seja, funcionam como respostas a posicionamentos
que contrariam o ponto de vista do autor. Marcada pela subjetividade da voz interna,
nesse tipo de avaliacdo, a voz autoral deixa claro seu posicionamento, frente aos que
coexistem, por meio de pontos de énfase, intervencdes explicitas e interpolacdes
normalmente registradas em cldusulas que iniciam com “A verdade ¢ que...”, “Vocé
deve concordar que...”, “Podemos concluir que...” etc. (VIAN Jr., 2011, p. 38).

Os recursos de avaliagdo proposicionais por Concordancia trabalham com
pontos de vista naturalmente compartilhados pela comunidade discursiva. Nesse tipo de
manifestagdo, encontramos mais uma voz que, somada ao “eu” textual, indica um outro
“sim”, ou seja, a voz autoral ¢ incluida a uma voz externa por um movimento de
alinhamento entre avaliagGes. Assim, o interlocutor é posicionado como sendo solidario
ao posicionamento do autor, projetando o leitor/ouvinte como pactuante da posicédo
dialdgica apresentada no texto (SCHERER, MOTTA-ROTH, 2015, p. 277). Por ser
considerado um ponto de vista que se traduz em meio a uma coparticipagéo, torna-se
um recurso que intenta encapsular solidariamente o receptor nas avaliagdes prestadas e,

por conseguinte, manter a adesdo da audiéncia. De acordo com Martin e White (2005),

The category of ‘concur’ involves formulations which overtly announce the
addresser as agreeing with, or having the same knowledge as, some projected
dialogic partner. Typically, this dialogic partner is the text’s putative addressee.
This relationship of concurrence is conveyed via such locutions as of course,
naturally, not surprisingly, admittedly and certainly (MARTIN e WHITE,
2005, p. 122).

Além disso, perguntas retdricas também sdo classificadas em avaliacbes por
Concordancia, tendo em vista que a voz a textual ndo demanda uma resposta de seu
interlocutor por considerar a resposta como tdo débvia que € naturalmente tida em
consenso entre 0s participantes da comunicacdo. Locutor e destinatario sdo assim
apresentados em completo alinhamento e a proposicdo em questdo € tida como téo
enviente que esse acordo pode ser tomado como garantido entre os dois (MARTIN e
WHITE, 2005, p. 123). Vejamos trés exemplos que manifestam exatamente as

avaliacdes de Engajamento por Proposicéao.

(23) Concordamos com Elias (2000) quando ela nos mostra que [...] -
(Exemplo analisado por Silva, 2016 p. 86);
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(24) Consideramos que a escola e os alunos ndo estdo preparados ainda para
esse tipo de atividade com o celular - (Exemplo analisado por Silva, 2016 p.
86);

(25) Que o Bullyng em adolescentes representa um problema para as escolas
todos ja sabem - (Exemplo analisado por Silva, 2016 p. 86).

Na exemplificacdo (23), podemos observar uma tipica avaliacdo por Endosso.
Nela, verificamos a existéncia do resultado de um “calculo” de soma entre a voz do
produtor textual e a voz externa acionada para endossar aquilo que se quer defender.
Perceba que, diferentemente de avaliacbes que expandem o discurso, ha um
compartilhamento da responsabilizacdo pelo texto entre as posicGes alinhadas. A voz
que aciona uma autoridade externa constroi um alicerce que, a0 mesmo tempo em que
nele se sustenta, se vale da palavra do outro para suplementar o seu proprio dizer. Ja no
exemplo (24), encontramos uma avaliacdo por Pronunciamento. Pelo uso conjugado da
estrutura verbal consideramos, é notério que, embora o produtor textual reconheca
outros possiveis posicionamentos com relacdo ao tema abordado, ele se posiciona frente
ao fendmeno discutido, apresentando uma assercdo que se coloca como desafiadora a
qualquer outra voz que pretenda gerar confronto e aumentando o custo interpessoal ao
diminuir a interagdo dialdgica entre pontos de vista (SILVA, 2016, p. 87). O ultimo
exemplo do grupo, (25), manifesta uma avaliacdo por Concordancia. Nesse tipo de
avaliacdo, observamos posicionamentos tidos como naturalmente compartilhados pela
comunidade discursiva. Esse recurso auxilia o produtor textual no alinhamento da
audiéncia em suas afirmacGes. A expressdo todos ja sabem sugere um encapsulamento
da opinido do interlocutor e das potenciais vozes que permeiam o texto para com aquilo
que estd sendo dito. Dessa forma, ha um movimento que orienta o discurso para um
fechamento da interacdo dialdgica entre vozes, tendo em vista que ha uma suposicao,
formulada pela voz textual, de que existe uma solidaria partilha de ideias entre os
integrantes da comunicacéo.

Avancando em nossas discussdes, as avaliagdes que contraem o discurso por
Contraposicdo sdo aquelas em que existem posicionamentos contrarios a uma voz que
marca um ponto de vista. Em muitos momentos, os produtores textuais registram seu
descontentamento em relacdo a avaliagOes de outras pessoas e, assim, abrem um
confronto direto na tentativa de desencorajar as possiveis adesdes aos posicionamentos
defendidos por quem se pretende retirar incentivo. Assim, nas avaliacbes por
Contraposicdo, o autor/falante mantém um ponto de vista contrario a voz externa,
cabendo-lhe organiz-lo mediante uma Negacdo ou uma Contra-Expectativa (SILVA,
2016, p. 42). Para Martin e White (2005),
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These are meanings which, even while they construe a dialogistic backdrop for
the text of other voices and other value positions, are directed towards
excluding certain dialogic alternatives from any subsequent communicative
interaction or at least towards constraining the scope of these alternatives in the
colloquy as it henceforth unfolds (MARTIN E WHITE, 2005, p. 117).

A primeira classificacdo desse tipo de avaliagdo diz respeito a formulagdes que
representam uma proposi¢do substituida ou suplantada por outra que muito
provavelmente estaria sendo aguardada. Nesse sentido, as avaliacbes por Contra-
Expectativa sdo construidas em meio a argumentacdes orientadas a uma invasdo do
posicionamento alheio com o objetivo de desencorajar vozes terceiras e enaltecer a
postura argumentativa do proprio enunciador. Nessa mobilizagdo “cavalo-de-troia”, a
entrada no discurso do “outro” ¢é realizada com o objetivo de demonstrar as fragilidades
das posicGes em que se quer retirar forca. Esses significados apresentam as auséncias
que as proposicOes desafiadas ndo conseguem abarcar, produzindo uma relagéo
solidaria com o interlocutor em que se pressupde a mesma surpresa que o autor/falante
sentiu ao produzir o enunciado (VIAN Jr., 2010, p. 38). O grau de responsabilizacdo
autoral é forte, mas ainda abaixo do apresentado pelas avaliac6es por Negacdo. Essas
avaliacbes sdo tipicamente transmitidas atraveés de conjuncGes e conectivos de
concessdo tais como, embora, no entanto, ainda e mas. Além disso, podem ser
realizadas através de um pequeno conjunto de comentarios adjuntos/adverbiais
(MARTIN e WHITE, 2005, p. 120 e 121).

Os recursos avaliativos de Contraposicdo por Negacdo se trata daqueles que
reconhecem vozes externas com a finalidade de rejeita-las. Do ponto de vista dialégico,
essa mobilizacdo avaliativa requer grande carga de comprometimento enunciativo,
tendo em vista que produz uma contracdo de ideias em seu grau maximo.
Gramaticalmente, essas refutacfes sdo registradas por meio de adjuntos adverbiais de
negacdo. Vejamos os exemplos.

(26) Apesar desses negativos dados, é possivel haver métodos que diminuam
esses numeros - (Exemplo analisado por Silva, 2016, p. 84);

(27) Educar ndo estd resumido a passar e receber contelidos - (Exemplo
analisado por Silva, 2016, p. 83).

No exemplo (26), encontramos uma avaliagdo por Contraposi¢do dentro dos
parametros da Contra-Expectativa. Tendo em vista a concessdo estabelecida pelo
adjunto adverbial apesar, notamos que, primeiramente, a voz textual aciona uma
proposicdo que, mais tarde, serd colocada em xeque por meio de uma nova informagéo

gue demonstrard um desencorajamento da voz desafiada. Nesse sentido, a particula em
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negrito prevé uma expectativa que a posicdo textual ndo pretende confirmar em sua
construcdo discursiva. No caminho inverso a isso, essas marcas concessivas reconhecem
o valor das primeiras informagdes prestadas para, depois, assinalar as exce¢des nédo
abarcadas pela voz externa que produz uma ideia de insuficiéncia argumentativa para
sua sustentacéo.

J& no exemplo (27), reconhecemos o uso da avaliacdo por Negacao. Nesse caso,
0 autor apresenta maximo grau de responsabilizagdo com o seu dizer, j& que contrai seu
discurso por meio do fechamento do dialégico com vozes alternativas que tentem
conversar ou estabelecer negociacao de significados com o autor. Martin e White (2005)
consideram as mobilizagdes por Negacdo como o mais alto nivel de comprometimento
textual com relagdo ao dito, pois, partindo do pressuposto da existéncia da voz do
“ndo”, necessariamente existird a voz do “sim”, e essa voz do “ndo” refuta
explicitamente outras vozes concorrentes a sua. Nesse caso, ndo ha espaco para a
consideracdo de solidariedade entre posicionamentos e, consequentemente, como a voz
do texto ndo compartilha alternativamente os movimentos dial6gicos, acaba por
concentrar a responsabilidade textual sozinha. E o que acontece no exemplo (27).
Perceba que quando a voz textual nega os significados de que educar ndo estaria
resumido a algo, esse “algo” é uma representagdo de uma voz, pertencente a outrem,
acionada para exercer um movimento de refutacdo que desconsidera totalmente o dizer
externo, ao passo que constréi uma carga de alto valor de engajamento discursivo.
Possivelmente, ap6s a negacdo, o produtor tenha se valido de recursos avaliativos
proposicionais para apresentar a sua propria voz do “sim” e tecer comentarios do que,
para ele, seria o significado de “educar”.

Nossa proxima discussdo serd pautada no ultimo subsistema proposto pelo
Sistema da Avaliatividade. Chamado de Gradacdo, esses tipos de avaliacdo sdo
intensificadores valorativos que usamos para graduar nossos posicionamentos de

Atitude e Engajamento. VVejamos.

3.5 O subsistema da Gradacéo

E muito comum a observacio de que algumas das avaliages que lancamos em
nossas praticas letradas carregam um teor gradativo diferenciado. Esses significados sdo
construidos através da interacdo social e ganham “pesos” diferentes na medida em que

sao enunciados. Os verbos “gostar”, “amar” e “adorar”, por exemplo, estdo em posicoes

diferenciadas, caso organizemos seus significados em uma escala de intensidade gradual
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que vai desde o ponto de intensificagdo maximo até o mais brando, considerando seus
usos em lingua portuguesa. Por diversas vezes, 0s recursos léxico-gramaticais de
Atitude ou de Engajamento, por si so, ndo logram externar as varia¢des de intensidade
que, como produtores, queremos pontuar em nossas avaliagdes. Em alguns momentos,
sentimos a necessidade de movimentar o grau de escala das nossas avaliagcfes, passando
por objetivos que vao desde atenuar pontos de vistas para tornar mais brandas nossas
colocacles, até se utilizar de marcas hiperbolicas extremas para intensificar ao maximo
nossos posicionamentos. Para contemplar esse fendmeno, Martin e White (2005)
pensaram em um terceiro subsistema nomeado de Gradacdo. Esse tipo de avaliacdo esta
diretamente associado aos outros dois ja discutidos até aqui. Como nos mostram 0s
autores da sistematica, uma propriedade definidora de todos os significados atitudinais é
sua capacidade serem graduados. Nesse sentido, as avaliacfes de Afeto, Julgamento e
Apreciacdo interpretam maiores ou menores graus de positividade e negatividade. Do
mesmo modo, o subsistema Engajamento também se torna passivel dessas gradagdes,
haja vista que os valores de engajamento variam de acordo com a intensidade do
produtor textual e do grau do seu investimento autoral dentro da enunciacdo (MARTIN
e WHITE, 2005, p. 135 e 136). A semantica da graduacdo, portanto, é central para a
avaliacdo sistema. Pode-se dizer que a Atitude e o Engajamento sdo dominios de
graduacdo que diferem de acordo com a natureza dos significados dimensionados
(MARTIN e WHITE, 2005, p.136, traducdo nossa).

Em suma, a Gradacdo é o subsistema que opera o0s ajustes escalonares
manuseados pelos produtores textuais a fim de garantir efeitos de significados na
medida certa, quando se consideram os interesses do avaliador. Dessa forma, aqui, sdo
flagradas assercbes avaliativas instanciadas entre os polos da maximizacdo e da
minimizacdo da intensidade atribuidas aos referentes avaliados de maneira a graduar as
avaliacOes por Atitude e ajustar os recursos intersubjetivos encontrados nas avaliagdes
por Engajamento (SOUZA, 2011, p. 191).

Martin e White (2005) classificam as avaliagdes por Gradacdo em dois grupos:
Forca e Foco, sendo que o primeiro gradua elementos qualitativos e processuais,
enquanto o segundo atualiza estruturas avaliativas de categorizagfes prototipicas que

inicialmente ndo sdo passiveis de serem graduadas (SOUZA, 2011. p.192).
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2.6.1 As avaliagOes graduais por Forca e por Foco

Nesse sentido, as avaliagbes por Forca atuam em estruturas pautadas na
Intensidade e na Quantificacdo. Ao passo que as avaliagdes graduais por Intensificacéo
articulam pontos de vista relacionados a processos, qualidades e indicadores de
modalidade, as avalia¢@es graduais por Quantificacdo visam as entidades.

Dentro das avaliagdes por Intensificagdo, encontramos, ainda, a subclassificagéo

de Isolamento, Fuséo e Repeticdo. Nas palavras de Martin e White (2005),

Essa distingdo € ativada se a variacdo da escala é realizada por um
item individual isolado que, exclusivamente, ou pelo menos
primariamente, executa a fungdo de definir o nivel de intensidade, ou
se o0 sentido da oscilagdo escalar é fundido com um significado que
serve alguma outra funcdo seméantica (MARTIN e WHITE, 2005 p.
141, traducdo nossa).

As avaliagdes graduais em Fusdo atuam pela incorporacdo dos graus de
intensidade ao significado de um item lexical (SOUZA, 2011, p. 193). Assim, ndo
existe uma forma lexical separada que expresse a sensacdo de aumentar ou diminuir a
escala. Em vez disso, o escalonamento € transmitido como apenas um aspecto do
significado de um Unico termo (MARTIN e WHITE, 2005, p 143). Por outro lado, as
avaliacbes de Intensificacdo por Isolamento residem no aumento ou reducdo da
intensidade através de estruturas adverbiais (SOUZA, 2011, p. 195). E as avaliacdes
intensificadoras por Repeti¢do sdo aquelas atualizadas via reincidéncia vocabular, seja
pela repeticdo do mesmo item lexical seja pela montagem de listas de termos que sdo
intimamente relacionados semanticamente (MARTIN e WHITE, 2005, p 143).

Os pontos de vista graduais de Forca por Quantificacdo envolvem o
dimensionamento que se da para graduar os referentes conforme sua quantidade ou
extensdo. Os elementos avaliados podem ser apresentados em formas concretas ou
abstratas, sendo, essas Ultimas, frequentemente, expressas através de significados
atitudinais (MARTIN e WHITE, 2005, p. 149). Nesse tipo de avaliacdo, sdo focalizados
aspectos como tamanho, numero, peso, além do alcance espaco-temporal, considerando
a distribuicdo e a proximidade dos referentes avaliados. Martin e White (2005)
apresentam que as avaliacGes de Forca por Quantificacdo se subdividem em Numero,
Volume e Extensdo. As avaliagcdes que graduam as quantificagbes numéricas elencam
guantidades indeterminadas. Os termos muitos, poucos e Varios, por exemplo,
exemplificam esse grupo de léxicos que quantifica entidades. A avaliagdo de Forca por
Volume trata da quantidade espacial que o referente ocupa, sendo possivel a realizagdo
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de sua mensura pela nogdo de tamanho, altura, espessura ou luminosidade (SOUZA,
2011, p. 199). Por ultimo, as avaliacdes de Forga por Extensdo estdo relacionadas as
realizacbes quantitativas dentro do campo espago-temporal dos referentes. Essa
classificacdo possui subdivisdes de Distribui¢do e de Aproximacado em que, por sua vez,

trabalham em campos categoéricos de Espaco e de Tempo. De acordo com Souza (2011),

A categoria distribuicdo espacial refere-se ao quio difusa uma
entidade esta no espaco [...]. A categoria distribuiciio temporal, por
sua vez, refere-se a qudo extensa uma entidade se encontra no tempo
[...]. A estratégia proximidade temporal diz respeito ao qudo
proximo ou distante uma entidade se encontra do tempo atual [...]. A
opcdo proximidade espacial localiza uma entidade no espago com
base na nogdo de distancia [...] (SOUZA, 2011 p. 199 e 200).

A outra categorizagdo que compde o subsistema Gradag¢do é o Foco. Essa
classificagdo gradua elementos que, inicialmente, ndo sdo passiveis de avaliagdes
escalonares, pois possuem significados prototipicos. Entretanto, devido a pressdo
exercida pelo uso, foram desenvolvidas formas em que os sujeitos possam graduar os
elementos tidos como prototipicos em sua experiéncia humana (SOUZA, 2011 p. 200 e
201), ou seja, esse tipo de graduacdo funciona para reconstruir essas categorias de tal
forma que elas operem em variagdes escaldveis de prototipicidade (MARTIN e WHITE,
2005, p. 137). Esse tipo de avaliacdo ¢ classificado em Acentuagdo e Atenuagdo, em que
o primeiro aguca os significados lexicais e o segundo suaviza os impactos que os termos
expressam. Martin e White (2005) demonstram que nas sentengas “‘um amigo
verdadeiro” ou ‘“eles sdo meio loucos”, por exemplo, conseguimos perceber,
respectivamente, a existéncia de uma intensificagdo do termo amigo pressionada pelo
qualificador verdadeiro, enquanto que o uso adverbial meio expressa uma mitigacao do
impacto que o vocabulo louco gera no texto (MARTIN e WHITE, 2005, p. 138). A

figura 9 ilustra a estrutura categorica de todo o subsistema da Gradagdo.
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Figura 9 — Estrutura do subsistema Gradag¢do

Isolamento
Intensificacio |ju Fusio
Repeticido
Forca
Namero
Espacgo
Quantificacio = Volume Proximidade
| Gradacio - Tempo
Extensao
A Espaco
Distribuicao
Acentuacgao \ Tempo
Foco
Atenuacio

Fonte: elaborado pelo autor com base no escopo teorico elaborado por Martin e White (2005) e discutido

por Souza (2011)

Para ilustrar o subsistema exposto, demonstraremos as ocorréncias de avaliagodes
graduais por For¢a e por Foco através de exemplos de amostragem da pesquisa
realizada por Sousa (2013) em que a Gradagdo ¢ analisada dentro de narrativas infantis.
Vejamos.

(28) ai o homem disse que tinha pouco espaco la - (Exemplo
analisado por Sousa, 2013, p. 60).

(29) se ela era mesmo a mae dela - (Exemplo analisado por Sousa,
2013, p. 53).

De acordo com as reflexdes da autora, no exemplo 29, o significado da
espacialidade oferecido pelo termo “espaco” ¢ modificado pelo epiteto que agrega um
valor gradual “pouco” (SOUSA, 2013, p. 60). Nesse caso, a avaliacdo ¢ categorizada
como Gradagdo por Forga que quantifica a Extensdo de uma determinada porcdo de
espago. A avaliagdo surge no momento em que o produtor textual classifica, de acordo
com seu ponto de vista, aquela determinada por¢ao espacial como sendo pouca. Por
outro lado, no exemplo 29, observamos uma avaliacdo gradual por Foco. Podemos
afirmar que, inicialmente, o atributo “mae” ndo ¢ passivel de gradagdo. Entretanto,
quando acrescentado a avaliacdo “mesmo” dentro da estrutura “ser + mae”, o autor, por
um processo de Acentuagdo, lanca uma legitimidade mais firme para a referente “mae”,
gerenciando um foco peculiar que, sem a avaliacdo, ndo apresentaria o efeito saliente

proprios desses movimentos gradativos.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4.1 Metodo de abordagem

Ao levarmos em consideracdo os pardmetros metodoldgicos propostos por Gil
(2008), o presente trabalho se enquadra em um estudo explicativo, na medida em que
busca identificar fatores linguisticos que reflitam habilidades letradas de escrita para,
entdo, explanar suas ocorréncias dispostas no texto, bem como a relacdo que se
estabelece entre as varidveis que compdem as marcas textuais e a adequabilidade de
letramento. O estudo trabalha com a associacdo que conjecturamos existir entre
determinadas escolhas dialogicas assumidas pelo produtor textual e o estado de
letramento cientifico evidenciado por essas marcas linguisticas.

Quanto ao método de abordagem, seguimos o carater indutivo, o qual
consideramos a maxima de que, dependendo dos tipos de escolhas dialgicas que o
aluno venha assumir em sua producdo textual, poder-se-a, entdo, perceber indicios sobre

0 grau de adequacdo de suas praticas de letramento.

4.2 Método de procedimento

Enquanto método de procedimento, nosso enfoque de trabalho se traduz na
categoria funcionalista. 1sso pelo fato de que 0s pressupostos basicos da teoria que
embasa nossas reflexbes sdo fornecidos pela gramética funcional de Halliday e
Matthiessen (2004), pois os estudos sobre avaliatividade foram desenvolvidos a partir
de reflexdes encontradas dentro do conceito de metafuncdo interpessoal, além de
trabalharmos com o principio norteador da relacdo existente entre as marcas textuais
assumidas pelo falante, e suas praticas sociais de letramento fomenta o alicerce da visédo

funcionalista que interliga linguagem-sociedade.
4.3 Delimitacdo do universo da pesquisa e tipo de amostragem

O presente trabalho se insere em um terreno de producGes académicas que se
situam em ambitos institucionais de cursos de Mestrado em carater Profissional em
linhas de pesquisa voltadas ao ensino dos principais componentes curriculares que
compdem o quadro de disciplinas das escolas brasileiras. A modalidade Mestrado
Profissional se trata de uma categoria de cursos de pos-graduacdo voltada para a
capacitacdo de profissionais pertencentes as diversas areas do conhecimento a fim de

estimular o desenvolvimento de praticas eficientes na resolucdo de problemas presentes
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em campos laborais. Segundo o portal da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), o Mestrado Profissional busca promover uma maior
competitividade e produtividade em empresas e organiza¢Ges publicas e privadas do
setor nacional pela relacédo estabelecida entre atualizacdo de conhecimento, aplicacdo de
metodologia cientifica e intervencdo pratica nos terrenos profissionais em que o sujeito
atua (BRASIL, 2017). Em 2009, através da Portaria Normativa N° 17, de 28 de
dezembro de 2009, o Mestrado Profissional foi regulamentado para a manutencéo da
garantia da mesma validade que o Mestrado Académico atualmente possui dentro do

territorio nacional. De acordo com Almeida (S/A),

Do ponto de vista de politicas publicas, o mestrado profissional tem como
finalidade a formagdo de recursos humanos qualificados que irdo contribuir
para o desenvolvimento socioeconémico, cientifico-tecnoldgico e cultural do
pais. A estratégia é formar e capacitar profissionais qualificando-os para a
pratica profissional avangada e transformadora, que deverdo atender as
demandas sociais, organizacionais ou profissionais do mercado de trabalho.
Esses profissionais terdo importante papel na sociedade, pois serdo capazes de
entender e reconhecer suas demandas especificas em nivel local, regional e
nacional, funcionando como elementos capacitados para promover e melhorar
a eficicia e a eficiéncia das organizagdes publicas e privadas, propondo
solucdes de problemas, geracéo e aplicacdo de processos de inovagdo. Assim, o
mestre profissional estd sendo cada vez mais valorizado pelo setor publico e
privado, pois além de especializar-se em sua area de atuacdo terd conhecimento
especifico para transformar e melhorar a sociedade (ALMEIDA, S/A, p. 02).

Ainda segundo o portal da CAPES, para a garantia da qualidade da producéao de
conhecimento realizada dentro da modalidade, a autorizacéo e o reconhecimento, bem
como a revalidacdo, do Mestrado Profissional sdo orientados pela CAPES, de acordo
com as exigéncias previstas na Resolugdo CNE/CES n° 1/2001, alterada pela Resolugédo
CNE/CES n° 24/2002.

A busca por cursos em mestrado profissional cresceu cerca de 270% no Brasil de
acordo com a CAPES. As informagdes mostram que 10.135 estudantes cursavam essa
modalidade de po6s-graduacdo, no ano em que esse tipo de curso foi regulamentado. Ja
no ano de 2017, o quantitativo avancou para 37.568 estudantes. Nas Areas de Avaliacio
da Plataforma Sucupira, observamos que, atualmente, no Brasil, 70 cursos de pos-
graduacdo em Artes, Fisica e Astronomia, Ciéncias Bioldgicas, Educacdo Fisica,
Geografia, Historia, Linguistica e Literatura, Matematica e Probabilidade Estatistica,
Quimica, Filosofia e Sociologia, além dos cursos categorizados em Ensino e estudo
Interdisciplinar, que possuem formacdo em ensino dos componentes curriculares

escolares, atuam em projetos de intervencdo educacional no ensino bésico atraves de
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cursos de mestrado profissional para professores que atuam nas escolas, conforme o
apresentado no grafico 1:

Gréfico 1 - Quantitativo de cursos brasileiros de Mestrado Profissional em &reas de
estudo dos tradicionais componentes do curriculo escolar

Quantitativo de cursos brasileiros de Mestrado Profissional em areas de
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Fonte: elaborado pelo autor com base nas informag@es disponiveis na Plataforma Sucupira

Para ilustrar esse crescimento, até fevereiro de 2019, de acordo com a
Plataforma Sucupira, quarenta cursos de poés-graduacdo em nivel de Mestrado
Profissional foram oferecidos para estudos dentro da Area Basica Ensino de Ciéncias e
Matematica (cddigo 90201000). Na plataforma, todos os programas se encontram com a
situacdo em funcionamento, com exce¢do do Programa de Pds-Graduagdo em Formacao
Docente para Ciéncias, Tecnologias, Engenharias e Matematica da Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS) e do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacao em Ciéncias, Matematica e Tecnologia da Universidade Federal dos Vales de
Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM), que estdo em situacdo de analise de projeto. Os
programas pioneiros iniciaram suas atividades no ano de 2002 e, desde entdo, diversos
estados da federacdo foram expandindo o numero de instituicbes que oferecem cursos
na area de Ciéncias e Matematica. No intervalo entre 2009 e 2014, por exemplo, houve
um crescimento consideravel desses indices, somando mais de 50% do valor total de
cursos da area registrados na Plataforma Sucupira até fevereiro de 2019, como mostra o

gréfico 2:
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Gréfico 2 — Criacdao de cursos de pds-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matemaética entre 2002 e 2018
Programas de Pds-Graduacao em carater de Mestrado

Profissional na Area Basica de Ensino de Ciéncias e
Matemadtica (cédigo 90201000)

2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

Numero de programas

Fonte: Gréfico elaborado pelo autor com base nos dados prestados pela Plataforma Sucupira em 03/02/2019

No caso do presente estudo, trabalhamos com producdes textuais construidas

institucionalmente em 22 cursos brasileiros de p6s-graduacao de Mestrado Profissional,

conforme indica o quadro 3.

Quadro 3 - Programas de Pds-Graduacéo, IES, unidades da federacgdo e avaliacdo da CAPES -
Fontes das dissertagdes de mestrado profissional coletadas para o corpus do estudo.

Programa IES UF Nota do
Mestrado

Profissional

Programa de Pds-Graduacédo em Ensino de = Universidade Federal do Rio Grande do Norte RN

Artes - Profartes (UFRN)

Programa de Pds-Graduacao do Universidade de Brasilia (UNB) DF

Departamento de Artes Cénicas do Instituto

de Artes

Programa de Mestrado Profissional em Universidade Federal da Paraiba (UFPB) PB

Aurtes — Profartes

Programa de Pés-graduagdo em Artes Universidade Federal de Uberlandia (UFU) MG

Programa de P6s-Graduagdo em Artes Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) = SC

Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de | Universidade Federal do Ceara (UFC) CE

Ciéncias e Matemética

Programa de Pds-graduacéo em Filosofiae = Centro Federal de Educagéo Tecnol6gica Celso RJ

Ensino Suckow da Fonseca (CEFET/RJ)

Programa de Pds - graduacdo do Mestrado Universidade Federal de Vicosa (UFV) MG

Nacional Profissional em Ensino de Fisica.



Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de  Universidade Federal do VVale do S&o Francisco BA
Fisica (Univasf)

Mestrado Nacional Profissional em Ensino = Universidade Federal de Rondénia (UNIR) RO
de Fisica

Mestrado Profissional de Ensino de Fisica Universidade Federal Fluminense (UFF) RJ

Programa de Po6s-Graduacdo em Geografia = Universidade Federal do Rio Grande do Norte RN
— Mestrado profissional (GEOPROF) (UFRN)

Programa de Po6s- graduacdo em Ensino de = Universidade Federal do Rio Grande do Sul RS

Historia (UFRGS)

Mestrado Profissional em Ensino de Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) RS

Historia- Profhistoria

Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de = Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) RJ

Historia

Mestrado Profissional em Ensino de Universidade Federal do Pampa (Unipampa) RS

Linguas

Programa de Pés- Graduacdo Mestrado Universidade Estadual de  Montes Claros MG
Profissional em Letras (UNIMONTEYS)

Mestrado  Profissional em Letras - Universidade do Estado da Bahia (UNEB) BA
PROFLETRAS

Programa de Mestrado Profissional em = Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA) PA
Letras (PRO- FLETRAS)

Programa de Mestrado Profissional em = Universidade Federal do Ceara (UFC) CE
Letras

Programa de Mestrado Profissional em = Universidade de Sao Paulo (USP) SP

Ensino de Matemética

Programa de Pds-Graduacao em Quimica Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar) SP
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Quadro produzido pelo autor com base nas informagGes prestadas pela Plataforma Sucupira na data de

01/10/2019

Desse modo, o corpus a ser analisado nesse estudo faz parte de uma amostra de
textos realizados nessas condicGes de producdo dentro dos parametros dissertativos.
Para a pesquisa, trabalhamos com cinquenta dissertagdes de mestrado profissional
disponibilizadas pela Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Esses textos
apresentam um estudo planejado sob a perspectiva de um método de abordagem
especifico e, por serem de natureza cientifica, essas producdes escritas apresentam (ou
pelo menos deveriam apresentar) um conjunto de argumentos que, calcados no auxilio
tedrico de vozes de respaldo, concretizam a superacdo dos objetivos impostos ao estudo,
fornecendo, através do prisma da autoridade autoral, minimas contribui¢bes para o
avanco da ciéncia e do desenvolvimento social.

E dai que temos que compreender o que estd convencionado como sendo o
género discursivo Dissertacdo de Mestrado.

Trata-se de um género institucional que comumente € celebrado com a

finalizagdo do periodo dos estudos de Mestrado do aluno de pos-graduagdo. Dentro de
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um vies académico, esse género é contornado por um carater metodoldgico que visa
garantir o rigor cientifico dentro da pesquisa. Por ser um trabalho de pds-graduacéo
Strictu Sensu, o género requer reflexdes mais aprofundadas quando comparadas a um
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), em nivel de graduacdo, mas, provavelmente,
com menos inovacgOes cientificas, quando comparado a Tese de Doutorado, devido,
entre outras coisas, as circunstancias temporais e burocraticas dos cursos. E interessante
salientar que a Dissertacdo de Mestrado é derivada de um Projeto de Pesquisa que, em
grande parte das vezes, é apreciada por uma banca especializada que autoriza sua
qualificacdo para a continuidade do andamento da investigacdo. Esses textos fazem
parte do fazer académico do pesquisador e podem representar um passo que, mais
adiante, sera mais bem explorado em estudos posteriores. Normalmente, a Dissertacao
de Mestrado tem uma média de alcance de 150 paginas, sendo possivel encontrar alguns
exemplares com extensdes superiores, observando as exigéncias das universidades que
regem essas préticas letradas. E necessario, dentre outros aspectos, 0 uso constante do
rigor cientifico através de procedimentos metodoldgicos exaustivos que controlem o
manuseio de dados e neutralize o comportamento emocional do pesquisador durante o
tratamento dos dados. Isso é observado atraves de uma reflexdo critica construida pela

voz autoral sobre o objeto de pesquisa analisado. Para Severino (2010),

E dificil eliminar da dissertacio de mestrado o seu carater demonstrativo.
Também ela deve demonstrar uma proposicdo e ndo apenas explanar um
assunto. Esta parece ser uma exigéncia ldgica de todo trabalho desde que tenha
objetivos de natureza cientifica bem definidos.

Tanto a tese de doutorado como a dissertacdo de mestrado sdo, pois,
monografias cientificas que abordam temas Unicos delimitados, servindo-se de
um raciocinio rigoroso, de acordo com as diretrizes légicas do conhecimento
humano, em que ha lugar tanto para a argumentacdo puramente dedutiva, como
para o raciocinio indutivo baseado na observacdo e na experimentacao
(SEVERINO, 2010, p. 222).

No caso das dissertacdes produzidas sob as condi¢cdes da modalidade Mestrado
Profissional, podemos observar um movimento de flexibilizacdo visto como
caracteristica tipica desses textos produzidos nessa circunstancia. As dissertacdes de
Mestrado Profissional carregam necessariamente um teor resolutivo de problemas
profissionais que orientam o trabalho daqueles que se inserem no universo em que 0
estudo esta fincado. Essas producfes estdo circunscritas sob os modelos das tradi¢Oes
discursivas do género dissertacdo de mestrado, entretanto, carregam um teor técnico,
processual e tematico que atende a alguma demanda apresentada pelo mercado de
trabalho. Dessa forma, os textos devem ter, necessariamente, além dos aspectos que ja

estdo consolidados para aquilo que se espera do género dissertacdo de mestrado,



114

reflexdes engajadas aos problemas laborais que ainda precisam de intervengdes para sua
resolugdo. No caso da vigente rotina académica desses cursos, além de discussoes
tedricas que brindam os cursos em nivel de Mestrado, os alunos da modalidade
profissional sdo incitados a reflexdo de intervencdes pedagdgicas, no caso de cursos
voltados ao magistério, que apresentam recursos educacionais elaborados pelos autores
com a finalidade de melhorar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas. 1sso
acontece para intensificar, ainda mais, o carater interventivo ja contemplado nas
dissertagdes que a modalidade Mestrado Profissional pretende instigar no setor
produtivo nacional.

Especificamente para o presente estudo, alinhado aos objetivos circunscritos
para esta pesquisa, realizamos mais um recorte metodoldgico que organiza o trabalho.
Consideramos, para a analise, somente a secdo introdutoria das dissertacdes.
Comumente, essa porcdo textual em uma dissertacdio € nomeada de Introducéo.
Elegemos debrucar nossas reflexdes nesse terreno, tendo em vista que esse € um dos
momentos textuais em que encontramos posicionamentos mais diretivos pertencentes a
voz autoral, ja que é tradicionalmente nesse movimento retérico que ela traz a tona um
amplo aparato de informacdes da pesquisa e revela seu posicionamento com relacéo as
Vozes terceiras que ja se engajaram de algum modo sobre o0s aspectos contemplados no
nicho tratado, além das lacunas observadas por ele ao longo de suas projeces.

A secdo Introducdo em trabalhos de pés-graduacdo pretende apresentar, em
linhas gerais, 0s objetivos da pesquisa e 0s motivos pelos quais despertaram a
curiosidade do investigador com relacdo ao problema por ele encontrado dentro de uma
area do conhecimento. Aqui, a voz autoral situa o leitor dentro da realidade
investigativa, descrevendo o problema que se tornou mote de sua analise e apresentando
como ele foi encarado como objeto de investigacdo cientifica. Além disso, é nesse
momento que 0 autor ensaia 0s principais movimentos tedricos de respaldo no campo de
estudo e justifica suas posturas epistemologicas e metodolégicas para 0s
encaminhamentos da investigacdo. Dessa forma, a voz autoral busca recuperar
conhecimentos ja construidos através de um caminhar descritivo denominado estado da
arte. Isso o colocard em uma area propicia para as apresentacdes de suas inquietacdes,
tendo em vista que se espera um encontro de achados de lacunas nos estudos anteriores
que serdo contemplados na proposta da pesquisa. Em uma dissertagéo, a Introdugéo é
uma apresentacdo da pesquisa, portanto, precisa parecer atraente e instigante para que o

leitor se sinta interessado em continuar a leitura e conhecer os desdobramentos do
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estudo que devem esclarecer os pontos obscuros apresentados em seu ponto de partida.
Sobre a estrutura dessa porcdo do género textual, Lakatos e Marcone (2003)
caracterizam o0s aspectos peculiares a uma Introducéo dentro de eventos de escrita

produzidos na academia:

a) Delimitacdo do tema: a ideia central do trabalho deve ser exposta de modo
claro, objetivo e preciso.

b) Delimitagdo: nos casos em que 0 tema é apresentado como problema ou
indagacéo, pode-se, na introducéo, levantar uma ou mais questdes cuja resposta
sera explicitada no decorrer da exposicdo. Estabelecem-se limites em relacdo
ao assunto, a extensdo, ao prazo etc. O universo ou a populacdo deve ser bem
especificado.

c) Localizacdo no tempo e no espago: tanto nos trabalhos tedricos quanto nos
que se voltam para atividades praticas é importante que o pesquisador
estabeleca limites no tempo e no espago. Isto porque se torna impossivel
conhecer e analisar dados referentes a um periodo muito longo ou area muito
extensa. O espaco fisico precisa ser decididamente considerado.

d) Justificativa da escolha: a justificativa deve enfocar um ou mais dos
seguintes aspectos: relevancia do estudo para a ciéncia, esclarecimentos de
aspectos obscuros, complementacdo de estudos anteriores, contribuicdo para a
solugdo de problemas, originalidade, importancia, viabilidade e
disponibilidade.

e) Objetivos: a formulacéo dos objetivos significa definir com preciséo o que
se visa com o trabalho sobre dois aspectos: geral e especifico. O objetivo geral
¢ relacionado a ideia central que serve de “fio condutor” no estudo proposto de
fendmenos e eventos particulares; encontra-se ligado a compreensdo geral do
todo, vinculando-se diretamente & prdpria significacdo da tese que se propds
defender e explanar. O objetivo especifico, em ambito mais restrito,
compreende etapas intermediarias, que, sob aspectos instrumentais, permite o
objetivo geral.

f) Definicdo dos termos: trata-se do esclarecimento dos termos ou conceitos
utilizados, dando a definicdo correta ou o ponto de vista adotado. Quando o
autor ndo encontra uma terminologia apropriada, deve construir um sistema
conceptual préprio e adequado, explicitando sua operacionalidade.

g) Indicagdo da metodologia: exposicdo dos métodos de abordagem e de
procedimentos, assim como das técnicas utilizadas. (LAKATOS; MARCONI,
2003, p. 246-247).

Somado a isso, as orientacOes tecidas pela Norma Brasileira, chancelada pela
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), apresentam que a secao
introdutoria se constitui dentro dos elementos tidos como textuais na estrutura de
trabalhos académicos. Segundo o documento, “Introducédo é parte inicial do texto, onde
devem constar a delimitagdo do assunto tratado, objetivos da pesquisa e outros
elementos necessarios para situar o tema do trabalho” (ASSOCIACAO BRASILEIRA
DE NORMAS TECNICAS, 2005, p. 06). A ABNT orienta a formalizagio das normas
técnicas do Brasil e, com base nelas, 0s centros universitarios constroem seus manuais e
regimentos que guiam o processo de escrita académica. Barros (2018) complementa
essa discussdo quando diz que [...] a introducdo desempenha importante papel na

apresentacdo e construcdo do objeto de estudo, ja apontando para a originalidade e
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relevancia [...] (BARROS, 2018, p. 87) e mostra pelo menos cinco exemplos de
regimentos e guias de normalizagcdo que apresentam relevantes aspectos que compdem
as tradigdes discursivas pertencentes as se¢Oes introdutorias em registros de pesquisas

cientificas. Vejamos:

Tem como finalidade dar ao leitor uma visdo concisa do tema investigado,
ressaltando-se: o assunto de forma delimitada, ou seja, enquadrando-o sob a
perspectiva de uma area do conhecimento, de forma que fique evidente sobre o
que se esta investigando; a justificativa da escolha do tema; os objetivos do
trabalho; o objeto de pesquisa que sera investigado durante o transcorrer da
pesquisa. (UFC, 2017, p. 46, Apud BARRQOS, 2018, p. 87).

Parte em que o autor apresenta seu trabalho como um todo. Deve conter
informacdes: a) estabelecer o assunto de forma sucinta sem deixar dividas,
evidenciando o periodo de abrangéncia da pesquisa realizada, com informagdes
sobre a natureza e a importancia do tema; b) objetivos, finalidade e a
justificativa do trabalho; c) destacar os principais topicos do trabalho
objetivando situar o tema do trabalho. (UNICAMP, 2009, p. 21, Apud
BARRQOS, 2018, p. 87).

E a apresentacdo do trabalho e deve indicar a delimitagio do assunto tratado, os
objetivos da pesquisa e outros elementos necessarios para situar o tema do
trabalho. Deve indicar o tema da pesquisa de maneira clara e simples,
apresentar a metodologia do trabalho e fazer rapidas referéncias a trabalhos
anteriores, que tratem do mesmo assunto. (UFRJ, 2014, p. 28, Apud BARROS,
2018, p. 87).

Na introducdo deve constar a delimitagdo do tema tratado, os objetivos da
pesquisa e todos os elementos que o autor julgar necessarios para situar o tema
de sua pesquisa. (PUC/RIO, 2015, p. 44, Apud BARROS, 2018, p. 87).

Parte inicial do trabalho que fornece uma visdo global da pesquisa realizada,
apresentando o tema, a delimitagdo do assunto abordado e a justificativa. Deve
incluir a apresentacdo do problema especifico da pesquisa, 0s objetivos, a(s)
hipGtese(s) e outros elementos necessarios para situar o tema do trabalho.
(UNISINOS, 2017, p. 18, Apud BARROS, 2018, p. 87).

Como podemos observar, existe algo em comum em todas as orientacdes dadas
pelas universidades: a Introducéo deve situar o leitor quanto as pretensfes estabelecidas
para o estudo e seus desdobramentos tedricos e metodoldgicos devem ser contemplados,
em linhas gerais, na secdo, ou seja, devem ser apresentadas as decisGes que o
pesquisador tomou para a realizacdo de seu estudo. Nesse sentido, elegemos debrucar
nossas reflexdes nesse terreno, tendo em vista que esse € um dos momentos textuais em
que deveriamos encontrar posicionamentos mais diretivos pertencentes a voz autoral, ja
que, como vimos, ha orientacfes para que esse movimento retdrico seja espago de
reflexdo em que a voz autoral traria a tona um amplo aparato de informacdes da
pesquisa e revelaria seu posicionamento com relacdo as vozes terceiras que ja se
engajaram, de algum modo, sobre os aspectos contemplados no nicho tratado, além das

lacunas observadas por ele ao longo de suas projecdes.
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Tomando como base essas reflexdes e relacionando-as com a delimitacdo do
corpus, nosso material de analise é composto por cinquenta se¢Bes introdutérias de
dissertacbes de mestrados profissionais, oriundas de 22 programas de pds-graduacao
brasileiros. Coletadas no Repositorio de Dissertacbes e Teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), as publicacdes cobrem uma
faixa de tempo que se estabelece em um recorte de oito anos e tem como ponto de
partida o ano de 2012, findando-se no ano de 2018. Dividimos nosso corpus de estudo
em quatros blocos que correspondem as areas do conhecimento propostas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a saber: Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias
Naturais e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, sendo que a area do conhecimento de Linguagens abarca quinze
dissertacdes que trabalham com a linha de pesquisa em Ensino de Lingua Portuguesa,
de Lingua Estrangeira e de Artes; Ciéncias Naturais engloba 15 textos provenientes dos
campos do Ensino da Biologia, da Quimica e da Fisica; Matematica esta circunscrita em
5 producdes do componente da propria Matematica; e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas adentram o terreno da Historia, da Geografia e da Filosofia, com, também,
representacdo de 15 textos no corpus da pesquisa.

O critério utilizado para a sele¢do das producdes foi organizado com base nas
cinco primeiras publicacOes dispostas pela CAPES nas linhas de pesquisa selecionadas
para nosso estudo e disponibilizadas para descarregamento virtual. A coleta foi
realizada no dia 25 de setembro de 2019.

Dentro do repositério da CAPES, o percurso de coleta seguiu, primeiramente, a
selecdo do tipo de curso. No caso, a op¢do demarcada foi Mestrado Profissional. Apos
isso, refinamos a pesquisa selecionando, em Grande Area Conhecimento, as entradas
para Ciéncias Biologicas, Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias Humanas, Ciéncias
Sociais Aplicadas, Linguistica, Letras e Arte e Multidisciplinar. Logo depois,
estreitamos, ainda mais, a busca selecionando, na opcdo Area Conhecimento, as
seguintes classificacdes: Artes, Biologia Geral, Ensino de Ciéncias e Matematica,
Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Letras, Linguistica, Linguistica Aplicada, Lingua
Portuguesa, Matematica, Matematica Aplicada, Quimica e Sociologia. No topico Area
de Avaliacdo, foram contempladas as categorias Artes, Astronomia/Fisica, Ciéncias
Bioldgicas, Ensino, Filosofia, Geografia, Historia, Letras/Linguistica, Linguistica e
Literatura, Matematica/Probabilidade e Estatistica, Quimica e Sociologia. Por Gltimo,

para tornar a pesquisa ainda mais apurada e conseguir, enfim, a coleta dos textos, foram
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selecionadas, na opcdo Area Concentragdo, as seguintes categorias: Ensino de Artes,
Ensino de Ciéncias e Matematica, Ensino de Fisica, Ensino de Geografia, Ensino de
Histéria, Ensino de Matematica, Ensino de Quimica, Filosofia e Ensino de Filosofia,
Linguistica e Ensino.

E relevante a observacdo de que, durante o percurso da coleta do corpus,
encontramos trés producgdes classificadas em campos interdisciplinares que né&o
apresentaram registro de sua disciplina de origem. Desse modo, tomamos como deciséo
metodoldgica a ndo utilizacdo desse material na analise com vistas a organizacdo da
metodologia do nosso trabalho e no equilibrio analitico para a consideracdo de um
namero equanime entre as producdes das areas disciplinares contempladas com a
andlise. Ainda, é relevante ressaltar que todas as producgdes foram descarregadas, a fim
de se realizar uma minuciosa localizacdo de registros que identificassem, nos
movimentos retoricos tradicionais as dissertacdes de Mestrado, a area de atuacao
investigativa em que a pesquisa se enquadra e, por conseguinte, catalogar os textos,
classificando-os por area de estudo. Por ultimo, é necessario incluir a observagdo de que
houve casos em as dissertacGes de mestrado, a despeito de estarem catalogadas no
repositorio, apresentavam a informacdo de que o trabalho ndo possuia divulgacdo
autorizada e, com isso, ndo havia a disponibilizagdo do arquivo para descarga. Nesses
casos, enquanto decisdo metodoldgica, foi necessario contemplar a producdo que,
publicada imediatamente posterior, apresentasse tanto a autorizagcdo expressa quanto a

entrada para descarregamento do arquivo de texto.

Nesse sentido, apOs todos esses esclarecimentos, as cinquenta dissertacdes de

mestrado que compdem o corpus do presente estudo se referenciam da seguinte forma:
Quadro 4 - Referéncias das dissertacdes que compdem o corpus de analise

ALCANTARA, E. C. V. Poesia na escola - seu ensino na perspectiva de formacio holistica. 2017. 153f.
Dissertagdo (Mestrado em Linguagens e Letramentos) - Universidade do Oeste do Para, Santarém-PA.

ARAUJO, C. E. O conteiido de energia edlica no ensino de geografia. 2018.89f. Dissertagdo (Mestrado) -
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal.

BOAVENTURA, G. A. S. O uso do dispositivo de orrery no ensino de astronomia no ensino médio.
2015.114f. Dissertagdo (Mestrado Profissional de Ensino de Fisica), Universidade Federal Fluminense, Volta
Redonda, RJ.

BRAGELONE, J. C. C. Geografia escolar: priticas de ensino de conceitos procedimentos e atitudes. 2017.
123f. Dissertacdo (Mestrado Profissional de Ensino de Geografia) - Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, Natal.

BRUNELLI, R. S. Produciao de subjetividade e imagem nas aulas de filosofia: a fotografia pinhole como
saida frente as margens clichés e o devir-crianca como exercicio de novas formas de existir. 2018.128f.
Dissertag@o (Mestrado) - Centro Federal de Educagdo Tecnolodgica Celso Suckow da Fonseca. Rio de Janeiro.
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CAMARGQO, A. R. A estatistica na escola basica uma pratica de inferéncia informal. 2016. 102f. Dissertacdo
(Mestrado Profissional em Ensino de Matematica) - Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo.

CARVALHO, R. P. Formacao técnica de nivel médio em quimica do Centro Paula Souza e sua relacao com
o perfil industrial da regido administrativa de Barretos. 2014. 118f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de
Quimica) - Universidade Federal de Sao Carlos, Sao Carlos/SP.

CAVALCANTE, R. L. Integracao curricular da darea de protecao ambiental de Baturité no ensino de
biologia na 2" série do ensino médio do liceu de Baturité domingos Savio. 2017.78f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional) Biologia. - Universidade Federal do Ceara. Fortaleza.

CONCEICAO, PF. “EU SOU...MEDEIA”: Reflexdes sobre pés-modernidade e teatro no processo criativo
das alunas atrizes do grupo teatral “Teatro Mambembe”. 2016. 85f. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade
da Paraiba, Jodo Pessoa.

CORREA, A. L. C. Rolando dados, criando histérias, aprendendo histéoria — o uso do RPG como
instrumento de iniciacio cientifica no ensino de historia. 2017. 98f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Ensino de Histdria) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre.

DOMINGOS, C. M. Ensino e aprendizagem de geometria analitica no ensino médio: uma experiéncia com
coordenadas e calculo de distincia no plano e no espacgo. 2017. 194f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Ensino de Matematica) - Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo.

DUTRA, J. R. Escola e mediacao cultural: Didlogos de resisténcia. 2016. 94f. Dissertagao (Mestrado centro de
artes) Universidade do Estado de Santa Catarina, Floriandpolis.

FERRO, M. V. F. Os impactos do novo Enem na pratica docente do professor de histéria do ensino médio.
2017. 198f. Dissertagao (Mestrado ensino de Historia) - Universidade Federal do Rio de Janeiro, Sao Gongalo.
FORNECK, M. B. Ensino de histéria, no¢oes de tempo e relacio de temporalidade: uma experiéncia de
formacdo continuada com professores de histéoria de arroio do meio/RS. 2017. 97f. Dissertacao (Mestrado
Ensino de Historia) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre.

FREITAS, H. N. V. Cartografia teatral: o ensino/aprendizagem por meio da leitura e compreensiao do
espaco. 2016 .167. Dissertacdo (Mestrado Processos de Ensino, Aprendizagem e Criacdo em Artes.) -
Universidade de Brasilia. Brasilia.

GOMES, L. C. F. As tecnologias digitais e pratica docente no ensino médio de biologia: um estudo de caso.
2018. 100f. Dissertagdo (Mestrado Profissional Ensino de Biologia) - Universidade Federal do Ceara. Fortaleza.
GOMES, M. A. C. Filozapeando: uma experiéncia filoséfica de mediacdo a distancia com o uso do
aplicativo de celular whatsapp. 2016.133f. Dissertacdo (Mestrado) - Centro Federal de Educagdo Tecnologica
Celso Suckow da Fonseca. Rio de Janeiro.

GOMES, M. L. A. Einstein e a relatividade entram em cena. 2015. 95f. Dissertacdo (Mestrado Ensino de
Fisica), Universidade Federal do Vale do Sdo Francisco. Juazeiro-BA

LASSEN, L. M. Oralidade e tecnologias na escola ptublica: uma proposta para promover o engajamento
estudantil nas aulas de lingua inglesa no ensino fundamental. 2017. 128f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino
de Linguas) - Universidade Federal do Pampa, Bagé/RS.

LIMA, M. R. C. A Horta hidroponica como possibilidade do ensino das ciéncias: um estudo de caso numa
escola de ensino fundamental do municipio de Horizonte-Ceara. 2017.103f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Biologia). Universidade Federal do Ceara. Fortaleza.

LOPES, J. V. P. B. Questoes do génio: a inauguracio do instante poético. 2018. 78f. Dissertagdo (Mestrado) -
Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca. Rio de Janeiro.

LUZ, R. F. Oficinas de inglés como lingua adicional para alunos de uma escola publica na cidade de Santa
Rosa/RS/Brasil: uma proposta voltada para a interculturalidade. 2018. 162f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional no Ensino de Linguas) - Universidade Federal do Pampa, Bagé/RS.

MACIEL, A. C. O teatro do oprimido como exercicio de resisténcia através das aulas de filosofia na escola.
2017. 98f. Dissertagdo (Mestrado) - Centro Federal de Educagdo Tecnologica Celso Suckow da Fonseca. Rio de
Janeiro.

MARUYAMA, J. A. O uso das tecnologias da informacio e comunica¢io nas visitas escolares do Centro de
Ciéncias de Araraquara: anailise sobre a gincana tecnologica e investigativa de quimica. 2013. 93f.
Dissertagao (Mestrado em Ensino de Quimica) - Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos/SP.
MEDEIROS, A. L. A geografia nos anos finais do ensino fundamental na promocio da educacdo ambiental.
2017. 143f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Geografia) - Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
Caicd.
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MEDEIROS, J. P. L. A linguagem audiovisual como metodologia para o ensino da geografia escolar: o
cotidiano urbano pelas lentes dos alunos. 2017. 151f. Dissertacdo (Mestrado Ensino de Geografia) -
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Caico.

MOTA, J. G. S. M. Aplicacio de uma sequéncia didatica no ensino de biologia. 2017. 72f. Dissertagdo
(Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica) - Universidade Federal do Ceara. Fortaleza.

MOTA, R. N. Mapas conceituais e resolucao de problemas sobre as interacoes intermoleculares: um estudo
com alunos da 1 série do ensino médio. 2012. 191f. Dissertagio (Mestrado em Ensino de Quimica) -
Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdao Carlos/SP.

NASCIMENTO, R. L. Aplica¢ao e analise de uma sequéncia didatica sobre fra¢des no ensino fundamental.
2018. 98f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino de Matematica) - Universidade de Sdo Paulo, Sao
Paulo.

NASCIMENTO, S. C. Biofisica da visdo e audi¢do: uma abordagem multidisciplinar do ensino da fisica no
ensino fundamental. 2015. 121f. Dissertacdo (Mestrado Nacional Profissional em Ensino de Fisica) -
Universidade Federal de Rondo6nia. Ji -Parana.

NETO, N. C. O. Desconstrucio/Reconstruciao dos conceitos de calor e temperatura: um olhar sobre o
ensino de fisica na educacfo de jovens e adultos. 2015. 92f. Dissertagdo (Mestrado) - Universidade Federal de
Vigosa. Vigosa, Minas Gerais.

OLIVEIRA, I. N. R. Arte do patriménio campinense: mediacdo do ensino de arte por meio do projeto. 2017.
98f. Dissertagdo (Mestrado Ensino de Artes) - Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal.

OLIVEIRA, J. O ensino da producio oral em lingua estrangeira no instituto federal farroupilha: uma
experiéncia pedagoégica com material diditico autoral focado na instrucdo diferenciada. 2017. 259f.
Dissertagdo (Mestrado no Ensino de Linguas) - Universidade Federal do Pampa, Bagé/RS.

PAIVA, A. L. P. Aprendendo a escrever, ensinando a filosofar: uma experiéncia de alfabetizacao filosofica
com jovens e adultos da EJA em angra dos reis. 2016. 158f. Dissertagdo (Mestrado) - Centro Federal de
Educagao Tecnologica Celso Suckow da Fonseca. Rio de Janeiro.

PAIVA, H. M. F. A producio do texto argumentativo no ensino fundamental: desenvolvendo a competéncia
escrita por meio de sequéncia didatica. 2015. 170f. Dissertagdo (Mestrado em Linguagens e Letramentos) -
Universidade Federal do Ceara, Fortaleza.

PEDROSA, P. D. O uso das tecnologias de informacio e comunica¢io na promocio da aprendizagem da
termodinamica. 2015. 101f. Dissertacdo (Mestrado), Universidade Federal do Vale do Sdo Francisco, Juazeiro
da Bahia.

PERES, M. F. Producido de material didatico-pedagdgico para a valorizacio do patriménio historico e
cultural de Tupancireta. 2016. 35f. Dissertagdo (Mestrado profissional em Ensino de Historia) - Universidade
Federal de Santa Maria, Santa Maria/RS.

RODRIGUES, T. V. D. Incentivando o engajamento discursivo com a lingua inglesa por meio de
personagens animados: Abrindo a porta para os monstros na educacido infantil. 2018. 143f. Dissertacao
(Mestrado) -Universidade Federal do Pampa, Bagé, RS.

RUSSO, A. A. Proposta curricular do estado de minas gerais: uma analise pela dtica de professores e
alunos do ensino médio. 2013. 105f. Dissertacdo (Mestrado em ensino de quimica) - Universidade Federal de
Sao Carlos, Sao Carlos/SP.

SANTOS, W. D. D. Memorias desafios e experiéncias de um professor: a linguagem teatral como um
caminho para o ensino/aprendizagem em arte. 2016.102f. Dissertagcdo (Mestrado) - Universidade Federal de
Uberlandia. Uberlandia.

SCHIRMER, J. T. O ensino de histéria para apenados(as) em Santa Maria: a construcio de vivéncias
historicas de apenados(as) nos presidios em Santa Maria. 2017. 64f. Dissertagdo (Mestrado Profissional em
Ensino de Histdria) - Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria/RS.

SILVA, J. S. Ensino de geografia e experiéncia metodolégica com a producio de livros digitais: é com um
clique que se vira a pagina? 2018. 213f. Dissertacdo (Mestrado Ensino de Geografia) - Universidade Federal do
Rio Grande do Norte, Caico.

SILVA, N. L. O ensino de lingua inglesa em uma escola piblica de Alegrete/RS: do olhar para o Enem a
uma proposta didatica voltada ao letramento critico. 2016. 224f. Dissertacdo (Mestrado no Ensino de
Linguas) -Universidade Federal do Pampa, Bagé/RS.

SILVA, T. E. M. Desenvolvimento e analise de material didatico on-line para o ensino de conteidos de
quimica organica: controle e biorracional de insetos pragas. 2013. 85f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de



121

Quimica) - Universidade Federal de Sao Carlos, Sao Carlos/SP.

SOARES, D. O. Logaritmos e fun¢io logaritmica na matematica escolar brasileira. 2017. 98f. Dissertacdo
(Mestrado Profissional em Ensino de Matematica) - Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo.

SOARES, G. M. A variacio linguistica e o ensino de lingua portuguesa: crengas e atitudes. 2014. 282f.

Dissertacdo (Mestrado Linguagens e Letramentos) - Universidade Estadual de Montes Claros, Montes
Claros/MG.

SOUZA, M. C. D. Analise das contribuicoes dos objetos educacionais digitais para a construcio do
conhecimento em matematica na educacao basica. 2016. 135f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino
de Matematica) -Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo.

TRAJANO, M. S. M. C. Aprendizagem de ortografia: uso de atividade sistematica e atividades reflexivas
voltadas para alunos dos anos finais do ensino fundamental. 2015.191f. Dissertacdo (Mestrado em
Linguagens e Letramentos) - Universidade Federal do Ceara, Fortaleza.

VIANA, T. C. C. S. Argumentacio na oralidade: uma proposta de ensino a partir dos Géneros dialogo

argumentativo e debate. 2017. 193f. Dissertagao (Mestrado profissional em letras)-Universidade do Estado da
Bahia, Santo Antonio de Jesus/Bahia.

Fonte: organizacdo produzida pelo autor.
A figura 10 também apresenta a disposi¢cdo quantitativa e temporal da
composicdo do nosso corpus. Cada ponto representa uma dissertacdo coletada; e sua

linha temporal distribui as produgdes dentro dos anos de suas publicacfes, de 2012 até

2018.
Figura 10 — Disposigdo quantitativa e temporal das publica¢fes que comp&em o corpus
da pesquisa
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Fonte: elaborado pelo autor com base nas datas das disserta¢des publicacdes no Repositério de Dissertagdes
e Teses da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
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Aqui, foram apresentados os aspectos que configuram a delimitacdo do nosso
universo de pesquisa por meio das escolhas metodolégicas que tomamos para
circunscrever os limites analiticos do nosso estudo. Na préxima se¢do, apresentamos as
técnicas de trabalho e os critérios de analise linguistica que utilizamos no tratamento

dos dados.

4.4 Técnicas e criterios de analise linguistica

Observando as técnicas de pesquisa, 0 estudo se desdobra em cinco etapas
distintas. A primeira, j& realizada, contou com a coleta das producGes catalogadas no
Repositorio de DissertacOes e Teses da CAPES. Para esse momento, foi adotada a
decisdo metodoldgica de se buscar as cinco primeiras dissertacbes de mestrado
apresentadas e classificadas dentro de cada linha de pesquisa alinhada aos componentes
curriculares tradicionais do quadro de disciplinas da escola. Dentro dos campos da
Lingua Portuguesa, da Lingua Estrangeira, das Artes, da Biologia, da Fisica, da
Matematica, da Quimica, da Historia, da Geografia e da Filosofia, o corpus do estudo é
composto por cinquenta producGes que serdo analisadas considerando tanto suas
especificidades, enquanto estudo de componentes curriculares, quanto 0s aspectos

globais, quando tratados no contexto do estudo voltado as suas areas do conhecimento.

A escolha especifica pelo estudo de textos produzidos em contexto de mestrado
profissional se sustenta pelo nosso interesse analitico em producdes textuais realizadas
por alunos que concluiram sua formacgdo académica em nivel de pds-graduacéo e se
situam como profissionais que atuam, necessariamente, como professores desses
componentes curriculares na Educacdo Basica.

Durante o processo de catalogacdo do corpus, a fim de sua melhor identificacéo
e manuseio analitico, adotamos uma codificacdo especial para a identificacdo de cada
peca do nosso material de analise. O cddigo se estrutura primeiramente com as iniciais
das palavras “introdugdo” e “dissertagdo”, fazendo referéncia a segdo e ao género que
estdo sendo tratados no estudo. Assim, todas as producdes serdo identificadas,
inicialmente, pela sigla ID. Em seguida, o cddigo segue com as seguintes letras que
identificam os eixos disciplinares aos quais pertencem as dissertacGes: Lingua
Portuguesa (LP), Lingua Estrangeira (LE), Artes (ART), Biologia (BIO), Fisica (FIS),
Mateméatica (MAT), Quimica (QUI), Histdria (HIS), Geografia (GEO) e Filosofia (FIL).
Ap0s isso, encontramos a sequéncia numérica para cada bloco de dissertacdes que esta

organizado entre 0s numerais de um a cinco, conforme disposi¢do temporal de suas
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publicacGes. Por ultimo, as trés primeiras letras das trés primeiras palavras que
compdem os titulos das dissertacfes serdo adicionadas como siglas correspondentes as
suas producdes. Nesse sentido, considerando esse processo de catalogagdo, um estudo
ficticio da area da Matematica que se intitule “A matematica financeira no ensino
médio” com o numero sequencial 5 seria codificado da seguinte forma IDMAT5AMF.
Para organizar a compreensdo em nossa analise, rotulamos as avaliacOes

monogldssicas e heterogldssicas, seguindo as seguintes identificacdes:

Quadro 5 — Cdadigos de rotulacdo das avaliagbes computadas no corpus de estudo

Identifica ENGAJAMENTO monoglossia <ENG-MONOGL>

Identifica  ENGAJAMENTO  heteroglossia | <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG>
contragéo discordancia negacao

Identifica ENGAJAMENTO  heteroglossia | <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP>
contracdo discordancia contra expectativa

Identifica  ENGAJAMENTO  heteroglossia | <ENG-HGL-CONT-PROC-CONC>
contragéo proclamacéo concordancia

Identifica ENGAJAMENTO  heteroglossia | <ENG-HGL-CONT-PROC-PRON>
contracdo proclamacdo pronunciamento

Identifica  ENGAJAMENTO  heteroglossia | <ENG-HGL-CONT-PROC-END>
contracdo proclamacdo endosso

Identifica  ENGAJAMENTO  heteroglossia | <ENG-HGL-EXP-ENT-MOD>
expanséo entretenimento modulagéo

Identifica ENGAJAMENTO  heteroglossia | <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB>
expansdo entretenimento probabilidade

Identifica  ENGAJAMENTO  heteroglossia | <ENG-HGL-EXP-ENT-EVID>
expansdo entretenimento evidéncia

Identifica ENGAJAMENTO  heteroglossia | <ENG-HGL-EXP-ATR-REC>
expansao atribuicdo reconhecimento

Identifica  ENGAJAMENTO  heteroglossia | <ENG-HGL-EXP-ATR-DIST>
expansao atribuicdo distanciamento

Fonte: Elaborado pelo autor

A proxima etapa se detém no processo de esmiucar o corpus. Para a articulacdo
desse momento, utilizamos nossas primeiras categorias de analise linguistica. Através
de tabulacdo dos dados e com o auxilio da ferramenta digital Wordlist, do WST, as
manifestacOes avaliativas de Monoglossia e Heteroglossia foram estruturadas e
calculadas separadamente de acordo com 0s onze mecanismos categoricos oferecidos
por Martin e White (2005) para o subsistema de Engajamento. Inicialmente, foram
quantificadas todas as avaliagbes pertencentes a cada dissertacdo analisada. No
momento em que foi encerrada a andlise de cada producdo, um instrumental individual

de cada texto foi preenchido conforme a quantidade de avaliagbes presentes em seu
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escopo. Isso gerou a obtencdo de resultados que nos ddo uma ampla visao sobre o perfil
avaliativo de cada producdo averiguada. Esses dados foram tabelados considerando o
quantitativo individual de cada producéo, tendo em vista que, logo depois, passaram por
um tratamento contabil em todo o bloco composto pelas producdes que compartilham o
mesmo eixo disciplinar, além do cdmputo do corpus integral.

Logo ap6s a quantificagdo dos mecanismos avaliativos presentes nos textos,
foram preenchidos instrumentais de analise que carregam a somatoria de todas as
avaliacOes e suas categorizacGes para cada campo de pesquisa contemplado por esse
estudo. Isso possibilitou o flagrar do perfil quantitativo das avaliacdes tidas como
caracterizadoras de cada uma das areas do conhecimento analisadas.

Para findar os processos metodoldgicos dessa etapa, todas as avaliagdes das
cinguenta producdes analisadas foram calculadas em um instrumental amplo de analise
que apresentou o quantitativo total das manifestacdes avaliativas e suas categorizacdes
presentes em nosso corpus de estudo.

Nos instrumentais de analise quantitativa, apresentamos dois grandes blocos
classificatdrios que foram divididos nas categorias linguisticas de analise monogléssica
e heterogldssica. A categoria da Monoglossia envolve as assercdes que nao oferecem
abertura para questionamentos, ou seja, sdo sentencas construidas como verdades
inquestiondveis que ndo dao espaco para negociacdo de significados. De forma
contréaria, a categoria Heterogldssica se constitui de enunciados que se utilizam de
recursos linguisticos que visam a construcdo da abertura do espaco dialégico com a
finalidade de manter a negociacdo de significados para com as vozes externas ao
posicionamento autoral. Esse tipo de avaliacdo se apresenta em quatro categorias de
analise: avaliacdes por Atribuicdo, por Ponderacdo, por Proposicdo e por
Contraposicdo. As avaliagdes por Atribuicdo se subdividem em Distanciamento e
Reconhecimento, e sdo flagradas no momento em que 0s enunciados externam 0s
posicionamentos de terceiros de maneira explicita, atribuindo, assim, a responsabilidade
daquilo que esta sendo dito a vozes alternativas. As avalia¢cbes por Ponderagdo se
classificam em Evidéncia e Probabilidade, e estdo calcadas na subjetividade do
produtor textual na qual reconhece e valida posicionamentos externos aos seus, abrindo
uma relacdo solidaria entre vozes (VIAN Jr. 2010, p. 36 e 37). As avaliacdes por
Proposicdo se constituem de posicionamentos por Endosso, Pronunciamento e
Concordancia, e sdo aquelas em que ha um alto investimento pessoal empregado pelo

emissor a fim de engajar-se fortemente com o seu posicionamento. E, por ultimo, as
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avaliacdes por Contraposicdo se categorizam em Negacdo e Contra Expectativa, e sdo
aquelas em que existem posicionamentos contrarios a uma voz que marca um ponto de
vista. A seguir, estdo expressos 0s instrumentais que serdo utilizados para o

preenchimento dos dados quantitativos alcancados durante a analise. Vejamos.

Quadro 6 — Instrumental de analise quantitativa para tabelamento contabil por producédo
individual, por eixo disciplinar e para estabelecimento de dados gerais

LINHA DE PESQUISA DA PRODUCAO

Assergdes monoglossicas
Tipo de avaliagéo Quantitativo
Monoglossia

Assercoes heterogléssicas

- Contracdo Dialdgica-
Tipo de avaliagdo Quantitativo
Negacéo
Contra-Expectativa
Concordancia
Pronunciamento
Endosso
TOTAL
- Expansao Dialdgica -

Tipo de avaliagdo Quantitativo
Obrigacao
Probabilidade
Evidéncia
Reconhecimento
Distanciamento
TOTAL
TOTAL GERAL (CONTR. + EXPAN.)
TOTAL GERAL (MONO + HET)

Fonte: elaborado pelo autor

Finalizada essa fase, passamos para a etapa de carater qualitativo. Nesse
momento, compreendemos a relacdo entre as ocorréncias avaliativas de Engajamento e
0 grau de comprometimento discursivo que a voz autoral instancia em seu texto. Para
isso, levamos em consideragdo 0 esquema categOrico de mensura que 0 subsistema
Engajamento fornece para a averiguacdo do nivel de engajamento intersubjetivo e de
responsabilizagdo/comprometimento autoral assumido na construgdo argumentativa de
posicionamentos. Com o auxilio dos dados percentuais levantados na etapa anterior,
temos os subsidios necessarios para autorizar as interpretagdes sobre os graus de
comprometimento discursivo que o produtor textual mobiliza em seus movimentos

argumentativos, seja para engajar-se ou para distanciar-se do conteldo apresentado em
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suas assercoes. Isso porque, além das categorias de analise demonstradas pelo Sistema
da Avaliatividade, o estudo ainda oferece um procedimento de mensura que trata as
avaliacbes por Engajamento de forma gradual. De acordo com esses pressupostos,
quanto mais o produtor do texto gerencia movimentos que encerram as negociacoes
dialdgicas, maior sera a forca do elo entre autor e seus compromissos estabelecidos com
o dizer. E essa premissa que utilizamos para chancelar a analise qualitativa dessa etapa.
Através dessa “régua” de graduacdo, é possivel a andlise dos niveis de engajamento
discursivo por meio do carater avaliativo que parte desde os movimentos de Expansao
Dialdgica que se distanciam totalmente do compromisso autoral até aqueles que fecham
0 espaco de negociacdo de significados e se envolvem ferrenhamente com o discurso. A
figura 11 demonstra esquematicamente o funcionamento dessa escala.

Figura 11 — Esquema de mensuracdo dos niveis de responsabilizagéo autoral de acordo com o
subsistema de Engajamento

Expansio dlogic2 Contragdo dialogica
Atribuic3o Ponderagio Propasicdo Contraposicio
~ = A . e,
Reconhecimento Distanciamento  Fyidéncia  Probzbilidade Endosse  Prommciamemo L PeCava . o
confirmada Contra-expectativa Negacdo
< | | | | | | | | | >
— | | | | | | | s
responsabildade responsabilidade

Fonte: Adaptado pelo autor com base nas contribui¢des tedricas de Martin e White (2005, p. 134).

Essa escala nos oportunizou a verificacdo dos diferentes niveis de
responsabilizacdo que o falante assume ao langar olhares avaliativos sobre algum
referente. Em suma, pelas reflexdes desse subsistema, utilizamos a categoria
heterogldssica de analise linguistica na qual observamos que quanto maior o grau de
Contracédo Dialdgica, maior o nivel de comprometimento autoral assumido no texto; ao
passo que quanto maior o grau de Expansdo Dialdgica, maior serad o distanciamento do
autor com aquilo que é dito, diminuindo, assim, os niveis de comprometimento
discursivo e, consequentemente, passando a responsabilidade para vozes externas a sua.

A quarta acdo técnica desse estudo busca verificar a relacdo existente entre as
escolhas léxico-gramaticais de avaliacdo, que demonstram o0s graus de engajamento
discursivo do autor com seu texto, e os niveis de adequabilidade de letramento

cientifico esperados para um produtor que esteja concluindo seu curso de pos-graduagéo
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em nivel de mestrado profissional. Trata-se de uma descri¢ao qualitativa que delineara o
elo entre os niveis de comprometimento autoral concretizados na terceira etapa e 0s
niveis de letramento cientifico demonstrados em cada dissertacdo e, por conseguinte,
em cada bloco disciplinar, atraves da apuracdo das posicOes de valor classificadas. Para
isso, utilizamos as categorias linguisticas propostas por Silva (2016) que apresenta, por
meio de tracos textuais, as classificagbes dos diferentes estados de letramento cientifico,
baseados nos estudos sobre avaliagéo e letramento (SILVA, 2016). Em seus estudos, 0
autor demonstra a relacdo existente entre as mobilizagdes avaliativas de
comprometimento autoral e os niveis de competéncia letrada que o sujeito indica, por
meio de suas articulagdes argumentativas flagradas nas marcas linguisticas de suas
producdes. O quadro considera as marcas de avaliacbes por Engajamento (Martin e
White, 2005) e as contribuicdes epistemoldgicas sobre letramento cientifico de Miller
(1983), Osborne (2002), Soares (1998) e Santos (2007). Dessa forma, conforme as
andlises da terceira etapa forem sendo concluidas, seré possivel a analise qualitativa da
categorizacao nos perfis das praticas de letramento cientifico presentes em seus escopos,
tendo em vista que o quadro proposto por Silva (2016) ja foi pensado considerando o
elo entre avaliacdo e letramento. O quadro apresenta um conjunto de categorias
organizadas em niveis descritivos que caracterizam desde o grau inadequado das
condigdes de letramento cientifico até o nivel mais sofisticado dessas habilidades

letradas. Vejamos.

Quadro 7 — Descricao dos diferentes estados de letramento cientifico baseada nos
estudos sobre avaliagdo e letramento

Nivel 01 Embasa suas reflexdes somente no senso comum adquirido pelo seu
Inadequado conhecimento de mundo devido a experienciacdes fisico-sensoriais. Nesse
sentido, o aluno em um estado inadequado de letramento cientifico, ndo
consegue ultrapassar essas barreiras por ndo reconhecer outras vozes que
possam dar suporte a sua argumentacgdo, tampouco avaliar fatos por meio
de evidéncias ou geragdo de hipdteses, tomando os géneros do discurso
cientifico como recursos estranhos e pouco acessiveis no auxilio de suas

atividades.
Nivel 02 Demonstra embasar suas colocacfes em asser¢fes positivas presentes na
Insuficiente voz de terceiros. Isso é articulado por meio do constante emprego de

afastamento autoral no qual se percebe pouco nuance de engajamento
discursivo (recursos mais basicos do processo de Expansdo Dialégica). E
notavel a constante utilizacdo dos elementos linguisticos que transferem
para o leitor a responsabilidade pela negociacdo dos significados. As
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Nivel 03
Intermediario

Nivel 04
Adequado

Nivel 05
Sofisticado

reflexdes se limitam sobre o que ja foi produzido como “verdades”, ndo
havendo o exercicio de questionamentos sobre as vozes pautadas, que sao
articuladas passivamente. Além disso, o aluno acopla um conjunto de
posicionamentos alheios que ndo demandam maiores esfor¢os para sua
compreensao, utilizando frequentes estratégias de distanciamento do
engajamento que o falar cientifico requer.

Demonstra possuir autonomia de algumas praticas de letramento
cientifico requeridas, porém ainda carentes de argumentacao para atingir
um nivel da adequacéo almejada. O aluno demonstra reconhecer algumas
vozes do discurso gue norteiam um dado campo, usando, principalmente,
recursos de Expansdo Dialdgica, mas com uma maior complexidade,
quando comparado ao nivel anterior. Apesar da existéncia de estratégias
de distanciamento do engajamento autoral, aqui, ja é perceptivel algo que
incrementa a argumentacdo pela presenca de vozes que formulam
hipoteses, interpretam evidéncias, abrem espaco para outras
interpretacdes ou consideram novas possibilidades. Entretanto, ainda néo
é verificado o protagonismo do pronunciamento autoral que articula a
relacdo entre as vozes acionadas no texto.

Compreende a formulagdo de conceitos cientificos, bem como consegue
refinar uma reflexdo critica sobre a aplicabilidade da ciéncia no contexto
socio-histérico em que vive. Envolve o reconhecimento de questdes
cientificas, a explicacdo de fendbmenos, a capacidade de manuseio de
evidéncias e estudos ja realizados que sustentem, fortifiguem seus
argumentos cientificos. Verifica-se, nesse estagio, a entrada de uma
postura pronunciada positivamente pela voz autoral. A locugdo demonstra
a abertura de possibilidades do dialogo, mas posiciona-se, de forma
positiva, com relagdo as vozes presentes e potencializadas em seu texto,
arquitetando seus argumentos com acionamentos de vozes que endossam
suas colocagdes e corroboram pelo seu “sim”. Sao usadas estratégias
argumentativas que envolvem, principalmente, processos de Contracéo
Dialdgica, o que ndo anula o uso expansivo do dialogo. Agora, séo
nitidamente percebidas as decisGes que o autor toma e por que sdo
defendidas suas escolhas.

Compreende a formulacdo de conceitos cientificos e consegue refinar
uma reflexdo critica sobre a aplicabilidade da ciéncia no contexto sécio-
histérico. Envolve o reconhecimento de questdes cientificas, a explicacéo
de fendémenos, a capacidade de manuseio de evidéncias, além do
desenvolvimento da percepcdo do uso da linguagem para estabelecer
relagbes, organizar contelldos e reconhecer as caracteristicas do texto
cientifico como instrumento de trabalho. Nesse estagio, o aluno
demonstra ter autonomia sobre as possibilidades textuais, reconhecendo
as vozes que permeiam o texto, avaliando-as e, inclusive, confrontando-as
com outros posicionamentos. Ao articular através de um jogo linguistico
de Expanséo e Contracdo Dialdgicas, o autor evidencia a capacidade de
analisar ~ criticamente  diferentes  olhares,  fomentando  sua
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responsabilizacdo argumentativa dentro das suas reflexBes cientificas.
Aqui, além de reconhecidas as vozes do “sim”, sdo identificadas as vozes
do “ndo” e da “excecdo”, a fim de se realizar movimentos textuais que
refutam, questionam e, consequentemente, constroem modelos
estratégicos de suplementagdo da voz autoral.

Fonte: Silva (2016, p. 72), adaptada.

Por ultimo, depois de realizada a triagem quantitativa das avaliagdes
identificadas com os recursos oferecidos pelo subsistema Engajamento, tivemos as
condicdes necessarias para categorizar cada producdo em um nivel de adequabilidade de
letramento, tomando como base as marcas linguisticas instanciadas nas producdes
académicas. Como resultado, obtemos uma estrutura esquematica que nos revela
descricdes de estilo de argumentacdo cientifica de cada area do conhecimento
contemplada nesse estudo e suas especificidades, tanto as consideradas positivas quanto
as que devam entrar em processo de aprimoramento. Nesse sentido, comparamos, para
cada conjunto de dissertacbes, panoramicamente, 0s resultados quantitativos e
qualitativos levantados nos desdobramentos das etapas metodoldgicas anteriores,
observando os estados e os indices de engajamento/comprometimento autoral e de
letramento cientifico tanto do ponto de vista da caracterizacdo de cada campo do
conhecimento quanto do ponto de vista do conjunto de dissertacbes que constitui o
corpus do estudo. Assim, produzimos um paralelo entre os tipos de avaliacdes
encontradas em cada grupo de disserta¢fes provenientes de seus eixos disciplinares para
que termos a possibilidade de compreender como se comportam as mobilizagdes
avaliativas nas produgdes nos campos dos componentes estudados e 0 que as
manifestacdes avaliativas de Engajamento, acionadas na se¢do introdutéria do género
dissertacdo de mestrado, revelam sobre o estado das habilidades de letramento cientifico
dos produtores textuais.

Dada a apresentacdo desse projeto de trabalho cientifico, reiteramos sua
relevancia quanto as informacdes que serdo prestadas a comunidade académica pela
descricdo da construcdo argumentativa presente nas produgdes de estudantes de pos-
graduacéo. Através do mapeamento que indica 0 nivel de
engajamento/comprometimento autoral assumido pelo produtor do texto, temos a
oportunidade de verificar diferentes niveis de letramento cientifico, tendo em vista que

esses dois campos primam pelo trabalho de autonomia do locutor do texto, pois as
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cientificas préaticas de letramento se refletem sobre questdes de protagonismo autoral e
avaliatividade através das relacdes valorativas de posicionamentos que se estabelecem
entre as vozes discursivas a partir das avaliagdes do autor. Observando sob esse prisma,
podemos oferecer ndo s6 mais uma analise das avaliacBes presentes na lingua, mas
aprofundar as reflexdes dos estudos sobre habilidades de letramento cientifico dentro do
contexto académico, uma tematica tdo cara a universidade que se relaciona diretamente

com a qualidade da sua producdo cientifica.



131

5. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, apresentamos o levantamento dos dados quantitativos referentes
as avaliagbes por Engajamento que encontramos ao longo da andlise das cinquenta
dissertacdes de Mestrado coletadas. Aqui, é produzida uma contagem minuciosa sobre a
quantidade de vezes que cada linha de delicadeza heterogldssica e monoglossica foi
acionada nos textos. Além de uma tabulacdo geral, podemos compreender a
produtividade dessas classificagfes tanto por componente curricular quanto por area do
conhecimento. Ademais, nesse espaco, € operada uma andlise qualitativa que visa
compreender o comportamento desses nimeros na tessitura textual. S8o observadas as
conexdes interpessoais que a voz locutoria estabelece com perspectivas alheias e o
envolvimento autoral empreendido entre suas declaragdes e suas relagdes, considerando
qudo engajado o produtor textual se mostra na defesa de suas teses. Por ultimo, €
instalada uma discussdo que pontua os indicios que essas multiplas formas de avaliar
referentes e empreender engajamento oferecem para compreensdo do estado das
habilidades linguisticas de letramento cientifico que essas diferentes comunidades
discursivas demonstram. E levantada uma discussio sobre essas realidades avaliativas e
0 que isso pode representar para professores de diferentes campos e, sobretudo, para o

ensino na Educacdo Basica.

5.1. Andlise quantitativa: contando valoragdes

Ao observar todo material de andlise, foram constatadas 4.107 manifestacdes
avaliativas por Engajamento, distribuidas nas secOes introdutdrias das cinquenta
dissertacfes coletadas. Conforme observaremos nos graficos, 3.421 manifestacOes
avaliativas sdo categorizadas no dominio da Heteroglossia, ao passo que 686 avaliacdes
foram categorizadas em Monoglossia. Em porcentagem, isso significa que 83,2% dos
dados estdo distribuidos nas dez categorias heterogléssicas, enquanto 16,8% sdo
classificacbes avaliativas no estilo monogléssico. Com relagdo a Heteroglossia, 1.987
casos sao classificados como processos por Contracdo Dialdgica, ao passo que 1.434
estdo no campo da Expansdo Dialdgica, o que representa um percentual de 58% para a
primeira categoria e 42% para a segunda. A despeito dos recursos contrativos
concentrarem a maior taxa avaliativa por Engajamento do corpus, as duas primeiras
manifestacOes mais expressivas pertencem ao bojo expansivo: sdo 615 atualizacOes
ponderativas por Probabilidade e 515 atributivas por Reconhecimento. No entanto, as

préximas cinco linhas de delicadeza que sequenciam a taxa de produtividade das
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instanciacdes avaliativas sdo todas originarias do polo da Contracdo Dial6gica: 480
casos contrapositivos por Contra-Expectativa, 469 contrapositivos por Negacdo, 391
propositivos por Pronunciamento, 311 propositivos por Concordancia e 336
propositivos por Endosso. Para finalizar, temos a contagem das trés ultimas
classificacbes expansivas: 211 apari¢cGes ponderativas por Modulagdo, 64 ponderativas
por Evidéncia e 29 atributivas por Distanciamento. Vejamos, agora, esses nimeros

representados graficamente nos diagramas a seguir.

Gréficos 03 e 04 — Dados quantitativos de Heteroglossia e Monoglossia

Dados gerais sobre as avaliagdes por Engajamento | Dados gerais sobre as avaliagbes por
classificadas em manifestaces heteroglossicas e | Engajamento classificadas em manifestacoes
monoglossicas nas dissertacdes analisadas. heterogléssicas por Expansdo e Contracao
Dial6gicas nas dissertacdes analisadas.

© o

® Expansao Dialdgica

®m Monoglossia m Heteroglossia m Contracdo Dialdgica

Fonte: elaborado pelo autor

Gréfico 5 — Produtividade avaliativa por linha de delicadeza monoglossica e heterogldssica
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Fonte: elaborado pelo autor

Vejamos, agora, como essas categorias Sse comportam, quando vistas

separadamente, considerando os componentes curriculares de suas respectivas linhas de

pesquisa.

Gréficos 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14 e 15 - Produtividade avaliativa por linha de delicadeza dos
componentes curriculares
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Fonte: elaborado pelo autor

As avaliagdes de Lingua Portuguesa representam 14,1% do corpus. Foram 424

manifestagdes categorizadas, sendo que 44 sdo classificadas como avaliacdes por

Monoglossia e 380 por Heteroglossia. Na categoria heterogldssica, as avaliagdes por

Contragdo Dialogica compdem a maioria dos casos. Dentre as linhas de delicadeza, o

maior indice de avaliagdo incide sobre as manifestagdes por Pronunciamento, sendo 87

casos no campo de 267 avaliagdes por Contragdo Dialogica. No caso das avaliagdes por

Expansdo Dialdgica,

a maior incidéncia se apresenta nas manifestagdes por

Probabilidade (44 aparigdes) seguida das avaliacdes por Reconhecimento (38

aparigoes).

Dentro do componente de Lingua Estrangeira, o nimero total de avaliacdes

avanca um pouco em relagdo a Lingua Portuguesa. Ao todo, foram 466 manifestacdes

avaliativas

catalogadas,

sendo que 61

sdao avaliagdes monoglossicas e 405

heteroglossicas. Dentro do contexto das avaliagdes por Heteroglossia, foram alocadas

263 por Contragdo Dialdgica e 142 por Expansdo Dialogica. Aqui, as avaliagcdes de

maior destaque quantitativo sdo as valoragdes por Negacdo e por Contra-Expectativa,

sendo essa ultima contabilizada como a de maior recorréncia nos textos da area de
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Linguagens e suas tecnologias e a segunda mais incidente em todo o corpus do estudo.
Observando a totalidade do objeto de andlise, as avaliagcdes pontuadas na area de Lingua
Estrangeira representam 15,5% do total das manifestagdes.

No ultimo componente da area de Linguagens e suas Tecnologias, o grupo de
textos da disciplina de Artes apresentou 396 avaliacdes por Engajamento. Sua estrutura
¢ composta por 85 avaliagdes monoglossicas e 311 avaliagdes heteroglossicas. Com
relacdo ao corpus geral, as manifestagcdes desse eixo disciplinar representam 13,2% dos
casos encontrados. Quando vistos isoladamente, as avaliagdes por Monoglossia superam
todas as categorizacdes das linhas de delicadeza das avaliagdes por Contracdo e
Expansdo Dialogicas. Sao 85 casos de avaliagdes monogldssicas seguidos de 54 casos
de avaliagdes de Expansdo Dialogica por Probabilidade. Quando comparado aos
componentes curriculares que pertencem a area das linguagens, a disciplina de Artes
apresenta o maior quadro de avaliagdes por Monoglossia. Para se ter uma nog¢do, ao
fazer um paralelo com os dados levantados no grupo de textos de Lingua Portuguesa, a
disciplina de Artes soma quase o dobro do numero de manifestagdes monogldssicas no
conjunto de suas producdes, de modo que essa fotografia das avaliacdes do grupo de
Artes ¢ a principal peculiaridade encontrada nesse nicho.

Na area de Matematica e suas Tecnologias, a Unica linha de pesquisa pertencente
a esse grupo apresenta 341 avaliacGes por Engajamento, sendo que 44 manifestacoes
representam avaliagdes por Monoglossia e 297 estdo classificadas no contexto das
avaliacbes por Heteroglossia. 160 avaliacbes foram pontuadas no campo das
manifestacdes por Contracdo Dialdgica e 137 estdo dispostas em Expansdo Dialdgica.
Esse componente possui a segunda a menor diferenga entre as categorias contrativas e
expansivas do corpus total. Com superacdo daquele em relacdo a esse, foram apenas 23
casos computados a mais. Em meio das avaliacGes por Heteroglossia, as manifestacdes
por Reconhecimento apresentam a maior incidéncia dos casos, 66 expressdes, seguidas
por recursos de Probabilidade e Negacdo. Ao todo, o grupo de producbes da
Matematica representa 11,3% do corpus geral do presente estudo.

No escopo das produgdes da area de Ciéncias Naturais e suas Tecnologias, o
componente da Biologia soma 240 avaliagdes por Engajamento. 37 dessas
manifestagdes estdo categorizadas em avaliagdes monogldssicas e 203 compdem o
campo das avaliacdes heteroglossicas. Até aqui, o eixo disciplinar da Biologia foi o
primeiro caso em que o numero de manifestacdes por Expansdo Dialogica superou o

das avaliacdes reconhecidas como Contra¢do Dialogica. A maior parte das
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manifestagdes, vistas isoladamente sob a perspectiva das linhas de delicadezas, possuem
as avaliagdes por Reconhecimento como maior incidéncia entre o escopo. Ao todo, as
avaliagdes monoglossicas e heteroglossicas representam 8% do corpus total analisado.

No componente da Quimica, foram pontuadas 407 manifestagdes avaliativas por
Engajamento, sendo que 71 sdo avaliagdes monoglossicas e 336 sao avaliagdes
heterogldssicas. Das avaliagdes por Heteroglossia, 150 representam itens classificados
por Contrag¢do Dialogica, enquanto 186 expressam valores por Expansdo Dialogica.
Assim como em Matemadtica, a maior incidéncia dos casos se da pelo processo
avaliativo por Reconhecimento, sendo somadas 90 manifestagdes. O total de avaliagdes
do grupo da Quimica representa 13,5% do corpus total.

Para findar a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, apresentamos 0s
resultados do componente Fisica. Ao final da contagem, foram encontradas 316
avaliacBes por Engajamento, sendo 28 classificadas como monogldssicas e 288 tidas
como heterogléssicas. No caso das manifestagdes por Heteroglossia, 186 foram
classificadas como avaliagfes por Contracao Dialdgica e 102 por Expansao Dialdgica.
Nesse sentido, o eixo disciplinar da Fisica foi o Unico de sua area do conhecimento em
que o quantitativo de processos dialdgicos contrativos superou os casos de Expansdes
Dialdgica. Com 51 casos, as avaliaces por Negacao lideraram as incidéncias, seguidas
por valores de Probabilidade e de Contra-Expectativa, com 48 e 46 casos,
respectivamente. Observando pela totalidade do corpus, as avaliagbes pontuadas
representam 10,5% do total das manifestacGes.

Na composicdo do componente de Histéria, computamos 412 avaliacdes por
Engajamento, sendo que 86 fazem parte do grupo monogldssico e 326 do grupo
heteroglossico. Isso representa 13,7% das avalia¢fes sinalizadas em todo corpus de
analise. No bojo da Heteroglossia, se destacam os valores por Negacdo e
Probabilidade, 70 e 52 casos, respectivamente. Esse eixo disciplinar possui
caracteristicas semelhantes ao grupo das Artes, haja vista que possui grande incidéncia
de assercdes monogldssicas em sua estrutura.

O grupo de valores presentes nas producbes de Filosofia soma 15,9% das
manifestacOes avaliativas por Engajamento encontradas no corpus. Desse grupo, 141
casos foram classificados em carater monoglossico, ao passo que 656 pertencem ao
grupo heterogléssico. No entanto, do mesmo modo que acontece na disciplina de
Historia, se observarmos cada tipo de avaliagdo isoladamente, as clausulas por

Monoglossia representam a maior parte dos indices, 141 manifestacbes. No campo da
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Heteroglossia, 304 incidéncias operam movimentos avaliativos por Contragdo
Dialdgica, abrindo uma diferenga significativa com relacdo aos quantitativos por
Expansdo Dialdgica, 211 casos. Com relacdo aos processos contrativos, € observada
uma tendéncia indicativa de que as linhas de delicadeza com maior carga de
comprometimento discursivo sdo expressas em maior quantidade de manifestacfes. As
avaliacGes por Negacdo somam 100 casos, seguidas de 90, 44, 51 e 19 dos processos
valorativos por Contra-Expectativa, Concordancia, Pronunciamento e Endosso,
respectivamente. No caso das operacGes expansivas, o indice de valores por
Probabilidade representa 0 mais alto de todas as manifestaces heterogldssicas, 124
casos. Esse dado é seguido, longinquamente, por valores atributivos de Reconhecimento
que, sequer, se aproximam do numero desempenhado pelas avaliagdes probabilisticas,
57 manifestacdes.

Por ultimo, o acervo avaliativo dos textos da area de Geografia possui um
conjunto de peculiaridades que a diferem um pouco dos demais eixos disciplinares que
compdem o campo das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Pela primeira vez, os
valores por Expansdo Dialogica ultrapassam quantitativamente as avaliagdes
contrativas. Foram encontradas 165 manifestacdes que contraem o discurso contra 198
que o expandem. No contexto dos valores expansivos, a maior incidéncia se encontra
nas situacOes de Reconhecimento (76 casos), Probabilidade (75 casos) e Modulagéo (39
casos), sendo esta Ultima tida como a maior quantidade encontrada no corpus de todas
as areas do conhecimento. J& no campo dos valores contrativos, com 52 aparicdes, as
avaliacBes por Contra-Expectativa lideram o nimero de casos, seguidas de uma
equilibrada manifestacdo avaliativa por Negacdo, Concordancia, Pronunciamento e
Endosso, que oscila entre 27 a 34 casos. E valido ressaltar que, apesar desse
distanciamento com relacdo as outras disciplinas que compdem a area, 0 eixo da
Geografia também permanece com um alto nimero de valores monogldssicos que
supera as classifica¢Oes heteroglossicas, foram pontuados 89 casos.

Vejamos, agora, como esses dados se comportam, quando agrupados,
separadamente, pelas areas do conhecimento de Linguagens e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias Naturais e suas Tecnologias e Ciéncias

Humanas e Sociais Aplicadas.
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Gréficos 16, 17. 18 e 19 - Produtividade avaliativa por area do conhecimento
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Fonte: elaborado pelo autor

A area de Linguagens e suas Tecnologias soma o maior nimero de avaliacbes do

corpus do estudo. No total, foram catalogadas 1286 avaliac6es por Engajamento, sendo

190 classificadas em manifestacGes monogléssicas e 1096 heteroglossicas. No caso das

avaliagdes por Heteroglossia, 710 delas foram classificadas em assercdes por

Contracdo Dialdgica e 386 por Expansdo Dialdgica. As maiores recorréncias se

encontram nas linhas de delicadeza por Monoglossia, Pronunciamento (167 casos) e

Contra-Expectativa (161 casos). Na estrutura avaliativa dos componentes dessa area do

conhecimento, existem aproximagdes e afastamentos entre os eixos disciplinares que

valem a pena discutir, para que possamos enxergar quais propriedades avaliativas sdo

especificas a esse dominio e refletir sobre as diversas maneiras de avaliar os objetos nas

diferentes perspectivas encontradas nos estudos da linguagem.

No grupo de Matematica e suas Tecnologias, os dados permanecem os mesmos,

tendo em vista que o componente Matematica é o Unico que faz parte desse dominio.
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Assim, Matematica apresenta 341 avaliagdes por Engajamento, sendo que 44
manifestagdes representam avaliagdes por Monoglossia e 297 estao classificadas no
contexto das avaliagdes heteroglossicas. 160 avaliagdes foram pontuadas no campo das
manifestagdes por Contragdo Dialogica e 137 estao dispostas em Expansdo Dialogica.

Ja na area de Ciéncias Naturais e suas Tecnologias, o quantitativo de avaliagdes
por Engajamento soma um total de 960 manifestagdes. Desses valores, 136 sdo
considerados monogldssicos e 824 heteroglossicos, sendo que 432 casos pertencem ao
bojo da Contracdao Dialogica e 392 da Expansdo Dialogica. De todas as linhas de
delicadeza por Heteroglossia, a maior incidéncia dos casos se da nas avaliagdes por
Probabilidade e por Reconhecimento. Assim como no contexto das Linguagens, os
componentes disciplinares que formam a area das Ciéncias Naturais e suas Tecnologias
apresentam tracos valorativos que se constituem como proprios da estrutura
argumentativa do campo. Indubitavelmente, o que move a aproximacdo entre as
disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia sdo os processos por Heteroglossia, sobretudo
0s expansivos. Apos a andlise, além de constatar a supremacia total de pelo menos uma
classificagcdo heteroglossica sobre a Monoglossia, observamos a estruturacdo de valores
por Expansdo Dialogica que marcam a propriedade avaliativa comum a essas trés
perspectivas.

Por ultimo, no dominio de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a maior
incidéncia de avaliagdes recai sobre os periodos monoglossicos. Essa € a unica area
analisada em que esse fendmeno ocorre integralmente em todos os seus componentes. A
unica disciplina do corpus geral que apresentou uma manifestagdo semelhante foi o
grupo das Artes, em que a produtividade por Monoglossia supera fortemente todas as
classificagdes heterogldssicas instanciadas em seus textos. No dominio das
humanidades, constam 316 atualizacdes monoglossicas. Para se ter uma nocdo da
amplitude desse dado, a 4rea que mais se aproxima a esse numero ¢ a de Linguagens e
suas Tecnologias, com 190 manifestagdes. Somando todos os valores por Heteroglossia,
chega-se ao resultado de 1.204 casos analisados, sendo 685 classificados em Contragdo
Dialogica e 519 por Expansdo Dialogica. No circulo das avaliagdes contrativas, a maior
manifestagdo se da nos casos contrapositivos por Negacdo e Contra-Expectativa. Ja no
bojo de valores expansivos, as manifestagdes por Probabilidade ganham destaque,
sendo, inclusive, a linha de delicadeza de maior produtividade da area, com 251 casos.

De acordo com o exposto, 4.107 avaliagdes por FEngajamento foram

sumariamente identificadas e categorizadas de acordo com a funcdo valorativa
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estabelecida na organizacao textual. Sendo essa analise realizada, exaustivamente, com
auxilio de mecanismos digitais e apuragdo manual, damos como concluida a etapa
quantitativa estipulada para o presente estudo. Por conseguinte, condecoramos que o
objetivo de identificar manifestacGes avaliativas de Engajamento (MARTIN; WHITE,
2005) utilizadas para construcdo de argumentos cientificos na arquitetura de lacunas
de estudos na se¢do introdutéria de dissertacGes de mestrado profissional foi alcangado
e, por isso, daremos prosseguimento a analise qualitativa definida para as préximas

etapas.

5.2. Andlise qualitativa: interpretando o comportamento das avaliagdes por
Engajamento nos textos.

A partir de agora, adentramos uma etapa da discussdo que realiza um tratamento
interpretativo sobre o que, de fato, esses nimeros representam no escopo textual.
Conforme observaremos mais adiante, no que se refere a analise de avaliagdes, ndo seria
adequado produzir conclusbes baseadas apenas nos aspectos quantitativos, haja vista
que, no bojo comportamental desses valores, sua produtividade pode gerar dados
ilusdérios que levem a conclusdes tangenciadas. Dessa forma, nesse momento da
pesquisa, operamos a relagdo entre as ocorréncias avaliativas de Engajamento e o grau
de comprometimento discursivo que a voz autoral instancia nos textos. Com o auxilio
dos dados percentuais levantados na etapa anterior e com as ponderacGes qualitativas
estabelecidas sobre esses computos, temos os subsidios necessarios para autorizar as
interpretacdes sobre os graus de comprometimento discursivo que o produtor textual
mobiliza em seus movimentos argumentativos, seja para engajar-se ou para distanciar-
se do conteudo apresentado em suas asserc@es. llustremos, agora, como as avaliacdes
por Engajamento se comportam em conjunto com outras func@es linguisticas, e 0 que
isso revela sobre o envolvimento autoral do produtor com seu proprio ato de dizer e
com o dizer alheio. Para isso, demonstraremos, atraves de 98 excertos retirados do
corpus, as principais marcas do registro avaliativo de cada uma das comunidades
discursivas que tratam dos diferentes componentes curriculares e, mais adiante,
verificaremos essas propriedades valorativas, quando conectamos as disciplinas nos
dominios de suas areas do conhecimento. Iniciemos, pois, pela estrutura avaliativa das

producdes do grupo de Linguagens e suas Tecnologias.
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5.2.1. Estrutura avaliativa de Engajamento nas produgoes de Lingua Portuguesa

As avaliacdes de Lingua Portuguesa representam 14,1% do corpus. Foram 424
manifestagdes categorizadas, sendo que 44 sdo classificadas como avaliagdes por
Monoglossia e 380 por Heteroglossia. Na categoria heteroglossica, as avaliagdes por
Contrag¢do Dialogica compdem a maioria dos casos. Dentre as linhas de delicadeza, o
maior indice de avaliagdo incide sobre as manifestagdes por Pronunciamento, sendo 87
casos no campo de 267 avaliagdes por Contragdo Dialogica. No caso das avaliagdes por
Expansdo Dialogica, a maior incidéncia se apresenta nas manifestacoes por
Probabilidade (44 aparigdes) seguida das avaliagdes por Reconhecimento (38
aparigoes).

Nesse sentido, pontuamos que o conjunto de textos pertencentes as linhas de
pesquisa relacionadas ao ensino de Lingua Portuguesa apresenta trés peculiaridades em
destaque: (01) a alta incidéncia de mobilizagdes argumentativas que intentam
desencorajar vozes terceiras por meio de manifestacdes avaliativas em Contragdo
Dialogica; (02) o acentuado investimento pessoal do locutor na constru¢do de suas
proposi¢gdes através de avaliagdes que contraem o discurso em forma de
Pronunciamento; e (03) o constante fluxo argumentativo de endossamento vocélico para
o fortalecimento das proposi¢des defendidas. Vejamos como isso acontece nas
avaliagdes funcionando no escopo textual.

O principal ponto a ser destacado para o grupo de textos de Lingua Portuguesa
se associa a grande quantidade de manifestacdes pertencentes as avaliagbes por
Contracdo Dial6gica. Foram pontuados 267 casos, sendo que 47 sdo classificados em
avaliaces por Contraposicéo e 180 por Proposi¢do, ao passo que somente 113 casos
foram classificados em avaliagfes por Expansao Dial6gica. Um grande quantitativo de
avaliaces nessa conjuntura evidencia que a voz autoral realiza movimentos
argumentativos que representam um forte investimento pessoal do locutor para engajar-
se com seu texto. Na perspectiva de Martin e White (2005), quanto mais contraido o
discurso se mostra, maior o nivel de responsabiliza¢do do autor com o dito, pois o canal
para trocas solidarias de significados é estreitado. Dessa forma, observamos que, nesse
grupo de producdes, existe uma alta incidéncia de mobiliza¢cBes argumentativas que
intentam desencorajar vozes terceiras por meio de manifestacfes avaliativas em

Contracéo Dialdgica, como podemos observar no fragmento a seguir:

(01) <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> Todavia, com 0 avanc¢o das pesquisas linguisticas, em
estudos posteriores <ENG-HGL-CONT-PROC-END>, como os ligados a enunciacdo, a
percepcédo de lingua transpfe essa visdo estruturalista que a considera <ENG-HGL-EXP-ATR-
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DIST> apenas <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> como um sistema, passando a ser vista como
um meio de intera¢do social, ou seja, ela ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> deve <ENG-
HGL-EXP-ENT-MOD> ser ensinada apenas <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> como uma
estrutura, mas <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> em sua realizagdo (uso), priorizando o seu
aspecto funcional. [...Jreconhecemos <ENG-HGL-CONT-PROC-PRON> a necessidade de um
ensino de lingua, com respeito ao seu contexto usual, no qual ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-
NEG> se separam lingua e fala como acreditava Saussure <ENG-HGL-EXP-ATR-DIST>
(IDLP2ANO).

Aqui, o0 autor inicia a construcdo de seu posicionamento de forma a contrair o
discurso pela presenca de uma avaliagdo contrapositiva por Contra-Expectativa. Essa
avaliacdo é acionada por dois motivos: (1) dificultar o acesso ao espaco dialégico de
possiveis vozes que venham a desafiar o posicionamento do locutor; e (2) preparar 0
terreno para a entrada do posicionamento autoral, respaldado por vozes endossatérias.

Por ultrapassar o prisma puramente formal, o autor avalia que as vozes das
novas perspectivas linguisticas sdo positivas por apresenta-las como um avanco para a
area. Essa marcacdo ja antecipa o posicionamento autoral que, por sua vez, afasta-se da
voz que defende o tratamento dado a lingua em uma perspectiva estrutural e se
aproxima da Otica que contempla, também, seu ponto de vista funcional. Além disso, a
orientacdo para a perspectiva do locutor textual é flagrada no momento em que a voz
por Endosso é convocada e apresentada como superior ao posicionamento denominado
pelo autor como visdo estruturalista. Para isso, a voz textual se vale de uma avaliagdo
atributiva por Distanciamento para afastar-se desse ponto de vista, que é ainda mais
desafiado quando se produz um jogo de desencorajamento vocalico através de
avaliacBes por Negacdo e por Contra-Expectativa, como podemos observar pelos
vocébulos mas, apenas e ndo. Com esse cenario organizado, o autor arremata sua
postura por meio de uma avaliagdo por Pronunciamento, na qual se instancia pelo valor
factivo presente no verbo “reconhecer”. Assim, o autor deixa claro seu posicionamento
e 0 encerra com a ratificacdo de seu comportamento refutatério a visdo estruturalista,
agora, representada diretamente no texto pela voz de Saussure.

Como pudemos observar, ao analisar essas producdes, contabilizamos que a
maior parte das avaliacbes checadas estdo inseridas no terreno das Contracgoes
Dialdgicas. Mas, é vélido pontuar que a maioria dos casos categorizados nas producées
de Lingua Portuguesa se encontra no campo das Proposi¢des, mais especificamente em
avaliacbes por Pronunciamento e por Endosso, ou seja, avaliagcbes positivas que
acercam o ponto de vista autoral aos posicionamentos terceiros. Essas aproximacoes
resultam no amortecimento do poder das vozes que possivelmente venham a entrar em

conflito com o posicionamento defendido. Nesse sentido, ha uma orientacdo em direcdo
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a um fechamento do canal de comunicacéo entre posicionamentos contrarios a voz do
locutor, com o objetivo de enfraquecé-los. Mas, por outro lado, existe uma abertura para
as Oticas que fortalecam o discurso argumentativo das proposi¢Oes protegidas pelo
autor.

As produgdes que compdem o corpus do componente da Lingua Portuguesa
apresentam o maior indice de avaliagdes por Pronunciamento de todo o material
analisado, além de possuir esse tipo de valor como a maior representacao dentre as
manifestagdes pontuadas apenas em seu grupo corporeo. Isso nos evidencia que uma
grande peculiaridade desse grupo de textos ¢ a de que a voz autoral firma sua assinatura
avaliativa através da clara marcagdo da sua subjetividade, na tentativa de asseverar a
validade de um ponto de vista em resposta a possiveis vozes que o contrariem. Nesse
sentido, ha um grande investimento pessoal do locutor na construcdo de suas assercgoes.

E o que podemos observar nos fragmentos a seguir:

(02) E de se esperar <ENG-HGL-CONT-PROC-CONC> que 0 processo de ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa venha <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> a contribuir para o
desenvolvimento das competéncias linguistico-comunicativas do educando. Para tanto, é
fundamental considerar <ENG-HGL-CONT-PROC-PRON>, na prética escolar, as necessidades,
demandas, habilidades e potencialidades daquele que é a razdo primeira e Ultima da instituicdo
escolar (IDLP1AVL).

(03) Nesse papel, é imprescindivel que nos posicionemos <ENG-HGL-CONT-PROC-PRON>
com atitudes que contribuam para sanar esses fatores que dificultam nossa acéo educativa. Dessa
forma, concordamos <ENG-HGL-CONT-PROC-PRON> com Dolz, Schneuwly e Haller (2004)
<ENG-HGL-CONT-PROC-END> sobre a necessidade de ensinarmos o0s g@éneros da
comunicagdo publica formal, dentre os quais se inserem o dialogo argumentativo e o debate -
alvos de nossa produgdo inicial e final (IDLP2ANO).

No fragmento (02), o autor constréi o inicio de sua proposi¢do por meio de um
conhecimento considerado partilhado entre os interlocutores textuais. Através de uma
avaliacdo por Contracdo Dialdgica que proclama uma Concordancia, é produzido um
efeito argumentativo que intenta facilitar a aderéncia das ideias textuais, colocando o
agente leitor em um lugar de fala comum aos participantes da comunicagdo. Assim, a
voz autoral visa garantir que todos partam da mesma ideia para iniciar as discussoes.
Isso facilita o dialogo entre os pares e torna acessivel uma possivel troca de significados
sem grandes turbuléncias. Dessa forma, com todos o0s participantes iniciando a
discussdo, partindo do mesmo pressuposto, o autor lanca sua primeira avaliacdo
proclamatoria por Pronunciamento, realizando um movimento argumentativo que pode
ser representado pela organizacao textual: “pensando em X, ¢ fundamental considerar
que Y”. Como estavam em lugares comuns de compreensdo, autor e leitor tendem a
progredir no texto trocando significados de maneira solidaria e alinhada. Ao expressar

sua avaliacdo interpretando que ¢ fundamental considerar o “educando” no processo
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escolar, a voz autoral lanca um esforco de engajar-se com o dito de forma a
responsabilizar-se com o enunciado, mas consciente de que existem outros
posicionamentos e que essa compreensio € subjetiva. E exatamente por isso que,
inicialmente, hd a constru¢cdo de um lugar pacifico entre os interlocutores, pois,
estrategicamente, 0 acesso a manutencdo solidaria de significados, no momento da
construcdo do posicionamento autoral, torna-se mais flexivel, e o ponto de vista que
considera o agente “educando” como ponto central na pratica escolar fica mais aderente
ao publico.

No fragmento (03), observamos o quéo direto o autor é ao responsabilizar-se
pelo enunciado quando mostra ser imprescindivel que ele, enquanto construtor de uma
ideia, coloque seu ponto de vista de maneira clara no jogo textual. Ao ndo se anular
desse engajamento, a voz autoral mobiliza uma argumentacdo que, diretamente,
expressa 0 posicionamento subjetivo que se torna claro aos seus interlocutores. Isso faz
com que haja uma maior compreensdo sobre em qual seara se situa 0 ponto de vista
autoral, que é proclamado com uma nova avaliagdo por Pronunciamento, quando é
indicada a qual linha de raciocinio o autor se solidariza. Ao alinhar-se as vozes externas
de Dolz, Schneuwly e Haller, demarca-se a orienta¢do argumentativa defendida no texto
e, através do uso de um verbo conjugado na forma de infinitivo pessoal ensinarmos, a
audiéncia, que € construida pelo autor, enquanto professores da disciplina Lingua
Portuguesa, é automaticamente imersa na consideracdo da necessidade compactuada
entre a voz autoral e as vozes de autoridade acionadas, ou seja, nesse momento, ha uma
tentativa de articular trés agentes (autor, especialistas e audiéncia) na concordancia de
que existe uma determinada necessidade relacionada ao ensino de lingua materna. Por
meio de sua avaliacdo proclamatoria por Pronunciamento, o autor expressa sua
subjetividade ao destacar sua obrigacdo de assumir seu prisma epistemoldgico, além de
posicionar-se de forma explicita e favoravel a vozes consagradas do seu ambito
investigativo e encapsular seus interlocutores dentro de suas reflexdes estabelecidas.

Esses dois exemplos ilustram bem a segunda caracteristica do estilo avaliativo
das producbes pertencentes & linha de pesquisa de Ensino de Lingua Portuguesa.
Temos, ainda, uma terceira peculiaridade desse grupo: o constante fluxo argumentativo
de endossamento vocalico para o fortalecimento das proposic¢des defendidas. Do mesmo
modo que as producgdes de Lingua Portuguesa possuem a maior porcentagem em
avaliagcdes por Pronunciamento, as manifestacfes por Endosso também aparecem com a

maior intensidade, quando comparadas ao corpus em sua completude. Foram somados
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59 casos, totalizando cerca de 14% das avaliacGes classificadas nesse recorte do objeto
de anélise. Esses casos funcionam no texto como uma mobilizacdo avaliativa que aciona
vozes externas para serem somadas a voz autoral por meio de uma aproximagdo que
trabalha enquanto suplemento intensificador da proposicdo defendida. No caso das
avaliacGes por Endosso encontradas nas dissertacfes que estudam o ensino de Lingua
Portuguesa, foram observados recorrentes casos que funcionam como uma espécie de
“trampolim” posicionado, propositalmente, préximo ao entoo da voz autoral para o
aumento da forca de sustentacdo do ponto de vista defendido. Podemos observar essas

manifestacdes nos fragmentos a seguir:

(04) Por termos detectado <ENG-HGL-CONT-PROC-END> varios casos de percep¢do negativa
de alguns alunos sobre sua lingua nativa, tornou-se fundamental avaliarmos <ENG-HGL-CONT-
PROC-PRON> a prética em sala de aula e delinear o perfil do alunado em questdo [...]
(IDLP1AVL).

(05) Ressaltamos <ENG-HGL-CONT-PROC-PRON> ainda <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP>,
em consonancia com Antunes (2003) <ENG-HGL-CONT-PROC-END>, que o ensino da lingua
portuguesa ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> pode <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> afastar-
se do proposito civico de tornar as pessoas cada vez mais criticas, mais participativas e atuantes,
politica e socialmente (IDLP4APD).

(06) Professores das variadas areas do conhecimento questionam <ENG-HGL-CONT-PROC-
END> o fato de os alunos estarem nas séries avancadas desse nivel, mas <ENG-HGL-CONT-
DISC-CEXP> ainda <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> apresentarem problemas primarios de
escrita. 1sso nos faz crer <ENG-HGL-CONT-PROC-PRON> que o trabalho com a escrita na
escola tem que <ENG-HGL-EXP-ENT-MOD> avancar muito [...] (IDLP5ADO).

O fragmento (04) traz a tona o ponto de vista dos alunos para subsidiar o
posicionamento autoral defendido no texto. Perceba que, para analisar a pratica docente
e a atuacdo discente, o autor se vale da percep¢do negativa do estudante para endossar
seu posicionamento de avaliacdo escolar. Nesse sentido, a problematica construida por
ele torna-se mais plausivel, visto que se origina de um agente empirico que se posiciona
de forma a corroborar com o prisma locutério. J& no fragmento (05), ndo se convoca
uma voz empirica para fortalecer uma tese, mas uma tedrica. Assim, € acionada uma
voz de autoridade que nutre a forca argumentativa do autor e eleva o grau de
confiabilidade da avaliacdo por Negacdo que é empregada no texto, 0 que representa o
mais alto grau de responsabilizacdo autoral do enunciado. Nesse caso, a voz de Antunes
entra em cena com o0 objetivo de apresentar que o ponto de vista defendido ndo € um
pensar isolado, mas um conjunto de ideais que sdo compactuadas, inclusive, por aqueles
que ja conquistaram um prestigio estabelecido socialmente. Comumente, as avaliagdes
por Endosso se apresentam por meio de processos verbais que desempenham papéis
factivos, ou seja, verbos que indicam comprometimento com a veracidade da acéo

expressa. No caso das passagens supracitadas, notamos que ndo ha verbos estruturando
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essas funcbes. Entretanto, ao desmembrarmos as oracdes e organizarmos de outra
maneira, percebemos mais nitidamente o movimento endossador: “Os alunos percebem
que...” e “Concordamos com Antunes, quando ela mostra que...”.

No fragmento (06), o autor convoca uma voz, representada na forma de discurso
docente, para reforcar a problematica construida em sua dissertagdo, que se associa aos
percalgos enfrentados pelos professores no trabalho escolar para o desenvolvimento da
escrita. Aqui, percebemos que a avaliagdo por Endosso j& € apresentada pelo verbo
factivo “questionar”. Isso indica que os professores, investidos de sua propriedade
técnica, pontuam essas lacunas de maneira competente e veridica. Logo, desde a
perspectiva do locutor, essas informagdes sdo tratadas de forma confiavel e devem ser
levadas em consideracdo pela audiéncia. Por serem apresentadas com concretude, o
autor interpreta que elas tém forca suficiente para alinhar-se a sua voz e fortalecer sua
posicdo de mostrar que o ensino da escrita deve ser aperfeicoado na escola. Como nos
mostram Martin e White (2005), essas avaliagfes articulam vozes externas com o0
objetivo de validar proposi¢fes que dao garantia a 6tica do outro. Isso acontece pela
validacdo de posicionamentos alheios considerados como corretos e maximamente
seguros (MARTIN e WHITE, 2005, p. 126). Para fortalecer suas assercfes e passar a
impressdo de que ndo esta solitario em seus posicionamentos, o autor usa ferramentas
semanticas de avaliagdo que robustecem sua argumentacao. Dessa forma, ao demonstrar
gue o outro segue um pensamento que caminha em paralelo ao seu, o locutor respalda
essa fala externa através da mobilizacdo de um recurso avaliativo por endossamento
com o objetivo de validar seus proprios pontos de vista.

Com esse contexto analisado, temos subsidios necessarios para afirmar que as
producdes textuais pertencentes as linhas de pesquisa do Ensino de Lingua Portuguesa
apresentam orientacdes argumentativas que evidenciam engajamento discursivo com as
teses defendidas ao longo de seu escopo textual. Foi observado que a grande incidéncia
de avaliacbes por Contracdo Dialdgica, mais especificamente Proposices e Endossos,
fizeram com que os autores manifestassem suas subjetividades enunciativas e se
posicionassem frente as vozes que rondam o discurso adentrado, sejam elas favoraveis
ou contrarias. Aqui, € interessante observar que 0s posicionamentos alheios sdo
inseridos na tessitura textual de forma estratégica e pontual. Desde as vozes distanciadas
até as endossadas, os prismas alheios sdo posicionados de modo a alinhavar o
posicionamento autoral que, como vimos, ndo se exime em demarcar Seus

posicionamentos no territdrio textual por meio de investimento subjetivo. Mas € valido
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pontuar que a postura argumentativa desses autores se ancora mais fortemente na
formacdo de aliangcas vocalicas, mutuamente fortalecidas, do que em movimentos
textuais de refutacdo ou concessdo, que é o que acontece de modo caracteristico nas
producdes pertencentes ao componente das Linguas Estrangeiras, como veremos a

sequir.
5.2.2. Estrutura avaliativa de Engajamento nas producées de Lingua Estrangeira

Dentro do componente de Lingua Estrangeira, o nimero total de avaliagdes
avanga um pouco em relacdo a Lingua Portuguesa. Ao todo, foram 466 manifestagcdes
avaliativas catalogadas, sendo que 61 s3ao avaliagdes monoglossicas e 405
heterogldssicas. Dentro do contexto das avaliagdes por Heteroglossia, foram alocadas
263 por Contra¢do Dialogica e 142 por Expansdo Dialogica. Aqui, as avaliagdes de
maior destaque quantitativo sdo as valoragdes por Negacdo e por Contra-Expectativa,
sendo essa ultima contabilizada como a de maior recorréncia nos textos da area de
Linguagens e suas tecnologias e a segunda mais incidente em todo o corpus do estudo.
Observando a totalidade do objeto de andlise, as avaliagdes pontuadas na area de Lingua
Estrangeira representam 15,5% do total das manifestagdes.

Dentre outras peculiaridades valorativas, de maneira similar ao grupo de textos
pertencentes a area de Lingua Portuguesa, as producdes de Lingua Estrangeira também
possuem como caracteristica principal a alta incidéncia de manifestacdes avaliativas por
Contragdo Dialdgica. Entretanto, diferente do ultimo componente analisado, aqui, o
maior indice de avaliagdes ndo recai sobre as categorias de Proposi¢do, mas de
Contraposi¢do. Dessa forma, no grupo de producdes de Lingua Estrangeira, as
valoragdes por Negagdo e por Contra-Expectativa compdem a maior representatividade
dessa parcela do corpus. O quantitativo de avaliagcdes por Negacgdo (60 casos) ¢ muito
semelhante as avaliagdes por Contra-Expectativa (65 casos). Isso acontece porque
muitas dessas manifestagdes sdo instanciadas funcionando conjuntamente em favor dos
objetivos especificos da voz autoral. Assim, as principais caracteristicas avaliativas
dessas producdes sdo: (01) o alto nimero de registros de avaliagdes por Contraposicdo
em que o autor mantém um ponto de vista contrario a voz externa, demonstrando seu
descontentamento em relagdo a avaliagdes terceiras e abrindo um confronto direto na
tentativa de desencorajar as possiveis adesdes aos posicionamentos defendidos por
quem se pretende retirar incentivo; (02) a alta incidéncia de avaliagdes por Negagdo

que, concatenadas com valora¢des por Contra-Expectativa, funcionam em um processo
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de associacao de argumentos que nutrem uma tese defendida pelo autor ou constroem o
posicionamento autoral de forma a desencorajar diretamente uma voz que se quer
suplantar; (03) a presenca de manifestacdes avaliativas por Distanciamento que se
isentam da responsabilizacdo discursiva e, explicitamente, afastam-se de um
posicionamento terceiro pelo ndo alinhamento ao teor da proposicao; e (04) a presenga
de manifestacdes avaliativas por Endosso que representam um suporte argumentativo
ancorado no conhecimento técnico do autor e instanciado por meio da marcagdo
explicita de sua voz enquanto professor. Observemos como esses fendmenos se
comportam no escopo do corpus.

A primeira caracteristica dos textos de Lingua Estrangeira se associa as
avaliagdes que contraem o discurso por Contraposi¢do. Essas manifestacdes tratam dos
posicionamentos contrarios a uma voz que marca um ponto de vista. Em muitos
momentos, os produtores textuais registram seu descontentamento em relacdo as
avaliagdes de outras pessoas e, assim, abrem um confronto direto na tentativa de
desencorajar as possiveis adesdes aos posicionamentos defendidos por quem se
pretende retirar incentivo. Assim, nas avaliagdes por Contraposi¢cdo, o autor/falante
mantém um ponto de vista contrdrio a voz externa, cabendo-lhe organiza-lo mediante
uma Negag¢do ou uma Contra-Expectativa (SILVA, 2016, p. 42). Os trechos a seguir

ilustram as primeiras manifestagdes.

(07) O sistema de ensino ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> pode <ENG-HGL-EXP-ENT-
PROB> barrar o uso destas tecnologias pois <ENG-HGL-CONT-PROC-CONC> estaria <ENG-
HGL-EXP-ENT-PROB> andando na contramao da histéria (IDLE1OED).

(08) [...] o0 que é ensinado em aula ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> da conta de atender a
comunicagdo que o educando precisa para o convivio coletivo (IDLE3ODI).

Nos exemplos (07) e (08), podemos constatar a presenca de duas avaliagdes
contrapositivas por Negagdo. Esse tipo de manifestacao, categorizada em pelo menos 60
vezes nessa porcdo do corpus, ilustra o grande investimento refutatorio para um
posicionamento que concorre diretamente com a voz autoral. Em (07), ¢ inegéavel a
for¢a do engajamento discursivo do locutor, quando ¢ colocado que o sistema de ensino
ndo pode impedir a utilizagdo de recursos tecnoldgicos na escola. Ao se posicionar dessa
forma, o autor se comporta de maneira contraria a uma voz alheia que apoia a nao
utilizagdo da tecnologia na educacdo, representada, possivelmente, por um discurso que
apregoa uma educacdo mais conservadora, que, de acordo com essa nocdo, traria
melhores condigdes de aprendizagem aos alunos. Perceba que logo apds a marcagao

negativa, ¢ instanciada uma avaliacdo de Entretenimento por Probabilidade, para deixar
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clara a ideia de que ndo existe sequer uma possibilidade de sustentacdo do ponto de
vista confrontado. Dessa forma, a voz do texto mobiliza uma avaliagdo por
Concorddncia de caréter intratextual, marcada pela conjuncio explicativa “pois”, que
justifica o porqué de o autor tomar essa decisao discursiva ao estabelecer que o ponto de
vista desafiado se movimenta de forma retrograda, em comparagdo ao avango
tecnologico que se tem conquistado na sociedade contemporanea. Do mesmo modo, no
fragmento (08), a voz autoral incita um embate direto com o discurso curricular vigente
ao apontar a ineficacia dos contetdos escolares para com as demandas sociais correntes.
Aqui, as vozes que construiram o curriculo sao colocadas em xeque, sendo acionadas
apenas com o objetivo de rejeita-las. Do ponto de vista dialogico, essa mobilizagdo
avaliativa requer grande carga de comprometimento enunciativo, tendo em vista que
produz uma contragdo de ideias em seu grau maximo. Nesses dois exemplos, os autores
demonstram o mais alto grau de engajamento discursivo, pois contraem maximamente o
espaco dialdgico, dificultando a troca solidaria de significados. Isso faz com que a voz
autoral detenha toda a responsabilidade pelo dito, tendo em vista que ndo ha
flexibilizacao para a partilha do envolvimento vocalico.

J& as avaliacdes por Contra-Expectativa sdo aquelas construidas em meio a
argumentacdes orientadas por oposi¢des ou por concessdes, com o objetivo de
desencorajar vozes terceiras e enaltecer a postura argumentativa do proprio enunciador
através da averiguacgdo da lacuna constatada. Aqui, o grau de responsabilizagdo autoral é
forte, mas ainda abaixo do apresentado pelas avaliacdes por Nega¢do. Vejamos como

essas avaliagdes se comportam nas ilustracdes a seguir:

(09) Apesar de <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> o0 assunto ser atual, grande parte dos materiais
preparatorios para 0 ENEM encontrados nada mais sdo que as questdes das provas de versdes
anteriores (IDLE2OED).

(10) [...] o educador de linguas da area de educagdo infantil deve <ENG-HGL-EXP-ENTOBR>
conhecer a organizacdo do ensino de linguas adicionais, contudo <ENG-HGL-CONT-DISC-
CEXP>, antes precisa <ENGHGL-EXP-ENT-OBR> compreender a crian¢a e 0 mundo ao qual
ela pertence, buscando alternativas vidveis de ensino que possam <ENG-HGL-EXP-ENT-
PROB> auxiliar em sala de aula (IDLE4IOE).

No exemplo (09), observamos que o autor avalia uma voz externa de maneira
positiva, quando trata de sua relevancia para a contemporaneidade. Entretanto, a
preferéncia pelo uso circunstancial concessivo marcado pelo advérbio “apesar”
demonstra que esse aspecto, por si s6, ndo possui forga suficiente de sustentagdo
argumentativa. Assim, o autor fragiliza a voz acionada, apresentando uma lacuna que,
através de uma avaliacdo atitudinal por Apreciag¢do, impede que a oragdo principal seja

organizada de maneira monoglossica, pois hd uma instancia¢do da expressdo nada mais,
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que circunscreve a definicdo do referente materiais preparatorios para o ENEM, para,
assim, orientar a forca argumentativa que a voz autoral visa percorrer. J4 em (10),
percebemos que a avaliagdo por Contra-Expectativa, expressa por meio da coordenativa
contudo, langa uma ressalva a oracdo que a antecede, mostrando que, a despeito da
obrigacao do educador dominar o ensino de linguas, antes, ele deve conhecer o aluno
em sua integralidade. Nos exemplos dados, essa mobiliza¢do pode ser comparada a um
“cavalo-de-troia”, em que a entrada da “voz do outro” no discurso ¢ realizada com o
objetivo de demonstrar as fragilidades das posi¢cdes em que se quer retirar forga,
lancando um argumento que ora traz uma ressalva autoral ora lanca um argumento de
maior for¢a que suplanta o posicionamento confrontado. Esses significados apresentam
as auséncias que as proposi¢des desafiadas ndo conseguem abarcar, o que produz uma
relagdo solidaria com o interlocutor em que se pressupde a mesma surpresa que o

autor/falante sentiu ao produzir o enunciado (VIAN Jr., 2010, p. 38).

Ha, ainda, um encadeamento avaliativo das funcgdes presentes nas avaliagdes
contrapositivas por Negac¢do e por Contra-Expectativa que, quando articuladas em
conjunto, constroem significados de adi¢do ou de suplantacdo argumentativa, o que se
manifesta com recorréncia nas producdes do grupo de Linguas Estrangeiras. Nos
primeiros casos, ha uma sequéncia logica que se instancia majoritariamente por meio da
refutacao da ideia de suficiéncia de um tnico argumento na defesa de um ponto de vista,
necessitando, na perspectiva autoral, de uma adigdo argumentativa que funciona como
complemento para a sustentacdo do posicionamento resguardado. Por intermédio de
uma avaliacao por Contra-Expectativa, marcada por uma estrutura coordenativa aditiva,
abre-se espaco para a entrada de um novo item que funciona como um suplemento
agregador em relagdo ao primeiro. Ja no segundo caso, o resultado da colaboragao das
avaliacdes por Contraposigdo apresenta dois elementos: o primeiro que se configura
como um argumento fragil a ser superado e o segundo como argumento que suplanta o
anterior. Uma avaliagdo por Negag¢do rechaca o argumento, propositalmente fragilizado
pelo autor, para que, através da instanciacdo de uma avaliagdo por Contra-Expectativa,
desencoraje o posicionamento confrontado ou nutra a forca argumentativa da voz
textual. Observemos como se dd o comportamento linguistico desse fendmeno nos

exemplos a seguir:

(11) [...] Ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> apenas <ENG-HGLCONT-DISC-CEXP> por
conta dessa cobranca da sociedade <ENG-HGL-CONT-PROC-CONC>, mas <ENG-HGL-
CONT-DISCCEXP> também por acreditar <ENG-HGL-CONT-PROC-PRON> que é possivel
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<ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> promover um ensino de inglés que desenvolva também as
habilidades orais (IDLE1OED).

(12) A sociedade contemporanea espera <ENG-HGL-CONT-PROC-END> como produto final
do ensino de linguas um falante e ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> apenas <ENG-HGL-
CONT-DISC-CEXP> um leitor (IDLE1OED).

(13) E necesséario <ENG-HGL-EXP-ENT-MOD> que ensinemos, enquanto docentes <ENG-
HGL-CONT-PROC-END>, nossos alunos a argumentar diante de uma informacdo em vez de
<ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> apenas <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> serem receptores
sem <ENG-HGL-CONT-DISCNEG> posicionamento critico diante do texto lido (IDLE2OED).
(14) Deste modo, a pesquisa ndo <ENG-HGL-CONTDISC-NEG> estaciona quando o texto
acaba, mas <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> ela repercute além do que estd escrito
(IDLE4IOE).

Nos fragmentos (11) e (12), observamos o processo de acrescéncia de
argumentos que nutrem a forca de sustentacdo de um determinado ponto de vista. Em
(11), o autor tem por objetivo defender a relevancia do desenvolvimento da habilidade
oral no processo de aprendizagem de linguas estrangeiras. Para isso, além da demanda
social, é adicionada a posicdo autoral de que é plausivel que os estudantes aprimorem 0s
mecanismos de producg&o linguistica na modalidade oral da lingua inglesa, considerando
0 contexto de ensino levado em conta na pesquisa. Dessa forma, a voz autoral nega a
consideracdo Unica de uma solicitacdo social e, através do funcionamento conjunto
dessa refutacdo com duas avaliacdes por Contra-Expectativa, adiciona um novo item
que, nesse caso, manifesta-se diretamente por meio de uma avaliagdo por
Pronunciamento, marcada pelo verbo cognitivo “acreditar”. Ja em (12), para endossar
sua tese, 0 autor se apoia no escopo da voz social que, de acordo com a perspectiva,
aclama um estudante competente na habilidade oral do idioma estudado. Nesse sentido,
a dada valoracdo refutatéria, marcada pelo advérbio negativo ndo, é fortalecida pela
avaliacdo por Contra-Expectativa, que fragiliza o posicionamento de um aluno
competente apenas no processo de compreensdo leitora. Dessa forma, é acrescentada a
relevancia de uma aprendizagem de lingua estrangeira pautada também no processo de
aprendizagem de producdo oral, além da compreensdo leitora. Ao desmembrarmos e
simplificarmos a proposi¢do, obtemos uma estrutura semelhante & exemplificacdo (11)
gue, no caso, organizar-se-ia da seguinte forma: a sociedade ndo espera apenas um
leitor, mas também um falante.

No caso dos exemplos (13) e (14), vimos que a concatenacdo das avaliagdes por
Negacao e por Contra-Expectativa ndo é organizada de maneira a agregar valor mutuo
ao posicionamento autoral, mas funciona como mecanismo de expressao de um ponto
de vista a ser suplantado pela voz autoral. Em (13), sdo colocados dois itens no jogo
textual: o ensino que desenvolve uma sélida produgdo argumentativa e 0 ensino que

desenvolve uma recepcdo acritica frente aos textos. Aqui, a expressao em vez de se
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configura como avaliacdo por Negacéo de carater intratextual. Ela entra em cena com o
objetivo de enaltecer uma voz em detrimento de outra. No caso, 0 posicionamento
autoral do ensino argumentativo plausivel é sobreposto sobre aquele que contribui para
a acriticidade discente. Além disso, ha a convocacdo de uma avaliacdo por Contra-
Expectativa, instanciada pelo adverbial de exclusdo apenas, que mitiga o poder de
persuasdo da voz alheia por circunscrever sua forca argumentativa no texto, o que é
arrematado com mais uma avaliacdo por Negacédo de cunho intratextual marcada pelo
vocabulo sem. No caso do fragmento (14), o autor se utiliza de uma avaliagcdo negativa
com o objetivo de apresentar a audiéncia o potencial de seu estudo. Através da
utilizagdo do verbo “estacionar”, o autor quebra uma possivel expectativa que poderia
se formar a partir da espera de uma cessacdo das possibilidades de sua pesquisa, quando
findado o texto. Com isso, por meio da Contra-Expectativa, é quebrada a nocdo de que
a audiéncia acredite que as pesquisas dessa natureza nao reverberam além do material
linguistico e, desse modo, é construida a ideia de que a repercussao de sua pesquisa gera
resultados positivos ao seu contexto de producdo. Nesse sentido, as oito
exemplificagbes demonstram um acentuado investimento pessoal do locutor na
construcdo de suas proposicdes atraves de avaliacGes que contraem o discurso por
valores contrapositivos. Esse recorte confirma que o elevado quantitativo de avaliagdes
por Contracdo Dial6gica indica que os professores de Lingua Estrangeira empregam
um forte comprometimento autoral nos movimentos argumentativos produzidos em suas
dissertagdes de mestrado. Entretanto, além dessas caracteristicas, € valido observar
outras particularidades que se manifestam tipicamente nesse grupo de produgdes.
Apesar de ndo apresentar uma forte expressdo de avaliagdes por Expanséo
Dialdgica, aqui, as manifestacdes valorativas por Distanciamento representam a maior
porcentagem de incidéncia, quando comparadas com todas as outras producfes
pertencentes aos componentes do corpus. Essa é uma caracteristica tipica dos textos do
grupo de Lingua Estrangeira: a recorréncia de um movimento que se distancia de uma
vOz que se quer combater. Entretanto, esse afastamento ndo decorre da observagédo de
fragilidades em vozes de autoridade que se pretende desencorajar, como nos deparamos
normalmente, mas do distanciamento de crengas sociais que sdo avaliadas

negativamente pelos professores de Lingua Estrangeira. Vejamos.

(15) Apesar de estar presente nos curriculos escolares <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP>, ainda
<ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> prevalece no seio da sociedade brasileira 0 mito de que
<ENG-HGL-EXP-ATR-DIST>, definitivamente, ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> se
aprende lingua estrangeira na escola (IDLE1OED).
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(16) A crenga de que <ENG-HGL-EXP-ATR-DIST> ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> se
aprende inglés na escola é recorrente entre alunos, pais e até <ENG-HGLCONT-DISC-CEXP>
professores (IDLE5SOET).

O exemplo (15) apresenta esse posicionamento instanciado na avaliagédo
atitudinal mito. De acordo com o dicionario Aurélio, o significado do vocabulo “mito”
paira sobre a “[...] Imagem simplificada de pessoa ou de acontecimento, ndo raro
ilusdria, elaborada ou aceita pelos grupos humanos, e que representa significativo papel
em seu comportamento” (FERREIRA, 1986, p. 436). Nesse sentido, podemos inferir
que 0 movimento argumentativo do autor desencoraja o posicionamento social através
de uma avaliagéo por Julgamento que questiona a veracidade da informag&o prestada e,
por isso, afasta-se dela. Os valores por Atitude e Engajamento operam conjuntamente
numa concatenacdo avaliativa que, a0 mesmo tempo que desencoraja, se distancia da
voz externa. No fragmento (16), essa mesma orientacdo ¢ marcada pelo termo crenca
que retira, propositalmente, a forca argumentativa do referente, ja que, aqui, 0
significado de “crenga” ¢ tomado como um posicionamento construido por meio de uma
subjetividade rasa, a margem de qualquer conhecimento técnico mais aprofundado que
respalde a proposicdo, mesmo vindo daqueles que deveriam estar credenciados para
alinhar-se ao posicionamento autoral, como observamos pela instancia¢do da avaliagcdo
por Contra-Expectativa no final da assercdo. Aqui, o advérbio focalizador aditivo
escalar até sugere que o agente professor ndo deveria compactuar com 0 mesmo
posicionamento dos agentes pais e alunos, tendo em vista que, por ser técnico da area,
seu ponto de vista profissional suplantaria qualquer perspectiva rasa sobre o contexto.
Como isso ndo acontece, ha um fortalecimento da posi¢do autoral, que considera trazer
um tratamento diferenciado ja que desmistificara essa crenca de maneira segura e
técnica. Nesse contexto, compreendemos que os professores de Lingua Estrangeira
orientam seus argumentos, considerando a existéncia de crencas sociais que Ss&o
avaliadas através de afastamentos vocélicos e que devem ser combatidas por meio de

reflexdes e acOes respaldadas em conhecimentos solidos da area.

Associado a isso, uma Ultima peculiaridade avaliativa que vale mencionar esta
relacionada com um tipo especifico de Endosso que se manifesta recorrentemente nas
producdes de Lingua Estrangeira. Ndo se trata do modelo tradicional de avaliacdo de
uma voz externa para subsidiar algum posicionamento, mas de um Endosso que se volta

para a experiéncia/formacdo profissional da voz textual, respaldando os argumentos



154

através da identificacdo de sua autoridade enquanto técnico da area. Vejamos como

essas avaliagdes se comportam nos trechos a seguir:

(17) Contudo <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP>, neste estudo, delimito-me <ENG-HGL-
CONT-PROC-PRON> a refletir sobre o ensino de LI, uma vez que <ENG-HGL-CONT-PROC-
CONC> é a minha area de atuacdo e é minha inquietacdo, enquanto professora-pesquisadora
<ENG-HGL-CONT-PROC-END> (IDLE3ODI).

(18) Isso significa que o professor enquanto educador <ENG-HGL-CONT-PROC-END> deve
<ENG-HGL-EXP-ENT-MOD> preocupar-se com a formag¢ao do aluno [...] (IDLE5OET).

O fragmento (17), por exemplo, aponta para a figura do professor como
professora-pesquisadora. Isso traz uma qualificacdo adicional para a prépria voz do
autor, que endossa sua proposi¢do por expressar que o posicionamento foi produzido
ndo apenas por uma professora, mas por uma pesquisadora da area, o que visa gerar um
maior grau de confiabilidade e aderéncia ao ponto de vista defendido. Com apenas um
recurso lexical, a voz autoral apresenta suas credenciais e, com isso, endossa a
concretude de sua fala por avaliar ndo apenas conteldo das proposi¢des em sim, mas
também de quem essas propostas foram originadas. Aqui, a autoridade do sujeito que
diz é um fator de estratégia argumentativa. J& em (18), observamos que o referente
professor é recategorizado a figura de educador. Desse modo, podemos depreender que
a voz autoral considera que esse titulo agrega o sentido de um profissional mais atento a
formacédo integral do aluno. Isso significa dizer que, revestido da atribui¢do de educar, o
professor possui fungdes que a voz autoral avalia enquanto imprescindiveis a pratica
docente. E para convencer a audiéncia de que sua perspectiva é valida, é instanciada
uma valoracdo endossataria que adiciona a forca de responsabilidade que o Iéxico
educador possui ao referente professor. Perceba que, ao endossar a fala, fica mais facil
que a interlocucdo, provavelmente formada, em sua maioria, por professores, assimile
essa compreensdo de receber mais uma atividade profissional, tendo em vista que a
proposta esta sendo lancada sob a perspectiva do zelo que o docente deve empregar na
formacdo educacional de seus estudantes. Tanto no caso (17) quanto no (18),
observamos que ha uma mobilizacdo avaliativa que agrega forca a recursos lexicais que
se pretende ofertar um novo efeito semantico. Certos sentidos sdo analisados enquanto
insuficientes na construcdo argumentativa dos textos. Por isso, opta-se pela utilizacdo de
valores que direcionem os significados a um novo angulo que carrega o sentido exato
que a voz locutdria pretende dar a sua proposta. Essas ferramentas funcionam como
suplementos intensificadores que operam lexicalmente para nutrir pontos de vista

autorais sobre determinados referentes, seja sobre o conteldo propriamente dito das
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proposicdes, seja sobre a expressdo direta das credenciais de autoridade que a voz
autoral possui para declarar determinadas afirmagdes.

Em suma, 0 que percebemos € que os produtores textuais do eixo de Lingua
Estrangeira realizam movimentos argumentativos de avaliacdo que, de fato, podem ser
encarados como elementos indicadores de alto engajamento autoral. Através de valores
que contrariam posicionamentos terceiros ou, pelo menos, realizam concessoes, as
vozes locutorias constantemente advogam pontos de vista que requerem uma forte
mobilizacdo contrativa com relacdo ao discurso. Essa orientagdo faz com que nédo haja
marcas de isen¢do ou ofuscamento autoral, o que torna a relacdo entre as vozes internas
e externas estabelecida de maneira tensiva. A diferenga quantitativa entre os valores
expansivos e contrativos é o maior de todo corpus analisado. Esse dado, antes mesmo
da observacdo qualitativa, ja indicava uma forte concentracdo de responsabilidade
discursiva para a locucdo textual, visto que a alta incidéncia de avaliacdes
contrapositivas por Contracdo Dialdgica indica ndo somente um confronto sobre um
dizer externo, mas uma posicdo marcada com relagdo aos pressupostos que a voz
locutoria estabelece para si dentro de seu nicho de pesquisa. Além disso, a existéncia
dos altos indices de valores propositivos por Concordancia, Pronunciamento e Endosso
reafirmam os movimentos autorais de relagdes vocalicas construidas de forma a serem
consideradas altamente confidveis. Assim, é relevante pontuar que as vozes e as
instituicGes de autoridade convocadas ao texto ndo sdo registradas na tessitura textual
enquanto estratégias de compartilhamento de responsabilidade enunciativa ou de
encobrimento de posturas que deveriam ser essencialmente autorais. Mesmo em
argumentos expansivos, aqui, esses convites sdo produzidos, em sua maioria, de forma a
estabelecer conexdes entre perspectivas que funcionam como apoio para a construgdo
dos posicionamentos locutérios. Dessa forma, observados todos o0s aspectos
quantitativos e qualitativos analisados aqui, consideramos justo afirmar que as
producdes dissertativas do eixo de Lingua Estrangeira, do ponto de vista avaliativo,
apresentam um forte grau de responsabilidade enunciativa, ndo havendo constantes
movimentos de ofuscamento ou isengdo autoral. Vejamos, agora, quais as posturas

dessas avaliacGes dentro do contexto de pesquisa do eixo disciplinar Artes.

5.2.3. Estrutura avaliativa de Engajamento nas producées de Artes
No ultimo componente da area de Linguagens e suas Tecnologias, o grupo de

textos da disciplina de Artes apresentou 396 avaliacdes por Engajamento. Sua estrutura
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¢ composta por 85 avaliacdes monoglossicas e 311 avaliagdes heteroglossicas. Com
relacdo ao corpus geral, as manifestagcdes desse eixo disciplinar representam 13,2% dos
casos encontrados. Quando vistos isoladamente, as avalia¢cdes por Monoglossia superam
todas as categorizacdes das linhas de delicadeza das avaliagdes por Contracdo e
Expansdo Dialogicas. Sao 85 casos de avaliagdes monoglossicas seguidos de 54 casos
de avaliagdes de Expansdo Dialogica por Probabilidade. Quando comparado aos
componentes curriculares que pertencem a area das linguagens, a disciplina de Artes
apresenta o maior quadro de avaliagdes por Monoglossia. Para se ter uma nog¢ao, ao
fazer um paralelo com os dados levantados no grupo de textos de Lingua Portuguesa, a
disciplina de Artes soma quase o dobro do nimero de manifestagdes monogldssicas no
conjunto de suas producdes, de modo que essa fotografia das avaliacdes do grupo de
Artes ¢ a principal peculiaridade encontrada nesse nicho.

O processo de construcdo da Monoglossia em um texto se associa a producao de
falas que se apresentam de forma dialogicamente inertes. Isso significa dizer que adotar
uma postura monoglossica nos enunciados ¢ o mesmo que lancar afirmagdes que sao,
intencionalmente, construidas como verdades para os interlocutores, a fim de gerar o
encerramento de possiveis tensdes entre pontos de vista. White (2002) e Martin e White
(2005) mostram que esses movimentos textuais sao tidos como estratégicos por serem
tentativas sociossemidticas nado-dialogizadas de sufocar posicionamentos alternativos
que possam gerar concorréncia vocalica para com a voz autoral. Observando a
acentuada quantidade de reagdes monogldssicas encontradas nas produgdes da
disciplina de Artes, observamos quatro tipos de manifestacdes que podem ser
classificadas da seguinte forma: (01) movimentos narrativos de apresentagdao de
experiéncias pessoais no campo da docéncia; (02) colocacdes em que a polaridade
textual se concentra no lado de eixos positivos nos enunciados (oragdes afirmativas);
(03) processos relacionais que estruturam conceitos, esclarecimentos ou caracterizacdes;
e (04) movimentos retoricos proprios da secdo introdutéria de textos académicos.
Vejamos algumas ilustracdes de como essas avaliagdes se comportam dentro do corpus.

A primeira peculiaridade das produgdes do componente Artes se associa ao
movimento narrativo que os locutores realizam para apresentar experiéncias pessoais no
campo da docéncia. Pontuados por marcas de primeira pessoa, os professores de Artes
avaliam suas decisdes epistemologicas e metodologicas com base em vivéncias
educacionais, explicitamente manifestadas nos textos, que influenciam as tomadas de

decisdes vinculadas a pesquisa. Essas avaliacdes sdo expressas por meio de valoragdes
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monoglossicas que, pela ndo celebragdao de outras vozes ou pelo nao reconhecimento de
posicdes alternativas, ndo abrem margem para interacdes dialdgicas, conforme

apresentado nos exemplos a seguir.

(19) [...] <ENG-MONOGL> no estado da Paraiba no ano de 2012, tive meu primeiro contato
com a sala de aula ¢ com turmas de Ensino Médio (IDART1ADP).

(20) <ENG-MONOGL> A pratica da leitura do meio permeia minhas praticas docentes desde
que desenvolvi um projeto de revitalizacdo des estrutura fisica [...] IDART2CTO).

(21) <ENG-MONOGL> O teatro esteve presente em minha trajetoria antes da minha formagao
profissional como docente [...] IDART4MDE).

Os exemplos 12, 20 e 21 trazem a tona nogdes subjetivas que marcaram a
trajetoria profissional dos trés autores. Todas as passagens avaliam os percursos
docentes como subsidios validos para situar reflexdes. Marcas pronominais de carater
possessivo ou pessoal, em primeira pessoa, demonstram nos textos o mergulho que os
autores realizam em um movimento de auto-observagdo sobre suas praticas, enquanto
professores ao longo de suas historias. Nesse sentido, como as vozes dos textos tratam
de experiéncias pessoais, ndo se estabelecem relacdes de negociagdes entre vozes
alheias. Como se trata de algo particular ao autor, ¢ natural que ndo haja construgdes
que abram acesso a questionamentos externos, tendo em vista que as colocacdes se
referem a impressdes subjetivas sobre as proprias experiéncias dos autores, o que
movimenta o texto a uma dire¢cdo dialogicamente encerrativa. Por isso, elas possuem, no
movimento da construgdo argumentativa, poder de sustentacdo empirica, ndo abrindo
espagos para interpelacoes.

Provavelmente, por se tratar de uma disciplina pautada na sensibilidade, no
subjetivismo e na expressdo do artista, esse caracteristico movimento avaliativo tenha
sido tdo acentuado entre as produ¢des que perpassam por esse campo de estudos. Aqui,
as vozes textuais parecem sentir-se a vontade para trazer diretamente suas impressoes
pessoais para a tessitura dos textos académicos, o que quebra com a nog¢do bastante
difundida sobre o afastamento pessoal do pesquisador com relagdo ao seu texto. Se
considerarmos como verdade a premissa de que as artes quebram tradigdes, essas
organizacdes avaliativas, que marcam uma assinatura dos professores de Artes, também
denotam a liberdade do artista que, aqui, se faz presente, também, como professor, para
discutir livremente suas impressdes/avaliacdes de mundo dentro do escrever académico.

Uma outra forma como as asser¢des monoglossicas se estabelecem nesses textos
estd ligada a colocagdes em que a polaridade textual se concentra no lado dos eixos
positivos, ou seja, em oragdes afirmativas. De acordo com Balocco (2010), esse tipo de

manifestagdo contribui para o desenvolvimento monoglossico do texto (BALOCCO,
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2010, p. 46), tendo em vista que, em suas construgdes, sao mitigadas possiveis tensoes
vocalicas entre posicionamentos, isto €, as premissas sdo tomadas como pressupostos
verdadeiros para todos os interlocutores da situagdo instaurada. Nas produgdes do grupo
de Artes, ¢ comum observar a presenca de uma consideravel quantidade de assercdes

desse tipo, como demonstrado nos trechos a seguir:

(22) <ENGMONOGL> [...] a leitura da espacialidade coloca o estudante na condicdo de
pesquisador e produtor IDART2CTO).

(23) <ENGMONOGL> A experiéncia artistica aparece como uma das mais libertadoras
(IDART3ESM).

Nos dois trechos, sdo apresentadas informagdes assertivas em que a voz autoral
realiza um jogo estratégico para dar a impressdo de que inexistem tensdes entre
quaisquer posicionamentos e, consequentemente, haver seguranga e confiabilidade no
dito. Sdo asserc¢des que trazem pontos de vista da voz autoral sobre os objetos leitura da
espacialidade, no trecho (22), e experiéncia artistica, no trecho (23). No entanto, essas
avaliagdes parecem ser apresentadas como pontos pacificos entre a interlocugdo, ou
seja, sdo colocadas como pressupostos que ndo estdo em questdo. Dessa forma, o
destinatario em potencial ¢ tomado como alguém que compartilha do mesmo juizo de
valor defendido, monoglossicamente, pela voz locutoria. Por isso, enquanto lemos, ndo
temos a impressao de que estamos diante de reflexdes instdveis ou questiondveis.
Martin ¢ White (2005) consideram as avaliagdes monogldssicas como mecanismos
textuais complexos e dotados de objetivos comunicativos estratégicos no contexto dos
enunciados (MARTIN e WHITE, 2005). Nesses casos, as vozes textuais dos professores
de Artes produzem um caminho de estabilidade reflexiva para seus leitores, o que, mais
adiante, fara com que as avaliacdes heterogldssicas sejam tomadas pela audiéncia de
forma mais receptiva, sem gerar grandes impactos ou estranhamentos, mesmo quando
houver instanciacdes avaliativas que abram acesso a trocas de significados mais
efervescentes. Nessas produgdes, as avaliagdes por Monoglossia, manifestadas por
colocagdes em que a polaridade textual se concentra em eixos positivos, cumprem a
funcao de situar a interlocucdo dentro do contexto de estudos do pesquisador, para gerar
um elo de solidariedade e, consequentemente, facilitar a adesdo dos posicionamentos
heteroglossicos que serdo defendidos a posteriori.

A terceira caracteristica da tipica presenca monoglossica nos textos do campo
das Artes se conecta a processos relacionais que estruturam conceitos, esclarecimentos
ou caracterizagdes. Esses movimentos textuais expressam uma relacdo de natureza

estatica entre dois pontos e sdo marcados por processos ligados a nocao do ser, em que
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sao gerados significados atributivos ou identificadores para seres, ideias, artefatos ou
fenomenos. Todas as linguas sdo dotadas de processos relacionais que se acomodam
sistematicamente em suas gramaticas e se manifestam de maneira intensiva,
circunstancial ou possessiva (HALLIDAY e MATTHIESSEN, 2004, p. 215). Os
exemplos de manifestagdes monoglossicas que trataremos a seguir ilustram essa
classificagdo triade dos processos relacionais de Halliday e Matthiessen (2004).
Vejamos.

(24) <ENG-MONOGL> Essa experiéncia esta em processo no Instituto Federal de Alagoas [...]
(IDART3ESM).

(25) [...] esse trabalho em grupo tem implicagdes institucionais [...] (IDART3ESM).

(26) <ENG-MONOGL> Uma das dificuldades de lidar com esse tempo reduzido nas escolas
estaduais ¢ a realidade presente [...] (IDART4MDE).

O exemplo 24 demonstra um processo monogldssico relacional por
circunstancia, em que o verbo esta funciona como um processo relacional que conecta o
identificador circunstancial em processo no Instituto Federal de Alagoas ao identificado
essa experiéncia. J4 no exemplo 25, observamos uma avaliagdo monogldssica
instanciada por um processo relacional possessivo. Aqui, o portador esse trabalho em
grupo recebe o atributo implicagées institucionais, por meio do processo relacional
possessivo fem. Por ultimo, o excerto 26 apresenta uma avaliagdo monogldssica por
meio de um processo relacional intensivo, em que a clausula uma das dificuldades de
lidar com esse tempo reduzido nas escolas estaduais ¢ considerado como o identificado
que, por sua vez, se conecta, através do verbo relacional ¢, ao identificador a realidade
presente. Esses recursos encontrados nos enunciados dos professores de Artes, como
estratégias monoglossicas, contribuem para a caracterizagdo de conceitos o quais 0s
autores pretendem manter livres de questionamentos. Ora, ¢ nesse momento textual que
eles estdo situando seus leitores no contexto da pesquisa. Nesse sentido, quanto maior a
estabilidade das trocas de significados nas introducdes dos textos, maior a chance de
confianca do leitor com relagdo ao dito. Consequentemente, menor serdo os riscos de
questionamentos para as posi¢des que, inevitavelmente, mais tarde, serdo tomadas nas
producdes. Essas nogdes introdutdrias referenciam a pesquisa dos autores e sustentam
suas preambulares bases reflexivas, sejam elas técnicas ou empiricas. Garantir a
estruturacao desses conceitos iniciais na se¢ao introdutoria dessas dissertagdes cumpre
um papel fundamental de manutencdo solidaria de significados entre os interlocutores

do texto.
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O ultimo tipo de manifestagdo monoglossica que encontramos no nosso material
¢ bastante dbvio. No entanto, para ndo deixarmos de contemplar todas as manifesta¢des
catalogadas, acreditamos ser valido citd-lo, mesmo que brevemente. Trata-se dos
movimentos retoricos proprios da se¢do introdutéria de textos académicos. Esses
movimentos sdo como blocos de textos que podem se ramificar por uma ou mais
clausulas desempenhando fun¢des comunicativas dentro do texto e, quando juntados a
outros movimentos retéricos, formam um corpo exemplar que constitui uma estrutura
informacional peculiar ao género discursivo (MOTTA-ROTH, 1998, p 127). Nas secoes
introdutorias de textos académicos, essas manifestagdoes se estabelecem por transagoes
textuais candnicas, como, por exemplo, contextualizagdo do tema, apresentagdo de
objetivos, construgdo de hipdteses descricdo metodologica, etc. O trecho a seguir ilustra

como a Monoglossia se estabelece nesses contextos.

(27) <ENG-MONOGL> A metodologia utilizada na presente pesquisa de caracter qualitativo
culminou na pesquisa bibliografica, juntamente com a coleta de dados através da analise dos
questionarios aplicados junto aos alunos participantes do projeto (IDARTSEEM).

A voz textual constroi a maneira como se estabeleceram os parametros
metodoldgicos da pesquisa. Por se tratar de um movimento puramente descritivo,
escolhido pelo pesquisador, as asser¢des ndo abrem espago a dialogia, ndo cabendo
questionamentos sobre a maneira como o processo se deu. Aqui, a voz interna do texto
apenas trata dos caminhos tomados para a pesquisa, pois, pressupde-se que nao existe
maior autoridade sobre a descricdo de como se deu o caminho da pesquisa do que a voz
do proprio pesquisador. Por isso, o enunciado se constréi de forma puramente
monoglossica.

Apesar do fendmeno da Heteroglossia se manifestar com menor intensidade nas
produgdes do eixo disciplinar de Artes, ha caracteristicas que se expressam que nao
podem passar despercebidas nessa analise. As avaliagdes por Contrag¢do Dialogica
aparecem como maioria no corpus, cerca de cinquenta manifestagdes a mais do que as
avaliagdes por Expansdo Dialogica. Isso significa que, somadas as avaliacdes
monoglossicas, que ndo abrem margem para trocas dialdgicas, essas vozes internas ao
texto realizam muitos movimentos que tendem a indisposi¢do em produzir elos de
solidariedade para com posicionamentos alternativos, utilizando desde estratégias de
endossamento até contraposi¢cdes a posicionamentos terceiros, para defender o ponto de
vista do texto.

As produgdes do grupo de Artes mantém o mesmo movimento heterogléssico ja

verificado nos outros dois eixos disciplinares do campo de Linguagens e suas
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Tecnologias. H4 uma forte inclinacdo pela instanciagdo avaliativa de valoragdes que
contraem o discurso dialogicamente, ou seja, as vozes textuais constringem a
aceitabilidade solidaria de posicionamentos alternativos e acionam apenas os pontos de
vista alheios que sdo julgados como favoraveis ao discurso protegido.

Por outro lado, existe, aqui, uma peculiaridade heteroglossica que diferencia o
grupo dessas producdes em relacdo aos outros dois eixos disciplinares ja analisados. Em
grande parte das vezes que os autores decidem pronunciar-se, hA um constante
movimento textual que entrelaca a voz locutéria do texto a avaliagdes com significados
de possibilidades ou endossamentos assistentes as asser¢oes proclamadas. Por estar em
um lugar avaliativo de alto grau de responsabilizacdo, a voz interna do texto, com a
finalidade de suavizar o estado de comprometimento textual, convoca avaliagdes que
ora abrem espagos para outras possibilidades de pontos de vista, ora sdo complacentes
ao posicionamento autoral para dar suporte ao dito. Assim, constantemente, essas
relacdes se estabelecem por meio de valoragdes que conectam posicionamentos
avaliativos por Pronunciamento a avaliagdes que levam o didlogo vocalico a
direcionamentos que expandem o canal discursivo, seja por Probabilidade ou, em
menos casos, por Endosso. Desse modo, os posicionamentos internos operam um jogo
avaliativo que estabelece relagdes entre as valoragdes por Contragdo e Expansdo
Dialogicas. Nesse sentido, percebe-se que esse formato de estrutura avaliativa vale
como subterfugio para atenuar o grau de comprometimento das assercdes prestadas.
Ora, se a voz textual declara seus posicionamentos, explicitando, constantemente, o
ponto de vista do outro para respaldar seu discurso, certamente, o peso da
responsabilizacdo declarativa ¢ minimamente compartilhado com as vozes externas
acionadas. Por conseguinte, a carga das declaragdes ndo se concentra apenas no autor,
mas em um grupo de outras vozes, reais ou potenciais, que compactuam do mesmo
posicionamento, minimizando a forte exposi¢do que o autor enfrentaria, caso tivesse
optado por manter-se solitdrio em seus pronunciamentos. Vejamos como essa estrutura

se comporta dentro do corpus.

(28) [...] juntamente com o corpo docente da escola, <ENG-HGL-CONT-PROC-END>
propomos <ENG-HGL-CONT-PROC-PRON> utilizar o método de ensino por projeto numa
tentativa <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> de estimular os alunos [...] IDART1ADP).

(29) [..] entdo poderia <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> dizer <ENG-HGL-CONT-PROC-
PRON> junto a Foucault <ENG-HGL-CONT-PROC-END> que nds professores <ENG-HGL-
CONT-PROC-END> precisamos <ENG-HGL-EXP-ENT-MOD> reacender este aluno através
de experiéncias que iluminem a obscuridade do seu contexto (IDART4MDE).

(30) [...] Assim como esse autor <ENG-HGL-CONT-PROC-END>, acredito que <ENG-HGL-
CONT-PROC-PRON>, tendo propriedade dos beneficios dos quais a linguagem teatral pode
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<ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> proporcionar <ENG-HGL-CONT-PROC-END>, conseguirei
superar alguns desses desafios (IDART4MDE).

Todos os excertos ilustrados apresentam momentos em que 0s autores declaram
alguma de suas valoragdes por Pronunciamento. Tradicionalmente, marcado pela
subjetividade da voz interna, nesse tipo de avaliagdo, a voz autoral deixa claro seu
posicionamento, frente aos que coexistem, por meio de pontos de énfase, intervencoes
explicitas e interpolacdes. Nessas ilustracOes, percebemos que as avaliagbes por
Pronunciamento operam de maneira concatenada com manifestacdes por Endosso e/ou
Probabilidade. E isso acontece de maneira frequente nas producgdes da disciplina de
Artes. No exemplo (28), notamos que 0 autor agrega ao seu ponto de vista vozes de
outros professores para somar forcas a declaracdo do uso do método de ensino por
projeto. Perceba que, antes de proclamar diretamente seu apontamento, o autor
apresenta a avaliacdo por Endosso: juntamente com o corpo docente da escola [...].
Ap0s isso, é acionada uma valoracao por Probabilidade que atenua a forga ja construida
pelo autor com a finalidade de esclarecer que sua proclamacéo se trata de uma tentativa,
ou seja, ha a busca de um equilibrio da responsabilizacdo do Pronunciamento, pois, por
si 0, essa avaliacdo ja carrega um estado alto de comprometimento discursivo.

De forma similar, as ilustragdes (29) e (30) demonstram outras situacdes de
como as vozes autorais parecem sentir-se mais confortdveis quando instanciam
avaliacbes por Pronunciamento emparelhadas com valores por Endosso e
Probabilidade. Em (29), inicialmente, a voz autoral faz questdo de suavizar a
intensidade de sua proclamagdo por meio do modalizador verbal ‘poderia’ dizer, ou
seja, ja ha uma atenuacdo prévia que abre espaco, pelo menos, para a admissdo de vozes
alternativas que também tratam do tema abordado. Logo apos, e também sem ainda
proclamar, o autor convoca a voz de autoridade do filésofo Foucault para explicitar que
seu posicionamento esta sendo proferido junto ao importante filésofo. Como arremate, €
ampliada a perspectiva do endossamento ao ser realizada uma operacionaliza¢cdo como
estratégia de aproximacgdo do autor a audiéncia, pela sua inclusdo enquanto parte da
classe docente: nos professores precisamos [...]. Somente ap0s preparar toda essa
estruturacdo, é que a voz do texto celebra sua declaracdo de que é necessario reacender
este aluno através de experiéncias que iluminem a obscuridade do seu contexto. Do
mesmo modo, em (30), ha uma estruturacdo endossante que segue a organizagdo com
um sentido de conformidade: Assim como ‘X’, acredito que “Y’. Perceba que 0 autor faz

referéncia a uma voz externa que ele julga favoravel a ser concatenada ao seu discurso.
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Entretanto, parece que o autor ainda ndo se sente confortavel o suficiente para
proclamar suas avaliagbes por Pronunciamento de maneira mais autbnoma, pois,
recorrentemente, flagramos a busca pelo respaldo e validagdo do outro, para realizacéo
de movimentos textuais de comprometimento pelas afirmacdes proferidas. Nao estamos
negando, aqui, que os professores de Artes ndo usam recursos de relevo que operam
proposicles que possivelmente seriam resistidas por potenciais vozes interlocutdrias.
Como vimos, ha avaliagdes de comprometimento autoral. Mas, diferente do que
observado nos dois outros eixos disciplinares, que compdem a area do conhecimento de
Linguagens e suas Tecnologias, as vozes internas das producdes de Artes tém por
predilecdo movimentos textuais heterogléssicos que mitigam o grau de
responsabilizacdo das proclamacgbes proferidas, ora por meio do acionamento de
autoridades especializadas, ora por meio de aberturas de significacbes vocalicas
marcadas por avaliacbes que expandem o dialogo por meio de qualificacGes
probabilisticas.

Desse modo, concluimos que o processo avaliativo das produc@es do eixo das
Artes se organiza de maneira monogldssica e heterogldssica relativamente em
equilibrio. A alta incidéncia de valores por Monoglossia nos textos revela um exercicio
do pesquisador na busca de produzir asser¢des que ndo abrem margem a interpretacoes
alternativas que possam comprometer os caminhos pelos quais o autor pretende trilhar
junto a sua audiéncia. A utilizacdo desse recurso foi observada com frequéncia nos
momentos iniciais das se¢des introdutorias dos textos, 0 que nos leva a compreensédo de
que sua instanciacdo foi posicionada de maneira estratégica para trazer o leitor para um
ambiente pacifico de conclusdes. Esse movimento gera um elo de solidariedade e,
consequentemente, facilita a adesdo dos posicionamentos heterogléssicos advogados
posteriormente. Com relacdo aos processos avaliativos por Heteroglossia, 0 que se
percebe é uma equilibrada organizacdo entre valores por Contracdo e Expanséo
Dialdgicas. Isso significa dizer que nem existe um extremo teor de oposicdo vocélica e
tampouco um alto carater de aderéncia vocalica. Ha um equilibrio quantiqualitativo que
opera entre 0s polos. Como vimos, indices atributivos e ponderativos se equiparam a
valores propositivos e contrapositivos, tornando a estrutura avaliativa das produces de
Artes organizada de maneira razoavelmente comprometida com as informacdes
prestadas. Por exemplo, de acordo com as analises, exemplos de valores por
Pronunciamento concatenados a sentidos expansivos por Probabilidade conferem ao

texto um movimento proclamatério que se move em direcdo a colocacBes baseadas em
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subjetividades autorais, mas que é comedido textualmente pela possibilidade de
negociacao de significados e pontos de vistas alternativos construidos como igualmente
validos na relagdo interpessoal vocélica estabelecida. Ao mesmo tempo que hd um
impulso que aponta a um processo de protagonismo autoral, ha uma forca ponderativa
que retém esse movimento. Desse modo, baseado nas observagdes comportamentais
dessas avaliagBes, concluimos que o nivel de engajamento discursivo revelado nas
producdes do eixo de Artes € razoavel, tendendo para o polo contrativo, mas sem
apresentar grande carga em alguma de suas linhas de delicadeza. Ha uma distribuicéo
equilibrada, seja quando observamos o bojo de avaliacbes contrapositivas e

propositivas, seja quando comparamos com a maioria dos tipos de valores expansivos.

5.2.4. Estrutura avaliativa de Engajamento nas producdes de Biologia

No escopo das produgdes da area de Ciéncias Naturais e suas Tecnologias, o
componente da Biologia soma 240 avaliagdes por Engajamento. 37 dessas
manifestagdes estdo categorizadas em avaliagdes monogldssicas ¢ 203 compdem o
campo das avaliagdes heteroglossicas. Até aqui, o eixo disciplinar da Biologia foi o
primeiro caso em que o numero de manifestacdes por Expansdo Dialogica superou o
das avaliacdes reconhecidas como Contra¢io Dialogica. A maior parte das
manifestagdes, vistas isoladamente sob a perspectiva das linhas de delicadezas, possuem
as avaliagdes por Reconhecimento como maior incidéncia entre o escopo. Ao todo, as
avaliacdes monoglossicas e heteroglossicas representam 8% do corpus total analisado.

Assim como em outros casos, aqui, a recorréncia de determinadas estruturas
avaliativas por Engajamento indica uma assinatura de valoragdes peculiares aos
professores da area. A maneira como as avaliacdes desse grupo de autores se
comportam, na relag¢do interpessoal entre vozes reais e potenciais, demonstra que a voz
locutdria apresenta um estilo proprio de encarar pontos de vista que dialogam (ou
poderiam dialogar) com o texto. Dessa forma, além das avaliacdes comuns aos textos de
carater cientifico/académico, foram pontuadas trés caracteristicas tipicas dessa
comunidade que podem ser elencadas da seguinte forma: (01) frequente incidéncia de
avaliagdes atributivas por Reconhecimento com custo interpessoal vocalico mitigado e,
por conseguinte, com o processo de negociagdo dos significados sob tutela do leitor;
(02) alto indice de modalizacdo avaliativa epistémica por Probabilidade na construcao

da defesa do ponto de vista autoral; e (03) recorréncia de valoragdes por Modulagdo
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com significados de obrigatoriedade/necessidade apontadas para o referente escola e/ou
professor.

A primeira caracteristica que discutiremos se relaciona a constancia da presenca
de avaliagdes atributivas por Reconhecimento que constituiem um atenuado custo
interpessoal vocalico e um processo de negociagdo de significados sob tutela apenas do
leitor. As vozes internas dos textos de Biologia convocam a entrada de posicionamentos
alheios com a finalidade de construir uma marcagdo argumentativa calcada sobre pontos
de vista pré-existentes. Essas atualizagdes avaliam vozes de autoridade como
pertinentes aos objetivos de pesquisa das dissertagdes. No entanto, sem ultrapassar a
mera identificacdo do alheio, o autor ndo estabelece um elo de discussdo entre os
posicionamentos instanciados e, em um processo de apropriacdo vocalica, se utiliza da
voz do outro para se valer de teses ja construidas, infiltrando-se no olhar externo e
estabelecendo-o enquanto seu. Vejamos como essas avaliagdes se comportam nos

fragmentos a seguir.

(31) Atualmente, existem 886 Unidades de Conservacdo Ambiental que abrigam uma grande
biodiversidade, proporcionando condigdes ideais para o ensino e para estudos cientificos de
todos os niveis (SNUC/MMA, 2013) <ENG-HGL-EXP-ATR-REC>. Na regido do Estado do
Ceara denominada de Macico de Baturité encontra-se uma Area de Protegdo Ambiental, a APA
da Serra Baturité, composta pelos municipios de Aratuba, Baturité, Capistrano, Caridade,
Guaramiranga, Mulungu, Pacoti, Palmécia e Redencéo (SEMACE/CE, 1992) <ENG-HGL-EXP-
ATR-REC> (Figura 1) <ENG-HGL-CONT-PROC-END>. [..] Cerca de vinte anos ap6s a
criacdo da APA da Serra de Baturité, muitos questionamentos <ENG-HGL-CONT-PROC-END>
ainda <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> sdo levantados tendo em vista <ENG-HGL-CONT-
PROC-CONC> a preservacdo da biodiversidade existente na regido, bem como a necessidade de
uma melhor atuagdo dos drgédos responsaveis pela fiscalizacdo e manejo dos recursos naturais.
Conforme Araujo et al. (2006) <ENG-HGL-EXP-ATR-REC>, esta APA é um lugar [...] Os
mesmos autores também comentam que <ENG-HGL-EXP-ATR-REC> [...] (IDBIO4ICD).

(32) Embora <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> 0 ensino de Ciéncias e Biologia no Brasil
venham crescendo em todos os niveis de importancia, a medida que <ENG-MONOGL> a
Ciéncia e a Tecnologia foram reconhecidas como modalidades essenciais no desenvolvimento
econdmico, social e cultural de um pais, ainda <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> vivenciamos
inimeros movimentos de transformacédo desse ensino (KRASILCHIK, 2011) <ENG-HGL-EXP-
ATR- REC>. <ENG-MONOGL> Marcado por uma dicotomia, que constitui um desafio para os
educadores da &rea, 0 ensino de Biologia vem presenciando em seus conteudos e metodologias,
uma direcionalidade quase gue exclusiva de preparacdo do aluno para 0s exames vestibulares,
em detrimento das <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> finalidades atribuidas pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei no 9394/96 <ENG-HGL-EXP-ATR-REC>
(RICARDO; ZYLBERSZTAJN, 2007) <ENG-HGL-EXP-ATR-REC>. <ENG-MONOGL>
Gestado pela tradicdo liberal burguesa na Franca, esse modelo enciclopédico tem <ENG-HGL-
EXP-ATR-DIST> a escola em sua maior dimensdo pedagogica, a aquisicdo do saber,
corporificado pela memorizagdo de denominacdes e conceitos, bem como pela reproducdo de
regras e processos, como se a natureza e seus fendmenos fossem sempre repetitivos e idénticos
(OLIVEIRA, 2009) <ENG-HGL-EXP-ATR-REC> (IDBIO5ADU).

No fragmento (31), € possivel observar uma sequéncia avaliativa de
posicionamentos terceiros que a voz autoral convida para compor a argumentacdo do

texto. Entre avaliagdes atributivas por Reconhecimento e propositivas por Endosso,
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observamos que sao emendadas diversas vozes que se complementam em uma linha de
raciocinio organizada pela voz autoral, mas que ndo ha protagonismo locutdrio em sua
estrutura. As vozes de SNUC/MMA (2013), SEMACE/CE (1992) e Araujo et al. (2006)
se integram aos posicionamentos por Endosso, representados pela Figura I e pelos
muitos questionamentos levantados, com o objetivo de organizar as declaragdes que a
voz autoral busca desempenhar. No entanto, pelo jogo argumentativo, observamos um
processo de transferéncia da responsabilidade enunciativa para posicionamentos
terceiros. Perceba que o autor nao estabelece um elo de discussao entre os movimentos
concatenaveis do texto, ficando a cargo da interlocu¢do a responsabilidade pela
negociacdo dos sentidos textuais e pelo entendimento de que a construgdo desses
significados representa um alinhamento da voz autoral em relacdo as ideias defendidas
pelos posicionamentos convocados. No caso, a SNUC/MMA (2013) adentra o texto para
relatar a existéncia das Unidades de Conservacdo Ambiental; a SEMACE/CE (1992)
apresenta a existéncia de uma Area de Protecio Ambiental em determinados
municipios; a voz da Figura 1 endossa, visualmente, as informagdes prestadas até entdo;
0s muitos questionamentos levantados representam o valor de endosso daqueles que
discutem a preservacdo da biodiversidade existente na regido; e, por Ultimo, a voz de
Araujo et al. (2006) arremata os significados pela nogdo subjetiva sobre a APA ¢ a
educacdo ambiental. Como demonstrado, nesse contexto, entre tantos acionamentos
vocalicos, a voz locutdria se exime tanto de posicionar-se com relagdo ao dito alheio
quanto de produzir explicitas conexdes dialdgicas entre as declaragdes apresentadas. De
modo similar, em (32), o autor instancia trés avaliagdes por Reconhecimento em
formato de citagdes indiretas: Krasilchik (2011); Ricardo; Zylbersztajn (2007); e
Oliveira (2009). Por se tratar de referenciagdes que ndo sdo organizadas pela transcri¢ao
literal de palavras, mas pela reprodu¢do das ideias de outrem, fica mais confortavel para
a locugdo transmitir avaliagdes externas, sem parecer que esses valores ndo sao
essencialmente autorais, principalmente quando ndo sdo registradas as tradicionais
circunstancias de angulo, como no caso do segundo fragmento. As vozes externas estao
marcadas pelas orientagdes estabelecidas pela ABNT, ao final dos sentidos construidos.
Isso nos faz pensar que todas as avaliagdes registradas nesse encapsulamento, inclusive
as de maior grau de comprometimento enunciativo, ndo pertencem ao bojo da voz
autoral. Ainda que no decorrer da leitura pareca, quando chegamos ao encerramento das
discussdes das clausulas e nos deparamos com os registros de marcagdo indireta dos

referentes, confirmamos que os julgamentos de abertura ou estreitamento dos canais



167

dialogicos foram estruturados essencialmente através de avaliagdes pertencentes a vozes
externas convocadas para o processo de constru¢do argumentativa do texto. Desse
modo, o custo interpessoal da relacdo dialdgica estabelecida entre vozes autorais e
vozes alternativas ¢ atenuado em seu carater de comprometimento discursivo,
preservando, assim, a face do produtor que acionou o posicionamento do outro para
compor seu escopo textual.

Uma segunda recorréncia avaliativa que vamos tratar aqui se associa ao alto
indice de modalizagdes epistémicas por Probabilidade na construgdo das defesas de
posicionamentos autorais. Os dados mostram que esse tipo de avaliagdo representa o
maior niumero de casos do grupo corpdreo de Biologia, sdo 46 no total. As avaliagdes
ponderativas por Probabilidade evidenciam uma voz que constroi uma hipdtese
coexistente com outras posi¢des, em carater probabilistico e simultaneo. Assim, esses
pressupostos, de teor autoral, convivem de maneira soliddria com um conjunto de outras
conjecturas organizadas pela abertura de mecanismos dialégicos que considera a
possibilidade de outras possiveis avaliagdes. Enquanto demonstragdo, trataremos, aqui,
de um aspecto que se apresentou recorrentemente através do modal epistémico do verbo
poder. No grupo de textos do componente Biologia, as vozes locutorias costumam
instanciar valores de carater probabilistico com a finalidade de avaliar como a pesquisa
pode auxiliar no processo de resolu¢ao das lacunas encontradas no nicho do estudo.

Vejamos esse comportamento nos fragmentos a seguir.

(33) [...] o trabalho com os zines é quase totalmente artesanal com excegdo da pratica de
xerografar a folha pronta, o que pode possibilitar <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> o
desenvolvimento de habilidades e de diversas aprendizagens (MEIRELES, 2008) <ENG-HGL-
EXP-ATR-REC> (IDBIO1FNA).

(34) Sabe-se que <ENG-HGL-CONT-PROC-CONC> héa inimeras tecnologias digitais que, ao
serem utilizadas de forma adequada, em consonancia com uma pratica docente que leve em
consideragdo uma metodologia especifica, apropriada, ao seu uso, pode <ENG-HGL-EXP-ENT-
PROB> tornar o processo de ensino e aprendizagem mais dindmico e atraente (IDBIO2ATD).
(35) Varios setores da atividade agricola podem <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> se desenvolver
sem <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> degradar o meio ambiente através da hidroponia
(IDBIO3AHH).

(36) A integracdo destas areas com o ensino curricular do ensino médio, além de melhorar
consideravelmente o aprendizado de Biologia, através de experiéncias “in loco”, podera <ENG-
HGL-EXP-ENT-PROB> ainda <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> resgatar estes lagos e

melhorar a qualidade de vida das pessoas (IDB1O4ICD).

Como demonstrado, existe um movimento argumentativo que advoga sobre as
vantagens que as perspectivas dadas aos objetos de pesquisa podem trazer ao contexto
social da investigagdo cientifica. Mesmo depois da constru¢do argumentativa que
orienta ao posicionamento de que o acesso desses elementos traz beneficios auxiliadores

no preenchimento dos hiatos do estudo, o autor parece ndo se sentir confortavel o
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suficiente para afirmar, de maneira assertiva, as vantagens que suas aproximacoes
trariam, de fato, para a resolucdo do problema exposto. Curiosamente, ele prefere
avaliar seus referentes, modalizando sua fala e, por conseguinte, abrindo espacos para
que outras vozes possam estabelecer, inclusive, sentidos de concessdo ¢ negacao das
propostas. As margens construidas ndao anulam posicionamentos terceiros, mas
proporcionam a entrada de pontos de vista alternativos que fomentam o exercicio da
influéncia dialdgica no discurso. Isso diminui o custo nas negociagdes dos significados
interpessoais e, consequentemente, suaviza o grau de comprometimento discursivo que
a voz autoral estabelece com o dito. Se desmembrarmos as clausulas para que possamos
vé-las de maneira padronizada, apreciamos uma sequéncia sintdtica que se estrutura

conforme demonstrado no quadro a seguir.

Quadro 8: Componentes interpessoais da clausula

COMPONENTES INTERPESSOAIS DA CLAUSULA

Sujeito Finito modal | Predicador Complemento e Adjunto

O trabalho com os zines pode desenvolver | as habilidades e as diversas
aprendizagens, de forma mais
dindmica e atraente.

As Tecnologias Digitais de podem tornar 0 processo de ensino e aprendizagem
Informagdes e Comunicagdes

A Hidroponia pode desenvolver | varios setores da atividade agricola
sem degradar o meio ambiente.

A integracao destas areas com | podera resgatar estes lacos e melhorar a qualidade de
o ensino curricular do ensino vida das pessoas.
médio

Modo (verbal) Residuo

Fonte: produzida pelo autor

Vendo sob a perspectiva analitica da metafuncéo interpessoal, todos os sujeitos
das clausulas representam elementos que pertencem ao objeto de estudo de suas
respectivas pesquisas. Zines, THIC, hidroponia e integracdo compdem o foco de anélise
das pesquisas que, mais adiante, sera valorado subjetivamente. Com as atualiza¢es do
componente modal poder, as vozes textuais avaliam, em carater probabilistico, como os
beneficios do tratamento dado a esses objetos impactariam o contexto da investigagéo.
Nesse sentido, os predicadores entram em cena para oferecer suporte ao sentido das
possibilidades no momento em que instanciam verbos que expectam essas melhorias.

Os processos verbais desenvolver, tornar e resgatar revelam predicadores que integram
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a esséncia da avaliacdo autoral, mas que perdem forca argumentativa quando
concatenados as avaliagfes por Probabilidade, tendo em vista que sdo abertas margens
para a convivéncia de vozes alheias igualmente possiveis dentro do ambiente de
pesquisa descrito pelo autor. Da forma como a avaliacdo foi construida, é totalmente
plausivel afirmar, pelo menos, a presenca das vozes da negacdo, ‘X ndo pode Y’, ou da
concessdo, ‘Apesar de X, Y pode Z’. Nesses casos, as argumentacdes seguem para a
apresentacdo dos contextos, que possivelmente disfrutardo dos beneficios, sendo
registrados, textualmente, por meio dos adjuntos e complementos. E através dessa
decisdo avaliativa que essas argumentacdes atenuam o comprometimento discursivo do
autor, pois, explicitamente, avalia o proprio ponto de vista do texto apenas como uma
possibilidade possivel dentre tantas outras que podem abrir concorréncia. Nesse sentido,
0 autor equipara 0 mesmo peso de sua avaliacdo ao das vozes externas, e isso faz com
que, diante de todos os pontos de vista, avaliados igualmente como plausiveis, todas
sejam colocadas como aceitaveis e, por conseguinte, o custo da responsabilizacdo
autoral € mitigado.

Outra peculiaridade das producdes de Biologia se associa a recorréncia de
valoracdes por Modulacdo com significados de obrigatoriedade/necessidade apontadas
para o referente escola e/ou professor. Em quase todos os textos da area, 0s autores
observam esses agentes como elementos obrigados a cumprir determinadas tarefas
avaliadas como necessarias a pratica docente. Dentre todos os eixos disciplinares do
campo das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, a Biologia foi a area que
apresentou a maior porcentagem de avaliagbes por Modulagédo, 16,6%. As avaliagdes
por Modulacdo pertencem ao conjunto de valores que apresentam dialdgicos tracos
expansivos, 0s quais, de alguma forma, estabelecem sentidos de obrigacéo, permissao,
proibicdo e capacidade/habilidade, enquanto uma realidade na construcéo sistémica da
estrutura valorativa por Engajamento-Heteroglossia (Expansdo Dialdgica). Nos casos
analisados, os julgamentos de obrigatoriedade/necessidade funcionam no texto como
componentes fortalecedores da argumentacdo locutoria, a fim de minar os espagos
dialogicos entre posicionamentos alternativos. No entanto, pelas proprias negociagoes
dos significados modais entre locutor e referente, esse tipo de avaliagdo possui 0 maior
grau de comprometimento autoral dos valores por Ponderacédo, se posicionando na
fronteira das avaliagbes por Expansdo e Contracdo Dialdgicas. Nos fragmentos a

seguir, podemos observar como essas avaliacGes se comportam no texto.
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(37) [...] a mediacdo que o professor de Biologia deve <ENG-HGL-EXP-ENT-MOD> adotar
para favorecer a compreensdo dos assuntos abordados precisa <ENG-HGL-EXP-ENT-MOD>
aproximar sua pratica docente com a realidade sécio- histérico-cultural dos discentes [...] O
professor de Biologia do Ensino Médio [...] necessita fazer-se <ENG-HGL-EXP-ENT-MOD> o
préprio exemplo e, para isso, em pleno século XXI ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG>
utilizar na sua prética de ensino as TDICs é um contrassenso. O professor precisa <ENG-HGL-
EXP-ENT-MOD> ser um vanguardista no processo de ensino e aprendizagem estando sempre a
frente do seu tempo e, para isso, necessita <ENG-HGL-EXP-ENT-MOD> estar em constante
atualizagdo. E necessario <ENG-HGL-EXP-ENT-MOD> salientar que o uso das tecnologias
digitais no ensino de Biologia do Ensino Médio ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> deve
<ENG-HGL-EXP-ENT-MOD> ser apenas <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> uma questdo de
atualiza¢do, mas <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> sim <ENG-HGL-CONT-PROC-CONC> de
uma melhor utilizacdo para provir uma pratica pedagégica mais substancial e efetiva
(IDBIO2ATD).

(38) A escola de forma dindmica deve <ENG-HGL-EXP-ENT-MOD> levar o conhecimento e a
provocacdo por solugdes a comunidade destas questdes ecoldgicas. A questdo ambiental deve
<ENG-HGL-EXP-ENT-MOD> ser tratada com énfase na formacdo do cidaddo do futuro;
provocando-o a participar dos empreendimentos em prol da sustentabilidade, preservacdo do
meio ambiente, chamando-o a responsabilidade; e, somente <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP>
se faz isso com educagdo. (IDBIO3AHH).

(39) [...] para torna-los viaveis em termos de construcdo de ambientes de ensino-aprendizagem
significativos, sdo tarefas desafiadoras que o professor deve <ENG-HGL-EXP-ENT-MOD>
enfrentar na sua pratica (IDBIO5ADU).

Nos trés excertos, observamos a instanciagdo dos modalizadores dever e/ou
precisar, como avaliadores operantes de significados por obrigacdo construidos
subjetivamente sobre os referentes escola e professor. Em (37), por exemplo, a voz
autoral realiza uma sequéncia de concatenadas avaliacbes modulativas com a finalidade
de julgar quais seriam as atribuicbes que o professor e sua abordagem disciplinar
devem empregar na pratica pedagdgica. Com base apenas em seu ponto de vista, 0
autor lanca uma incisiva avaliacdo sobre o outro, na tentativa de exercer pressdo para a
aderéncia de suas ordens. Quando o autor afirma qual a mediacdo que o professor de
Biologia deve adotar, ele prescreve a conduta que o outro deve seguir, de acordo com
sua propria perspectiva, que, intencionalmente, é favordvel a linha de pesquisa
assumida, o que influenciaria positivamente no processo de convencimento da
interlocucdo de que sua proposta de estudos seria adequada. O mesmo acontece quando
ele advoga que o professor precisa ser um vanguardista estando sempre a frente do seu
tempo. Aqui, a figura do professor é avaliada de maneira extremada, ou até mesmo
romantica, com relacdo ao profissional da educacdo, que, segundo o autor, tem a
obrigacdo perene de conseguir captar todas as perspectivas futuras com antecipacéo. De
maneira similar, em (38), o referente escola é avaliado sob uma perspectiva de
obrigatoriedade, quando séo tracadas as fun¢des que a instituicdo deve assumir. O autor

ainda atualiza uma nova avaliagdo por Modulagdo no momento em que também
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prescreve a maneira como determinado objeto do conhecimento, registrado como
questdo ambiental, deve ser tratado pela escola/professor. Apds elencar essas
atribuicdes, € instanciada uma avaliacdo por Contra-Expectativa de carater intratextual,
para estreitar o espaco dialdgico estabelecido pelas avaliacbes modulativas por
Expansédo Dial6gica. Quando o autor diz que somente se faz isso com educacao, ele
delimita as possibilidades de convivéncia vocalica, ja estabelecidas anteriormente pelas
avaliacOes expansivas, e enfraquece o poder de negociacdo dos significados das vozes
interlocutorias que dialogariam com o texto. Pelo desenrolar argumentativo,
interpretamos que o termo educacdo, no caso, faz referéncia aos agentes
professor/escola, que, ao serem avaliados pela voz autoral como o0s Unicos que podem
exercer determinada atividade, fomenta o sentido prescritivo por meio de uma presséo
discursiva sobre os referentes. Nesse sentido, 0s encargos sobre a nocdo de
obrigatoriedade sdo intensificados, minando, assim, as possibilidades de acesso a outras
subjetividades. Por ultimo, em (39), sdo adotadas posturas avaliativas atitudinais e
engajadas que atribuem ao referente professor a agéncia de um sujeito enfrentador de
tarefas desafiadoras. Esse sentido se constroi por intermédio do processo verbal
modulativo dever, que avalia esse profissional como sujeito que possui a obrigacdo de
encarar 0s contratempos que surgem no exercicio docente. Esses trés fragmentos
revelam como essas entidades sdo entendidas pelas vozes autorais. O locutor constroi
suas propostas de acordo com a maneira em que avalia os elementos do mundo e como
ele expecta a forma como seu interlocutor se apropriara de seu posicionamento. Mais
como uma avaliagdo do que como uma ordem, o modal fundamenta, explicitamente,
uma demanda na subjetividade do falante (HALLIDAY e MATTHIESSEN, 2004, p.
106 e 107; MARTIN e WHITE, 2005, p. 110 e 111).

Ao observarmos a incidéncia de avaliagdes no corpus de Biologia,
compreendemos que os valores expansivos sdo 0s que mais se destacam no bojo
avaliativo das argumentacOes advogadas. Somente o fato das instanciagcbes por
Probabilidade representarem quase o dobro do numero de valores por Contra-
Expectativa, linha de delicadeza de maior manifestagdo no grupo das Contragdes
Dialdgicas, ja indica a assimetria avaliativa que pende mais para relacfes vocélicas de
adesdo e de possibilidades do que para um processo restritivo de encerramento do canal
dialégico. Além disso, como observado na analise qualitativa, a organizacdo dos
valores por Reconhecimento demonstra que o didlogo entre as vozes internas e externas

ndo ultrapassam a mera identificacdo do alheio, o autor ndo estabelece um elo de
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discussdo entre os posicionamentos instanciados e, em um processo de apropriacao
vocalica, se utiliza da voz do outro para se valer de teses ja construidas, infiltrando-se
no olhar externo e deixando a cargo da audiéncia a responsabilidade pela construgéo
dos significados estruturados na concatenacdo de vozes. No caso, a auséncia da
discussdo locutdria sobre as vozes convocadas transfere ao leitor a atribuicdo de
realizar as conexdes entre os pontos de vista abordados e de compreender que as
perspectivas apresentadas estdo em alinhamento ao ponto de vista autoral.
Considerando esses achados, concluimos que os posicionamentos adotados pelas vozes
locutorias, com relacdo as perspectivas intersubjetivas perpassadas nos textos, indica
um atenuado nivel de engajamento discursivo do autor com relacdo ao dito. As muitas
estratégias de alocagdo de pontos de vistas alheios em posicionamentos de vanguarda
neutralizam a face locutdria enquanto orquestradora das vozes externas que deveriam
estar a servigo do debate proposto no estudo. Essas avaliagdes revelam o movimento de
ofuscamento da imagem autoral que busca se fazer entender a partir do olhar do outro.
E valido ressaltar que o processo de ndo envolvimento do prisma locutdrio sobre
perspectivas externas indica um afastamento do compromisso sobre as informacdes
prestadas e deixa disponivel a interpretacdo interlocutéria de que a voz autoral ndo
possui elementos suficientemente concretos para tecer um debate sobre o campo do
estudo, o que, por conseguinte, torna fragil o processo de construcdo de significados na

esfera dos textos cientificos.

5.2.5. Estrutura avaliativa de Engajamento nas producdes de Quimica

No componente da Quimica, foram pontuadas 407 manifestacdes avaliativas por
Engajamento, sendo que 71 sdo avaliagdes monogldssicas e 336 sdo avaliagdes
heteroglossicas. Das avaliacdes por Heteroglossia, 150 representam itens classificados
por Contragdao Dialogica, enquanto 186 expressam valores por Expansdo Dialogica.
Assim como em Matematica, a maior incidéncia dos casos se dd pelo processo
avaliativo por Reconhecimento, sendo somadas 90 manifestagdes. O total de avaliacdes
do grupo da Quimica representa 13,5% do corpus total.

A maior parte das avaliagdes heterogldssicas no campo da Quimica se estabelece
por movimentos de Expansdo Dialogica. Isso significa dizer que, no momento em que
negociam significados, esses autores constroem as relagdes vocdlicas entre
posicionamentos internos e externos de maneira mais acessivel. A voz textual abre

espago para posicionamentos alternativos nos quais mantem um elo de solidariedade no
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processo de coexisténcia de pontos de vista. Nesse sentido, o grupo de professores de
Quimica avaliam e se posicionam, em suas dissertagdes, sob uma perspectiva diferente
do que ja analisamos até aqui.

Dentre os valores que se manifestam pelo processo de Expansdo Dialogica, as
avaliagdes atributivas por Reconhecimento sdo as que possuem o maior indice de
atualizagdes. Quando a voz textual explicita seu juizo de valor através de uma voz
terceira, classificamos esse tipo de avaliagdo em Atribui¢do por Reconhecimento. Esse
recurso possibilita ao produtor textual a capacidade de assinalar valores pela
consideragdo de posi¢des alheias. Por meio do reconhecimento de proposigdes
pertencentes a outrem, o custo interpessoal da relacao dialdgica estabelecida entre vozes
autorais e vozes alternativas é atenuado em seu carater de comprometimento discursivo,
preservando, assim, a face do produtor que acionou o posicionamento do outro para
compor seu escopo textual. As producdes de Quimica carregam esse tipo de
movimentos textuais como a principal marca de sua assinatura valorativa. Vejamos

como essas avaliagdes se comportam nos excertos a seguir.

(40) De acordo com o ministério da educacdo, <ENG-HGL-EXP-ATR-REC> um curso técnico é
um curso de nivel médio que objetiva capacitar o aluno com conhecimentos teéricos e praticos
nas diversas atividades do setor produtivo. [...] A relacdo educacdo/trabalho, marcantemente
presente na LDB, <ENG-HGL-EXP-ATR-REC> destaca a preocupacdo do legislador em
estabelecer graus de formalizacdo na estrutura da educacdo brasileira, de tal sorte que o conjunto
dos servicos e atividades educacionais, como anota recente documento do Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada (IPEA), [...] <ENG-HGL-EXP-ATR-REC>. <ENG-MONOGL> O Centro
Paula Souza é uma autarquia vinculada a Secretaria de Desenvolvimento do Estado de S&o
Paulo, 6rgdo do governo estadual que tem por objetivo intensificar o desenvolvimento
sustentavel do Estado, estimular as vantagens competitivas das empresas e dos empreendedores
paulistas, incorporar tecnologia aos produtos da regido e fortalecer as condi¢des para atracdo de
investimentos no Estado. [...] Pelo regimento comum do Centro Paula Souza, <ENG-HGL-EXP-
ATR-REC> as ETEcs, estas escolas publicas e gratuitas, terdo por finalidades: [...] Neste
contexto, de acordo com o Centro Paula Souza <ENG-HGL-EXP-ATR-REC> o técnico em
quimica é o profissional que executa ensaios fisico-quimicos [...] Complementando com o
decreto do Ministério da Educacdo — MEC/(Conselho Nacional de Educacdo <ENG-HGL-
CONT-PROC-END> — CNE (2004) sobre a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio (p.
13), que propdem <ENG-HGL-EXP-ATR-REC> ajustar as escolas técnicas de nivel médio com
0s seguintes critérios [...] (IDQUI1FTD).

Nesse trecho, é possivel observar uma grande quantidade de avaliacdes por
Reconhecimento sendo instanciadas em diferentes maneiras. De inicio, o autor abre sua
reflexdo atualizando a expressdo circunstancial de angulo, De acordo com, para
apresentar um posicionamento do Ministério da Educacdo. Apo0s isso, e sem apresentar
declaragBes que negociam significados entre as vozes externas, a fala da LDB é
reconhecida enquanto documento de autoridade legislativa na conducdo da educacao
brasileira por meio da instanciacdo do verbo dicendi destaca. Feito isso, por meio da

locugdo conjuntiva subordinativa final de tal sorte que, a voz autoral convoca o
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posicionamento do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) para apresentar
um efeito da preocupagdo marcada pela voz da LDB atualizada anteriormente. Para
finalizar a reflexdo, a voz textual aciona a voz do regimento da instituicdo Centro Paula
Souza, novamente por meio da circunstancia de angulo de acordo com, e arremata com
a entrada da voz do CNE (2004), por meio da particula dicendi propdem. Perceba que,
até aqui, a voz autoral, apesar de demonstrar alinhamento as afirmacdes prestadas pelo
alheio, se comporta de modo a transferir fortemente a responsabilidade do texto para
todas as vozes que ela convidou. Assim, é possivel observar a opacidade que voz
interna ganha ao neutralizar-se do comprometimento pelo dito, ampliando as
perspectivas das vozes externas acionadas. Todo esse processo compreende uma postura
avaliativa de argumentacdo daquilo que o autor pretende defender em seu texto. No
entanto, sem as discussdes estabelecidas pela maestria da voz autoral, que deveria ser a
protagonista do texto, e com a presenca de tantos posicionamentos conectados entre si,
quando ndo intercalados em processos valorativos monogléssicos, o custo interpessoal
vocalico € altamente mitigado e, por conseguinte, o processo de negociacdo dos
significados fica sob tutela apenas do leitor, 0 que torna o processo de argumentagédo
menos assertivo. Vejamos uma nova ilustracdo desse tipo de comportamento avaliativo

no fragmento a seguir:

(41) Atualmente, a utilizacdo das TIC ainda <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> provoca
apreensdes no ambiente escolar, pois <ENG-HGL-CONT-PROC-CONC> seu uso oferece uma
forma diferenciada de transmitir o conhecimento [...] (SILVA, 2006). Com o amplo uso das TIC
no cotidiano escolar, varios autores <ENG-HGL-CONT-PROC-END> tém mostrado a
necessidade da realizagdo de pesquisas na area de ensino de Ciéncias [...] (GIORDAN, 2005).
<ENG-HGL-EXP-ATR-REC> Diferente de outros materiais de apoio ao ensino, o computador
propicia certo grau de interatividade, na medida em que o feedback fornecido pela maquina pode
<ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> ser programado em fun¢do da resposta do aluno (GIORDAN,
2005). <ENG-HGL-EXP-ATR-REC> O estudo de ciéncias baseado em linguagens da midia, ou
midiatica <ENG-HGL-CONT-PROC-END> (do latim media, que significa meios — neste caso,
meios de comunicagdo), pode ser <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> entendido como uma forma
de representacdo particular. [...] O computador, juntamente com a internet, propicia uma
linguagem multimidiatica, ou seja, abrange todas as formas citadas anteriormente (CASTRO
FILHO, 2009). <ENG-HGL-EXP-ATR-REC> Internet € um nome reduzido proveniente de
Internetwork system — sistema de interconexao de rede de conhecimento, [...] (CHAGAS, 2003).
<ENG-HGL-EXP-ATR-REC> (IDQUI4DEA).

Nesse excerto, esta ilustrada uma maneira recorrente de atualizacdo de
avaliagOes por Reconhecimento em textos académicos: a parafrase. Esse processo de
citacdo indireta consiste no movimento textual que autor realiza para recorrer a
reflexdes produzidas por outrem de forma a reescrevé-las com suas préprias palavras.
Tradicionalmente, esse tipo de avaliagdo é marcado, inicialmente, por particulas que

expressam circunstancias de angulo ou verbos dicendi e, seguindo as orientagcdes da
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ABNT, se encerra com a identificacdo do nome do autor, do ano de publicacéo e das
paginas dos registros parafraseados. No entanto, no caso da passagem apresentada, a
voz autoral realiza, majoritariamente, apenas a marcagdo final dos posicionamentos
convocados. Isso significa dizer que, no decorrer das informacdes prestadas, 0s registros
valorativos apresentados ndo pertencem em sua esséncia a voz do autor da producao.
Somente nesse trecho, sdo contabilizadas cinco manifestagdes por Reconhecimento que
ndo possuem registros de circunstancias de angulo ou verbos dicendi. Essa estratégia
pode auxiliar na compreensdo iluséria de que todos 0s posicionamentos instanciados
pertencem a voz autoral, tendo em vista que, como ndo houve as identificacGes iniciais
de que as reflexdes sdo de propriedade alheia, € possivel que se gere uma sensacao de
que a voz interna do texto que esta estabelecendo a negociagdo dos significados entre as
informacdes prestadas.

No inicio da ilustracdo, nos deparamos com duas avaliacBes contrativas que
acirram o custo interpessoal da relacdo dialdgica estabelecida entre a voz autoral e as
vozes alternativas em potencial. No entanto, ao darmos prosseguimento a leitura,
notamos, ao final da clausula, o registro (SILVA, 2006) que indica a marcacdo de uma
citacdo indireta, ou seja, uma avaliacdo por Reconhecimento. Isso revela que todo
posicionamento construido para o fenémeno analisado é, na verdade, de propriedade
intelectual de Silva. Assim, tendo em vista a auséncia de verbos dicendi ou de
marcacdes de angulo no inicio da clausula, é gerada a noc¢do iluséria de que toda a
argumentacdo construida pertence a voz do autor do texto. O mesmo movimento textual
se estende por toda ilustragdo. Até mesmo nos momentos em que ha atualizacdo
valorativa por Endosso, € perceptivel que a ativacdo dos posicionamentos forma parte
da convocagdo produzida por atores externos, como no caso do fragmento varios
autores tém mostrado a necessidade da realizacdo de pesquisas na area de ensino de
Ciéncias [...] (GIORDAN, 2005). Desse modo, quem fez o levantamento de que Varios
estudiosos tém observado um determinado cenéario ndo foi o autor da producdo, mas
uma voz de autoridade que ele convocou e registrou por meio de uma avaliacdo
marcada por uma citacdo indireta. 1sso minimiza o grau de comprometimento discursivo
do autor, pois, quando ele se exime de articular a regéncia dos acionamentos vocalicos e
realiza um processo de concatenacdo de posicionamentos externos, é construida uma
argumentacao organizada como se fosse essencialmente de propriedade locutéria. Nesse
sentido, a transacdo dos significados fica sob responsabilidade da audiéncia e a voz do

autor se neutraliza, diminuindo os riscos de sua exposicdo frente a interlocugéo.
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Observando, agora, sob uma nova perspectiva, podemos afirmar que ndo s6 de
Expansdes Dial6gicas vive o pesquisador de Quimica. Ndo é porque ha uma maior
incidéncia de casos que abrem espago para posicionamentos alternativos que 0s
movimentos de Contracdo Dialégica ndo coexistam com o0s outros tipos de
manifestacOes avaliativas por Engajamento. Ainda que em escala inferior, ha, nesses
textos, movimentos argumentativos que contraem o discurso e que valem a

demonstragdo. Vejamos um excerto que ilustra esses casos.

(42) Assim, ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> ¢ de estranhar que se possa <ENG-HGL-
EXP-ENT-PROB> pensar como possivel <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> a formacéo do técnico
de nivel médio, para atuar na inddstria em geral, baseada <ENG-HGL-CONT-PROC-END>
apenas em um conjunto de competéncias definidas pelo mercado de trabalho, <ENG-HGL-
CONT-DISC-CEXP> como propGem as novas Diretrizes Curriculares para a Educacdo
Profissional. <ENG-HGL-EXP-ATR-DIST> A motivacdo para esta pesquisa surgiu de uma
inquietacdo que me acomete, <ENG-HGL-CONT-PROC-PRON> quanto por um lado fagco
visitas técnicas [...] e tenho em alguns momentos que ensinar sobre algo que em nada <ENG-
HGL-CONT-DISC-NEG> se assemelha a processos industriais das quais meus alunos vivenciam
(IDQUIIFTD).

Do ponto de vista dialoégico, a voz autoral inicia suas reflexdes, mobilizando
avaliacbes que operam uma grande carga de comprometimento discursivo. Ao
instanciar o advérbio ndo, o autor produz uma contracdo de ideias em seu grau maximo,
por meio da avaliacdo heteroglossica por Negacdo. Ele desencoraja 0 posicionamento
de quem defende ser possivel pensar na formacao do técnico de nivel médio, para atuar
na industria, baseada em um conjunto de competéncias definidas pelo mercado de
trabalho. Desse modo, podemos declarar, inicialmente, o estabelecimento de duas vozes
que concorrem entre si: uma que acredita ser possivel (voz desafiada) e outra que
acredita ndo ser possivel (voz autoral). No excerto ndo € de se estranhar, a voz do texto
assume que esse ponto de vista se trata de uma nocao sustentada por muitas outras
vozes. Isso significa dizer que se trata de uma avaliacdo ousada, tendo em vista que ha
uma pretensdo de confrontar aquilo que esta estabelecido como confidvel para grande
parte da comunidade discursiva. Para nutrir as bases dessa tese, 0 autor se vale de outras
valoragdes ao longo de suas clausulas com a finalidade de debilitar a ideia confrontada.
Perceba que esse processo de enfragquecimento perpassa por duas manifestacOes
ponderativas de Probabilidade. Elas atuam com vistas a p6r em xeque a confiabilidade
do posicionamento ser possivel, revelando, discursivamente, a descrenca admitida pela
voz do texto, ou seja, ha uma probabilidade de X ndo ser possivel. Ademais, é
instanciada uma avaliagdo com valor intratextual por Contra-Expectativa, marcada pelo
adverbio de exclusdo apenas. Esse registro desprestigia o valor Gnico das competéncias

definidas pelo mercado de trabalho, pois sé@o avaliadas como insuficientes para a
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formacdo do técnico de nivel médio. Antes de apresentar seu posicionamento, o autor
nomeia a voz desafiada por meio de uma avaliacdo atributiva por Distanciamento,
afastando-se totalmente das propostas estabelecidas pela voz que, agora, é explicitada
como Diretrizes Curriculares para a Educacao Profissional. Com o terreno preparado,
a voz do texto arremata a construcdo do seu ponto de vista por meio de uma avaliagédo
declarativa por Pronunciamento, na qual, mais uma vez, nega, baseado em sua propria
experiéncia, a eficacia de um ensino distante das realidades vivenciadas pelo corpo
discente.

Esse excerto demonstra como 0s recursos avaliativos por Contracédo Dialdgica
se comportam dentro das producdes de Quimica. Vale ressaltar que posturas valorativas
desse estilo sdo apresentadas como minoria. A maior parte das avaliagdes se constroem
de maneira expansiva ou monogldssica. Por se apresentarem de maneira mais timida, a
consequéncia € um nivel de comprometimento discursivo da voz autoral mais retraido,
dando acesso majoritario a posicionamentos externos na composi¢cdo dos movimentos
argumentativos do texto ou assercfes que ndo abrem margem a dialogia. 1sso nos faz
interpretar que o ponto de vista autoral se confunde com valores alheios acionados na
fala. Esse pseudo ponto de vista autoral produz a responsabilidade pela negociacédo de
significados das vozes externas para o leitor. E ele que tera que estabelecer as relagdes
entre 0s posicionamentos convocados.

Uma ultima caracteristica que ndo passa despercebida é a grande incidéncia de
avaliacbes monoglossicas instanciadas nessas produgdes. Em 2017, um estudo
produzido por Guedes (2017) constatou como as avaliagdes monoglossicas se
comportam em artigos cientificos pertencentes a area da Quimica. De modo similar, 0s
resultados do presente estudo se aproximam dos achados do trabalho da autora, pois,
semelhantemente ao que a pesquisadora observou, conseguimos identificar 71
avaliacbes por Monoglossia nos textos desse eixo disciplinar, a segunda maior
porcentagem de apari¢fes do grupo. Considerando essa comparacao, é possivel indiciar
que, em textos do dominio académico, os quimicos possuam uma tendéncia por avaliar
fendmenos, artefatos, situacfes ou posicionamentos de maneira monogléssica. Dentro
dessa area, além dos processos relacionais e dos tradicionais movimentos retdricos
presentes em textos académicos, € valido pontuar trés casos por Monoglossia que se
manifestam nessas producdes: (01) contextualizacdes monogldssicas que situam 0s
nichos das pesquisas; (02) narrativas que resgatam aspectos da historia profissional do

autor; e (03) nominalizagdes de processos.
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As avaliacbes monoglossicas apresentam assercdes que ndo abrem margem a
dialogia, isto €, sdo instanciadas enquanto premissas validas para a comunidade que
compartilha do texto ou, pelo menos, sdo construidas como verdades subjetivas na
estrutura argumentativa do autor. Essas afirmacfes contrastam com 0s movimentos
dialogicos pela ndo celebracao de outras vozes ou pelo ndo reconhecimento de posicoes
alternativas. No caso dos textos do eixo disciplinar da Quimica, uma consideravel
parcela de avaliagbes monoglossicas se associam as contextualizacdes que situam 0s
nichos de trabalho das pesquisas. Antes de apresentar posicionamentos, 0s autores
costumam tratar da situacdo social que cerca a problematica, por exemplo. Desse modo,
as avaliacOes, instanciadas enquanto Assertivas ou Pacificas, geram uma noc¢do de
comum acordo entre 0s integrantes da comunidade discursiva: professores e estudiosos
do campo da Quimica. Vejamos nos excertos como essas manifestacdes se constroem

nos textos.

(43) <ENG-MONOGL> O computador tem causado um profundo impacto em nossa sociedade
(IDQUI4DEA).

(44) <ENG-MONOGL> [...] estéa cada vez mais dificil prender a atenc¢do dos estudantes em aulas
convencionais. Dai surge, entdo, a necessidade de modificar curriculos e atualizar métodos de
ensino, em funco de facilitar a ardua misséo de educar (IDQUISPCD).

Com o objetivo de contextualizar as circunstancias em que a temaética esta
inserida, as vozes textuais reagem monoglossicamente com 0 objetivo de estabelecer
vinculos de concordancia entre 0s posicionamentos subjetivos e a audiéncia em
potencial. Ao colocar o leitor a par da conjuntura da situagdo, a voz autoral ndo abre
acesso a questionamentos. Para realizar esse movimento, sem que se produza resisténcia
ou antipatia entre 0s pares, 0 autor opera recursos que aproximam os interlocutores a
adesdo de suas ideias. Isso acontece por meio de marcas discursivas que encapsulam a
audiéncia no conjunto de vozes que compactuam com as afirmacdes prestadas ou, pelo
menos, fazem parte do grupo que sofre com os impactados do contexto situado. No
fragmento (43), o possessivo nossa agrega o leitor em potencial a declaracdo registrada
por meio de uma marca de primeira pessoa. 1sso produz na audiéncia um sentimento de
pertencimento e pode levar o leitor a reflexdo sobre os impactos que ele tem sentido
dentro das circunstancias tratadas no texto. Equitativamente, no trecho (44), a despeito
de ndo possuir registros de primeira pessoa, 0 autor se utiliza dos epitetos dificil e arduo
para lograr a complacéncia dos interlocutores. Ora, vivemos em um pais que,
infelizmente, a educacdo formal ainda ndo ¢ uma prioridade no ambito das acbes de
politicas publicas. O professor ou o pesquisador educacional, potenciais destinatarios do

texto, sabem que, de fato, educar no Brasil é uma tarefa dificil e ardua. Desse modo, a
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voz textual lanca essas avaliagdes atitudinais, inseridas em uma estrutura monogldssica,
e consegue facilmente uma assisténcia na concordancia das premissas prestadas. O autor
ganha uma identidade de professor, que sabe o que se passa em uma sala de aula e, com
isso, torna-se uma voz de representatividade. O leitor se vé na voz textual e, por
conseguinte, se integra as assercdes monogldssicas declaradas.

Uma segunda caracteristica desse tipo de valor se associa a narrativa de alguns
momentos que compdem a trajetoria profissional dos docentes. De modo similar ao
grupo de Artes, os professores de Quimica instanciam constantes avaliaces
monoglossicas para relatar os momentos profissionais que integraram suas praticas a
pesquisa. Aqui, esse tipo de manifestacdo nédo abre espaco para dialogia, tendo em vista
que trata de ocasifes vivenciadas pelo proprio autor. Nesse sentido, ndo seria possivel
realizar questionamentos contundentes com relacdo a trajetéria docente de alguém,
tendo em vista que sdo experiéncias pessoais descritas de maneira incontestavel. Nesse
contexto, é cabivel somente ao autor a autonomia na descri¢cdo dos aspectos de sua

prépria histdria de vida. Vejamos como essas narrativas se comportam no corpus.

(45) <ENG-MONOGL> Essa experiéncia profissional foi construida durante os quase quatro
anos que fiz parte da equipe de monitores do CCA e depois de graduado, como professor
voluntério dos projetos do referido museu, tarefa que desempenho até hoje (IDQUI30OUD).

(46) <ENG-MONOGL> [...] iniciei minha pratica docente em Quimica. Desde entdo tenho
acompanhado como “espectador” as politicas de estado e os documentos voltados para a
melhoria do ensino publico (IDQUI5PCD).

Nessas ilustracdes, as marcas de primeira pessoa revelam a importancia que a
voz autoral da para sua propria histéria na docéncia, enquanto alicerce da construcéo de
suas propostas argumentativas de pesquisa. Mais uma vez, a aparicdo de narrativas
pessoais, expostas em um texto de dominio académico, parece ir de encontro a crenga
(que, as vezes, é tida como uma rigida regra) do pesquisador como sujeito neutralizado
com relacdo ao seu processo de investigacdo. Provavelmente, os autores sintam uma
maior liberdade para trazer suas narrativas diretamente pessoalizadas por se tratar de um
texto produzido em uma modalidade de estudo focada no exercicio pedagdgico. Isso
indicia um sentimento de mais conforto do professor-pesquisador para falar daquilo que
javivenciou e, por conseguinte, um estabelecimento de aproximacgdo com sua audiéncia
principal, outros professores, que podem sentir-se representados através das declaracdes
instanciadas.

Um ultimo aspecto monogldssico que cabe nossa atengdo sdo as nominalizagdes
de processos. Trata-se de recursos gramaticais que assumem funcOes diferentes

daquelas que pertencem a suas atribui¢fes originais. Halliday e Matthiessen (2004)
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mostra que nominalizar é um recurso poderoso para criacdo de metaforas gramaticais.
Por este dispositivo, processos e propriedades séo reformulados metaforicamente como
substantivos. Desse modo, em vez de exercer um funcionamento de processo ou
atributo, eles funcionam enquanto elementos nominais (HALLIDAY e
MATTHIESSEN, 2004, p. 656). Nesses casos, foram taxados aspectos de

nominalizagdes de processos, conforme podemos observar nos excertos a seguir:

(47) <ENG-MONOGL> [.. ] trata-se de uma investigacdo sobre uma atividade de divulgagéo

cientifica de Quimica (IDQUI3OUD).

(48) <ENG-MONOGL> Sua finalidade primordial € de apoio, sendo mais um recurso

pedagogico para a pratica docente (IDQUI4DEA).

No fragmento (47), ha uma nominaliza¢do do processo investigar, enquanto que
em (48), o processo nominalizado em questdo é o apoiar. Em detrimento da preferéncia
pelo uso de suas formas substanciais, trata-se de investigar sobre [...] e sua finalidade
primordial é apoiar [...], as vozes autorais realizam essas escolhas lexicais com o
objetivo de fortalecer o carater de concretude de suas declaracbes. Os substantivos
investigacdo e apoio denotam uma maior tangibilidade quando comparados aos
processos investigar e apoiar. A preferéncia por nomes confere ao texto um carater de
maior materialidade ao dito, o que torna as asser¢fes por Monoglossia muito mais
solidas com relacdo a ndo abertura para interacdes dialdgicas. Ora, se sabemos que as
avaliacfes monoglossicas sao apresentadas nos textos como verdades inquestionaveis e,
por isso, ndo dao espaco para negociacdo de significados, essa realidade melhor se
estabelece quando o autor instancia escolhas lexicais mais palpaveis, pois aquilo que é
visto como “tatil”, certamente, possui mais confiabilidade da audiéncia. Por esse
motivo, chegamos a conclusdo de que as asser¢fes monogloéssicas instanciadas nessas
producbes tendem a ser compostas, também, de recursos gramaticais por
nominalizagdes, para reforcgar o carater de “inquestionabilidade” enunciativa que, por si
S0, ja é caracteristica desse tipo de assercao.

Em virtude dos aspectos abordados, de acordo com a forma em que os dados nos
foram apresentados, podemos concluir que a alta incidéncia de valores atributivos e
ponderativos, por Reconhecimento e Probabilidade, respectivamente, articulados para
prestar informagdes de forma a neutralizar a responsabilidade locutéria pelo dito,
indicam um baixo nivel de engajamento discursivo dos produtores textuais. A falta de
espacos destinados a posicionamentos frente as vozes de respaldo, além da auséncia de
uma discussdo estabelecida entre as perspectivas externas acionadas, produz um

ambiente discursivo de encolhimento da presenca locutdria no texto e um processo de
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destacamento da figura de nomes de autoridade, de instituices candnicas ou, pelo
menos, da possivel legitimidade de pontos de vista alternativos. Os movimentos de
concatenacdo dos prismas alheios, operados por valores puramente atributivos e sem a
construcdo de debates, terceirizam a responsabilidade pela negociacdo dos significados
para a audiéncia. Ainda que existam movimentos contrativos, sua incidéncia e,
consequentemente, seu nivel de engajamento discursivo, ndo produzem impacto de
concorréncia suficientemente expressivo quando comparamos com as formacdes
expansivas. Com relacdo a producdo avaliativa por Monoglossia, apesar da acentuada
expressao, sua repercussdo sobre o engajamento discursivo é tida como equilibrada,
tendo em vista que essas assercGes sdo construidas de forma a ndo produzir elos
tensivos de interacdo dialdgica por considerar que todos os interlocutores partem do
mesmo pressuposto estruturado. Portanto, devido a alta frequéncia de valores
expansivos, a comedida manifestacdo contrativa, a falta de articulagdo vocélica por
parte da locucdo, a auséncia de posicionamento frente as perspectivas externas, a
caréncia de uma discussdo estabelecida sobre os pontos de vistas acionados, e a
transferéncia da responsabilidade pela negociacdo dos significados para a interlocucéo,
concluimos a existéncia de um timido nivel de engajamento discursivo na estrutura

corporea do eixo disciplinar Quimica.

5.2.6. Estrutura avaliativa de Engajamento nas producées de Fisica

Para findar a 4rea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, apresentamos 0s
resultados do componente Fisica. Ao final da contagem, foram encontradas 316
avaliagdes por Engajamento, sendo 28 classificadas como monoglossicas e 288 tidas
como heterogldssicas. No caso das manifestacoes por Heteroglossia, 186 foram
classificadas como avalia¢des por Contragdo Dialogica e 102 por Expansdo Dialogica.
Nesse sentido, o eixo disciplinar da Fisica foi o unico de sua 4rea do conhecimento em
que o quantitativo de processos dialdgicos contrativos superou os casos de Expansoes
Dialogicas. Com 51 casos, as avaliacdes por Negacdo lideraram as incidéncias,
seguidas por valores de Probabilidade e de Contra-Expectativa, com 48 e 46 casos,
respectivamente. Observando pela totalidade do corpus, as avaliagdes pontuadas
representam 10,5% do total das manifestacdes. Para esse conjunto de produgdes,
podemos pontuar como principais caracteristicas avaliativas trés aspectos: (01) alta
tendéncia avaliativa ao fechamento do canal dialogico de discussdo, sendo ora, na maior

parte dos casos, esses valores encapsulados em marcas de valores contrativos de vozes
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alheias que, embrionariamente, ndo pertencem a voz locutoria, ora, minoritariamente,
alocados nos posicionamentos do autor; (02) uso costumeiro de avaliagdes expansivas
por Reconhecimento que tangenciam a atribuicdo da fala para outros agentes (03)
instanciagdo de avaliagdes contrapositivas que estabelecem sentidos de
desencorajamento com relagdo a disciplina Matematica e sua complexidade calculista.
Vejamos como essas caracteristicas se comportam nas produgdes analisadas.

Ao observar os dados quantitativos, observamos um indice de valores que tende
a conclusdo de que as vozes autorais se engajam fortemente com as propostas por elas
instanciadas. Nesse conjunto de produgdes, as manifestagdes avaliativas por Contra¢do
Dialogica somam 64,5% dos valores marcados por Heteroglossia. No entanto, por si s0,
esse numero pode nos levar a reflexdo iluséria de que existe um alto grau de
comprometimento autoral instalado nesse conjunto de produgdes. Mas, ao realizar uma
minuciosa analise qualitativa, observamos que essas avaliagoes, que demandam um alto
custo interpessoal de negociacao de significados, em muitos momentos, pertencem, na
verdade, a vozes de autoridade convocadas na organizacdo argumentativa do texto, as
quais encapsulam todos esses valores que contraem fortemente as relacdes dialdgicas no
discurso. Isso significa dizer que algumas organizacdes avaliativas que operam um forte
grau de responsabilizagdo com o dito ndo, necessariamente, refletem, em sua natureza, a
voz autoral, mas podem se tratar de julgamentos contrativos que, originalmente, ecoam
desde posicionamentos externos. E importante arrazoar que nio estamos afirmando,
aqui, que todas as organizacdes das produgdes de Fisica operam determinadas
avaliagdes com forte grau de comprometimento discursivo, unica e diretamente, a partir
de registros que marcam a voz do outro. Mas estamos refletindo que nao,
obrigatoriamente, um alto percentual de avaliagdes heterogldssicas por Contragdo
Dialdgica sinaliza que o engajamento discursivo pertence, de fato, a voz autoral
protagonista. Elas podem ser envolvidas, por exemplo, por avaliagdes atributivas que
espelham esse engajamento a outrem. E nesse sentido que ponderamos como a primeira
caracteristica do estilo avaliativo das produgdes de Fisica a alta tendéncia valorativa ao
fechamento do canal dialdgico de discussdo, sendo ora esses valores alocados
puramente em posicionamentos autorais, ora encapsulados em marcas valorativas de
vozes de autoridade que, embrionariamente, ndo pertencem a voz locutoria. Vejamos

COMO esses casos se comportam nos seguintes fragmentos:

(49) [...] Nas propostas educacionais estdo sendo até mesmo <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP>
introduzidos novos vocabulérios, os quais incluem palavras como contextualizacdo,
interdisciplinaridade, competéncias e habilidades, apenas <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP>
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para exemplificar algumas, cujos significados vém pouco a pouco se tornando mais claros, no
seu sentido amplo, mas <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> continuam sendo dificeis de serem
traduzidos em sala de aula. (KAWAMURA; HOSOUME, 2003, p. 22). <ENG-HGL-EXP-
ATR-REC> [...] ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> podem <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB>
(nem <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> deveriam <ENG-HGL-EXP-ENT-OBR>) dar conta de
propor receitas de mudancas. Em tempos de mudanca, a situacdo é particularmente estressante,
pois <ENG-HGL-CONT-PROC-CONC> ¢ preciso <ENG-HGL-EXP-ENT-MOD> encontrar
opcBes novas, modificar habitos, romper com rotinas, quase sempre sem <ENG-HGL-CONT-
DISC-NEG> a certeza nem <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> a seguranga das vantagens e
desvantagens dos esforcos desenvolvidos. (KAWAMURA E HOSOUME, 2003, p. 22). <ENG-
HGL-EXP-ATR-REC> [...] sua tradugdo em praticas escolares concretas, ndo <ENG-HGL-
CONT-DISC-NEG> ocorrera por decreto nem <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> de forma
direta. [...] Um processo lento, com idas e vindas, através do qual espera-se <ENG-HGL-CONT-
PROC-PRON> que possam <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> ser identificadas as varias
dimensdes dos problemas a serem enfrentados e ir introduzindo a corre¢do de rumos necessaria,
<ENG-HGL-EXP-ENT-MOD> ou seja, <ENG-MONOGL> é um processo de construgdo
coletiva. (KAWAMURA; HOSOUME, p. 22). <ENG-HGL-EXP-ATR-REC> (IDFIS2EEA).

(50) Quando se refere ao ensino de fisica na Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) a possibilidade
<ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> do ensino tornar-se mecénico € ainda <ENG-HGL-CONT-
DISC-CEXP> maior, uma vez que <ENG-HGL-CONT-PROC-CONC> a carga horaria de aulas
¢ [...] (BIANCHINI, 2011). <ENG-HGL-EXP-ATR-REC> No estado de Minas Gerais, 0
<ENG-MONOGL> Ensino Médio (EM) regular é oferecido em trés séries [...] (MINAS
GERAIS, 2013). <ENG-HGL-EXP-ATR-REC> O ensino de fisica ainda <ENG-HGL-CONT-
DISC-CEXP> encontra outros obstaculos, [...] que muitas vezes jA <ENG-HGL-CONT-PROC-
CONC> foram esquecidos pelo longo periodo parado (KRUMMENAUER, 2010). <ENG-
HGL-EXP-ATR-REC [...] Nota-se que <ENG-HGL-CONT-ENT-EVID> a maioria dos docentes
opta <ENG-HGL-CONT-PROC-END> por aquele assunto sobre o qual eles possuem mais
afinidade, enquanto que, <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> de acordo com Carvalho (2002),
<ENG-HGL-EXP-ATR-REC> a escolha das atividades deve ser <ENG-HGL-EXP-ENT-MOD>
feita com base na realidade dos alunos, dando significado ao que eles utilizam em seu cotidiano.
Freire (1967), <ENG-HGL-EXP-ATR-REC> afirma ser inadiavel e indispensavel uma
educacdo a partir da reflexdo [...]. Knowles, Holton e Swanson (2015), <ENG-HGL-EXP-ATR-
REC> destacam a importancia [...]. (IDFISIDRD).

Nos fragmentos (49) e (50), é possivel captar a compreensdo de que existem
diversas vozes atributivas que constantemente séo acionadas na trama textual. Todos
esses valores sdo atualizados em carater atributivo por Reconhecimento. Em (49),
observamos uma organizacdo argumentativa dotada de avaliagdes por Contracéo
Dial6gica que representam um forte teor de engajamento discursivo. Através de
avaliagOes por Negacdo, Contra-Expectativa e Concordancia, a voz autoral dificulta o
elo dialégico entre posicionamentos externos, atravancando posturas de alinhamento
com vozes alternativas que convivem com as posicdes adotadas. No entanto, no final de
cada reflexdo, observamos a marcacgéo de citagdes indiretas que foram alocadas no texto
sem antes haver a presenca de registros circunstanciais de angulo. Isso significa dizer
que o autor prefere avaliar essas vozes de autoridade de uma maneira mais discreta,
pontuando que as falas, anteriormente tratadas, ndo pertencem, em sua natureza, a sua
prépria voz, mas que valem como base de fomento para o fortalecimento de seus
propositos textuais. Nesse caso, a responsabilizacdo pelo dito, mesmo que estruturado

em carater contrativo, recai mais fortemente sobre o lado outro, e ndo sobre o
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posicionamento locutério, pois a partir do momento que é marcado por trés vezes
consecutivas que a natureza das reflexdes pertence a KAWAMURA; HOSOUME, 2003,
p. 22, 0 autor preserva sua face com relacdo a responsabilidade das assercdes e transfere
0 comprometimento discursivo sobre a autoridade por ele convocada. E por isso que
ndo podemos afirmar que um dado quantitativo de avaliagdes, por si so, representa todo
um quadro valorativo de como o autor se engaja com aquilo que diz, pois, como
demonstrado, ele tem a possibilidade de se valer de avaliacGes alheias, que demandam
um alto custo dialégico, para apresentar posturas tensivas a posicionamentos
concorrentes. Em suma, a voz do outro adentra ao texto para rejeitar/confrontar/desafiar
pontos de vista alternativos, sem comprometer, veementemente, a credibilidade da voz
autoral. Ainda que exista alinhamento entre as partes, ha, pela transferéncia informativa
ao alheio, uma mitigacdo sobre o peso do comprometimento discursivo por parte do
locutor.

De mesmo similar, em (50), o autor instancia uma sequéncia de seis avaliagdes
por Reconhecimento, sendo que trés sdo registradas seguindo as normas técnicas para
citaces indiretas (BIANCHINI, 2011; MINAS GERAIS, 2013; e KRUMMENAUER,
2010), uma se constroi por uma circunstancia de angulo (de acordo com Carvalho —
2002 [...]), e duas se apresentam através de verbos dicendi (Freire (1967) afirma [...],
Knowles, Holton e Swanson (2015) destacam [...]). Praticamente, todo conteido dos
paragrafos é proveniente de vozes de respaldo acionadas para compor a argumentacao
do texto. As avaliacbes que estreitam o canal dialdégico entre posicionamentos, na
verdade, estdo encapsuladas dentro das perspectivas pertencentes as vozes de autoridade
que se apresentam na trama textual. E quase imperceptivel a presenca da voz autoral,
salvo 0 momento em que é langada uma avaliacdo por Evidéncia que, ainda assim, ndo
possui alta forca de responsabilidade discursiva, por se tratar de uma percepcao
subjetiva que abre margem a presenca de significados alternativos. Quando o autor nota
(avalia) que grande parte de seus pares possuem determinadas posturas pedagogicas e
ele discorda desses comportamentos, em vez de pronunciar-se diretamente sobre o
contexto por ele percebido (e avaliado), é acionada a voz de Carvalho (2000), para
estabelecer uma contraposicao, expectando sobre a interlocucdo a responsabilidade pela
negociacdo desses significados e a conclusdo de que essas avaliagcbes pertencem
também ao ponto de vista autoral, por uma perspectiva de alinhamento. Isso significa

que, no fragmento, o Unico posicionamento essencialmente autoral se sustenta sobre
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uma perspectiva subjetiva construida empiricamente que, ainda, precisou ser
questionada, mais uma vez, por meio de avalia¢Ges alheias.

Até entdo, observamos que essa marca avaliativa é bastante peculiar ao grupo de
textos da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Por outro lado, é prudente
ressaltar que as producbes de Fisica apresentaram, também, saliéncias que, apesar das
avaliacdes analisadas até aqui, se diferenciam das orienta¢Ges valorativas que vimos nos
eixos disciplinares de Quimica, de Biologia e dos comportamentos avaliativos da
prépria Fisica que vimos até aqui. Isso significa dizer que, além de avaliacbes
atributivas que encapsulam valores contrativos pertencentes a vozes externas, 0s textos
dessa natureza também apresentam, mesmo que minoritariamente, um ponderado
nimero de avaliacGes alocadas sobre posicionamentos essencialmente autorais. Em
alguns momentos, € justo ressaltar que as vozes locutorias dos professores-
pesquisadores de Fisica posicionam suas avaliacdes contrativas e realizam movimentos
de engajamento discursivo sobre as informagdes prestadas, comprometendo-se

fortemente com o dito. Analisemos 0s seguintes casos:

(51) Assim é fundamental <ENG-HGL-CONT-PROC-PRON> o papel do professor se torna
ainda mais importante, pois <ENG-HGL-CONT-PROC-CONC> podera <ENG-HGL-EXP-
ENT-PROB> ser uma ponte mediadora na ajuda do educando na construgdo do conhecimento
[...]. Enfatizamos que, <ENG-HGL-CONT-PROC-PRON> para usarmos essas tecnologias é
necessario <ENG-HGL-EXP-ENT-MOD> um tempo, uma preparagao por parte de todos que
compde a escola. E oportuno <ENG-HGL-CONT-PROC-PRON> compreendermos a ideia de
que ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> basta ter acesso a tecnologia para ter dominio
pedagogico, pois <ENG-HGL-CONT-PROC-CONC> ha um tempo, entre conhecer, utilizar e
modificar processos com essas tecnologias. Um tempo suficiente para qualificar professores,
funcionérios, enfim todos que venham <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> usar essas tecnologias,
para que se possa <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> fazer melhor o que j& <ENG-HGL-CONT-
PROC-CONC> existe e modificar estruturaras existente através da inser¢do da tecnologia. [...]
Enfatiza-se <ENG-HGL-CONT-PROC-PRON> que evoluimos na tecnologia, mas <ENG-HGL-
CONT-DISC-CEXP> a maioria das escolas <ENG-HGL-CONT-PROC-END> continua
operando com anos de atrasos, sem <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> contemplar essas novas
tecnologias, sem <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> o seu uso. Nesta perspectiva o aluno se sente
em um ambiente sem <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> dinamismo dentro do espago escolar, e
paradoxalmente <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> fora da escola convive com outra realidade
(IDFiS40UD).

(52) Diante dessa proposta curricular, <ENG-MONOGL> onde é marcante a presenca de temas
de astronomia, percebe-se <ENG-HGL-EXP-ENT-EVID> a dificuldade na discussdo desses
conceitos pelos professores de fisica em geral, uma vez que <ENG-HGL-CONT-PROC-CONC>
ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> possuem formacdo adequada para discuti-los, haja vista
que <ENG-HGL-CONT-PROC-CONC> apenas <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> 15% dos
cursos de licenciatura em Fisica possuem alguma disciplina obrigatéria de Astronomia (Junior,
2014). <ENG-HGL-EXP-ATR-REC> [...] Se <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> assim o fosse,
talvez <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> abrissem vagas para docentes com formagao especifica
em Astronomia, que inexistem <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG>. Assim, como é papel da
escola <ENG-HGL-CONT-PROC-PRON> propiciar meios para que os alunos possam <ENG-
HGL-EXP-ENT-PROB> ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> s6 <ENG-HGL-CONT-DISC-
CEXP> aprender como <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> também desenvolver um senso capaz
de transformar essas informagdes em conhecimento e segundo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1996) <ENG-HGL-EXP-ATR-REC>, em seu artigo 40, Inciso IX, que
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estabelece que é dever da escola estabelecer padrdes minimos de qualidade de ensino, julgamos
<ENG-HGL-CONT-PROC-PRON> necessario <ENG-HGL-EXP-ENT-MOD> e apropriado
contribuir para a melhoria do ensino em uma situagdo concreta de sala de aula (IDFIS50UD).

Esses dois fragmentos demonstram uma outra realidade também presente no
conjunto de producdes de Fisica, ainda que em menor escala. Na trama argumentativa,
depreendemos a presenga de posicionamentos autorais que marcam um forte
engajamento locutdrio frente as informacdes prestadas. Aqui, ja conseguimos observar
diversos registros de avaliagdes contrativas que demandam necessariamente a marcagao
explicita da voz do autor na construcdo de suas teses. O que é interessante de se notar é
que valores expansivos também convivem harmonicamente na tessitura textual, mas nao
estabelecem uma relacdo de enfraquecimento ou fuga de autoria. Pelo contrério, as
avaliacBes por Reconhecimento, Evidéncia, Probabilidade e Modulacdo adentram ao
escopo textual a servico dos objetivos argumentativos das avaliages por Contracdo
Dial6gica. Em (51), por exemplo, o autor abre a discussdo utilizando uma avaliagéo
propositiva por Pronunciamento ao declarar ser fundamental uma atribuicdo dada a
figura do professor. Logo apds, ele instancia uma avaliacdo por Concordancia para
justificar os motivos pelos quais Ihe levaram a tomar essa posicdo e, por uma avaliacao
expansiva por Probabilidade, que trabalha em beneficio da proclamacdo autoral,
expecta um futuro promissor para 0s agentes que participam do contexto da pesquisa, a
fim de tornar suas propostas convincentes a ponto de lograr a aderéncia da interlocu¢ao.
Nesse caso, percebemos que ndo existe a intencdo de movimentar o texto em direcdo a
um apagamento das marcas de autoria em detrimento de vozes alheias. O que acontece
aqui € que o autor, reiteradamente, manifesta suas teses por meio de avaliagdes que lhe
demandam a construcdo de estreitos elos dialdgicos entre pontos de vista. A sequéncia
de registros proclamatérios Enfatizamos que [...], E oportuno [...] e Enfatiza-se [...],
todos também considerados valores por Pronunciamento, revela a nogdo do
comprometimento discursivo que esse autor estabelece com os referentes avaliados
subjetivamente, pois ele traz suas proprias afirmac6es e demarca suas propostas frente a
outras posicOes: Eu acredito que isso seja enfatico/Eu avalio isso como oportuno.

Outro exemplo se encontra no fragmento ndo basta ter acesso a tecnologia para
ter dominio pedagdgico, pois [...]. Aqui, a voz do texto trata de defender seus
posicionamentos por meio de movimentos que diminuem o canal dialégico entre pontos
de vista alternativos, através de um valor por Negacdo, que demonstra um confronto
direto com posicionamentos que tratam sobre a democratizacdo da tecnologia, e explica,

por meio de uma avaliagdo intratextual por Concordancia, o porqué de sua posi¢do
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contraria. O mesmo acontece no momento de arremate ao serem apresentados
sequenciados valores por Negacéo, os quais debatem sobre as auséncias que a escola
produz com relacdo a celebracdo das novas tecnologias no ambiente educacional. Aqui,
a voz locutoria demarca seu posicionamento em confronto a tese que exalta o avanco
social empreendido pela tecnologia, ndo produzindo, segundo o autor, 0 mesmo
processo evolutivo no @mbito escolar. Ao pontuar um valor por Contra-Expectativa, o
autor avalia dois referentes e estabelece um paradoxo entre 0s contextos sociais dentro e
fora da escola, julgados como frigidos e dindmicos, respectivamente. Isso, mais uma
vez, demonstra que, nesse momento, ndo ha fuga de autoria, o0 autor apresenta sua face
ao deixar claro como ele posiciona suas opinides com relagdo ao seu objeto de estudo.
Inexistem, aqui, vozes alheias que tomam o espago do protagonismo locutério. Esses
posicionamentos alternativos integram o escopo textual, essencialmente, a servico das
articulacBes argumentativas produzidas no texto. E o mesmo que acontece em (52),
quando a avaliacdo por Reconhecimento, representada pela voz da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (1996), adentra ao texto com o objetivo de fortalecer o
posicionamento do autor com relacdo a funcdo da escola. O escritor proclama ser papel
da instituicdo a promocdo de estratégias para que os alunos aprendam e desenvolvam
competéncias que transformem informacgdes em conhecimentos. E para respaldar suas
avaliacOes, ele instancia valoragdes que prestigiam os comandos da LDB, por
apresentar, também, que € dever da escola o estabelecimento de padrdes minimos de
qualidade de ensino. Tudo isso para ter a oportunidade de “pisar” em um solo firme que
sustente sua prépria avaliagdo de acreditar que a contribuicdo de sua pesquisa €
necessaria e apropriada ao avanco do ensino significativo em sala de aula.

Em suma, sdo por esses motivos que concluimos uma ponderacdo para essa
peculiaridade do estilo avaliativo das producdes de Fisica. Essa alta tendéncia avaliativa
ao fechamento do canal dialégico de discussdo, como vimos, apresenta,
minoritariamente, valores alocados em posicionamentos autorais e, em sua maioria,
encapsula marcas de valores contrativos de vozes externas que, em sua esséncia, ndo
pertencem a voz locutdria.

Nesse caminho, esse pensar nos leva a segunda peculiaridade avaliativa das
producdes de Fisica: 0 uso costumeiro de avaliagfes expansivas por Reconhecimento
que tangenciam a atribuicdo das necessidades argumentativas do autor para outros
agentes. De modo similar ao comportamento avaliativo nas producfes de Quimica,

aqui, muitas vezes, ndo conseguimos compreender quais as fronteiras entre as reflexdes
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do autor e as das vozes de autoridade acionadas para compor 0 escopo argumentativo
dos textos. Isso acontece porque, na maioria das vezes, as marcacgoes das entradas dos
posicionamentos alheios sdo expressas em formato de citagcdes indiretas, taxadas no
final dos paragrafos. Ha casos em que praticamente todos os paragrafos da secdo
introdutoria das dissertacbes manifestam esse fendmeno, o que representa, nesses casos,
um apagamento da voz autoral no texto. Ndo had uma compreensdo clara das colocagdes
autorais e das atribuicdes das autoridades manifestadas. Dai a dificuldade de reconhecer

quem diz o qué nessas producdes. Vejamos como esse movimento acontece.

(53) Quando se refere ao ensino de fisica na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) a possibilidade
<ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> do ensino tornar-se mecanico é ainda <ENG-HGL-CONT-
DISC-CEXP> maior, uma vez que [...] (BIANCHINI, 2011). <ENG-HGL-EXP-ATR-REC>

No estado de Minas Gerais, 0 <ENG-MONOGL> Ensino Médio (EM) regular é oferecido em
trés séries [...] (MINAS GERAIS, 2013). <ENG-HGL-EXP-ATR-REC>

O ensino de fisica ainda <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> encontra outros obstaculos, como
[..] (KRUMMENAUER, 2010). <ENG-HGL-EXP-ATR-REC>

Diante da reduzida carga horaria prevista para a EJA faz-se necessario <ENG-HGL-EXP-ENT-
MOD> que professores priorizem alguns contetidos do Curriculo Basico Comum - CBC
(MINAS GERAIS, 2007), <ENG-HGL-EXP-ATR-REC> pois [...].

Freire (1967), <ENG-HGL-EXP-ATR-REC> afirma ser inadiavel e indispensavel uma educacao
a partir da reflexdo, tendo como principal fungéo da escola [...].

Knowles, Holton e Swanson (2015), <ENG-HGL-EXP-ATR-REC> destacam a importancia do
modelo de aprendizagem experimental de Kolb para a orientacéo e resolugédo de problemas por
alunos da EJA. Esse modelo, <ENG-HGL-EXP-ATR-REC> apresentado abaixo (figura 1),
<ENG-HGL-CONT-PROC-END> destaca a importancia [...] (IDFISIDRD).

(54) <ENG-MONOGL> Os ultimos anos tém sido marcados por mudangas significativas no
discurso sobre a educacdo e, particularmente, sobre o Ensino Médio. Nas propostas educacionais
estdo sendo até mesmo <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> introduzidos novos vocabuldrios, 0s
quais [...]. (KAWAMURA; HOSOUME, 2003, p. 22). <ENG-HGL-EXP-ATR-REC>

E nem <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> poderia <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> ser diferente.
E fécil falar, mas <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> dificil fazer. <ENG-MONOGL> A escola
real é muito mais complexa do que os instrumentos disponiveis para descrevé-la ou analisa-la.
Mais do que isso, propostas, como resultados de praticas e reflexdes, apenas <ENG-HGL-
CONT-DISC-CEXP> sinalizam possiveis <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> caminhos e ndo
<ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> podem <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> [...]. (KAWAMURA
E HOSOUME, 2003, p. 22). <ENG-HGL-EXP-ATR-REC>

A implantacdo das novas diretrizes que estdo sendo propostas, ou seja, sua tradugdo em préaticas
escolares concretas, ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> ocorrera por decreto nem <ENG-
HGL-CONT-DISC-NEG> de forma direta. Essa implantacdo depende, ao contrario, <ENG-
HGL-CONT-DISC-CEXP> do trabalho de incontaveis professores [..]. (KAWAMURA;
HOSOUME, p. 22). <ENG-HGL-EXP-ATR-REC> (IDFIS2EEA).

Essas duas passagens ilustram muito bem a recorréncia avaliativa por
Reconhecimento que discutimos anteriormente. Tanto em (53) como em (54),
visualizamos a entrada de diversas instituicdes de autoridade que adentraram ao texto
em forma de cita¢Oes diretas e indiretas. Em (53), essas entradas sdo marcadas atraves
das vozes de Bianchini (2011), Minas Gerais (2013), krummenauer (2010), Minas
Gerais (2007), Knowles, Holton e Swanson (2015) e, em (54), por kawamura; Hosoume

(2003), que aparece trés vezes seguidas no texto. Para termos uma maior nogdo da
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intensidade dessa recorréncia no texto, o trecho (53) representa um pouco mais de 50%
do material linguistico da secdo introdutéria de sua dissertacdo (obviamente, por
questdes de ordem da apresentagdo dos dados, foram ocultadas porcgdes textuais que
estdo representadas pelo simbolo [...]). Isso fortalece nossa conclusdo de que, nas
producdes de Fisica, hd& uma tendéncia locutdria pelo acionamento de contetudos
pertencentes a outras vozes para auxiliar a orientacdo argumentativa pretendida pelo
autor, que, por sua vez, ndo dialoga diretamente com esses posicionamentos, deixando a
cargo da audiéncia a atribuicdo de construir os significados. Todo esse movimento
avaliativo gera um ofuscamento da voz autoral, tornando a problematizacdo das
dissertacOes sob a responsabilidade de outras pessoas e gerando dividas sobre quem, de
fato, traz os questionamentos aos contextos das pesquisas.

Por ultimo, a derradeira caracteristica que consideramos oportuna ao Nnosso
tratamento analitico seria a instanciacdo de avalia¢fes contrapositivas que estabelecem
uma relacdo de desencorajamento para com as posturas pedagdgicas da disciplina
Matematica e sua complexidade calculista. As vozes autorais, rotineiramente, avaliam
que as problematicas do processo de ensino e aprendizagem de Fisica, muitas vezes, se
estabelecem por lacunas provenientes de aspectos matematicos e, por conseguinte,
justificam as raizes dessas questdes sobre esse eixo disciplinar. Os autores avaliam que
o tratamento calculista dado a disciplina de Fisica, no curriculo e no exercicio docente, e
as deficiéncias de aprendizagem dos alunos em conhecimentos matematicos trazem
prejuizos ao desenvolvimento de aprendizagens da area dentro do contexto escolar. 1sso
produz um movimento que inclina a origem dessas deficiéncias a outra disciplina,
revelando a busca da isencéo ou, pelo menos, da atenuacéo para com a responsabilidade
pela problematica. Os autores realizam esse movimento de tensdo vocéalica atraves de
avaliacBes contrapositivas por Negacdo ou Contra-Expectativa que dificultam as
relacOes dialdgicas entre os posicionamentos alternativos, até mesmo aqueles potenciais
da area Matematica que poderiam abrir negociacfes de significados. Vejamos como

essas avaliagdes se comportam nos excetos a segulir.

(55) [...] a disciplina fisica é apresentada como um aglomerado de formulagdes matematicas
desconectadas <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> da vivéncia dos alunos e que, para esses, carece
de sentido. <ENG-HGL-CONT-PROC-END> (IDFIS1DRD).

(56) [...] torna-se <ENG-HGL-CONT-PROC-PRON> um assunto de grande importancia e que
desperta o interesse de muitos alunos; contudo, <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> seu
desenvolvimento em sala de aula é comprometido pela complexidade da matematica envolvida
no assunto (IDFIS3BDV).

(57) O motivo é que estes topicos sdo tratados no ensino médio prevalecendo apenas <ENG-
HGL-CONT-DISC-CEXP> as relagBes matematica, desprovido <ENG-HGL-CONT-DISC-
NEG> de uma contextualizagdo e desvinculado <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> de um
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contexto histérico (IDFIS40UD).

Em (55), observamos uma avaliacdo critica em que a voz autoral realiza sobre a
maneira como a disciplina é articulada em sala de aula. Além da avaliagdo atitudinal
percebida sobre o vocabulo aglomerado, que estabelece um significado pejorativo sobre
a complexidade de como as formulas matematicas sdo organizadas pedagogicamente,
ainda, € instanciada uma avaliacdo contrapositiva por Negacéo, atraves do prefixo des-
na palavra desconectadas, para desafiar o aspecto contextual que essas formulacOes
possuem no desenvolvimento empirico do discente. Para fortalecer a tese advogada, o
autor ainda abre espaco para a entrada das vozes dos proprios alunos, por meio de uma
avaliacdo contrativa por Endosso, na busca nutrir suas proprias conclusdes,
comprovando a caréncia de sentido da disciplina de Fisica, através da perspectiva dos
aprendizes. De modo similar, em (56), o professor enaltece a potencial atratividade que
um determinado objeto conhecimento da Fisica possui, por meio de uma avaliacdo por
Pronunciamento nutrida de valores atitudinais (importante e atrativo) e gradativos
(grande). No entanto, logo, o autor atualiza um fator, apresentado por uma avaliagcdo
por Contra-Expectativa, que se contrapde ao seu posicionamento, pela complexidade
que a disciplina de Matematica traz nessa relacdo interdisciplinar. No caso, a voz
autoral julga que ainda que o assunto fisico seja interessante, a complexidade da
Matematica compromete o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem na escola. O
eixo da Fisica é avaliado de forma entusiasta, ao passo que a Matematica € julgada
enquanto complexa e ofuscante. Por altimo, em (57), através do significado adverbial de
apenas, mais uma vez, a abordagem matematica é desencorajada por valores de Contra-
Expectativa, que retiram a forca desse referente ao avaliarem as relacGes matematicas
como insuficientes na construcdo de uma aprendizagem significativa em Fisica.
Ademais, as reiteradas avaliagfes negativas, representadas pelos prefixos de negacédo
dos vocabulos desprovido e desvinculado, revelam a tensdo vocélica que se estabelece
entre os posicionamentos, além do fechamento do canal dialégico entre os pontos de
vista dos dois eixos disciplinares. Em suma, esses fragmentos demonstram a avaliacéo
negativa que a voz autoral estabelece para a relacdo interdisciplinar Fisica e
Matematica. Aqui, é perceptivel o desconforto que os locutores sentem no processo de
enfrentamento dos desafios pedagdgicos, principalmente quando se deparam com
deficiéncias de aprendizagem referentes, em sua esséncia, a outros campos do
conhecimento. Para as vozes locutorias, essas auséncias comprometem o0

desenvolvimento, até mesmo, de aspectos essencialmente fisicos, ofuscando o que
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existe de relevante e interessante da area.

Em suma, o que podemos observar sobre o comportamento avaliativo das
producdes de Fisica é a existéncia de uma assinatura valorativa que se distribui nos
campos das Expansdes e Contracdes Dialdgicas. Em parte do material linguistico,
esses textos demonstram que as relacGes vocalicas sdo estabelecidas, de forma a
desafiar ou restringir perspectivas que estdo em discordancia com a voz locutéria, além
de aproximar pontos de vista para nutrir declaracbes proclamatoérias essencialmente
autorais. Como vimos, os valores que desafiam perspectivas matematicas e modelos de
ensino vigentes, por exemplo, ilustram a demarcacdo de posicionamentos das vozes
locutdrias por se colocarem em polos contréarios aos interesses dos objetivos textuais.
No entanto, através de um olhar apurado, constatou-se que parte desses valores
contrativos estavam, na verdade, acoplados dentro de falas pertencentes as vozes
externas, 0 que torna, nesses casos, o comprometimento discursivo focalizado mais na
convocacgdo endossante do que no posicionamento autoral propriamente dito. Nesse
sentido, € razoavel ressaltar que essa distribuicdo de avaliagfes contrativas ndo torna o0s
produtores textuais do eixo disciplinar da Fisica como um dos mais compromissados
com o dito, quando comparamos com o corpus total analisado, exatamente porque
muitos desses valores contrativos se encontram encapsulados em vozes representadas
por processos expansivos. Por outro lado, é justo ressaltar que, se observarmos 0
contexto de producdo dentro da area das Ciéncias Naturais, fica evidente que ha uma
guantidade de manobras textuais que denotam registros de autoria e de
comprometimento discursivo maior do que na disciplina de Quimica. Isso ocorre
através de movimentos argumentativos que operam avaliagcbes por Negacdo, Contra-
Expectativa, Concordancia e Pronunciamento. No entanto, como vimos, nem todos 0s
valores encontrados por Contracdo Dialdgica podem ser compreendidos como

movimentos de autoria que pertencem, necessariamente, aos escritores das dissertagoes.

5.2.7. Estrutura avaliativa de Engajamento nas producdes de Matematica
Na area de Matematica e suas Tecnologias, a Unica linha de pesquisa pertencente
a esse grupo apresenta 341 avaliacGes por Engajamento, sendo que 44 manifestagoes
representam avaliagdes por Monoglossia e 297 estdo classificadas no contexto das
avaliacbes por Heteroglossia. 160 avaliagbes foram pontuadas no campo das
manifestacdes por Contracdo Dialogica e 137 estdo dispostas em Expansédo Dialdgica.

Esse componente possui a segunda a menor diferenga entre as categorias contrativas e



192

expansivas do corpus total. Com superagédo daquele em relacéo a esse, foram apenas 23
casos computados a mais. Em meio das avaliages por Heteroglossia, as manifestagdes
por Reconhecimento apresentam a maior incidéncia dos casos, 66 expressdes, seguidas
por recursos de Probabilidade e Negacdo. Ao todo, o grupo de producgdes da
Matematica representa 11,3% do corpus geral do presente estudo.

Como podemos observar nas taxas quantitativas, a distancia percentual entre os
recursos que expandem e contraem o dialogo representa a segunda menor diferenca de
todo corpus analisado. Inicialmente, essa realidade fornece indicios de que os dois tipos
de avaliacdes heteroglossicas se articulariam de maneira solidaria com a finalidade de
fortalecer a construgdo argumentativa na mobilizacdo de vozes que o autor realiza no
texto. Analisadas as clausulas qualitativamente, constatamos que, de fato, a distancia
entre essas realidades revela uma consciente orquestracdo de posicionamentos autorais
com relacdo a convocacao de vozes externas acionadas, propositalmente, a fim de servir
as necessidades argumentativas do autor. Essa € a principal caracteristica das
mobilizacBes avaliativas do grupo de producdes da Matematica: 0s recursos que
expandem o discurso trabalham majoritariamente em favor das avaliagbes que
aumentam o grau de responsabilizacdo autoral com relacdo ao dito. Vejamos dois

excertos que ilustram como essas negociacdes se articulam no texto.

(58) A crenga <ENG-HGL-CONT-ATR-DIST> de que o0s recursos tecnoldgicos sempre podem
<ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> trazer contribuic6es significativas para o processo de ensino e
aprendizagem, sobretudo de Matematica, e as poucas pesquisas <ENG-HGL-CONT-PROC-
END> na 4rea de Educacéo voltadas aos OED aprovados pelo MEC séo as principais motivaces
para este trabalho [...]. Machado (2013a) apregoa <ENG-HGL-EXP-ATR-REC> ser necessario
<ENG-HGL-EXP-ENT-MOD> existir um equilibrio entre o fascinio e o fastio ao lidar com uma
nova tecnologia, pois <ENG-HGL-CONT-PROC-CONC> ela resolve certamente <ENG-HGL-
CONT-PROC-CONC> muitos problemas, mas <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> também cria
outros. Desta forma, uma nova tecnologia ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> deve <ENG-
HGL-EXP-ENT-MOD> ser rejeitada ou acolhida simplesmente porque <ENG-HGL-CONT-
PROC-CONC> é nova, ou seja, ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> ¢ o “novo” que garante o
valor de uma tecnologia e sim <ENG-HGL-CONT-PROC-CONC> o0 que ela tem a nos
acrescentar [...]. Ao pretender examinar de que forma os OED contribuem para o processo de
ensino e aprendizagem de Matematica partiremos do pressuposto <ENG-HGL-CONT-PROC-
PRON> de que ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> é o simples fato <ENG-HGL-CONT-
PROC-CONC> de esses recursos estarem integrados a algumas colec8es de livros didaticos, que
tornam essas colecBes melhores do que outras que ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> os
possuam (IDMAT3ADC).

Inicialmente, o0 autor se afasta do primeiro ponto de vista acionado por meio da
escolha lexical crenga. A opgdo por esse recurso revela a avaliagdo do autor com
relacdo a credibilidade da voz que defende a ideia de que os recursos tecnologicos
sempre trazem contribui¢des significativas para o processo de ensino e aprendizagem.

Isso ocorre atraves de uma avaliacdo atributiva por Distanciamento, em que é
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empregada a neutralizacdo do comprometimento discursivo com o dito, por meio da
sinalizag&o de que o teor da proposicéo pertence a uma voz terceira que advoga sobre a
tese que se quer dispensar. Nesse sentido, objetivo de convocar um posicionamento em
que ndo se acredita se embasa na ideia do reconhecimento de uma realidade para, entéo,
debilitad-la. O autor poderia simplesmente ter dito que a tecnologia nem sempre traz
contribuicdes para o processo educativo. No entanto, ele preferiu, a0 mesmo tempo,
explicitar e avaliar a voz, para, entdo, utilizar-se de um afastamento vocalico, a fim de
desprestigiar o ponto de vista frente a comunidade. Para nutrir o argumento, o autor
ainda apresenta uma avaliacdo por Endosso, que traz a tona a realidade dos poucos
estudos respaldados no processo de investigacdo do tema tratado. Diante do frégil e
proposital cenario construido, o autor convoca a voz de autoridade de Machado (2013a)
que, diferente do que aconteceu com avaliacdo por Distanciamento atualizada
anteriormente, se constréi sobre uma atribuicdo por Reconhecimento, operada para
fortalecer o rumo argumentativo que o autor tem tomado no texto. Dentro de sua fala, a
autoridade pondera o extremismo que outrora foi apregoado pelo registro tido como
crenca. Por meio de valoracdes por Negacdo, Concordancia e Obrigacdo, esse
movimento textual se constréi com o uso de manifestacdes avaliativas com alto teor de
comprometimento discursivo, ou seja, de fato, hd demarcacBes que operam na
construcdo de um ponto de vista com forte engajamento autoral.

Valendo-se desse impulso enunciativo, o autor empreende suas préprias
declaracdes pela decisdo de alinhar-se a voz convocada e ao proclamar suas proprias
discussbes. De maneira oposta ao fendmeno que acontece com as producdes de
Quimica, aqui, o processo de negociacdo de significados entre as vozes externas e 0s
posicionamentos internos nado fica totalmente sob a tutela do leitor, tendo em vista que a
voz autoral se encarrega de produzir as relagfes vocalicas no texto e expressar qual seu
lugar de fala dentro dessas interconexdes. Destarte, a locugdo conjuntiva Dessa forma
inaugura o processo de construcdo direta do posicionamento autoral, estreado com uma
avaliacdo contrapositiva por Negacdo e com uma avaliacdo por Concordancia de
caréater intratextual, ou seja, 0 autor marca a sua voz do ndo, quando mostra que néo € o
“novo” que garante o valor de uma tecnologia, e a sua voz do sim, quando defende que
o ‘valor de uma tecnologia’ esta naquilo que ela tem a nos acrescentar. Com 0s
alinhamentos e refutacGes alocados em seu campo argumentativo, a voz registra qual
Sseu pressuposto através de uma avaliagdo propositiva por Pronunciamento, fortalecida

por duas valoragcGes refutatdrias que, mais uma vez, contraem o discurso em seu grau
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méaximo e compromete o locutor com as informacdes que por ele foram prestadas no
texto. Nesse sentido, é de suma importancia que observemos como as avaliacdes por
Expansdo Dialdgica se comportam dentro de produgdes como essas. Compreendemos
que as avaliacBes que abrem margem a dialogia adentram o escopo textual ndo apenas
para serem reconhecidas ou para cumprir com os tradicionais movimentos retoricos da
escrita académica, mas possuem objetivos conscientes na construgdo argumentativa
autoral, na qual cada instanciagdo expansiva cumpre uma atribuicdo especifica nas inter-
relacBes vocalicas para servir aos processos proclamatorios do autor. Isso significa dizer
que, nas producdes do grupo da Matematica, os posicionamentos alheios séo acionados
ndo para mascarar teses que deveriam ser articulagdes de protagonismo autoral, mas que
o0s recursos avaliativos por Expansdo Dialdgica estdo a servico da orquestracdo dos
posicionamentos discursivos que dialogam com o texto. N&o precisa o leitor absorver
um arduo papel de negociador dos significados vocalicos para extrair, por si so, a
interpretacdo de que o produto dessas relacGes seria o0 (pseudo)posicionamento do
produtor textual, tendo em vista que, aqui, 0 matematico consegue, conscientemente,
mobilizar as vozes alheias em favor de seus objetivos argumentativos e lancar seus
posicionamentos proclamatdérios com base em pontos de vista de alinhamento ou
discordancia elegidos para texto. Vejamos essa corroboragdo em um fragmento de outra

amostra analisada.

(59) Entre os conteidos e habilidades que devem <ENG-HGL-EXP-ENT-MOD> ser
desenvolvidos a partir do ensino da Geometria Analitica, segundo o referido documento, estdo:
[..] (BRASIL, 2000, p. 125) <ENG-HGL-EXP-ATR-REC>. <ENG-MONOGL> Para
caracterizar 0 ensino atual e observar como os livros didaticos abordam o tema, realizamos uma
breve analise de quatro das seis colecfes aprovadas no Guia do PNLD 2015 — Ensino Médio
(BRASIL, 2014). Essa “mecaniza¢do” do ensino de Geometria Analitica ndo <ENG-HGL-
CONT-DISC-NEG> vai ao encontro do que € prescrito nos documentos oficiais, nem <ENG-
HGL-CONT-DISC-NEG> as recomendagdes de pesquisas da &rea. [...] acreditamos <ENG-
HGL-CONT-PROC-PRON> que o fato dos alunos ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> terem
compreensdo dos conceitos relativos a coordenadas no plano e como se relacionam, dificultam as
aplicac@es relacionadas ao calculo de distancias. O primeiro contato que o0s alunos possuem com
coordenadas no plano é quando comecam o estudo de fungdes, porém <ENG-HGL-CONT-
DISC-CEXP> muitas vezes essa apresentacéo € feita apenas <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP>
em seu registro numérico, para auxiliar a representacdo gréafica, contrariando <ENG-HGL-
CONT-DISC-NEG> o0 que dizem os PCNEM. [..] <ENG-HGL-EXP-ATR-REC>
(IDMAT5EEA).

Nesse fragmento, o autor constroi um cenario de tensdo vocalica, no qual aloca,

em suas extremidades, dois posicionamentos que concorrem entre Si e geram
inconsisténcias dentro da abordagem educacional dada ao objeto Geometria Analitica.
A principio, ele traz a tona uma avaliagdo atributiva por Reconhecimento que visa expor

0S posicionamentos registrados em um documento que rege uma determinada
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modalidade de ensino do pais. Pela organizacdo argumentativa do texto, o locutor se
alinha as informacdes prestadas nas orientacdes respaldas no registro. Mas, ao observar
0s aspectos praticos, sdo encontradas algumas incoeréncias dentro das vozes
representadas no texto pelos livros didaticos pertencentes as colecdes aprovadas no
Guia do PNLD 2015 — Ensino Médio. Por ser apresentada dentro de uma assercdo
monoglossica, ndo é possivel, inicialmente, perceber que a voz concorrente que o autor
confronta é a abordagem do material didatico. Entretanto, quando o autor instancia a
referéncia avaliativa essa “mecanizagdo”, fica claro que a voz posicionada no outro
lado do conflito se trata da postura de como os livros didaticos operam determinados
contedos matematicos. Essa escolha lexical avalia o enfoque prestado de maneira
pejorativa e, por conseguinte, posiciona a voz autoral para o lado aposto da discussao, o
que revela o desprestigio ao problema causado e justifica a atitude cientifica do autor na
busca pela compreensdo resolutiva da abordagem didatica que ele julga ser inadequada.
Em seguida, antes de apresentar suas proprias conclus@es, o autor se alia a dois pontos
de vista contrarios a postura dos livros didaticos, por meio de duas avaliacbes
consecutivas por Negacdo que enfraquecem a voz desafiada por apresentar a auséncia
do respaldo nas recomendacdes oficiais e nas orientacdes cientificas.

E com esse contexto arquitetado que o autor situa a interlocugdo no nicho da
problemética discutida e, com isso, opera sua avaliagdo por Pronunciamento ao
instanciar a conjugacao em primeira pessoa do verbo cognitivo acreditar. Marcada por
sua subjetividade, a voz autoral deixa claro seu posicionamento frente aos que
coexistem. Assim, ele se vale desses recursos de relevo para validar suas proposicoes
resistidas pelas teses contrarias. Nesse caso, a tese contréria € representada pelo
tratamento a resolucdo dos problemas geométricos por meio de férmulas mecénicas, ao
passo que o locutor textual, endossado em suas convocagdes solidarias, advoga sobre o
desenvolvimento de competéncias interpretativas na resolugdo de problemas
matematicos. Por fim, a voz interna arremata suas declaragfes ao instanciar um
conjunto de avaliacOes de forte teor de responsabilizacdo discursiva para reafirmar seu
posicionamento. Ela atualiza uma premissa monogléssica que relata o primeiro contato
dos alunos com o objeto do conhecimento funcdes para, em seguida, colocar em xeque,
com avaliacOes por Contra-Expectativa e Negacao, o tratamento que os livros didaticos
do ao contetido. E notério que depois que a avaliacdo por Reconhecimento é acionada,
o locutor instancia reiteradamente um conjunto de valora¢des por Contracédo Dial6gica

que demandam um alto grau de comprometimento discursivo, isto é, as vozes internas
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se comprometem com as assercOes declaradas. Dessa forma, as avaliagcbes por
Reconhecimento ganham uma roupagem peculiar para o locutor.

Em wuma andlise grafica, notamos que o0s recursos avaliativos por
Reconhecimento sdo 0s que possuem a maior porcentagem de manifestacdes no
conjunto de textos do eixo Matematica, cerca de 23% do total das avaliagdes. Em uma
visdo desavisada, esse fato poderia gerar uma errOnea interpretacdo de que, nessas
produgdes, haveria um grande apelo a vozes externas, dando destaque a
posicionamentos alheios em detrimento das mobilizacGes autorais. H4 muitos relatos
linguisticos que apresentam deficiéncias no processo de construcdo da autoria presentes
em géneros académicos, como notamos em algumas producdes de outros eixos
disciplinares analisados anteriormente. Provavelmente por isso, essa crenga sobre 0 uso
das avaliacdes por Expansdo Dialdgica, mais especificamente sobre as avaliacGes por
Reconhecimento, reverbere nessa orientacdo. No entanto, o fato de haver uma alta
incidéncia de recursos expansivos no texto ndo necessariamente indica que a voz
locutdria ndo consiga estabelecer movimentos de protagonismo autoral. Na verdade, o
que revela a existéncia de debilidades no exercicio autoral é a maneira como a voz
textual orquestra os significados trazidos pelos posicionamentos acionados em sua
construcdo argumentativa e como sdo demarcadas as avaliagcdes subjetivas sobre essas
posicOes e sobre os fendmenos tratados. Dai, além das verificacdes quantitativas, surge
a necessidade de o analista observar como esses indices se organizam no texto de forma
qualitativa. Para tratar dessas reflexdes, vejamos como o matematico avalia as vozes

atualizadas na ilustracéo a seguir.

(60) Ferreira (2002) <ENG-HGL-EXP-ATR-REC> observa um aumento no ndmero de
pesquisas de carater bibliografico [...]. <ENG-MONOGL> Esse tipo de pesquisa, chamada de
estado do conhecimento ou "estado da arte”, descreve a producdo académica e cientifica em
torno de um tema. De maneira parecida <ENG-HGL-EXP-ENT-EVID>, Severino (2007) define
<ENG-HGL-EXP-ATR-REC> a pesquisa bibliografica como sendo [...]. Teixeira (2006)
caracteriza <ENG-HGL-EXP-ATR-REC> o "estado da arte" como [..]. <ENG-MONOGL>
Entre outras finalidades, pesquisas desse tipo buscam identificar assuntos emergentes bem como
campos pouco explorados. Isso vai ao encontro dos propdsitos desse trabalho <ENG-HGL-
CONT-PROC-PRON> uma vez que <ENG-HGL-CONT-PROC-CONC> iniciar o estudo da
Estatistica por meio da Inferéncia Informal [...] (IDMAT4AEN).

Como podemos observar, o autor instancia paralelamente trés avaliagdes por
Reconhecimento representadas pelas vozes de Ferreira (2002), Severino (2007) e
Teixeira (2006). Essas avaliacOes apresentam concepcdes de pesquisas bibliograficas e
dos contextos em que elas se manifestam. Perceba que o objetivo dessas instanciagdes

n&o se circunscreve ao simples reconhecimento de vozes de autoridade ou, até mesmo, a
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apropriacdo de posicionamentos alheios para aplica-los enquanto locutorios. Aqui, 0
autor se utiliza das reflexdes com a finalidade de solidificar as bases de sua postura
cientifica em meio a decisdo de promover uma discussdo bibliografica em sua
dissertacdo. Valendo-se de uma avaliacdo proclamatdria por Pronunciamento, o autor se
posiciona marcando que sua tese esta alinhada as declaracdes pertencentes as vozes de
autoridade convidadas, ao usar uma referenciacdo avaliativa na proposi¢do 1sso vai ao
encontro dos propositos desse trabalho. Ademais, ele ndo se limita ao registro de
demarcar sua postura de alinhamento as vozes convidadas, mas atualiza um valor de
carater intratextual por Concordancia, que ultrapassa a adesdo e chega a justificativa
dos motivos pelos quais se coloca enquanto solidario a elas. Desse modo, podemos
ponderar que cada voz atualizada possui uma intencdo dentro do texto e, quando nao
conseguimos identificar a maestria do autor no processo de negociacdo de significados
dos posicionamentos reais ou potenciais, percebemos como isso € nocivo para o
exercicio da prética cientifica, pois 0s avancos contributivos do texto se apagam em
detrimento das avaliagOes alheias. Quando o locutor opera pontos de vista externos, a
fim de isentar-se de demarcacdo de suas proclamacdes e, por conseguinte, terceiriza a
responsabilidade pelas negociacdes de significados para seus interlocutores, certamente,
hd uma atenuacdo no grau de comprometimento discursivo do texto. No caso das
producbes do grupo da Matematica, conforme observamos, as vozes internas ndo
revelam constantes movimentos textuais para eximicdes declarativas, mas produzem
mobilizacBes entre 0s posicionamentos internos e externos de maneira premeditada,
fortalecendo o jogo argumentativo das vozes em avaliagéo.

A Ultima caracteristica que vamos abordar sobre as producdes de Matematica diz
respeito ao conjunto de avaliacdes que sdo instanciadas no processo de construcdo das
problematizacbes da pesquisa. Observamos que ha recorréncia de uma organizacao
avaliativa que pereniza nessas circunstancias. Em uma mobilizacdo articulatoria de
valoragdes por Contracéo e Expansdo Dialdgicas, a voz autoral produz um mecanismo
de elaboragéo de hiatos que sugere a pesquisa como possuidora de um potencial para
contribuir com o processo de resolucdo do problema. Para isso, os locutores se utilizam
de constantes avaliacbes ponderativas por Obrigacdo e Probabilidade (Expanséo
Dialdgica), e de valores por Negagdo e Pronunciamento (Contragéo Dialdgica). Ao
produzir as lacunas, o locutor costuma negar uma determinada circunstancia na busca
de estabelecer uma relagdo vocalica de tensdo entre posicionamentos. Nessas condi¢oes,

observamos atualizagfes de valores por Modulagdo que expressam significados de
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obrigacdo ou necessidade interventiva, estimulando, automaticamente, a clara expressao
da subjetividade autoral por meio de Pronunciamentos. Nesse caso, a refutacdo é
mobilizada consonantemente com as avaliagdes dednticas que, pela vulnerabilidade do
polo desencorajado, exprimem um significado de necessidade obrigatoria da
intervencdo. E nesse momento que a voz textual aperfeicoa seu ponto de vista e
instancia avaliacGes por Probabilidade, com a finalidade de prever o impacto que o
suprimento dessas necessidades terd em seu nicho de pesquisa. Em suma, nao
necessariamente nessa ordem, encontramos uma estrutura textual que pode ser
resumida, genericamente, no seguinte processamento avaliativo: X ndo é Y. Por isso, &
necessario W, para que (no futuro) possamos obter Z, pois acredito em V. Vejamos
como essas avaliacbes, que contraem e expandem o discurso, funcionam,

simultaneamente, no jogo argumentativo da construcao de lacunas cientificas.

(61) [...] a pesquisa sobre a inser¢do do logaritmo e da funcéo logaritmica como contetdos da
Matematica Escolar torna-se necessaria <ENG-HGL-EXP-ENT-OBR>, pois <ENG-HGL-
CONT-PROC-CONC> a partir disso poderd <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> ser verificado
porque é importante <ENG-HGL-CONT-PROC-PRON> o0 ensino e a aprendizagem desses
contetdos [...] (IDMAT2LEF).

(62) [...] os educadores precisam <ENG-HGL-EXP-ENT-MOD> incorporar as midias ao
curriculo, possibilitando <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> que a tecnologia ndo <ENG-HGL-
CONT-DISC-NEG> seja <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> o fim e sim <ENG-HGL-CONT-
PROC-PRON> 0 meio para possibilitar <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> a igualdade de
possibilidade <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> para os individuos da sociedade contemporénea
(IDMAT3ADC).

(63) Dessa maneira acabam formando alunos que, apesar de <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP>
calcular medidas e de aplicar os métodos estatisticos, ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG>
conseguem interpretar os resultados obtidos. Uma das necessidades <ENG-HGL-EXP-ENT-
MOD> diante desse tipo de pratica, encarada como um desafio pelos mesmos autores <ENG-
HGL-EXP-ATR-REC>, é a mudanca de foco para abordagens que auxiliem <ENG-HGL-EXP-
ENT-PROB> os alunos a compreenderem e relacionarem as ideias estatisticas basicas. Espera-se
<ENG-HGL-CONT-PROC-PRON> ainda <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> que uma
abordagem ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> s6 <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> haseada
em técnicas possibilite <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> o desenvolvimento de habilidades que
tornem <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> as pessoas capazes de organizar, interpretar, representar
e inferir utilizando dados estatisticos (IDMAT4AEN).

(64) [...] os alunos de ambos 0s grupos ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> reconhecem
facilmente o uso do conceito de distancia para determinacdo da referida equacdo. Essas
experiéncias nos levaram a necessidade <ENG-HGL-EXP-ENT-MOD> de refletir sobre nossas
escolhas didatico-pedagdgicas para o ensino da Geometria Analitica de forma a levar os alunos a
construgdo — com significado — de seus principais conceitos. Um pressuposto que assumiremos
<ENG-HGL-CONT-PROC-PRON> de inicio é [...] IDMATSEEA).

Os trés ultimos excertos apresentam avaliagdes contrapositivas por Negagao.
Esses valores sdo instanciados para que a voz do texto outorgue a refutacdo de um
posicionamento em potencial por meio de uma descricdo negativa da realidade. O
discurso se estabelece em tal tensdo que o locutor considera os elos vocalicos como
inegociaveis. Aqui, de fato, ndo é ndo! E é através dessa contragdo méxima dos

didlogos que autor baliza a construcdo de sua lacuna de pesquisa, promovendo a linha
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argumentativa de que X ndo € Y. Por isso, & necessario W. Ao observamos o0s
fragmentos (63) e (64), por exemplo, flagramos movimentos textuais que avaliam
negativamente a figura do aluno, quanto ao atual estado de sua competéncia
matematica. No primeiro, a voz autoral declara que os alunos ndo conseguem
interpretar os resultados obtidos, enquanto, no segundo, os alunos ndo reconhecem
facilmente o uso do conceito de distancia. Essas avaliagcOes séo atualizadas de maneira
irrevogavel. E ndo poderia ser diferente. Ora, se autor abrisse, de alguma forma, a troca
de significados dialdgicos, seria mais complexo para ele avaliar e estabelecer
proclamacdes convincentes de que suas lacunas, de fato, sdo coerentes. Desse modo, as
avaliacbes de teor debntico entram no jogo argumentativo para dar suplemento as
refutacdes construidas, pois, se uma realidade é tida como negativa, razoavelmente, uma
intervencdo deve ser tomada.

Seguindo essa linha de raciocinio, como podemos observar, os valores
modulativos se fazem presentes em todos os trechos. Eles funcionam como a base
argumentativa das lacunas, avaliadas como hiatos epistemol6gicos ou empiricos que
precisam ser compreendidos e, se possivel, solucionados. Essas valoracdes com sentido
de obrigacdo se estabelecem por meio de adjetivos (necessario, preciso, obrigatorio),
verbos (necessitar, precisar) e substantivos (necessidade, obrigacéo). No entanto, elas
podem se apresentar, também, por meio de advérbios (necessariamente,
obrigatoriamente), em um menor grau de produtividade enunciativa. No excerto (62),
por exemplo, a voz autoral distribui responsabilidades entre os educadores por meio de
um valor debntico de carater verbal. De acordo com a avaliacdo subjetiva do texto, 0s
professores precisam incorporar algum artefato a sua préatica pedagdgica. Desse modo, a
maneira como o professor de Matematica avalia as lacunas dessas praticas docentes leva
a uma orientacdo argumentativa de obrigatoriedade para a resolucdo da problematica,
por meio do conjunto de avaliacBes heteroglossicas por Modulagdo que modalizam o
discurso. Alem disso, também podemos observar a presenca constante de avaliagOes
ponderativas por Probabilidade. Nessas circunstancias, essas manifestacGes
desempenham a funcdo de expectar um provavel futuro de resolugdes para as
problemaéticas construidas, anteriormente. Nesse sentido, é organizada uma avaliagdo
que pretende fazer com que a audiéncia adira a nog¢do de que as proclamacdes autorais
sejam vistas como validas e esperangosas para uma possivel contribuicdo interventiva
na realidade relatada. De modo similar, o caso (61) apresenta, logo apos instanciar

significados modulativos, um valor probabilistico na comprovacdo daquilo que o autor
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considera como importante para o0 ensino e a aprendizagem de logaritmos e funcdes
logaritmicas. Para isso, o autor equilibra esse campo das incertezas com avalia¢fes
propositivas por Pronunciamento. Note que o autor ja avalia previamente o ensino e a
aprendizagem dos logaritmos e de suas funcdes como importantes. Isso significa dizer
que a perspectiva subjetiva do autor ja esta registrada no texto. O que é apresentado no
campo das possibilidades sdo os provaveis motivos pelos quais esses referentes
possuem a relevancia declarada. Por isso, conforme observado nas quatro ilustragdes,
estamos respaldados para concluir que o processo de construcdo das problematizacdes
do eixo matematico é produzido atraves de valores heterogldssicos, 0s quais operam
sentidos que sugerem a execugdo das pesquisas como elementos relevantes ao processo
de resolucéo das lacunas levantadas.

N&o é nossa intencdo julgar a validade ou o peso dos argumentos prestados, se
eles possuem ou nao relevancia para a comunidade cientifica ou se a producao representa
um avango para 0 campo dos estudos. Aqui, nos cabe a anélise de como as avaliacdes
mobilizadas no texto estabelecem conexdes entre a voz autoral e 0s posicionamentos que
interagem com ela, além de como os valores instanciados revelam os tracos de
(des)comprometimento discursivo no jogo argumentativo das producdes. Seguindo esse
raciocinio e analisando o comportamento avaliativo do eixo disciplinar Matematica,
chegamos a conclusdo de que ha carga de comprometimento autoral nas introducdes
dessas pesquisas, ainda que a presenca de valores atributivos por Reconhecimento seja
uma propriedade bastante evidente na tessitura argumentativa desses textos. No entanto,
para que ndo haja comparagdes injustas, é valido arrazoar que as producdes dos eixos
disciplinares de Lingua Portuguesa e Estrangeira apresentaram um grau de engajamento
discursivo ainda mais concentrado, tendo em vista a maior recorréncia de
posicionamentos contrativos que foram instanciados ao longo de grande parte das
interacOes dialdgicas promovidas nos debates. No caso do grupo da Matematica, sdo
operados constantemente processos valorativos por atribuicdo que funcionam para
orientar a argumentacédo das perspectivas autorais. De todo modo, qualquer movimento
vocalico de posicionamentos terceiros, que sejam alocados para dentro da
argumentacdo, mitiga a responsabilidade discursiva que o autor possui sobre o dito.
Porém, no presente contexto em andlise, a voz do outro opera em conjunto com
organizagcOes contrativas que revelam a demarcacdo do ponto de vista autoral e a
producdo de debates sobre perspectivas marcadas ou subentendidas nas esferas

discursivas tratadas nos estudos. Nesse sentido, ndo foram constatados frequentes casos
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de isencdo do comprometimento pelo dito. Isso autoriza concluir que, apesar de haver
movimentos expansivos que atenuam a responsabilidade autoral pelas declaracGes
externas propriamente ditas, essas exposi¢des adentram ao cendrio argumentativo para

orientar a entrada das avaliacdes locutorias.

5.2.8. Estrutura avaliativa de Engajamento nas producoes de Historia

Na composi¢do do componente de Historia, computamos 412 avaliagcdes por
Engajamento, sendo que 86 fazem parte do grupo monogldssico e 326 do grupo
heterogldssico. Isso representa 13,7% das avaliagdes sinalizadas em todo corpus de
analise. Esse eixo disciplinar possui caracteristicas semelhantes ao grupo das Artes,
tendo em vista que possui grande incidéncia de assercdes monogldssicas em sua
estrutura. Para esse conjunto de produgdes, podemos destacar os seguintes tracos
avaliativos: (01) presenca de narrativas historicas construidas monoglossicamente nos
textos; (02) incidéncia de avalia¢des por Contragdo Dialdgica na construgdo de criticas
sociais, principalmente na concatenacdo de valores por Negacdo, Contra-Expectativa,
Concordancia e Pronunciamento; (03) movimentos de avaliagdes propositivas por
Pronunciamento que ponderam ou esclarecem pontos de vista autorais; e (04) operagdes
argumentativas que avaliam, desafiadamente, a legitimidade de vozes de autoridades ou
institui¢oes.

A primeira caracteristica que compde o conjunto de tracos avaliativos das
producdes desse eixo disciplinar, naturalmente, seria o valor monoglossico que emprega
narrativas historicas, as quais contextualizam as reflexdes de pesquisa do historiador.
Como se trata do ato de apresentar acontecimentos passados, do ponto de vista textual,
essas avaliagdes se constroem de forma a ndo abrir espago a dialogia, tendo em vista
que sao produzidas sob uma perspectiva auténtica, genuina e legitima. Ora, quando se
contam fatos passados, principalmente quando a locugdao se trata de uma voz de
autoridade historicista, essas construgdes linguisticas sdo articuladas de maneira a nao
gerar margens a questionamentos. Por isso, tendemos a aceitar essas informacdes
enquanto verdades. Pedro Alvares Cabral descobriu o Brasil, por exemplo, é uma
asser¢cao monoglossica que, observada sob o ponto de vista de sua construcao textual,
ndo permite acesso a relagdes dialdgicas entre posicionamentos alternativos, ainda que
saibamos que essa nocdo historica ¢ questiondvel. Desse modo, estamos falando da
maneira como essa avaliagdo € construida, isto €, sob uma perspectiva avaliada pelo

autor enquanto comum a sua interlocu¢do. Além de ser uma marca puramente tipica da
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propria area, o objetivo comunicativo dessas construcdes € o de elaborar um solido
suporte contextual para reflexdes e questionamentos que, posteriormente, serdo
construidos na pesquisa. Isso significa dizer que, ao oferecer uma visdo assertiva sobre
0s acontecimentos passados, o autor conseguird desenvolver suas propostas sobre um
solo seguro para uma audiéncia que, teoricamente, compartilha da mesma perspectiva

locutéria. Vejamos como essas avaliagdes se comportam nos fragmentos a seguir.

(65) [...] ENG-MONOGL> os demais tiveram grande importincia para o patriménio cultural do
municipio nos anos 1960/1970, principalmente no carnaval, com escolas de samba que
abrilhantavam os carnavais em toda regido (IDHIS2PDM).

(66) <ENG-MONOGL> No Brasil, com a proximidade dos 500 anos da chegada dos
portugueses, foi lancada em 1999 a série “Mini-GURPS” — de autoria de Luiz Eduardo Ricon —
gue em sua maioria tratava de temas da hist6ria nacional, usando uma versdo mais enxuta das
regras do GURPS. [...] <ENG-MONOGL> O RPG chegou ao Brasil no final da década de 80,
tendo se difundido principalmente entre universitarios gue jogavam com copias de livros
importados. [...] <ENG-MONOGL> J& na sequnda metade da década de noventa, comegou a se
pensar no jogo associado a educacdo. <ENG-MONOGL> Professores que também eram
rpgistas, neologismo que define os jogadores de RPG, comecaram a aplicar 0 jogo como
ferramenta didatica; realizando oficinas e iniciando debates sobre a tematica (IDHIS3RDC).
(67) <ENG-MONOGL> A implantacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), em
1998, como um instrumento de avaliacdo do Ensino Médio no pais configurou-se como uma
politica publica referendada por um reconhecimento social provocado pela possibilidade de
ranqueamento das escolas. <ENG-MONOGL> O resultado passou a ser tratado como indicador
de qualidade. <ENG-MONOGL> Tal reconhecimento conferiu legitimidade ao ENEM, que foi
gradativamente alterado em sua forma, conteudo e objetivos. A partir de 2009, o Exame Nacional
do Ensino Médio, [...] transformou-se em um importante mecanismo de sele¢do para as
instituicdes publicas de Ensino Superior e a programas sociais governamentais € ganhou impulso
no seu objetivo de induzir mudangas curriculares (IDHIS4OID).

Quando observamos as linhas de delicadeza de maneira isolada, os valores por
Monoglossia representam a maior quantidade de avaliacBes do grupo de textos do eixo
de Historia. Foram 89 marcacfes percebidas no corpus. Essas narrativas estabelecem
uma no¢do que é propria dos historiadores: a contacdo de acontecimentos passados.
Tendo a memdria como seu objeto de estudo, esses profissionais avaliam os fatos como
forma de contextualizar suas posicOes e fortalecer a natureza de suas teses. Em (65), a
voz locutéria relata a importancia que clubes/sociedades de negros e trabalhadores
tiveram para o municipio de Tupanciretd, nos anos de 1960/1970. (66) apresenta como
se deu o acesso do RPG no Brasil e como aconteceu sua difusdo entre o publico
universitario e, posteriormente, entre os profissionais da Educacdo. Por altimo, (67)
trata da implementagdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), em 1998, como
uma politica pablica de afericdo de conhecimentos escolares que, com o tempo, ganhou
status de instrumento seletivo para ingressantes em institui¢des de Ensino Superior. Ao
descrever esses fatos, destacando datas e detalhes situacionais, a voz locutoria ndo
constrdi suas propostas a fim de estabelecer elos dialdgicos, pois considera que essas

informacOes estejam em harmonia entre o0s participantes da interlocucao.
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Principalmente, por se tratar, em teoria, da descricdo de acontecimentos historicos, é
natural que as avaliacBes se construam de maneira consensual, até mesmo para ndo
gerar inconsisténcia com relacdo as informacdes prestadas. Para o pesquisador, parece
que esse momento descritivo de circunstancias passadas € um labor que deve ser
realizado com muita cautela, pois é a partir disso que serdo lancadas suas avaliacbes
criticas sobre os referentes. Nas dissertac@es, é apoiado no contexto histérico, avaliado
monoglossicamente, que os valores por Heteroglossia se apoiam e orquestram 0
movimento vocalico entre posicionamentos internos e externos aos textos.

Uma préxima caracteristica peculiar as se¢@es introdutdrias dessas dissertagdes
seria a incidéncia de valores por Contracdo Dial6gica que atuam na construcdo de
debates arraigados de criticas sociais. Essas discussfes sdo apresentadas por meio de
proclamacdes fortemente engajadas com as informacdes prestadas e, nesse sentido, seu
comprometimento discursivo € registrado principalmente pela organizacdo de
julgamentos contrativos de Negagdo, Contra-Expectativa, Concordancia e
Pronunciamento, valores altamente produtivos no escopo desses trabalhos. As
producdes dessa area possuem a terceira maior diferenca quantitativa entre o nimero de
avaliacBes por Contracdo e Expansdo Dialdgicas, ficando atrds, apenas, dos dois
grupos de Lingua Portuguesa e Estrangeira. E importante perceber que, mais do que
avaliar posicionamentos de vozes soberanas ou institucionais, a maneira como 0
Professor de Historia valora os referentes de suas pesquisas, constantemente, é realizada
por meio de criticas a posicionamentos amplos, exercidos por toda uma organizacao
social. Sdo juizos registrados com a finalidade de analisar discursos e comportamentos
comunitarios que, na perspectiva autoral, sdo passiveis de questionamentos. Vejamos

como esses julgamentos se comportam nos trechos a seguir.

(68) [...] é possivel <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> reconhecer a necessidade de um debate mais
amplo acerca do ensino de Historia, junto aos professores dessa disciplina, uma vez que <ENG-
HGL-CONT-PROC-CONC> os professores, em sua grande maioria <ENG-HGL-CONT-PROC-
END>, foram formados para o entendimento de uma histéria sequencial e progressiva no modelo
quadripartite. E importante ressaltar que <ENG-HGL-CONT-PROC-PRON> essa formagio deu-
se desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, até os cursos do Ensino Superior. [...] A
medida em que se complexificam as nogdes de tempo e temporalidade, tomamos <ENG-HGL-
CONT-PROC-PRON> consciéncia de que as relagdes que se tém com o tempo sdo construidas e
nao <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> naturalizadas. A partir disso, ¢ possivel <ENG-HGL-EXP-
ENT-PROB> perceber <ENG-HGL-EXP-ENT-EVID> que as relagdes entre o passado e o
presente ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> sdo, necessariamente <ENG-HGL-EXP-ENT-
MOD>, lineares e que sdo multiplas (IDHIS1EDH).

(69) Resumir esse passado missioneiro a apenas <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> uma lenda é
uma forma de desvalorizagdo_<ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> dos povos indigenas, tratando-
os de forma desrespeitosa <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> e somente <ENG-HGL-CONT-
DISC-CEXP> como figuras folcloricas, sendo que se sabe <ENG-HGL-CONT-PROC-CONC>
que sua contribui¢@o para a formacéo cultural do nosso municipio e de todos municipios onde
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desenvolveram-se as redugdes sdao incontaveis. Mas <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> essas
omissdes sdo motivadas por uma sociedade que desvaloriza <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG>
determinados grupos étnicos em detrimento de <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> outros,
infelizmente <ENG-MONOGL> o nosso alunado é quem mais ¢é prejudicado, pois <ENG-HGL-
CONT-PROC-CONC> nao <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> 1lhe ¢ oportunizado um
conhecimento verdadeiro sobre elementos importantes do passado que auxiliariam no
entendimento do presente (IDHIS2PDM).

Os dois fragmentos revelam avaliacOes autorais que nédo se destinam a pessoas
especificas ou a instituicdes. Trata-se de avaliacbes associadas a posicionamentos
discursivos que se constroem e reverberam socialmente. Essas repercussdes sdo
consideradas, aqui, como inadequadas, e, para operar esse ponto de vista textualmente, a
voz locutoria se utiliza de avaliagfes por Contracdo Dialdgica com o objetivo desafiar
esses discursos e estreitar 0 canal de negociacdo de significados entre posicdes
alternativas, tornando claro que ndo ha espago para trocas solidarias no didlogo. Em
(68), o discurso que esta sendo confrontado seria a compreensdo de uma histéria vista
sob uma perspectiva sequencial e progressiva, no modelo quadripartite. Na busca por
questionar tal ponto de vista, 0 autor, engajado em uma avaliacdo por Pronunciamento,
apresenta em qual comunidade discursiva essa ideia se dissemina, considerando sua
fonte, que se origina no prdprio periodo escolar e repercute até a formacéo docente do
professor. A partir dai, é iniciada a peregrinacéo avaliativa rumo ao confronto direto da
voz textual para com o entendimento discursivo que, segundo a perspectiva locutoria, é
inapropriada ao tempo presente. Por meio de mais uma avaliacdo por Pronunciamento,
é produzida a tomada de consciéncia de que as relacdes temporais sdo estabelecidas por
construcdes. Esse € o0 ponto de vista que o autor se mostra favoravel. Mas ele ndo se
limita a isso, pois, ap6s sua proclamacdo, € instanciada uma avaliacdo de alto custo
interpessoal por Negacdo, a qual refuta o posicionamento discursivo que trata o tempo
enquanto naturalizado. E somente a partir do momento que essa ideia é estabelecida no
texto que autor demonstra estar convencido de que a audiéncia compreendeu a posi¢do
advogada e, através de um valor por Probabilidade e Evidéncia, sente-se seguro o
suficiente para abrir o campo de negociagOes significativas para que a interlocugédo
escolha adentrar as discussdes, alinhando-se & posicdo de que as relagGes temporais sao
maltiplas e ndo lineares.

De modo semelhante, em (69), o discurso colocado em xeque € o da perspectiva
folclorica que é dada a memoria dos missioneiros indigenas de uma determinada
comunidade. Respaldado em um conjunto de avaliagdes contrativas, organizadas para

desestabilizar a voz confrontada, o locutor atualiza um valor por Contra-Expectativa de
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carater intratextual, para apresentar o qudo insuficiente essa postura discursiva € no
tratamento dessa coletividade historica. Perceba que o adverbial apenas revela a
avaliacdo de descontentamento do autor com relacdo a voz social desafiada, pois é
estabelecido um novo significado para o referente lenda, que, segundo a perspectiva
locutoria, ndo consegue abarcar a riqueza social que a comunidade indigena teve para o
municipio. E a partir daqui que conseguimos identificar fortemente o papel da critica
social avaliativa construida no texto. Por meio uma sequéncia de valores por Negacao,
registrados pelos dois prefixais des-, 0 autor afirma que esses discursos desvalorizam e
desrespeitam a relevancia social dessa populacéo, explicitando que ndo héa abertura para
trocas solidarias de sentidos entre o posicionamento apontado e o ponto de vista
defendido. Assim, a perspectiva autoral se constréi de maneira inegociavel, o que
demanda o mais alto grau de comprometimento discursivo que uma avaliacao contrativa
pode estabelecer. Além disso, o autor atualiza um valor por Concordancia para agregar
a audiéncia em um pensamento considerado de comum acordo a interlocucdo, ou seja, 0
pressuposto de que hd uma contribuicdo dos povos indigenas para a formacao cultural
dos municipios tratados. Esse aspecto é corroborado, quando, por meio de uma
avaliacdo prefixal por Negacdo, € instanciado o vocabulo incontestaveis, que encerra
quaisquer tentativas de se estabelecer uma discussdo contraria ao posicionamento da
voz autoral. Como arremate, o discurso da desvalorizacdo coletiva da populacéo
indigena é recategorizado através do referente essas omissdes, e sua disseminacgao social
é lamentada pelo autor em avaliacBes atitudinais que revelam o agente aluno como
sujeito lesado, pela auséncia de um conhecimento avaliado como verdadeiro e
importante para a compreenséo da relacéo temporal passado-presente.

Esses dois fragmentos ilustram como o bojo de avaliacdes por Contragdo
Dialdgica é organizado em argumentos de criticas sociais, principalmente na
concatenacdo de valores por Negagdo, Contra-Expectativa, Concordancia e
Pronunciamento. Como observamos, 0s canais de interacdes dialogicas sdo altamente
estreitados e, em alguns turnos, explicitamente colocados como inegociaveis. Os
professores de Historia costumam deixar claro os registros de seus posicionamentos
sociais nas se¢des introdutdrias de suas dissertagdes. Isso significa dizer que eles se
colocam em situagfes que demandam um alto grau de comprometimento discursivo e,
por conseguinte, produzem um contexto tensivo com relagdo ao custo interpessoal entre

posicionamentos adotados e refutados.
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O terceiro traco valorativo destacado estd relacionado aos movimentos de
avaliacbes por Pronunciamento que ponderam ou esclarecem 0s pontos de vista
autorais. Para ndo abrir margem a entrada de posicionamentos alternativos ou de
diferentes interpretacdes, a voz locutoria tende a apresentar avaliagdes esclarecedoras
sobre qual o posicionamento defendido no texto. I1sso acontece porque o autor considera
que suas proprias teses poderiam produzir conclusdes precipitadas, que ndo seguiriam
as orientagdes por ele, inicialmente, pretendidas. Nesse sentido, a fim de cercear
interpretacdes dubias, sdo apresentadas avaliacGes de alto custo interpessoal, as quais
resolveriam possiveis problemas no processo de negociacdo de significados entre a
interlocucdo. Essas antecipacdes sdo avaliadas através de valores propositivos por
Pronunciamento e alcam a voz locutéria a uma posicdo de protagonismo no
desenvolvimento de orquestracdo de vozes potencialmente concorrentes. Vejamos como

esse movimento se comporta nos excertos a seguir.

(70) E importante salientar que <ENG-HGL-CONT-PROC-PRON> a intengdo do programa nio
<ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> era elaborar um novo curriculo de Historia, ou uma verdade
absoluta para essa disciplina e suas metodologias em sala de aula. <ENG-MONOGL> A
intencdo era promover a discussao, era problematizar esses conceitos [...] (IDHIS1EDH).

(71) Esse sistema educacional onde a maioria ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> obtém
éxito, acaba por ser excluida ou por se excluir, quando falo <ENG-HGL-CONT-PROC-PRON>
na maioria, falo <ENG-HGL-CONT-PROC-PRON> na maior parte [...] <ENG-MONOGL> gque
€ composta pela classe proletaria [...] (IDHIS2PDM).

(72) Esclarego que <ENG-HGL-CONT-PROC-PRON> nao <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG>
existe em nossa pesquisa nenhuma <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> pretensdo em avaliar o
ENEM quanto a sua qualidade, nem <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> quanto as suas
concepgdes de avaliagdo e curriculo. <ENG-MONOGL> A pesquisa voltou-se inicialmente para
[...] (IDHIS40ID).

Como podemos observar, os trés fragmentos apresentam uma espécie de
parénteses que o autor produz para resguardar a compreensdo de seus posicionamentos
iniciais. Em (70), a voz locutéria instancia uma avaliacdo por Pronunciamento para
destacar aquilo que ela considera como importante. E necesséario pontuar que essa
proclamacdo se apresenta junto a um valor contrapositivo por Negacao que estabelece a
funcdo de refutar exatamente a voz que, potencialmente, poderia gerar valores
alternativos para entrar em concorréncia. O autor aponta que a inten¢do do programa
supracitado ndo seria o de elaborar um curriculo ou de promover uma verdade absoluta,
mas construir uma discussdo problematizadora para um determinado fim. A estrutura é
importante salientar que ndo acredito em X, mas em Y esclarece a interlocucdo quais as
intengOes académicas do autor ao produzir determinadas falas, levando sua audiéncia a
compreensdo correta sobre aquilo que a voz autoral esta considerando. (71) também nos

mostra uma interrup¢do nos debates para estabelecer adendos considerados relevantes a
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argumentacdo. No momento em que é atualizada a avaliacdo por Pronunciamento, na
estrutura quando falo X, falo Y, o autor torna transparente sua subjetividade, para néo
haver a possibilidade de serem estabelecidas interpretagdes que incluam grupos sociais
diferentes daqueles que foram pretendidos para compor a construcdo argumentativa do
texto, pois, caso isso acontecesse, poderia comprometer os resultados da negociacao de
significados estabelecidos na interlocucdo. Utilizando-se de modelos verbais em
primeira pessoa, 0 autor pausa suas reflexdes para ponderar que, quando se refere a
nocdo de que maioria ndo obtém éxito no sistema educacional, ndo se esta tratando de
grupos sociais privilegiados, por exemplo, mas de uma parte composta pela classe
proletaria. Por dltimo, em (72), a voz autoral também instancia duas posi¢des em seu
texto, uma para refutd-la e outra para a apoia-la. Ela inicia sua reflexdo através de um
Pronunciamento em primeira pessoa que esclarece as inten¢des de seu ponto de vista. O
produtor textual soluciona a possivel confusao interpretativa de que seu trabalho visaria
exercer uma avaliacdo sobre o ENEM. Antes mesmo de haver conclusdes erroneas, com
relagdo aos seus posicionamentos, a voz autoral se antecipa e, de antemdo, nega
veracidade da potencial tese, trazendo, monoglossicamente, qual, de fato, seria a
perspectiva adotada para o objeto de estudo. Nos trés fragmentos, podemos observar
que as avaliacBes propositivas se concatenam a sentidos que, também, contraem as
margens dial6gicas entre as vozes; sdo 0s casos de valores por Negacdo, por exemplo.
Avaliacdes que visam esclarecer posicionamentos subjetivos, ao mesmo tempo que
negam pontos de vista alheios, demandam uma forte carga de comprometimento autoral
com relagdo ao dito. Isso significa dizer que, quando instanciam valores que marcam
elucidacGes de seus proprios posicionamentos, os professores de Historia possuem uma
predilecdo avaliativa por contrair o discurso, encerrando maximamente o canal
dialdgico de negociacdo de significados entre vozes potenciais que poderiam, de alguma
forma, exercer concorréncia para com a sua.

A (ltima marca valorativa que destacaremos das dissertagdes do eixo de Historia
se trata dos movimentos argumentativos que apontam, desafiadamente, para a
legitimidade de posicionamentos institucionais ou pertencentes a autoridades. Pautados
em criticidade social, os locutores costumam né&o hesitar em estabelecer confrontos com
vozes que ndo se alinham as teses advogadas em suas producdes. Para isso, a fim de que
se sobressaiam as posicOes autorais, s@o instanciadas avaliacdes por Contracéo
Dial6gica que visam debilitar os pontos de vista em concorréncia. E importante

ressaltar que, aqui, o exercicio do confronto vocalico ndo se limita apenas aos
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movimentos refutatorios. Existe todo um aparato de avaliacbes que trabalham de
maneira interdependente para sustentar as negacoes estabelecidas no texto. Tanto 0s
valores que contraem quanto os que expandem o discurso trabalham colaborativamente
em prol de oferecer suporte aos argumentos de discordancia construidos textualmente.

Observemos os fragmentos a seguir:

(73) [...] 0 museu municipal Dr. Hélio Franco Fernandez <ENG-HGL-CONT-PROC-END> que
mostra <ENG-HGL-EXP-ATR-DIST> somente <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> a historia da
grande elite latifundiaria do municipio, desvinculando <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> e
desvalorizando <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> o importante papel do trabalhador [...] Assim
como, <ENG-MONOGL> reliquias e fotos do Clube Comercial de Tupanciretd- o Clube da
aristocracia, sdo centrais no museu e os Clubes e sociedades de negros e de trabalhadores estio
omitidos e invisibilizados: nem <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> o Salgueiro, nem <ENG-
HGL-CONT-DISC-NEG> o Treze de Maio, nem <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> o Sal&o José
do Patrocinio, o Clube Unido Operéria, sdo lembrados como entidades recreativas de relevancia
para o0 municipio [...] (IDHIS2PDM).

(74) A perspectiva de compreender o ENEM como um instrumento de inducdo curricular me
colocou em contato com o conceito de “curriculo avaliado” desenvolvido pelo teérico Gimeno
Sacristan (1998. p. 118) <ENG-HGL-EXP-ATR-REC>. [...] Embora <ENG-HGL-CONT-DISC-
CEXP> Sacristan <ENG-HGL-EXP-ATR-DIST>, pertencente a uma corrente critica de estudo
do curriculo, admitisse a possivel <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> reacdo e resisténcia dos
professores e da comunidade escolar ao curriculo, tal perspectiva ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-
NEG> correspondia a um processo bem mais complexo na formulacdo e implantacdo de novas
orientagOes curriculares que observava <ENG-HGL-CONT-PROC-PRON> em meu cotidiano
como professor (IDHIS401D).

Nesses dois trechos, estdo demonstradas as maneiras como as vozes locutorias se
posicionam frente as condutas que estdo em discordancia com as proclamacdes autorais.
Perceba que, nos dois casos, 0 eixo que move a argumentacdo é composto por valores
contrapositivos de Contracdo Dialdgica, sejam eles por Contra-Expectativa ou por
Negacdo. No caso de (73), o referente desafiado se trata do museu municipal Dr. Hélio
Franco Fernandez. O locutor se vé em uma posicdo contraria a perspectiva da
instituicdo e, com isso, lanca um conjunto de avaliacbes negativas a entidade, na
tentativa de comprovar que seus julgamentos possuem uma maior consisténcia. A figura
do museu ja adentra ao texto com o objetivo de endossar o ponto de vista de que a
desvalorizacdo de grupos minoritarios resulta em alunos que ndo se percebem enquanto
pertencentes a historia do municipio de Tupancireta. 1sso aconteceria porque entidades,
como o museu municipal Dr. Hélio Franco Fernandez, de acordo com o autor,
desvinculam e desvalorizam o referente trabalhador. A forma prefixal des- ja revela as
avaliacOes intratextuais por Negagdo que se estabelecem no texto. E sdo exatamente
esses sentidos que se constituem como eixo principal dos outros valores que nele
orbitam, para sustentar o peso de seus informativos. Em uma concatenacao avaliativa de
Distanciamento e Contra-Expectativa, ao mesmo tempo que o produtor textual se afasta

do ponto de vista alheio, ele o enfraquece pelo julgamento de sua insuficiéncia,
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atualizada pelo adverbial somente. O autor mostra que é necessario, também, tratar da
historia de grupos estigmatizados socialmente e, em consonéncia a isso, sequencia mais
trés avaliagOes intratextuais por Negagdo para somar outros aspectos que, do mesmo
modo, ndo sdo considerados como relevantes para a memdria do municipio.
Semelhantemente, em (74), o referente desafiado se trata da perspectiva do teorico
Gimeno Sacristan. Em uma instanciacdo por Contra-Expectativa concatenada a uma
Probabilidade, o autor reconhece a possivel validade de uma parcela das reflexdes de
Sacristan, mas observa a existéncia de uma lacuna que se torna a principal avaliagdo
norteadora do processo argumentativo desse circulo tematico. Perceba que, mesmo que
a avaliacdo contrativa estabeleca uma nogédo concessiva e parcialmente alinhada, o valor
expansivo retira a forca da voz de Sacristan pela sugestdo de que ha uma probabilidade
de gue ndo haja reacdo e resisténcia dos professores e da comunidade escolar ao
curriculo. De acordo com a locucdo, a perspectiva da voz de autoridade néo
corresponde ao complexo processo de formulagdo e implantagdo curricular. Marcada
pelo autor, essa posicdo refutativa é a que pde todas as outras avaliagdes na orbita da
prépria negacdo. Em suma, o exercicio avaliativo demonstrado nesses dois excertos
representa 0 movimento de desafiar o potencial vocalico de posicionamentos alheios.
Isso acontece por meio de alocagdes de valores negativos construidos de forma central
para condicionar as outras manifestacGes avaliativas, enquanto acessérias no processo
de comprovacao da legitimidade do julgamento refutatério produzido.

Os processos avaliativos do eixo disciplinar Historia apresentam peculiaridades
bem especificas a area. Ao mesmo tempo em que é exposta a maior produtividade
monogldéssica de todas as classificagdes do grupo, no campo por Heteroglossia, 0s
valores contrativos registram uma das maiores taxas observadas no corpus total, ao
passo que 0S expansivos representam uma das menores. No que tange ao contexto
monoglossico, a alta manifestacdo dessa propriedade é demarcada por razdes bastante
Obvias. O proprio relato de acontecimentos passados € um fator impulsionador para a
atitude profissional do historiador. Tratadas como informagdes que ndo estéo
disponiveis para interagcBes dialdgicas, esses valores ndo demonstram estados de
elevacdo ou descensdo de comprometimento discursivo, pois sdo construidos enquanto
compreensdes que se encontram em consenso pelos participantes da interlocugéo. Isso
significa dizer que essas perspectivas sao estruturadas a partir do pressuposto de que
todos os agentes da comunicacdo tém a mesma avaliacdo sobre os referentes, partindo

da nocdo de que as subjetividades ndo podem alterar os fatos. No entanto, a composigéo
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avaliativa das producdes de Historia ndo se circunscreve a esse achado. Ao contrario, é
baseado no tratamento dessas circunstancias que as avaliagcbes heteroglossicas se
debrugam. E € a partir desses relatos que o percurso da responsabilidade discursiva se
formula nos textos. A baixa produtividade de articulacdes avaliativas em Expansdo
Dialdgica ja revela o carater restritivo de movimentos que possam neutralizar a
demarcacdo das perspectivas autorais em detrimento de propostas externas. Os
professores de Historia deixam claro o registro de seus posicionamentos frente as vozes
que exercem relacdes dialégicas com a sua, por meio de um processo de colocagéo e
assuncdo de sua subjetividade sobre o dito. Ndo é a voz locutoria que se adapta ao
dizeres externos, € a avaliacdo do outro que é operada para funcionar a servico das
intengdes autorais. Como sabemos, movimentos argumentativos dessa natureza s6 sdo
possiveis através de nocBes contrativas que, mais do que avaliar posicionamentos de
vozes soberanas ou institucionais, demarcam perspectivas locutérias no bojo das
interconexdes vocalicas em diferentes niveis discursivos. Portanto, de acordo com 0s
resultados da analise, foi constatado que as mobilizagBes argumentativas operadas nas
producdes de Histdria demonstram um alto indice de engajamento discursivo por parte

da locucao.

5.2.9. Estrutura avaliativa de Engajamento nas produces de Filosofia

O grupo de valores presentes nas produces de Filosofia soma 15,9% das
manifestacGes avaliativas por Engajamento encontradas no corpus. Desse grupo, 141
casos foram classificados em carater monogldssico, ao passo que 656 pertencem ao
grupo heterogldssico. No entanto, do mesmo modo que acontece na disciplina de
Historia, se observarmos cada tipo de avaliacdo isoladamente, as clausulas por
Monoglossia representam a maior parte dos indices, 141 manifestacdes. No campo da
Heteroglossia, 304 incidéncias operam movimentos avaliativos por Contracdo
Dialdgica, abrindo uma diferenga significativa com relacdo aos quantitativos por
Expansdo Dialdgica, 211 casos. Com relacdo aos processos contrativos, € observada
uma tendéncia indicativa de que as linhas de delicadeza com maior carga de
comprometimento discursivo séo expressas em maior quantidade de manifestacdes. As
avaliacGes por Negacdo somam 100 casos, seguidas de 90, 44, 51 e 19 dos processos
valorativos por Contra-Expectativa, Concordancia, Pronunciamento e Endosso,
respectivamente. No caso das operacOes expansivas, o indice de valores por

Probabilidade representa 0 mais alto de todas as manifestacGes heterogléssicas, 124



211

casos. Esse dado é seguido, longinquamente, por valores atributivos de Reconhecimento
que, sequer, se aproximam do numero desempenhado pelas avaliagdes probabilisticas,
57 manifestagcbes. Vejamos como esses quantitativos se comportam qualitativamente
nessas produgoes.

Como observado, as assercGes monogldssicas representam a maior quantidade
de material avaliativo do campo. No entanto, analisamos que a maior parte desse tipo de
valor se constr6i enquanto movimentos retoricos que tradicionalmente compdem a
estrutura introdutdria de géneros académicos. Isso significa que o professor-filosofo
dispde de uma consideravel extensdo de material linguistico para expor objetivos de
pesquisa, descrever o objeto de estudo e detalhar técnicas metodoldgicas elegidas, por
exemplo. Nesse sentido, julgamos que ndo se torna necessario exemplificar esses casos
por se tratar de organizagdes textuais amplamente conhecidas pela audiéncia desse
estudo. Dessa forma, nos deteremos nos elementos dessas producdes que, de fato,
introduzem propriedades especificas a marca avaliativa dos textos de Filosofia. Assim,
podemos compreender como principais caracteristicas valorativas dessas producdes:
(01) a presenca constante de estruturas interrogativas de carater expositivo e retorico
com valores por Probabilidade e Concordancia; (02) a tendéncia ao reconhecimento de
incertezas através de operadores valorativos por Probabilidade, quando o autor busca
produzir sentidos de hesitacGes sobre suas proprias falas; e (03) os movimentos
argumentativos de autoria registrados por avaliacbes de Contracdo Dialdgica que
demarcam, explicitamente, a linha de pensamento advogada no trabalho. Vejamos como
esses registros avaliativos se comportam na construcéo argumentativa dos textos.

Ser ou ndo ser, eis a questdo. Todos nods, algum dia, ja ouvimos falar dessa
célebre passagem proferida no mondlogo Hamlet, de William Shakespeare. Trata-se de
um questionamento de cunho filosofico que ilustra adequadamente o exercicio do
interrogar, peculiaridade consagrada ao campo da Filosofia. Desse modo, a atividade
avaliativa que encontramos nas dissertacdes de Mestrado dos professores da area nédo
poderia ser muito diferente. De fato, as estruturas interrogativas formam uma
caracteristica inerente a essas producgdes, pois, em sua organizagdo, essas clausulas
podem expressar avaliacbes por Contracdo ou Expansdo Dialdgica que, em alguns
casos, conferem, até mesmo, efeitos de sentidos metaforicos ao texto. De acordo com
White (2003) e Martin e White (2005), as estruturas interrogativas podem ser
consideradas dialdgicas a medida que operam tomadas de turnos interativos de forma

semelhante & comunicagdo falada e desempenham papéis que introduzem proposi¢des
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consideradas como, apenas, uma possibilidade dentre tantas outras possiveis. Ademais,
ainda existe a possibilidade de elas poderem apresentar reflexdes tédo evidentes e
compartilhadas que ndo seria necessaria a realizagdo de um posicionamento locutério
direto. O proprio leitor ficaria a cargo de construir os significados necessarios (WHITE,
2003, p. 267). Nesse sentido, quando estruturas interrogativas ndo estabelecem uma
intransigente assuncdo de um ponto de vista especifico e empregam possibilidades
solidarias a posicionamentos alternativos, esses questionamentos sdo pontuados
enquanto valoragdes expansivas por Entretenimento-Probabilidade. De outro modo, no
caso do questionamento ndo demandar uma resposta, pelo fato de ela se apresentar de
maneira 6bvia ou compartilhada pela interlocucdo, a clausula adentra o campo dos
valores contrativos por Concordancia. Assim, a pretensdo dessas perguntas tidas como
“retoricas” objetivaria ndo a obtencdo de um conhecimento, mas um convite a uma
reflexdo tematica (MARTIN e WHITE, 2005, p. 98, 105 e 123). As produc¢des do grupo
da Filosofia foram as que mais manifestaram estruturas interrogativas em carater
expositivo e retdrico no corpus analisado. Nesse sentido, os valores por Probabilidade e
Concordancia, presentes nesses tipos de questionamentos, assimilam a condi¢do de uma
das principais caracteristicas da assinatura avaliativa dessa comunidade locutéria, em
circunstancias de escrita académica. Vejamos como essas perguntas se estabelecem nos

fragmentos a seguir.

(75) [...] quem somos nos para dizermos que ndo é genuina? (IDFIL4QDG).
(76) E, se um ensino atual deve-se de forma critica porque ndo por meio da
Filosofia? (IDFIL3AAE).

(77) Seria a memoria uma forca que quer? (IDFIL4AQDG).

(78) A alta porcentagem de mediacdo [...] provoca um questionamento da
necessidade ou ndo desta opcéo: precisa-se de mediadores? (IDFIL1UEF).

A clausula (75) apresenta um questionamento que coloca em xeque a
competéncia dos interlocutores sobre a realizacdo de interrogativas associadas a um
determinado tema. Com a pergunta instanciada, a voz autoral ndo busca conhecimento
sobre quem, de fato, sdo os referentes. O que se busca aqui é a realizacdo de uma
tomada de consciéncia coletiva que nivela todos os participantes da comunidade
discursiva enquanto sujeitos que ndo possuem condi¢Oes superiores para realizar
guestionamentos sobre a genuinidade de um determinado referente. A escolha pelo uso
da primeira pessoa do plural, em que o locutor textual se inclui no grupo de pessoas
impossibilitadas de levantar quaisquer interpolagdes, revela a avaliagdo propositiva por
Concordancia que considera que todos os participantes vocalicos ndo possuem

autoridade suficiente para estar em uma instancia mais elevada a ponto de ser permitida
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uma discordancia da interrogativa, ou seja, a pergunta “Quem somos n0s?” aponta para
uma resposta ja acordada veladamente por todos: “NOs ndo temos subsidios para
realizar tais questionamentos”. De modo similar, com a finalidade de realgar um
pensamento, (76) nos apresenta um novo questionamento que ndo demanda um saber
proveniente dos interlocutores, mas uma construcdo reflexiva sobre a atitude de ensinar
criticamente por meio da Filosofia. Na verdade, atraves dessa interrogativa retorica,
notamos que o ensino critico, por intermédio da referida disciplina, representa a propria
tese que autor se engaja a defender em sua pesquisa. E como se ele estivesse nos
dizendo que ndo ha motivos para discordar desse ponto de vista e, por isso, ndo haveria
0 porqué de esse posicionamento ndo estar em consonancia entre todos. Trata-se de um
jogo argumentativo que visa operar a opinido de maneira tdo Obvia que ndo caberia
espaco a discussdo. Como o fechamento do canal dialdgico é intensificado, esses
questionamentos sdo organizados avaliativamente em um processo de Contracéo
Dialdgica.

Ja em (77) e (78), os questionamentos ja estdo mais abertos a negociacdo de
significados. Essas interrogativas sdo estruturadas de forma a demandar uma resposta
gue se organiza como, apenas, uma dentre outros posicionamentos que podem,
igualmente, coexistir enquanto solucfes. Nesse sentido, seu arranjo avaliativo é
marcado pelo processo de Expansdo Dial6gica, sendo classificado em valores
ponderativos por Probabilidade. Em (77), observamos que a resposta para a pergunta
“Seria a memoria uma for¢a que quer?” tanto pode ser positiva quanto negativa. A voz
autoral, diferente do outro tipo de questionamento que analisamos anteriormente, ndo
avalia o referente memédria de modo austero com relacdo aos posicionamentos
alternativos, mas abre um leque de possibilidades que retira a forca do engajamento
discursivo, pelo reconhecimento probabilistico que as vozes externas podem
desempenhar sobre 0 mesmo referente. Do mesmo modo, em (78), 0 questionamento ja
esta contextualizado para com as possibilidades das respostas “sim” ou “nao” para a
pergunta “precisa-se de mediadores?”. A interrogativa abre margem a discusséo e, por
ser uma proposta que gera um valor probabilistico, também, é considerada como uma
avaliacdo ponderativa por Probabilidade. Nesse sentido, somos autorizados a afirmar
que esses dois tipos de valores, operantes em estruturas interrogativas, compdem o bojo
das avaliacbes heteroglossicas que os professores de Filosofia dispdem sobre seus
objetos. Em nenhum dos modelos interrogativos existe a pretensdo de demandar um

saber que, para o autor, é desconhecido. Aqui, 0 objetivo é o de tecer uma construcao



214

reflexiva sobre um determinado referente. Por meio de um mecanismo puramente
responsivo da organizagéo interrogativa, essas estruturas funcionam como recursos que
antecipam o posicionamento do autor, realgando suas teses e buscando aproximar-se de

sua audiéncia.

Como vimos, nos textos de Filosofia, as avaliagbes por Probabilidade
representam o maior tipo de incidéncia valorativa do componente curricular. No
entanto, esse recorde também é batido quando observamos a totalidade de todas as
producdes textuais. Trata-se do maior indice de avaliagdes por Probabilidade de todo o
corpus da pesquisa. Naturalmente, essa peculiaridade revela que tais locutores
apresentam muitas propostas através do reconhecimento de outras possibilidades
vocélicas que coexistem, alternativamente, com o posicionamento autoral. Assim, 0s
outros pontos de vista podem, do mesmo modo, obter uma possivel legitimidade frente
a comunidade discursiva. Dessa forma, podemos afirmar que, de maneira estratégica, ha
uma tendéncia ao reconhecimento do que é tido como incerto, e, com essa perspectiva
da inexisténcia de grandes certezas, os locutores operam valores que lhes retiram a
intensidade de suas responsabilizacdes pelo dito, através de mecanismos atenuadores
que ponderam ou mitigam a forca de suas propostas. Em suma, de maneira tatica, o
autor lanca afirmacdes que, a posteriori, sdo modalizadas em sua estrutura, de forma a
ndo lhe causar possiveis compromissos pelo peso de suas proposi¢des. Vejamos como

esses movimentos avaliativos se comportam através dos fragmentos a seguir.

(79) [...] <ENG-HGL-CONT-PROC-END> este trabalho afirma que sim, <ENG-HGL-CONT-
PROC-PRON> talvez haja <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> a necessidade de mediadores e
mediadoras fundamentados filosoficamente em suas atividades online [...] (IDFIL1IUEF).

(80) A proposta é produzir dispositivos pinholes capazes de provocar certo estranhamento em
todos os alunos <ENG-MONOGL >, se possivel <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> (IDFIL2PDS).
(81) Para ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> respondermos literalmente que sim, digamos
<ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> que nosso trabalho ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> foge
das idealizacOes filosoficas (IDFIL4AQDG).

Na primeira ilustracdo, observamos que o autor lanca uma avaliagdo por
Pronunciamento ao declarar seu ponto de vista com relacdo a uma determinada
necessidade. Ele se posiciona de forma afirmativa sobre o questionamento ao tratar
expressamente que, sim, é necessario haver mediadores. No entanto, logo em seguida,
um novo valor por Probabilidade é inserido no texto e transforma a polaridade positiva,
que inicialmente se movimentou para um fechamento dialogico entre vozes alternativas,
em uma resposta probabilistica em que ja se reconhece a possibilidade da negativa com

relacdo a demanda. Essa orientagdo resulta em uma perda de forgas de sua proposta
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inicial e abre o canal dialdgico de negociacéo para outras respostas ao questionamento,
diminuindo, por conseguinte, o grau de comprometimento discursivo do autor com
relacdo a sua fala. De modo similar, em (80), a voz autoral realiza uma declaracdo
monoglossica que descreve uma determinada proposta. No entanto, ao final da fala, o
autor instancia uma avaliacdo heterogldssica por Probabilidade que produz um sentido
de instabilidade em relacdo a definicdo anteriormente apresentada. Isso faz com que o
grau de responsabilizacdo discursiva ndo o comprometa de forma a deslegitima-lo. A
proposta é definida como algo que pretende provocar estranhamento em agentes
externos, mas por ndo possuir controle sobre seus comportamentos, ainda que a ideia
inicial seja a criacdo de dispositivos que gerem impacto sobre eles, o autor prefere ndo
encerrar esse dialogo de forma monoglossicamente incisiva a fim de operar um sentido
probabilistico que considera as possibilidades reacionais dos alunos. Por dltimo, uma
nova manifestacio de instabilidade é instaurada na ilustracdo (81). E possivel observar
que o locutor textual antecipa uma ressalva de seu posicionamento por meio uma
proposicdo que ja revela a intencdo pelo ndo comprometimento com o dito. Quando é
escolhida a clausula Para nédo respondermos literalmente que sim, flagramos a tentativa
da voz locutoria de eximir-se da responsabilizacdo autoral com relagdo a proposta, pois
ela esta ciente de que dizer um sim lhe trard necessariamente compromissos discursivos.
Nesse sentido, atenuando o engajamento discursivo, 0 autor atualiza uma avaliacéo
heteroglossica por Probabilidade por meio de uma construcdo verbal subjuntiva que
expressa um fato impreciso ou eventual. Desse modo, concluimos que, nas producdes
do eixo disciplinar da Filosofia, existe uma propensao de valores que denotam um teor
de sentido incerto aos referentes avaliados no texto. Os professores desse campo tendem
a avaliar seus objetos ndo enquanto fenbmenos esgotados de possibilidades, mas como
passiveis de questionamentos ou, pelo menos, abertos ao dialogo, o que evidencia o
caréater tradicionalmente cético presente entre os estudiosos da area.

Ainda que as avaliacGes probabilisticas, quando vistas isoladamente, sejam
consideradas como a maior incidéncia das manifestacdes heteroglossicas, 0s casos de
valores por Contragdo Dialdgica possuem um indice mais saliente: sdo 304 apari¢es
contrativas contra 211 expansivas. Nesse cenario, com 100 episodios, as avaliacdes por
Negacao representam a amostra mais robusta dos processos por Contragdo Dialogica,
seguidos de 90 por Contra-Expectativa e 19 por Endosso. Esses dados demonstram a
crescente orientacdo que se estabelece nas manifestacfes contrativas das producdes de

Filosofia, tendo em vista que as avaliagbes com menor custo de comprometimento
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autoral representam os menores indices quantitativos dessa classificacdo, e os valores
com um alto teor de engajamento discursivo somam a maior quantidade de casos nessas
condicBes. Nesse sentido, é desse panorama que observamos uma terceira caracteristica
das producdes filosoficas: a realizacdo de movimentos argumentativos de autoria que
demarcam explicitamente 0s posicionamentos textuais na condicéo de situar a audiéncia
sobre a linha de pensamento que o trabalho advoga. Aqui, a finalidade é assegurar a
compreensdo sobre de qual ponto avaliativo as reflexfes locutérias partem e como elas
se relacionam com perspectivas alternativas. Os professores de Filosofia se
comprometem fortemente com as propostas defendidas em seus textos pela utilizagdo
constante de recursos avaliativos por Contracdo Dial6gica que trazem a voz locutoria a
uma situacdo de protagonismo autoral com relacdo as construgBes argumentativas
realizadas. Esse jogo argumentativo se constréi pela concatenacdo de valores
contrativos que trabalham em conjunto para estreitar o canal dialégico, sendo o0s
recursos expansivos utilizados ndo para desvincular-se do comprometimento discursivo,
mas em favor dos posicionamentos locutérios advogados no texto. Vejamos nos

fragmentos a seguir como essas avaliacdes se organizam.

(82) Essa realidade da EJA se coloca enquanto justificativa para a busca de novas formas de
ensinar a ler e escrever que ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> estejam <ENG-HGL-EXP-
ENT-PROB> presas a metodologias tradicionais, que embora <ENG-HGL-CONT-DISC-
CEXP> funcionais, ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> sdo as mais adequadas para um
publico ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> infantil [...]. [...] torna-se impossivel <ENG-HGL-
CONT-PROC-PRON> promover um ensino critico e reflexivo valendo-se apenas <ENG-HGL-
CONT-DISC-CEXP> da repetigdo de fonemas e letras, ainda <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP>
mais quando essa repeti¢do se da de forma mecanizada e infantil [...]. Muitos hdo de dizer que
<ENG-HGL-EXP-ATR-DIST> ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> ¢ possivel <ENG-HGL-
EXP-ENT-PROB> realizar tal proeza: ensinar um analfabeto a filosofar. Prefiro a defesa de que,
<ENG-HGL-CONT-PROC-PRON> se <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> optarmos por um ensino
mais humano, critico e criativo, apesar <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> de outros caminhos, a
Filosofia coloca-se como algo a ser considerado (IDFIL3AAE).

(83) Uma das teses que defendemos nessa dissertacdo é a de que <ENG-HGL-CONT-PROC-
PRON> s <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> o0 presente existe no tempo. Tal tese, apesar
<ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> de sua simplicidade, tem para nés <ENG-HGL-CONT-
PROC-PRON> extrema importancia [...]. E importante dizermos que <ENG-HGL-CONT-
PROC-PRON> ndo <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> entendemos <ENG-HGL-CONT-PROC-
PRON> nenhum <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> conceito segundo Nietzsche <ENG-HGL-
EXP-ATR-DIST> ou nenhum <ENG-HGL-CONT-DISC-NEG> outro autor, <ENG-HGL-EXP-
ATR-DIST> <ENG-MONOGL> tudo 0 que agui pensamos é criacdo nossa. Nos utilizamos de
alguns autores apenas <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> para que estes nos auxiliem <ENG-HGL-
EXP-ENT-PROB> em nosso pensamento criativo. Se <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> ainda
assim <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> nos perguntarem por que confundimos determinados
conceitos ou por que escrevemos deste ou de outro modo, responderemos simplesmente: porque
0 quisemos <ENG-HGL-CONT-PROC-PRON> (IDFIL4QDG).

No excerto (82), observamos a construcdo de dois polos vocélicos em que, de
um lado, a voz autoral se mostra totalmente alinhada, produzindo insumos

argumentativos para sua defesa, ao passo que, do outro, estrutura-se um distanciamento
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e, até mesmo, uma avaliacdo de descrenca com relacdo ao ponto de vista desafiado.
Resumidamente, podemos dizer que a alfabetizacdo através da Filosofia e a
alfabetizagdo tradicional seriam esses dois extremos construidos no texto. E €
observando essas perspectivas que o autor as avalia na tentativa de impactar a audiéncia
a ponto de persuadi-la a aderir o prisma advogado. O autor inicia suas reflexdes
apresentando um contexto que, segundo ele, demanda novas técnicas para o ensino de
leitura e de escrita. A avaliagdo atitudinal novas ja recebe uma orientagdo semantica em
direcdo a ideia de inovacdo ou adequabilidade, quando contrastada com o valor
tradicional, que, por sua vez, se refere as metodologias vigentes. A posi¢do desafiada
ainda ganha um sentido altamente pejorativo através da construcdo verbal presas que
estabelece um teor de impedimento, privacdo ou tolhimento com relacdo as abordagens
dadas ao processo tradicional de alfabetizacdo. Mas toda a tensdo desse cenario é
estabelecida através do valor contrapositivo por Negacéo, que polariza explicitamente
esses dois conceitos e revela como a voz locutéria se comporta com relacdo as
metodologias tradicionais do ensino de leitura e de escrita. Ainda que seja utilizada uma
avaliacdo por Contra-Expectativa que destaque a concessdo com relacdo a
funcionalidade da voz desafiada, o locutor nega a adequabilidade da abordagem
convencional para com o nicho de sua pesquisa. Nesse sentido, é preparado um cenario
produtivo para as primeiras proclamacfes que, de fato, revelardo qual a perspectiva
defendida no texto, tendo em vista que, até aqui, apenas foi produzido um movimento
refutatorio com aquilo que estd em discordancia da voz textual. O autor instancia uma
avaliacdo por Pronunciamento quando trata da impossibilidade de um ensino critico e
reflexivo através da repeticdo. Um valor como esse estabelece um alto custo de
responsabilizacdo discursiva, tendo em vista que expressa a direta subjetividade da voz
autoral de forma tensiva, pois além de concentrar a perspectiva na figura locutoria, sem
compartilhamento da responsabilidade enunciativa, o valor heterogléssico por Negacao,
dado pelo prefixo im-, em impossivel, denota o0 alto movimento de reducdo das margens
dialogicas no processo de negociacdo de significados interpessoais, ou seja, a voz
locutdria nega qualquer possibilidade de determinada acdo suceder, o que lhe confere
forte comprometimento discursivo sobre suas afirmagdes. O autor ainda langa
consecutivas avaliagdes por Contra-Expectativa que desprestigiam a aplicacdo de
técnicas alfabetizadoras tradicionais. Os vocabulos apenas e ainda mais estabelecem
sentidos de insuficiéncia por deslegitimar o processo de alfabetizacdo pela repeticdo de

letras e fonemas de forma mecéanica e infantil, aspectos avaliados atitudinalmente de
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maneira pejorativa ao contexto da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Fomentando o
confronto, a locugdo textual traz & baila, em uma avaliacdo atributiva por
Distanciamento, a voz daqueles que consideram ndo ser possivel ensinar um analfabeto
a filosofar. Apesar de a voz autoral ndo aprofundar as questdes sociais que envolvem
essa maxima, somos conscientes que a proposta apresenta um discurso pedante e
discriminatorio com relacdo a capacidade de pessoas que ndo tiveram condigdes de
alfabetizacéo na infancia, o que provavelmente levaria a audiéncia a sentir antipatia pela
proposta, tendo em vista que a interlocucao é composta, em sua maioria, por professores
ou estudiosos na area educacional. Nesse sentido, sem precisar produzir arriscados
movimentos persuasivos, devido a confianga nas formacdes discursivas dos leitores, o
autor deixa esse processo conclusivo para a audiéncia, o que produz um movimento
natural de aproximacao entre autor e leitor, sem a necessidade de realizar altos esforgcos
de convencimento. Apé6s todo o0 ensaio de um posicionamento, o autor finalmente
encerra sua reflexdo através de uma avaliacdo por Pronunciamento que esclarece a
defesa de um ensino humano, critico e criativo por meio da consideracdo dos aspectos
filoséficos no processo de alfabetizacdo de jovens e adultos. A entrada da avaliacédo
expansiva por Probabilidade, nesse caso, ndo adentra a tessitura textual com o objetivo
de mitigar a responsabilidade enunciativa, mas se coloca com a finalidade polarizar,
veladamente, as duas opg¢des em voga: a de um ensino critico, humano e criativo, em
que a Filosofia é colocada como um recurso a ser considerado, € a de um ensino
tradicional, anteriormente taxado como mecéanico e infantil. Em suma, a voz locutdria,
explicitamente, marca uma posicao discursiva frente as perspectivas que produzem uma
relagio de conflito com a sua. E muito importante observar a inexisténcia de
mecanismos de isencdo enunciativa com relacdo ao comprometimento do autor com
aquilo que é declarado. O jogo de avaliacdes por Engajamento que foi articulado
confirma esse processo de assun¢do da voz autoral com o dito, a medida que revela o
registro angular de um ponto de vista explicito contraposto com posicionamentos
alternativos que embatem o discurso elegido para a pesquisa.

Do mesmo modo, em (83), 0 autor estabelece uma organizagdo avaliativa que
Ihe coloca em uma posicdo de protagonismo autoral dentro de suas construcOes
argumentativas. Nesse trecho, o autor inicia seu pensamento com uma avaliagdo
proclamatoria por Pronunciamento que esclarece qual perspectiva foi adotada para o
trabalho. Perceba que, nesse momento, a voz autoral se utiliza de um recurso valorativo

intratextual por Contra-Expectativa para intensificar o estreitamento do canal dialégico
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pela afirmacgéo de que s existe uma possibilidade de existéncia para o referente tempo:
0 presente. Nesse sentido, € deixada explicita a nogdo de que a voz locutéria ndo admite
outras perspectivas de avaliacdo, comprometendo-se, destarte, fortemente com a
declaracdo proclamada, pois, aqui, apenas uma nogéo é contemplada e, por conseguinte,
essa carrega todo peso da responsabilizacdo vocalica, ja que ndo ha compartilhamento
de encargos sobre o dito. Apos essa proposta, uma avaliagdo por Contra-Expectativa é
instaurada no texto com a finalidade de inserir o sentido de que a voz autoral esta ciente
de que sua tese é simples, mas de grande valia a pesquisa. Isso significa dizer que a
ideia de uma possivel voz alternativa que desqualifique o posicionamento autoral, com a
premissa de que a proposta ndo possui uma estrutura epistemolégica complexa, ndo
desprestigiaria o trabalho. Trata-se de uma antecipagdo autoral que reconhece
avaliativamente a simplicidade de sua tese, mas a exalta em sua relevancia para o nicho,
enfraquecendo as potenciais posi¢cBes contrarias. Para fomentar sua postura, a voz
autoral entra em um estado avaliativo de alta tensdo compromissiva ao langar um valor
por Negacdo que refuta a ideia de conceitos baseados em perspectivas de grandes
autoridades intelectuais que poderiam funcionar enquanto subsidios. O autor
explicitamente dificulta a abertura de margem ao dialogo através de um sequenciamento
de avaliagdes negativas, culminadas por uma asser¢cdo monogléssica que desconsidera
quaisquer interpolacgdes, tendo em vista que, segundo o locutor, tudo o que foi refletido
no texto € de criacdo puramente autoral. Dessa forma, buscando tornar clara a posicao
das vozes de autoridade dentro da pesquisa, a voz locutéria opera uma avaliacdo por
Contra-Expectativa que circunscreve a funcdo dessas perspectivas externas no texto. O
adverbial apenas, seguido do valor subjuntivo indicador de probabilidade, sugere a
limitacdo das vozes alheias no exercicio de sua pesquisa. Em suma, a voz autoral busca
realizar um movimento de representacdo autoral autbnoma e protagonista sobre suas
escolhas e reflexdes cientificas. Para encerrar a discussao, é instanciada uma avaliacdo
probabilistica que, articulada com a concessdo registrada pela locucdo ainda assim,
desafia as vozes que possivelmente persistam em produzir um debate contrario, mesmo
com todos os esclarecimentos tracados. Sem mais delongas, o autor lan¢a uma ultima
avaliacdo (nada ortodoxa) por Pronunciamento que responde antipaticamente essas
posicOes alternativas ao mostrar que a mescla dos conceitos elegidos se baseia
puramente em um querer de sua voz locutoria.

Em suma, no processo argumentativo das producdes de Filosofia, foram

encontradas especificas propriedades avaliativas que as distinguem dos demais €ixos
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disciplinares. A maneira como o0s locutores operam questionamentos e incertezas revela
uma tranquilidade bem particular ao olhar valorativo do fildsofo. Constantes atitudes do
interrogar e do hesitar se fazem presentes nas construgdes argumentativas desses textos
e, principalmente atraves das instanciacdes valorativas por Probabilidade, o autor busca
respostas e pressiona a interlocucdo a entrar em um processo conjunto de elaboracéo de
questionamentos. Expor perguntas ou incertezas parece ndo incomodar a voz locutoria,
que assume a atribuicdo de manter uma atmosfera dubitavel sobre algumas questdes
filoséficas que pairam no nicho do estudo. Sob outra perspectiva, de maneira similar a
disciplina de Historia, aqui, as avaliacdes por Contracdo Dialdgica também possuem
acentuada representatividade, o que revela que a maioria dos julgamentos estéo
baseados em movimentos que tendem a estreitar o elo dialégico de significados
alternativos, isto €, ha um alto trdfego de encargos interpessoais em relacdo ao
engajamento discursivo. Observamos que a voz autoral se apresenta de forma a
transparecer quais 0s posicionamentos sdo sustentados em sua tese e como essa
perspectiva se relaciona com vozes optativas de alinhamento e de confronto. Portanto,
foi constatado que a voz locutéria ndo busca esquivar-se ou isentar-se de
responsabilidades enunciativas. Pelo contrario, na promocdo das interconexdes
vocalicas, é realizada uma imersdo autoral que se constrdi através de valores que
demarcam (em alguns momentos de forma explicita) as limitaces funcionais dos

olhares externos no texto.

5.2.10. Estrutura avaliativa de Engajamento nas producées de Geografia

O acervo avaliativo dos textos da area de Geografia possui um conjunto de
peculiaridades que a diferem um pouco dos demais eixos disciplinares que compdem o
campo das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Pela primeira vez, os valores por
Expansdo Dialdgica ultrapassam quantitativamente as avaliagdes contrativas. Foram
encontradas 165 manifestagcbes que contraem o discurso contra 198 que o expandem.
No contexto dos valores expansivos, a maior incidéncia se encontra nas situacdes de
Reconhecimento (76 casos), Probabilidade (75 casos) e Modulagédo (39 casos), sendo
esta Gltima tida como a maior quantidade encontrada no corpus de todas as areas do
conhecimento. Ja no campo dos valores contrativos, com 52 aparicdes, as avaliagces por
Contra-Expectativa lideram o numero de casos, seguidas de uma equilibrada
manifestacdo avaliativa por Negacdo, Concordancia, Pronunciamento e Endosso, que

oscila entre 27 a 34 casos. E vélido ressaltar que, apesar desse distanciamento com
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relacdo as outras disciplinas que compdem a area, o eixo da Geografia também
permanece com um alto nimero de valores monogléssicos que supera as classificacdes
heterogldssicas, foram pontuados 89 casos. Agora, vejamos como esses nUmeros se
comportam qualitativamente nos textos, formando a assinatura avaliativa dos
professores desse eixo disciplinar.

No contexto das producOes de Geografia, observamos que as principais
caracteristicas avaliativas sdo: (01) a frequéncia de avaliagbes por Monoglossia que
indicam o detalhamento das realidades presentes dos contextos estudados e a
conceptualizacdo de referentes basilares a compreensdo interlocutéria; (02) a alta
incidéncia de avaliacbes por Modulacéo que prescrevem condutas que o professor e a
escola devem adotar no processo de ensino e aprendizagem de Geografia, de acordo
com a perspectiva da voz autoral; (03) a recorréncia de valores expansivos por
Probabilidade que modalizam as declaracdes da voz autoral com relacdo ao éxito de
propostas defendidas; (04) a frequéncia de recursos propositivos por Endosso que,
diretamente, corroboram para voz do “sim”, advogada pelo ponto de vista autoral; e
(05) a vasta presenca de vozes de autoridade, instanciadas através de avaliacGes
atributivas por Reconhecimento, que compartilham a responsabilidade discursiva sobre
o dito. Vejamos como cada uma dessas caracteristicas se comporta nos trechos
coletados das producoes.

Assim como acontece com os outros componentes das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, a disciplina de Geografia possui a Monoglossia como simbolo de
maior destaque em sua estrutura valorativa. Aqui, esse tipo de avaliagdo também supera
todas as linhas de delicadeza do dominio heteroglossico. Sua participagdo nos trabalhos
pode ser delineada, principalmente, em fun¢do de pormenorizar as realidades presentes
dos contextos estudados e de conceituar referentes basilares a compreenséo
interlocutéria. Os professores de Geografia se mostram muito engajados no
desenvolvimento de elucidagdes, tanto que destinam boa parte dos trabalhos para o
cumprimento de tal atribui¢do. De modo semelhante ao que acontece em Historia, as
pesquisas geograficas operam esse recurso também para descrever realidades. Mas
diferente do que acontece nos trabalhos historicistas, que desempenham papeis
monoglossicos para descrigdo de acontecimentos passados, aqui, ¢ a realidade presente
que recebe um consideravel espago do tratamento monoglossico. Em um nivel 1éxico-
gramatical, o envolvimento do autor com a proposta ¢ construido como se todas as

vozes partissem dos mesmos pressupostos, ndo oferecendo quaisquer vias de acesso a
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questionamentos ou discordancias. Ha casos em que praticamente todo material
linguistico disposto na extensdo das laudas ¢ construido monoglossicamente,
estruturando-se de forma a inviabilizar a relagdo vocdlica subjetiva no processo de
negociagao dos significados. Ademais, 0 mesmo raciocinio ocorre quando se pretende
definir conceitos ou caracterizar referentes. Os recursos monoglossicos adentram ao
texto através de processos relacionais que elucidam os significados dos objetos, ou seja,
segue-se uma estrutura semantica que propde X ser Y. Nesse sentido, recebendo um
tratamento de “fato”, a organizacdo oracional ¢ arquitetada de forma a ndo gerar
entraves alternativos, haja vista que se compreende, de um ponto de vista 1éxico-
gramatical, que o ato de ser ndo requer contestacdes. Logo, pressupde-se que as
proposicdes estdo em comum acordo entre a comunidade interlocutéria. Vejamos como

essas avaliagdes se comportam, observando as ilustragdes a seguir.

(84) <ENG-MONOGL> E, nesse contexto complexo, que se compreende a atividade de geragéo
de energia edlica: com sua materializacdo através dos parques, projetado para servir a interesses
externos, globais, transformando o local onde se instalam, influenciando na dindmica espacial,
transformando_a natureza, as relacGes dos agentes e modificando a geografia dos lugares ao
construir novas conexdes, intencionalidades e praticas sociais. (IDGEO10CD).

(85) <ENG-MONOGL> [...] o ensino de geografia apresenta uma percepcdo mais clara da
intensidade dos problemas ambientais, principalmente no que se refere ao _modelo de
desenvolvimento predominante, 0 gual se sustenta na exaustiva exploracdo dos recursos naturais
e na exclusdo social (IDGEO2AGN).

(86) <ENG-MONOGL> Denomina-se linguagem audiovisual as formas de comunicagdo
presentes na televisdo, no cinema, na internet e nos dispositivos de armazenamento de dados e de
comunicacdo que agregam simultaneamente som e imagem para transmitir mensagens para uma
massa heterogénea, determinada e indeterminada de pessoas (IDGEO4ALA).

(87) <ENG-MONOGL> O tema “fontes de energia” apresenta também as concepcdes sobre
fontes de energia tradicionais e alternativas. <ENG-MONOGL> A primeira contempla as fontes
como hidrelétrica e termelétrica. A segunda compreende as fontes alternativas, como energia
solar, biomassa ¢ energia edlica (IDGEO10CD).

Em (84) e (85), observamos o processo de descri¢do das realidades tratadas nas
pesquisas. O professor desse componente destina uma boa parcela de seu espago para
produzir descrigdes minuciosas sobre o delineamento do contexto em que esta
investigando. Essa marca valorativa que se encontra de forma mais saliente nessa
disciplina demonstra um atributo impar no processo das reflexdes introdutérias da
pesquisa. Descrever situagcdes geoecondmicas e fisicas, por exemplo, faz parte do
cotidiano avaliativo desses textos. Pode-se questionar o fato de esse movimento ser
natural no processo da escrita académica. E, de fato, ¢. No entanto, o que se coloca aqui
como particularidade monoglossica desse grupo de textos € a frequéncia com que esse
movimento se dd no processo de contextualizacdo argumentativa. Em (84), observamos
o detalhamento da atividade de geragdo da energia edlica. Perceba o carater minucioso

que a voz locutoria da para seu referente com as informacgdes que vém em seguida da
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notacao dois-pontos, sequenciando um conjunto de caracteristicas que pormenorizam o
objeto avaliado. De modo similar, em (85), o processo descritivo fica focalizado no
referente percep¢do do ensino de geografia. Para minudenciar as propriedades do
objeto, o adverbial principalmente adentra a discussdo, operando um maior enfoque
sobre a propriedade dos problemas ambientais, o ponto chave da argumentacdo textual.
Em outra perspectiva, as avaliagdes de (86) e (87) expressam uma atitude monogldssica
por intermédio de processos relacionais que definem conceitos e propriedades de seus
referentes. Aqui, sao apresentadas definigdes que atendem a demanda autoral e, por isso,
sao construidas de forma a ndo abrir espaco para oposi¢cdes que questionem a
veracidade das informagdes. Seguindo esse raciocinio, nas duas ultimas ilustracdes, os
objetos linguagem audiovisual e fontes de energia sao conceituados sob uma
perspectiva avaliativa favoravel a argumentacdo locutoéria e, por conseguinte, foram
construidos textualmente de modo a trazer a audiéncia para um terreno de
condescendéncia na relagdo interlocutoria. Assim, opta-se por uma dada
conceptualizagdo, estruturando-a como um sentido verdadeiro a comunidade. Isso quer
dizer que essas elucidagdes nao sdo apenas meros conceitos. Pelo contrario. A forma
como foram definidas revela que esse recurso esta a servico da voz autoral, pois a
assercdo esta construida linguisticamente para transparecer que a perspectiva locutoria

se trata de uma nocao pacifica entre os participantes da comunidade discursiva.

Assim como os docentes de Biologia, a estrutura avaliativa dos professores de
Geografia também é marcada pela alta presenca de valores por Modulacdo, que
prescrevem comportamentos avaliados como adequados ao educador e a instituicdo
escolar. Esses registros sdao marcados por modalizadores dednticos que surgem apos
criticas a condutas escolares consideradas, pela voz autoral, como inapropriadas para a
aprendizagem significativa de Geografia. Essas avaliacbes modulativas pertencem ao
conjunto de valores que apresentam dial6gicos tracos expansivos, 0s quais, de alguma
forma, estabelecem sentidos de obrigacdo, permissdo, proibicdo e
capacidade/habilidade, enquanto uma realidade na construcdo sistémica da estrutura
valorativa por Engajamento-Heteroglossia (Expansdo Dialdgica). Foram encontrados
39 casos de valores por Modulagéo, o que significa dizer que essa é a maior incidéncia
em toda amostra coletada no estudo, ou seja, os professores de Geografia sdo 0s que
mais avaliam através de prescricdes comportamentais. Dessa forma, de maneira

impositiva, o locutor constr6i uma organiza¢do argumentativa que avalia um dado
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referente enquanto benéfico, na tentativa de convencer a audiéncia de que os agentes
humanaos e institucionais séo obrigados a agir de um determinado modo, para auxiliar na
resolucdo do problema encontrado. Nos excertos a seguir, observamos como esses

sentidos se constroem.

(88) E nesses e em outros aspectos que devem <ENG-HGL-EXP-ENT-MOD> se concentrar as
preocupacdes do professor de Geografia, aquele realmente engajado num ensino interessado na
transformagdo do individuo e do mundo (IDGEO1OCD).

(89) [...] é necessario que <ENG-HGL-EXP-ENT-MOD> os professores fagam <ENG-HGL-
EXP-ENT-MOD> seus estudantes compreenderem as relac6es e fluxos econémicos, politicos e
culturais que cercam o seu lugar de moradia e 0 complexo mundo globalizado do qual fazem
parte (IDGEO4ALA).

(90) <ENG-MONOGL> Algumas questdes estdo sempre presentes guando pensamos 0 ensing
de qualquer disciplina escolar, elas deveriam <ENG-HGL-EXP-ENT-MOD> ser base para a
reflexdo do ensino de Geografia e ser frequentes também na pratica dos professores.
(IDGEO3GEP).

Em (88), observamos uma clausula enfatica que focaliza os aspectos que o
professor de Geografia deve se concentrar, de acordo com a perspectiva autoral.
Segundo a voz locutdria, o foco docente ndo deve ser direcionado para pontos que,
anteriormente, foram criticados pela argumentacdo, mas para os elementos alinhados a
perspectiva defendida na pesquisa de Mestrado. Perceba que, para lograr aderéncia
interlocutoria, sdo utilizadas, ainda, avaliagdes atitudinais que qualificam o possivel
docente que se alinha ao ponto de vista autoral. Espera-se que, com 0s termos engajado
e interessado, o leitor, provavel professor de Geografia, se perceba enquanto o “docente
comprometido” que o texto celebra e, consequentemente, se alinhe as propostas
advogadas. De modo similar, em (89), a orientacdo de que é necessario que 0S
professores facam determinada tarefa constréi um sentido de obrigatoriedade/imposicao
com relacdo a esses profissionais. A voz locutéria avalia o fazer o docente e o
desenvolvimento da aprendizagem como um processo forcoso, sendo o professor
colocado enquanto sujeito obrigado a produzir, necessariamente, uma compreensao no
discente. Na medida em que é imposta uma conduta baseada na perspectiva do prisma
autoral, esse discurso exerce uma pressdo comportamental na figura do professor para
favorecer o movimento argumentativo da locucdo. Perceba que, novamente, para
sustentar o posicionamento, sdo instanciados valores atitudinais, através dos epitetos
econémico, politico, cultural, complexo e globalizado, para fomentar a importancia
dessa obrigacdo profissional que a voz locutoria pretende direcionar ao professor.
Baseado na premissa que esses Sdo aspectos essenciais para o lugar de moradia e para o
mundo do qual (os estudantes) fazem parte, é empregado um fomento para que a

audiéncia se aproprie dessas atribuicdes e consiga espelhar-se nas reflexdes defendidas.
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Por ultimo, em (90), € declarada uma proposicdo avaliativa por Modulacdo ligada
aquilo que o autor considera que deveria ser a base do ensino de Geografia e da prética
pedagogica. No entanto, de acordo com a estrutura enunciativa, fica subentendido que o
referido exercicio docente estd posto em um determinado estado em que, pela
perspectiva da voz locutoria, ndo € um lugar adequado. Essa avaliacdo coloca em xeque
todo bojo estruturante do ensino da disciplina, tendo em vista que, quando o autor
afirma que determinadas questdes deveriam ser base para a reflexdo do ensino de
Geografia, € avaliado que, consequentemente, ndo sdo. Nesse sentido, com toda essa
quebra de paradigma, busca-se, mais uma vez, exercer pressao para que aderéncia
compre a ideia de que é dever dos docentes o exercicio da alteracdo comportamental
com relagdo as bases do ensino de Geografia.

Uma outra caracteristica marcante a essas producdes € a recorréncia de valores
expansivos por Probabilidade que modalizam as declara¢fes das propostas defendidas
e, por conseguinte, retiram a forca de comprometimento discursivo. As vozes locutérias
dos professores de Geografia, apesar de advogarem favoravelmente sobre suas crencas
com relacdo ao enfoque escolhido para a pesquisa, preferem que ndo haja um
encerramento por completo sobre a garantia dos beneficios que as reflexdes operadas
podem trazer para 0 contexto do estudo. Para que esses efeitos de sentido sejam
construidos, sdo utilizadas avaliacdes heterogldssicas por Probabilidade que modalizam
as falas e abrem opcGes para a legitimidade de outros posicionamentos que coexistem
discursivamente com o autoral. Essa hipdétese, que € formulada e validada como uma
dentre vérias outras, marca a abertura a dialogia, retirando a intensidade do
comprometimento discursivo com relacdo aquilo que é dito, pois o autor assume,
através de sua avaliacdo, que ha uma probabilidade de sua afirmativa estar em
conformidade (ou ndo) com sua crenca langcada sobre o objeto avaliado. Vejamos como

esses valores se constroem nas passagens a seguir.

(91) Consonante com essa discussdo <ENG-HGL-CONT-PROC-END>, os professores de
qualquer area do conhecimento podem <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> trabalhar com a
educagdo ambiental, pois <ENG-HGL-CONT-PROC-CONC> ela pode <ENG-HGL-EXP-ENT-
PROB> se apresentar como uma importante aliada a disciplina que lecionam (IDGEO2AGN).
(92) [...] apresentamos ao final do trabalho estratégias metodoldgicas que podem <ENG-HGL-
EXP-ENT-PROB> ser utilizadas no ensino de Geografia para contribuir com o ensino de
conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais [...] (IDGEO3GEP).

(93) [...] a metodologia de ensino [...], aplicada nas aulas de Geografia, poderia <ENG-HGL-
EXP-ENT-PROB> constituir um meio de aprendizagem significativa nessa disciplina
(IDGEO4ALA).

Nas producdes de Geografia, as avaliagdes heteroglossicas por Probabilidade

somam 75 manifestacfes, um expressivo quantitativo de casos que trazem a tona
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varidveis de pontos de vistas que coabitam com a perspectiva autoral. Em (91),
observamos que o referente educacé@o ambiental é avaliado de maneira positiva pela voz
locutdria através do valor atitudinal importante. No entanto, o emprego do modal poder
revela uma inconsisténcia na avaliacdo por apresentar a premissa como uma
possibilidade de ser ou ndo importante. Esse movimento argumentativo mitiga a
responsabilidade discursiva do autor com relacéo a declaracéo e abre espaco a dialogia
para 0 acesso de outros posicionamentos alternativos que possam, também, propor
outras avaliagdes, como, por exemplo, o fato de a educacdo ambiental ndo ser
importante ou ser parcialmente importante ao contexto supracitado. De maneira similar,
em (92), o referente estratégicas metodoldgicas, seguindo a orientacdo argumentativa
que o texto constroi, também é avaliado de maneira efetiva. Para o autor, esses recursos
serviriam como contribuicdo nos aspectos conceituais, procedimentais e atitudinais dos
conteddos ensinados. Todavia, mais uma vez, é instanciada a avalicdo por
Probabilidade através do modal poder, abrindo o canal dialégico a possibilidade de
perspectivas negativas a declaracdo proposta. Por Gltimo, em (93), o referente
metodologia de ensino, que é o recurso defendido na argumentacédo textual, é analisado
eficazmente, tendo em vista que, segundo o prisma locutorio, se constitui enquanto meio
de aprendizagem significativa ao ensino de Geografia. Mas, mais uma vez, essa
valoracao ndo é totalmente encerrada, pois, com a entrada do modal indicativo no futuro
do pretérito poderia, ndo ha garantia de que o recurso metodologico apontado traga
beneficios para contexto da pesquisa, mesmo que a organizacao argumentativa do autor
oriente para essa conclusdo. Construidas nesse sentido, as declaracbes ndo anulam os
posicionamentos terceiros, mas proporcionam a entrada de pontos de vista alternativos
que fomentam o exercicio da influéncia dial6gica no discurso. Em suma, o que podemos
afirmar € que, do ponto de vista dialdgico, a voz locutéria das producdes de Geografia
prefere ndo se engajar totalmente com as afirmagdes prestadas, quando se trata de
situacOes que envolvam beneficios que a pesquisa pode trazer para 0 campo empirico do
estudo. A posicdo autoral ¢ modalizada epistemicamente, fazendo com que ndo haja
comprometimento em completude por parte do autor, o que, de todo modo, preserva sua
imagem, tendo em vista que, caso os resultados ndo se mostrem eficientes nos contextos
educacionais da audiéncia, a modalizacdo construida resguarda a responsabilizagédo
enunciativa do locutor textual.

A quarta caracteristica que destacaremos sobre as produgdes de Geografia € a

frequéncia de recursos propositivos por Endosso que constituem o acesso de vozes que,
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diretamente, corroboram para a voz do “sim” que o ponto de vista autoral advoga. Na
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a pratica de avaliar, valendo-se de
posicionamentos externos, é recorrente na construgdo argumentativa dos professores da
area. Para posicionar-se, a voz locutoria parece sentir a constante necessidade de
respaldar-se em alguém, para promover, de alguma forma, o compartilhamento da
responsabilidade enunciativa sobre o dito e para fortalecer suas defesas pelo fato de seu
posicionamento entrar em elo solid&rio com outros agentes. O autor convoca novos
sujeitos que agregam guantitativamente forca a proposta defendida. Aqui, a voz autoral
ndo esta sozinha. Ela traz outros personagens para reafirmar seu dito. Segue-se, assim, a
premissa de que quanto mais individuos sustentam a ideia, maior serd a chance de ela

ser aceita. Vejamos como esses valores se constroem na tessitura dos textos a seguir.

(94) [...] a “face” da geografia encontrada nas escolas ainda <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> é
de disciplina descritiva [...] <ENG-HGL-EXP-ATR-REC>. Essa “crise” na geografia escolar ¢
diagnosticada por varios gedgrafos em suas pesquisas <ENG-HGL-CONT-PROC-END> [...].
Estes percebem <ENG-HGL-EXP-ATR-REC> também a relagcdo de um ensino fragmentado
com a ma formacao dos professores [...] (IDGEO10OCD).

(95) Neste caminho, escola e a educacéo formal e, em particular, o Ensino de Geografia [...] esta
longe <ENG-HGL-CONT-PROC-PRON> de cumprir o seu papel de formar cidaddos que
entendam o mundo e podem agir no sentido de transforméa-lo. Vrios autores anunciaram <ENG-
HGL-CONT-PROC-END> esse colapso no campo educacional e, em especial, na Geografia, nos
altimos anos (IDGEO4ALA).

Na ilustracdo de (94), observamos que 0 autor ensaia a entrada de um
posicionamento que apregoa o carater descritivo que o ensino de Geografia tem na
escola. Nesse sentido, o autor lanca uma avaliacdo atitudinal que analisa esse contexto
enquanto uma crise que, por sua vez, é tratada como reconhecida por varios gedgrafos
em suas pesquisas. Aqui, observamos claramente a presenca de uma avaliacdo por
Endosso. A voz locutdria se utiliza da forca vocalica dos estudiosos da area para junta-
la a0 seu posicionamento, corroborando, assim, com a legitimidade da afirmacao
prestada. Nesse caso, tem-se em mente a no¢do de que a ideia argumentada ndo € uma
posicdo isolada, mas fortemente operada como auténtica por vozes de respaldo. Do
mesmo modo, em (95), o autor instancia uma valoracdo por Pronunciamento que
declara que o referente Ensino de Geografia ndo esta proximo de cumprir sua atribuicdo
de formacdo cidada. Para endossar essa perspectiva, 0s agentes varios autores entram
em cena no jogo argumentativo para nutrir o posicionamento avaliativo que considera o
contexto operado enquanto um colapso. Mais uma vez, a voz do outro é convidada para
participar do texto por declarar um novo “sim” a perspectiva da voz locutoria. Portanto,
ao observar todo o contexto avaliativo, inferimos que, nos momentos que 0s professores

de Geografia decidem apresentar suas proprias declaracdes e mobilizar valores de altos
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encargos de responsabilizacao discursiva, hd uma tendéncia a instanciacdo de avaliagdes
representadas por vozes externas que, a0 mesmo tempo que junta forca na defesa de um
ponto de vista, suaviza um maior impacto que locucdo sofreria, caso essas proclamagoes
fossem produzidas solitariamente.

A Ultima peculiaridade da assinatura avaliativa dessas producfes consiste na
vasta presenca de vozes de autoridade, instanciadas através de avalia¢des atributivas por
Reconhecimento, que compartilham a responsabilidade discursiva sobre o dito. Como
vimos, a organizacdo de valores heteroglossicos das producdes do eixo disciplinar
Geografia possui a maior incidéncia nos casos de Expansdo Dialdgica, peculiaridade
que o distingue dos demais campos da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
Acompanhando esse dado, mais uma vez, o aspecto expansivo é destaque no leque
avaliativo da disciplina. Dessa vez, pelo alto indice de valores por Reconhecimento que
somam quase 34% das manifestaces pontuadas. Assim, foi observado que, nos textos
analisados da area de Geografia, sdo acionadas, com muita frequéncia, vozes de
autoridade para compor a organizacdo argumentativa das reflex@es introdutdrias das
dissertacdes de Mestrado, ficando esse numero atras, apenas, do quantitativo calculado
no campo da Quimica. Desse modo, esse dado nos mostra que, em muitas ocasides, 0S
movimentos de protagonismo vocalico, que deveriam pertencer primariamente aos
autores, ficam a cargo de estudiosos ou instituicbes convocadas para compor os sentidos
que autor pretende dar no texto. Mais uma vez, essas manobras argumentativas desviam
0 aspecto comprometedor da locucdo sobre as informac6es declaradas e compartilham
(quando néo transferem totalmente) a carga de engajamento discursivo para agentes
convocados sob a justificativa de respaldo e de alinhamento entre pontos de vista.

Vejamos como esse movimento textual se articula nas ilustracdes a seguir.

(96) Convergindo com os planos da politica nacional da educacéo brasileira, para promover estas
competéncias e habilidades, o ensino contextualizado é o caminho que proporciona essa
sistematizagdo em que a “materializagdo de um ensino voltado para o desenvolvimento [...]”
(BRASIL, 2000, p. 36) <ENG-HGL-EXP-ATR-REC>. Nessa construgdo, 0 que se propde
<ENG-HGL-CONT-PROC-PRON> é que [...]. Segundo Callai (2011, p. 133) <ENG-HGL-
EXP-ATR-REC>, a centralidade da geografia escolar ¢ a “[...]”. [...] Portanto, os professores de
geografia devem <ENG-HGL-EXP-ENT-MOD> [...]. A geografia como uma disciplina plural
deve <ENG-HGL-EXP-ENT-MOD> [...]. [...] Em outra perspectiva, o professor deve deve
<ENG-HGL-EXP-ENT-MOD> [...]. Sobre o ensino de geografia, Rego; Castrogiovanni;
Kaercher (2011, p. 80) destacam que <ENG-HGL-EXP-ATR-REC> [..] Entende-se ser
importante que <ENG-HGL-CONT-PROC-PRON> [...]. Como destaca Libaneo (1994, p. 70)
<ENG-HGL-EXP-ATR-REC> [...]. Esse exercicio de media¢do do professor deve <ENG-HGL-
EXP-ENT-MOD> [...]. Assim, pode-se <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> direcionar atividades
que [...] (ALBUQUERQUE, 2013, p. 389) <ENG-HGL-EXP-ATR-REC>. <ENG-MONOGL>.
Nessa perspectiva, a intencao (sempre presente na acdo do professor) € [...]. Segundo Cavalcanti
(2003, p. 12) <ENG-HGL-EXP-ATR-REC> é [...]. A realizacdo desse dialogo coloca em pratica
o principio educacional que respeita a experiéncia dos alunos” (VLACH, 2006, p. 62) <ENG-
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HGL-EXP-ATR-REC>. Ao abordar os contetidos de forma significativa para o aluno, tem-se
<ENG-HGL-CONT-PROC-PRON> a concepgdo de que “a tarefa docente consiste em [...]”
(CASTELLAR, 1999, p. 50) <ENG-HGL-EXP-ATR-REC>. Nesse caminho, Callai (2011, p.
133) <ENG-HGL-EXP-ATR-REC> enfatiza [...] que “¢ fundamental <ENG-HGL-CONT-
PROC-PRON> (IDGEO10CD).

(97) Nas ultimas décadas, tem se constituido no ambito das legislacdes e dos programas de
governo [...] (CARVALHO, 2006) <ENG-HGL-EXP-ATR-REC>. Conforme a referida autora
<ENG-HGL-EXP-ATR-REC>, a articulacdo do conjunto de saberes de forma transversal e
interdisciplinar, contribui [...]. Nessa perspectiva, no prefacio para o informe da Conferéncia
Intergovernamental de Educacdo Ambiental realizada em Thilisi (1977) preconizou-se que [...].
Entretanto <ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP>, Sato; Carvalho (2005) afirmam que <ENG-HGL-
EXP-ATR-REC> [...]. Diante disso, sabemos que <ENG-HGL-CONT-PROC-CONC> somente
<ENG-HGL-CONT-DISC-CEXP> na década de 1990 houve a reorganizacdo da estrutura
educacional brasileira, com entrada em vigor da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - Lei
9.394 de 20 de dezembro de 1996, que reafirmou <ENG-HGL-EXP-ATR-REC> [...] (BRASIL,
1997) <ENG-HGL-EXP-ATR-REC>. Nesse contexto de mudangas sociais, politicas e
econdmicas, podemos <ENG-HGL-EXP-ENT-MOD> afirmar que a educacéo brasileira passou
por mudancas e reformas no ensino, sendo um dos seus focos principais a inclusdo dos temas
transversais <ENG-HGL-EXP-ENT-PROB> [..] (PONTUSCHKA et al, 2009)
(IDGEO2AGN).

Nos trechos que vimos, hd uma alta quantidade de avaliagBes por
Reconhecimento instanciada. Esses valores foram acionados com a finalidade de
construir um ponto de vista robusto e coerente para convencer a audiéncia a aderir
determinados sentidos. No entanto, 0 que observamos é o apagamento da voz autoral
em detrimento das informag0es produzidas por autoridades e institui¢fes, na tentativa
de parecer que os aspectos defendidos tenham forga argumentativa suficiente para
deixar o posicionamento, no minimo, aceitavel. Entretanto, é muito importante pontuar
que a tradicdo discursiva da utilizacdo de vozes de respaldo em textos cientificos ndo
necessariamente tenha que ofuscar a voz locutéria a ponto de ndo conseguirmos
identificar o papel do autor dentro do jogo argumentativo. Quando ndo € possivel
perceber o processo de orquestracao vocalica, que deveria ser coadunada pelo produtor,
nos deparamos com uma complexa problematica de coadjuvantismo autoral que se
manifesta textualmente e retira a possibilidade da locugédo de articular o processo da
entrada das vozes de respaldo a servigo das necessidades argumentativas do texto. Em
(96), por exemplo, ficam claros os multiplos acessos que as perspectivas externas tém
ao longo de toda construcdo textual. Elas desempenham fungdes conclusivas que néo
sdo discutidas pela voz autoral, mas se emendam em um processo sequenciado de
informacdes que dizem o0 que o autor gostaria de dizer, mas, que por algum motivo, se
isenta de tal atribuicdo. Perceba que, atraves de citacGes diretas e indiretas, recursos de
angulo e verbos dicendi, sdo acionadas, sequencialmente, falas de estudiosos e
instituicGes no processo de montagem do posicionamento. Brasil (2000), Callai (2011),
Rego; Castrogiovanni; Kaercher (2011), Libaneo (1994), Albuquerque (2013),
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Cavalcanti (2003), Vlach (2006) e Castellar (1999) adentram ao escopo textual para
construir significados que deveriam respaldar as perspectivas autorais, isto é, 0s
conceitos das vozes de autoridade ndo sdo tratados pela voz locutoria que, ao construir
uma relacdo de solidariedade vocalica, ndo se coloca na funcdo de reagir sobre os
posicionamentos dos outros. Dessa forma, os sentidos sdo arquitetados puramente sobre
a perspectiva de vozes externas, 0 que mitiga a responsabilidade enunciativa e deixa o
processo de interpretacdo dos significados a cargo do publico leitor. Na ilustracéo, a voz
locutoria adentra um processo de autoapagamento e, quando atualiza declaracGes,
instancia avaliacGes expansivas que ndo Ihe conferem alto teor de engajamento com o
dito. Trata-se de posicionamentos que repetem a orientagdo do ponto de vista acionado
através de prescri¢cdes e sentidos probabilisticos. De modo similar, em (97), também
enxergamos a entrada sequenciada de perspectivas de respaldo argumentativo. Aqui, a
voz locutoria traz contribuicdes de autoridades para declarar pontos de vista que ela
pretende que a audiéncia interprete que sejam suas. Carvalho (2006), por exemplo,
adentra ao texto sendo alinhado a defesa apregoada na Conferéncia Intergovernamental
de Educacdo Ambiental (1977). No entanto, € possivel observar um avanco autoral com
relacdo a uma marca valorativa de Contra-Expectativa que confronta essas ideias ao
posicionamento de Sato; Carvalho (2005). Com o movimento produzido, espera-se,
minimamente, que voz autoral teca algumas reflexdes acerca do embate por ela
proposto. Todavia, 0 que se observa é a tentativa frustrante de uma avalicdo por
Pronunciamento que, mais adiante, se traveste de um valor expansivo operado por uma
declaracdo que, na verdade, pertence a Pontuschka et al., (2009), ou seja, quando o
autor ensaia posicionar-se através da clausula podemos afirmar que a educacdo
brasileira passou por mudancas e reformas no ensino [...], na realidade, essa forca
modulativa, apresentada pela nogdo de ser capaz de tratar algo, ndo € de autoria da voz
locutéria, mas de uma autoridade externa, posicionada de forma estratégica, para fazer
parecer, minimamente, que 0 sumo do pensamento é de posse da locucdo textual. Em
resumo, todos esses aspectos corroboram com a ideia de que o alto indice de avaliages
atributivas por Reconhecimento nas dissertagdes de Geografia é utilizado para
desconcentrar a responsabilidade enunciativa dos contetdos informados e produzir a
falsa sensacdo de que as proclamacdes construidas pelas vozes de respaldo se
emaranham as perspectivas da voz autoral e, por isso, se engajam ao dito de forma

equivalente.
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Observando toda a organizacao avaliativa presente nas producdes de Geografia,
foram constatados altos indices de mobilizagdes expansivas por Probabilidade e
Reconhecimento, sendo esta Ultima tida como a maior incidéncia encontrada na area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Para se ter uma ampla nocdo, foram
contabilizadas 76 vezes em que vozes de autoridade foram convocadas para dizer algo
nas introducOes desses textos. Isso significa que, dentre o leque de classificacOes
heterogldssicas, a maneira mais recorrente do autor avaliar 0s objetos é a partir da 6tica
do outro. Valores de Pronunciamento que demarcam registros de autoria, por exemplo,
foram atualizados 42 vezes menos que as construgdes atributivas, ou seja, 0 processo de
dissociacdo da figura autoral com relacdo ao dito € bem maior do que 0 movimento de
associacdo. O ato constante de reportar os significados construidos a pessoas ou
instituicbes de respaldo, sem o estabelecimento de discussdes ou demarcacdes de
posicionamentos, denota a voz locutoéria como descompromissada com 0S encargos
discursivos de seus pontos de vista. Além disso, existe mais um agravante: a assidua
presenca de significados probabilisticos que abrem opcles para a legitimidade de
posicionamentos coexistentes com o0s da perspectiva autoral. Em convivio com vozes
explicitas de respaldo, foi constatado que os pontos de vistas em potencial também
possuem um considerado espaco nas relacfes vocalicas que se estabelecem nas
producdes de Geografia. E importante resguardar que nio estamos afirmando que o
autor deve se apresentar enquanto um agente soberbo e considerar ferozmente apenas a
validade de suas avaliagbes. No entanto, no jogo argumentativo construidos em textos
cientificos, as vozes de discordancia deveriam ser, minimamente, desencorajadas, e ndo
vistas como uma opg¢do de igual peso com relacdo as defesas autorais. Aqui, atraves
principalmente de significados epistémicos, os argumentos advogados pelos autores de
Geografia ganham condicdo equivalente ao bojo de possiveis vozes que exercem
concorréncia as perspectivas internas. Nesse sentido, as operagdes argumentativas se
tornam rasas pelo acolhimento de provaveis avaliagbes alternativas que exercem
opinides terceiras sobre os referentes. Dessa forma, sobretudo por esses motivos, seja
por pontos de vista em potencial ou explicitamente registrados, concluimos que a
constancia dos movimentos de descompromisso discursivo aponta para a baixa carga de

subjetividade autoral infiltrada nos textos do eixo disciplinar da Geografia.
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5.3. Aproximagdes e afastamentos avaliativos sob a perspectiva das areas do
conhecimento

A éarea de Linguagens e suas Tecnologias soma o maior nimero de avalia¢6es do
corpus do estudo. No total, foram catalogadas 1286 avaliacGes por Engajamento, sendo
190 classificadas em manifestacfes monogldssicas e 1096 heterogldssicas. No caso das
avaliacbes por Heteroglossia, 710 delas foram classificadas em assercdes por
Contracdo Dialdgica e 386 por Expansdo Dialdgica. As maiores recorréncias se
encontram nas linhas de delicadeza por Monoglossia, Pronunciamento (167 casos) e
Contra-Expectativa (161 casos). Na estrutura avaliativa dos componentes dessa area do
conhecimento, existem aproximacdes e afastamentos entre os eixos disciplinares que
valem a pena discutir, para que possamos enxergar quais propriedades avaliativas séo
especificas a esse dominio e refletir sobre as diversas maneiras de avaliar os objetos nas

diferentes perspectivas encontradas nos estudos da linguagem.

Sem duvida alguma, o principal registro valorativo dos textos de Linguagens e
suas Tecnologias habita na alta concentracdo das avaliagbes contrativas. Das trés
disciplinas que compdem o circulo, todas avaliam heteroglossicamente em um
movimento que tende a demarcar posicionamentos e estreitar a relacdo dialégica com
pontos de vista conflitantes ao discurso autoral. No entanto, é valido ressaltar que
existem escalas que, do mesmo modo que aproximam esses componentes Nno eixo
valorativo das Contra¢Bes Dialdgicas, as diferenciam entre si, pelas especificas
maneiras de como as perspectivas sdo contrativamente instanciadas no discurso. Como
vimos, as producdes de Lingua Portuguesa tiveram um foco contrativo mais saliente nos
valores propositivos, pois, de acordo com a constatacao, essas producdes demonstraram
um alto investimento pessoal do emissor a fim de engajar-se fortemente com o seu
posicionamento. Trata-se de avaliacBes benéficas que o autor aproxima de seus
posicionamentos para minimizar o poder das vozes que entram em conflito com o
defendido, ou seja, sdo mais agentes que corroboram com “sim” autoral. Em um outro
modo, 0 acervo de Lingua Estrangeira apresentou um percurso contrativo mais
condensado no eixo da Contraposicdo. Isso se deu pela constante presenga de
perspectivas locutdrias posicionadas contrariamente a pontos de vista alheios que
estabelecem elos de discordancia com a defesa do texto. Em muitos momentos, 0s
produtores textuais registram descontentamentos em relacdo a avaliacbes de outras
pessoas e, assim, abrem um confronto direto na tentativa de desencorajar as possiveis

adesdes aos posicionamentos defendidos por quem se pretende retirar incentivo. Ora, se
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ha um valor de contraposicdo que nega a legitimidade de determinada perspectiva,
automaticamente, existe um movimento embutido de comprometimento discursivo no
ato de desafiar essas vozes. Desse modo, enquanto o corpus de Lingua Portuguesa se
relaciona mais vocalicamente através da busca de aliados corroborativos, o eixo de
Lingua Estrangeira assume posicionamentos de embate direto com pontos de vista em
discordancia. A disciplina de Artes, por sua vez, ndo apresenta uma organizagdo
avaliativa nem tanto contrapositiva nem tanto propositiva. Ha, aqui, um equilibrio
razoavel que nao alcanca a forca contrativa das argumentagdes produzidas nos estudos
linguisticos, mas que também néo se isenta totalmente de apresentar a defesa de seus
posicionamentos frente as vozes que se conectam ao seu discurso.

Na verdade, o que chama mais a atencdo na disposic¢éo valorativa das Artes néo
se encontra na organizacdo heterogldssica de suas avaliacdes, mas nas construcdes por
Monoglossia que superam fortemente a produtividade das linhas de delicadeza de seu
bojo heterogléssico. Na area de Linguagens e suas Tecnologias, esse fendmeno de
ultrapassagem monogléssica foi percebido apenas no componente das Artes. Nas
demais disciplinas, a mobilizacdo por Heteroglossia se apresentou de forma bem mais
acentuada na escala percentual. Enquanto, nos estudos linguisticos, a Monoglossia ndo
se configura como uma forte marca da assinatura valorativa do campo, em Artes, as
assercdes monogldssicas se sobressaem ndo apenas em quantidade, mas também em
diversidade. Toda essa paraferndlia avaliativa conta com uma multiplicidade de
manifestacbes que operam, por exemplo, narraces de experiéncias docentes;
colocacdes registradas em polaridade positiva; processos relacionais de estruturacéo de
conceitos, esclarecimentos ou caracterizagcfes; e movimentos retéricos préprios da secao
introdutéria de géneros académicos. Como comprovaremos posteriormente, o leque
avaliativo de recursos monoglossicos, acompanhado d