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RESUMO

A Educacao de nivel Médio, em escolas do campo gestadas pelo Movimento dos Trabalhadores
e Trabalhadoras Rurais Sem Terra (MST), no Ceard, vem construindo, no didlogo com a
Agroecologia, territdrios fortalecidos pela agricultura camponesa. Esta tese objetivou analisar
a Educacdo do Campo com base na Agroecologia como projeto fundante da constituicao do
novo campesinato no Ceara. Caminhamos apoiados no materialismo historico-dialético, por
entender que a realidade ¢ movimento. No processo, buscamos aporte teoérico em: Martins
(1985, 1995, 2004); Oliveira (2007); Bartra (2011); Caldart (2004, 2009, 2011, 2012, 2016);
Dalmagro (2010); Damasceno (2015); Fernandes (2000, 2001, 2004, 2005, 2012); Ribeiro
(2010, 2012); Fernandes e Molina (2004); Mészaros (2008); Altieri (2012); Borges (2007);
Rosset (2017, 2020) dentre outros. Além do levantamento bibliografico e da vivéncia no
Assentamento Santana, bem como na Escola do Campo Florestan Fernandes, conversas
informais e entrevistas semiestruturadas foram instrumentos de coleta de dados utilizados na
pesquisa. A Agroecologia, enquanto matriz formativa, tem a potencialidade de ser trabalhada
nas relagdes sociais das familias com a terra, a vida e a producdo de alimentos, sobretudo, no
cuidado com as formas de produzi-los. Os quintais agroecoldgicos revelaram a diversidade de
cultivos e pequenas criagdes; ademais, as tecnologias sociais mostraram a eficiéncia da unidade
camponesa, no contexto da escassez hidrica do semiarido brasileiro. O processo de transicdo
agroecologica do Santana tem sua base na Escola do Campo Florestan Fernandes e de 14 se
estende para todo o assentamento e suas comunidades de entorno e na leitura forjada na
articulacdo com a Via Campesina. Com isso, acreditamos que as escolas do campo, no Ceara,
com base na Pedagogia do Movimento e na Agroecologia tem dinamizado o protagonismo da
juventude camponesa que tem optado por estudar e permanecer, desenvolvendo novas leituras
sobre a vida no campo, novas praticas e agdes capazes de propor alternativas para os desafios
da luta pela educacao de qualidade, dignidade e justiga social no campo e na cidade. Portanto,
consideramos ter, no protagonismo dessa juventude, os novos camponeses que se afirmam na

luta pela efetivagdo da Reforma Agraria e por sua reprodugdo socioterritorial.

Palavras—chave: Educagdo do Campo; agroecologia; novos camponeses.



ABSTRACT

Middle-level education, in rural schools managed by the Landless Rural Workers and Workers
Movement (MST), in Ceard, has been building, in dialogue with Agroecology, territories
strengthened by peasant agriculture. This thesis aimed to analyze Field Education based on
Agroecology as a founding project for the constitution of the new peasantry in Ceard. We walk
supported by historical-dialectical materialism, understanding that reality is movement. In the
process, we sought theoretical support in: Martins (1985, 1995, 2004); Oliveira (2007); Bartra
(2011); Caldart (2004, 2009, 2011, 2012, 2016); Dalmagro (2010); Damascene (2015);
Fernandes (2000, 2001, 2004, 2005, 2012); Ribeiro (2010, 2012); Fernandes and Molina
(2004); Mészaros (2008); Altieri (2012); Borges (2007); Rosset (2017, 2020) among others. In
addition to the bibliographic survey and experience in the Santana Settlement, as well as in the
Escola do Campo Florestan Fernandes, informal conversations and semi-structured interviews
were data collection instruments used in the research. Agroecology, as a formative matrix, has
the potential to be worked on in the social relations of families with the land, life and food
production, above all, in the care with the ways of producing them. The agroecological
backyards revealed the diversity of crops and small creations; moreover, social technologies
showed the efficiency of the peasant unit, in the context of water scarcity in the Brazilian semi-
arid region. Santana's agroecological transition process has its base in the Escola do Campo
Florestan Fernandes and from there it extends to the entire settlement and its surrounding
communities and in the reading forged in the articulation with Via Campesina. With this, we
believe that country schools in Ceara, based on the Pedagogy of the Movement and
Agroecology, have boosted the protagonism of peasant youth who have chosen to study and
remain, developing new readings about life in the countryside, new practices and actions
capable of proposing alternatives to the challenges of the fight for quality education, dignity
and social justice in the countryside and in the city. Therefore, we consider to have, in the
protagonism of this youth, the new peasants who assert themselves in the struggle for the

effectiveness of the Agrarian Reform and for its socio-territorial reproduction.

Keywords: Field Education; agroecology; new peasants.
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1 INTRODUCAO

A Educacao do Campo, enquanto demanda dos movimentos socioterritoriais do
campo, nas ultimas décadas no Brasil, em especial no Estado do Ceara, vem sendo forjada pelos
camponeses. A luta pela terra, em suas mais diversas mobilizagdes, leva a exigéncia da luta por
educagdo. E, na perspectiva socioterritorial, os camponeses que lutam pela Educagao do Campo
dialogam com a dindmica afirmativa dos territorios e da vida camponesa.

Os camponeses, ao longo do processo histérico de formagao do territorio brasileiro,
foram excluidos ndo somente do acesso a terra, mas também do acesso a educacao (CALDART,
2009; RIBEIRO, 2010). Sendo, historicamente, tratados de forma pejorativa como seres
atrasados e subdesenvolvidos no que se refere a dinamica campo-cidade. Com a revolugao
industrial, no Brasil, a imagem que se tinha de campo era de um territorio atrasado,
subdesenvolvido em detrimento da cidade, considerada o local da modernidade e da vida. Dessa
forma, o €éxodo rural se afirmou levando dezenas de camponeses a buscarem melhorias de vida,
nos centros urbanos.

No ambito das politicas publicas de educagdo para os povos do campo, evidenciou-
se que a educagdo assumiu uma fungao “retificadora”, uma vez que era pensada com o objetivo
de subordinar a populagdo camponesa ao modo de producdo capitalista e formar mao de obra
para a indastria (RIBEIRO, 2010). E nesse contexto que surge a denominada Educagio Rural,

ou seja:

[...] a partir de uma visdo de fora da realidade ou de uma suposi¢@o sobre como viviam
as populagdes rurais que estavam marginalizadas do sistema capitalista, foram
tomadas “providéncias” para que as mesmas fossem integradas ao progresso que seria
resultante desse desenvolvimento” (RIBEIRO, 2010, p. 171, grifo da autora).

A Educacao Rural tratou de desenraizar o camponés do seu local de origem, de
modo que os saberes, os conteudos ndo dialogavam e muito menos refletiam sobre a realidade
camponesa. Nesse sentido, a partir da ascensdo dos movimentos sociais de luta pela terra, no
Brasil — como o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) — desde o final dos anos de
1980, mobilizou-se e problematizou-se a luta por educagdo, em seus territorios. Isso ocorreu
tanto no ambito do acampamento como dos assentamentos de Reforma agraria. Como resultado,

tem-se, de modo geral, a proje¢do da demanda pelo campo.
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As discussdes em torno de uma educacgao contextualizada para os povos do campo
sdo historicas e se dao a partir do entendimento de que ¢ preciso refletir sobre uma educagao
que contemple os anseios desses sujeitos. Nesse aspecto, 0s movimentos socioterritoriais do
campo empenharam-se na construcao de uma proposta educativa que viesse ao encontro dos
ideais do campo e dos sujeitos que nele habitam. A Educacdo do Campo ¢ uma demanda
historica dos movimentos socioterritoriais, em que os camponeses defendem a ideia de que eles
mesmos devem ser os protagonistas e construtores de sua propria educagao.

Assim, nos campos tedrico e pratico vivenciados pelos camponeses na luta pela
Educagao do Campo héa a mediacao da dicotomia existente entre campo e cidade afirmando-os
enquanto espagos que, nas suas diferengas, se complementam. Do mesmo modo, essa proposta
educativa, protagonizada pelos camponeses, afirma um ideal de campo diferente da ideia de
que este ¢ atrasado e inferior. Assim, o ideal de campo tem a ver com a valorizacao dos sujeitos
sociais que nele moram e constroem seus modos de vivéncia. Nessa linha, Martins (2004, p.
33) coloca:

A educac@o deveria ser pensada como ponte de acesso a complexidade da sociedade
moderna, que vem se tornando, também social, cultural e politicamente, ¢ até
economicamente, a sociedade da diferenga, da diversidade. O campo deixou de ser
passado para ser o contemporaneo ¢ sua diferenca deixou de ser atraso para ser

singular e diferente num mundo de diferentes e do direito a diferenca (MARTINS,
2004, p.33).

A participagdo do MST nos processos de luta e conquista deve ser amplamente
compreendida, uma vez que, na concepcao de Fernandes (2000a), o MST ndo ¢ um movimento
de apoio a luta dos Sem Terra; ele ¢ a propria luta. De igual modo, ¢ mister destacar a dindmica
da Pedagogia do Movimento Sem Terra (CALDART, 2004) que muito contribui para avangar
na construgdo e entendimento da Educagdao do Campo. Essa pedagogia ¢ fortalecida pelo ideal
de que a luta educa e na luta se educa, de modo que todos os momentos experienciados no
contexto do Movimento se configuram como espacgos educativos e formativos.

Para Caldart (2004, p. 23), “trata-se de uma pedagogia que tem como sujeito
educador principal o MST, que educa os sem-terra enraizando-os em uma coletividade forte, e
pondo-os em movimento na luta pela propria humanidade”. Em estudo realizado para
compreender essa complexidade, essa mesma autora identifica que o MST junta em si dois

sujeitos: os sujeitos da pedagogia e da reflexdo pedagdgica. O que para ela, o torna:

[...] um objeto bastante privilegiado de estudo também nesse campo. Trata-se, pois,
de compreender uma pedagogia do Movimento e ndo para o Movimento, no duplo
sentido de ter o Movimento como sujeito educativo e como sujeito de reflexdo
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(intencionalidade pedagogica) sobre sua propria tarefa de fazer educacio ou formagao
humana (CALDART, 2004, p. 321).

No que corresponde a mobilizacdo do MST, frente a problematica educativa do
campo, no Brasil, na tentativa de discutir sobre essa e outras questdes, o I Encontro Nacional
de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (ENERA) aconteceu em Brasilia entre os dias
28 e 31 de julho de 1997. De acordo com Stédile e Fernandes (2012, p.75), este evento “teve
um impacto muito grande na comunidade académica e educacional por ter aglutinado, pela
primeira vez na historia do Brasil, educadores do meio rural para debater sobre educacdo e
reforma agréria”.

Nascia, portanto, da critica a escola hegemonica e ao latifindio, uma proposta de
educagdo e formagao de educadores preocupada com os saberes e praticas sociais camponesas:
a Educacdo do Campo. Esta, empenhada na constru¢do de uma educacdo e de uma escola
diferente, que pudesse dar sentido de afirmagdo ao trabalho e a vivéncia do homem e da mulher
do campo. Alguns eventos marcam a concepg¢ao dessa proposta educativa. Do ponto de vista de
Caldart (2012, p. 257-258, grifos da autora), sua nomenclatura possui marco temporal e
espacial:

O surgimento da expressdo “Educacdo do Campo” pode ser datado. Nasceu primeiro
como Educag@o Bésica do Campo no contexto de preparagdo da I Conferéncia
Nacional por uma Educacdo Basica do Campo, realizada em Luziania, Goias, de 27 a
30 de julho 1998. Passou a ser chamada Educagdo do Campo a partir das discussdes
do Seminario Nacional realizado em Brasilia de 26 a 29 de novembro 2002, decisao

posteriormente reafirmada nos debates da II Conferéncia Nacional, realizada em julho
de 2004.

Nesse sentido, a concepgao da Educagdo do Campo necessita da desconstrugdo de
paradigmas e preconceitos para a implantacdo de um modelo de educagdo a partir do campo e
para o campo. A necessidade de superagdo do antagonismo existente entre cidade e campo &,
pois, um dos propdsitos dessa politica de educacdo que busca, entre outras coisas, afirmar a
complementaridade desses espagos e, mais que tudo, afirmar a identidade dos camponeses com
o campo. Além disso, os camponeses na luta pela Educacdo do Campo, ao valorizarem o campo
e seus saberes, concebem a educa¢do como forma de emancipacdo humana e ndo como

mercadoria. Como afirmou Gomes (2013, p. 49):

Esta ruptura desde a Iuta e o acesso a educacdo no MST visa a formagdo de um ser
humano, para a transformagdo da historia, do desvelamento da alienagdo e da
exploragdo do capital, ao considerar a intencionalidade da formag¢do humana de
sujeitos que buscam interpretar e analisar a realidade, em vistas da transformagao
social. Mas também afirmando a realidade, da luta da classe trabalhadora, em vistas a
sua emancipagdo humana e de classe.



24

Assim, o paradigma da Educagdo do Campo, na perspectiva de Oliveira (2010, p.
77), “busca reunir o conhecimento da classe trabalhadora no campo e a cultura camponesa, para

construir uma identidade que lhe é propria”. Na visdo de Caldart (2009, p. 38):

[...] a Educagdo do campo inicia sua atuagdo desde a radicalidade pedagogica destes
movimentos sociais e entra no terreno movedigo das politicas publicas, da relagdo
com um Estado comprometido com um projeto de sociedade que ela combate se
coerente for com sua materialidade e vinculo de classe de origem.

Nesse sentido, no Ceard, os vinculos com a realidade camponesa e as lutas por
condi¢cdes de vida dignas levam os agricultores a travarem um grande confronto com o
latifindio do saber (GOMES, 2013), uma vez que a exclusdo social e a injustica estdo
intimamente ligadas ao sistema capitalista vigente.

Os camponeses entendem que a pedagogia da Educacdo do Campo possui um
carater peculiar ao problematizar questdes pertinentes a formacao dos individuos numa
perspectiva critica e atuante. Afinal, as condi¢des de vida sdao essenciais para a construgao de
histérias e, na perspectiva de Marx e Engels (2009, p. 13), “somos for¢ados a comegar
constatando que o primeiro pressuposto de toda existéncia humana, e, portanto, de toda a
historia, ¢ que os homens devem estar em condi¢des de viver para poder fazer historia”.

Assim, os camponeses protagonizam a Educacdo do Campo e problematizam a
pertinéncia da luta pela terra enquanto um direito negado ao campesinato e afirmam a
necessidade formativa dos sujeitos do campo. Desse modo, ao longo do processo histdrico,
acoes afirmativas se desvelaram nesse sentido, caso, por exemplo, da Lei de Diretrizes de Bases
da Educacao (LDB), de 1996. Esta, reconhecendo a diversidade sociocultural, o direito a
igualdade e a diferenca, possibilitou a defini¢do de diretrizes operacionais para a educacgdo do
campo (BRASIL, 1996). A intencao foi adequar as finalidades, os conteudos e as metodologias
a realidade dos camponeses esperando-se, assim, propiciar o fortalecimento da construgdo
coletiva do conhecimento.

No Ceara, a luta pela Educacdo do Campo e a consequente trajetoria de luta por
escolas do campo se afirmaram no ano de 2007 (GOMES, 2013). Apoiado tanto nas
experiéncias das Educacao do Campo — como as escolas itinerantes — bem como nas Escolas
Familia Agricolas (EFAS), o MST, numa trajetoria de continuidade de luta por educagao do
campo frente ao Governo do Estadual, reivindicou a constru¢do de sessenta e quatro (64)
escolas para os assentamentos de Reforma Agraria presentes no Estado. Do numero total de

escolas, doze (12) deveriam ser destinadas ao Ensino Médio, nas areas de Assentamentos de
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Reforma Agraria do Estado.
A expressdao “escolas do campo” ndo pode ser compreendida com o mesmo
significado de “escolas no campo”. Entre elas, existem diferengas e, conforme descrito por

Fernandes (2002, p. 68):

[...] as diferencas entre escola no campo e escola do campo sdo pelo menos duas:
enquanto escola no campo representa um modelo pedagogico ligado a uma tradigéo
ruralista de dominag@o, a escola do campo representa uma proposta de construcao de
uma pedagogia, tomando como referéncias as diferentes experiéncias dos seus
sujeitos: os povos do campo.

No ano de 2007, foi conquistada a garantia, por parte do entdo governador Cid
Gomes (Partido Socialista Brasileiro (PSB)), da construcdo imediata das cinco (5) primeiras
escolas de Ensino Médio do Campo no Ceara. Posteriormente, envolvido em permanentes
processos de luta, conquistou-se a construgao de mais duas escolas.

Na atualidade (2023), o Ceara conta com dez (10) escolas do campo construidas e
em funcionamento em assentamentos de Reforma Agraria: EEM Jodo dos Santos de Oliveira
(Jodo Sem Terra) — Assentamento 25 de Maio, Madalena; EEM Maria Nazaré de Sousa (Nazaré
Flor) — Assentamento Maceid, Itapipoca; EEM Florestan Fernandes — Assentamento Santana,
Monsenhor Tabosa; EEM Francisco Araujo Barros — Assentamento Lagoa do Mineiro, Itarema;
EEM Pe. José Augusto Régis Alves — Assentamento Pedra e Cal, Jaguaretama; EEM Filha da
Luta Patativa do Assaré — Assentamento Santana da Cal, Canindé; EEM José Fideles de Moura
— Assentamento Bonfim Conceicdo, Santana do Acarau; EEM Francisca Pinto dos Santos —
Assentamento Antonio Conselheiro, Ocara; EEM Paulo Freire — Assentamento Saldo,
Mombagca; e EEM Irma Tereza Cristina — Assentamento Nova Canaa, Quixeramobim.

Ressaltamos que a EEM Pe. José Augusto Régis Alves que € vinculada a Federagao
dos Trabalhadores Rurais Agricultores e Agricultoras Familiares do Estado do Ceara
(FETRAECE), “tem tido uma participagdo em conjunto com o MST, nas semanas pedagogicas
e nas atividades promovidas pela Secretaria de Educacao Estadual do Ceara, num processo de
aproximagao com o MST” (GOMES, 2013, p. 48). As outras duas escolas do campo seguem
em processo de construcao nos Assentamentos de Reforma Agraria Logradouro (MST) e
Conceicao (MST), ambos localizados no municipio de Canindé¢ — CE. As escolas do campo
refletem a identidade coletiva forjada na luta e apresentam-se desde o litoral as porgdes
sertanejas do Estado do Ceara e atendem desde os educandos dos assentamentos de Reforma
Agraria e comunidades do entorno, a estudantes indigenas. A espacializacao das escolas de

Ensino Médio do campo no Ceard pode ser visualizada na Figura 1.
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Os camponeses compreendem que, na concepgao formativa dos sujeitos do campo, a
pedagogia da Educagdo do Campo dialoga com a constru¢do de um projeto de agricultura
camponesa ¢ de Reforma Agraria Popular. Ao pleitear uma educagado publica e de qualidade para
todos os camponeses, 0 MST, na condi¢do de movimento socioterritorial, ¢, para Gomes (2013,

p. 48):

[...] € o primeiro Movimento Camponés em nosso pais a trabalhar com a educacao
escolar, desde a luta pelo direito a educagdo publica. Ao mesmo tempo em que vem
construindo sua concepcdo de educacdo enquanto formagdo humana, desde as
matrizes formativas do ser humano, do trabalho, da luta social, da organizagéo
coletiva, da cultura e da historia vinculada a um projeto de transformacdo da
sociedade, desde a realidade dos assentamentos e acampamentos.

Desse modo, a agroecologia ¢ uma palavra-chave e pratica essencial para a
transformac¢do da realidade camponesa. Em contraposicdo ao agronegécio € ao modelo de
producao capitalista, os camponeses vém forjando na constru¢ao da Educa¢dao do Campo a
agroecologia nos seus territorios.

A partir desse cenario, esta tese objetivou analisar a Educacdo do Campo com base
na Agroecologia como projeto fundante da constitui¢do do novo campesinato no Ceara. Nossa
intencao foi compreender o papel das escolas do campo na disseminagao de praticas e
experiéncias agroecologicas que estdo sendo desenvolvidas a partir das escolas de Ensino
Médio do Campo nos territorios.

De modo mais especifico, objetivamos: (a) compreender o MST como movimento
socioterritorial na luta por Educagao do Campo no Brasil e no Ceard; (b) identificar a transi¢ao
agroecoldgica a partir de praticas produtivas e tecnologias sociais no Assentamento Santana em
Monsenhor Tabosa — CE; e (c) revelar o carater inovador das escolas do campo do MST no
Ceara.

Esta investigacdo se construiu a partir da tese de que a Educacdo do Campo,
proposta pelo MST, tem contribuido para a constitui¢do de um novo campesinato a partir das
escolas de Ensino Médio do Campo e que dinamizam a Agroecologia no Ceara. Trata-se,
portanto, de um campesinato (sujeito) que tem ressignificado o campo com um olhar
propositivo para os problemas vivenciados em suas comunidades. Nesse contexto, a Educagao
do Campo com base na Agroecologia, como ciéncia, pratica social ¢ movimento, tem
desenvolvido: conhecimentos escolares, académicos, éticos e populares; alternativas criativas
de tecnologias sociais de convivéncia com o semidrido; e um projeto de sociedade com

dignidade, justica social e ambiental no campo.
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Consideramos as escolas do campo como “trincheiras de luta no campo”, conforme
indicado por um camponés, no estudo de Sousa (2020, p. 124). Ocorre que essas escolas
exercerem um papel fundamental na construcdo e afirmacao da identidade camponesa dos
sujeitos sociais que dela fazem parte. Desse modo, busca na sua esséncia, formar para a vida e
ampliar os horizontes da leitura critica do mundo em todos os sentidos.

O nosso ponto de partida baseou-se no olhar para as praticas agroecoldgicas
camponesas desenvolvidas em areas de Assentamentos de Reforma Agraria e em como elas
repercutem no territorio através das escolas do campo. Aqui, acreditamos estar diante de uma
caracteristica internacional da Educagdo do Campo pautada pelo MST. Algo junto do
entendimento sobre a importancia do didlogo com o movimento internacional da Via
Campesina. Este, nascido em 1992, tem como palavra de ordem: “Globalizemos a Luta!
Globalizemos a Esperanga”. Com isso, esse movimento vem apresentando e sistematizando
experiéncias camponesas em diversas partes do mundo, entre elas, na América Latina, com

olhar especial para o Brasil e o Ceara. Conforme Barbosa e Rosset (2017, p. 710):

[...] ao longo da trajetoria politica das organizagdes no enfrentamento do capital
transnacional hd um vinculo indissociavel entre territério-sujeitos-educagao-
agroecologia, fundamental no avango da pauta de luta articulada na regido, em dialogo
com as organizagdes membros dos outros continentes.

A articulacdo do MST, na sua pedagogia e luta pela Educag¢do do Campo, com a
Via Campesina, vem forjando, no Ceara, a reafirmacao do campesinato a partir de experiéncias
agroecolodgicas. O intuito ¢ fortalecer as praticas agroecologicas, bem como diversificar a
producdo agricola numa perspectiva de negacdo do agronegocio e afirmacdo da soberania

alimentar. Bartra (2011, p. 69), ao se remeter a Via Campesina, informa que:

[...] esse movimento internacional, comprometido com a seguranga alimentar, com o
ambientalismo, com a perspectiva de género, com os direitos a autonomia ¢, antes de
tudo, um movimento dos pequenos € médios produtores rurais e suas comunidades.

Desse aspecto, indagamos: Como se da a constru¢ao da Educacdo do Campo no
Ceard, na perspectiva do MST enquanto movimento socioterritorial? Que novidades podemos
encontrar na educacao presente nas areas de reforma agraria no Ceard? Qual o papel das escolas
do campo e da agroecologia no processo de resisténcia camponesa no Estado? Qual a inovacao
implementada pela Pedagogia do Movimento nas escolas do campo no Ceara?

A fim de aprofundarmos a analise, selecionamos a Escola do Campo Florestan

Fernandes localizada no Assentamento Santana, em Monsenhor Tabosa — CE (Figura 2). Essa
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escolha ndo desvalorizou as praticas das demais escolas do campo; ao contrario, reforgou o
carater complexo da andlise e a necessidade de focar em uma realidade especifica para maior
aprofundamento. Destacamos ainda que essa escolha também se deu diante da organicidade do
Assentamento Santana e da transi¢ao agroecoldgica, em curso, em seu territorio. Assim, a

curiosidade de desvendar e entender melhor o papel da escola nesse processo foi agucado.
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Esta proposta de pesquisa compreende uma discussdo pertinente sobre a leitura da
questdo agraria brasileira atual, bem como sobre a Educacdo do Campo no Brasil e no Ceard ao
revelar a relagdo existente entre as escolas de Ensino Médio do Campo e as estratégias de
resisténcia camponesa. Afirma, portanto, a luta pela reforma agraria popular, a soberania
alimentar e se contrapde ao agronegdcio.

O interesse pela tematica, aqui pesquisada, surgiu a partir da minha vivéncia
pessoal, enquanto filha de agricultores € morando na zona rural (Sitio Azabertas) do distrito de
Jos¢ Gomes no municipio de Exu — PE. Conclui o Ensino Fundamental I na Escola Municipal
Antonio Alves Feitosa, localizada na comunidade. Ao estar apta a ingressar no Ensino
Fundamental II e ndo havendo escolas habilitadas a esse nivel de ensino na localidade, tive que
me deslocar, em transporte escolar, para a sede do municipio. Era uma hora e meia de viajem
todos os dias, num percurso de 36 km, para acessar a escola na cidade. Nesse sentido, para nao
perder o horario em que o Onibus escolar passava (as 05h.45min.), era necessario acordar
sempre as 05:00 horas da manha, retornando para casa as 13:30 da tarde.

Ao longo dos anos e terminado o Ensino Fundamental II no Colégio Municipal
Barbara de Alencar (CMBA), iniciei, no ano de 2008, o Ensino Médio na Escola de Referéncia
em Ensino Médio (EREM) Bardo de Exu. Era perceptivel o olhar diferenciado que meus
colegas da cidade tinham em relagdo aos demais que moravam no sitio. Infelizmente, essa
realidade de menosprezo ao campo em relagdo a cidade ainda ¢ latente, embora tenha se
modificado bastante, atualmente.

O ingresso no Curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Regional do
Cariri (URCA), em Crato — CE, no ano de 2011, foi um marco importante na minha trajetoria
formativa e um marco para a minha familia, por ser a primeira integrante a adentrar o Ensino
Superior. Na graduagdo, somadas as diversas leituras realizadas, na segunda metade do curso
(quinto semestre), cursei a disciplina de Geografia Agraria e fui me familiarizando com a
discussdo sobre a questdo agraria. E, por ser do campo, fui compreendendo as relagdes
desenvolvidas nos territorios € me identificando com algumas delas. Nesse contexto, conheci,
através de leituras, a Educagdo Popular e a medida que fui ampliando a bibliografia, conheci,
também, a proposta da Educacdo do Campo, mas ainda somente através da teoria.

Instigada a conhecer melhor essa proposta educativa, construi um projeto de
pesquisa e o submeti a selecdo do Mestrado Académico em Geografia (MAG) da Universidade
Estadual Vale do Acarau (UVA), em Sobral — CE, turma 2016.1, no qual fui aprovada. Sob a
orientacao da Professora Aldiva Sales Diniz, construi o entendimento concreto e empirico sobre

a Educagao do Campo no Ceara. Conhecendo e compreendendo de perto o MST e dialogando
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com os sujeitos da Educagao do Campo, experienciei a oportunidade de ser monitora no Curso
de Segunda Licenciatura em Geografia por meio do Programa Nacional de Educag¢do na
Reforma Agraria (PRONERA). Iniciada em 2015 a turma batizada de “Eldorado dos Carajas”
incluiu os cursos de Segunda licenciatura em Geografia e Historia e iniciou suas atividades com
disciplinas obrigatorias e, na fase final do curso, com a incumbéncia da elaborag¢ao do Trabalho
de Conclusao de Curso (TCC).

A inser¢ao na monitoria se deu em fevereiro de 2016 e seu término foi em fevereiro
de 2017, perfazendo um periodo de um ano e objetivou auxiliar uma das Professoras do Curso
de Segunda Licenciatura em Geografia (Antonia Helaine Veras Rodrigues) no processo de
orientagdo para a elaboracdo dos Trabalhos de Conclusao de Curso (TCCs ) de 7 (sete)
licenciandos em Geografia. Estes, em sua maioria eram oriundos de Assentamentos de Reforma
Agraria vinculados ao Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) do municipio de
Crateus, no Ceard, e dos municipios de Sao Miguel do Gostoso, Mossord e Ceara Mirim no
Estado do Rio Grande do Norte.

A atuagdo enquanto monitora do PRONERA/UVA proporcionou a constru¢ao de
diversos aprendizados. Dentre as atividades desenvolvidas destacaram-se principalmente: a
leitura de materiais a respeito do PRONERA, Reforma Agraria e Educagao do Campo;
levantamento de materiais pertinentes as respectivas tematicas de pesquisa (Educacdao do
Campo, Ensino de Geografia, Agricultura camponesa, Movimento de Educacdo de Base
(MEB), formacao de professores da Educa¢ao do Campo e juventude camponesa) trabalhadas
pelos alunos a fim de auxilid-los na elaboracdo de seus TCCs.

Uma peculiaridade marcante do PRONERA corresponde a sua metodologia de
alternancia em tempos educativos “compreendendo, portanto, o “Tempo Universidade”,
momento intenso de estudos que ocorrem na Institui¢do de Ensino em que o Curso acontece e
o0 “Tempo Comunidade” em que os alunos voltam para seus espagos de vivéncia” (OLIVEIRA
etal 2017, p. 110). Desse modo as atividades desenvolvidas na monitoria além de compreender
os estudos individuais, a fim de apreender a dindmica do Programa e da Educacao do Campo,
também foram realizadas diretamente com os discentes. No tempo universidade a intera¢ao
direta com os mesmos foi bastante proveitosa.

Além disso, também tivemos a realizacdo de visitas de campo e orientagao aos
alunos em locais em que os mesmos pudessem estar presentes. Nesse sentido, foram realizadas
duas visitas ao vizinho estado do Rio Grande do Norte (em marco e novembro de 2016). A

primeira visita deu-se em ocasido do I Encontro do Coletivo de Educagdo do MST Nordeste
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realizado no Centro de Formacio Patativa do Assaré em Ceara Mirim — RN!. Na ocasido, além
de conversar sobre os projetos em constru¢do das alunas, também aprendemos como as
discussdes e explanagdes realizadas durante o evento. A segunda visita de orientacao realizada
com as licenciandas do Rio Grande do Norte ocorreu em novembro de 2016. O local para o
encontro continuou sendo o Centro de Formagao Patativa do Assaré por ser de facil acesso para
as mesmas.

A visita de campo realizada em Cratets - CE (em agosto de 2016) garantiu o dialogo
com os trés licenciandos daquele municipio bem como forneceu as devidas orientagdes para a
construgdo de suas respectivas pesquisas. Na ocasido conhecemos os objetos de estudo de
alguns deles ao visitar a comunidade Alto Bonito pertencente ao distrito de Ibiapaba em
Cratetis- CE e a Escola do Campo Florestan Fernandes localizada no Assentamento Santana em
Monsenhor Tabosa — CE. Essa foi a minha primeira visita a escola (mal sabia eu que, anos
depois, o destino me reservaria a oportunidade de voltar a essa mesma escola e té-la como
objeto de pesquisa desta tese).

A experiéncia enquanto monitora no PRONERA/UVA foi crucial para afirmar meu
objeto de estudo no Mestrado e fortalecer minhas decisdes de pesquisa no universo da Educacao
do Campo. Ser monitora, me possibilitou conhecer o chao das escolas de Ensino Médio do
Campo e dialogar com os alunos do curso que eram, também, educadoras e educadores das
escolas do campo. Cabe destacar que durante o primeiro ano no MAG/UVA, sem bolsa de
estudos, mas sendo monitora do PRONERA, tive a oportunidade de conhecer as sete escolas
do campo em funcionamento no periodo? em articulagdo com os proprios discentes. Essas
visitas correspondiam a trabalhos de campo realizados junto com a professora orientadora,
conforme j& exposto, e na participacdo em encontros de Polos e Semanas Pedagogicas. Assim,
os proprios discentes me ajudavam a participar dos eventos, articulando desde o meu
deslocamento a minha estadia nos momentos formativos nas escolas do campo. Entao, conhecer
de perto as escolas me instigou cada vez mais a continuar desvendando os encantos da Educacao
do Campo e de todos que a erguem.

Nessa continuidade e entendendo melhor a realidade da Educagdo do Campo, a
partir do olhar atento para a realidade de uma delas, em fevereiro de 2018, defendi a dissertagao

de mestrado com o titulo “A territorializagcdo das escolas de Ensino Médio do Campo: o caso

!'A ida ao evento foi articulada com o Setor de Educa¢io do MST/CE que contou com um transporte saindo de

Fortaleza.

2EEM Jodo dos Santos de Oliveira (Jodo Sem Terra); EEM Maria Nazaré de Sousa (Nazaré Flor); EEM Florestan
Fernandes; EEM Francisco Aratjo Barros; EEM Pe. José Augusto Régis Alves; EEM Filha da Luta Patativa do
Assaré; EEM José Fideles de Moura.
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da EEM Francisco Araujo Barros no Assentamento Lagoa do Mineiro em Itarema — Ceara”.
Esse ¢, para mim, motivo de grande orgulho e alegria, pois, no referido trabalho, estd posta a
luta camponesa pelo acesso e manutencao da Educagdao do Campo, por meio de experiéncias
concretas impulsionadas pelo trabalho na escola em questao.

Ao finalizar o Mestrado, no ano de 2018, fui aprovada no Processo Seletivo para
Professor Substituto da URCA, setor de Ensino. Com isso, um universo de conhecimentos me
achegou e eu, que antes era aluna (na gradua¢ao), agora estava na condi¢dao de Professora, na
instituicdo em que me formou. Nesse sentido, a experiéncia docente no Ensino Superior,
sobretudo no Curso de Licenciatura em Geografia, vem me fazendo refletir e amadurecer
melhor as discussdes no ambito do Ensino de Geografia. De igual modo, me oportuniza retornar
ao Laboratorio de Ensino de Geografia (LEG), ao Laboratério de Geografia Agraria
(LABGEA), bem como as atividades dos grupos de estudos dos respectivos laboratérios. A
experiéncia docente favorece, sensibiliza o olhar e o sentido de ser pesquisador.

Nessa sequéncia instigada a continuidade da formagao docente atrelada a pesquisa,
pleiteei, pela segunda vez, uma vaga no Programa de Pds-Graduacdo em Geografia da
Universidade Federal do Ceard (UFC). Ao adentrar no Programa, em agosto de 2019, pude,
provocada pela Professora Alexandra Maria de Oliveira, minha orientadora, ampliar o olhar
sobre a Educacdo do Campo. Assim, os caminhos da pesquisa foram sendo delineados e
construidos.

Ao longo desta pesquisa, buscamos construir as chaves de interpretagdo para os
questionamentos, anteriormente apresentados, e esperamos que este estudo contribua para uma
maior valorizacdo do campo, bem como para a afirmag¢do do campesinato por meio da
sistematizagdo das experiéncias da Educagdo do Campo, nos territérios que encaminham a sua
resisténcia. Esperamos que este trabalho se configure enquanto referéncia a ser utilizada por
outros pesquisadores que almejam divulgar para a sociedade as experi€éncias que mantém a
constante e complexa resisténcia camponesa no seio da sociedade capitalista, mostrando que ¢
possivel construir outras perspectivas de educagao e de vida no/do campo.

Nos estudos sobre o campesinato sdo emblematicas as contribui¢cdes de autores
como Chayanov (1974) e Shanin (1983). Ambos apresentam elementos para compreender,
respectivamente, sobre a economia camponesa € o campesinato enquanto classe social. Nesse
sentido, cabe destacar que Shanin (1983) apresentou uma rica reflexdo sobre o campesinato
enquanto classe, compreendendo-o a partir do seu carater de coesdo. De modo que, em sua

perspectiva:
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El campesinado pued definirse como um conjunto de pequenos agricultores que, com
la ayuda de um equipo simple, su proprio trabajo y el de sus familias, producen
principalmente para su proprio consumo y para satisfacer las obligaciones impuestas
por los que ostentan el poder politico y economico, alcanzando um grado de
autosufiencia social casi total dentro del marco de uma comunidade (SHANIN, 1983,
68).

Para Shanin (1983), o campesinato se mobiliza em momentos de crise, de modo
que 0s processos que permeiam essa dindmica, como a extingdo, divisdo, fusdo e migragdo das
unidades domésticas significavam a mobilidade social do campesinato. O campesinato se
entende como classe em momentos de crise, quando sua diferenciacdo interna € posta de lado
e a coesdo da classe se torna clara e evidente.

Em Shanin (1983), também encontramos a apresentagdo sobre o carater de
producao de subsisténcia no contexto da unidade doméstica camponesa. Para o autor, os
camponeses “produzem principalmente para seu proprio consumo e para satisfazer as
obrigagdes impostas pelos que ostentam o poder politico e econdmico” (SHANIN, 1983, p. 68).
Ou seja, a familia fornece o trabalho necessario, enquanto as atividades agricolas se orientam
para sanar as necessidades familiares e o pagamento de impostos.

No contexto das relagdes desencadeadas na agricultura, percebemos a forte inser¢ao
capitalista no campo. Ao passo que a terra, aos olhos capitalistas, ¢ uma mercadoria.
Diferentemente da concepcao de terra tida pelo camponés: € algo sagrado, um bem natural.

Sobre a “condi¢do camponesa”, o estudo realizado por Duque-Arrazola (1985)
revela que esta envolve a dindmica da reproducao camponesa. De tal modo que a autora

entendeu o campesinato:

[...] como a reprodugdo da 'condicdo camponesa', ou seja, a maneira de viver e de
organizar o trabalho familiar no campo, assim como de uma certa concepcao de
mundo, que manifesta certos “tracos” ou marcas distintivas dessas condigdes de vida.
A 'forma aparencial camponesa’ ¢ a reprodugdo dessa condigdo (DUQUE-
ARRAZOLA, 1985, p. 143, grifos da autora).

A autora apresentou a analise sobre a condi¢do camponesa, situada no modo de
producdo capitalista e refletiu que, quando se remonta a “forma aparencial camponesa”, entende
essa aparéncia diretamente atrelada a esséncia das relagdes que, em sua totalidade, compde a
realidade. Assim, nos posicionamos a favor da resisténcia do campesinato no contexto
contraditorio do modo de produgao capitalista.

No final dos anos 1980 e na década de 1990, do século XX, os estudos realizados

por Martins (1984, 1995) foram fundamentais para compreendermos o surgimento do
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campesinato no Brasil. Para Martins (1995), comparar a situagdo brasileira com o contexto do

campesinato russo, no século XIX, ¢ uma atitude descabida, uma vez que:

[...] ha diferencas substantivas entre o campesinato russo daquela época e o
campesinato brasileiro de hoje. L4, o campesinato resistia a expansdo do capital
porque era um campesinato apegado, ligado a terra. Era como comprovava Lenin, um
campesinato estamental baseado na propriedade comunitéria e tradicional da terra. L4,
era um campesinato que ndo queria sair da terra, que queria permanecer
defensivamente alheio ao capitalismo, fora e contra ele, que resistia ao processo de
expropriagdo que poderia desenraiza-lo, liberta-lo da comuna, abrir-lhes os
horizontes. Aqui, ao contrario, o campesinato ¢ uma classe, ndo um estamento. E um
campesinato que quer entrar na terra, que ao ser expulso, com frequéncia a terra
retorna, mesmo que seja terra distante daquela de onde saiu. O nosso campesinato ¢
constituido com a expansao. Por isso, todas as agdes e lutas camponesas recebem, do
capital, de imediato, reagdes de classe: agressdes e¢ violéncias, ou tentativas de
aliciamento, de acomodag@o, de subordinacdo (MARTINS, 1995, p. 15-16).

Desse modo, o nosso campesinato nasce atrelado ao modelo de dominagao
intrinseco a construgdo territorial brasileira. O campesinato no Brasil estd intimamente ligado
a atuagdo do capitalismo no campo. Nesse sentido, € no que diz respeito a dindmica da
agricultura no modo de producao capitalista, ¢ necessario estarmos atentos para as contradi¢des
que perpassam esse processo. Torna-se pertinente a compreensao de que o desenvolvimento do
modo de producdo capitalista estd envolvido de contradigdes, principalmente no que concerne
a sua dindmica e manifesta¢do no campo. Para Oliveira (2007, p. 21), “o proprio capital cria e

recria relagdes nao-capitalistas de produgdo”. A esse respeito, ainda nos esclarece que:

[...] de modo geral, a agricultura desenvolveu-se em duas dire¢des: de um lado, a
agricultura especificamente capitalista, baseada no trabalho assalariado e nos
arrendamentos; de outro, a agricultura baseada na articulacio com as formas de
producdo nao-capitalistas (OLIVEIRA, 2007, p. 21).

Cabe ressaltar que essas formas de producdo ndo-capitalistas correspondem a
negacao do produto final do modo de produgdo capitalista que ¢ a mais valia, ou seja, a
acumulagdo e exploragdo da forca de trabalho alheia. As relagcdes ndo-capitalistas estdo mais
diretamente relacionadas a produ¢do de produtos para, posteriormente, serem transformados
em mercadorias, uma vez que sao colocados a venda.

Em Bartra (2011), encontramos uma discussao sobre o campesinato dos anos 2000,
no contexto mexicano. O autor, ao se reportar sobre a dificuldade de defini¢ao do campesinato,
afirmou que “o camponés ¢ esquivo por natureza. Sua verdadeira imagem, como seu conceito
sdo dificeis de capturar” (BARTRA, 2011, p. 67). Para o estudioso, a diversidade material,

presente no camponés, dificulta sua conceituacdo assim como a compreensdo de sua
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complexidade. Nesse sentido, o autor problematiza o pensamento sobre esse sujeito a partir das

posses do fazendeiro, do burgués e do proletariado:

O fazendeiro possui a terra, o burgués o capital e o proletariado vende a forca de
trabalho. E o camponés? O que possui? O que produz? O que vende? O dinheiro que
recebe ¢ uma renda, um lucro ou um salario? O camponés pode ter a terra e até um
modico capital, vende ou come o que planta e pode contratar temporariamente pedes,
outras vezes ¢ ele mesmo quem vende sua for¢a de trabalho por um salario. O
camponés ¢ um pouco fazendeiro, um pouco burgués e um pouco proletario
(BARTRA, 2011, p. 67).

Bartra (2011, p. 68) compara o camponés a um fantasma multiforme visto que
“aparece primeiro como evidéncia social: como protagonista de movimentos reivindicatorios,
como projeto e utopia, como socializagao rural, como cultura, como discurso, como imaginario
coletivo, como nostalgia”. E interessante que, na analise realizada, o autor afirma que os
camponeses correspondem a uma classe condenada pela modernidade. Nesse sentido, inferimos
que a sua ndo extin¢do e sua recriacdo no contexto capitalista € uma contradi¢do. Ou seja, seus
processos de reproducdao no contexto da modernidade, que estd intrinsecamente ligada as
investidas capitalistas no campo, sdo causa de grande complexidade conceitual.

Entendemos que a construgdo do caminho metodologico deve acompanhar a
trajetoria historica da sociedade, uma vez que “somos for¢ados a comegar constatando que o
primeiro pressuposto de toda existéncia humana, e, portanto, de toda a historia, ¢ que os homens
devem estar em condi¢des de viver para poder fazer historia” (MARX; ENGELS, 2009, p. 13).
Essa afirmagdo se adequa perfeitamente a realidade camponesa ao considerar que a luta por
educacdo vem possibilitando a conquista das condigdes necessarias para a construgdo da
histéria da Educacao do Campo, no Ceara.

Nesse sentido, o método, sobretudo na pesquisa social, € extremamente importante
para a concepcao e apreensdo da realidade estudada, bem como para a aquisi¢do e constru¢ao
do conhecimento. Este, sendo “sempre resultado da relagdo social. Por meio da relacdo e/ou da
identificacdo, os pesquisadores realizam seus trabalhos a partir de objetivos definidos pelos
seus interesses e que tem como referéncia uma bibliografia determinada” (FERNANDES, 2001,
p. 16).

Compreendemos o método de pesquisa como um conjunto de regras ou normas a
serem seguidas para adentrarmos no processo de constru¢ao do conhecimento. Concordamos
com Paulo Netto (2011, p. 09), quando considerou que “a questdo do método é um dos

problemas centrais e mais polémicos da teoria social”. Nesta tese, caminhamos apoiados no

materialismo historico-dialético por entender a realidade em seu constante movimento.
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Segundo Freitas (2007, p. 48), “uma das caracteristicas fundamentais que distingue o
materialismo historico-dialético dos outros métodos ¢ que o método materialista se ancora nas
contradigdes. Os outros métodos ndo conseguem fazer isso porque nao sdo dialéticos”.

Desse modo, tomando a realidade em seu constante movimento e visando alcancar
0s objetivos propostos, esta pesquisa foi construida a partir de leituras pertinentes a tematica
estudada, bem como através de consultas aos diversos meios de pesquisa. Compreender a fundo
os aspectos que envolvem a teoria sobre o campesinato também ¢ importante. Para isso,
buscamos aporte tedrico em: Chayanov (1974); Shanin (1983); Martins (1985, 1995, 2004);
Oliveira (2007); Bartra (2011) dentre outros.

Sobre a historia da Educagdo do Campo no Brasil e no Ceard, o apoio teorico se da
em autores como: Caldart (2004, 2009, 2011, 2012, 2016); Dalmagro (2010); Damasceno
(2015); Ribeiro (2010, 2012); Fernandes e Molina (2004); Mészaros (2008); Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (1996); Kolling (2002, 2014); Gomes (2013); Silva (2013), dentre
outros.

Na pesquisa documental, também se fazem presentes, nesta analise, os Projetos
Politico Pedagogico (PPP) das Escolas Ensino Médio do Campo, em funcionamento no Estado,
além de documentos do Setor de Educagcdao do MST/CE. Do mesmo modo, a leitura da teoria
sobre a agroecologia foi necessaria, partindo de autores como Altieri (2012), Borges (2007),
Rosset (2018, 2020), Toledo (2016) dentre outros. Além do levantamento bibliografico, a
vivéncia em campo foi fundamental para o desenvolvimento da pesquisa. As conversas
informais e as entrevistas semiestruturadas se constituiram como os instrumentos de coleta de
dados utilizados no ambito desta pesquisa. Os sujeitos entrevistados, no total de nove (cinco
mulheres e quatro homens), compreenderam militantes/intelectuais do MST, educadores e
educandos da Escola Florestan Fernandes e camponeses do Assentamento Santana.

Ressaltamos que os sujeitos entrevistados autorizaram a divulga¢do do seu nome
na pesquisa, mediante assinatura dos termos de Consentimento Livre e Esclarecido (Termo de
Concessao de Entrevista, autorizacdo de gravacao de voz) e que cada um deles possui copia da
documentagdo assinada. Os nomes dos educandos menores de idade foram preservados e estdo
tratados pelo nome da flor, simbolo da Educagdo do Campo, sendo Girassol A, B e C. Cabe
destacar que Maria de Jesus dos Santos Gomes, Paulo Roberto de Sousa Silva e Ivanete Ferreira
Fernandes além de terem sidos entrevistados, sdo também intelectuais organicos do Movimento
e suas reflexdes estdo postas ao longo do trabalho, enquanto referéncias importantes para a
construcdo desta pesquisa, a saber: Fernandes (2017, 2021, 2022); Gomes (2013) e Silva (2013,
2016, 2017, 2022). O perfil dos sujeitos entrevistados esta posto no Quadro 1.
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O olhar atento em campo proporcionou esclarecimentos sobre a resisténcia do
campesinato no Ceard. O didlogo com o coletivo das escolas e com o MST foi iniciado em
janeiro de 2016, ainda na condi¢do de mestranda do MAG/UVA, quando contactei e conheci
uma escola do campo. Tratou-se da EEM Padre José Augusto Régis Alves, Assentamento Pedra
e Cal — Jaguaretama, CE. O referido momento foi oportunizado na VI Semana Pedagogica das
Escola do Campo ocorrida na referida institui¢ao (Figura 3). Desde entdo, venho acompanhando
os encontros e articulagdes. E mister destacar que o retorno & leitura do caderno de campo,
utilizado para registrar as anotagdes ao longo deste evento, foi fundamental para a construcao

e amadurecimento das discussoes ao longo desta tese.

Figura 3 — VI Semana Pedagogica das Escola do Campo Padre José Augusto Régis Alves -
Assentamento Pedra e Cal - Jaguaretama, CE (2016)

Fonte: Adeliane Vieira de Oliveira (2016).

A participacdo na X Semana Pedagogica das Escolas de Ensino Médio do Campo
dos Assentamentos de Reforma Agraria do Estado Ceard, ocorrida na Escola do Campo Patativa
do Assaré, entre os dias 27 a 31 de janeiro de 2020 (Figura 4), foi mais um momento de
aprendizado sobre a conjuntura que perpassa a Educagdo do Campo no Ceara. De igual modo,
proporcionou-me um panorama geral sobre as iniciativas e praticas agroecologicas

desenvolvidas nos territorios assistidos por essas escolas.
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Figura 4 — Participagdo na X Semana Pedagdgica das Escolas de Ensino Médio do Campo dos
Assentamentos de Reforma Agraria do Estado Ceara, Escola do Campo Patativa do Assar¢,
Assentamento Santana da Cal, Canindé — CE, 20

Fonte: Alyne Sousa (2020).

ApoOs a realizacao dessa atividade empirica, fomos surpreendidos pela situagao
pandémica do Coronavirus (sindrome respiratoria aguda grave 2, SARS-COV-2), iniciada no
ano de 2019, chegando ao Brasil, em marco de 2020. Fato esse que exigiu o necessario
distanciamento social. Ademais, tal situacdo interferiu drasticamente nas atividades
relacionadas a pesquisa.

A pandemia da Covid-19 impactou significativamente e de diferentes maneiras a
P6s-Graduagao mundial e brasileira, com esta pesquisa nao foi diferente. As Escolas do Campo
estavam fechadas, seguindo as normas estabelecidas pela Organizacio Mundial da Satde
(OMS), zelando, assim, pela vida dos educandos e da comunidade em geral. Assim, a realizagdo
da pesquisa de campo de forma presencial ndo foi possivel. Certamente, além do impacto direto
no desenvolvimento da pesquisa, acrescentou-se o cendrio de medo e incerteza que assolou a
vida pessoal desta pesquisadora.

Vivenciar o contexto de uma pandemia foi e continua sendo uma experiéncia
surreal, principalmente por entender que os prazos continuaram estabelecidos e que
precisavamos seguir da forma que fosse possivel, na constru¢do da pesquisa. Qualquer que seja
o adjetivo, ndo ¢ possivel qualificar o impacto da pandemia no psicoldgico de um pos-
graduando. A incerteza, a ansiedade e o medo se fizeram presentes em grande parte da escrita
deste trabalho. Sobretudo por temer a perda de alguém proéximo ou dos amigos e por
acompanhar de perto e de longe o sofrimento das familias com o nimero elevado de vitimas a
cada dia.

Por vezes, pode parecer desnecessario expor esse desabafo, mas compreendo que,
por tras de uma tese, ou qualquer que seja o trabalho cientifico em analise e avaliagdo, existe

um sujeito dotado de sentimentos e emogdes. Pesquisador, pesquisadora ¢ gente. Gente que
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sente a dor no corpo e na alma e ¢ capaz de sentir a dor do outro também. De igual maneira,
esse cenario cadtico esteve presente nas comunidades atendidas pelas escolas do campo, no
Ceara. Conversar com professores em servigo € ouvir suas vozes preocupadas, por vezes
enlutadas, foi algo dificil de assimilar. O virus chegou as comunidades, aos assentamentos de
Reforma Agraria. Chegou e levou muitas histdrias de vida e resisténcia.

Outros aspectos necessarios a ressaltar referem-se as constantes indagacdes: quando
poderiamos retornar aos Assentamentos de Reforma Agraria, as comunidades, as escolas do
campo? Seria este trabalho desenvolvido sem pesquisa empirica? Dificilmente isso seria
possivel, a saida foi reformular o campo empirico da pesquisa. Se, inicialmente, eram trés
escolas, focamos em uma como forma de acompanhar os acontecimentos nesse periodo.

As perguntas supracitadas continuaram perturbando esta e tantos outros
pesquisadores que, no rotineiro exercicio de ir a campo, se perceberam incapacitados de fazé-
lo, temendo pela sua e pela satide dos outros. A teoria sem sombra de diividas € importantissima
para a pesquisa, do mesmo modo que a empiria clareia a teoria e vice-versa. Trata-se de um
processo dialético, tendo em vista que “a descricdo do estado atual e mais avangado do objeto
¢ importante, ainda que ndo suficiente, pois permite que a compreensdo do mais avancado
ilumine etapas menos avancadas pelas quais o objeto investigado foi se formando ao longo do
tempo” (FREITAS, 2007, p. 53).

Nesse sentido, a pandemia nos imp0Os a pausa nas pesquisas de campo €, como
alternativa, buscamos nos organizar em grupos de estudo, coldquios, producdo de artigos
cientificos e participagdo em eventos virtuais. A organizagdo esteve atrelada ao Grupo de
Pesquisa em Geografia, movimentos sociais e diversidade no campo, composto por pds-
graduandos (mestrandos e doutorandos), orientados pela Professora Alexandra Maria de
Oliveira com quem, por meio de grupo do wattzap e por e-mail, trocdvamos ideias e
discutiamos sobre os rumos das pesquisas € os caminhos que poderiamos seguir; antes disso, €
principalmente, nos apoidvamos para ndao nos sentirmos sozinhos.

Como frutos dessa articulagdo, realizamos dois coloquios virtuais (Figuras 5 e 6)
com a participagdes de professores de instituigdes de Ensino Superior: Alexandre Queiroz
Pereira (UFC); Gema Galgani Silveira Leite Esmeraldo (UFC), Sandra Maria Fontenele
Magalhdaes (UVA) e Bernardo Mancgano Fernandes (UNESP). Juntos, esses professores

avaliaram nossas propostas de pesquisa.
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No ambito desta pesquisa, acompanhamos as atividades remotas das escolas e do

Movimento por meio das redes e plataformas virtuais como: Facebook, Youtube e Google Meet.

Esses encontros corresponderam a: momentos formativos com os educandos das escolas, a XI

Semana Pedagogica das escolas de Ensino Médio do Campo das areas de Reforma Agraria de

2021 (Figura 7), a formagao com mulheres sobre praticas agroecoldgicas, bem como atividades

internas das escolas.

Figura 7 — Cartaz da XI Semana Pedagogica das escolas de Ensino Médio do Campo das areas

de Reforma Agraria — 2021

X1 SEMANA PEDAGOGICA DAS ESCOLAS DE ENSINO MEDIO DO CAMPO
DAS AREAS DE REFORMA AGRARIA DO MST CEARA-2021

Afirmando o
Direito a

Educag¢dodo
Campoe !

Cultivando a
Liberdade na i
Praxis L

Educativa:
Paulo Freire

Fonte: Pagina Educacampo Seduc’.

Com o avango da vacina¢do no Brasil e no Ceard, tendo em vista a priorizagdo de

alguns grupos etérios (trabalhadores da satide e educagado, idosos, pessoas com comorbidades

etc.) e apOs a imunizagdo completa com a tomada das duas doses necessarias, foi possivel, ainda

3 Disponivel em: https://www.instagram.com/educacampo_seduc/. Acesso em: 10 fev. 2021.
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com cautela, retomar as pesquisas de campo.

Assim, tomando todos os cuidados e precaugdes, conseguimos mobilizar e realizar
uma visita de campo ao Assentamento Santana em Monsenhor Tabosa — CE, nos dias 06 e 07
de outubro de 2021 (Figura 8). Em campo, pudemos conhecer um pouco da vida no
Assentamento, da EEM Florestan Fernandes, bem como conhecer experiéncias agroecoldgicas
no didlogo com os camponeses, através de conversas informais e pela realizagdo de entrevistas
semiestruturadas. Buscamos a0 maximo nao perder de vista a intensao de confrontar a teoria e
empiria por entender que “a realidade ¢ movimento, a realidade é contradi¢do e onde nao ha
contradi¢cao nao ha movimento, desde o mundo natural até o homem. Sem contradi¢ao, sem

movimento” (FREITAS, 2007, p. 48).

Figura 8 — Vista parcial do Assentamento Santana, Monsenhor Tabosa — CE

Fonte: Adeliane Vieira de liveira (2022).

No ano de 2022, foi possivel participar de momentos importantes como o XIII
Encontro Estadual de Educadoras e Educadores das Areas de Reforma Agréaria do MST/CE —
(EEERA), realizado na Escola do Campo Irma Tereza Cristina, Assentamento Nova Canad, em
Quixeramobim — CE (Figura 9). Esse evento, ocorrido entre os dias 22 e 25 de novembro, foi
um divisor de aguas para a compreensao das questoes empiricas que estdo postas neste trabalho.
E mister destacar as redes de ajuda e solidariedade para com esta pesquisadora, na realizagdo
deste campo. De modo que para a participacdo nos eventos das escolas do campo, ha uma
mobilizagdo junto ao coletivo da Escola do Campo Paulo Freire, no Assentamento Saldo, em
Mombaga — CE.

Primeiro, porque ¢ a escola mais proxima do cariri cearense (territorio de origem
desta pesquisadora). Segundo, pelo constante didlogo com alguns educadores da escola que se

tornaram amigos. Assim, para a participacdo nesse evento, bem como para a participacdo na X
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Semana Pedagdgica, ainda no ano de 2020, sai de Exu — PE para o Crato — CE, e, na sequéncia,

para Mombaga — CE. De 14, junto com o coletivo escolar, seguiamos para as escolas do campo.

Figura 9 — Participacao no XIII EEERA - Escola Irma Tereza Cristina, Assentamento Nova
Canai, 2022

Fonte: Adeliane Vieira de Oliveira (2022).

Além da participagao no XIII EEERA, foi realizado mais um trabalho de campo na
Escola Florestan, nos dias 12 e 13 de dezembro de 2022 (Figura 10). A movimenta¢do dos
alunos na escola deu um novo ar ao ambiente. Foi muito bom retornar a escola depois da trégua
dada pela pandemia. Conseguir dialogar com os professores e estudantes foi, portanto,

indescritivel.

Figura 10 — Parte do espaco interno da Escola Florestan Fernandes, Assentamento Santana,
Monsenhor Tabosa — CE, 2022

Fonte: Adeliane Vira e Oliveira (2022).

Na ocasido deste trabalho de campo, os proprios alunos me ajudaram a compreender
melhor os espacos da escola, com foco no campo experimental da agricultura camponesa. Além

disso, me apresentaram as experiéncias produtivas a partir da escola (Figura 11). Uma das
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educandas, que mora no Assentamento Orange (vizinho ao Assentamento Santana), me
convidou para conhecer o quintal produtivo da sua familia, durante a estadia no Assentamento.
Porém, no dia marcado (13/12/2022), fomos surpreendidos pela noticia do falecimento de uma

das camponesas do mesmo Assentamento ¢ a visita foi, obviamente, cancelada.

Figura 11 — Educandos no Campo experimental da Agricultura Camponesa (Unidade produtiva

Umburana do Saber) — Escola Florestan Fernandes, Assentamento Santana, 2022
% 3 e T 5 ' 5

Fonte: Adeliane Vieira de Oliveira (2022).

Mas, mesmo diante do ocorrido, foi possivel articular com os camponeses do
Assentamento Santana, a visita a alguns quintais produtivos. Dentre os quintais visitados, esteve
o da familia de Jos¢ Pereira Fernandes (Zezinho) ex-educando da escola (Figura 12), sendo

vidvel conhecer as experiéncias naquele territorio.

Figura 12 — Parte do quintal produtivo da familia de José Pereira Fernandes — camponés e ex-
educando da Escola Florestan Fernandes, Assentamento Santana, Monsenhor Tabosa — CE,
2022

o™ A < A el

Fonte: Adeliane Vieira de Oliveira.
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As agdes empiricas foram intercaladas com a leitura da bibliografia elencada para
subsidiar o entendimento das categorias e conceitos adotados na pesquisa: Educacao do Campo,
Agroecologia e resisténcia camponesa. O esquema tedrico metodologico esta posto na Figura

13.
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O que esta escrito nas paginas desta tese foi uma construgado coletiva e dialética que
ndo pode ser vestida pela camisa de forca das estruturas técnicas que acabam negando esse
movimento. Concordamos com Freitas (2007, p. 47) quando afirmou que “a pesquisa dialética
¢ mais facil de ser vista em agdo e nao na estatica das paginas dos relatorios de apresentacao da
pesquisa onde a formalizagao obriga ao rompimento dos multiplos lacos existentes na realidade,
ndo raramente, se limita ao que deu certo”.

De fato, o inicio da construcao e escrita deste trabalho nao se deu com a Introdugao
alcancando de forma linear as Consideragdes finais que apresentamos para esse estudo. Em
muitos momentos, a escrita das reflexdes finais foram o subsidio para pensar o inicio. Tal qual
um pintor que, em sua arte de criar, nao estabelece um ponto especifico para iniciar sua obra.
Nesse sentido, “[...] ndo ha uma maneira certa e definitiva de criar uma pintura. Ela vai ficando
pronta a partir da atividade do pintor em varios pontos da tela. Até que emerge por completo
com todas as suas relagdes” (FREITAS, 2007, p. 47- 48). Assim, surgiu e foi sendo escrita esta
tese: as vezes do meio para o comeco, do fim para o meio, num movimento de valorizagao da
dinamica da vida e dos que fizeram/fazem viver este trabalho.

Ao longo da pesquisa e das articulagdes teodricas e empiricas, percebemos que a
Educagao do Campo, a partir das escolas do campo gestadas pelo MST, vém construindo um
novo campesinato no Ceard. Consideramos o MST como movimento socioterritorial educador
e:

Sua presenca, suas lutas, sua organizagdo, seus gestos, suas linguagens e imagens sao
educativas, nos interrogam, chocam ¢ sacode valores, concep¢des, imaginarios,

culturas e estruturas. Constroem novos valores e conhecimentos, nova cultura politica.
Formam novos sujeitos coletivos (ARROYO, 2012, p. 15).

A Agroecologia, enquanto matriz formativa na Educa¢do do campo e sendo
entendida como ciéncia, pratica social e movimento, esta forjando uma nova relagdo do
campesinato com a natureza € com oS sujeitos sociais: relagdes de respeito, na busca de
alternativas de formagao, produgdo e vida digna e justa no campo. Portanto, forjando um novo
campesinato que ¢ sujeito da sua formagdo, de sua pedagogia e que amplia o entendimento
teorico através de praticas concretas nas comunidades camponesas, construindo possibilidades
agroecologicas de produgdo e convivéncia com o semiarido.

Na Escola Florestan Fernandes, foi possivel perceber a acdo coletiva dos
educadores envolvidos com a pedagogia do Movimento e com a Agroecologia que reverbera
no Assentamento Santana e nas demais comunidades do entorno. A transi¢do agroecologica no

Assentamento Santana estd sendo construida no didlogo com os sujeitos sociais e a juventude
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camponesa. Assim, tem papel importante ao levar os saberes, as praticas e os valores escolares
e agroecoldgicos para junto das suas familias.

Nesse sentido, entendendo a necessidade de langar o subsidio 16gico para que o
leitor possa compreender e usufruir do contetido aqui posto e seguindo o rigor académico, esta
tese encontra-se organizada em quatro capitulos, além desta Introducio. Assim, no segundo
capitulo, A Questdo Agraria e a Educacio do Campo no Brasil no Ceara, apresentamos a
emergéncia dos movimentos socioterritoriais na luta pela terra e presentamos o MST enquanto
movimento socioterritorial na construcao da Educagdao do Campo no Brasil e no Ceara.

No terceiro capitulo, A condicio camponesa no Assentamento Santana,
apresentamos uma discussdo sobre a condicdo camponesa no Assentamento Santana em
Monsenhor Tabosa — Ceard. Apresentamos a luta pela terra do Assentamento e como a
organiza¢do camponesa vem forjando possibilidades de luta e conquistas de vida digna na terra
com a organizac¢ado de praticas agroecologicas no territorio.

No quarto capitulo, A Agroecologia como matriz formativa na Educac¢ao do
Campo: a Escola Florestan Fernandes, refletimos sobre a agroecologia como matriz
formativa na Educagcdo do Campo, como foco na Escola do Campo Florestan Fernandes.
Apresentamos as experiéncias vivenciadas em campo a partir do dialogo com os sujeitos socias:
camponeses, educadoras, educadores e a juventude camponesa. Abordamos o curriculo das
escolas do campo e o seu dialogo com a agroecologia, buscando compreender como a mesma
se apresenta nas praticas escolares e na dindmica das familias camponesas. Por fim,
apresentamos as Consideracdes finais.

Sao muitas as complexidades que envolvem a Educagao do Campo, a Agroecologia
e o campesinato no Ceara. Por ora, este trabalho corresponde a uma anélise atual dessa realidade
em constante construg¢do pelos movimentos socioterritoriais. Esperamos que esta pesquisa
possa se configurar como uma referéncia a ser utilizada por outros pesquisadores que também
almejam divulgar e mostrar para a sociedade que € possivel construir um projeto de educagdo

e de sociedade pautados na justica social no campo e na cidade.
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2 A QUESTAO AGRARIA E A EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL E NO CEARA

Este capitulo apresenta a discussdo sobre a questdo agraria no Brasil e no Ceara.
Tratamos sobre a redemocratizagao no Brasil e a emergéncia dos movimentos socioterritoriais,
na luta pela terra e nas condi¢des de vida a partir de sua conquista. Ademais, apresentamos o
MST enquanto movimento socioterritorial na constru¢do da Educagdo do Campo no Brasil e
no Ceara. Nosso ponto de partida ¢ o pressuposto de que a articulagdo do MST nas redes de
solidariedade possibilita a constru¢ao do projeto camponés de educacdo. Assim, indagamos
quanto as especificidades do trabalho nas escolas de Ensino Médio do campo sob a articulagao
do MST e como este consegue avangar na formagdo de sujeitos para o mundo, a partir da sua
perspectiva socioterritorial. Na sequéncia, destacamos os caminhos para a constru¢dao da
Educacao de Nivel Médio do Campo no Cearé e Escolas de Ensino Médio do Campo, estas sob

a gestdo do MST.

2.1 A questao agraria no Brasil e a luta pela terra no Ceara

A questdo agraria, no Brasil, estd posta no processo historico da construgcao do
territorio brasileiro. De pronto, Stédile (2005, p. 15) nos adianta que, sob a 6tica da Geografia,

9% <6

¢ comum a expressdo “‘questdo agraria” “para explicar a forma como a sociedade, como as
pessoas vao se apropriando da utilizagdo do principal bem da natureza, que ¢ a terra, € como
vai ocorrendo a ocupag¢do humana no territério”. Apoiados nos estudos desse autor, bem como
de outros como Prado Junior (1979); Martins (1991, 1995); Stédile e Fernandes (2000a);
Andrade (2005) e Oliveira (2001, 2007), afirmamos que a apropriagdo privada da terra ¢ a
principal marca na construgao da histéria do Brasil.

Iniciada a partir da invasdao portuguesa, no ano de 1500, a concentragdo da
propriedade da terra se tornou evidente com a divisdo do territdrio no regime das sesmarias.
Estas, correspondiam a grandes porgdes de terras exploraveis que eram doadas a quem tivesse
dinheiro e disposi¢do para dominar e dar continuidade ao processo de escravizacdo indigena.
Ao passo que essa realidade se afirmava no territério, um fato emblematico marcou o
surgimento do latifundio, a partir dos anos 1850.

Naquele momento havia, no Brasil, uma pressdo para a libertagao dos escravos, fato

que culminou, no mesmo ano, na criacdo da Lei de Terras (Lei n. 601, de 18 de setembro de

1850). Todavia, essa lei foi uma ferramenta fundamental para o processo de capitalizacao da
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terra. Segundo Stédile (2005), a lei de terras foi responsavel pela criagdo dos Sem Terra ao
implantar a propriedade privada da terra no Brasil. A esse respeito, Stédile (2005, p. 23) explica
que “A Lei n° 601, de 1850, foi entdo o batistério do latifindio no Brasil. Ela regulamentou e
consolidou o modelo da grande propriedade rural, que € a base legal, até os dias atuais, para a
estrutura injusta da propriedade de terras no Brasil”.

Com a libertag@o dos negros da condicao de escravos, estes “nao possuindo nenhum
bem, ndo teriam, portanto, recursos para “comprar”, pagar pelas terras & Coroa” (STEDILE,
2005, p. 23). O fato de a democratizacao das relagdes de poder estar diretamente vinculado ao
acesso a terra e sua concentracdo ¢ responsavel pela centralizacdo de poder econdmico e
politico, bem como pela exclusdo social. Por isso, a historia do Brasil ¢ marcada por lutas e

resisténcias que podem ser, conforme Fernandes (2000a, p. 22):

As lutas dos posseiros e dos pequenos proprietarios para resistirem na terra, as lutas
dos arrendatarios, dos colonos, juntamente com as Iutas dos trabalhadores
assalariados, os encontros e os congressos camponeses, indicavam o desenvolvimento
do processo de organizagdo politica.

Os processos de resisténcias sdo materializados através das lutas. Seja da luta
indigena contra o colonizador, negros escravizados ao formarem os quilombos em que o que
estava em jogo era o territorio e a liberdade de viver nele. No Brasil, temos lutas e organizagdes
de camponesas emblematicas, sobretudo no Nordeste, regido marcada pela seca e pela

concentracgdo de fundiaria. Esta, conforme explanou Andrade (2005, p. 64), € consequéncia:

[...] do carater essencialmente comercial da agricultura nordestina, carater esse que se
manifestou desde o inicio da colonizagdo e que ainda hoje, apesar do crescimento
sensivel da classe média e do mercado interno, consequéncia da industrializagdo, é
predominante.

Ainda no século XVI, destacou-se a maior organizacao de luta contra a escravidao
no Brasil: o Quilombo dos Palmares. Surgido por volta do ano de 1580, na Serra da Barriga,
entre os Estado Estados de Alagoas e Pernambuco, o quilombo foi liderado, inicialmente, por
Ganga Zumba, e, posteriormente, por Zumbi. A organizacdo que libertava os negros
escravizados dos engenhos e os acolhia no territério ¢ considerada o maior quilombo da historia
do Brasil, simbolo da resisténcia africana a escraviddo e que “[...] conseguiu romper com a
“cortina-de-siléncio” que nossos historiadores estenderam sobre as reagdes negras contra o
cativeiro no Brasil” (ANDRADE, 2005, p. 77, grifo do autor). Conforme indicou Sousa (et al.

2021, p. 8-9), “apesar de muita resisténcia, Palmares teve seus ultimos habitantes degolados,
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era a queda do maior quilombo que ja existiu no Brasil, mas era apenas o inicio da resisténcia
quilombola que se reinventou e se espalhou por todas as regides do pais pelos anos seguintes”.

Outro marco importante nas lutas, no Brasil, teve como cenario o sertdo baiano
entre os anos de 1896 e 1897: a Guerra de Canudos. Liderado por Antonio Conselheiro, esse
movimento messianico conseguiu aglomerar cerca de vinte mil pessoas na luta contra a miséria
a que esses sujeitos estavam submetidos a época. Posteriormente, entre 1912 a 1916, a historia
do Brasil foi marcada pela Guerra do Contestado, liderada por José Maria de Santo Agostinho.
O movimento envolveu camponeses nas regides de Santa Catarina e do Parana e foi, segundo
Martins (1991, p. 26), “a maior guerra popular da historia contemporanea”.

Um outro movimento de organizacdo camponesa ocorreu no sul do Estado do
Ceard, no municipio de Crato: o Caldeirdo da Santa Cruz do Deserto (1930-1938). No
Caldeirdo, “ninguém se considerava dono de coisa alguma. Como disse D. Marina, “o que era
de um era de todos e nada era de ninguém” (RAMOS, 2011, p. 66, grifo do autor). Liderada
pelo Beato José Lourengo, seguidor do Padre Cicero Romao Batista, a comunidade se tornou
um exemplo de luta e organizagdo camponesa na época, e justamente, por isso foi aniquilada

pelos coronéis e pelas forgas politicas locais da época.

A igualdade social, econdmica, a solidariedade e a fraternidade praticada no Caldeirdo
chamaram a atengfo ¢ inimeros camponeses que 14 se refugiavam, deixando para tras
as condi¢Oes de expropriagdo e subordinacdo as quais eram submetidos nos latifundios
da regido. A evasao dos trabalhadores para as terras do Caldeirao despertou a ira dos
coronéis da oligarquia fundiaria do Cariri, que se sentiu ameagada e passou a difamar
a comunidade, divulgando trata-se de um movimento de fanaticos religiosos, com
aspiracdes comunistas e com pretensdes de transforma-se em uma nova Canudos.
(SILVA; ALENCAR, 2005, p. 84).

Diante do refluxo do coronelismo, do messianismo e do cangago, a partir da década
de 1940, outras estratégias de lutas foram surgindo sem haver um rompimento com esses
fenomenos. O campo politico passou a ser disputado por meio da sindicalizagdo e do
associativismo, havendo uma disputa pela hegemonia na organiza¢@o da luta camponesa entre
as Ligas Camponesas, o Partido Comunista do Brasil e a Igreja Catolica (PIANCO; NOBRE;
BRITO, 2017).

Nesse sentido, em trabalho anterior (OLIVEIRA; PIANCO, 2020), refletimos que
esse cenario possibilitou a organizagao de varios movimentos politicos em todo o pais; muitos
deles distintos entre si, mas foi no Nordeste, no litoral pernambucano, que teve origem uma das

mais significativas lutas camponesas do século XX. Foi no Engenho Galileia, zona da mata
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pernambucana, que as Ligas Camponesas surgiram, em 1955, numa situacdo de muita opressao
aos trabalhadores rurais em lida com a cana de acgtcar.

Com base nesses episodios da historia de lutas no Brasil e no Nordeste, chamamos
atencdo para o Ceard, enquanto territdrio de interesse deste trabalho. Nele, a luta por terra se
revela na luta pelo pagamento da renda justa no interior de algumas fazendas, quando o patrdo,
dono das terras, exercia grande poder de mando sobre seus empregados. A consciéncia de que
o pagamento da renda da terra era injusto, constituiu o despertar dos camponeses em relacao ao
abuso que sofriam. Nessa discussdo, destaca-se a importante contribui¢ao de Barreira (1992)
ao apresentar, de forma detalhada, os conflitos isolados que se desenrolaram no interior de
algumas fazendas cearenses e “guardam como caracteristica comum, o confronto direto entre
camponeses € o proprietario rural” (BARREIRA, 1992, p. 48). Como exemplos desses
conflitos, estdo os das fazendas Japuara e Monte Castelo, localizadas, respectivamente, nos
municipios de Canindé e Quixada, na década de 1970.

Martins (1991, p. 56), ao analisar a propriedade da terra e o processo de resisténcia
camponesa, afirma que o trabalho “legitima a posse da terra; ¢ nele que reside o direito de
propriedade. Esse direito estd em conflito com os pressupostos da propriedade capitalista”.
Sabemos que o enfrentamento sempre fez parte da trajetoria formativa dos camponeses. Estes,
conforme Martins (1995), nascem das contradi¢des presentes no capitalismo e resistem ao

processo de expropriacao.

[...] a resisténcia do camponés, ndo expressa o seu sentido num universo particular e
isolado, camponés; que a resisténcia do camponés a expropriagdo, ao proprio capital,
vem de dentro do préprio capitalismo. Que essa resisténcia s6 adquire sentido pela
mediagdo das contradigdes fundamentais que contrapdem operarios e burgueses, pois
a questdo agraria ¢ uma entre outras expressdes das contradicdes do capital
(MARTINS, 1995, p. 18).

O desdobramento dos conflitos, no interior dos latifindios cearenses, com o
questionamento sobre pagamento da renda da terra, foi um marco influenciador das discussdes
dos camponeses, na década de 1970. Nesse momento, o Estatuto da Terra ou lei n® 4.504, de 30
de novembro de 1964, que “regula os direitos e obrigacdes concernentes aos bens imoveis
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rurais, para os fins de execugdo da Reforma Agraria e promocgao da Politica Agricola™®, passou

a ser o centro das discussdes no meio do convivio de alguns agricultores que demonstravam a

6 Lei n°® 4.504, de 30 de novembro de 1964. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L4504.htm.
Acesso em: 26 dez. 2020.
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coragem necessaria para enfrentar o patrdo, a fim de garantir seus direitos e por fim as
exploragdes sofridas.

No contexto nacional, o Estatuto da Terra simbolizou a falsa preocupacao do
governo militar em relagdo a efetivacdo da Reforma Agraria no pais. A dura repressao sofrida
pelos movimentos no campo e na cidade, de um lado, e a modernizag¢ao da agricultura, de outro,

favoreceu a ascensdo capitalista no campo. Conforme Fernandes (2004, p. 275):

Com a extingdo dos movimentos camponeses e 0 movimento sindical sob controle, o
regime totalitario pode ignorar a reforma agraria e pretendeu eliminar os conflitos por
terra, incorporando os trabalhadores rurais por meio do assalariamento e ou
provocando a migragdo para as cidades. O resultado desse processo politico foi o
aumento das desigualdades. A modernizagdo da agricultura capitalista aconteceu de
forma extraordinaria. A mecanizagdo da agricultura e as crises econdmicas também
promoveram o desemprego.

Mesmo com a dura repressdo sofrida, o entendimento do que estava posto no
Estatuto da Terra, pelos camponeses foi fundamental para a agdo camponesa em prol dos seus
direitos. Destaca-se o papel de parte da Igreja Catdlica, no final dos anos de 1960 que, no
decorrer de sua atuagdo fez nascer as Comunidades Eclesiais de Base (CEBs). Conforme

mostrou Diniz (2009, p. 101):

Através da leitura da Biblia, com base na realidade do camponés e munidos do
Estatuto da Terra, os padres foram muito mais longe e tiveram um papel fundamental
no processo de conscientizacdo dos moradores, conforme veremos nos trabalhos dos
padres José¢ Maria e Moacir, na paroquia de Pacatuba; do Padre Albany na diocese de
Sobral, e do bispo Dom Fragoso, na diocese de Cratetis. Eles tiveram o apoio de
algumas freiras e missiondrias, como a irma Cleide e a irmd Maria Alice.

As CEBs foram setores organizados pela Igreja Catolica que se envolveram na luta
por melhores condi¢des de vida para os desfavorecidos da sociedade. O trabalho de padres e
freiras se destacou nos anos 1960, periodo marcado, no Brasil, por uma forte crise politica,
econOmica e social, que foi o regime militar, em plena ascensao acompanhado de suas mazelas
sociais ¢ o aumento da divida externa, juntamente com o crescimento dos indices de
concentracdo de renda no pais.

Foi nesse contexto de disposi¢do e solidariedade de setores da Igreja Catolica que
passamos a entender um pouco mais sobre o seu envolvimento na luta dos camponeses no
interior dos latifiundios no Brasil e no Ceara. Como refletiu Martins (1991), a Igreja estd muito
proxima da populagdo, pelo trabalho que foi desenvolvendo e, consequentemente, se tornou

mais sensivel a possibilidade de mudanca. Logo, para contrapor essa realidade, ¢ necessario o
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enfrentamento; e, ao decidirem lutar por uma nova realidade, “os camponeses iniciam o
rompimento das cercas de poder da ditadura militar” (FERNANDES, 2000a, p. 33).

Nesse sentido, no final dos anos 1960, com as CEBs, foi cumprido o papel de
evangelizagdo e conscientizagdo camponesa sobre os seus direitos sobre o acesso a terra. No
Ceard, destaca-se a importante contribuicdo de Diniz (2009), no estudo dos conflitos e da

situa¢do dos camponeses no final dos anos 1960 e inicio dos anos 1970:

No estado do Ceara, o patrdo entregava a terra nua, isto ¢, sem nenhuma benfeitoria,
e toda a despesa com sementes e todo trabalho de preparagdo da terra ficava a cargo
dos moradores que, entretanto, [...] tinham que pagar 50% da produgdo e ainda dar os
dias de sujeicdo ao patrdo. Ou seja, estavam submetidos a exploragdo da renda em
produto e a renda em trabalho (DINIZ, 2009, p. 130).

A criag¢do do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), no
dia 9 de julho de 1970, marca a tentativa do governo militar de aniquilar a organizagdo dos
camponeses em movimentos de lutas por terra. Todavia, mesmo num momento ditatorial, o
campo brasileiro viu eclodir a organizagdo dos camponeses e camponesas na luta pelo acesso a
“terra de trabalho” e contra “terra de negocio” (MARTINS, 1991). Assim, em meados de 1975,
no Estado de Goias, surgiu a Comissdo Pastoral da Terra (CPT). Desde entdo, essa se
consolidou, atuou e atua de forma significativa na conscientizagdo camponesa, aproximando-
se dos mais desfavorecidos e levando, além da palavra de Deus com a leitura da biblia, o
esclarecimento da realidade através da Teologia da Libertagao.

Para Mitidiero Junior (2008, p. 165), a Teologia da Libertagdo “sustenta e motiva a
sua acdo, consolidando a ideia de que a sociedade so sera transformada quando os proprios
oprimidos se fizerem sujeitos da sua propria historia”. Certamente, o caminho trilhado pela
CPT, com a teologia da libertagdo, foi a oposicdo a ideologia burguesa, conforme indicou

Dasmaceno (1990, p. 107):

Torna-se evidente que essa teologia se opoe dialeticamente ao universo e a ideologia
burguesa, visto ndo ser uma inveng¢ao, uma formulagao teérica a priori. Ela emerge da
realidade concreta das classes exploradas, que esta em oposigdo a ideologia burguesa.
Quer dizer, a reflex@o critica desmistifica o traco ideoldgico burgués que apresenta a
realidade de opressdo como sendo uma ordem natural e que por isso tem que
permanecer como esta.

A atuacdo da CPT possuiu um papel de destaque na organizagdo e luta dos
camponeses pelo Brasil e no Ceard, e € responsavel por motivar a luta pela efetivacdo da
conquista dos territérios camponeses, hoje Assentamentos de Reforma Agréria. De igual modo,

exerce uma rica contribui¢cdo para o estudo e mapeamento dos conflitos e da violéncia no
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campo. Nesse aspecto e na continuidade da construcao historica, com a crescente mobilizagdo

e organizagdo camponesa:

Chama especial atengdo o crescimento da violéncia nos anos 80, decorrente do
aumento da pressdo social feita pelos camponeses em sua luta pela terra. A chamada
modernizagdo da agricultura estava gerando seu oposto. Como contradigdo da
modernizagdo conservadora aumentava a luta pela terra por parte dos camponeses. A
sociedade civil movia-se na direcdo da abertura politica. Anistia, diretas ja, formacao
da Central Unica dos Trabalhadores (CUT), Partido dos Trabalhadores (PT) e demais
partidos de esquerda abriam frentes de apoio a luta travada pelos camponeses sem
terra (OLIVEIRA, 2001, p. 192).

A partir da acdo da CPT junto aos camponeses, o campo brasileiro ver ser
construido, no final dos anos 1970 ¢ inicio dos anos de 1980, 0 maior movimento socioterritorial
e politico na luta pela terra: 0 MST’. Os estudos realizados por Bernardo Mangano Fernandes
sao emblematicos na construgdo histérica do Movimento por apontarem os caminhos da
espacializagao e territorializagdo do MST, no Estado de Sao Paulo (FERNANDES, 1994), e no
Brasil (FERNANDES, 2000a). Além disso, inauguram as reflexdes sobre o movimento social
enquanto categoria geografica, lancando uma leitura geografica sobre os movimentos sociais.

No mesmo periodo (final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980), dois cendrios
estavam postos na conjuntura brasileira: no campo, a movimentagao e articulagdo camponesa
com a CPT e o MST, e a continuidade da luta pela permanéncia na terra. Na cidade, a partir
“[...] das greves dos metaltrgicos, professores, bancarios e outras categorias, reunidas na
formagio de um movimento sindical auténtico, que formou a Central Unica dos Trabalhadores

(CUT), nasceu o Partido dos Trabalhadores (PT) (FERNANDES, 2004, p. 385-386).

Essas distintas for¢as politicas nasceram quase que concomitantemente em espagos
politicos diferentes, interativos e autonomos. Cada qual com sua estrutura
organizativa e além de suas origens formadas no seio das lutas de classes, tinham em
comum pelo menos um principio: a defesa dos direitos e dos interesses dos
trabalhadores. Com a fundacéo do Partido dos Trabalhadores criou-se um espago para
reunir os projetos politicos dos diferentes segmentos da classe. Na década de 1980, os
movimentos camponeses, a Comissdo Pastoral da Terra, juntamente com o PT,
recolocaram na pauta politica a questdo da reforma agraria. A retomada desta luta
representava igualmente a intensificagdo do enfrentamento entre camponeses e
latifundiarios.

A organizacao dos movimentos sociais e o surgimento do MST recoloca a Reforma
Agraria na pauta politica, depois da dura repressdo do regime militar. O nascimento do PT, no

ano de 1980, marca a unido das lutas do campo e da cidade por um principio: a defesa dos

7 Neste trabalho, ndo nos remeteremos a discussdo da génese do MST diante da vasta bibliografia ja produzida.
Para maiores aprofundamento, indicamos a leitura de Fernandes (1999).



58

direitos e interesses dos trabalhadores. Nesse sentido, a articulagdo dos camponeses, no campo,
e dos operarios, na cidade, vao forjando um contexto de fortes tensdes politicas no Brasil.

A “Nova Republica” instalada no Brasil no ano de 1985, com a elei¢ao indireta de
Tancredo Neves (que morre um dia antes de assumir), € com a posse do entdo vice-Presidente
José Sarney, fez nascer o I Plano Nacional da Reforma Agraria (PNRA). Este, no entanto, ndo
foi efetivado por conta da organizacdo dos latifundidrios na Unido Democratica Ruralista

(UDR). Conforme Oliveira (2014, p. 51-52):

A resposta dos latifundiarios ocorreu com a organizagdo dos representantes dos
grandes proprietarios de terra na Unido Democratica Ruralista (UDR), que nasceu
para garantir o direito de protecdo da propriedade de suas terras, com orientacao a
“militariza¢do” dos latifundios, visando combater as ocupagdes de terra com a
violéncia armada e, assim, impedir a implantagao do PNRA.

No campo, esse periodo teve, segundo dados da CPT, o maior nimero de conflitos,
contabilizando um total de 768 conflitos. Desse todo, 636 foram por terra envolvendo 86.856
familias (CPT, 1985, p.15). O Ceard, na mesma década, viu surgir varios conflitos no interior
dos latifundios, o que marcou a luta pela “renda justa” que era a luta pela justica no pagamento
da renda da terra ao patrdo com o objetivo de pdr em pratica o que estava estabelecido no
Estatuto da Terra. No Ano de 1985, o Estado contou com 21 conflitos por terra envolvendo
2671 familias (CPT, 1985).

No ano seguinte (1986), conforme dados da CPT, o Ceara teve 96 conflitos por terra
envolvendo 5079 familias e trés assassinatos no campo. Em 1987, foram registrados 14
conflitos por terra (CPT, 1987) sendo que um deles culminou no assassinato, no dia 12 de agosto
de 1987, do lavrador Francisco Araujo Barros que tombou na luta pela terra do Assentamento
Lagoa do Mineiro em Itarema - Ceard e tem seu nome lembrado e homenageado diante da
conquista da Escola do Campo Francisco Araujo Barros, citada na Introducdo desta tese.

Na constitui¢ao da conjuntura dos anos 1980, o acirramento das lutas e o0 aumento
dos conflitos no campo seguiram nos anos seguintes. A constitui¢do de 1988 esteve sob o alvo
da Bancada Ruralista na luta contra a reforma Agraria e a favor do latifundio. Segundo
Fernandes (2004, p. 386), “[...] a reforma agréria sofreu duro golpe da bancada ruralista.
Embora a reforma agréria fora aprovada na Constituicdo, necessitava, contudo, de lei
complementar para a sua realiza¢ao”. Esse fato so veio a ocorrer no ano de 1993 com a provagao

da lei 8629 que regulamentava a desapropriagdo de terras.

A Constituigdo Federal de 1988 foi um marco institucional e juridico no que diz
respeito a politica de reforma agraria no Brasil. P6s redemocratizagdo os movimentos
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sociais voltaram a atuar livremente e, com novos projetos, pressionaram a inser¢ao da
fung@o social da terra como condigdo para a utilizagdo de terras no Brasil. Caso
descumprida a funcéo, a terra poderia ser desapropriada para fins de reforma agraria.
Esse aspecto contribuiu para que se elevassem as expectativas quanto a formalizagdo
de uma politica de reforma agraria realmente eficiente (CATTELAN; MORAES;
ROSSONI, 2020, p. 141).

Concomitante a conjuntura politica da época e a necessidade de organizar novas
estratégias de luta, os agricultores no Cearé buscaram articulagdo com o MST, sujeito este que
marcou fortemente a dindmica da luta por terra no Estado. Naquele momento, o apoio do
Movimento a luta dos agricultores afirmava, no Cearda, a resisténcia camponesa na luta pela
negacdo da exploragdo e da miséria, bem como assinalava a continuagdo do ideal de construir
uma nova realidade social.

No contexto da resisténcia na luta pela terra, notificamos o primeiro contato do
Movimento na realidade do Ceara, no processo de ocupacdo da Fazenda Sdo Joaquim,
municipio de Madalena, configurando a primeira ocupagdo de terra no Estado, no dia 25 de
Maio de 1989. Segundo Fernandes (2000a, p. 116), na ocupagdo “participaram trezentas
familias que romperam com as cercas da Fazenda Sdo Joaquim e realizaram a primeira
ocupagdo do MST no Estado do Ceard”. Para Fernandes (2000a, p. 173), “a ocupa¢do ¢ uma
forma de luta, ¢ uma agdo popular que compreende tempo e espago na transformacdo da
realidade”.

No ano seguinte (1990), houve a ocupacdao de mais cinco fazendas (Jacurutu-
Canindé¢; Vaca Serrada — Madalena; Ameixas — Santana do Acarau; Morgado — Massapé e no
dia 25 de julho, da Fazenda Saldo, no municipio de Mombaca. Hoje o assentamento Saldo conta

a conquista da Escola do Campo Paulo Freire, também indicada na Introdug¢ao da tese.

O ano de 1990 foi de intensas mobilizagdes e grandes conquistas, quando ocorreram
cinco ocupagdes, tendo sido a primeira na Fazenda Ameixas no municipio de Santana
do Acaraq, que contou com 400 familias. A area fazia parte de um processo de
desapropriagdo envolvendo outras fazendas vizinhas, somando 15.000 ha. As outras
conquistas ocorreram nos Municipios de Massapé, Canindé, Madalena e Mombaga,
que resultou nos assentamentos de Morgado, Jacurutu, Vaca Serrada e Saldo
respectivamente (ALENCAR; DINIZ, 2010, p. 138).

Conforme Fernandes (2000, p. 116), nesse processo de articulacdo dos camponeses
para a luta os mesmos organizaram encontros municipais e regionais, reunindo pessoas que
viveram “[...] diferentes experiéncias de organizacdo popular, trabalhando nas Comunidades
Eclesiais de Base, na Comissdao Pastoral da Terra, nos sindicatos ¢ no Partido dos

Trabalhadores. Essas militancias fortaleceram a luta pela terra em desenvolvimento™.
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Assim, o final dos anos 1980 marcou o acirramento da luta pela terra e a articulagao
dos camponeses, e principalmente a possibilidade da realizagdo da reforma agraria, quando a
primeira elei¢ao direta no Brasil, no ano de 1989, ¢ marcada pela candidatura de Luis Inacio da
Silva (Lula), pelo PT enquanto representagao dos interesses dos trabalhadores do campo e da
cidade.

No Ceard, destacamos o relato de Dona Virginia (apresentado por Godinho;
Gongalves e Vicente (2020, p. 144), camponesa do Assentamento Santana, em Monsenhor
Tabosa, que contextualizou a importancia desse momento politico e de um episddio de tentativa

de coibir o voto no PT nas elei¢oes de 1989:

Ai, quando foi que Lula foi candidato, em 1989, dentro do sindicato e das
comunidades, nds deixamos tudo para votar no candidato a vereador que se
candidatava do lado do Lula. [...] onde n6s morava ndo tinha carro, e tinha um amigo
dele 14 [do presidente do FUNRURAL?], ndo sei se era vereador, pra carregar o povo.
Quem falasse no PT pagava passagem, e quem fosse do lado deles era de graga. Eles
tinham desconfianga que eu ndo votava mais nele. Estava encostada no carro, ai ele
disse: ‘Virginia, por que vocés agora vdo nos desprezar? Por que € isso? Por causa do
PT? O que é PT?”. Eu disse: ‘O senhor quer saber o que é PT? E das comunidades de
Base. Surgiu o Partido dos Trabalhadores, que no tempo do meu pai ndo tinha. Agora
surgiu, nds vamos deixar de assumir esse projeto? [...] Ele disse: ‘Pois vocé ndo vai
neste carro de jeito nenhum! Vocés vao ficar ai e ndo vai de jeito nenhum!’ Eu disse:
‘Ta bom!” [...] E fiquei. Ai, eu disse: ‘Sabe de uma coisa, vou para a Casa Paroquial
conversar mais o padre, [sobre] o que esta acontecendo aqui dentro de Tamboril’. O
padre disse; ‘Rumbora 14 no sindicato’. A primeira moto que saiu na época, um pedago
de moto, o sindicato tinha comprado. Eu montei, ndo sabia nem o que era moto. Vim
embora, gracas a Deus cheguei. Passei um tempo, votamos em quem nds
[entendemos] (GODINHO; GONCALVES; VICENTE, 2020, p. 144, grifo nosso).

Embora, no pleito de 1989, bem como nos seguintes (1994 ¢ 1998) o PT nao tenha
saido vitorioso nas elei¢des presidenciais, as articulagdes camponesas no Brasil e no Ceard se
afirmavam. Na ocasido (1989), conforme Fernandes (2004, p. 386), elegeu-se “presidente
Fernando Collor, que sofreu impedimento em outubro de 1992, pelo Congresso Nacional,
acusado de participar de diversos esquemas de corrupcao. Collor foi substituido pelo vice-
presidente Itamar Franco que governou até 1994”. Nesse governo, a reforma agraria ndo foi
efetivada, tampouco fortalecida; o que a fazia latente na ordem politica eram as organizagdes
camponesas em luta.

A partir de 1988, esperava-se que a reforma agraria efetivamente acontecesse, da
maneira como nunca havia ocorrido, desapropriando os grandes latifundios que nao

8 Conforme Moreira e Queiroz (2019, p. 221), o Fundo de Assisténcia ao Trabalhador Rural (FUNRURAL) criado
“com a edi¢do da Lein®4.214, de 2 de marco de 1963, que, em seu artigo 158, determinou a institui¢do do Fundo
de Assisténcia e Previdéncia do Trabalhador Rural, depois apenas Fundo de Assisténcia ao Trabalhador Rural,
mais conhecido como Funrural”.
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cumprissem com a sua fungao social e colocando neles familias que necessitassem da
terra para viver e produzir. O projeto de reforma agraria gestado durante a década de
1980, objetivava construir uma politica integrada com outros setores, ndo somente
inserindo as familias nas terras, mas dando condi¢des de produgdo e oferecendo
servigos publicos basicos. Os primeiros anos da década de 1990 mostraram que o
projeto de reforma agraria ndo aconteceria dessa maneira e que as lutas
experimentadas na década de 1980 necessitariam de continuidade, pressionando o
governo nas desapropriacdes (CATTELAN; MORAES; ROSSONI, 2020, p. 141).

Nas eleigoes de 1994, saiu-se vitorioso o sociologo Fernando Henrique Cardoso
(FHC) que esteve a frente do governo brasileiro durante dois mandatos (1995 a 1998 — 1999 a
2002). Conforme analisou Fernandes (2004), cada mandato possuiu caracteristicas distintas em
relagdo a reforma agraria. No primeiro, foi realizado uma ampla politica de assentamentos de

Reforma Agraria, o que ndo impediu ou enfraqueceu a organizagdo camponesa nas lutas.

Todavia, com os massacres de Corumbiara, no Estado de Rondonia, em 1995, e de
Eldorado dos Carajas, no Estado do Para, em 1996, e com o crescimento das
ocupacdes de terra durante o seu primeiro mandato, que passou de vinte mil familias
em 1994, para setenta e seis mil familias em 1998, o governo FHC viu a sua tese [de
que ndo havia mais latifundio no Brasil] cair por terra (FERNANDES, 2004, p. 386,
grifo nosso).

Os massacres de Corumbiara (RO) e Eldorado dos Carajas (PA), vitimando
respectivamente, 12 e 21 pessoas, pressionaram ainda mais o governo pela efetivacao da
reforma agraria. As ocupagdes se espalhavam pelo Brasil e a territorializagdo do MST se
efetivava pelo pais. Para Fernandes (1999), o MST, a medida que se espacializa, ou seja, se
multiplica, afirma a movimentagdo dos territorios e, consequentemente, esse movimento, por
meio da espacializacao, promove a territorializacdo (FERNANDES, 2005).

A luta pela terra promovida pelo MST, no Brasil e no Estado do Ceara, a partir das
conquistas das fragdes de territdrio camponés (DINIZ, 2009), afirma o seu processo de
espacializacao e territorializagdo. Fernandes e Molina (2005, p. 60) explicam que o processo de
espacializagao da luta pela terra compreende “processos de criagdo e recriagdo do campesinato
que produzem diferentes espacos politicos e transformam territérios latifindios viram
assentamentos e assim, as familias sem-terra fazem a sua propria geografia”. Nesse sentido, no
governo FHC viu-se o acirramento da luta pela terra com a realizagdo de ocupagdes de terra,

conforme mostra o Grafico 1.
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Grafico 1 — Numero de ocupagdes de terra pelo Brasil (1992 a 2002)
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Fonte: Elaborado por Adeliane Vieira de Oliveira com base nos dados do DATA LUTA, 2004°.

Na continuidade da analise da reforma agraria no governo FHC, percebe-se, como

mostrado no grafico, o aumento do numero de ocupacdes de terra e a tensdo no campo,

sobretudo entre os anos 1996 a 1999. Como forma de apaziguar os animos dos camponeses em

luta, o entdo presidente desenvolveu sua politica de assentamento das familias e o periodo foi,

conforme Cattelan, Moraes ¢ Rossoni (2020, p. 142) “[...] um dos que mais assentou familias

na historia da reforma agraria recente no Brasil”. Conforme caracterizou Oliveira (2014, p. 63):

Pressionado pelas constantes ocupagdes de terra e pelos acampamentos organizados
pelos trabalhadores rurais sem-terra em movimento de luta pela reforma agraria, o
presidente adotou novos mecanismos de acesso a terra, com base na orientagcdo do
Banco Mundial. Assim, o programa reforma agraria de mercado, do Banco Mundial,
passou a ser parte constitutiva da proposta mais ampla de constru¢do do novo mundo
rural brasileiro.

Nesse sentido, como forma de realizagdo da reforma agraria, FHC acionou o

mercado de terras e a Reforma agraria de mercado em negociacdo com o Banco Mundial, o

que, para Oliveira (2014), representou um projeto pactuado com a elite agraria brasileira.

O ministro do Desenvolvimento Agrario anunciou a incorporagdo de novos
instrumentos de auxilio ao processo de aceleragdo da reforma agraria. Quais sejam: a)
a introducdo do mecanismo de mercado de terras. Nas operagdes de aquisi¢ao de terra
via mercado, o proprietario recebe em dinheiro e a vista, assim, o mercado, ¢ no a
intervencdo do Estado, passa a ser o instrumento principal de acesso a terra; b) a
descentralizagdo da reforma agraria. As desapropriagdes sdo atos unilaterais do
governo, enquanto as compras sdo negociadas entre o vendedor voluntario
(proprietario da terra) e o comprador voluntario (associacdo comunitaria). O
financiamento do empréstimo reembolsavel ao fundo de terras, com juros e corre¢ao
monetaria, cabe ao governo; e ¢) a formacao de novas bases politicas institucionais

9 Disponivel em: http://www.lagea.ig.ufu.br/rededataluta/relatorios/brasil/dataluta_brasil 2004.pdf. Acesso em:

08 jan. 2023.
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locais. Isso favoreceu o clientelismo politico nos municipios e negou a importancia
politica da Iuta historica dos trabalhadores rurais, desmobilizando, por pouco tempo,
movimentos sociais ¢ entidades de representagdo dos camponeses, como o MST ¢ a
CPT (OLIVEIRA, 2014, p. 63-64).

Tanto foi um pacto que o mandato do segundo governo FHC (1998 até¢ 2002) foi
marcado pela criminalizacdo dos movimentos sociais e da luta pela terra, com fortes repressdes
e afirmando sua politica de mercantilizacdo da terra. Prova disso estd posta nas medidas

provisorias criadas a época:

[...] uma em que determinava o ndo assentamento das familias que participassem das
ocupagoes de terra e outra que determinava a ndo vistoria das terras ocupadas por dois
anos, quando ocupadas uma vez e por quatro anos quando ocupada mais de uma vez
(FERNANDES, 2004, p. 387).

Nesse sentido, a experiéncia do segundo mandato de FHC propos a criagao do
“Novo Mundo Rural”, afirmando a entrada do capital no campo e sufocando as lutas no campo.

Conforme denunciou Fernandes (2004, p. 387):

Na verdade, o governo FHC nunca possuiu um projeto de reforma agraria. Durante os
mandatos de seu governo, 90% dos assentamentos implantados foram resultados de
ocupacdes de terra. Todavia, no seu segundo mandato, quando criminalizou as
ocupagdes e os movimentos camponeses entraram em refluxo e, por conseqiiéncia,
diminuiram as ocupagdes de terra, também diminuiu o numero de assentamentos
implantados. Para garantir as metas da propaganda do governo, o Ministério do
Desenvolvimento Agrario “clonou” assentamentos criados em governos anteriores ou
criados por governos estaduais e os registrou como assentamentos criados no segundo
mandato de FHC. Essa tatica criou uma balbtirdia, de modo que em 2003 nem mesmo
o INCRA consegue afirmar, com certeza, quantos assentamentos foram implantados
de fato.

Motivados pelas incoeréncias do governo FHC, os movimentos sociais acirraram a
luta pela terra e, nas elei¢des do ano de 2002, “o PT em uma coligagdo de forcas politicas desde
a esquerda a direita, elegeu Luis Indcio Lula da Silva para presidente do Brasil” (FERNANDES,
2004, p. 387). Naquele momento se erguia, no seio dos movimentos socioterritoriais, a
esperanga da efetivacao plena da reforma agraria no pais.

Lula chega ao poder do Estado brasileiro em meio a uma conjuntura de euforia dos
movimentos socioterritoriais e, a0 mesmo tempo, da construgdo historica dos ruralistas contra
a Reforma Agraria e a favor da afirmacao do capital no campo. Estes cuidaram, ao longo dos

governos anteriores, de destacar o agronegocio, omitir € maquiar o latifundio.

[...]Jo avango das politicas neoliberais, com o desemprego estrutural, a
desregulamentacdo e eliminagdo dos direitos dos trabalhadores, a privatiza¢do de
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grande parte de empresas estatais, provocou um enorme refluxo dos movimentos
sindicais e camponeses. Nesse contexto, os ruralistas criaram a tatica de destacar o
agronegocio, tentando suprimir a figura do latifindio, denominando-o de empresa
rural (FERNANDES, 2004, p.388).

O governo Lula que seguiu do ano de 2003 até 2010 trouxe a esperanca da Reforma

Agréria, inclusive com a abertura participativa dos movimentos socioterritoriais nas indicagdes

de nomes para compor a equipe de governo. Conforme Fernandes (2004, p. 390):

Com a vitéria do governo Lula, os movimentos camponeses participaram nas
indica¢des de nomes para cargos de segundo escaldo do governo Lula. O MST e a
CPT tiveram forte influéncia na nomeacao de varios cargos no Instituto Nacional de
Colonizagdo e Reforma Agraria — INCRA, inclusive indicando para presidente o
gedgrafo Marcelo Resende, que trabalhara no Instituto de Terras do Estado de Minas
Gerais, durante a gestdo do entdo governador Itamar Franco. A CONTAG também
indicou alguns nomes para o Ministério do Desenvolvimento Agrario. [...] Também,
os ruralistas participaram das indica¢des de nomes para o Ministério da Agricultura,
garantido dessa forma a continuidade do modelo de desenvolvimento da agropecuaria,
que fora implantado pelos governos militares. Além de ocupar esse espago politico,
os ruralistas reagiram ferozmente ao aumento das ocupacgdes de terra e do ntimero de
familias acampadas.

Embora o Governo Lula tenha dado abertura de didlogo aos movimentos

socioterritoriais € favorecido a politica de assentamento de familias camponesas, a Reforma

Agraria, esperancada por todos, nunca foi efetivada. Na gestao de Lula, foram significativos os

nimeros de ocupacdo de terras (Grafico 2), colocando para a sociedade que os movimentos

socioterritoriais estdo em constante afirmacao das suas pautas de luta por uma vida digna para

todos.

Grafico 2 — Numero de ocupagoes de terra no Brasil durante o Governo Lula (2002-2010)
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19 Disponivel em: http://www.lagea.ig.ufu.br/rededataluta/relatorios/brasil/dataluta brasil 2011.pdf. Acesso em:

08 jan. 2023.
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O Gréfico 2 demonstra, portanto, que houve um aumento significativo no niimero
de ocupacgdes de terra na metade do governo e que foi diminuindo a partir do ano de 2007. As
aliangas neoliberais firmadas, tendo em vista a correlacao de forcas, bem como o fortalecimento
da bancada ruralista sdo notaveis. Obviamente, esta ndo tem interesse em votar a favor de um
projeto de campo que beneficie o campesinato e a agricultura camponesa, quando a sua proposta

estd pautada no agronegocio e seu pacote tecnologico e produgdo para exportacao.

O primeiro mandato de Lula (2003-2006) caracterizou-se pela pretensdo em
harmonizar a¢des para a agricultura familiar e agdes para a agricultura patronal. As
desapropriagdes foram bem menores que o esperado, e o projeto de reforma agraria
foi baseado nas regularizagdes][...] Outrossim, nota-se que ha uma inten¢do implicita
em mostrar as familias que se cumpria o que havia sido prometido antes mesmo da
eleigdo em 2002, na qual, por outro lado, o governo procurava mascarar os incentivos
a setores ligados ao agronegocio monocultor. Lula foi reeleito em 2006, apesar das
contradi¢des e insatisfagdes das classes alinhadas ao Partido dos Trabalhadores (PT),
do qual fazia parte, e da ideologia do seu governo. O segundo mandato (2007-2010)
continuou seguindo o mesmo perfil de atuagdo (CATTELAN; MORAES; ROSSONI,
2020, p.152).

Durante a gestdo de Lula, os movimentos socioterritoriais se firmaram nas lutas
pela terra e por direitos em todo o Brasil. No Ceara, as manifestacdes envolvendo a luta pela
realizacdo da reforma agraria e por investimentos na educac¢ao do campo foram notéveis durante

todo o mandato (Figura 14).
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Conforme mostrou a Figura 14, as manifestacdes dos movimentos socioterritoriais
foram intensas, no Ceara, logo no segundo ano do governo Lula. No ano de 2004, realizaram
ocupacdes de prédios estratégicos para a luta, a exemplo do prédio da Secretaria de
Desenvolvimento Agrario (SDA), do INCRA e do DNOCS, intencionando a realizagdo da
Reforma Agraria. No ano seguinte, 2005, outras ocupacdes de terra ocorreram, tendo como
estratégia a ocupagdo do INCRA. Em ambito nacional, no mesmo ano, ocorreu a “grande
marcha nacional pela reforma agraria. Os Sem Terras sairam de Goiania e foram para Brasilia
com 15 mil militantes de todo Brasil; o Ceara participou com uma delegagdo de 190 pessoas”
(ALENCAR; DINIZ, 2010, p. 140).

Nos anos seguintes, 2006 e 2007, seguiu-se o aumento das ocupagdes de terra, bem
como dos espagos universitarios como a UECE, para forjar a formagao dos sujeitos do campo,
aflorada desde o ano de 2004, ap0s a realizacdo da II Conferéncia por uma Educacdo Bésica do
campo, realizada em Luziania — GO. Assim, no ano de 2006 ¢ colocada em pauta a questdo o
Ensino Médio para a juventude das areas de Reforma Agraria. O MST/Cear4, no ano seguinte,
2007, conquistou na luta por educacdo de qualidade, a construcdo das 12 escolas de Ensino
Médio do Campo (atualmente, 2023, duas dessas escolas ainda estdo em processo de
construgdo), em suas areas de assentamento de Reforma Agraria, afirmando a politica de
Educagao do Campo forjada, também, na luta e no enfrentamento ao Estado capitalista.

Na sequéncia das agdes, as dentincias ao Ministério Publico contra a criminalizagao

dos movimentos socioterritoriais foram latentes no ano de 2008 em que:

[...] os militantes do MST realizaram uma marcha para o Ministério Publico Estadual,
em Fortaleza, saindo duas colunas: uma do INCRA, com cerca de mil pessoas e outra
saindo da UFC, com cerca de 300 jovens. O ato contou com a participagdo de diversos
movimentos sociais, que demonstram solidariedade ao Movimento diante da
criminalizagdo que vem sofrendo pela meios de comunicagao e pelo Poder Judiciario
(ALENCAR; DINIZ, 2010, p. 140).

As lutas dos movimentos socioterritoriais no Ceard culminaram entre os anos de
2004 a 2009 num total de 23 ocupagoes de terra (ALENCAR; DINIZ, 2010). Esse fato destaca
que as conquistas e as redes de solidariedade sdo construidas e afirmadas na luta. Nesse sentido,
as politicas publicas de educacdo para o campo foram duramente conquistadas, e a partir do ano
de 2009 foram criados, no ambito das universidades brasileiras, cursos de Licenciatura em
Educagao do campo, nas diversas areas, principalmente com a institucionalizagdo da politica

Nacional de Educacao do Campo via decreto n® 7 352/2010. A maior delas, na avaliagcdo de
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Santos (2018), foi o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA),

surgido no ano de 1998.

Nao ha duvidas acerca do significado desta politica sobre o elevado grau de
desenvolvimento econdmico, social, politico e cultural dos assentamentos da Reforma
Agraria no Brasil, na ultima década, combinado e associado evidentemente com o
nivel organizativo destes assentamentos e do proprio Movimento Sem Terra, um dos
movimentos mais importantes a protagonizar esta politica (SANTOS, 2018, p. 424-
425).

Embora se tenha uma avali¢ao positiva das politicas de educagdo para o campo no
governo Lula, as contradi¢des também estiveram presentes. Concomitante as conquistas dos
movimentos socioterritoriais em relagdo a pauta educativa, houve também as conquistas do

capitalismo enquanto projeto de educagao neoliberal. Sobre essa questao, Santos (2018) pontua:

Reconhecemos as contradigdes presentes nos governos Lula e Dilma, que orientou a
acdo do método pau e prosa, forjado com os movimentos dos/as trabalhadores, como
a critica radical ao Pronatec e sua concepcdo de educacdo profissional voltada aos
interesses do capital em seus diversos setores e organiza¢des do campo empresariais
como o Sistema S (SENAI, SESI, SENAT, SENAR). Além da critica as politicas
impostas pelo Movimento Todos pela Educagdo, como o Sistema de Avaliagdo da
Educacdo Basica, que captura as iniciativas de transformagdo escolar e coloca os/as
professores/as como meros repassadores/as de conteudo previamente estabelecidos,
aprofundando a alienagcdo no ambito da escola. Trata-se de contradi¢cdes a serem
superadas no movimento inevitavel da historia sobre os sujeitos individuais e
coletivos nela envolvidos.

Assim, a mobilizagdo em massa dos movimentos socioterritoriais no Brasil e no
Ceara ¢ que favorece as lutas e as conquistas das condi¢des de vida dignas no campo e na
cidade. Ou seja, mesmo o governo Lula sendo de esquerda, a luta foi a palavra de ordem dos
movimentos socioteritoriais, tendo em vista as correlagdes de forgas, a conjuntura politica e a
alianca feita pelo PT com o neoliberalismo que abriu espago para o desenvolvimento da
dicotomia de diferentes projetos para agricultura (agricultura camponesa e agronegocio) na
estrutura governamental.

A partir do ano de 2011, dando sequéncia as propostas do governo Lula, t€ém-se o
governo de Dilma Vana Rousseff, também do PT. Esse governo (2011 — 2016) propos reduzir
a pobreza, mas nao focou na reforma agraria como principal medida adotada. Em sua gestao,
“Dilma continuou com politicas de combate a pobreza no campo e com agdes de
desenvolvimento territorial a partir do que j& vinha se modelando no governo Lula” (SANTOS,

2019, p.77). Conforme Cosme (2016, p. 333):
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Ao final do seu governo, em 2014, as medidas anunciadas para a reforma agraria ndo
foram cumpridas. O governo Dilma ndo tinha no final daquele ano, como ainda néo
tem uma politica efetiva de reforma agraria, pois, nem ao menos se preocupou em
elaborar o I1I Plano Nacional de Reforma Agraria.

No periodo governado por Dilma Rousseff houve uma diminuicao significativa no
namero de ocupagdes de terra no Brasil (Grafico 3). Esse fato confirma ter sido, “um periodo
de descrédito para a reforma agraria, o MST perdeu forgas e as ocupacdes podem ter se reduzido
devido a falta de perspectiva quanto as desapropriagdes” (CATTELAN; MORAES; ROSSONI,
2020, p. 143).

Grafico 3 — Numero de ocupagdes de terra no Brasil durante o0 Governo Dilma Rousseff (2011-
2016)
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Fonte: Elaborado por Adeliane Vieira de Oliveira com base nos dados do DATA LUTA, 2017.

Mesmo com a diminui¢do do nimero de ocupagdes, conforme mostrou o Grafico
3, os movimentos socioterritoriais seguiram na luta pelo acesso a terra e educagdo num contexto
de alianca governamental a favor do agronego6cio. No ano de 2015, assumindo o primeiro ano
de seu segundo governo, Dilma Rousseff atribuiu a Kétia Abreu o comando do Ministério da
Agricultura, Pecuaria e Abastecimento (MAPA). “Uma das figuras mais fiéis entre todas, que
com unhas e dentes defende o agronegdcio como Unica e inexoravel saida para o campo
brasileiro” (COSME, 2016, p. 337). A conjuntura politica e a correlacdo de forgas da época
foram analisadas por Mitidiero Junior (et al., 2016, p. 89):

No ano de 2015 iniciamos o acompanhamento de acdes legislativas na Camara e
Senado Federal que de alguma forma feriam os direitos dos povos do campo. O que
se percebia, naquele momento, ¢ que o resultado eleitoral de 2014 levou as duas casas
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legislativas o Congresso mais conservador desde o periodo militar. Tornavam-se,
assim, cada vez mais frequentes agdes legislativas — sobretudo em forma de Projetos
de Lei (PL) - contra a realizagdo da Reforma Agraria e contra as terras indigenas e
quilombolas. Uma avalanche de propostas antigas e novas passou ou retornou a
tramitar a partir de 2015, levando-nos a intitular essa estratégia orquestrada pela
Frente Parlamentar da Agropecuaria (entenda-se Banca Ruralista) de “ataques aos
direitos dos povos do campo”, que se constitui, na verdade, como um ataque frontal
dos ruralistas e seus representantes em Brasilia as conquistas de homens e mulheres
que vivem e trabalham no espaco rural.

Nesse sentido, o balango da Reforma Agraria feito pela CPT (2015) sobre o

primeiro mandato de Dilma Rousseff mostrou que esta ndo sé descumpriu o compromisso

assumido para com os povos do campo como fortaleceu o agronegdcio com massivos

investimentos. Conforme a CPT (2015), a Presidenta deixa sua marca na questdo agraria:

[...] foi a presidenta que menos desapropriou terras e assentou familias para a Reforma
Agraria; menos demarcou os territérios Indigenas, Quilombolas e de diversas
populacdes tradicionais; menos criou Reservas Extrativistas. Em contrapartida, foi a
que mais apoiou o agronegécio ¢ os grandes empreendimentos capitalistas. Ao que
parece, os sinais do tempo indicam que a mudanga ndo vem do Planalto, vem das
Planicies. A posse do primeiro mandato da presidenta Dilma Rousseff, em 2011,
alimentou a esperanga de que a Reforma Agraria e as demarcagdes de terras
tradicionalmente ocupadas por povos indigenas e quilombolas voltaria para a pauta
do Governo Federal. Afinal, esse foi o compromisso assumido. No entanto, a
presidenta ndo apenas seguiu 0 mesmo caminho de seu antecessor, como acentuou o
processo posto em marcha pelo presidente Lula. A politica econdomica da nova
presidenta seguiu investindo forte, e quase exclusivamente, no agronegdcio, nas
mineradoras, em grandes projetos de desenvolvimento e de expansao do capital. Do
outro lado, milhares de camponeses, populagdes tradicionais e a mae Terra, com uma
incansavel resisténcia, continuaram denunciando as contradigdes ¢ a inviabilidade do
modelo de desenvolvimento que os esmagava''.

A conjuntura politica, fortemente acirrada pela crise do capital financeiro e pela

alianca neoliberal, fez com que no ano de 2016 “a jovem democracia brasileira” fosse

violentada (MITIDIERO JUNIOR; FELICIANO, 2018, p. 223). O golpe de Estado politico-

parlamentar/juridico/midiatico levou ao impeachment ou destitui¢ao a entao Presidenta Dilma

Rousseff.

A opgao eleitoral de milhdes de brasileiros foi sumariamente descartada ao passo que
setores da elite nacional e do capital internacional arquitetaram a tomada do poder
pelo viés de um golpe parlamentar, alicercado nas duas casas legislativas: Camara e
Senado Federal. Deputados e senadores da legislatura 2014-2018, os quais formam o
congresso mais conservador desde o golpe militar de 1964, sem temor ¢ com
retumbante tranquilidade, imputaram a presidente da Reptblica, Dilma Rousseff, um
crime de responsabilidade que ela ndo cometeu, pelo menos na forma da acusagao e
de suas consequéncias (MITIDIERO JUNIOR; FELICIANO, 2018, p. 223).

' Disponivel em: https://www.cptnacional.org.br/index.php/publicacoes/noticias/cpt/2381-balanco-da-reforma-
agraria-2014-e-do-primeiro-mandato-da-presidenta-dilma-rousseff. Acesso em: 11 jan. 2023.
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O golpe instituido e a saida da Presidenta Dilma do comando do Estado brasileiro
fez com que o entdo vice-Presidente Michel Temer assumisse o cargo, governando de 2016 a
2018. Conforme analisou Mitidiero Janior (et al., 2016) as ac¢des desse novo governo
apresentaram uma nova linguagem ao povo brasileiro e a captura dos direitos conquistados na

dura luta de classes:

O Golpe de 2016 trouxe uma nova linguagem ao cotidiano nacional, a linguagem das
siglas, das incognosciveis siglas para boa parte da populagao brasileira. PEC, PL, MP
e Decretos, que antes ocupavam pouco espago tanto na midia como nas ruas, passou
agora a fazer parte do dia a dia. Mesmo que quase totalmente alheia aos ataques que
vinha sofrendo, a populagdo (o trabalhador) brasileira passou a receber nos seus
ouvidos o som dessa linguagem cifrada que nada mais é do que o processo legislativo
golpista em cena. A prdpria nogdo de “ataques”, forjada por ndés no inicio da pesquisa
em 2015, passou a ser predominante nas analises de parte dos criticos da conjuntura
politica. (MITIDIERO JUNIOR, et al., 2016, p. 90).

O governo Temer, que durou pouco menos de dois anos, desmontou os direitos dos
trabalhadores do campo e da cidade. “Este governo priorizou um conjunto de medidas altamente
ofensivas a dimensao humana da classe trabalhadora, editando normas e definindo mecanismos
legais na promoc¢ao de desmontes de direitos e contrarreformas” (SANTOS, 2019, p. 79). A
Reforma Agréria foi dramaticamente abandonada; se j& estava a passos lentos, no governo
Temer, ela ndo existiu. “Uma das acdes deste governo, que marcaram a questdo agraria, foi a
extingdo do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), criado no governo FHC”
(CATTELAN; MORAES; ROSSONI, 2020, p. 156). Conforme explicou Mattei (2018, 297 —
298):

O ato de extingdo do MDA (MP 726) fez com que, inicialmente, toda sua estrutura
institucional e autarquias fossem transferidas para o novo ministério: o MDSA,
associando-se linear e superficialmente o social e o agrario. Para tanto, foi criada a
Secretaria Especial de Agricultura Familiar e do Desenvolvimento Agrario (SEAD),
a qual passou a congregar as seguintes secretarias: Secretaria da Agricultura Familiar
(SAF); Secretaria de Reordenamento Agrario (SRA); Secretaria de Desenvolvimento
Territorial (SDT); e Secretaria de Regularizagdo Fundiaria da Amazonia Legal,
responsavel pelo programa “Amazdnia Legal”.

E inegavel que o desmonte do MDA revoltou os movimentos socioterritoriais € sua
consequéncia foi o aumento do numero de conflitos no campo seguido da intensa violéncia

sobre 0s povos do campo. Conforme refletiram Mitidiero Junior e Feliciano (2018, p. 232):

Os conflitos em 2016 alcangaram o maior nimero de ocorréncias nos conflitos por
terra em toda a histdria de registro da CPT, assim como o ano de 2017 superou todos
os recordes, com 05 massacres em um ano, algo nunca registrado pela CPT neste
século. Desde 1985 nunca havia ocorrido tantos conflitos com a presenga de atos de
violéncia como em 2016, chegando a cifra de 1.079 ocorréncias. J4 o dado que
demonstra a face mais tragica dos conflitos rurais, que sdo os numeros de assassinatos,
alcangou um total de 61 em 2016 ¢ 71 assassinatos em 2017 (em média foram 6
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assassinatos por més), o maior numero desde 2003 (73 assassinatos) e o segundo
maior nimero nos ultimos 25 anos.

No ano de 2018, tivemos um grande marco da alianga ultraneoliberal no Brasil: a
chegada de Jair Messias Bolsonaro a presidéncia da republica. Ao assumir o poder, o entdo
presidente manteve uma politica governamental baseada na austeridade orcamentéria,
intensificando ataques a estrutura funcional e técnica dos 6rgaos publicos, extinguindo e/ou
paralisando programas sociais, politicas publicas/sociais e provocando o esvaziamento das
discussdes e processos relacionados a reforma agraria no pais. Conforme indicou Catellan,
Moraes e Rossoni (2020, p. 157) “o tema “reforma agraria”, contudo, sequer ¢ citado no plano
de governo do, agora eleito, presidente. [...] Além disso, o entdo governo se posiciona contra
0s movimentos sociais e nao possui pretensao em realizar uma reforma agraria social”.

Nesse sentido, concomitante aos ataques a orgdos e politicas, o presidente da
Republica investiu em discursos de 6dio e criminalizagdo dos movimentos socioterritoriais.
Assim, o presidente criou um clima de animosidade que se refletiu no aumento dos conflitos no

campo nos dois primeiros anos do governo, conforme vemos no Grafico 4:

Grafico 4 — Numero de conflitos no campo brasileiro (2019 —2020)
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Elaborado por Adeliane Vieira de Oliveira (2023) com base nos dados da CPT (2019, 2020).

No ano de 2019, a CPT (2019) contabilizou o total de 1833 conflitos por terra, 4gua
e trabalho no campo brasileiro envolvendo 859023 familias. No ano seguinte, 2020, foram 2054
conflitos no campo envolvendo 914144 familias. Dos conflitos registrados, somente por terra,

foram 1608, mesmo num periodo marcado pela pandemia. No ano de 2020, a pandemia do
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Corona virus assolou o mundo e imp0s uma série de medidas sanitarias com intuito de combater
a propagacdo do virus e garantir a protecdo da vida. No Brasil, o contexto pandémico foi
agravado pela conducao politica, gerando crises que afetaram as areas social e econOmica,
escancarando a desigualdade social, as altas taxas de desemprego e aumentos excepcionais no
preco dos alimentos, combustiveis e insumos basicos da produgao.

Ainda que tenha havido investidas contra a reforma agraria, e diante da condugao
ineficiente do governo Bolsonaro frente a pandemia, os movimentos socioterritoriais, em suas
diversas formas de luta, organizagdo e articulacdo, tiveram papel fundamental na difusao de
informacdes, no combate ao virus e na realizacao de agdes solidarias em todo o pais. As acdes
em redes de solidariedade afirmaram a postura comprometida dos movimentos socioterritoriais
na luta pela garantia de alimentagdo, materiais de higiene e outros insumos para as familias em

situacdo de vulnerabilidade. Segundo Roos (et al., 2020, p. 180):

[...] iniciativas solidarias espalhadas por todo o pais tém impedido que muitos
sucumbam, a exemplo da mobilizacdo realizada pelo movimento dos trabalhadores
sem terra - MST para arrecadagdo de alimentos dentre camponeses € camponesas
assentados (as) e acampados (as) para doagdo a familias que enfrentam a falta de
renda, de trabalho e de reconhecimento de direitos basicos, cuja a fila ndo para de
crescer pais a fora.

Ao tempo em que a fome e o prego dos alimentos aumentaram, “[...] o agronegdcio
atingiu recordes de produgdo no pais” (PEREIRA; COCA; ORIGUELA, 2021, p. 13). Em
contrapartida, as a¢des solidarias dos movimentos socioterritoriais se espalharam pelo territdrio
brasileiro frente ao contexto de desigualdade social com a distribui¢do de alimentos
agroecologicos oriundos da agricultura camponesa. Tais a¢des demonstraram que os alimentos
da produgdo agroecologica, produzidos e partilhados pelos camponeses, sdo capazes de saciar
a fome e garantir dignidade a populacao brasileira do campo e da cidade.

No Ceara, as acdes dos movimentos socioterritorias (Figura 15) tiveram como base
a necessidade do esclarecimento dos camponeses sobre o virus, a necessidade de adesdo as
medidas sanitarias ¢ a mobilizacdo e organizagdo dos assentados e acampados da Reforma

Agraria para a doagdo de alimentos.
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As agdes do MST no Ceara foram fundamentais para o enfrentamento ao virus no
inicio da pandemia. A formag¢do de Agentes Populares de Satide do Campo foi uma agdo do
Movimento em ambito nacional e em articulagdo solidaria com a Rede Nacional de Médicas e
Médicos Populares e o Coletivo de Cuidados da Militancia na mobilizacdo camponesa diante
do perigo de contdgio pelo virus. Conforme o MST (2021, p. 30) os agentes populares

trabalharam nas comunidades a partir de trés frentes principais:

Bloco I: A Pandemia; aspectos gerais, internacionais, nacionais e regionais * A
Pandemia; o que ¢ a covid-19, o que é o virus, aspectos clinicos da doenga * A
Pandemia e as estratégias de prevencao, onde sdo detalhadas as estratégias e cuidados.
 Apresentacdo da proposta de formagdo e o convite a se tornar Agente Popular de
Saude do Campo, como forma de combater a pandemia. Bloco II: A Pandemia e o
SUS (aspectos historicos, preensdo do momento de desgoverno de intenso processo
de desmonte do SUS) « A Pandemia e os cuidados, o que fazer com quem adoece * A
Pandemia e as nossas praticas populares, o uso de plantas medicinais. Bloco III: A
Pandemia e seus efeitos ou consequéncias * A Pandemia e o aumento da violéncia
doméstica, em especial a violéncia contra a mulher * A Pandemia e seus efeitos sobre
a saude mental * A Pandemia e o uso da informagéo, compreender e combater as Fake
News.

Somando-se a atuagdo dos agentes populares, a rede de comunicagdo do MST com
as radios comunitarias desenvolveu programagdes de conscientizacdo junto as familias

camponesas no Ceard, mantendo-os informados sobre os cuidados individuais e coletivos.

No Ceard, onde estd concentrada 50% das raddios comunitarias populares do MST,
desde o inicio da pandemia, diversas agdes foram realizadas: boletins de saide com
participagdo de profissionais da area, diversas lives, e uma das estratégias mais
exitosas as transmissao de programas especiais sobre diversos temas em rede — todas
as radios transmitindo simultaneamente, nas ondas do ar, na web (app.RadiosNet), e
nas redes Facebook e Youtube (OLIVEIRA, 2021, p. 35).

As radios nos assentamentos de Reforma Agraria facilitaram, inclusive, o trabalho
educativo das escolas do campo. Sem aulas, os camponeses utilizaram-se da radio para
construirem “a Educagao do Campo nas ondas do ar” (OLIVEIRA, 2021) e manterem o contato

sonoro com os educandos.

Assim como o MST teve necessidade de reinventar as suas atividades, é importante
destacar que as radios tiveram um papel fundamental, a educacdo do campo também
se apropriou da ferramenta para chegar até os educandos e educandas que tiveram
limites com o uso da internet. Desde outubro de 2020 a Escola Jodo dos Santos de
Oliveira, localizada no Assentamento 25 de Maio no municipio de Madalena, passou
a realizar debates acerca dos temas das aulas através da Radio 25 de Maio FM. [...]
Das sete radios comunitarias do MST no Ceara, seis delas estdo inseridas em
assentamentos que tem escola de ensino médio do campo, e algumas experiéncias
exitosas ja tem ocorrido, a programacao das radios sempre envolve um programa
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especifico da educagdo, conduzido por sujeitos que estdo diretamente ligados a gestdo
e ao nucleo de educadores e educadoras destas (OLIVEIRA, 2021. p. 35).

A doagdo de alimentos pelo MST se fez constante no periodo pandémico e garantiu
a alimentagdo das familias carentes pelo Brasil. No Ceard, a doacdo de alimentos (milho, feijao,
Jerimun, banana, verduras, leite, batata, entre outros), todos agroecoldgicos e oriundos da
agricultura camponesa, no campo e na cidade, nos lares de assisténcia social e em municipios
do interior do estado do Ceara, proporcionou dignidade alimentar as familias. Nas articulagdes
e organizagdes solidarias dos movimentos socioterriais, na distribuicdo de alimentos, sejam
marmitas prontas ou cestas de alimentagdo, a atuag@o da juventude camponesa foi fundamental
nas periferias. A juventude camponesa cearense atuou de forma intensa na periferia da capital,
Fortaleza, doando alimentos da Reforma Agraria e conscientizando sobre a responsabilidade
politica da situagdo pela qual passava o pais.

As agdes dos movimentos socioterritoriais, pautadas na agroecologia e na
agricultura camponesa, demonstram que a luta por um projeto de campo e de sociedade nao
sessam, mesmo nos momentos € contextos politicos desafiadores. Assim, as elei¢cdes de 2022
renovaram mais uma vez a “esperanga pela Reforma Agraria” (FERNANDES, 2004), quando
Luis Inécio Lula da Silva foi eleito, pela terceira vez, presidente do Brasil, e quando o MST
mais uma vez fez historia “ao eleger 6 candidaturas em cargos de deputados/as estaduais e
federais, nos estados de Pernambuco, Ceara, Bahia, Rio de Janeiro, além de levar outras 2
candidaturas no Rio Grande do Sul”'* (Deputadas/os estaduais: Rosa Amorin — PT/PE; Marina
do MST —PT/RJ; Adao Pretto — PT/RS e Missias do MST — PT/CE. Deputados federais: Valmir
Assun¢ao — PT/BA e Marcon — PT/RS).

Ao assumir, em 1 de janeiro de 2023, Lula reestabeleceu o Ministério do
Desenvolvimento Agrario e recolocou a Reforma Agraria na pauta politica do Brasil. O cenério
a partir do ano de 2023, para os movimentos socioterritoriais ¢, ndo apenas de esperanca e de
retomada da democracia brasileira, mas também de continuidade das lutas por dignidade e
justica social no campo e na cidade; luta pela soberania alimentar e pela Reforma Agraria. Nesse
sentido, no proximo item, apresentamos o MST e a Educagdo do Campo no Brasil a partir das

redes de solidariedade na constru¢ao do Projeto Camponés.

4" Disponivel em:https://mst.org.br/2022/10/03/mst-elege-seis-candidaturas-em-cargos-estaduais-e-federais/.

Acesso em: 20 jan. 2023.
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2.2 MST e Educacido do Campo no Brasil: redes de solidariedade na construcio do Projeto
Camponés

Pensar a Educagdo do Campo no Brasil remete a reflexao sobre a luta pela terra que
esta intimamente ligada a luta pelo direito a vida, ao territério, a 4gua e a tantas outras
apropriacdes feitas pelo capitalismo e suas manobras contra os diversos sujeitos sociais, com
destaque para os povos do campo. A atuacdo do MST, enquanto movimento socioterritorial,
vem possibilitando avancar na afirmagdo de um projeto de desenvolvimento alternativo com
respeito a dignidade, satide e elevacao da vida digna nos territorios camponeses no Ceara por
meio de sua acdo coletiva organizada.

A Educagao do Campo, enquanto demanda historica dos movimentos sociais do
campo, encontra-se em constante disputa. Ocorre que ela ndo corresponde a uma luta pronta e
acabada, mas que em sua génese e continuidade, possui peculiaridades fazendo com que a
necessidade de enfrentamentos seja constante.

A luta por Educacao do Campo almeja a afirmag¢do de um projeto de campo que
afirme o povo e seus saberes. Os estudos realizados por Caldart (2009, 2010, 2012) apontaram
para a constru¢do coletiva de um projeto educativo para o campo por meio da Pedagogia do
MST. “Trata-se de uma pedagogia que tem como sujeito educador principal o MST, que educa
os sem-terra enraizando-os em uma coletividade forte, e pondo-os em movimento na luta pela
sua propria humanidade” (CALDART, 2012, p. 23, grifos da autora). A partir do
amadurecimento das reflexdes, o Movimento estende essa luta pela educacao contextualizada
a todo o campo, ultrapassando, dessa forma, os limites dos seus territorios conquistados ou em
processo de conquista.

Nesse sentido, a Educacao do Campo surge como critica a Educagdo Rural que, em
sua logica organizativa, ndo valoriza os sujeitos do campo, muito menos seus costumes e
peculiaridades, mas sim, um campo voltado para a produgado e desenvolvimento industrial. Isso
nos faz reconhecer a legitimidade da Educagdo do Campo na sua proposta de afirmagdo do

campo ¢ dos sujeitos que nele habitam.

Na sua origem, o ‘do’ da Educagdo do campo tem a ver com esse protagonismo: néo
¢ ‘para’ e nem mesmo ‘com’: é dos trabalhadores, educagdo do campo, dos
camponeses, pedagogia do oprimido... Um ‘do’ que ndo ¢ dado, mas que precisa ser
construido pelo processo de formagado dos sujeitos coletivos, sujeitos que lutam para
tomar parte da dindmica social, para se constituir como sujeitos politicos, capazes de
influir na agenda politica da sociedade. Mas que representa nos limites ‘impostos pelo
quadro em que se insere’, a emergéncia efetiva de novos educadores, interrogadores
da educagdo, da sociedade, construtores (pela luta/pressao) de politicas, pensadores
da pedagogia, sujeitos de praticas (CALDART, 2009, p. 41, grifos da autora).
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A reflexao sobre luta e das redes de solidariedade na constru¢ao da Educacao do
Campo no Ceara ¢ fundamental e ndo pode ser feita distanciada do contexto do MST em nivel
nacional tendo em vista seu carater de movimento socioterritorial. Para o Movimento, o que
importa ndo ¢ somente o0 acesso a terra ou a conquista de escolas, mas a inser¢do de outros
processos como estratégias de luta e de perpetuagao desta, sobretudo com a formagdo de novas

liderangas e articulacdo da juventude. Segundo Fernandes (2005, p. 65):

Quando os movimentos contemplam objetivos mais amplos, que nao sejam apenas
resolver o proprio problema, mas inserir-se no processo de luta, e as liderangas
promovem espagos de socializagdo politica, para a formagdo de novas liderangas e
experiéncias, a tendéncia é de desenvolvimento da forma de organizagdo,
espacializacdo e territorializacao.

Entendemos que a Educag¢do do Campo ¢ forjada na constru¢do de uma nova
concepgdo para o campo, pensando-o enquanto espago de reproducdo da vida e do trabalho
camponés. Nesse sentido, identificamos a existéncia de redes de ajuda e solidariedade na
construgdo e efetivagdo da luta por Educagao do Campo no Brasil. Para se construir a trajetoria
da acdo do MST, em suas diversas redes de ajuda e solidariedade, ¢ importante ao longo desse
processo nos situarmos quanto a propria trajetoria de construcdo da Educa¢do do Campo em
seu carater concreto de conquistas no ambito do Movimento. Assim, entendemos que a
Educagao do Campo ¢ um fenomeno em permanente constru¢ao e como tal expressa a ousadia
camponesa em lutar e permanecer em luta por um projeto de educacio e de campo que valorize
suas raizes e costumes, bem como desenvolva tecnologias sociais em produgdes agroecoldgicas
que possibilitem a vida digna no/do campo.

A partir de Dalmagro (2010), percebemos alguns periodos sobre o pensamento da
escola no contexto do MST. A autora se detém a formagao do movimento e as diversas etapas

de constitui¢ao da vida escolar, desde o acampamento ao Assentamento propriamente dito, bem

como a amplia¢ao do olhar do movimento frente a essa questao.

O surgimento da questdo escolar junto aos acampamentos ¢ depois assentamentos
podem ser objetivamente atribuido a dois fatores: a existéncia de criangas em
idade escolar nos acampamentos e a longa duracao destes. A Iuta por escola que
se desenvolve desde os primeiros acampamentos de sem terras, antes mesmo da
fundagdo do MST pode, portanto, ser compreendida como decorréncia “natural”,
espontanea, da condigdo em que se desenrola a luta pela terra desde aqueles
primérdios até hoje (DALMAGRO, 2010, p. 164).
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O MST compreende a demanda escolar como necessidade e continuidade da luta
pela terra. Diante da situag@o das criancas e adolescentes em idade escolar nos assentamentos
de Reforma Agraria e acampamentos somada a demora da resolu¢ao do problema agrario do
pais, o MST se coloca como sujeito educador, forjando a identidade Sem Terra. Conforme
reflete Caldart (2012, p. 37), “essa € a nova identidade que enraizada nas suas proprias tradigdes
culturais de trabalhador da terra, recriou sua identidade porque vinculou com a luta social, com
uma classe e com um projeto de futuro”. Assim, as lutas do MST se apoiam no processo
histérico da sociedade e estao pautadas no contexto da sociedade de classes; isso, para Paludeto

(2018, p. 52-53):

[...] revela no MST uma preocupacdo com a educagdo de seus membros tornando o
processo historico de luta pela terra seu principal referencial para a construgao de sua
escola e, principalmente, de amadurecimento do seu método organizativo de luta. O
que precisa ficar claro aqui ¢ que, embora o MST compreenda e defenda que a luta
educa as pessoas, seu método organizativo antecede seu método pedagogico. Isso
significa dizer que sua educagdo foi/é organizada, pensada, estruturada a partir da
organizacdo da luta. A organizagdo da luta, a luta em si, organiza a educagdo que, com
sua linguagem caracteristica, aprimora e pode fazer avangar a prépria luta ja que
pressupde a formacao dos sujeitos por meio do conhecimento da teoria.

Ao lado da fundagdo do MST, em 1984, percebe-se que sempre houve preocupagao
com a escola. Esta, sendo compreendida como estratégia de luta e resisténcia, compreende,
portanto, uma necessidade formativa tanto nos acampamentos como nos assentamentos de
Reforma Agraria. Em outras palavras, trata-se da “necessidade da escola” e da “escola como
necessidade de luta” (DALMAGRO, 2010, p. 165). Ressaltamos que o MST, embora seja
oficialmente apresentado a sociedade em 1984, anteriormente a esse periodo, ja desenvolvia
atividades de articulagdo junto aos camponeses.

Conforme indicado por Paludeto (2018, p. 54), no Parand, ber¢o do Movimento, “a
luta pela primeira escola estadual de 1* a 4* série iniciou no acampamento Natalino e, embora
a escola tenha sido construida em 1982, somente em 1984, ja no assentamento Nova Ronda
Alta, foi legalizada e tornada oficial”. Nesse sentido, entendemos que a articulagdo do MST, na

luta por terra e preocupacao com a educacao remonta a sua génese organizativa.

Podemos dizer, entdo, que o motor do surgimento da questdo da educagdo neste
contexto foi, de um lado a necessidade (as criancas sdo uma presenga que nao ¢
possivel ignorar), e por outro uma certa intui¢ao sobre ser a escola um direito de todos,
ambas motivadas por uma das caracteristicas da luta pela terra que persiste até hoje,
que ¢ a de ser feita pelas familias, o que acaba gerando mais rapidamente outras
demandas/consciéncia de direitos que ndo apenas a conquista da terra propriamente
dita (CALDART, 1997, p. 10).
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Essa preocupacdo do Movimento com a questdo educativa em seus territorios
culminou na criagdo do Setor de Educa¢do do MST, no ano de 1988. Nesse sentido, os proprios
militantes do Movimento se configuram como redes de solidariedades forjadas no processo de

construgdo da Educagao do campo. Sobre esse ponto, Caldart (1997, p. 25) informou que:

Nas escolas de acampamento, enquanto ndo sdo oficiais, recebem como educadoras
ou educadores as pessoas voluntarias para tal fung¢do: ou porque se consideram/sao
consideradas com alguma “vocagdo” para este trabalho, ou porque sdo as mais
escolarizadas no acampamento, ou ainda porque ja exerceram o magistério, antes de
vir acampar.
Assim, no processo de gestacao dessa proposta educativa, nos acampamentos €
assentamentos, as mulheres dos assentados e acampados tomavam a frente e ministravam aulas
para que as criancas nao ficassem sem aprender (DALMAGRO, 2010). As primeiras escolas se

constituiam com paredes de lona e sdo conhecidas como Escolas Itinerantes do MST.

Podemos assegurar que as Escolas Itinerantes tém sua origem nos primeiros
acampamentos do MST na década de 1980. No entanto, nesse periodo, essas escolas
nao se chamavam Itinerantes, funcionavam como extensdo de outras escolas e/ou se
constituia de maneira informal, por meio do trabalho voluntario de professoras e/ou
por pessoas com afinidade com criangas que viviam nos acampamentos (BAHNIUK,
2015, p. 180).

Na perspectiva do MST (2005, p. 185), “um dos aprendizados da Escola Itinerante
esta sendo o de que ¢ possivel trocar saberes, ensinar ¢ aprender coisas importantes, mesmo
sem todas as condi¢des de infraestrutura, mesmo numa escola sem sala, como dizem as
criangas”. No Brasil, a legalizacao das Escolas Itinerantes teve seu marco no Rio Grande do Sul
por parte do Conselho Estadual de Educagdo, no ano de 1996. “A noticia circulou na imprensa,
no acampamento, no conjunto do MST, uma conquista politica, um desafio pedagdgico (MST,
2005, p. 188).

A reflexdo sobre a questdo educativa se manteve latente no contexto do MST. As
producdes realizadas pelo Movimento demonstravam essa preocupac¢ao, como por exemplo o
boletim da Educa¢do niimero 1, “Ocupar, resistir e produzir também na educagio”, publicado
em agosto de 1992. Nele, estdo postas reflexdes sobre como deveria ser a escola do
assentamento. Concordamos com a reflexdo feita por Paludeto (2018, p. 52, grifos nossos) de
que, no processo educativo, os “integrantes do MST perceberam que, do mesmo jeito que sdo
expulsos da terra perdendo suas raizes culturais, sdo também da escola, abandonando suas
origens e sua historia”. Nesse aspecto, pensar uma escola contextualizada estd para além da

estrutura fisica da mesma. Tendo em vista que:
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[...] aescola do campo pensada como parte de um projeto maior de educagao da classe
trabalhadora, se propde a construir uma pratica educativa que efetivamente fortaleca
0s camponeses para as lutas principais no bojo da constituicdo histérica dos
movimentos de resisténcia a expanséo capitalista em seus territorios (MOLINA; SA,
2012, p. 326).

Associada a preocupacao educativa estava a preocupagdo com a formagdo dos
professores, uma vez que, para uma proposta educativa diferente e que levasse ao
fortalecimento da luta, havia a necessidade de que a formacao de educadores se encaminhasse
também, nesse sentido. “Quando tratamos da formacao de educadoras e educadores no MST,
estamos nos referindo, pois, a uma multiplicidade e variedade de iniciativas nesta perspectiva
mencionada, e que se realizam a nivel local, regional, estadual, nacional [...]” (CALDART,
1997, p.27). Assim, as articulagdes formativas se dao, no contexto do MST, por meio de
diversas frentes de agoes ¢ atividades como:

Encontros, seminarios e cursos breves em cada uma de nossas frentes de trabalho
educacional; participacdo das educadoras e educadores nos coletivos e nas lutas do
Setor de Educag@o e do MST como um todo; Oficinas de Capacitagdo Pedagogica-
OCAP’s, que envolvem uma metodologia especifica de formacdo na acdo;
sistematizagdo das praticas pedagogicas das diversas frentes; produgdo coletiva e
socializagdo de materiais sobre (ou que subsidiem) a proposta de educacdo do MST e
visando a ampliagdo dos horizontes e das alternativas pedagogicas; programa de
leitura dirigida a distdncia, que envolve o envio sistematico de textos de auto-
formacao para grupos especificos de educadoras/es; programas de cursos nao formais
de maior duragdo e em etapas, visando uma formagao mais continuada e abrangendo
temas diversos relacionados com a educacdo e com a luta pela Reforma Agraria em
sentido mais amplo, muitos deles realizados em parcerias com Universidades ou
outras entidades educacionais; planejamento coletivo de aulas ou de outras atividades

pedagodgicas com criangas, jovens, adultos e comunidades [...] (CALDART, 1997, p.
27).

Conforme essa mesma autora, “a articulacdo de um Curso de Magistério para
professores de assentamentos e acampamentos comegou através do Setor de Educacao do MST
do Rio Grande do Sul” (CALDART, 1997, p. 30). As tentativas de articulagdo com as escolas
de Magistério e universidades, por parte do MST, foram realizadas sem sucesso. Esse cenario
veio a mudar no ano de 1989, a partir das discussdes do Setor de Educacao sobre a criagdo de
uma entidade especifica que pensasse estratégias educativas para a formagao de professores,
vinculado ao Departamento de Educagdo Rural da Fundagao de Desenvolvimento, Educagao e
Pesquisa da Regido Celeiro (FUNDEP)!"®. “O Curso de Magistério do MST, a medida que foi

um dos motivadores da criacdo da Fundagdo, acabou sendo o primeiro curso formal do DER,

15 Ressaltamos que os trabalhos educativos do FUNDEP foram continuados posteriormente com o “Instituto de
Educacdo Josué de Castro” do Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agraria (ITERRA)
(MST, 2005, p. 8).
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tendo iniciado a sua primeira turma em janeiro de 1990” (CALDART, 1997, p. 30). Assim, a

primeira escola de Magistério para professores do MST chamou-se ‘Escola Uma terra de

Educar’. No que tange o inicio das atividades da primeira turma, Caldart (1997, p. 35)

rememorou que:

Como a escola estava iniciando suas atividades junto com o curso, tudo estava por
fazer. O prédio, que era o de um antigo Seminario de Religiosos, precisava de
reformas que o deixassem com mais “jeito de escola”. Nem tudo ficou pronto para o
inicio do curso. Alis, ndo foram poucas as reunides onde se punha em duvida o seu
comego, a medida que ndo haviam ainda sido conseguidos os recursos financeiros
necessarios. Mas como frustrar expectativas ha tanto tempo acalentadas? A decisdo
foi a de correr o risco, apelando para a solidariedade de pessoas e entidades que se
dispuseram a dar pequenas contribui¢des financeiras que garantiram o basico inicial.
Quando as alunas e os alunos da primeira turma chegaram, foram convocados a
participar do mutirdo das reformas, ajudando na tarefa de adaptar espagos, improvisar
equipamentos, racionalizando o uso dos poucos recursos financeiros que até entdo se
havia conseguido para sua sustentacdo. Esta foi uma circunstancia que acabou
contribuindo para que o grupo de alunas/os se sentisse realmente “dono” desta Escola
e participantes ativos nas decisdes sobre o seu funcionamento. Algo semelhante
voltaria a acontecer, quando anos mais tarde outro grupo de estudantes ajudaria na
montagem de outra Escola, a Josué de Castro, do ITERRA, onde a historia hoje
continua [...].

Nesse sentido, a Educagdo do Campo no Brasil estd ligada a acdo intelectual de

diversos sujeitos sociais. Dentre elas, destacamos a atuagdo dos intelectuais organicos, dos

militantes e da rede de professores da Educagao do Campo no Ceara (Figura 16). Estes, a partir

da reflexdo e necessidades praticas do MST, buscaram, junto com o Movimento, amadurecer e

sistematizar uma proposta educativa que, de um lado fortalecesse a critica a Educacao Rural e,

de outro, afirmasse o campo enquanto territdrio de vida. Assim, uma outra rede de solidariedade

a ser destacada ¢ a importante atuacdo dos chamados intelectuais organicos.
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Figura 16 — Redes de articulagdes para a constru¢ao da Educacdo do Campo no Ceara
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Fonte: Elaborado por Adeliane Vieira de Oliveira (2023).

A expressao ‘intelectuais organicos’ surgiu a partir das reflexdes de Antdnio
Gramsci sobre os intelectuais italianos, em sua obra denominada Quaderni del carcere (1975).
Semeraro (2006, p. 177-178), ao refletir sobre os estudos de Gramsci, interpretou que os
intelectuais organicos “sdo os intelectuais que fazem parte de um organismo vivo e em
expansado. Por isso, estdo ao mesmo tempo conectados ao mundo do trabalho, as organizagdes
politicas e culturais mais avangadas que o seu grupo social desenvolve para dirigir a sociedade”.

Assim:

Conscientes de seus vinculos de classe, manifestam sua atividade intelectual de
diversas formas: no trabalho, como técnicos e especialistas dos conhecimentos mais
avangados; no interior da sociedade civil, para construir o consenso em torno do
projeto da classe que defendem; na sociedade politica, para garantir as fungdes
juridico-administrativas e a manutengao do poder do seu grupo social (SEMERARO,
20006, p. 178).

Os intelectuais organicos, no contexto da Educacdo do Campo, compreendem,
sobretudo, militantes e professores pesquisadores que se debrugaram em compreendé-la e
materializa-la articulando teoria e pratica. A exemplo disso, temos duas das principais
referéncias da area, a Professora Roseli Salete Caldart e o Professor Bernardo Mangano
Fernandes, que, desde o inicio da formacao do MST (1984), se debrugaram sobre a

compreensio da pedagogia do Movimento'®. E importante destacar que a articulagio dos

16 Cf. Caldart (2012).
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militantes com os intelectuais organicos € dialética, tendo em vista que os mesmos sdo o proprio
Movimento. Este, reconhecendo a necessidade de transformacdo da sociedade, provoca,
problematiza e dialoga com os intelectuais numa articulacao tedrico pratica.

Os militantes “sdo os que ddo sustentagdo e organicidade ao movimento e organizagdo
de massa. Ou seja, sdo as pessoas mais conscientes, que fazem o vinculo entre os objetivos e
decisdes que a organizagdo toma com sua ampliagdo na base e no meio da massa” (MOVIMENTO
DOS TRABALHADORES SEM TERRA, 2012, p. 08). Assim, compreendemos que a rede de
solidariedade inicia com a base do MST, os militantes, dirigentes, e finda neles mesmos num
processo dialético formativo sobre o Movimento, sobre sua pedagogia e sobre o campo. Sao,
portanto, sujeitos que se formam no processo de luta, tendo em vista o forte carater educativo
desta.

Na articulagdo entre teoria e pratica, destacamos a interrelagdo dos militantes e
intelectuais organicos e sua atuacao estratégica na formagao de professores para o campo. As
politicas publicas conquistadas, especialmente no ambito do PRONERA, possibilitaram a
formacao de profissionais condizentes com a proposta da Educacdo do Campo. Nesse sentido,
tendo em vista a articulacdio do MST em nivel nacional e seu cardter socioterritorial de
articulagdo em redes educativas, destacamos as parcerias firmadas com as universidades,
através dos intelectuais organicos, a partir do final dos anos 1990. O levantamento feito por
Lerrer (2012, p. 454) demonstrou que das turmas iniciadas pelo PRONERA, entre 1998 ¢ 2010,
“um total 2.9515 alunos integrantes ou vinculados a movimentos sociais do campo obtiveram
certificados de cursos de graduacdo e especializacdo oferecidos predominantemente por
universidades federais durante este periodo™.

Com isso, reforgamos a importancia das universidades na reflexdo junto com o
Movimento de propostas formativas para que os professores tenham as condicdes tedricas e
praticas de construir o projeto educativo do campesinato. Como descreveu Camacho (2017, p.

202):

De maneira dialética, portanto, ao mesmo tempo em que a luta dos movimentos
camponeses inseriu 0 PRONERA na universidade, tendo como proposta a construgao
de um outro modelo de desenvolvimento, por sua vez, a universidade, por meio de
sua producdo do conhecimento formal, auxilia para pensarmos o papel do campo na
construcao desse outro modelo de desenvolvimento para a sociedade. A contribui¢ao
da produgdo académica neste sentido se da por meio da geracdo de informagdes
relacionadas com o debate que apontem a intencionalidade teérica-politica-ideologica
a favor dos movimentos camponeses.
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As redes de solidariedade vao sendo criadas colocando o campo em pauta nas
pesquisas académicas e construindo os caminhos da formagao de professores para o campo.
Desse modo, “a necessidade de formacdo de educadores vai sendo enfrentada a partir da
parceria com institui¢des de ensino superior na construcao de cursos de formagdo inicial e

continuada” (SILVA, 2016, p. 82). De acordo com Camacho (2017, p. 202):

A universidade, enquanto representagcdo de uma instituicao estatal, € a materializagao
de um territério em disputa entre as classes sociais. A relagdo dos movimentos
socioterritoriais com professores-educadores comprometidos com a transformagao
social tem permitido a efetivacdo da Educagdo do Campo no nivel superior.

O MST, em todo o seu historico de criagdo e praticas coletivas, mobilizou a
discussdo sobre a luta pela terra e o acesso as condigdes dignas de vida no/do campo. Desse
modo, a educagdo ¢ uma das principais estratégias de resisténcia e luta. Conforme Stédile
(2012), podemos periodizar as acoes educativas no contexto do MST (Figura 17), de modo a
demonstrar a amplia¢ao das discussdes, bem como das articulagdes em rede com os diversos

sujeitos que contribuem para fortalecer a formagao dos camponeses.

Figura 17 — Periodizagdo das ac¢des educativas no MST (1979- atual)

PERIODIZACAO DAS ACOES
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Fonte: Elaborado pela autora com base em Stédile (2012).

No primeiro periodo (1979 a 1984), percebemos a retomada da luta pela terra e a
preocupacdo com as criancas em idade escolar. Ha, ainda no segundo periodo (1985 — 1988),

um importante passo nesse sentido que ¢ a articulacdo e criacdo do Setor de Educagao do MST.
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Para Stédile (1997, p. 74), “O setor de educacao, com um enorme contingente de companheiros
que se preocupam em discutir como organizar as escolas, como dar formacdo as criancas e
como preparar professores que dao aula nos assentamentos”.

No terceiro periodo (1989 — 1994), percebemos uma articulacdo em torno da
elaboracdo da proposta educativa que comporta o objetivo do movimento de construir uma
educacdo condizente com a identidade do/no campo. Tém-se, nesse sentido, a constitui¢do dos
setores de educacdo nos assentamentos de Reforma Agraria e a articulagdo com os coletivos
estaduais, bem como a busca de experiéncias formativas para os camponeses atuarem nos
territorios dos mesmos.

No periodo que compreende os anos de 1995 aos anos 2000, temos a consolidagao
da proposta Educagdo do campo com o apoio dos diversos sujeitos organizados em rede de
ajuda e solidariedade. A organizacao e realizacdo de eventos como o I ENERA, com discussdes
primordiais sobre a proposta educativa do MST e a mobilizacdo das universidades para a
formacdo de educadores e a criagio do PRONERA (dentre outras conquistas € mobilizacdes
seja pensando a alfabetizacdo, o Ensino Fundamental, Ensino Médio e também a Educacao de
Jovens e Adultos) sdo os principais acontecimentos desse momento historico.

No final dos anos 1990 e inicio dos anos 2000, observamos uma ampla articulagao
do MST em nivel nacional com as diversas institui¢des de ensino superior via PRONERA, com
massiva participacdo de camponeses cearenses. Nesse sentido, destacamos 0s primeiros cursos
dessas parcerias: Curso de Pedagogia da Terra — Universidade Regional do Noroeste do Rio
Grande do Sul em Ijui (UNIJUI); Curso de Pedagogia da Terra, no Rio Grande do Norte; Curso
de Magistério da Terra, na Paraiba; Curso de Pedagogia da Terra, no Para; Pedagogia da Terra,
em Pernambuco. Participaram das turmas vinte e cinto (25) camponeses cearenses (SILVA,
2016).

O PRONERA enquanto politica publica jornada na luta dos movimentos
socioterritoriais vem, desde a sua criacao, afirmando a Educagdo do Campo com a formacao
dos sujeitos sociais e colocando, ao longo dos anos, a Agroecologia na pauta formativa dos
camponeses. Nesse sentido a Educagdo do Campo, em seu movimento de conquista e
manuten¢ado, estd sempre erguendo sua condi¢ao de enfretamento.

Enquanto politica publica de acesso ao conhecimento pelos camponeses, essa
proposta educativa tem favorecido, a partir da leitura de sua génese, a conquista e constante luta
pela manutencdo das escolas do campo em funcionamento. Com base nas contradi¢des e
processos de articulagdo de poder envolvidos nos processos historicos da Educagao do Campo,

consideramos que a mesma corresponde a territorios educativos forjados pelos camponeses. O
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modelo de educacdo hegemonica se manifesta, na escola, enquanto instrumento de poder. Ao

refletir sobre essa questdo, Pistrak (2011, p. 23) considerou que:

[...] a escola sempre foi uma arma nas maos das classes dirigentes”, uma vez que estas
“ndo passavam de uma minoria, uma pequena minoria, subordinando a maioria aos
seus interesses, e € por isso que se esfor¢avam para mascarar a natureza de classe da
escola, evitando colaborar na destruigdo de sua propria dominagao.

Portanto, opde-se aos interesses da escola hegemonica. Conforme Pedon e Corréa

(2019, p. 89):

Os agentes do capital, representantes maximos do status quo, t€ém uma grande
necessidade de garantir os meios de sua reprodugdo, um dos caminhos ¢ projetar para
dentro das novas geragdes da classe trabalhadora sua concepg¢do de mundo. Com o
passar do tempo, essas geracOes serdo conduzidas a um processo de formacdo
ideologica, cultural e politica que acomodara em muitos sentidos sua forma de ver e
atuar sobre o mundo a visdo dos grupos e classes hegemonicas. Em tese, quanto mais
cedo essas geracdes de alunos forem educadas no projeto da classe dominante menor
serd a resisténcia a sua hegemonia, conformando-as a assumir sua posi¢ao periférica
na sociedade.

Na contramdo do pensamento sobre uma escola idealizada pela classe dominante,

apontamos uma escola construida a partir da classe trabalhadora do campo, Segundo Molina e

S4 (2012, p. 326):

A concepc¢ao de escola do campo nasce e se desenvolve no bojo do movimento da
Educagdo do Campo, a partir das experiéncias de formac¢do humana desenvolvidas no
contexto de luta dos movimentos sociais camponeses por terra e educagdo. Trata-se,
portanto, de uma concepgdo que emerge das contradigdes da luta social e das praticas
de educagdo dos trabalhadores do e no campo. Sendo assim, ela se coloca numa
relacdo de antagonismo as concepgdes de escola hegemonicas ¢ ao projeto de
educagdo proposto para a classe trabalhadora pelo sistema do capital.

Conforme Molina e S (2012, p. 327), o projeto educativo da Educacdo do Campo,

enquanto projeto formativo, intenciona a “formagao de sujeitos que percebam criticamente as

escolhas e premissas socialmente aceitas, e que sejam capazes de formular alternativas de um

projeto politico, atribui a escola do campo uma importante contribui¢do no processo mais amplo

de transformacao social”. Certamente, temos a evidéncia da constru¢do de um projeto de escola

para a emancipacao dos sujeitos.

Ao refletir sobre esse modelo de escola, Gilvan Santos, em sua canc¢ao

‘Construtores do Futuro’, indica o tipo de escola pleiteada pela classe trabalhadora do campo.

Na cangdo, a escola surge e se aperfeigoa a partir dos saberes e costumes do campo e dos

camponeses:
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Eu quero uma escola do campo
Que tenha a ver com a vida, com a gente
Querida e organizada
E conduzida coletivamente.
Eu quero uma escola do campo
Que ndo enxergue apenas equagdes
Que tenha como “chave mestra”
Eu quero uma escola do campo
Que nao tenha cercas que ndo tenha muros
Onde iremos aprender a sermos construtores do futuro.
Eu quero uma escola do campo
Onde o saber néo seja limitado
Que a gente possa ver o todo
E que possa compreender os lados
Eu quero uma escola do campo
Onde esteja o ciclo da nossa semeia
Que seja como a nossa casa
Que nao seja como a casa alheia.
(Construtores do Futuro — Gilvan Santos, 2004).

A arte demonstra os objetivos do projeto de sociedade, de modo a valorizar os
saberes e valores do campo, “que tenha a ver com a vida, com a gente”. Do mesmo modo,
percebemos, a partir da letra da cangado, a critica a escola hegemdnica capitalista que concebe a
educagdo enquanto mercadoria, limitando o saber. Desse modo, a Educacao do Campo em sua
completude possibilita construir experiéncias de escola em que se pode “ver o todo e que possa
compreender os lados”. Nao ¢ uma escola baseada nos principios da Educagdo Rural, mas uma
escola que tenha como referéncia o campo e os camponeses. Como escreveu Gilvan Santos,
“que seja como a nossa casa, que nao seja como a casa alheia” instituindo, portanto, a identidade
do/com o campo através de uma educacdo que dialogue com os saberes camponeses e tenha
esses sujeitos como protagonistas.

Conforme Pedon e Corréa (2019, p. 86), “a escola tem por finalidade instituir os
valores, habitos e costumes de uma determinada classe ou grupo social como se fossem naturais
e universais”. Certamente, a Educagcdo do Campo reflete um projeto educativo, politico e de
desenvolvimento para o campo que se diferencia da concepgao conservadora e que caminha no
dialogo coletivo de afirmagdo do campesinato e da critica aos valores historicamente definidos.
E um processo em permanente construgdo e disputa que também se apresenta nos diversos
territorios. No topico seguinte, estdo postos os caminhos dessa constru¢do educativa no

territOrio cearense.

2.3 Os caminhos da Educacio de Nivel Médio do Campo no Ceara
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No Ceard, a luta por Educacdo do Campo nasce articulada a uma rede de sujeitos e
instituicdes fundamentais para amadurecer essa proposta educativa nesse territoério. O MST, no
Estado, se destaca por refletir sobre a educacao dos jovens e adultos bem como das criangas e
pela organizagao de frentes de luta. A acdo formativa do PRONERA no Ceara iniciou-se com
a participagdo de alguns militantes e camponeses cearenses em cursos oferecidos por

instituicdes de nivel superior em outras regides do Brasil.

Em ambito nacional, com a criagdo do PRONERA, o MST organizou a primeira turma
de curso superior. Apds negociacdo com 51 Universidades, a Universidade Regional
do Noroeste do Rio Grande do Sul em Ijui (UNIJUJ) se dispde a estabelecer parceria
com o MST pararealizagdo de um Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, o Curso
de Pedagogia da Terra. Do Estado do Ceara participaram 04 educadores. A partir do
final da década de 1990, o MST segue com a formagdo superior de educadores das
areas de reforma agraria, em parceria com diversas Universidades ptblicas brasileiras.
Apos o curso da UNIJUI, realizaram-se o curso de Pedagogia da Terra, no Rio Grande
do Norte, com 12 educadores do Ceara; o Magistério da Terra, na Paraiba, com 04
educadores cearenses; o Pedagogia da Terra, no Para, com 02 estudantes do Ceara; o
Pedagogia da Terra, em Pernambuco, com 03 educadores cearenses e assim seguiu
Brasil afora. A participagdo desses educadores nesses cursos possibilitou avangar na
implementagdo da Pedagogia do MST nas escolas dos assentamentos, fortalecendo o
Movimento e o trabalho com educagio na base (SILVA, 2016, p. 84).

O MST/CE, imbuido pelo pensamento a respeito da necessidade pela preparagao de
professores e no didlogo com as universidades cearenses, garantiu a afirmagao de parcerias para
a formacgao de professores no ambito do PRONERA. Conforme Carvalho (2006, p. 153), “no
Ceara, o PRONERA comegou a ser pensado em 1997 e teve inicio em julho de 1998”, com

destaque para a atuagdo de trés universidades: Universidade Estadual do Ceara (UECE), UFC
e UVA.

Em julho de 1998, quando o PRONERA foi instituido, constituiu-se uma
Coordenagdo Estadual, com a participagdo de representantes do MST, da Federagéo
dos Trabalhadores na Agricultura do Ceara e de trés Instituicdes de Ensino Superior:
Universidade Federal do Ceara, Universidade Estadual do Ceara e Universidade do
Vale do Acaraq, e ainda algumas organizagdes ndo governamentais que atuavam no
campo, como CIPAT e CETRA (UFC, 1999* apud CARVALHO, 2006, p. 153).

As preocupacdes iniciais sobre a formagado de professores se estabeleciam em torno
da necessidade da alfabetizacao de jovens e adultos do campo no Ceara. Entdo, as articulagdes
com os intelectuais organicos se fizeram pensando na alfabetizagdo dos camponeses para,
posteriormente, se capacitarem como educadores da reforma Agréaria. Assim, “em 1999,
realizou os primeiros convénios no Estado do Ceard com o PRONERA, organizando 44 Turmas

de alfabetizacdo e 01 turma de escolarizagdo e formagao continuada dos educadores em parceria
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com a UFC e 72 Turmas de alfabetizagdo dos Jovens e Adultos, com a UVA” (SILVA, 2016,
p. 84).

Além da alfabetizagdo, a formacgao politica da juventude ¢ uma preocupagao dos
movimentos socioterritorias. Nesse sentido, no Ceara, as primeiras articulagdes de formagao da
juventude camponesa se deram a partir do ano de 2001, com o primeiro curso de Formagao
sobre a realidade brasileira. Este, conforme Oliveira (2021, p. 289), foi fruto da articulagdo da
Professora Celecina Sales “com uma equipe de professores da UFC e o MST nacional”. Ainda

conforme Oliveira (2021, p. 293), os cursos existem desde 2001 e:

[...] as universidades, como territorios, foram palcos de disputas de conhecimentos
diversos, e cada curso ocorrido foi motivo de vitoria das juventudes envolvidas com
0s movimentos sociais, que transformaram a estrutura de um possivel “latifindio do
saber”, o que resultou em novas formas de expressdo e de pensamento.

De acordo com Silva (2016), as agdes do Movimento foram continuas, sobretudo
no que se referiu a criacao de uma Articulagdo Estadual por uma Educagao Basica do Campo

por meio de vinculos com algumas entidades:

O ano de 2003 foi marcado por um esfor¢o de criagdo de uma Articulagdo Estadual
por uma Educagdo Basica do Campo que chegou a realizar algumas reunides
envolvendo Universidades publicas, ONG’s, Secretaria Estadual ¢ Municipais de
Educagio, Movimentos Sociais e Sindical. A proposta era de constituir um espago de
discussdo e unido de forgas para avancar na elaboragdo tedrica, na construgdo de
praticas pedagogicas e na conquista de politicas publicas de Educagdo do Campo em
nosso Estado, somando ao movimento nacional que vinha se consolidando nessa
dire¢do (SILVA, 2016, p. 85).

O primeiro Curso de Ensino Superior conquistado pelos movimentos
socioterritoriais, no Ceara, foi o Curso de Pedagogia da Terra, iniciado no ano de 2004, “numa
parceria entre 0 MST a UFC e 0 PRONERAY, com um total de 107 estudantes em duas turmas,
concluindo em janeiro de 2009, com 88 estudantes graduados” (SILVA, 2016, p. 86). Os cursos
correspondem a conquista camponesa na luta pelo acesso a uma educacao de qualidade,
mostrando que a logica organizativa do MST/CE nado ¢ alheia ao Movimento em ambito

nacional. Conforme afirmou Fernandes (2005, p. 32):

Os movimentos (socioterritoriais) territorializados sdo aqueles que atuam em diversas
macrorregioes ¢ formam uma rede de relagdes com estratégias politicas que
promovem e fomentam a sua territorializagdo. Todos os movimentos territorializados
comegam como movimentos isolados. Estes ao se territorializarem e romperem com

17O PRONERA foi extinto pelo decreto n® 10.252 de 20 de fevereiro de 2020 que modifica drasticamente a
estrutura do Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA).
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a escala local, se organizam em redes e ampliam suas agdes e dimensionam seus
espagos.

Nesse sentido, as acdes do MST, no Ceard, seguem concomitante as agdes do MST
no Brasil. Desse modo, a luta é constante e a organizagao assim como a coletividade fazem
parte da dinamica camponesa nesse processo. A organizagao das frentes de luta educativa pelo
MST no Estado possibilita a reflexdo sobre as praticas, os desafios além dos caminhos a serem
seguidos. O amadurecimento sobre a questdo da alfabetizagdo de jovens e adultos levou o setor
de educacdo do MST/CE, juntamente com os militantes e camponeses, a colocarem em pauta
também a questdo do Ensino Médio para o campo.

Diniz (2018) refor¢ou a importancia do PRONERA na alfabetizacdo de Jovens e
Adultos no Ceara e firmou que a criagdo de escolas de Ensino Médio nos Assentamentos de
Reforma Agraria fez surgir a demanda pela formagao de professores que atendesse a esse

publico especifico.

Considerando-se que, com a implantagdo das escolas do campo surgiu a emergéncia
e exigéncia da formacdo dos(as) professores (as) com habilitagdo adequada para
lecionarem utilizando a proposta pedagoégica da Educagdo do Campo, com uma
atuacdo que valorize o lugar, o trabalho, os costumes e tradigdes camponesas, bem
como a luta pela Reforma Agraria (DINIZ, 2018, p. 83).

Arroyo (2010, p. 481) expds que “as experiéncias de formagdo que vém dos
movimentos sociais, especificamente do campo, se contrapdem a essas tendéncias e a esses
perfis de formagdo docente, neutros, descontextualizados”. Sendo sua contribuicdo mais

significativa, uma vez que os movimentos socioterritoriais:

Nao veem a escola como uma entidade fechada em si mesma, alheia a dinamica social,
mas inserida, marcada, fazendo parte, tendo sua funcdo nessa dindmica social.
Consequentemente nao vem os docentes-educadores como recursos humanos a ser
qualificados para elevar a qualidade de uma instituigdo fechada em si mesma, em seus
critérios de qualidade, de resultados. Uma das énfases na formacdo sera posta em
partir de uma visdo da escola e da docéncia contextualizadas. Partir do estudo da
dindmica tensa ¢ complexa, do contexto social do campo, das tensdes economicas,
sociais, politicas, culturais, que marcam a escola e, sobretudo, seus sujeitos mestres,
alunos, familias, comunidades. Conhecer essas realidades, formar nas capacidades,
artes e sensibilidades sociais para conhecé-las, pesquisa-las, teoriza-las. Para nelas
intervir passa a ser central nos perfis de docente-educador a ser formado (ARROYO,
2010, p. 481).

Nesse sentido, no ano de 2015 foi conquistado o Curso Técnico em Agroecologia
e Extensdo Rural promovido pelo Programa de Residéncia Agraria Jovem na Universidade

Federal do Ceard (Figura 18). O Programa foi fruto da “parceria entre o MST, a UFC, o
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Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, o Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA), Secretdria Nacional da Juventude e Instituto de Colonizagao

e Reforma Agraria INCRA)”!8,

Figura 18: Noticia sobre o Curso Residéncia Agraria na UFC

Juventude Sem Terra realiza aula inaugural
do Curso de Residéncia Agriria na UFC
O curso tem o objeto de formar jovens das dreas de Reforma Agréria com

base nos principios da agroecologia e com enfoque no desenvolvimento
sustentdvel do campo

:’ R S
Fonte: Pagina do MST/CE".

O objetivo do Programa Residéncia Agraria Jovem foi formar a juventude
camponesa egressa das primeiras escolas do Campo em funcionamento do Ceara (Escola Maria
Nazaré de Sousa, Escola Jodao dos Santos de Oliveira e Escola Florestan Fernandes). Assim, as
experiéncias com o Curso Técnico em Agroecologia e Extensdo Rural “(...) anunciaram
caminhos para a construcao da educacao democratica, por esse fazer pedagogico ter tido, como
compromisso ¢ético, dialogar com os jovens estudantes a partir de suas realidades sociais e
tornando-os sujeitos das suas proprias praticas educativas (SOUSA; SALES, 2020, p. 317).

Na sequéncia, no ano de 2018, no Ceara, sessenta e trés (63) Sem Terras
conquistaram o diploma de Segunda Licenciatura em Educac¢ao do Campo, fruto da parceria
firmada pela UVA com o INCRA em convénio com o PRONERA (Figura 19). A turma que
incluiu os Cursos de Segunda Licenciatura em Geografia e em Historia e que foi batizada de
Eldorado dos Carajés, em memoria aos camponeses assassinados no massacre ocorrido no Paré

no ano de 1997.

3Disponivel em: https://mst.org.br/2015/04/01/juventude-sem-terra-realiza-aula-inaugural-do-curso-de-
residencia-agraria-na-ufc/. Acesso em: 5 mar. 2023.
19 Idem.
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Figura 19 — Noticia sobre a formatura de 63 Sem Terra no Ceara (2018)

OMST. NOTICIAS MIDIAS. RUBLICAGOES - INTERNACIONAL-

No Ceard, Sem Terra quistam dipl da segund

Licenciatura em Ed ucagio do Campo

A turma que teve inicio em novembro de 2015, recebeu o nome de
gem aos mortos do massacre aue

Ovap

Fonte: Pagina do MST/CE?.

Diante da necessidade de formagdao de educadores e as redes de ajuda e
solidariedade que o Movimento articula e faz acontecer, entendemos que as escolas de Ensino
Médio do Campo sdo fruto da luta do MST pelo acesso a terra e educagdo nesse Estado. A luta
por terra leva, necessariamente, a exigéncia da luta por educacdo em seus espacos educativos,
sejam os acampamentos ¢ assentamentos de Reforma Agraria, seja a ampliacdo da luta por

Educagao de qualidade e com dignidade para todas e todos os camponeses(as).

A inclusdo da luta por escola no seio da luta pela terra aponta a percepgio, por parte
dos acampados, da totalidade do processo que estdo desenvolvendo, da sintonia da
luta especifica com os desafios do momento historico. Lutar pela terra é central, mas
néo suficiente. E preciso buscar as condigdes que permitam permanecer na terra, o
que inclui lutar para mudar o que impede a permanéncia nela e a vida com dignidade
(DALMAGRO, 2010, p. 164).

No Ceara, a luta por escolas de Ensino Médio do campo nao foi diferente, uma vez
que ela nasceu a partir da luta pela terra. De sorte, “ndo é possivel recuperar a histéria da
educagdao do MST no Ceard, desvinculada da historia da luta pela terra e da propria formagao
do MST” (SILVA, 2016, p. 82). Nesse sentido, levando em consideracdo o marco temporal de
insercdo do MST no contexto da luta por terra no Estado, no dia em que se deu a primeira
ocupagdo de terra no territorio cearense, 25 de maio de 1989, o MST iniciou, portanto, sua
guerra contra o latifundio. Fernandes (2005) debateu sobre a importancia da ocupagdo nos

processos de espacializagdo e territorializacdo do MST, de modo que:

20 Disponivel em: https://mst.org.br/2018/03/05/no-ceara-sem-terra-conquistam-diploma-da-segunda-

licenciatura-em-educacao-do-campo/. Acesso em: 15 fev. 2021.
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[...] os movimentos socioterritoriais realizam a ocupagdo por meio do
desenvolvimento dos processos de espacializagdo e territorializagdo da luta pela terra.
Ao espacializarem o movimento, territorializam a luta e o movimento. Esses
processos sdo interativos, de modo que espacializagdo ao cria territorializagdo e ¢
reproduzida por esta (FERNANDES, 2005, p. 69).

Nesse sentido, a espacializagdo e territorializacao da luta pela terra no Ceard esta
intimamente ligada as agendas de luta e aos objetivos amplos do MST em reivindicar condi¢des
de vida dignas para os camponeses, para além do acesso a terra. Desse modo, convém lutar,
portanto, por novas espacializagdes e territorializagdes no campo da educacao, como estratégia
de perpetuagdo e manutencao das lutas.

Em trabalho anterior (OLIVEIRA, 2018), realizamos um resgate da espacializagao
e territorializacao das escolas de Ensino Médio do campo a partir da compreensao dos seus
processos de luta e conquista no territério camponés cearense. Nesse sentido, entendemos que
a luta por Educagdo do Campo no Ceard levou e continua levando os camponeses a pleitearem
um projeto educativo de transforma¢ao do mundo e de si mesmos no seu processo de formacao
social.

Esta ¢ a Pedagogia do Movimento Sem Terra, sujo sujeito educador principal é o
proprio movimento, nao apenas quando trabalho num campo especifico da educagao,

mas fundamentalmente quando sua dindmica de luta e de organizagao intencionaliza
um projeto de formag@o humana (CALDART, 2012, p.547, grifo da autora).

As escolas de Ensino Médio do campo s3o frutos da luta camponesa, para a
continuidade da efetivacdo da Pedagogia do Movimento Sem Terra. Conforme Caldart (2012,
p. 329), “os sem-terra se educam como Sem Terra (sujeito social, pessoa humana, nome
proprio) sendo do MST, o que quer dizer construindo o Movimento que produz e reproduz sua
propria identidade ou conformagdo humana e histérica”. Essas estruturas escolares se
estabelecem como “trincheiras de lutas” camponesa, na afirma¢do da sua cultura e da sua

histdria, assim como da luta por um projeto alternativo a favor dos povos do campo e da cidade.

A luta pelas escolas de Ensino Médio do Campo ndo foge a luta pelo acesso a
educagio de forma geral. A particularidade de se reivindicar esse nivel de ensino com
estruturas no campo ¢ uma demanda histérica dada a evidéncia do alto indice de
jovens que buscam a cidade para ter acesso a essa formagao ou nem se quer acessam
o Ensino Médio. Nesse sentido, as Escolas de Ensino Médio dos Assentamentos de
Reforma Agraria sdo frutos de uma grande marcha de lutas do MST, frente ao governo
estadual, em que foi lancado, pelo Movimento, a demanda dos camponeses e
camponesas em idade escolar e que se sujeitavam as mais perversas condigdes para
chegar a escola localizada na cidade. Para entendermos os processos que perpassam a
conquista dessas escolas, ¢ importante destacar a precarizagdo educativa que a
juventude camponesa dessas areas estava sujeita (OLIVEIRA, 2018, p. 107).
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Com efeito, a situagdo em que se encontrava a juventude camponesa no sentido de
ter que se deslocar longas distancias a fim de acessar a escola da cidade, que em nada dialogava
com sua vivéncia, bem como a quantidade de jovens nessa situagao, levou o Movimento a aderir
a uma demanda de lutas frente o0 Governo Estadual. Nesse sentido, no ano de 2007, iniciou-se
uma jornada de lutas que tinha como pauta “a construg¢@o de escolas com o levantamento da
necessidade de 64 prédios escolares a serem construidos em assentamentos” (GOMES, 2013,
p. 55) e baseou-se na realizagdo de mobilizagdes como marchas, ocupagcdes e reunides
envolvendo diversas familias camponesas.

E importante destacar que na pesquisa realizada (OLIVEIRA, 2018) foi possivel
dialogar com quem estava presente nesses momentos de mobilizacao. Verificamos, assim, que
a luta e demanda por essas escolas antecedem o marco temporal do ano de 2007. Nesse sentido,
“historicamente o Movimento apresentou frentes de luta para o Tasso, para o Ciro, para o Cid
Gomes que foram governadores®'. Que s6 o Cid Gomes teve a atengao quando nos fizemos a
primeira mobilizagdo no primeiro ano de governo dele em 2007” (MARIA DE JESUS,
20/07/2017 apud OLIVEIRA, 2018, p. 108).

Nesse aspecto, destacamos o carater historico dessa luta educativa que culminou na
conquista da garantia de construcdo de doze escolas de Ensino Médio nas areas de

Assentamento de Reforma Agraria do Estado. Conforme explicita Gomes (2013, p. 55):

Com a logica de responder a pauta dos trabalhadores (as), no referencial da
amenizagdo e alivio da pobreza (paradigma do Banco Mundial), mesmo
argumentando que tinhamos na lista 64 assentamentos que reivindicavam escolas,
sendo destas 12 com o carater de serem escolas de Ensino Médio, para garantir a
educagdo da Juventude nos assentamentos. Apos o relato da problematica, segundo
informe da equipe de negociagdo do MST, o entdo governador diante da demanda de
64 assentamentos que reivindicavam escolas, comprometeu-se em construir cinco
escolas de Ensino Médio e que o MST indicasse os assentamentos a serem priorizados.

A identificacdo e escolha dos assentamentos de Reforma Agraria a serem
contemplados com a construgdo das escolas de Ensino Médio do campo foi feita a partir do
estabelecimento de critérios como: assentamentos histéricos na luta por terra no Estado;
significativa quantidade populacional jovem e abrangéncia de outros assentamentos. Sobre a

escolha e a respectiva indicacdo, temos os seguintes assentamentos de Reforma Agraria:

2l Tasso Ribeiro Jereissati foi governador do Ceard durante trés gestdes (1987-1990, 1995-1998 e 1999-2002)
pelo PSDB. Atualmente, ¢ Senador Federal e representa o Estado do Ceara (2015 a 2023). Ciro Ferreira Gomes
governou o Ceara no periodo de 01 de janeiro de 2003 até 31 de Margo de 2006. Cid Ferreira Gomes foi
Governador do Ceara por dois mandatos seguidos (2006 a 2014). Cabe destacar também que, de 2018 a 2022,
o cargo de governador do Estado esteve sob a responsabilidade de Camilo Santana do PT e que nas elei¢des de
2022 foi eleito Elmano de Freitas, também do PT.
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[...] 025 de Maio que foi a primeira ocupagao do MST; o Assentamento Santana que
foi um dos primeiros assentamentos naquela regido de Crateus, do sertdo dos
Inhamuns e que tem uma historia, ¢ um assentamento historico do Ceara, vinculado
as Comunidades Eclesiais de Base Dom Fragoso e que se vinculou na organizagdo da
cooperativa central dos assentados do Ceara, de reforma agraria e o outro
assentamento que nds escolhemos foi a Lagoa do Mineiro que ¢ um assentamento
onde aconteceu varios assassinatos de trabalhadores, de martires, 14 nés temos 4
companheiros, o Francisco Araujo Barros e mais outros 3 companheiros que foram
assassinados na luta pela terra. Entdo nds escolhemos a Lagoa do Mineiro com um
desses territorios que tem varios assentamentos proximos. Escolhemos também aqui
o Assentamento Maceid, porque o assentamento Maceid ele tem, ele é um
assentamento historico de resisténcia também com esse carater das comunidades
eclesiais de base, como luta. Mas que ¢ um assentamento de resisténcia inclusive
contra o capital especulativo. E foi desse enfrentamento que também nos entendemos
que seria fundamental a construgdo de uma escola no assentamento e por fim Canindé.
[...] E um municipio do Brasil que tem o maior niimero de assentamentos de Reforma
Agraria (MARIA DE JESUS, 20/07/2017 apud OLIVEIRA, 2018, p. 110).

A partir desse direcionamento para a construcdo das escolas e em meio as

frequentes mobilizagdes para o término da construcdo das doze escolas conquistadas,

destacamos a morosidade na entrega das estruturas. Desse modo, atualmente (2023), passados

treze anos da conquista verbal das escolas, temos dez (10) em funcionamento e duas (02) em

processo de construgao

(Quadro 2).

Quadro 2 — Escolas de Ensino Médio do Campo no Ceard (2023)

Escola Assentamento/ Municipio Ano de criacio e Situacao
Comunidade inicio de
funcionamento
EEM Jodo dos Santos de 25 de Maio Madalena - CE 2010 Em
Oliveira (Jodo Sem Terra) (MST) funcionamento
EEM Maria Nazaré de Macei6 (MST) Itapipoca - CE 2010 Em
Sousa (Nazaré Flor) funcionamento
EEM Florestan Fernandes | Santana (MST) | Monsenhor Tabosa 2010 Em
-CE funcionamento
EEM Francisco Araujo Lagoa do Itarema - CE 2011 Em
Barros Mineiro (MST) funcionamento
EEM Pe. José Augusto Pedra e Cal Jaguaretama - CE 2010 Em
Régis Alves (FETRAECE) funcionamento
EEM Filha da Luta Santana da Cal Canindé - CE 2016 Em
Patativa do Assaré (MST) funcionamento
EEM José Fideles de Bonfim Santana do Acarau 2016 Em
Moura Conceigdo -CE funcionamento
(MST)
EEM Francisca Pinto dos Anténio Ocara - CE 2017 Em
Santos Conselheiro funcionamento
(MST)
EEM Paulo Freire Salao (MST) Mombaga - CE 2018 Em
funcionamento
EEM Irma Tereza Cristina Canaa (MST) Quixeramobim 2020 Em
funcionamento
Em processo de definigao Logradouro Canindé — CE Em constru¢do Em construcao
(MST)
Em processo de definigao Conceigado Canindé — CE Em constru¢do Em construcao
(MST)

Fonte: Elaborado por Adeliane Vieira de Oliveira (2023).
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Através da luta do MST pela efetivagdo da construcdo e funcionamento dessas
escolas, destacamos a territorializacdo da Educag¢do de nivel Médio do Campo no Ceara.
Alicergada, sobretudo, na atuagao desse Movimento e se fortalece por meio das redes de ajuda
e solidariedade e nas agendas, territorializando os frutos de sua organizacgdo, articulagcdo e
mobilizagdo coletiva por uma educagao de qualidade.

As escolas de Ensino Médio do campo representam os valores dos camponeses, por
1sso muito significam para os sujeitos que por elas lutaram e continuam lutando para garantir

seu funcionamento. Concordamos com Pedon (2009, p. 187-188), quando afirmou que:

Os movimentos socioterritoriais sdo, portanto, mobilizacdes coletivas com
consideravel nivel de organizagdo e com uma agenda que sintetiza as propostas do
movimento. E importante apontar o carater condensador desses dois elementos
constitutivos dos movimentos socioterritoriais porque eles compreendem, de forma
relacional, os processos de conformagdo identitiria e as espacialidades e
territorialidades desse tipo especial de mobilizagdo. O que significa dizer que, os
movimentos socioterritoriais se estruturam a partir das agendas de luta por meio das
quais sdo relacionados as ideologias, os propdsitos, os interlocutores (as negociagdes
com o Estado e com os agentes capitalistas) e as estratégias de agdo (a exemplo das
taticas de luta), e que, ao mesmo tempo, desempenham papel de instrumentos de
conformacao identitaria.

Isso afirma que “a territorializagdo dos movimentos socioterritoriais corresponde
ao movimento das Intencionalidades dos individuos, produzidas na dialética entre as demandas
individuais e as coletivas” (PEDON, 2009, p. 188, grifo do autor). De fato, as escolas de Ensino
Meédio do campo sdo a materializacdo dos ideais coletivos na luta por Educacdo do Campo.

Nesse sentido, entra em cena a rede de solidariedade dos Educadores da Reforma
Agraria. Uma vez formados, via articulagdo MST, intelectuais organicos e parcerias com
universidades cearenses, esses sujeitos reinem-se para discutir, trocar experiéncias e pensar

coletivamente a escola de Ensino Médio do campo e suas praticas. Conforme destacado por

Silva (2016, p. 82):

A partir da luta pela construgao dessas escolas, 0o MST/CE iniciou, tanto no &mbito de
cada assentamento quanto em ambito estadual, um processo coletivo de elaboracao e
implementagao dos projetos politicos pedagdgicos das escolas de ensino médio, com
referéncia na Pedagogia do Movimento e na Educagao do Campo, coordenado por um
coletivo estadual, vinculado ao Setor Estadual de Educag¢do do MST/CE.

A medida que a luta pela construcio das escolas segue, as discussdes no ambito do
setor de educagao do MST/CE com os setores de educagdao dos assentamentos de Reforma
Agraria também continuam. Destacamos que as escolas de Ensino Médio do campo sdo escolas

publicas e, portanto, da rede Estadual de Ensino, gestadas pela Secretaria de Educacao
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(SEDUC). Essas institui¢cdes representam um projeto de campo e de escola diferente da escola

convencional capitalista. Conforme esclareceu Pedon (2009, p. 191):

[...] dado o carater excludente da sociedade capitalista, sempre ha aqueles que se
recusardo a ficar pacatos diante da propria situagdo, dai a natureza social da
conflitualidade. As agdes ensejadas pelos movimentos representam um momento do
conflito social pertinente a sociedade atual.

O protagonismo do Movimento junto as politicas de Educagao do Campo no Ceara
possibilitam o avango significativo na constru¢do e implementa¢ao dos Projetos Politico
Pedagogicos dessas escolas, de modo a afirmar um projeto de campo diferente (SILVA, 2016).
Para isso, o setor de Educacao do MST/CE articula junto com a Rede de educadores da Reforma
Agraria momentos formativos, sendo que estes sdo custeados pela SEDUC e acontecem
anualmente. Denominada de Semana Pedagdgica (Figura 20), o evento ¢ coordenado pelo Setor
de Educagdo do MST/CE e “acontece numa das escolas, adequando suas condigdes estruturais
para acolher um evento que retune todos os educadores, gestores, representantes de estudantes,
técnicos da SEDUC e Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educa¢do - CREDE’s,
militantes do MST/CE, liderangas comunitarias ¢ convidados” (SILVA, 2016, p. 93 grifo

Nnosso).

Figura 20 — Noticia sobre a realizagdo da X Semana Pedagogica das Escolas de Ensino Médio
do Campo (2020)

No Ceara, MST realiza 102 Semana
Pedagdgica das escolas de ensino medio do
campo

oceo

Atividade reuns 300 pessoas para debatar a sducagBo do campo / Foto: Aline Oliveira

s Adiry

Fonte: Pagina do MST/CE?2.

22 No Ceara, MST realiza a 10* Semana Pedagdgica das Escolas de Ensino Médio do campo. Disponivel em:
https://mst.org.br/2020/01/30/no-ceara-mst-realiza- 1 0a-semana-pedagogica-das-escolas-de-ensino-medio-do-
campo/. Acesso em: 17 fev. 2021.
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Do ano de 2011 até a atualidade (2023)*, foram realizadas treze Semanas
Pedagdgicas, conforme pode ser visualizado no Quadro 3. A I Semana Pedagdgica das Escolas
do Campo ocorreu na Escola Jodo dos Santos de Oliveira, no Assentamento 25 de Maio em

Madalena, CE, no periodo de 17 a 21 de janeiro de 2011.

Quadro 3 — Semanas Pedagogicas das Escolas do Campo do Ceara realizadas (2011 a 2023)

SEMANA ANO ESCOLA ASSENTAMENTO
PEDAGOGICA
1 2011 EEM Joao dos Santos de Oliveira 25 de Maio — Madalena, CE
11 2012 EEM Francisco Aratjo Barros Lagoa do Mineiro — Itarema, CE
11T 2013 EEM Maria Nazaré de Sousa Macei6 — Itapipoca, CE
I\% 2014 EEM Florestan Fernandes Santana — Monsenhor Tabosa, CE
\Y 2015 EEM Jodo dos Santos de Oliveira Santana da Cal — em Canindé, CE
VI 2016 EEM Padre José Augusto Régis Alves Pedra e Cal — Jaguaretama, CE
VII 2017 EEM Filha da Luta Patativa do Assaré Santana da Cal, Canindé — CE
VIII 2018 EEE José Fidelis de Moura Bonfim Conceigao — Santana do
Acarau, CE
IX 2019 EEM Francisca Pinto dos Santos Antdnio Conselheiro — Ocara, CE
X 2020 EEM Filha da Luta Patativa do Assaré Santana da Cal em Canindé — CE
XI 2021 Evento virtual
XII 2022 EEM Irma Tereza Cristina Nova Canad — Quixeramobim —
CE
XIIT 2023 EEM Paulo Freire Saldo — Mombaga — CE

Fonte: organizado pela autora.

Conforme dados do MST (2012), o objetivo para esses momentos formativos ¢é
aprofundar a implementagdo dos PPPs das escolas e ainda:
estudar a organizagdo do trabalho pedagodgico (eixos tematicos, tempos educativos);
Criar uma estratégia de planejamento e acompanhamento e formagao nas escolas do
campo; Realizar um intercambio politico pedagogico com a Escola Dom Fragoso;
Socializagdo da experiéncia da implementagdo das Escolas do Campo”
(MOVIMENTO DOS TRABALHADORES SEM TERRA, 2012, p. 03).
A medida que as redes de solidariedade dialogam, os PPPs das escolas do Campo
ganham corpo e as experiéncias das primeiras escolas construidas e em funcionamento vao
subsidiando as praticas das escolas novas, num exercicio de avaliagdo das experiéncias e

trilhando outros caminhos e estratégias para continuar com o trabalho nas demais escolas

(Figura 21).

23 Tendo em vista o contexto de pandemia mundial, a XI Semana Pedagogica das Escolas de Ensino Médio do
Campo das Areas de Reforma Agraria no ano de 2021, de forma inédita, foi realizada de modo virtual.
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Figura 21 — Rede de Educadores da Reforma Agraria, Bases do MST, militantes e intelectuais
organicos reunidos na X Semana Pedagogica das Escolas de Ensino Médio do Campo dos
Assentamentos de Reforma Agréria do Estado Ceara™*

« .

Fonte: Adeliane Vieira de Oliveira (2020).

Na imagem, podemos ver os professores em didlogo com os intelectuais organicos,
militantes, representantes da SEDUC e CREDs, bem como com as comunidades camponesas
das escolas de Ensino Médio do campo e demais convidados. Esses momentos formativos,
revelam também as contradi¢des envolvidas nos processos formativos da Educagao do Campo.
A presenca do Estado, via Secretaria de Educacao e CREDs, demonstra que ha um didlogo entre
o Estado capitalista e os movimentos socioterritoriais mesmo num contexto de correlagdo de
forcas. Essa correlagdo se da, porque as escolas sdo geridas pelos movimentos socioterritoriais,
no caso, o MST, mas o financiamento ¢ do Estado. Em pesquisa anterior (OLIVEIRA, 2018)
Cosma dos Santos?, camponesa ¢ Professora de Geografia da Escola do Campo Francisco
Araujo Barros, no Assentamento Lagoa do Mineiro (Itarema — CE) refletiu:

E dificil dizer que a escola é genuinamente nossa, porque para isso a gente precisaria
de autonomia financeira e a gente ndo tém. Entdo assim, isso ai € que ¢ uma das
contradi¢des porque ndo tem como dizer que essa escola € camponesa, totalmente
nossa, ndés coordenamos porque nessa cogestdo entre Estado e organizacdes
camponesas ha essa dependéncia. A alimentagdo, a merenda escolar, a contratagdo de
educadores ¢ o estado que garante. Nos camponeses ndo temos como manter sozinhos
a escola no sentido de contratagao de educadores, de merenda escolar, de transporte
escolar. E outra que a gente compreende que é um direito do estado garantir isso. £

obrigagdo de o Estado garantir esse direito que é a educagdo para todos (COSMA
DOS SANTOS - ENTREVISTA, 06/06/2017, grifos nossos).

24 Semana Pedagogica realizada na EEM Filha da Luta Patativa do Assaré no Assentamento Santana da Cal em
Canindé — CE entre os dias 27 a 31 de janeiro de 2020.
ZEntrevista realizada em 06 de junho de 2017 em ocasido da realizagdo de trabalho de campo na EEM Francisco

Araujo Barros no Assentamento Lagoa do Mineiro em Itarema — Ceara. Para maiores aprofundamentos ver
Oliveira (2018).
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Assim, nos eventos formativos, percebemos que as representacdes do Estado se
mostram abertas ao didlogo e ao aprendizado sobre a Educagdo do Campo e seus processos. A
articulacdo e organizagdo nesses momentos chamam a atencdo por entendermos que € no
coletivo que a Educacao do Campo e sua efetivacdo nas escolas ganham impulso ao garantir o
didlogo com os diversos sujeitos. A agenda de luta do Movimento ¢ fundamental nesse
processo, levando em consideracdo que o projeto de campo pleiteado no ambito da Educacao
do Campo encontra-se em permanente enfrentamento. Desse modo, “[...] as agendas dos
movimentos socioterritoriais, entendidas como a formalizacdo de suas Intencionalidades ¢
fundamento de sua identidade, sao formuladas no interior de um quadro de tensao caracterizado
pela conflitualidade (PEDON, 2009, p. 191, grifos do autor).

Assim, a identidade da Educagao do Campo vai sendo forjada no Estado do Ceara
por meio das redes de ajuda e solidariedade articuladas e conquistadas pelo MST. A afirmacao
do projeto educativo da escola de Ensino Médio do campo ¢ primordial. Nesse sentido, no
topico a seguir esta posta essa discussao. As escolas de Ensino Médio do campo no Ceard
correspondem a um projeto de campo que alia a critica a realidade com a construgdo de um
sujeito pensante e atuante na transformagao da realidade.

A construgao desse projeto de campo inicia-se no processo de disputa pelo curriculo
das escolas de Ensino Médio do campo, uma vez que “o materialismo historico estd na raiz da
elaboragcdo da proposta de educacdo do campo e, portanto, de sua concepcao de curriculo”
(PEREIRA, 2020, p. 85). E pensando o futuro e num exercicio de construgio de um projeto de
campo pautado na agricultura camponesa, que a educacdo do campo por meio das escolas do
campo vem afirmando uma nova dindmica de constru¢do da resisténcia nos territorios. Todavia,
¢ preciso recuar um pouco no processo historico da sociedade e compreender como se deu o
inicio da luta pela terra no Brasil e no Ceard, com a conquista do Assentamento Santana em

Monsenhor Tabosa. No proximo capitulo, nos detivemos a essa discussao.
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3 A CONDICAO CAMPONESA NO ASSENTAMENTO SANTANA

Neste capitulo, apresentamos uma discussdo sobre a condicdo camponesa no
Assentamento Santana em Monsenhor Tabosa — Ceard. Apresentamos a luta pela terra do
Assentamento e como a organiza¢do camponesa vem forjando possibilidades de luta e
conquistas de vida digna na terra. Discutimos, também, sobre o campesinato e a organizagao
das praticas agroecoldgicas no territério do Assentamento em processo de transi¢do

agroecolégica.

3.1 A luta pela terra no Assentamento Santana

A luta pela terra no Ceard, conforme ja discutido nesta tese, tive como estopim o
pagamento da renda justa, no interior das fazendas, pelos camponeses (BARREIRA, 1992). A
luta pela terra do Assentamento Santana, na década de 1970, ndo fugiu a esta logica. As familias
camponesas de sobrenomes Lourengo e Machado envolveram-se em conflitos com os seus
patroes nas Fazendas Santana e Serra das Bestas, no municipio de Monsenhor Tabosa.

A década de 1970 viu a efervescéncia dos conflitos no campo em todo o Brasil. Na
época, a atuagdo das CEBs e dos Sindicatos dos Trabalhadores Rurais, no Cear4, foi notavel no
esclarecimento dos abusos sofridos pelos camponeses no interior das fazendas com base no
Estatuto da Terra. As familias Lourenco ¢ Machado, envolvidas na luta pela terra, foram
instruidas a partir da palavra de Deus. Sobretudo a partir da mediacao feita por Dom Fragoso,
a época bispo no municipio de Cratetis. O Surgimento da CPT, no ano de 1975, foi erguendo
as bases para a mobilizacdo e surgimento do MST no Brasil. Assim, o conflito nas fazendas,
hoje Assentamento Santana, ergueram, portanto, o surgimento do MST no Ceara.

A camponesa Virginia, do Assentamento Santana, relatou o inicio da mobilizagao
camponesa com a palavra de Deus e de como veio o entendimento de que era necessario lutar

pela terra, hoje Assentamento:

Af, foi o primeiro escolhido na Viragéo para ser animador do conhecimento da palavra
de Deus pelo padre Heleno, de Tamboril, e dom Fragoso, pelas comunidades. Foi meu
pai, meu padrinho e seu Chico Francisco que comegaram a ler a Biblia e comegou a
comunidade. Ai foi que saiu o conhecimento que era para lutar pela terra. Criou-se o
sindicato dos trabalhadores, combativo. Qualquer coisa que acontecia com o0s
trabalhadores ia no sindicato [que] colocava na justica [...]. De dois em dois meses
quem foi chamado para ser animador da comunidade ia para Crateus. Eu fui chamada
pelo bispo e os padres. Eles diziam que a gente tinha que aprender a lutar e se
organizar por terra. Nessa dita terra que nds estamos morando, nds trabalhavamos 14
no fundo da terra. Tinha outros amigos e foi conversado: ‘A pessoa que mora na terra
do patrdo e so tira milho, e broca, e faz a cerca toda em roda para tirar o milho e o
feijdo, tem direito a metade da forragem. Conversa com eles. Se eles ndo derem, bota
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no sindicato e o sindicato entra na justica, e os seus direitos vocé vai comegar a
ganhar’. Ai: “Vamos la!’. Uma parte desses companheiros moravam aqui na Santana.
Um se chamava Zé Lourengo. (GODINHO; GONCALVES; VICENTE, 2020, p. 144,
grifo nosso).

No relato, foi possivel fazer a leitura da atuacdo de Dom Fragoso que, mesmo no
contexto de repressao pela ditadura militar, acendeu nos camponeses a luta pela justica social
na terra das fazendas em que estes trabalhavam. Conforme revelado por Vieira (2020, p. 35,
grifos da autora), “Num cenario em que até mesmo outros setores da Igreja, ditos
“progressistas”, se omitiam ou ndo estimulavam iniciativas voltadas a organizagao sindical dos
camponeses Dom Fragoso se manteve firme, do lado destes, apoiando-os, animando-os,
ajudando-os a encontrar caminhos”.

Nesse sentido, os caminhos postos para as familias Lourenco e Machado que
vendiam sua forca de trabalho sob condi¢des degradantes e expropriatorias (SANTOS, 2019)
aos proprietarios das fazendas Santana e Serra das Bestas foram delineados a partir da leitura
da Biblia junto as CEBs. A analise do conflito refor¢a os estudos de Barreira (1992), em que a
luta pela renda justa da terra foi uma das primeiras motivagdes dos conflitos por terra no Ceara.

Aratijo (2006, p. 65) contextualiza a situacdo dos camponeses da fazenda naquele periodo:

[...] o proprietario das terras cedia as terras para plantio e colheita, porém no final da
colheita a forragem pertencia ao proprietario, servindo de base alimentar do seu gado.
Nestas circunstancias, o proprietario ndo investia nada para a garantia de reprodugao
dos seus animais, esta era garantida pela mediagdo do trabalho dos arrendatarios.
Além disso, por muitas vezes, o proprietario ndo respeitou o tempo necessario para a
colheita, soltando o gado nas plantagdes, como relatou uma assentada “a gente estava
14, lutando contra o gado, tentando salvar parte do nosso rogado”. [..] Os
trabalhadores rurais em Santana se sentiam prejudicados (ndo por cederem toda a
forragem para o proprietario rural, o que ja era considerado pelas regras contratuais
de arrendamento postas pelo processo de expropriacdo que estavam submetidos) por
conta do prejuizo que os animais provocaram invadindo suas rogas. Aos poucos foram
se organizando através do sindicato rural e descobrindo, inclusive, a partir de
informagdes adquiridas no INCRA que o proprietario da Fazenda Santana estava em
situagdo irregular diante do Estado, havendo espago legal para o encaminhamento do
processo de desapropriagdo.

O Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR) e a Comissao Pastoral da Terra (CPT)
foram fundamentais no processo de conscientizagcdo camponesa. Conforme Aratjo (2014, p.
395), “no conflito dos trabalhadores rurais da Fazenda de Santana fica evidenciado a inter-
relacdo entre as CEBs, CPT e STRs”. Naquele periodo, com as familias Lourenco e Machado
ndo foi diferente. Diante da evidéncia das irregularidades presentes na documentacdo da

fazenda, “esses trabalhadores denunciaram uma série de irregularidades” (BRITO, 2017, p. 53):
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A fazenda, que pertencia a Francisco Julio Filizola, havia dados erréneos no seu
registro, como a documentagao da fazenda que possuia dados errados sobre a extensio
territorial da mesma. No documento era apresentado apenas 1000 hectares quando de
fato seu tamanho na época era de 3213 hectares. Outra situagdo vivenciada pelas
familias era o ndo cumprimento do proprietario quanto aos acordos sobre o trabalho e
seu respectivo pagamento e uso das terras, o que deixava os camponeses prejudicados
configurando-se como uma relagdo de exploragao por parte do proprietario.

Nesse contexto, as familias camponesas “mediadas pela CPT iniciaram uma
mobilizacdo, a qual resultou na constru¢do de um abaixo assinado para ser entregue ao
Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Monsenhor Tabosa e para o Instituto de Colonizagdo de

Reforma Agréria (INCRA)” (BRITO, 2017, p. 53).

A Fazenda Serra das Bestas foi desapropriada por interesse social para fins de
Reforma Agraria através do Decreto n® 93.320, de 04/10/1986, sendo que, sua emissao
de posse foi emitida pelo INCRA, em 04 de dezembro, do mesmo ano. No processo
de luta pela terra, os camponeses organizaram-se no sindicato e passaram a conhecer
os seus direitos para questionar a exploracao do proprietario (BRITO, 2017, p. 54)

Conforme Araujo (2014, p. 406), “a desapropriagdo da Fazenda Santana, em 1986,
seguiu-se a estruturacdo do Projeto de Assentamento Santana em 1987”. O Assentamento
Santana foi fruto do Plano Nacional de Reforma Agraria (PNRA), afirmando o sonho da terra

de trabalho coletivo.

Com a conquista do Assentamento foi necessario assentar os camponeses sem terra
da regido de Monsenhor Tabosa e Tamboril. A organizagdo camponesa teve grande
incentivo das CEBs e do Bispo Dom Fragoso, lutador das causas sociais, que defendia
uma vida digna e com direitos para os povos do campo. O trabalho das CEBs na regiao
ja tinha um carater politico e de formacdo dos camponeses, que passaram a se
reconhecer enquanto sujeitos de direitos e entender que s6 a luta social poderia lhes
garantir o direito a vida digna e o acesso aos seus direitos enquanto cidadaos. Na
formagdo promovida pelas CEBs, os camponeses vivenciavam os principios da
solidariedade, da comunhdo e coletividade, que foram importantes para a propria
organizagdo do Assentamento. Logo apds a desapropriagdo da area, iniciou-se o
processo de organizagdo dos camponeses que instituiram a criagdo de uma associagio
vinculada aos interesses sociais, politicos, econdmicos, ambientais e culturais da
organizagdo comunitaria do Assentamento. Entdo decidiram criar uma associagdo de
moradores a qual foi denominada de Associagdo Geradora de Unido de Imenso Amor
(Aguia) (BRITO, 2017, p. 54).

Conforme Barquete (1995), uma vez conquistada a terra e criado o Assentamento,
0 proximo passo seria a organizacao produtiva dos camponeses com a decisdo de assumir o
Assentamento de forma mista e dando énfase a producdo coletiva, bem como o ndo

parcelamento das terras.

Essa decisdo pdde ser tomada apos a analise de experiéncias de trabalho coletivo
realizadas nas comunidades vizinhas de “Tourdo” e “Viragdo” (bodegas e armazéns
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coletivos, rogados, entre outras), como também na experiéncia mal sucedida de um
assentamento vizinho totalmente parcelado (BARQUETE, 1995, p. 71).

Para Feliciano (2003, p. 120), “o assentamento ¢ o ponto de chegada da luta
camponesa no acesso a terra e € a0 mesmo tempo, seu ponto de partida em um processo
continuo de luta para a afirmag@o de sua sobrevivéncia e reproducdo enquanto classe social”.
Nesse sentido, a organizagdo dos camponeses na dindmica do Assentamento foi um processo

de articulagdo coletiva. Conforme Aratjo, (2006, p. 106):

o processo produtivo interno era decidido coletivamente pelos assentados, seguindo
uma logica de produc@o coletiva associada preocupada com a possibilidade e sua auto-
sustentacdo, garantindo o acesso as condigdes basicas de vida e de trabalho e livrando
os assentados das relagdes de explorag@o. Para isto, era necessario o estabelecimento
das prioridades e necessidade imediatas do Assentamento, dai que a questdo mais
urgente era a construgdo de casas e agudes (inclusive a reconstrucdo de alguns deles),
cercas e currais para os animais, depositos para o armazenamento da produgio e uma
garagem para o caminha@o e trator. Além destes empreendimentos, decidiram construir
uma escola e uma Igreja. Tudo era feito em regime de mutirdo.

No Assentamento Santana (Figura 22), distante 275 km da capital cearense e que
faz parte da macrorregidao do Sertdo dos Inhamuns, percebemos a resisténcia camponesa. Ao
longo do trajeto até o Assentamento, observamos um cenario tipico do sertdo cearense, em
periodos de estiagem?®. A paisagem nitidamente cinza é marcada pela predominancia da
jurema, planta nativa da regido. Seguindo pela estrada carrogal que d4 acesso ao Assentamento,

avistamos ao longe, a Escola do Campo Florestan Fernandes.

26 A visita a0 Assentamento Santana ocorreu nos dias 6 e 7 de outubro de 2021. Periodo marcado pela estiagem e
auséncia de chuvas no sertéo.
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Ao chegar ao Assentamento, somos recepcionados pelo agude que embeleza sua
entrada (Figura 23), sendo, portanto, um dos primeiros elementos que se destacam na paisagem.
Entendemos que agua ¢ vida e onde ha agua existe camponés existindo e fazendo existir.
Conforme Aratjo (2006, p. 27), o Assentamento “dispde de seis agudes, o que representa um
fator positivo para o desenvolvimento das atividades produtivas. No entanto, nos anos de seca,

estes ndo sdo suficientes para a garantia da continuidade do mesmo ritmo de produgdo”.

Figura 23 — Acude na Entrada do Assentamento Santana, Monsenhor Tabosa, CE (outubro de
2021)

Fonte: Adeliane Vieira Oliveira (2021).

O Assentamento, geograficamente organizado, apresenta uma extensa area, com
casas ¢ estabelecimentos que refor¢am as lutas e as conquistas (Figura 24). Além da
organizac¢do das casas, em forma de agrovilas, no Assentamento, outras estruturas também se
destacam por serem o marco das articulagdes e decisdes coletivas. Os dados mais atuais sobre
a populagdo sao do ano de 2019 e indicam que o Assentamento “tem uma populagdo de noventa
e sete (97) familias, sendo que setenta e sete (77) dessas familias sdo assentadas e vinte (20)
sdo agregadas, correspondente uma populag¢do aproximadamente de quinhentas 500 pessoas”

(CEARA, 2019, p. 15).
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Figura 24 — Casas no Assentamento Santana, Monsenhor Tabosa- CE, 2021
X » : ‘.‘

Fonte: Oliveira (2021).

De acordo com Barquete (1995), “a segunda etapa no desenvolvimento do Projeto
de Assentamento Santana deu-se com a criacao das Associacdo Geradora de Unido ¢ Imenso
Amor - AGUIA, em 19/05/1988”. Ao longo do tempo e diante do desenvolvimento da

organicidade do Assentamento, a associagdo foi substituida por uma cooperativa.

Com a evolugdo do processo de organizagdo do assentamento foi surgindo algumas
necessidades, como: a comercializagdo da produgdo agropecudria coletiva e
individual dos assentados, a comercializagdo de produtos alimenticios, cosméticos e
higiénicos para o consumo humano da comunidade local e a aquisi¢@o de transportes
automotores para o desenvolvimento das atividades agropecuarias produzidas
coletivamente e individualmente no assentamento (CEARA, 2019, p. 14).

Nesse sentido, em 16 de dezembro de 1990, foi instituida a Cooperativa de
Produgdo Agropecuaria Aguia do Assentamento Santana Ltda (COPAGUIA) (Figura 25). Esta
“¢ dividida em setores: Comercializagdo, Pecudria, Transporte, Agricultura, Educagdo, Saude
¢ Infraestrutura. Cada setor tem uma comissdo responsavel por suas respectivas fungdes”

(GOMES, 2009, p. 84).
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Figura 25 — Cooperativa de Produgdo Agropecuaria Aguia do Assentamento Santana Ltda —
COPAGUIA, Assentamento Santana, 2021
= E — = -

o e 7

Fonte: Oliveira (2021).

Organizada em seis nucleos de base de familias, a COPAGUIA motiva os coletivos
para a continuidade das articulacdes no Assentamento Santana. Em seu espago ocorrem os
momentos formativos, de discussdo, partilha e reunides com os representantes do Estado
(Figura 26), nao somente com os coletivos do assentamento em si, mas de outros assentamentos

de Reforma Agraria presentes na regido.

Figura 26 — Representantes do Assentamento Santana e demais Assentamentos de Reforma

Fonte: Oliveira (2021)%.

A comunidade percebe a COPAGUIA como a porta de entrada das benfeitorias, via

Politicas Publicas para a efetivacdo das condi¢des de vida digna na terra. Concordamos com

27 Reunio ocorrida em 06 de outubro de 2021, as 14h, na sede da COPAGUIA, Assentamento Santana, Monsenhor
Tabosa, CE.
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Marques (2008, p. 70) quando afirmou que “[...] a reprodu¢do camponesa depende em grande
parte de agdes desenvolvidas pelo Estado, sejam aquelas concernentes a configuragdes
camponesas particulares, sejam politicas setoriais ou politicas de carater mais geral”. No
Assentamento também foi conquistada a estrutura de um comércio coletivo: o Mercantil

Bodega comunitaria (Figura 27).

Figura 27 — Mercantil Bodega comunitaria, Assentamento Santana, 2021

Fonte: Adeliane Vieira de Oliveira (2021).

Conforme Aragjo (2006, p. 123), “em agosto de 1988, as familias receberam
recursos do INCRA dos quais repassaram o equivalente a um salario e meio para a estruturacao

da bodega”.

O nosso setor de comercializagdo inicialmente surgiu de uma necessidade, logo
quando as familias chegaram ao Assentamento, por conta de ficar longe da cidade. No
caso aqui, Monsenhor Tabosa que ficava a vinte e nove quilometros. Ento as familias
se reunirdo e buscaram a solugdo. E a solug&o na época foi um comércio coletivo, para
todas, entdo cada um, deu a contribui¢do inicial ao comércio. Inicialmente iniciou na
antiga casa da fazenda, ai depois com a agrovila foi criado um prédio aqui dentro do
Assentamento pra funcionar o setor de comercializagdo. Em 2009 nés fomos
contemplados com o projeto Sao José, se ndo me engano, acho que foi o I, no qual a
gente ganhou a ampliagdo do nosso setor de comercializagdio (REPRESENTANTE
DO SETOR DE PRODUCAO, ASSENTAMENTO SANTANA, 2021)%.

A criagdo da bodega para a estruturacdo do Setor de Comercializagdo do
Assentamento foi uma necessidade, conforme o relatado pelo camponés. E um comércio
coletivo onde se estrutura o Setor de Comercializacdo e se organizam todos os produtos

comprados e vendidos no assentamento e comunidades vizinhas. Em visita a bodega

28 Fala proferida na ocasido da reunido da COPAGUIA com o Secretario de Desenvolvimento Agrario do Estado
do Ceara, no dia 06 de outubro de 2021.
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encontramos uma diversidade de produtos tanto produzidos no Assentamento como comprados

na cidade, para comercializagao local.

Hoje noés atendemos ndo s6 o Assentamento Santana, mas entre comunidades e
Assentamentos da regido, temos sete funcionarios no ponto de comercializagdo. Ou
seja, gera renda para o Assentamento e também trabalho para os filhos dos assentados.
O nosso setor de comercializagdo, em questdo da renda, todo final de ano ¢ feito o
rateamento, ¢ rateado para os seus socios, uma parte do grupo, a outra parte ¢é
reinvestida no setor. Uma das coisas boas ¢ evitar a presenga do atravessador, que
entraria no Assentamento s6 pra levar o lucro e na verdade a gente faz essa ponte:
compra a produgdo dos associados e também da regido e a0 mesmo tempo nos também
vendemos os produtos (Idem).

Do mesmo modo, a Raddio Comunitaria (Figura 28) ¢ um dos espagos presentes no
Assentamento que difunde as diversas informagdes pertinentes a regido dos Inhamuns. Ela “[...]
abrange um raio de 60 quilémetros, alcancando regides circunvizinhas € municipios proximos

que se sintonizam na sua frequéncia” (FERNANDES et al., 2022, p. 141).

Figura 28 — Radio Vozes do Campo — Assentamento Santana, 2021

Fonte: Oliveira (2021).

A programagao da radio Vozes do Campo tem sido definida de forma coletiva a fim
de contemplar as expectativas dos camponeses, sobretudo jovens. Cabe ressaltar que os
camponeses indicaram as tematicas e decidiram, inclusive, sobre os nomes dos programas

fundamentais para a divulga¢do da cultura camponesa saber:

Acorda Camponés: a hora da viola, de 2* a 6 feira, das 6:00 as 7:00; Educacdo do
Campo em foco, de 2% a 4° feira, das 9:00 as 10:00; A hora da bola, de 2% a 6° feira,
das 11:00 as 12:00; Vozes do Campo Informa, de 2* a 6 feira, das 12:00 as 13:00;
Forrozdo da 87,9, de 2* a 6* feira, das 17:00 as 18:00; Hora do anjo, de 2* a 6° feira,
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das 18:00 as 19:00; Ter¢co dos Homens, aos sabados, das 18:00 as 19:00; Ald
Comunidades, aos domingos, das 9:00 as 10:00; e Sementes da fé, aos domingos, das
10:00 as 11:00 (FERNANDES, et al., 2022, p. 141).

Do mesmo modo, o Ponto da cultura (Figura 29) apresenta sua importancia na
divulgacdo dos aspectos da cultura camponesa. Para Caldart (2017, p. 30), “o trabalho cultural
tem com especificidades a produgdo de significados, ou seja, a estruturacao de sentidos para as
demais praticas humanas. Pela cultura o homem toma consciéncia (isto ¢, representa para si) da

sua perten¢a ao mundo”.

Figura 29 — Ponto da cultura - Assentamento Santana, 2021

Fonte: Oliveira (2021).

O Ponto de Cultura ¢ um espago de comunicagdo coletiva e desenvolvimento
cultural com participagao ativa do setor da juventude do assentamento. Nele, sdo desenvolvidos
projetos musicais com banda de lata e grupos de teatro. A esse respeito, destacamos o grupo de
Teatro Artes e Sonhos do Assentamento Santana — ASAS, fundado no ano de 2010 e que

corresponde a:

[...] um coletivo que busca desenvolver trabalhos artiticos com teor politico,
como forma de agitar debates sociais na comunidade e regido, fortalecer o
sentimento de pertenga da juventude camponesa, além de demonstrar para a
sociedade a potencialidade criativa e social dos sujeitos do campo. Suas
produgdes tém forte influéncia de Bertold Brech, Sérgio de Carvalho e
Companhia do Latdo e movimentos socias. O grupo trabalha também em
Parceria com o Assentamento, Escola Sdo Francisco, Escola Florestan
Fernandes e Quadrilha Junina Asas do Sertdo?.

2 Disponivel em: https://mapacultural.secult.ce.gov.br/files/agent/37182/curriculo.pdf. Acesso em: 18 jan. 2023.
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O Assentamento também dispde de uma Unidade Bésica de Satde (UBS) (Figura
30) que oferece servigos de Atengdo Primaria a Saide (APS) a comunidade e aos territérios
circunvizinhos. A mesma “funciona diariamente com os seguintes servigos de atendimento:
curativos, acompanhamento aos hipertensos, orientacdes e campanhas de prevengao contra a
dengue, a gripe H1 N1, a hanseniase, a hepatite ¢ as DST’s” (CEARA, 2019, p. 16). A UBS,
com um amplo espago de acolhimento aos camponeses, foi relevante para os momentos mais
criticos da pandemia de Covid 19, por realizar a testagem dos pacientes e encaminhar os

primeiros procedimentos.

Figura 30 — Unidade Basica de Saude —
,..

UBS, Assentamento Santana, 2021

Fonte: Adeliane Vieira de Oliveira (2021).

O trabalho para a manutencdo de servigos basicos no Assentamento ¢ questao de
ordem e esta sempre em pauta nas reunides formais ou informais entre os camponeses. A luta
dos movimentos socioterritoriais ndo cessam. A conquista da terra do Assentamento Santana,
possui um significado na continuidade e na constru¢ao de outras lutas. Sobretudo a luta pelo
acesso a educagdo. No proximo topico, apresentamos a terra, 0 campesinato € a organizagao

das praticas agroecologicas pelas familias camponesas no Assentamento Santana.

3.2 O Assentamento Santana — a terra, o campesinato e a organizacio das praticas
agroecologicas

Ao longo das reflexdes até aqui realizadas e com base na andlise empirica,
principalmente a partir do didlogo com os sujeitos entrevistados, entendemos que hd uma
condi¢do camponesa no Assentamento Santana que dialoga com a Escola do Campo Florestan

Fernandes, cuja discussdo aprofundada estd posta no ultimo capitulo desta tese. No
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Assentamento Santana, percebemos a expansdo das unidades produtivas enquanto campos
experimentais refor¢cando a articulagdo dialética entre o assentamento, as comunidades e a
escola.

O Assentamento Santana representa um exemplo pratico da denominada transi¢ao
agroecologica no Estado do Ceard. Para Gaia e Alves (2022, p. 771) “a transi¢do agroecologica,
em aspectos gerais, envolve o processo de construgdo de sistemas produtivos sustentaveis e
abundantes em biodiversidade”. Além disso, envolve mudangas na relagdo entre os sujeitos € a
natureza. Entendemos, assim, que a escola do campo potencializa esse movimento de transi¢ao
agroecoldgica com sua proposta e estratégias pedagogicas, uma vez que esta ¢ uma trincheira a
mais nas lutas do Assentamento.

No Assentamento Santana tém-se a experiéncia da metodologia Camponés a
Camponés (CaC). Esta, chegando ao Ceard ganhou nova roupagem: “temos renomeado como
Camponesa e Camponés a Camponesa ¢ Camponés” (RODRIGUES, 2021, p.11). E uma forma
de disseminar a agroecologia nos territorios camponeses a partir das experiéncias camponesas
em suas areas produtivas. O intuito ¢ fortalecer as praticas agroecoldgicas, bem como
diversificar a producdo agricola numa perspectiva de negacdo do agronegocio e afirmacao da
soberania alimentar. A metodologia induz o protagonismo camponés na solugdo de problemas
que estao dando certo, no processo produtivo.

No Ceard, a porta de entrada da Metodologia camponés a camponés foi o
Assentamento Santana. Nesse sentido, 0 MST mobilizou momentos formativos (Figura 31),

situando os camponeses € camponesas sobre a metodologia.

Figura 31 — Noticia sobre debate da metodologia “Camponés a Camponés no Ceara, 2020

No Ceard, semindrio debate metodologia
“Camponés a Camponés™

Encontro mostrou experiéncia da metoedclogia aplicada no territéric do
assentamento Santana, municipio de Monsenhor Tabosa (CE)

Seminario contou com ars (UECE), e do militante Feter

@ MST/CE

Fonte: Disponivel em: https://mst.org.br/2019/09/10/no-ceara-seminario-debate-
metodologia-campones-a campones/. Acesso: 10 ago. 2021.
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A partilha dos saberes entre camponeses fortalece a confianga entre eles € o sucesso
da metodologia. Para Valentin e Rosset (2020, p. 12), “el protagonismo campesino no anula en
absoluto el intercambio con el conocimiento técnico/cientifico sino, por el contrario, torna mas
eficiente el proceso y mas efectivos los resultados del mismo”. A experiéncia no Assentamento
foi acompanhada no intervalo de um ano (de maio de 2018 a maio de 2019) por Fernandes e

Sousa (2019, p. 49):

[...] ocorreu de maneira bastante dindmica, com a participagdo de um grupo de pessoas
do Assentamento Santana envolvendo educadores, estudantes, ¢ a gestdo escolar da
Escola de Ensino Médio do Campo Florestan Fernandes, além de contar com a
participagdo de membros da Brigada Dom Fragoso, do Setor de Produgido do
MST/CE, da Professora Lia Pinheiro Barbosa, da Universidade Estadual do Ceara
(UECE) e o militante Peter Rosset, da Via Campesina Internacional. Vale destacar
que conseguimos alcangar um significativo numero de familias camponesas.
Iniciamos com 115 familias de trés assentamentos da regido dos Sertdes de Inhamuns
Crateus.

No Assentamento Santana, temos de Eudes Araujo Santos (ENTREVISTA
06/10/2022), o seguinte depoimento a respeito da experiéncia do CaC:

Bom, no principio, a gente desde o principio a gente percebe algumas familias com
essa cultura resistente, mas essa metodologia do projeto camponés a camponés, ela €
muito importante porque o proprio camponés compartilha o seu saber com o outro.
Tem uma cultura muito forte do técnico. As vezes o campongés, alguns desconfiam do
técnico, como parte de ser o jeito dele, mas como parte de ser outro companheiro, ndo
¢ todos também nado, isso € muito relativo, né? A gente sabe que a assisténcia técnica
ela tem o seu destaque, tem a sua relevancia, mas essa questdo cultural, ela, dentre
outros tantos fatores, mas voltando pro fator produgdo agricola, produgdo de
alimentos, essa relacdo do homem com a natureza, isso ¢ muito forte, a questdo, a
gente teve muitos problemas, aqui durante o processo: desmatamentos, queimadas. A
gente teve problemas, nao foi tdo grande, mas temos algumas familias com o uso de
agrotoxicos. EUDES ARAUJO SANTOS — GESTOR DA ESCOLA FLORESTAM
FERNANDES, ENTREVISTA, 6 DE OUTUBRO DE 2021).

De um lado, hd pessoas que estdo trabalhando com a agricultura de base
agroecologica em um projeto de sociedade que preza pelo desenvolvimento sustentavel e a vida
no campo com educagdo de qualidade, seguranca alimentar e conservacdo da natureza. Por
outro lado, hé pessoas que preferem manter a agricultura convencional com produgao imediata
pautada no desmatamento e nas queimadas. O diferencial ¢ que, no Assentamento, também se
abrem espacos de didlogo e construgdo de caminhos que buscam uma vida com dignidade no
campo, ja que nas cidades isso praticamente ndo parece ser viavel para os trabalhadores.

Assim, o Assentamento Santana conheceu e desenvolveu “uma metodologia de
transformagdo agroecoldgica protagonizada pela familia camponesa (e nao pelo técnico que

visita os lotes das familias)” (ROSSET, 2019, p. 10). Cada assentamento possui um responsavel
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pela metodologia. As mulheres camponesas s3o as mais envolvidas na construgdo e
disseminagdo agroecoldgica nas comunidades.

Dona Maria Gorete Pereira Fernandes, promotora CaC, com as experiéncias
agroecologicas desenvolvidas no seu quintal produtivo (Figura 32), afirmou: “a experiéncia do
camponés a camponesa ¢ se manter no campo, tirando da terra, dela tirando o sustento e pra
isso a gente tem que ter cuidado com ela. Nos quintais, tudo ¢ cheio de mato, faz cobertura e
quando ¢ o tempo de plantar a gente ndo tira, deixa que é pra poder manter a terra viva”

(MARIA GORETE, CAMPONESA, ENTREVISTA, 07/10/2021).

PRODUCAO DE MAMAO HORTA PRODUCAO DE MARACUJA

Fonte: Oliveira (2021).

O coletivo das escolas de Ensino Médio do campo estd empenhado no
aperfeigoamento da Metodologia Camponesa ¢ Camponés a Camponesa e Camponés (CaC)
nos territorios dos assentamentos de Reforma Agraria e comunidades de abrangéncia das
escolas. A metodologia se expande para outros territdrios cearenses e as escolas de Ensino
Médio do campo sdo fortes aliadas na disseminagdo agroecoldgica.

Naregiao de abrangéncia da escola do Campo Florestan Fernandes — assentamentos
de Reforma Agraria: Santana, Bargado, Cachoeirinha, Curitiba, Agrobel, Orange, Santa Isabel
e Tira-Teima além das comunidades camponesas — cada comunidade iniciou, no ano de 2018,
o contato com a CaC a partir de processos formativos sobre os principios € os passos da
metodologia. O diagnostico da realidade e o mapeamento das atividades sdao realizados no
intuito de definir os camponeses com perfil para serem promotores. No Assentamento Santana,

0s avangos nas praticas sao descritos no seguinte depoimento:
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Af assim, essa pratica do camponés a camponés a gente destaca a adubacgao essa técnica da
adubag@o, tem camponés que passa para outro essa técnica dos corddes de pedra, tem outros
que partilham essa técnica de cobertura morta, a cobertura verde. Tem outros que
compartilham essa experiéncia do reaproveitamento do pé do café, da casca de banana e da
casca de ovo. Tem muita gente que joga fora e ndo sabe que elas tém fosforo, potassio. Entdo
todos esses alimentos as plantas também precisam, s6 que ai, o que eles utilizam aqui, por
exemplo a banana, que eles utilizam a casca e ai eles trituram aqueles pedacinhos de casca
de banana que fica bem preta, seca e tem deles ainda que tém a cultura do pildo. Ai eles pisam
e ai colocam no pé da planta. Outros usam a casca do ovo. Lavam e bota pra enxugar no sol,
também trituram, pisam e ai derrama o p6 no solo. Porque a planta, ela leva um tempo pra
decompor, entdo sendo pisado, o pd, ela absorve mais rapido. Entdo ela da um efeito mais
rapido. Seja na parte de produgdo do fruto, na qualidade do fruto, seja no sabor da planta
(EUDES ARAUJO SANTOS — GESTOR DA ESCOLA FLORESTAM FERNANDES,
ENTREVISTA, 6 DE OUTUBRO DE 2021).

Com o lema “Quando o agricultor vé ele acredita!” (SOSA, 2012), a metodologia

\

CaC apresenta a importancia da partilha de saberes e experiéncia entre os camponeses. A
medida que as experiéncias sdo compartilhadas e postas em pratica pelos camponeses, a
metodologia vai sendo colocada em pratica. Sobre o trabalho camponés, a camponesa Maria

Gorete refletiu que:

Ele /campesinato] ndo se caba porque a forma dele trabalhar é com prazer. Tudo que
vocé trabalha com prazer, minha filha, ndo se acaba. Ele s6 cresce, ele se renova. Tem
a questdo do solo que é muito quente, mas se vocé€ souber trabalhar, acordar cedo,
trabalhar até 10 ou até 11 horas, arar, comecar 3 horas, as suas atividades organizadas,
o camponés, ele ¢ feliz. A questdo da cobertura da terra, a gente tem que ter cuidado
com a terra.... a terra se torna viva nos cuidados, a cobertura de deixar o restante de
legumes que sobram, o feijdo, os talos de feijao, de milho. Ali é que faz aquela
cobertura na terra. E vocé pode olhar, onde tem muito “bascui”, onde tem restante de
cultura, a terra chega ¢ umida, toda rariscada, terra boa. E se vocé deixar ela
descoberta, s6 a poeira, vocé imagina que ela ndo da nada. Aqui tem muita picarra,
mas ndo faz diferenga de uma terra boa, né? Eu boto o pau, boto a cobertura, boto um
pouquinho de dgua de manha e de tarde, d4gua doce. Sempre era um sonho que eu
tenho, se tornou a vida alegre, mais fresca e ¢ assim a vida do campo, de quem sonha
(MARIA GORETE PEREIRA FERNANDES, CAMPONESA, ENTREVISTA,
07/10/2021, grifo nosso).

A vida no campo € um “sonho”, conforme demonstrado pela camponesa. Um sonho
regado de lutas, resisténcias, conquistas e resiliéncias em que a agroecologia se faz presente.
Conforme Fernandes (et al., 2017, p. 4) “a agroecologia ndo ¢ um projeto que se faz por si, €
necessario aliar-se as praticas populares, a inovagdo tecnologica e educacional, a partir dos
sonhos e das lutas dos camponeses”. Conforme a reflexao feita por Maria de Jesus dos Santos

Gomes (ENTREVISTA, 25/11/2022):

A agroecologia, como ciéncia, como resgate da ancestralidade, dos povos da Africa
que vieram para ca, como também essa experimentagdo, principalmente aqui no
Nordeste da Articulagdo do Semiarido (ASA). Ela [ASA] catalogou mais de 130
tecnologias criadas pelos camponeses e camponesas para conviver com a seca. [sso ai
nao foi EMBRAPA, ndo. Foi o povo que criou, uma base de tecnologias para conviver
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com a seca. Uma outra questdo, também da agroecologia na escola como pratica
fundamental porque ela desenvolve esse pertencimento a terra, a um projeto popular
de agricultura camponesa ¢ de reforma agraria popular. Entdo é fundamental as
praticas e n6s pensamos também em avangar. Por exemplo, com ¢é que a gente vai
avancar na producgdo de novas tecnologias a partir das nossas necessidades. A gente
também precisa pensar nisso. Entdo a agroecologia, ela ¢ um campo de conhecimento
e de pratica fundamental para a Educacido do Campo.

Enquanto “campo de conhecimento e de pratica”, ja se percebem mudangas
significativas nas praticas e relacoes com a terra e com a natureza de modo geral no
Assentamento Santana. Um exemplo disso estd posto no relato de Eudes Arafijo Santos
(ENTREVISTA, 06/10/2021), ao informar que as praticas de queimadas, “[...] de t4 fazendo
rocado todo ano, provocando varios desequilibrios ambientais, essa questdo também da
degradacdo do solo, o empobrecimento do solo, vamos dizer assim, a extingdo das espécies”,
estao sendo substituidas pela producao agroecologica.

O relato ainda enfoca o papel dos quintais agroecoldgicos nos territérios: “[...] essa
pratica dos quintais agroecologicos vocé tem produgdo o ano todo, porque muitas familias usam
vérias técnicas e experiéncias. Muitos utilizam o reaproveitamento das dguas das pias (Figura
33), das aguas do banheiro para a produgio de frutiferas [...]” (EUDES ARAUJO SANTOS,
ENTREVISTA, 06/10/2021).

Figura 33 — Aproveitamento da dgua da pia, para irrigagdo da ciriguela, quintal produtivo,
Assentamento Santana, 2021

Fonte: Adeliane Vieira de Olveira (2021).



119

O campo experimental, enquanto espago estratégico para o desenvolvimento de
conhecimentos pautados na agroecologia, possibilita articulagdo de saberes dos diversos
camponeses no didlogo com as varias areas do conhecimento e, inclusive, na valorizagao das
praticas e saberes populares e ancestrais. A luta camponesa por vida digna no campo vai se
fortalecendo a partir dos diversos sujeitos envolvidos nela. Como descrito por Fernandes (et al.,

2017, p. 4-5):

A esperanga dos camponeses ndo tem raizes nas poesias e delirio; mas sim na
convicgdo de que o campo ¢ um lugar de vida e, sobretudo, na luta e defesa das
diversidades dos cultivos, aumento da biodiversidade, tratamentos alternativos aos
agrotoxicos, no novo modo de viver e lidar com a natureza, reproducdo camponesa ¢
na soberania dos povos e nagdes.

No contexto climatico do sertdo cearense, “[...] considerando a pouca
disponibilidade de recursos financeiros e as dificuldades hidricas, num periodo marcado por
longa estiagem, predominaram iniciativas relacionadas a captag¢@o e ao armazenamento de agua
e a recuperacdo de solos e a implantacao de unidades de produgdo simples” (SILVA, 2017, p.
106). Ainda os camponeses que ndo dispdoem das tecnologias de captacao de agua se utilizam

de meios para garantir a producao, como por exemplo o uso de caixas de plastico (Figura 34).

Figura 34 — Caixa d'agua de pléstico para armazenamento de dgua, Assentamento Santana,
2021

Fonte: 011V1r, 2021.

Conforme relatado por Eudes Araujo Santos (ENTREVISTA, 06/10/2021), os
camponeses “[...] organizam caixas de plasticos ou tanques para armazenar agua, que ¢
bombeada pelo agude grande que vem abastecer as familias do Assentamento. Essa dgua ¢ para

atividades gerais. Para Guhur (2010, p. 198-199, grifos do autor), o “que se quer destacar aqui
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¢ que na agroecologia ndo se trata, como observamos em muitos debates, de se contrapor “a
evolucao das forcas produtivas”, substituindo técnicas das mais “modernas e avancadas” por
praticas arcaicas e supersticiosas”. Entendemos a agroecologia na especificidade de cada
assentamento, levando em consideragdo as caracteristicas climaticas € o solo para construir a

agricultura camponesa, livre de venenos e rico em soberania alimentar.

Trata-se de escolher as tecnologias apropriadas, de acordo com pardmetros que nao
sdo redutiveis a “eficiéncia” fetichista da acumulagdo capitalista, num momento em
que o capitalismo financeiro pressiona por apostas tecnologicas cegas, de uma
irresponsabilidade social total, como no caso dos OGM, ou da decodificagdo do
genoma (GUHUR, 2010, p. 199).

Para Sales e Sousa (2016), além das experiéncias vivenciadas no interior das escolas
do campo, elas possuem o desafio de dialogar com as experiéncias de fora num processo de

articulagcdo que envolva ativamente a juventude camponesa.

A escola ndo pode ser pensada apenas como espago para difusdo de saberes, pelo
contrario, ela precisa garantir a elaboragdo de novos conhecimentos, de novas formas
sociais, de novos sujeitos que se constituem cotidianamente nos tempos escolares e
ndo escolares, ficando o desafio para a escola de conseguir dialogar com as
experiéncias produzidas fora, para que as juventudes possam encontrar na escola os
proprios interesses € demandas (SALES; SOUSA, 2016, p. 132).

A Escola Florestan Fernandes, nesse contexto, promove a reflexdo, elaboracdo e
experimentacdo de possibilidades e praticas para a convivéncia com o semiarido. As
tecnologias sociais sao problematizadas na escola, propondo formas de produzir no contexto de
cada escola e assentamento. Essas tecnologias sdo, ao mesmo tempo agricolas, ecoldgicas,
econdmico soliddrias e promovem seguranca alimentar (GNADLINGER, 2006, p. 111). No
Assentamento Santana, as tecnologias sociais possibilitam novos cenarios para os camponeses

assentados, conforme revelado a seguir:

A gente tem a experiéncia hoje dos quintais produtivos. Porque os quintais produtivos,
ele tras um novo cenario para as familias. Antigamente a gente tinha essa ideia de
quintal como espaco de entulho. O quintal, ele sempre, assim, numa visdo tradicional,
numa visdo de campo, na visdo capitalista, na visdo equivocada, estereotipada,
esteriotipo vamos dizer assim, o campo ele € espago de atraso assim como os quintais
sdo espaco de entulho. E hoje a gente mostra que o campo nao € espaco de atraso, €
espaco de desenvolvimento, espaco de produgdo da existéncia e resisténcia, da
produgdo cultural, da producdo da agroecologia e a gente percebe que as familias
tratam o quintal como o espago da soberania alimentar porque a partir dali elas
produzem seus alimentos saudaveis (EUDES ARAUJO SANTOS — GESTOR DA
ESCOLA FLORESTAM FERNANDES, ENTREVISTA, 6 DE OUTUBRO DE
2021).
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Desse modo, destacamos as caracteristicas da resisténcia camponesa no
Assentamento Santana, em que os camponeses estabelecem relacdes de respeito com a terra,
entendendo-a como um meio de producdo, “porque a gente sabe que a terra é mae e ela precisa
ser cuidada pra ela poder dar o retorno do alimento para nés. Sao os filhos que cuida dela”
(MARIA GORETE PEREIRA FERNANDES - CAMPONESA, ENTREVISTA, 07/10/2021).
A camponesa apresenta a leitura mistica da ‘Pacha Mama’ para pensar a relacdo com a terra,
entende-a como uma “mae”, os camponeses sao filhos, e como tal precisam cuidar da terra. Em
entrevista a Nogueira (2014, p. 161), Carlos Walter Porto-Gongalves revelou que a “Pacha
Mama ¢ a fonte da vida e ndo esta separada dos homens. Trata-se de uma visao mais complexa
e integrada do mundo”. Conforme o relato de Dona Maria Gorete Pereira Fernandes, camponesa

do Assentamento Santana:

Eu sou das quartas pessoa que cheguei aqui no Assentamento eu sou muito feliz e
honrada aqui. Ai minha filha, isso aqui ¢ um tabuleirozinho, mas ¢ isso ai, a gente vai
botando um pan, vai fazendo cobertura na terra e ai vai se mantendo a terra viva. Ai a
forma de vocé cuidar da terra, a terra se torna viva e a produgao ¢ diferente. Nao
precisa vocé plantar muito pra vocé fazer o alimento pra sua familia, pra seu consumo
do dia — a - dia e principalmente quando a gente vai ficando mais velho que se
aposenta, como agora eu sou aposentada, meu esposo ja estd aposentado, eu me
aposentei por tempo de servico. Ai a gente trabalha na terra s6 pra tirar o alimento pro
sustento da gente do ano, pra ajudar nos animais. Nao é mais pra venda. Ai a terra,
um quintal, um cercado bem cuidado ele deixa a producdo boa, a terra com cobertura
(ENTREVISTA, 07/10/2021).

Conforme o relato e para Woortmann (1990, p. 12), o camponés “[...] ndo vé a terra
como objeto de trabalho, mas como expressao de uma moralidade; ndo em sua exterioridade
como fator de producao, mas como algo pensado no contexto de valoracdes éticas”. A terra,
ndo ¢, portanto, “simples coisa ou mercadoria” (WOORTMANN, 1990, p. 12). Assim, podemos
perceber esse cuidado ao adentrar no territério do quintal da camponesa e observar as diversas

culturas produzidas (Figuras 35 e 36).
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Figura 35 — Quintal produtivo da camponesa Figura 36 — Pimenteira no quintal produtivo da
Maria Gorete, Assentamento Santana, camponesa Maria Gorete, Assentamento
2021

antana, 2021

o

Fonte: Adeliane Vieira de Oliveira (2021).

A agroecologia também apresenta as diversas relacdes de género existentes na
dindmica das relagdes sociais e produtivas. Essas relacdes sdo trabalhadas desde a escola do
campo sobretudo em relagdo ao trabalho coletivo e a divisao de tarefas, conforme indicado pela
Educanda B.: “A gente termina de almogar, lava o prato e espera um pouquinho. Agora o tempo
estd mais corrido, né? A gente vai e toma banho e vem” (GIRASSOL B., EDUCANDA -
ENTREVISTA, 12/12/2022). Na escola, cada educando, educador, funcionario, nos momentos
de partilha e lanche se responsabiliza pela higienizagdo do seu prato, copo e talher.

Essa ¢ uma pratica organizativa do MST como um todo que articula e agiliza os
trabalhos, principalmente nos momentos formativos. Um exemplo disso foi o Encontro
Estadual de Educadoras e Educadores das Areas de Reforma Agraria do MST/CE — EEERA, ja
mencionado nesta tese, e a Educanda A., que participou do evento, relatou para os colegas’® a
dinadmica organizativa do mesmo: “L4a onde a gente estava cada um lavou o seu prato. Cada
regido ficava pra fazer uma tarefa: pra lavar um banheiro, pra ajeitar o refeitorio. Que as vezes
sdo coisas que a gente ndo faz em casa” (GIRASSOL A., EDUCANDA — ENTREVISTA
12/12/2022).

No contexto dos quintais produtivos do Assentamento, por vezes, nao ha a divisao
de atribui¢des entre homens e mulheres, e percebemos que estas estdo envolvidas tanto no
cuidado voltado para a horta, pomares e dos animais de pequeno porte. Aos homens, além de
também darem conta dessas atividades, se dedicam também aos cuidados dos animais de grande

porte, do rocado, bem como trabalham para garantir o suporte forrageiro para as criagoes.

30O dialogo com os alunos ocorreu no formato de roda de conversa em que 0s mesmos dialogavam também entre
si.
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Nesse aspecto, na dindmica do quintal produtivo, visualizamos uma experiéncia
baseada no sistema agrossilpastoril. Para Campanha e Holanda Junior (2007, p. 1), “os sistemas
de produgao agrossilvipastoris que integram a exploragao de lenhosas perenes com culturas e
pastagem, vém sendo propostos como alternativas ecologicamente sustentaveis para o semi-

arido”. Esse sistema produtivo possui uma interacao direta entre as partes, pois nele:

[...] vocé tem animais que estdo produzindo esterco e que ao mesmo tempo vocé ja
vai enriquecendo o solo daquele sistema, que ¢ o sistema agrossilpastoril, que ¢
agroflorestal com a criagdo de pequenos animais, que eu posso ir alternando esse ciclo.
Os animais vado consumindo aquela produ¢@o que eu tenho, porque de uma producéo
agroflorestal eu posso ter capineira, posso ter palmatoria, posso ter gliricidea, posso
ter varias plantas para o suporte forrageiro. Aquelas plantas eu utilizo para a
alimentacdo dos animais, dentro daquela mesma area. Logico que tem essa estrutura
de cercamento de area e dentro dessa mesma estrutura, eu consigo com a produg¢do
dos estercos, eu consigo tanto trabalhar com os defensivos naturais como eu consigo
também, trabalhar com a questio da adubagio organica (EUDES ARAUJO
SANTOS - GESTOR DA ESCOLA FLORESTAM FERNANDES,
ENTREVISTA, 6/10/2021).

No quintal produtivo, com o sistema agrossilpastoril, a diversidade se revela na
composi¢do de arvores nativas e restolho da producdo de milho, para o suporte forrageiro
(Figura 37). Nesse sistema, conforme relatou Eudes Aratjo Santos, “vocé consegue, além de
produzir alimentos, com consorcio de plantas nativas, vocé consegue criar pequenos animais.
Légico que vocé tem que ter um espaco € uma organiza¢do de lotes, né? Dos animais”

(GESTOR DA ESCOLA FLORESTAM FERNANDES, ENTREVISTA, 6/10/2021).

Figura 37 — Restolho de milho para suporte forrageiro, quintal produtivo de Dona Fatima-
camponesa, Assentamento Santana, 2021

f

Fnte: Oliveira (22. |

Além disso, “o uso de espécies arboreas, tanto no campo agricola, como no pastoril,

constitui garantia de manter ativa a circulagdo de nutrientes e o aporte significativo de matéria
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organica, condi¢cdo essencial para se cultivar, de maneira continuada, os solos tropicais”
(CAMPANHA; HOLANDA JUNIOR, 2007, p. 1). Assim, uma caracteristica comum no
Assentamento e nos quintais produtivos visitados € que a criacao de animais que mais se destaca

¢ a caprinocultura (Figura 38).

Figura 38 — Aprisco com ovelhas (sistema agrossilpastoril) no quintal de Dona Lucia -
Camponesa, Assentamento Santana, 2021

% ATy

Fonte: Oliveira (2021).

Ao longo das visitas aos quintais produtivos dos camponeses do Assentamento
Santana, percebemos as particularidades existentes, o cuidado e embelezamento dos quintais.
Afirmando os principios do Campo Experimental da Agricultura Camponesa de que deve ser
um territério fértil de ideias e sugestdes praticas para embelezar e enfeitar os ambientes. Nessa
tarefa, embora haja a contribui¢do masculina, se sobressai a figura feminina, de modo que as

camponesas colorem seus quintais com as cores vivas da natureza (Figura 39).

Figura 39 — Cultivo de flores no quintal produtivo de camponesa, Assentamento Santana,
2021

; i
Fonte: Adeliane Vieira de Oliveira (2021).

Os animais possuem um importante papel na manutencgio desse sistema produtivo

por garantir além da matéria organica para a adubagao do solo, a carne para o consumo familiar
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e venda. Certamente, “nas culturas camponesas, ndo se pensa a terra sem pensar a familia e o
trabalho, assim como ndo se pensa o trabalho sem pensar a terra e a familia” (WOORTMANN,
1990, p. 23).

A produgdo mista — plantas nativas, frutiferas e pequenos animais — caracteriza o
sistema produtivo agrossilpastoril. Temos, ainda, a producdo de hortalicas (Figura 40) que
alimenta a familia camponesa e produz a soberania alimentar da mesma. Pritica também

presente nas experiéncias da Escola Florestan e que dialoga com as familias.

Figura 40 — Horta no quintal Produtivo de Dona Lucia - camponesa, Assentamento Santana,
2021

Fonte: Adeliane Vieira de Oliveira (2021).

As experiéncias com os quintais produtivos e hortas, desenvolvidas no
Assentamento Santana, revelam os caminhos trilhados rumo a soberania alimentar das familias.
Sobre esse ponto, Paulino (2008, p. 233) revelou que “é no interior de estratégias tdo diversas,
proprias de um modo de vida em que o motor da organizagao produtiva ¢ a reproducao familiar,

que o campesinato consegue potencializar recursos parcos |[...]”.

Hoje a gente tem percebido esse melhoramento, as familias tendo sua soberania
alimentar, 16gico que tem algumas frutas que a gente compra, porque a gente nao tem
as condigdes climaticas, hidricas, de solo favoraveis como eu até coloquei pra eles o
laboratorio de solos. N&s hoje, se a gente conhece o solo, a gente ja tem a condigdo
de olhar para a adubagfo desse solo, para as plantas que se adaptam naquele solo
(EUDES ARAUJO SANTOS - GESTOR DA ESCOLA FLORESTAM
FERNANDES, ENTREVISTA, 6 DE OUTUBRO DE 2021).

Devido as peculiaridades da regido — Sertdo dos Inhamuns — no Assentamento

Santana, sdo utilizadas as tecnologias sociais para garantir a criagdo e manutengdo dos quintais
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produtivos pelas familias. Algo importante de ser ressaltado € o papel da escola do campo no
que se refere a conscientizagdo camponesa sobre a produ¢do no/do campo. Conforme o relato
feito pela professora de Geografia da escola, alguns pais de educandos atribuem o trabalho na
terra como uma penalidade: “a gente vé que alguns pais dizem: eu digo pro meu filho se ele nao
estudar vai restar pra ele o que aconteceu com o pai dele de trabalhar na roca, aquele trabalho
duro” (IVANETE FERREIRA FERNANDES — ENTREVISTA 12/12/2022). Nesse viés, a
escola busca trabalhar e mostrar além da importancia da luta pelo acesso a terra, a necessidade
de lutar pelas condi¢des de viver dignamente nela e isso esta intrinsecamente ligado as
condig¢des de producao e subsisténcia.
Entdo a gente também tem tratado muito discutir isso [que o trabalho na/com a terra
ndo ¢ uma penalidade] a partir dai também problematizar a importancia de politicas
publicas, que a gente possa também de que diminua a nossa penosidade do trabalho,
né? De ter acesso. Até ja existe muitas tecnologias desenvolvidas pelas universidades,
EMBRAPA, outros institutos de convivéncia com o semidrido. Agora o que a gente

precisa ¢ ter acesso. Se vocé ndo tem acesso a tecnologia de fato nao ¢ tdo facil, ndo
¢ tao simples IVANETE FERREIRA FERNANDES — ENTREVISTA 12/12/2022).

As tecnologias sociais encontradas no Assentamento sdo voltadas para a captagdo
de agua da chuva tanto para o consumo humano como para a producdo. Nesse sentido, no
Assentamento em questao, além da utilizacdo da dgua da pia, outras estratégias e tecnologias
de captagdo de dgua também sdo utilizadas, como por exemplo “[...] na produgdo dos canteiros
eles utilizam a agua das cisternas, porque a gente tem muitas familias aqui que além de ter a

cisterna para o consumo humano eles tem a cisterna de enxurrada” (Figura 41).

Figura 41 — Canteiro produzido a partir da 4gua da cisterna de enxurrada, Assentamento
Santana, 2021
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A cisterna de placa ¢ uma das principais alternativas utilizadas no contexto do

semidrido para garantir a reserva de dgua para o consumo. Segundo Gnadlinger (2006, p. 111),

“para consumo humano, a captagdo de dgua da chuva precisa de um reservatorio seguro e

fechado, para que ndo haja vazamentos, nem evaporacdo ou transpiracdo”. Assim, segue a

logistica para a construcdo dessa tecnologia:

A cisterna de placas, fabricada com placas de concreto e arame liso, rebocada por
dentro e por fora, ¢ até hoje a mais construida. [...] A cisterna de placas de cimento
fica enterrada no chio até mais ou menos dois tergos da sua altura. Ela consiste em
placas de concreto (mistura: cimento de 1:4), com tamanho de 50 por 60 cm e com
3cm de espessura, que estdo curvadas de acordo com o raio projetado da parede da
cisterna, dependendo da capacidade prevista (GNADLINGER, 2006, p. 112).

No livro ‘Entre o impossivel e o necessario: rebeldia nos trajetos de mulheres Sem-

Terra do Ceara’, encontramos o relato de Dona Virginia, camponesa do Assentamento Santana,

a respeito da conquista das cisternas para o assentamento. Ao rememorar sua participacao nas

Romarias da Terra’!, a camponesa relembrou a “derradeira” em que esteve e sobre o significado

dela:

E quando foi a derradeira romaria que foi em Juazeiro do Norte, foi em 2003. Quando
nos estdvamos terminando a missa, que foi dentro da praga da Igreja Nossa Senhora
das Dores, chegou a comissio mandada pelo Lula. Esta comissdo para os
assentamentos era para assinar, para o INCRA fazer as cisternas em cada casa dos
assentamentos. Muita luta eu ja tive, mas essa ai foi caida do céu! Quando chegou que
eu disse que tinha assinado para vir para ca, [as pessoas] faziam era mangar. Na
assembleia eu dizia para organizar o povo para fazer as cisternas. Esta ail... Todas
essas coisas a gente alcancou (GODINHO; GONCALVES; VICENTE, 2020, p. 148,
grifo nosso).

A 4agua, enquanto simbolo da vida, reforca sua necessidade para a existéncia dos

seres. Assim, a conquista das cisternas de placas possibilitou a reconfiguracdo da vida nos

territorios. Além da cisterna de placas para a producdo, a cisterna de enxurrada (Figura 42),

com capacidade para cinquenta e dois mil litros de 4gua, € uma alternativa muito utilizada em

areas de Reforma Agraria, importante para produzir no contexto do semidrido nordestino.

31

As Romarias da Terra sdo organizadas pela Comissdo Pastoral da Terra em todo o Brasil desde 1978. “Nelas

se busca mais que confortar o coracdo, se busca a transformagao da sociedade, a constru¢do do Reino de Deus”.
Disponivel em: https://www.cptnacional.org.br. Acesso em: 29 dez. 2022.
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Figura 42 — Cisterna de Enxurrada no Quintal produtivo de Dona Assentamento Santana, 2021

Na cisterna de enxurrada a dgua da chuva ¢ captada através
do represamento. A cisterna € construida em um terreno
com declividade. Cisterna

A agua da chuva € acumulada em
tanques, represando-a, A medida |
que o 1° tanque enche, passa para |
0 2° ¢ em seguida para cisterna. |

Fonte e elaboragdo: Adeliane Vieira de Oliveira (2021).

A cisterna de enxurrada, conforme se pode visualizar na imagem acima, ¢ uma
tecnologia social simples, porém muito eficaz na captagdo de dgua. A mesma possui dois
tanques para o represamento da dgua, antes de sua chegada a cisterna propriamente dita. Um
pré requisito importante para a constru¢do dessa tecnologia social ¢ que seja construida num
terreno com declividade. Assim, a medida que a 4gua escoa na superficie do terreno e chega ao
tanque 1, enchendo-o, ela ¢ parcialmente filtrada (uma vez que galhos, folhas, raizes e demais
vegetagdes ficam represados ali). Na sequéncia a dgua, mais limpa, ¢ transportada, por canos,
para o tanque 2, na sequéncia para a cisterna e posteriormente utilizada na produgdo e
manutengao dos quintais produtivos dos camponeses. Cabe destacar que por conta da sua forma
de captacdo, a agua da cisterna de enxurrada ¢ propria para o consumo humano, sendo, mais
adequada para esse fim, a cisterna de placas.

No territorio do Assentamento Santana, “[...] na produ¢do dos canteiros eles
utilizam a 4gua das cisternas, porque a gente tem muitas familias aqui que além de ter a cisterna
para o consumo humano eles tem a cisterna de enxurrada” (EUDES ARAUJO SANTOS —
GESTOR DA ESCOLA FLORESTAM FERNANDES, ENTREVISTA, 6 DE OUTUBRO DE
2021).Além das tecnologias sociais, no Assentamento, o didlogo com a Educa¢dao do Campo

possibilita o estudo e experimentagdo de praticas significativas para a produgdo, contensao e
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armazenamento d’agua para consumo e producdo. Portanto, sdo praticas que afirmam a

condi¢do camponesa no territorio e para além dele.

A riqueza do solo ¢ a conteng@o do solo, conter a erosdo e ai a gente tem a experiéncia
do corddo de pedra, que a gente utiliza. A gente tem uma area que a gente conseguiu
recuperar o solo com a contengd@o do corddo de pedra, a gente conseguiu trazer essa
plantagdo de feijao andu, que ele produz muitas folhas e aquelas folhas vao adubando
a terra de forma rapida e a terra vai ganhando um novo corpo, uma nova paisagem.
(EUDES ARAUJO SANTOS - ENTREVISTA, 06/10/2021).

O melhoramento das unidades produtivas enquanto campos experimentais vai
sendo percebido nos territorios, de modo que nao hé dissociagdo entre as praticas produtivas da
escola do campo, o Assentamento e¢ as comunidades assistidas por ela. As produgdes e
tecnologias sociais presentes no Assentamento Santana podem ser agrupadas a partir de:
produgdes, criagdes, estratégicas agroecologicas e das tecnologias sociais existentes, conforme

apresentado na Figura 43.
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E possivel perceber que as praticas vao se fortalecendo na escola e nos territorios,
numa perspectiva dialética. Nessa articula¢do, ndo ha saberes maiores ou menores, ha saberes
diferentes (FREIRE, 1989) e essa articulacao dialética move a vida e o fazer viver, a partir das

escolas do campo e dos territorios na afirmagao dos interesses do campesinato. Nesse sentido:

A escola fortalece as familias e as familias alimenta a escola € o seu processo ativo.
O Movimento alimenta a escola e a0 mesmo tempo a escola fortalece as lutas, porque
penso que quando a gente vai falar de resisténcia, nos estamos falando de uma
resisténcia do ponto de vista material, das condigdes materiais de existéncia, que passa
pela economia, pela produgdo. Nos estamos falando de uma dimens&o que ¢ cultural
ou territorial no sentido mais amplo, o que nés pensamos sobre nds mesmos e sobre
tudo isso; como nés como percebemos, como compreendemos a luta de classe, os
conflitos no campo e essa dimensdo e¢ a dimensdo politica. Como que nos
organizamos, nos mobilizamos nesse movimento e a escola acaba contribuindo nessas
trés diregdes (PAULO ROBERTO DE SOUSA SILVA - ENTREVISTA
23/11/2022).

A acdo dos movimentos socioterritorais, a partir das escolas de Ensino Médio do
campo, no Cearda, vem proporcionando a constru¢dao de uma relagdo diferente com a natureza,
forjando um novo camponés. “Nao serd pouco se o encontro entre a Pedagogia do Movimento
e a escola provocar uma reflexdo sobre seus objetivos formativos e sobre as matrizes
pedagdgicas que deve acionar para realizar a sua tarefa educativa” (CALDART, 2012, p. 552).
Nesse aspecto, entendemos que a Agroecologia ¢ mais uma matriz formativa da Educacdo do
Campo, em seu compromisso com a vida e com as condi¢des de existéncia pautadas na
dignidade e justica social para o campesinato. No proximo capitulo, apresentamos essa
discussdo, trazendo como base de anélise empirica, a Escola do Campo Florestan Fernandes

enquanto materializacdo e continuidade das lutas dos movimentos socioterritoriais.
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4 A AGROECOLOGIA COMO MATRIZ FORMATIVA NA EDUCACAO DO
CAMPO: A ESCOLA FLORESTAN FERNANDES

Neste capitulo, refletimos sobre a agroecologia como matriz formativa na Educagao
do Campo, tendo como foco a Escola do Campo Florestan Fernandes. Para tanto, abordamos o
curriculo das escolas do campo e o seu didlogo com a agroecologia, buscando compreender
como a mesma se apresenta nas praticas escolares. Assim, apresentamos a escola do campo e a
agroecologia como elementos de resisténcia a partir do didlogo com a juventude camponesa da

Escola Florestan Fernandes.

4.1 O curriculo das escolas do campo

Considerando as articulagdes para a construgdo e pratica do curriculo escolar, no
contexto das escolas de Ensino Médio do campo, faz-se necessario tecer algumas reflexdes que
nos remetem as dimensodes do curriculo em sua pratica, bem como do curriculo oculto. Para
Moreira e Silva (2000, p. 08), “o curriculo ndo ¢ um elemento inocente e neutro de transmissao
desinteressada do conhecimento social. O curriculo estd implicado em relagdes de poder, o
curriculo transmite visdes sociais e particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
sociais particulares”. Nesse sentido, ndo podemos pensar ¢ nem situar o curriculo fora do
processo histdrico, uma vez que o mesmo “ndo € um elemento atemporal — ele tem uma historia,
vinculada a formas especificas e contingentes de organizagdo da sociedade e da educagdo”
(Idem).

A partir desse ponto, buscamos trazer os elementos que podem nos apresentar o
curriculo das escolas de Ensino Médio do campo bem como entender como a agroecologia se
manifesta no mesmo. Apontamos o curriculo escolar gestado e conduzido pelo movimento
socioterritorial, tendo em vista as diversas redes de solidariedade bem como os principios de
formac¢ao humana presentes nesse Movimento. Conforme apontado por Pedon e Corréa (2019,

p. 88-89):

A escola ¢é responsavel pela implementagdo do curriculo oficial e pela agdo
protagonizada pelos professores, ¢ um espago importante a partir do qual as relagdes
de poder e as relagdes de produgado tém concretude, por isso, esse espacgo se torna um
territorio. As relagdes exercidas sobre o espago-territorio nos dias atuais sdo de uma
complexidade muito grande e, devido ao modo de produgao capitalista ter dinamizado
o territorio a partir de novas necessidades de circulagdo de pessoas,
informagdes/comunicagdes e mercadorias, as transformacdes no cotidiano das
pessoas também se complexou. O territorio tem uma dimensao politica intrinseca, na
verdade, tem a dimensdo de poder no centro de sua constitui¢do. A escola &,
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aprioristicamente, nesses termos, uma relagdo politica. E uma relagdo entre grupos
sociais mediada pelos interesses, ideologias e valores territorializados, ela prepara as
geragdes vindouras para a vida social e para o desempenho profissional, além de
conformar diferentes visdes de mundo, assim, o embate entre interesses de diferentes
grupos ¢ classes sociais tém esses componentes como alvo de disputa (PEDON;
CORREA, 2019, p. 88-89).

Assim, o movimento de articulacdo e organicidade das redes de solidariedade no
processo de constru¢do da Educagao do Campo no Ceara, como desdobramento da luta pela
terra, continua. Para Fernandes (2000, p. 80), “uma importante condigao para o avango da luta
pela terra ¢ a organicidade dos movimentos sociais”. Ainda a esse respeito, o referido estudioso

reitera:

A organicidade ¢ uma caracteristica dos movimentos socioterritoriais. E representada
na manifestacdo do poder politico e de pressdo que os sem-terra possuem no
desenvolvimento da luta, tanto para conquistar a terra, quanto para as lutas que se
desdobram nesse processo. A separacgdo das lutas pela conquista da terra das lutas de
resisténcia na terra ¢ uma forma de fragilizar os movimentos. Portanto, a consciéncia
das realidades em que vivem é fundamental para a construgdo da organicidade no
processo de formagdo da identidade dos sujeitos da luta. E essa condigdo esta
associada a vinculagdo das familias aos movimentos (FERNANDES, 2000, p. 80).

As primeiras articulagdes para pensar e discutir sobre a proposta educativa das
escolas do campo se deram no processo de organicidade e articulagio nas redes de
solidariedade. Nesse sentido, o curriculo das escolas de Ensino Médio do campo ¢ uma
constru¢do permanente e, conforme Pereira (2020, p. 89), “a coletividade da elabora¢do é um
aspecto a ser destacado, tendo em vista que ele abrangeu ndo somente as comunidades locais

onde as escolas seriam construidas, mas envolveu todos os assentamentos que teriam escolas

construidas”. Para Reis, Sobreiro Filho e Rabelo (2019, p. 262):

[...] a educagdo é uma faceta da luta do/no territorio. A conquista da terra pelo
movimento socioterritorial ¢ apenas uma das dimensdes da luta que o camponés trava
pelo territério, compreender isso € o primeiro passo para entender a complexa relagio
destes sujeitos (individuais e coletivos) com o campo, o trabalho e suas
territorialidades.

Essas territorialidades se manifestam a partir de uma agenda de lutas e demandas
que o MST trava para erguer o projeto camponés das escolas do campo. A esse respeito, Pereira
(2020) destacou o papel do Setor de Educacdo do MST/CE nesse processo de construgdo e

pensamento sobre o curriculo, uma vez que este:

[...] cumpriu o papel de articulador desse processo entre as escolas, ja que a proposta
de educacdo que nascia naquele momento era de um coletivo, mas também de um
Movimento maior pela Reforma Agraria. Se a educagdo do campo apontava para um



134

projeto de sociedade, era preciso articular ndo sé elementos das particularidades, mas
os elementos universais da proposta a ser construida (PEREIRA, 2020, p. 90).

Nesse processo construtivo, o PPP das escolas do campo, sobretudo, das primeiras
em funcionamento, marca o exercicio de materializa¢do do curriculo na perspectiva da proposta
educativa para o campo. Entendemos que ha, ao longo do processo construtivo e organizativo
do MST, em relagdo a educagdo e as demais pautas de luta, uma atualizacdo teorica
contextualizada com a conjuntura dos tempos. Nesse sentido, para a constru¢do dos PPP’s das
escolas do campo, processo iniciado a partir da conquista da construgdo das escolas em meados
do ano de 2007, foi necessaria a articulacao coletiva e em redes de solidariedade.

Essa coletividade pode ser destacada a partir da realizagdo do Seminario “Escolas
do Campo: Compartilhando experiéncias”, em novembro de 2009, com a participacido de
educadores, liderancas das comunidades, militantes, técnicos da SEDUC, representagdes das
universidades e demais convidados, mobilizando a reflexdo sobre o projeto de agricultura
camponesa almejado, bem como o didlogo com experiéncias concretas de Educagao

contextualizada. Como descrito por Silva (2016, p. 88):

O Semindrio, a partir da reflexdo sobre o projeto popular para a agricultura
camponesa, a reforma agraria e as escolas do campo e da socializagao das experiéncias
do Instituto Josué de Castro (RS), da Escola Familia Agricola Dom Fragoso (CE), da
Escola Itinerante do Rio Grande do Sul (RS) e da Escola Estadual Salete Strozak (PR)
buscou elencar aprendizados para os projetos pedagogicos das escolas de ensino
médio do campo.

As discussdes envolvidas no evento voltaram-se para o pensamento sobre uma
escola construida na contramao da ldgica da escola capitalista. De igual maneira, foi promovido
o didlogo com experiéncias concretas que pudessem auxiliar a pensar o PPP das escolas de
Ensino Médio do campo. A agdo organizada e articulada dos camponeses possibilita a atuacao
e ocupacdo da educacdo enquanto espago forjado por meio da luta, uma vez que sem luta, a
materializagdo da Educacdo do Campo nas escolas de Ensino Médio do campo ndo seria
possivel.

Conforme Fernandes (2005), os movimentos socioterritoriais produzem espagos
diversos e os constituem conforme suas acdes, logo, “a construcdo desses espagos € seus
dimensionamentos sdo essenciais para as agdes dos sujeitos que procuram transformar a
realidade. Nao existe transformacgdo da realidade sem a criacdo de espacos” (FERNANDES,
2005, p. 32).

A escola do campo, diferente da escola da cidade, corresponde a materializagao da

luta dos movimentos socioterritoriais por Educagdo do Campo no Estado do Ceara. Conforme



135

Reis, Sobreiro Filho e Rabelo (2019, p. 257), as acdes realizadas pelos movimentos
socioterritoriais camponeses reproduzem uma forma de territorialidade “ndo apenas enquanto
grupo que objetiva a conquista territorial, mas, sobretudo, como sujeitos que estao produzindo
um projeto de territorialidade para a sociedade brasileira enquanto modo de vida, de produzir,
de educar etc. essencialmente diferentes daquele desenvolvido sob a égide capitalista”.
Efetivamente, a Educagdo do Campo “¢€ um territério imaterial em disputa que se
manifesta materialmente na escola, mas também em todas as dimensdes das lutas dos
movimentos socioterritoriais do campo, nos acampamentos e assentamentos de Reforma
Agraria, nas misticas e marchas” (REIS; SOBREIRO FILHO; RABELO, 2019, p. 263) e se
forja na contramao do modelo de educacao capitalista vigente na atualidade. Nesse aspecto,

para Lima (et al,, 2015, p. 09):

[...] em uma sociedade cujo objetivo primeiro é o lucro, advindo da exploragao da
forca de trabalho e da extracdo desmedida dos recursos naturais, que defende os
principios do individualismo, da competividade, a relagdo entre educagdo e
emancipagao ndo se constitui e ndo tem vinculo orgénico.

Esse modelo pensa a produ¢ao de mao de obra para alimentar o modo de produgao
capitalista. Pedon e Corréa (2019) entendem a escola como um territério importante na
construcdo da identidade coletiva e destacam o papel do professor como mediador desse
Processo:

[...] concebe-se a escola como um territério porque constitui um espago intencional
que permite a seus membros, alunos, professores e dirigentes, se constituirem tanto
individual como coletivamente, dando um contorno identitario, agenciado, em ultima
instancia, pelas contradi¢des sociais e seus reflexos nas politicas educacionais. Nao
ha duvidas de que o professor € um protagonista importante nesse processo, ja que
tem a fun¢do de mediar a conscientizagdo social, baseando-se no exercicio da razao
como forma de emancipacao e na democracia, que exige certa prepara¢do do aluno

para intervir no mundo. Este ¢ o motivo pelo qual o papel dos professores esta presente
nos debates sobre a educacdo no Brasil (PEDON; CORREA, 2019, p. 88).

Do mesmo modo, destacamos o carater contra hegemdnico presente na Educacdo
do Campo, uma vez que “a luta por um projeto de campo e de educagdo desde a classe
trabalhadora camponesa contrapde este projeto de campo do agronegodcio/latifundio e de
educacao rural” (GOMES, 2013, p. 45), problematizando principalmente a realizacdo da

Reforma Agraria, que se apresenta enquanto pauta de luta historica do MST.

A centralidade do enfrentamento ao agronegécio e da luta pela reinser¢do da reforma
agraria na agenda publica exige que mais gente (trabalhadores do campo e da cidade)
entenda o que estd acontecendo no campo, na agricultura hoje, e mais amplamente
compreenda o 6nus a humanidade de transformar tudo em mercadoria e especialmente
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os alimentos, a dgua, a natureza. Nossas escolas precisam se envolver no embate
ideologico, cada vez mais acirrado. Nao ¢ verdade que ndo temos alternativas! E que
cada vez mais gente saiba disso e desafio educativo fundamental a ser assumido pelos
educadores da reforma agraria, bem como da Educagéo do Campo, o que quer dizer
que os proprios educadores precisam ser educados sobre isso, em fungdo da forte
ofensiva do discurso ideologico do agronegocio sobre todos (MST, 2014, p. 15).

Silva (2016, p. 122) indicou o lugar da escola do campo no projeto de sociedade:

113 . . , .

a escola do campo faz parte do projeto de campo da agricultura camponesa e da reforma agraria
popular. Uma escola vinculada aos interesses da populacdo do campo, sua cultura, seu trabalho,
suas lutas e sua vida”. Assim, o projeto educativo das escolas de Ensino Médio do campo
encontra-se pautado nesses interesses materializados nos seus PPP’s.

A construgdo e sistematizagdo dos PPP’s ¢ feita coletivamente respeitando as
especificidades e caracteristicas de cada escola no que se refere a sua politica e organicidade.
As escolas do campo estdo distribuidas em territérios que percorrem o sertdo ao litoral cearense,
0 que consequentemente afirma as peculiaridades em cada uma delas. Conforme descrito por
Nascimento, Matias e Teixeira (2020, p. 53):

Esse documento concentra a esséncia do projeto da Educagdo do Campo e, portanto,
além de estruturar e orientar o trabalho politico pedagogico, ¢ norteador da pratica
educativa a se conformar no ambiente educativo e também nas relacdes sociais
desenvolvidas pelos sujeitos integrantes desse ambiente e, nesse sentido, ¢
conformador de uma formagdo politica e humana que respeita e valoriza as
singularidades e necessidades da populacdo camponesa. Para isso, ¢ importante que
seu ponto de partida tenha como base instrumentos de pensamento que apontem as

contradi¢des e indiquem as possibilidades para a organizag@o do trabalho pedagdgico
do professor comprometido com os interesses e necessidades da escola do campo.

A construgao do PPP envolve as familias, os educadores/as, educandos/as, as
associacdes dos assentamentos de Reforma Agraria e o coletivo de educagdo. Para Albuquerque

e Casagrande (2010, p. 137):

[...] pensar o trabalho pedagodgico da escola, o Projeto Politico-Pedagogico, significa
pensar a pedagogia do trabalho, tendo como referéncia inicial, ponto de partida, o
trabalho do campo. Significa pensar, especialmente para a Educacdo do Campo, o
carater pedagdgico dos processos de mudancga na base técnica da produg@o no campo.

Esse processo parte das necessidades dos camponeses em luta, uma vez que a escola
¢ compreendida como um lugar de encontro e desenvolvimento de estratégias de vida no
territorio camponés. E, conforme ja discutido, a escola do campo corresponde a uma trincheira

na luta pela terra e educacdo para os camponeses. Do ponto de vista de Martin (2002, p. 27):



137

[...] um movimento socioterritorial, como € o MST, longe de encerrar-se nas estruturas
herdadas e impostas do espago produzido pela sociedade capitalista, na sua etapa da
globalizagdo, desenvolve praticas alternativas que pdoem em questdo a estruturacao
espacial.
Nesse sentido, os PPP’s fundamentam-se na pedagogia do Movimento ¢ nos
principios da Educagio do Campo (MAGALHAES, 2017). Conforme Caldart (2003, p. 51-52),

a pedagogia do Movimento Sem Terra:

[...] € o jeito através do qual o Movimento vem, historicamente, formando o sujeito
social de nome Sem Terra, ¢ educando no dia a dia as pessoas que dele fazem parte.
E o principio educativo principal desta pedagogia € o proprio movimento, movimento
que junta diversas pedagogias, e de modo especial junta a pedagogia da luta social
com a pedagogia da terra e a pedagogia da histéria, cada uma ajudando a produzir
tracos em nossa identidade, mistica, projeto. Sem Terra é nome de lutador do povo
que tem raizes na terra, terra de conquista, de cultivo, de afeto, € no movimento da
historia.

Essa pedagogia se constroi por meio do dialogo com outros sujeitos, educadores e
afirma a necessaria articulacdo do MST e sua configuragdo socioterritorial com as redes de
solidariedade. Essa discussdo ¢ importante e necessaria para perceber a dinamica e organicidade
desse Movimento, que em sua ldgica existencial, possibilita situd-lo em sua condi¢do de
“sujeito educativo” preocupado com a formagdo humana. Assim, “desde esta nova sintese
continuamos nosso didlogo com teorias e praticas da formagdo humana, e uma reflexdo
especifica sobre o ambiente educativo de nossas escolas (CALDART, 2003, p. 53).

A construcao dos PPP’s das escolas de Ensino Médio do campo esta posta a partir
dos denominados marcos conceituais da Educacdo do Campo: marco referencial; marco

situacional; marco conceitual e marco operacional. Estes direcionam e organizam ideal e

objetivamente o documento em cada escola. Assim:

O marco referencial que problematiza a fungdo social da escola, sua missdo e os
valores que orientam a formacao dos sujeitos; o marco situacional que traz a leitura
coletiva e historica sobre a realidade, estabelecendo o contexto, a partir do qual se
constroi a escola e onde se dara sua agdo educadora de modo imediato; o marco
conceitual, que estabelece nossa visdo, valores, conceitos e postura critica frente a
realidade a ser transformada; e o marco operacional que, partindo dos dois outros,
define a intencionalidade, a organizagdo curricular, a gestdo escolar e os demais
elementos concretos da funcionalidade da escola (CEARA, 2012a, p. 03-04).

Nesse sentido, no Ceard, ap6s a conquista das escolas, o MST, sob a coordenacao
do Coletivo Estadual de Educagdo, iniciou o trabalho de elaboracdo e implementacao dos

PPP’s. Para o MST:
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Como projeto, constitui-se em intencionalidade a ser materializada pelo povo
camponés em sua luta. E para tanto, ndo existem modelos, nem receitas; tem que ser
criativamente inventada. E mais que isso, precisa ser disputada, uma vez que seu
vinculo com um projeto de campo, antagdnico ao projeto hegemonico capitalista do
agronegocio, coloca a escola num campo de disputa ideologica. O que esta em disputa
€ o projeto de formagao dos homens e mulheres do campo e da sociedade camponesa,
de modo geral, que encontra na escola um lugar privilegiado de educagdo desses
sujeitos. Portanto, a construcio da Escola do Campo a que nos referimos nao se trata,
apenas, de um prédio especifico, com um curriculo diferenciado, mas da
intencionalidade educativa de TODAS as escolas que se encontram no campo,
educando sua populagio (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES SEM TERRA,
2012, p. 20).

No Ceara, as escolas construiram e vém construindo o documento de forma coletiva
e apontam as peculiaridades presentes em cada territdrio em que estdo situadas. Tomando como
exemplo o PPP da Escola Florestan Fernandes (CEARA, 2019) no Assentamento Santana em

Monsenhor Tabosa - CE), revelamos como se da a 16gica de sua organizacao (Quadro 4):
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A partir dos marcos conceituais da Educacdo de Ensino Médio do Campo, as
escolas seguem a mesma logica tedrico pratica de construcao dos PPP’s, uma vez que articulam
as peculiaridades territoriais de cada escola com a reflexdo pratica da proposta educativa nos
territorios camponeses em que se situam. Os marcos referencial e situacional nos situam em
relacdo aos objetivos de cada escola, bem como do seu historico de luta, enquanto os marcos
conceitual e operacional dialogam diretamente com a pratica coletiva da Educacdo do Campo
nas escolas.

A matriz curricular das escolas de Ensino Médio do campo revela uma escola
contextualizada e que dialoga com as comunidades camponesas € seus interesses, bem como
afirma a constru¢do dos territdrios educativos. Na compreensdo de Silva (2018, p. 21), “os
movimentos socioterritoriais desenvolvem relagdes sociais para tratarem de seus interesses €
garantir a sua (re)producdo e (re)existéncia, construindo, assim, seus proprios espagos €
territdrios”. Portanto, a proposta curricular € o reflexo das singularidades e especificidades dos

povos do campo, conforme informou Magalhaes (2017, p. 93):

A proposta curricular para a escola do campo ndo pode ser deslocada das
singularidades dos sujeitos do campo, como tem sido tratada historicamente pela
Educagdo Rural. Nao se trata de uma dicotomia entre escola do campo e escola da
cidade, nem tampouco de limitar as discussdes tedricas apenas ao espaco vivido
desses sujeitos. Trata-se de, a partir das caracteristicas universais que toda escola deve
ter, articular as especificidades dos diferentes sujeitos que vivem no territorio do
campo: o camponés, o indigena, o quilombola, dentre outros, articulando os conteudos
as diferentes escalas geograficas: local, regional, nacional e global.

As “caracteristicas universais” da escola do campo se baseiam, sobretudo, no
inventario da realidade, isto ¢, “uma ferramenta para levantamento e registro organizado de
aspectos materiais ou imateriais de uma determinada realidade” (CALDART, et al., 2016, p.
01). Com o “Inventério da realidade”, o Ensino Médio nas escolas do Campo se organiza
levando em consideracdao “o principio metodologico da historicizagdo e contextualizagdo do
conhecimento, que se efetiva no didlogo entre os conteudos previstos nos componentes
curriculares com os inventarios da realidade a ser conhecida, interpretada e transformada”

(CEARA, 2012b, p. 53). Esse:

[...] instrumento de pesquisa, de estudos permanentes da realidade, que busca
identificar as fontes educativas do meio, a partir das quatro matrizes formativas (as
lutas sociais, a cultura, o trabalho e a opressdo). Tem a intencionalidade de realizar os
planejamentos pedagogicos vinculando os objetivos formativos e de ensino das areas
do conhecimento, a vida e a realidade dos educandos. Este instrumento ¢ fruto de um
processo coletivo que envolve, educadores (as), educandos (as) e comunidades em
que a escola estd inserida (CEARA, 2012b, p. 53).
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A partir do inventario realizado, a matriz curricular se refaz contendo os desafios
que possibilitam dialogar diretamente com a vida no/do campo em todos os aspectos. Conforme
Pereira (2020, p. 95), “o planejamento do ano letivo € feito a partir do inventario da realidade,
categoria que fundamenta o trabalho pedagdgico da escola como um todo”. A educagdo do

Campo, em sua perspectiva formativa, busca construir e afirmar a “identidade pessoal e

coletiva”. Segundo Caldart (2003):

Uma das coisas que costuma chamar a atengao nas agdes do MST ¢ o brio das pessoas
que dele participam. Este brio, ou sentimento de dignidade, se produz a medida que
estas pessoas aprendem a ser Sem Terra, e a ter orgulho deste nome. E ao assumir esta
identidade social, coletiva: somos Sem Terra, somos do MST, as pessoas aos poucos
vao descobrindo também outras dimensdes de sua identidade pessoal e coletiva: sou
mulher, sou negra, sou camponés, sou jovem, sou educadora... Sio novos sujeitos que
se formam e que passam a exigir seu lugar no mundo, na histdria; sabem que podem
e devem lutar pelo direito de ser humano, onde estiverem, com quem ou contra quem
estiverem... Isto nos remete a pensar que este ¢ um aprendizado humano essencial:
olhar no espelho do que somos e queremos ser; assumir identidades pessoais e
coletivas, ter orgulho delas, a0 mesmo tempo em que se desafiar no movimento de
sua permanente constru¢do. Educar ¢ ajudar a construir ¢ a fortalecer identidades;
desenhar rostos, formar sujeitos. E isto tem a ver com valores, modo de vida, memoria,
cultura (CALDART, 2003, p. 53).

Nesse sentido, a construcao de identidade e afirmagdo do territorio camponés em
sua multidimensionalidade estd posta na matriz curricular das escolas de Ensino Médio do
campo, quando a mesma engloba uma base diversificada, estratégias pedagogicas dialogadas
com os anseios camponeses e a realidade social que os envolve no trabalho e na escola. E uma
articulacdo em que, ora a comunidade esta na escola, ora a escola se faz presente na comunidade
numa relacao dialética do saber/fazer da Educagao do Campo que ativa os principios formativos
do trabalho e da pesquisa. O primeiro, o trabalho, ¢ pensado na perspectiva da educacgao
tecnologica de convivéncia com o semidarido, € o segundo, a pesquisa, como exercicio de

articulacao entre a teoria e a pratica. No caso da Escola do Campo Francisco Araujo Barros:

A matriz curricular baseia-se no inventario da realidade, vinculado ao trabalho
pedagodgico com os conhecimentos de cada componente curricular, agrupados por
areas (linguagens e cédigos, ci€ncias da natureza, matematica, ciéncias humanas e
sociais, ciéncias agrarias) como parte da educacdo basica na perspectiva integral e
unitaria. Nesta proposta o trabalho ¢ um principio educativo centrando na educacao
tecnoldgica, em nosso caso, com énfase nas tecnologias de convivéncia com o
semiarido. Neste aspecto, a pesquisa como estratégia pedagogica ¢ fundamental para
a integragdo curricular na relagdo entre teoria e pratica. A matriz curricular do ensino
médio de formacdo integral utiliza-se de cinco estratégias pedagogicas integradas:
semestralidade por area; diversidade de tempos educativos; componentes curriculares
integradores; o campo experimental da agricultura camponesa; e o inventario da
realidade (CEARA, 2012c, p. 42-43).
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Por conseguinte, somado as disciplinas oriundas das respectivas areas do
conhecimento e pautadas na Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2020), na
matriz curricular das escolas do campo, encontra-se também uma Base Diversificada, fruto da
luta dos movimentos socioterritoriais por uma proposta educativa de valorizacao e afirmagao
social do campo e do campesinato, a partir dos componentes curriculares integradores: Projetos
Estudos e Pesquisa (PEP), Organizag¢ao do Trabalho e Técnicas Produtivas (OTTP) e Praticas
Sociais Comunitarias (PSC) (Quadro 5).

Quadro 5 - Matriz Curricular das Escolas de Ensino Médio do Campo

AREA DO
CONHECIMENTO

BASE COMUM

BASE
DIVERSIFICADA

TEMPOS
EDUCATIVOS

Linguagens e
Codigos e suas

Lingua Portuguesa

Lingua estrangeira

Estudo Individual

Oficina e atividades

Tecnologias " Projetos, Estudos e _
(Inglés) Pesquisa culturais
Educagéo Fisica PEP Seminario
Artes Aula
Esporte e lazer
Matematica e suas Matematica Trabalho
Tecnologias
Ciéncias da Natureza | Fisica Organizacao do Oficina e atividades
e suas Tecnologias Trabalho e Técnicas | culturais
— Produtivas Semindri
Quimica (OTTP) eminario
Biologia Aula
Estudo Individual
Ciéncias Sociais € Historia Formacao/ Mistica
suas Tecnologias —
Geografia Organicidade
- Praticas Sociais - —
Filosofia Comunitarias Ofilt(ﬁnq e atividades
: : (PSC) culturais
Sociologia Seminario
Aula

Estudo Individual

Fonte: (CEARA, 2012c, p. 43).

A base diversificada esteve em maior evidéncia neste trabalho, ndo por
desconsiderar as disciplinas da Base comum (Lingua Portuguesa; Lingua estrangeira (Inglés);
Educagao Fisica; Artes; Matematica; Fisica; Quimica; Biologia; Historia; Geografia; Filosofia;
Sociologia) que sdo cruciais para a formacao de sujeitos criticos e pensantes sobre o mundo.
No entanto, compreendemos que a Base diversificada, enquanto conquista forjada na luta por
Educagao do Campo, pelos movimentos socioterritoriais, possui uma intencionalidade
enquanto estratégia coletiva para a formacao dos sujeitos do campo. Para Caldart (2012, p. 333-

334):
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O movimento se constitui como matriz pedagogica das praticas concretas de formacao
dos sem-terra, ndo criando uma nova pedagogia, mas inventando um novo jeito de
lidar com as pedagogias ja construidas na historia da formag¢do humana. Em outras
palavras, a Pedagogia do Movimentos, poe em movimento a propria pedagogia,
mobilizando e incorporando, em sua dindmica (organicidade), diversas e combinadas
matrizes pedagogicas, muitas delas ja um tanto obscurecidas em um passado que nao
esta sendo cultivado. Tal como na lavragéo que seus sujeitos fazem da terra, o MST
resolve, mistura e transforma diferentes componentes educativos, produzindo uma
sintese pedagogica que ndo € original, mas também ndo ¢ igual a nenhuma pedagogia
j& proposta, se tomada em si mesma, exatamente porque a sua referéncia de sentido
estd no Movimento.

Assim, as disciplinas da Base diversificada, somadas a estratégia dos tempos
educativos, fortalecem a Pedagogia do Movimento ao fazerem do campo o ponto de partida e
chegada da pratica pedagbgica, conforme mostra os tempos educativos — estudo individual,
oficina e atividades culturais, semindrio, aula, esporte e lazer, trabalho, formagao/mistica,
organicidade — que representam o curriculo como um “territério em disputa” (ARROYO, 2011)
que se apresenta no contexto da educacdo do campo e das escolas do campo, permeado de

significado, construgdo social e politica.

Nesse raciocinio, um movimento social [socioterritorial] terd um peso formador
maior, a medida que se consolide como organizagdo coletiva e consiga formatar essa
organizagdo (suas relagdes sociais de constituicao, suas relagdes de trabalho), e suas
formas de luta, de modo coerente com os objetivos sociais mais amplos e envolvendo
diferentes dimensdes da vida humana (CALDART, 2012, p. 548, grifo nosso).

O MST, na sua condi¢do socioterritorial, a medida que avanga na discussdo teorica
e afirmacao pratica do curriculo nas escolas de Ensino Médio do campo mais antigas ou com
maior tempo de funcionamento, consegue, de forma articulada e coletiva, por meio das redes
de solidariedade, levar para as outras escolas as experiéncias e consequentemente territorializar
o curriculo. Este é, portanto, um territério em constante disputa porque “é¢ o nticleo e o espaco
central mais estruturante da fun¢do da escola. Por causa disso ¢ o territério mais cercado, mais
normatizado” (ARROYO, 2011, p. 13).

Conforme Caldart (2003, p. 55), educar pessoas:

[...] € ajudar a cultivar sua memoria, € conhecer e reconhecer seus simbolos, gestos,
palavras; ¢ situd-las num universo cultural e histdrico mais amplo, é trabalhar com
diferentes linguagens, € organizar diferentes momentos e jeitos para que as pessoas
reflitam sobre suas praticas, suas raizes, seu projeto, sua vida [...].

Nesse sentido, a Base Diversificada foi pensada para dinamizar a proposta

educativa e favorecer a interagdo, envolvimento e contribuicdo com a vida no e do campo.
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Representa um elo de ligacao entre escola e comunidades de modo que favorece a continuidade

e o retorno das questdes que sdo pensadas para melhorar a vida dos camponeses.

A pedagogia do Movimento recupera, reafirma e, ao mesmo tempo, continua, desde
uma realidade especifica, com seus sujeitos particulares e em um tempo historico
determinado, a construgdo tedrico - pratica de uma concepgdo de educagido de base
materialista, histérica e dialética. E herdeira da filosofia da praxis como concepgio
que radicaliza a ideia do ser humano (ser social historico) como produto de si mesmo:
ao mesmo empo produto e sujeito da historia, formado pela sociedade e construtor da
sociedade — sujeito de praxis (CALDART, 2012, p. 551).

As escolas de Ensino Médio do campo estdo compostas da oferta de Educagao

Profissional Técnica de Nivel Médio e, conforme descrito por Silva (2016, p. 113):

Com a construgdo e implantacdo das escolas de ensino médio regular, seguiu-se a luta
para que as mesmas venham a oferecer Educac¢do Profissional Técnica de Nivel
Médio, mantendo-se como ponto nas pautas de reivindicagdo junto ao Governo do
Estado do Ceara que, em 2015, assumiu o compromisso de atendé-la. A partir de
entdo, o MST iniciou um processo de discussao e elaboragdo dos planos de cursos
técnicos para essas escolas, com o proposito de adequar seus projetos pedagogicos
incluindo a modalidade de educagdo profissional.

As escolas cumprem um modelo de educagdo semi-integral. “No modelo de
educacdo semi-integral a proposta € que os estudantes dois dias da semana algumas turmas irdo
a escola no contraturno para a realizacdo das aulas da base diversificada” (SOUSA, 2020, p.
97-98). A estratégia dos tempos educativos possibilita a distribui¢do do tempo educativo na

escola para garantir a formacgao integral dos alunos, conforme listados e especificados no

Quadro 6:
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Quadro 6 — Tempos Educativos das escolas de Ensino Médio do Campo e respectivas
atribuigoes

TEMPO EDUCATIVO ATRIBUICAO

Este ¢ o momento para conferéncia das turmas, mistica coletiva,
Tempo formagdo e mistica interacdo dos educandos, espago de informes, cantar hinos e
hasteamento das bandeiras. Acontecerdo semanalmente com toda a
comunidade escolar.

Tempo diario destinado aos estudos dos componentes curriculares
previstos no PPP, conforme cronograma das aulas e incluindo

Tempo aula . .Z. .
momentos a ser destinados a outras atividades educativas.

Tempo destinado & leitura individual e ao registro das vivéncias,
reflexdes e aprendizados construidos na escola, bem como ao estudo
Tempo estudo individual em grupo, a ser definido conforme a demanda da escola. Ele tem a
finalidade de incentivar ao educando criar o habito de leitura e estudo,
acesso a biblioteca, pesquisa na internet, registro das vivéncias,
reflexdes e os aprendizados construidos na escola

Visa o aprendizado através do trabalho, da compreensao da organizag¢ao
e desenvolvimento do processo produtivo. E o tempo previsto para
colocar em funcionamento o campo experimental da agricultura
camponesa; as unidades de produgdo assumidas pela escola; o auto
trabalho, através das equipes e a partir das necessidades coletivas; e as
oficinas produtivas.

Tempo trabalho

Tempo destinado a atividades culturais, vivéncias e lazer, que
produzindo o saber a partir do fazer, promovam a constru¢do de
habilidades necessarias ao trabalho educativo, principalmente as de
carater artistico-culturais.

Tempo oficina e atividades culturais

Tempo destinado a atividade que permite o aprofundamento e o debate
de tematicas especificas de interesse para a formagdo dos (as)

Tempo seminario ) .
educandos(as) vinculados aos desafios da realidade local.

Tempo destinado a gestdo da escola; aos diversos processos
organizativos e as demais tarefas delegadas através das instancias

Tempo organicidade ; ) .
(nticleos, equipes, assembleia).

Fonte: Elaborado pela autora conforme (CEARA, 2012c¢).

Os tempos educativos — tempo formagdo e mistica; Tempo aula; Tempo estudo
individual; Tempo trabalho; Tempo oficina e atividades culturais; Tempo seminario; Tempo
organicidade — refletem a “coletividade sem-terra” (CALDART, 2012), uma vez que essa
coletividade educa “a medida que se faz ambiente de producdo de uma identidade coletiva
processada através e em cada pessoa, a0 mesmo tempo que para além dela” (CALDART, 2012,
p. 348). Assim, a estratégia dos tempos educativos potencializa a formagdao da juventude
camponesa, a partir da coletividade. “Essa nog¢do se traduz no principio de que nada se faz
sozinho, e torna costume a pratica de organizar coletivos para que as agdes acontegam, mesmo
que nem sempre elas acabem sendo feitas dessa forma” (CALDART, 2012, p. 352, grifos da
autora).

As escolas de Ensino Médio do campo apresentam uma mesma estrutura fisica com

blocos: administrativo (sala de secretaria; diretoria; coordenag¢do pedagdgica; almoxarifado;



146

sala de professores; banheiro masculino e feminino); Laboratérios (sala de informatica, sala de
video biblioteca, e laboratorio de ciéncias); Salas de Aula (12 salas de aula e 01 sala para
organizacao dos estudantes) e espaco para alimentacdo e recreio (cozinha; deposito; patio
coberto; quadra coberta; banheiro feminino e masculino; anfiteatro e outros espagos de
circulagdo. Por meio da Figura 44, € possivel perceber parte dos blocos das salas de aula e parte

do telhado da cantina.

Figura 44 — Parte da estrutura fisica da EEM Florestan Fernandes, Assentamento Santana,
Monsenhor Tabosa, Ceara

Fonte: Adéliane Vieira de Olveira (2020).

A gestdo das escolas de Ensino Médio do campo se da de forma coletiva a partir da

pratica da divisao de tarefas. Esta divisao:

[...] estd posta por meio da Assembleia Geral da Escola, do coletivo de educagdo do
assentamento, do colegiado de gestdo da escola, do coletivo de educadores e
educadoras, do coletivo de educandos e educandas, do coletivo de funcionarios da
escola coordenagdo dos educadores (as) e dos nicleos de base (OLIVEIRA, 2018, p.
157).

No caso da EEM Joao dos Santos de Oliveira, apresentamos, na Figura 45, suas

instancias de decisdes:
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Figura 45 — Instancias de decisdes das escolas do campo com base na Escola Jodo Sem Terra,
Assentamento 25 de Maio, Madalena — CE

Assembleia Geral da
Comunidade Escolar

]

Setor de Educacio do
Assentamento 25 de Maio e
Comunidades vizinhas

1

Colegiado da Escola de
Ensino Médio Jodao dos
Santos de Oliveira

T 1

Coletivo de Educadores Coletivos de Educandos

(as) (as)

Fonte: Adaptado pela autora com base em Ceara, 2012a, p. 35).

Coletivo de Funcionarios

As articulagdes, redes de solidariedade que caracterizam os movimentos
socioterritoriais nos ajudam a compreender as acdes do MST/CE, na construgdo e perpetuacao
da Educagdo do Campo através das escolas de Ensino Médio do Campo. O curriculo das escolas
do campo nao ¢ estatico. E, embora haja instancias de decisdes, sabemos que a conversa € o
didlogo sao questdes que perpassam o mundo da escola; estd, portanto, no contexto do cotidiano
das comunidades: nas conversas de fim de tarde e nos almogos apds a missa do domingo. No
contexto de pandemia da Covid 19 e isolamento social, iniciado em marco de 2020, no Brasil,
a rotina das escolas do campo foi drasticamente modificada, bem como outras demandas de luta
surgiram. Exemplos disso foi o ensino remoto emergencial e a luta pelo acesso a internet por
parte dos estudantes.

Sobre a rotina dos estudantes, temos o relato de um professor da Escola do Campo
José Fidelis de Moura, Assentamento Bonfim Concei¢do em Santana do Acarau — CE,
destacando o papel dos educadores na logistica criada pelas escolas para dar continuidade ao

processo de ensino aprendizagem dos alunos que ndo possuem acesso a internet:

[...] as escolas elas estdo trabalhando com atividades impressas, apostilas digamos,
com todas as disciplinas. Uma equipe de funcionarios da escola, ela, os professores,
claro, prepara por area de ensino, eles prepara esses materiais, com esses conteudos e
ai ¢ feito apostilhas pros nossos educandos. E ai se divide, cada escola, a equipe de
funcionarios e algum educador vai até a casa com muito cuidado, chega, nem entra,
fica 1a fora, com mascara, com todos esses cuidados necessarios € deixa a atividade
na casa dos educandos. Essas atividades, elas sdo entregues para o més todo, é um
pacote para o més todo, depois termina o més vai entregar outra 14 e recolhe as que
tdo...as respondidas pra poder os educadores ir fazendo as correcdes.
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Maria de Jesus, Dirigente estadual do MST pelo Setor de Educagdo, em entrevista
ao Pod Cast “Agora Pronto”, do Brasil de Fato do Ceard, ao ser indagada sobre quais as
estratégias tomadas desde o inicio da pandemia e a vida das pessoas no que diz respeito a

Educagao do Campo, ela respondeu:

Primeiro sobre a Educagdo do Campo, a primeira medida nossa foi a de aderir a
paralizagdo das aulas e a defesa da vida. Outro encaminhamento que fizemos foi a de
organizar um curriculo especial para esse periodo com atividades por areas do
conhecimento e principalmente fortalecendo as familias, fortalecendo cada educando
e educanda no seu territorio e fortalecendo agdes ligadas a agroecologia como parte
desse curriculo especial ¢ também agdes ligadas ao cuidado e a prevengdo e a
compreensdo do que, que significa o coronavirus. A principal preocupagao ¢ a falta
de acesso as tecnologias. Nossos estudantes, ndés temos em torno de 40% dos
estudantes que tem acesso e uma grande maioria ndo acesso a internet. Entdo temos
feito a luta por acesso a internet, também por acesso a tablets como forma de
possibilitar aos estudantes a agdo de se ligar a algumas aulas realizadas online. Mas
isso ndo tem tido um atendimento por parte do governo, nem do estado, nem dos
municipios. Uma outra reivindicagdo nossa, ¢, ao mesmo tempo que a gente foi
enfrentando cada momento, dos cuidados com os nossos profissionais da educacio,
entdo no sentido da sua saide mental porque a pandemia sobrecarregou muito a todos
os educadores e educadoras. Temos enfrentado também essa necessidade de qualificar
para que todos os estudantes tenham acesso. Nos ndo estamos, assim, satisfeitos com
essa realidade do ndo acesso a internet, por isso temos uma estratégia, agora organizar
cadernos pedagdgicos para que todos os estudantes tenham acesso ao conhecimento?®2.

A criacdo de um curriculo especial no momento de pandemia foi algo criativo e
necessario para o didlogo entre os educandos e educadores, em que os alunos e professores
ainda nao podem retornar a escola. Pedon e Corréa (2019, p. 87-88) refletiram sobre a
importancia de considerar a historia e epistemologia social presentes no curriculo e destacam
que “a educacgao e o territorio constituem uma construg¢do simbolica, coletiva e contraditdria, ja
que evocam processos de socializacao de valores e principios, a0 mesmo tempo que sustenta

um projeto de futuro”.

4.2 A Agroecologia como matriz formativa na Educacido do Campo

A Agroecologia pode ser compreendida em sua perspectiva cientifica e
metodoldgica enquanto um modo de vida que vem se forjando no cenario mundial. Os estudos
ganharam for¢a no contexto da revolugdo verde, que muito tem a ver com o surgimento dos

ideais agroecologicas, enquanto um contraponto ao modelo de producdo agricola vigente: o

32 Entrevista concedida para o Primeiro episédio do Pod cast “Agora Pronto” do Brasil de Fato Cear4. (Agora
Pronto: volta as aulas a pandemia ¢ crime. Entrevistador Francisco Barbosa. Entrevistada: Maria de Jesus dos
Santos Gomes. Brasil de Fato, 03 set. 2020. Podcast). Disponivel em:
https://open.spotify.com/episode/517sPnySOSPKWbTC10OASNF?si=U10ULQfZTP27FDHUHjpfaw. Acesso
em: 23 set. 2020.
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agronegdcio. Em outras palavras, a revolucdo verde e o seu pacote tecnolégico para a
agricultura, em seu propodsito, entendido como humanista, mostrou-se uma chave para o
processo de transnacionalizagdo no Brasil. O modelo de agricultura baseado na melhoria das
sementes, conforme o ambiente de produgdo, deu margem e afirmou um modelo de agricultura
baseado no agronegocio, com o uso desenfreado de agrotoxicos nocivos a saude humana. Por

certo:

O atual modelo agricola, chamado de agronegocio, tem como principais
caracteristicas: 1. Organizar a produgdo agricola sob controle dos grandes
proprietarios de terra e empresas transnacionais, que exploram os trabalhadores
agricolas e t€ém o dominio sobre: produg@o, comércio, insumos ¢ sementes; 2. prioriza
a produg¢@o em forma de monocultivo extensivos, em grande escala, que afetam o
ambiente e exige grandes quantidades de venenos, que prejudicam a saude e a
qualidade dos alimentos; 3. Organizar o monocultivo florestal, como de eucalipto e
pinus, que destroem o ambiente, a biodiversidade, estragam a terra, geram
desemprego, destinando a produgdo para exportagdo, dando lucro para as
transnacionais e nos deixando a degradacdo a degradagdo social e ambiental; 4.
Incentiva a ampliacao da area de monocultivo de cana-de-agticar para a produgdo de
etanol, para exportacdo. Novamente causando prejuizos ao meio ambiente, elevando
o preco dos alimentos, a concentracdo da propriedade da terra (...); 5. Difundir o uso
das sementes transgénicas, que destroem a biodiversidade e eliminam todas as nossas
sementes nativas; 6. Incentivar o desmatamento da floresta amazonica e a destruicao
dos babaguais, através da expansdo da pecudria, soja, eucalipto e cana, e para
exportagdo de madeira e minérios (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES SEM
TERRA, 2014, p. 49).

E notavel que o campo brasileiro estd marcado pela disputa de dois projetos
antagdnicos, “um que defende e luta pela consolidagdo do campo como lugar da vida, da
producdo de alimentos limpos, do territorio camponés e da Reforma Agraria; o outro
representado pelo agronegdcio, a nova expressao da agricultura capitalista sob o controle do
capital financeiro internacional” (DAMASCENO, 2015, p. 89). Nesse sentido, o debate sobre
a agroecologia coloca em xeque a discussdo de um campo em disputa: o do agronegdcio e o da
agricultura camponesa. Os movimentos socioterritoriais muito contribuem para afirmar o
pensamento sobre um ideal de campo e de produgdo. Nesse destaque, temos o MST que, ao
reivindicar o acesso a terra, reivindica, também, as condigdes de producao e permanéncia nela.

Conforme Guhur (2010, p. 142, grifos do autor):

A partir desse quadro mais geral, 0 MST, ao que nos parece, ¢ um movimento “de seu
tempo”; é também em meados da década de 1990 que a tematica ambiental comega a
ganhar forga em seu interior, no bojo das discussdes em torno do Projeto Popular,
considerando-se o V Congresso Nacional, realizado em 2000, como um ‘“marco”
nesse sentido”.
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No contexto de interacdo agroecoldgica, manejo sustentavel da terra e soberania

alimentar, a agroecologia problematiza a questdo agraria e o acesso a terra. Para Altieri (2012,

p. 15), “agroecologia fornece as bases cientificas, metodologicas e técnicas para uma nova

revolucdo agraria, ndo so6 no Brasil, mas no mundo inteiro”. Ainda conforme esse autor:

A ideia central da Agroecologia ¢ ir além das praticas agricolas alternativas e
desenvolver agroecossistemas com dependéncia minima de agroquimicos e energia
externa. A agroecologia ¢ tanto uma ciéncia como um conjunto de praticas. Como
ciéncia, baseia-se na aplicacdo da Ecologia para o estudo, o desenho e o manejo de
agroecossistemas sustentaveis. Isso induz a diversificagdo agricola projetada
intencionalmente para promover interagdes biologicas e sinérgicas benéficas entre os
componentes do agroecossistema, de modo a permitir a regeneragdo da fertilidade do
solo e a manuteng¢do da produtividade e da protecdo das culturas (ALTIERI, 2012, p.
15-16).

O cuidado com o manejo do solo, com as praticas e culturas produtivas devem

fazer parte das acdes dos sujeitos sociais no ideal agroecologico. A agroecologia envolve desde

as relagdes com a terra até as relagdes sociais entre os individuos. Assim, os principios basicos

dessa ciéncia incluem:

A reciclagem de nutrientes e energia; a substituicdo de insumos externos; a melhoria
da matéria organica e da atividade biologica do solo; a diversificacdo das espécies de
plantas e dos recursos genéticos dos agroecossistemas no tempo e no espago; a
integracdo de culturas com a pecudria; e a otimizacdo das interagdes e da
produtividade do sistema agricola como um todo, ao invés de rendimentos isolados
obtidos com uma Unica espécie (ALTIERI, 2012, p. 16).

O estudo realizado por Borges (2009) apresenta um panorama sobre o processo de

transi¢do agroecoldgica no ambito do projeto agrario do MST. O autor situa historicamente os

principais acontecimentos que levaram/levam o Movimento a lutar por novas formas de

producao que contemplem a agroecologia e o saber tradicional camponés. Borges (2009, p.

2184) reconhece que:

A transi¢do agroecologica em curso tem sido concebida como um processo lento e
gradual, que necessita ser aperfeicoado e avaliado constantemente, para que os
projetos de desenvolvimento para os assentamentos rurais estejam articulados com as
necessidades construidas localmente.

A partir desse panorana, entendemos que a complexidade que envolve a

agroecologia no contexto curricular da Educac¢ao do campo ¢ gigantesca. Por isso, a necessidade

de organizar o pensamento 16gico desta discussao em um topico especifico, por trés motivos.

Primeiro, porque, como destacado anteriormente, o MST atualiza-se conforme o tempo ¢ as
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necessidades postas pela conjuntura historica. Segundo, porque a ampliagdo do entendimento,
por meio dos intelectuais organicos, nos leva a compreender a importancia do estudo e da
atualizacdo das pautas de luta. E, terceiro, porque, “o encontro entre agroecologia ¢ Educagao
do Campo ndo ¢ algo dado porque ha circunstancias sociais que contrariam essa tendéncia
(CALDART, 2021, p. 358). Nesse sentido, no processo de constru¢ao dos PPP’s, enquanto
materializa¢do do curriculo das escolas do campo no Ceard, ¢ visivel a importancia dada a
Agroecologia pelo Movimento, mas sem a intensidade que se tem na atualidade.

A partir do ano de 2014, com a realiza¢do do 6° Congresso Nacional do MST??, as
discussdes sobre os projetos de campo em disputa foram mais ativas, exigindo do Movimento
acOes mais efetivas para a implantacdo do seu Programa Agrario. Com a realizacdo desse

importante evento, Silva (2017, p. 112) acrescentou que:

[...] o Movimento firmou a compreensao de que a atualidade do desenvolvimento do
capitalismo no Brasil, com o agronegdcio, superou a contradicdo que colocava a
reforma agraria burguesa como necessdria para o desenvolvimento das forgas
produtivas no campo e de ampliacdo do mercado interno, de interesse de fragdes do
capital. Na atual conjuntura, somente é possivel defender a reforma agraria a partir
dos interesses da classe trabalhadora. E sua luta nao pode encerrar-se na luta pela
terra; somente € possivel como luta contra o modelo de agricultura capitalista, como
luta de classes; uma luta que ndo cabe somente aos camponeses, mas que ¢ tarefa de
toda a classe trabalhadora.

Nesse sentido, a Agroecologia que ja tinha uma importancia estratégica, passa a ter
um papel fundamental nas a¢des organizativas do Movimento e, consequentemente, passa a se

reverberar no curriculo escolar da Educag¢ao do Campo de forma mais intensa. Desse modo:

[...] aeducagdo escolar desenvolvida nos assentamentos de reforma agraria vinculados
ao MST vem sendo requisitada a responder a mais essa nova necessidade do trabalho.
Ja ndo basta educar para o trabalho camponés cooperativo, a educagdo precisa
preparar as criangas € 0s jovens, também, para uma outra matriz de producéo e para a
matriz tecnologica da agroecologia. Este preparo ndo se restringe a esfera da
produgdo, mas inclui a formacao de uma cultura agroecologica (SILVA, 2017, p. 112-
113).

Paulo Roberto, militante ¢ intelectual do Setor de Educacdo do MST/CE, ao

rememorar a trajetoria do pensamento do MST em relagdo a Agroecologia, nos esclarece:

Eu considero que quando o movimento (MST), assume a agroecologia como
estratégia de luta pela Reforma Agraria, sobretudo em torno do wltimo congresso.
Entdo quando nods olhamos para o movimento, nés vamos encontrar desde as suas
origens, uma pratica e uma preocupagdo com elementos entorno da agroecologia, mas

30 6° Congresso do MST foi realizado em Brasilia/DF, entre os dias 10 a 14 de fevereiro, e teve como lema:
“Lutar, Construir Reforma Agraria Popular!”.
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ela ndo era algo central, inclusive no proprio Projeto Politico Pedagdgico das escolas,
por volta de 2012, quando ha um processo mais coletivo de construgdo. A
agroecologia aparece pontualmente, mas ela ndo aparece nos projetos com a
importancia que hoje tem na pratica, na elaboragdo do movimento. Isso se da pela
percepgdo e concepgdo fundamental da importancia na disputa do projeto de campo.
Que ai, de fato, a reforma agraria ndao é mais, possivel, ndo se satisfaz, pelo marco da
Iuta pela terra, mas de fato ha a necessidade de se estudar a matriz de produgdo
agricola (PAULO ROBERTO DE SOUSA SILVA, SETOR DE EDUCACAO DO
MST/CE, ENTREVISTA, 23/11/2022)*,

A partir desse esclarecimento, percebemos que o Movimento repensa formas de
afirmar o projeto da agricultura camponesa numa perspectiva ampla do pensamento
agroecologico. Conforme Altieri (2012, p. 15-16), “A ideia central da Agroecologia € ir além
das praticas agricolas alternativas e desenvolver agroecossistemas com dependéncia minima de
agroquimicos e energia externa. A agroecologia ¢ tanto uma ciéncia como um conjunto de
praticas”.

A Agroecologia nao pode ser pensada apenas no seu aspecto produtivo, mas
extrapola essa perspectiva. Nisto se encontra a complexidade indicada no inicio deste topico,
de perceber a forte articulacdo entre essa ciéncia/pratica/movimento e a Educagdo do Campo.

Conforme Caldart (2021, p. 358):

A agroecologia ¢ mais antiga que a Educacdo do Campo. Séo fendmenos de natureza
distinta, cada um com seu percurso ¢ suas finalidades. Entretanto, ambos foram
produzidos por uma mesma realidade social € em um mesmo tempo historico. Tém
raiz comum no trabalho camponés, em sua rica diversidade de sujeitos e de culturas,
construindo os mesmos territorios. Tendem, portanto, a se desenvolver em
coevolugao.

Assim, a Via Campesina percebe a Agroecologia como ciéncia, como pratica e
como movimento em suas diversas nuances e ¢ apontada com intensidade. Ela ¢ uma revolugao
epistemologica, conforme indicou Toledo (2016, p. 43): “Representa um salto epistemoldgico
e metodologico que propicia novas maneiras de fazer ciéncia. Ou seja, a Agroecologia ja
constitui um novo paradigma cientifico. E uma ciéncia politica e socialmente comprometida”.
Assim, pensa-la apenas em seu aspecto produtivo ndo aprofunda a dindmica de transformagao
social proposta pelos movimentos socioterritoriais do campo, conforme evidenciado no relato
a seguir:

Vai além disso. Tem a ver, mesmo com a relacdo do ser humano com a natureza e
com o trabalho. No fundo ¢ disso que se trata. Entdo, um desafio pratico de como

34 Entrevista realizada em 23 de novembro de 2022, na oportunidade de participagdo no XIII Encontro Estadual
de Educadoras e Educadores das Areas de Reforma Agraria do MST/CE, realizado na Escola do Campo Irma
Tereza Cristina, Assentamento Nova Canaa, Quixeramobim/CE, entre os dias 22 a a25 de novembro de 2022.
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modificar as praticas ou inicialmente as praticas produtivas. Mas que também nao se
encerra nas praticas produtivas porque ndo da para vocé pensar por exemplo na
agroecologia, sem pensar no consumo, sem pensar na relagdo com o meio de forma
geral, na relagdo com os outros. Entdo, um desafio concreto, porque a Reforma
Agraria ela vai se desenvolver e se constituir no marco na sociabilidade capitalista e
ai possui muito a influéncia da matriz produtiva capitalista. Entao esta percepgdo de
que € necessario fazer essa disputa e situar a reforma agraria efetivamente, numa
perspectiva de luta de classe na defesa da Reforma Agréaria a partir de uma estratégia
da classe trabalhadora. A gente diz que tem, nesse sentido, um desafio pratico de como
repensar e reorientar as praticas, e ai a relagdo com a educagdo ¢ muito forte nesse
sentido porque isso exige um processo educativo que € para além da escola. Mas um
processo educativo de toda a base dos assentamentos, as familias assentadas
acampadas, sobretudo assentadas a se reeducar no sentido da compreensdo da
contradicdo presente em muitas praticas desenvolvidas que ha a necessidade de
ressignificar tanto do ponto de vista da compreensdo como também das praticas,
ressignificar essa relagdo. E isso vai exigir num primeiro momento, essa preocupagao
passa muito na organizagdo do movimento pela produgado, pelo setor de produgdo.
Mas ¢ evidente e para o movimento ¢ claro essa questdo de que ndo se encerra s6 na
producdo. Nao sdo apenas relagdes de produgdo (PAULO ROBERTO DE SOUSA
SILVA, SETOR DE EDUCACAO DO MST/CE, ENTREVISTA, 23/11/2022).

A agroecologia, para além do cultivo da terra, envolve o cultivo das relagcdes com

0s sujeitos € em como essas relagdes afetam as formas de ver e viver o mundo. De igual modo

se desdobra enquanto ciéncia, pratica, e sobretudo enquanto movimento agregador de sujeitos,

modificando vidas ao fazer refletir sobre o sentido dela e as formas de viver. Conforme

AGUIAR (et al, 2013) a educagdo em Agroecologia se baseia em quatro principios

fundamentais: Vida, Diversidade, Complexidade e Transformagao.

O principio da Vida prevalece porque “é na natureza onde se reproduzem e se

realizam todas as formas de vida, inclusive a dos seres humanos” (AGUIAR, et al 2013, p. 7).

Do mesmo modo o principio da Diversidade considera a necessidade da abertura ao diverso e

na critica as concepgoes homogéneas e totalizantes. Portanto,

(...) deve ser reconhecida nos diferentes ecossistemas, agroecossistemas e paisagens,
na riqueza de bens naturais, nas distintas praticas sociais, saberes (locais e
académicos), valores, cultura e formas de organizacdo social e produtiva, que
determinam a relagdo dos seres humanos com a natureza (AGUIAR, et al 2013, p. 8).

Do mesmo modo, no principio da Complexidade hd o reconhecimento de que a

realidade ¢ complexa e de que € preciso construir um pensamento também complexo para tentar

compreendé-la (. Por fim, tem-se no principio da Transformacao a compreensao de que,

A educacdo deve ser tomada como uma ferramenta de conscientizagdo e libertacao
das estruturas ideoldgicas de dominacdo que sustentam a sociedade hegemonica, para
formar profissionais criticos/as e criativos/as, com capacidades para compreender e
atuar com autonomia para a promocdo da vida e da sustentabilidade do planeta.
(AGUIAR, et al, 2013, p. 12).

35 Idem.
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Nesse sentido, ¢ preciso amadurecer as concepgoes sobre a Agroecologia no proprio
Movimento para perceber sua presenca no pensamento e nas praticas educativas da Educacgao
do campo, e consequentemente das escolas de Ensino Médio do Campo no Ceard. Como
explicita Caldart (2022, p. 2) “[...] para a Educagao do Campo o encontro com a Agroecologia
radicaliza seu vinculo de origem com as lutas e os processos de trabalho da agricultura de base

camponesa”. Paulo Roberto de Sousa Silva, ao refletir sobre esse encontro considera que:

Quando a gente olha para a agroecologia nessa perspectiva, trazer a agroecologia para
a escola basica, eu penso que explicita uma ponte, um canal de relagdo entre a escola
e arealidade. Um potente canal de relagdo. Entdo vocé pensar que a agroecologia, ela
¢ uma chave importante pra articular o conhecimento escolar com a realidade. E
pensando que esse ¢ um elemento que esta na base da educagcdo do campo, uma
educacdo construida num vinculo com a realidade, uma educagdo que articula teoria
e pratica. Entdo quando a gente pensa a Educagdo do campo nessa perspectiva, o
encontro da Educagdo do Campo com a Agroecologia, ele ¢ um encontro bastante
fecundo (ENTREVISTA, 23/11/2022).

Do mesmo modo, “para a agroecologia esse encontro ajuda no seu enraizamento em um
namero crescente de territorios camponeses e sua semeadura nas novas geracdes que
continuarao a abrir caminhos para torna-la socialmente hegemonica” (CALDART, 2022, p. 2).
Assim, o pensamento sobre o encontro da agroecologia com a Educag¢dao do campo, ou vice e
versa, deve partir de uma perspectiva histérica e dialética. Isso ndo deixa de aflorar os desafios

nessa articulagdo, uma vez que:

Por outro lado, a Educacéo do campo ao fazer isso [encontrar-se com a agroecologial,
cumpre um grande papel, tem uma grande contribui¢do, na formagdo, sobretudo da
nova geragdo. Da formagdo de uma nova geragdo. Construindo na escola,
desenvolvendo na escola um, acho que esse é um desafio pedagodgico: vocé
desenvolver na escola uma experiéncia educativa baseada, que tenha em um dos seus
pilares, a agroecologia producao (PAULO ROBERTO DE SOUSA SILVA, SETOR
DE EDUCACAO DO MST/CE, ENTREVISTA, 23/11/2022).

Quando pensamos no curriculo das escolas do campo, nos vem rapidamente a mente
a tentativa de perceber a agroecologia como uma disciplina escolar. Mas, essa dimensao nao
comporta a complexidade acumulada ao logo do processo historico sobre essa

ciéncia/pratica/movimento. Logo, ndo ha como limitar a agroecologia numa disciplina escolar

r

nas escolas do campo. Ela ¢ mais do que isso. O relato a seguir, evidencia, além desse

entendimento, a necessidade de pensar a agroecologia na escola, de forma transversal:

Nesse sentido, nao se trata de ensinar a agroecologia, embora eu penso que tem sim,
um conhecimento especifico que ¢ importante vocé abordar de modo sistematizado,
que cabe pensar algum componente curricular. Penso que ha a necessidade sim, de ter
uma base cientifica, metodoldgica, ter um corpo de conhecimento ja organizado que
¢ importante, que a escola tenha uma estratégia pedagdgica como componente
curricular, como disciplina quer que seja, que entre nisso de modo sistematizado, de
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modo mais intensivo. Mas por outro lado, além disso ¢ importante e necessario que a
agroecologia comparega de forma transversal. Porque ai vocé tem que pensar a partir
das areas, como € que a gente repensa a relagdo ser humano — ser humano; ser humano
— natureza, que ¢ disso que estamos falando. Como ¢ que a gente pensa essas relagoes,
a partir do didlogo com as varias outras areas do conhecimento e disciplinas. A
Geografia tem que pensar isso, a Historia, a linguagem, umas mais outras menos.
Penso que precisamos ter isso, de maneira que os varios...imagine que vocé tem uma
disciplina de agroecologia, mas vocé tem, sei 14, uma disciplina de quimica, de
biologia, que tem uma abordagem tedrica, conceitual, metodoldgica que entre em
contradi¢ao com isso. Entdo, de fato precisa ter essa transversalidade e penso que uma
outra dimensdo disso na escola ¢ a agroecologia nessa perspectiva transversal, ela
comparecer no curriculo escolar é de modo vivencial’®.

O dialogo com Paulo Roberto, além de esclarecedor, ¢ importante para perceber
que hd um caminho a ser trilhado pelo Movimento, no contexto da Educa¢do do Campo, no
Ceara. Afinal, ndao ha, ainda, a sistematizacao curricular da Agroecologia. Para Caldart (2022,
p. 3), “quando comecamos a aproximar a Agroecologia das escolas de educagdo basica se abre
um mundo de praticas, informagdes e conhecimentos ja acumulados no desenvolvimento
historico da agroecologia. Fica muito dificil organizar esse todo no plano de estudos da escola”.

Assim, o desafio da sistematizagdo curricular estd posto, conforme Paulo Roberto
(2022)*":

Essa é uma tarefa a ser cumprida. O que a gente tem de fundamental, sistematizado
nas escolas ¢ o projeto politico pedagdgico e quando ele ¢ elaborado em 2012 ndo
estava claro e ndo estava posto como uma estratégia politica do MST, a agroecologia.
Entdo, de 14 para c4, de quando foi elaborado o PPP, por exemplo, n6és vamos ter, no
Movimento, sobretudo aqui a regido Nordeste que ja fez trés dos curso de Educagéo
e Agroecologia, Curso basico de Educacdo e Agroecologia e tem sido uma estratégia
interessante de formacgdo nessa dire¢dao e tem uma producdo do movimento que vai
nesse rumo. Inclusive alguns cursos de P6s Graduacao nessa dire¢do. De modo que
nesse material sistematizado que ¢ o PPP, a gente ndo encontra.

Sao notorias as diversas articulagdes do MST para a compreensdo das discussdes
sobre a Educagdo do Campo e Agroecologia. A medida que vamos avangando nessa
compreensdo, percebemos o esforco coletivo dos sujeitos que estdo no processo pratico das
escolas do campo. Nesse sentido, verificamos de forma intensa a Agroecologia no curriculo
oculto das escolas do campo e entendemos que os caminhos coletivos que constroem a pratica
na escola do campo e fora dela vao se formando. A sistematizagdo curricular da Agroecologia
na Educagdo do Campo ¢ um desafio “[...] porque tem um problema grande no Ceara: a gente
tem pouca gente mais diretamente envolvida, escrevendo” (PAULO ROBERTO DE SOUSA
SILVA, ENTREVISTA, 23/11/2022). No entanto, essa sistematiza¢do pode ser encontrada, no

Ceara “[...] pontualmente, sobretudo nos momentos de formagdo. Nas semanas pedagdgicas

36 Tdem.

371dem.
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vocé vai perceber que vai aparecendo” (IDEM). Para Caldart (2022, p. 2), o encontro da

Agroecologia com a Educacdo do Campo:

Ele ja acontece e tem se materializado em diferentes praticas realizadas entre os
sujeitos construtores da praxis agroecologica e da praxis educativa. Esta nos processos
de formagdo de base nas comunidades camponesas, nos cursos de educagdo
profissional, de nivel técnico e superior, que ja tomam a producdo agricola de base
agroecoldgica como finalidade e objeto; e, mais recentemente, esse encontro se realiza
na inser¢do pratica da Agroecologia em escolas de educacdo basica. Mas, sobretudo,
¢ uma relagdo que vem sendo movida pela forga formativa e as exigéncias educativas
dos processos de luta em defesa dos territorios camponeses diversos34, sem os quais
ndo hd Agroecologia nem Educa¢ido do Campo.

Como evidéncia dessa afirmacao, entre os dias 22 ¢ 25 em novembro de 2022, a
Escola do Campo Irma Tereza Cristina (Assentamento Nova Canad, Quixeramobim/CE),
sediou o XIII EEERA — Encontro Estadual de Educadoras e Educadores das Areas de Reforma
Agraria do MST/CE (Figura 46). O evento contou com a participagdo de camponeses €
camponeses, educadores e educadoras, educandos das escolas do campo, bem como com
estudantes, pesquisadores de universidades, representagdes politicas dos Assentamentos de

Reforma Agraria e do Estado’®.

Figura 46 — XIII Encontro Estadual de Educadoras e Educadores das Areas de Reforma Agréria
do MST/CE, Escola do Campo Irma Tereza Cristina, Assentamento Nova Canaa — CE, 2022

Fonte: Oliveira, 2022.

A programacao do XIII EEERA (Figura 47) contou com misticas, analise de

conjuntura, painéis tematicos e estudos coletivos por regides, contemplando as regides em que

38 Enquanto representagdo politica, destacamos a presenga de Missias do MST, o primeiro Deputado Estadual
Sem Terra (PT) a ocupar a Assembleia Legislativa do Ceara, eleito 44.853 mil votos nas elei¢oes de 2022.
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as escolas do campo estdo distribuidas no Estado do Ceara. Até o ano de 2017, havia trés
denominagdes de regides conforme a conquista e distribuicdo geografica das escolas no
territorio Cearense: Sertdo, litoral e as escolas novas. Hoje (2023), com o avango, mesmo
paulatino na construgdo e inicio do funcionamento das escolas, ja se tem com clareza a
identificagdo de quatro regides indicando a territorializagdo das escolas de Ensino Médio do
campo no Estado: Litoral (Escolas: Francisco Aratjo Barros, Maria Nazaré de Sousa e José
Fideles de Moura); Inhamuns (Escolas: Florestan Fernandes, Jodo dos Santos de Oliveira e
Patativa do Assaré); Sertdo Central (Escolas: Irma Tereza Cristina e Paulo Freire); e regido

Metropolitana (Escola Padre José¢ Augusto Régis Alves e Francisca Pinto dos Santos).

Figura 47 — Programacio do XIII Encontro Estadual de Educadoras e Educadores das Areas de
Reforma Agraria do MST/CE, 2022

PROGRAMACAO

XII1 ENCONTRO ESTADUAL DE EDUCADORES E EDUCADORAS DA REFORMA
AGRARIA - 2022

| 23/11 24/11 25/11
Mistica: Litoral Mistica: Mistica:
Estudo do Programaj Metropolitana Inhamuns
Agrario do MST 0 projeto de Plano da Educacio
educacio do capital] dos Assentamentod
Discussdo coletiva e e a reforma e Acampamentos
g proposicdes de empresarial da do MST-CE.
= Chegada atualizacdo educacio. (Maria de Jesuse
= (José Ricardo -MST (Paulo Roberto - Andréia -MST)
UFMA) Encaminhamentos
Encerramento

Mistica: Jaguariri

Mistica: Campanha Contra os| Campanha pelo
Sertio Central | Virus e as Violéncias| direito a literatura
Mesade Aberturq (Lourdes Vicente - | (Iris Carvalho- MST

IFCE)
Andlise de Organicidade do
conjuntura Educacio do Campo| Setor de Educacido
) (Kelha Lima - e Agroecologia - (Maria de Jesus e e
E MST e Paulo Plano N:acional Andréia - MST)
= | Roberto - UFMA)] Plantar Arvores,
Produzir Alimentos
Saudiveis.
(Clarice Rodrigues -
MST)
Coordenacio Coordenacio Coordenacio
Jornada Socialista
_§ o (Projeto Populare 5
; Livre Educagio do Noite Cultural

Campo)

Fonte: Caderno de Textos do XIII EEERA, 2022.

No evento, foi possivel perceber, a partir da programacgdo, a necessidade de
construcdo tedrica sobre a Agroecologia ¢ a Educacdo do Campo, com o painel tematico
“Educagdo do Campo e Agroecologia — Plano Nacional Plantar Arvores, produzir alimentos

Saudaveis”. E notavel a necessidade estratégica do Movimento fazer a “ofensiva contra o
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capital” por meio da Educacao do Campo e das escolas do campo, no Ceard. A esse respeito,

temos a reflexdo feita por Maria de Jesus dos Santos Gomes (ENTREVISTA, 25/11/2022):

Eu vejo a educacdo do campo e a agroecologia como central na ofensiva contra o
capital. Porque enquanto eles querem desmatar, noés queremos reflorestar. Enquanto
eles [Latifundiarios do agronegocio/capitalistas] querem contaminar, solo agua e
alimento de agrotoxicos, nds queremos fazer um manejo de insetos e de pragas.
Enquanto eles querem produzir alimentos como comodity noés queremos ofertar um
alimento saudavel para a sociedade, para a populagao brasileira. Entdo nés somos dois
projetos antagdnicos no campo brasileiro, um dominante que € o projeto do capital no
campo. Esse projeto do capital, ele tem um comando do capital financeiro
internacional, através das transnacionais e tem também essa integragao do latifundio.

A afirmacao do projeto camponés para o campo, pautado na agroecologia, vai
ganhando corpo por meio do trabalho em cada escola do campo. Durante o XIII EEERA, as
praticas e as vivéncias agroecologicas foram levantadas e sistematizadas por cada coletivo das
escolas do campo presentes no evento. O relato escrito feito em cada escola possibilitou a
constru¢do de um documento com a sistematizagao geral do evento, compondo um importante
material de estudo, sistematizagdo curricular e inventario da realidade das escolas do campo
para a sociedade. Vale destacar que o evento contou com uma relatoria, tendo em vista a
sistematizagdo das ideias e praticas apresentadas. Tive, junto com a pesquisadora Maria Alyne
de Souza e o educador de uma das escolas do campo, Luis Paulo, a oportunidade de fazer parte
do coletivo de relatores e sistematizar as ideias apresentadas durante o evento.

Assim, conforme as atividades propostas no XIII EEERA com o painel temdtico
“Educagdo do Campo e Agroecologia — Plano Nacional Plantar Arvores, produzir alimentos
Saudaveis) foi possivel sistematizar as praticas agroecologicas em curso € a serem
desenvolvidas nos territérios em que as escolas do campo estao situadas. A discussao se deu a
partir de duas questdes problematizadoras (como fortalecer a Educagdo do Campo e
Agroecologia nas nossas escolas e comunidades; e como as escolas podem contribuir para o
fortalecimento das acdes de base agroecoldgica do MST nos territdrios?) e um representante de

cada regido socializou as a¢des na plenaria conforme indicado no quadro 7.
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A sistematizacdo curricular das escolas em relagdo a Agroecologia vai ganhando
forma de modo que podemos conceber a existéncia de uma praxis agroecoldgica nas escolas
do campo. As matrizes formativas que fundamentam a Educagdo do Campo sdo: trabalho;
histdria; luta social; cultura e organizacao coletiva. Elas estabelecem um modo de ver e pensar
o territério camponés que valoriza sobretudo a producdo da vida numa perspectiva de
forma¢do humana omnilateral, ou seja, em sua integralidade. Essa formagao ndo € construida
unicamente na escola, mas envolve outros aspectos na efetivacdo da Pedagogia do

Movimento, conforme explica Caldart (2003, p. 58-59, grifos nossos):

Sujeitos ndo se formam somente na escola. Ha outras vivéncias que produzem
aprendizados até mais fortes. 4 Pedagogia do Movimento ndo cabe na escola,
porque o Movimento ndo cabe na escola, ¢ porque a formagao humana também néo
cabe nela. Mas a escola cabe no Movimento ¢ em sua pedagogia; cabe tanto que
historicamente o MST vem lutando tenazmente para que todos os Sem Terra tenham
acesso a ela. A escola que cabe na Pedagogia do Movimento ¢é aquela que reassume
sua tarefa de origem: participar do processo de formacao humana.

Na formagdo camponesa, a Agroecologia na Educagao do Campo tem se revelado
enquanto ciéncia, pratica e movimento e se configurando como mais uma matriz de formacgao
humana na Educac¢do do Campo no Ceara. A esse respeito, a reflexdo de Maria de Jesus dos

Santos Gomes do Setor de Educagdo do MST/CE ¢ esclarecedora:

Pra nds, a gente estd criando uma nova matriz de formacdo humana diante dessa
desumanizacdo, exploracdo, expropriagdo do capital. A agroecologia, niao ¢
simplesmente vocé plantar, sem veneno. O MST tem um sistema agrario
agroecoldgico. Por que a questdo do agrério ai no meio? Por conta que 0s nossos
territorios sempre vao estar nessa sociedade capitalista em disputa ou para
subalternizar ou para expropriar, porque a légica ¢é essa, da
subalternizagdo®*(ENTREVISTA 25/11/2022).

A reflexdo apresenta a necessidade de repensar as praticas e a postura do MST
frente a0 modelo de desenvolvimento capitalista no campo brasileiro atual. Desse modo, a
escola representa uma trincheira de luta, um espaco de disputa e um dos equipamentos

estratégicos na luta pelo direito a vida digna no e do campo.

Entdo a escola ¢ também um espaco de disputa. Porque numa sociedade capitalista,
a escola reproduz esta sociedade dominante. Entdo n6s fazemos a contra hegemonia
desde as escolas do campo, no sentido do fortalecimento do projeto de campo desde
os territorios, porque antes, vamos dizer que os grandes enfrentamentos nossos, seria
na ocupa¢do, mas hoje o nivel de enfrentamento, ele requer varias trincheiras.

3 Entrevista realizada no dia 25 de novembro de 2022, quando da oportunidade de participagdo no XIII
EncontroEstadual de Educadoras e Educadores das Areas de Reforma Agraria do MST/CE, realizado na Escola
do Campo Irma Tereza Cristina, Assentamento Nova Canad, Quixeramobim/CE, entre os dias 22 a 25 de
novembro de 2022.
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Requer a luta direta nas ocupagdes de prédios, nas marchas, nas ocupagdes do
agronegocio, no agrohidrominério negdcio, e vamos colocar até as energias. Entao
no Brasil nds temos essa ofensiva do capital (MARIA DE JESUS DOS SANTOS
GOMES, ENTREVISTA, 25/11/2022).

No sentido da ofensiva, as matrizes formativas que fundamentam a Educagao do
Campo (Figura 48) apresentam o pensamento sobre a escola necessaria a valorizagdo do
campo, bem como a construcao de sujeitos ativos na sociedade. Esse fato que esta posto no

PPP de cada escola do campo.

Figura 48 — Matrizes formativas que fundamentam a Educagdo de nivel Médio do Campo

ORGANIZACAO
COLETIVA

- MW\\ MATRIZES FORMAT]VAS DA
EDUCACAO DO CAMPO

Fonte: Organizado por Adeliane Vieira de Oliveira, 2022.

As matrizes da formag¢ao humana orientam os processos nas escolas do campo e
envolvem um movimento de cuidado de si, do outro e principalmente cuidado com quem
oferece a possibilidade desse cuidar: a terra. Cuidar da terra ¢ cuidar do outro. E cuidar das

mulheres e dos homens. Sousa (ef al 2021, p.363) refletiu que a educacao em Agroecologia,

Prima pelos principios da protecdo da vida, da promogdo da saude, da protecdo
ambiental, da solidariedade entre os povos, do respeito e valorizagdo das
diversidades — étnica, bioldgica, cultural, de género e geracional —, de respeito aos
tempos e processos ecologicos e de valorizagdo do cuidado com o outro.
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Nesse sentido, pensar a Agroecologia como matriz da formagdo humana ¢
respeitar o alimento e saber quem o produziu e de que forma, ¢ lutar pela soberania alimentar.
Envolve o entendimento de que as soberanias sdo construidas coletivamente, num movimento
dialético que afirma a necessidade de lutar para que todos possam estar envolvidos nesse
movimentar-se para uma igualdade de acessos, possibilidades. Mas, também, pela igualdade
de condi¢des para se chegar a uma leitura de mundo que envolva os anseios do outro, envolva
a empatia nas/das relacdes.

Num exercicio de reflexao sobre a escola enquanto oficina da formacao humana,
Caldart (2003, p. 58) afirma que “quer dizer pensa-la como um lugar onde o processo
educativo ou o processo de desenvolvimento humano acontece de modo intencionalmente
planejado, conduzido e refletido para isso”. Nesse aspecto, “ela tem que estar permitindo uma
experiéncia educativa que na sua pratica seja uma experiéncia agroecoldgica. Porque se trata,
sobretudo, de uma formacao cultural, de uma transi¢ao cultural (PAULO ROBERTO DE
SOUSA SILVA, ENTREVISTA, 23/11/2022).

Entender a Agroecologia como matriz da formagao humana nas escolas do campo
implica refletir sobre o cotidiano dos alunos e das comunidades camponesas, bem como nas
necessidades que se apresentam nas dindmicas das escolas e em como se pode apresentar
propostas para amenizar ou resolver os desafios que vao aparecendo no dia a dia. Na visao de
Paulo Roberto de Sousa Silva:

Entdo para isso, a escola precisa pensar, como ¢ que em seu cotidiano, ela lida com
tudo isso. Como ¢ que ela gerencia os seus recursos, como ¢ que ela utiliza energia,
como ¢ que ela consome as coisas que consome, como é que se relaciona com a
alimentag@o, com as pessoas. Entdo, como ¢ que liga essa questao da divisao social
do trabalho entre géneros. Nesse sentido, penso que precisamos e encontramos iSso
mais ou menos. A discussdo que a gente tem feito, sobretudo nos ultimos anos e as
experiéncias (vai encontrar isso mais em uma escola, menos em outra escola), mas
de modo geral tem um acumulo que vai nessa dire¢do de pensar que as escolas do
campo precisam sim, ter um lugar destacado para o trabalho predominante do
campo, que € o trabalho agricola. Nao pode se reduzir ao trabalho agricola, mas ha

de se reconhecer que a agricultura ainda € a principal atividade que organiza a vida
do campo e ela precisa comparecer na escola.

A Agroecologia se configura como matriz formativa porque agrega as estratégias
de luta, o enfrentamento ao agronego6cio, o pensamento sobre as praticas produtivas, as

relagdes com os diversos sujeitos. E também uma area de estudo, conforme o relato a seguir:

Nesse sentido, a importancia de vocé ter a agroecologia como um campo de estudo,
estudar a agroecologia. Mas entendendo que vai para além da produgdo, é necessario
que vocé organize a agroecologia no curriculo que, para além do estudo da
agroecologia, vocé possibilite ter agroecologia como uma referéncia, como um
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fundamento, como um principio que orienta varias outras disciplinas e ao mesmo
tempo que organiza as praticas das varias organizagdes da escola em seu cotidiano®.

Assim, a Agroecologia ¢ uma perspectiva de vida no/do campo e uma estratégia
de resisténcia do campesinato (Figura 49), uma vez que “a relagdo entre Educagdo do Campo
e agroecologia tem sido construida pela intencionalidade politica e formativa dos seus sujeitos
coletivos (CALDART, 2022, p. 359). E, portanto, mais uma matriz formativa na construc¢io

da Pedagogia do Movimento.

Figura 49 — A Agroecologia como matriz formativa na Educa¢ao do Campo
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Fonte: Elaborado por Adeliane Oliveira com base nas entrevistas realizadas com Paulo Roberto e Maria de
Jesus (2022).

A Agroecologia foi revelada enquanto: estratégia de luta, em sua dimensdo
cientifica, pratica e de movimento; pensamento sobre as praticas produtivas; campo de estudo;
principio e fundamento educativo, resisténcia no territorio, enfrentamento ao agronegocio;
afirmacdo da agricultura camponesa; e novas perspectivas de vida no e do campo. Sua
inser¢ao, enquanto matriz formativa contribui de forma significativa na Educag¢ao do Campo
ao se unir com o projeto de campo e de escola (Pedagogia do Movimento), num esfor¢o de se
orientar “por um projeto de sociedade e de ser humano, e se sustenta pela presenca de pessoas

com saberes proprios do oficio de educar, pela cooperacdo sincera entre todas as pessoas que

40 Tdem.
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ali estdo para aprender e ensinar” (CALDART, 2003, p. 58). Sobre a Agroecologia nos

processos de resisténcia camponesa, temos o relato a seguir:

Entdo, a agroecologia ela tem um papel nessa resisténcia camponesa, sobretudo
nesse sentido, porque a agroecologia ela vai contribuir. H4 uma maior clareza da
necessidade de contraposicdo, de disputa e enfrentamento ao agronegocio para a
além da luta pela terra. H4 um modo de uso e de ocupacdo de vida que fato ganha
relevancia. Ent3o nesse sentido penso que a grande contribuicdo da agroecologia na
resisténcia camponesa, penso que por um lado ela é uma possibilidade concreta de
assegurar as condigdes de reproducdo do campesinato, porque ¢é a possibilidade do
campesinato ter uma alternativa de produgdo de alimentos que se contrapde ao modo
de produgdo capitalista, mas ao mesmo tempo se coloca uma série de desafios
porque hd muito a se construir do ponto de vista tecnoldogico de produgdo,
desenvolvimento mesmo das bases técnicas de produzir e ha também um desafio de
mudanga cultural, do ponto de vista cultural. Porque se por um lado ndés vamos
encontrar, na propria agricultura tradicional, as raizes da agroecologia, no entanto,
na atualidade, sobretudo cumprindo esse papel de se contrapor a agricultura
capitalista, a agroecologia precisa ser ressignificada (PAULO ROBERTO DE
SOUSA SILVA, ENTREVISTA, 23/11/2022).

Entendemos que a Educagdo do Campo e a Agroecologia em suas diversas
articulagdes se afirmam enquanto elementos importantes que vem constituindo um novo

campesinato no Ceara (Figura 50).

Figura 50 — A Educagao do Campo e a Agroecologia como elementos constituintes
do novo campesinato.
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Elaborado por Adeliane Vieira de Oliveira (2023).

Essa nova ressignificacao envolve refletir sobre o sentido do campo, do ser
camponés. O que significa viver no campo, ter um pomar, um ro¢cado, uma criacdo de animais,

por exemplo. Repensar as relagdes entre os sujeitos; entre os sujeitos e a natureza. Entendemos
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que essas reflexdes possuem, como um ponto de partida importante, a escola do campo
percebida enquanto “um fator de consolidacdo e fortalecimento da vida e do territorio
camponés (OLIVEIRA, 2018, p. 126). Nesse sentido, no topico que segue, tecemos um debate
sobre a Escola do Campo Florestan Fernandes ¢ o campo experimental da agricultura

camponesa.

4.3 A Escola Florestan Fernandes e o campo experimental da agricultura camponesa

A Escola do Campo Florestan Fernandes (Figura 51) é parte constitutiva da
continuidade da luta camponesa por acesso a terra e educagdo no Assentamento Santana. Para
Fernandes, Fernandes e Sales (2017, p. 107-108), “a Escola Florestan Fernandes nasce da luta
solidificada dos camponeses (as) em conjunto com o MST trazendo em seu bojo a construcao

de um Projeto Politico Pedagdgico que busca articular a diversa dimensao do sujeito social”.

Figura 51 — Fachada da Escola do Campo Florestan Fernandes, Assentamento Santana, 2021

Fonte: Adeliane Oliveira (2021).

A escola, com funcionamento datado de 18 de agosto de 2010, atua de forma
conjunta com o Ensino Fundamental da Escola Sdao Francisco. A Escola Florestan Fernandes
¢ um marco na histoéria do Assentamento por implementar uma nova pedagogia e criar uma
nova perspectiva de campo e de camponés. Conforme indicado no seu PPP (CEARA, 2019,
p. 9), a escola busca contribuir “com a formacdo de educando/as criticos, participativos,
autdbnomos, sujeitos da historia, com consciéncia de género e de classe e comprometidos com
a constru¢ao de outro modelo agricola e agrario para o campo brasileiro e com a transformagao

social”.
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A escolha do nome da escola seguiu a logica das demais escolas de Ensino Médio
do campo, no Ceard: homenageia referéncias que defenderam a educacdo no Brasil e no
mundo. Por isso, ¢ uma homenagem “ao grande Professor e Socidélogo Florestan Fernandes,
pelo seu exemplo revoluciondrio, militante e por ter sido um grande defensor da educacao
publica, do ensino gratuito, da educacdo do campo, da reforma agraria, sobretudo, defensor
da classe camponesa e operéaria (CEARA, 2019, p. 27). A escola apresenta uma formagdo com
base na agroecologia como ciéncia, como movimento € como pratica social, conforme o

depoimento do Gestor da escola:

Com a experiéncia que os filhos estdo na escola e dentro do processo pedagogico da
escola, além dos contetidos de ensino ela vai trabalhando também esse contetdo
mais materializada. Porque uma das preocupagdes nossa ¢ materializar a0 maximo
que a gente puder os contetidos. Dar sentido. Como ¢ que os contetidos podem dar
sentido, podem contribuir, pode fortalecer com as praticas de agroecologia de quem
ja vem cultivando, bem como tentar sensibilizar quem a qual venha trabalhar com
praticas tradicionais, a transformar sua pratica para a agroecologia (EUDES
ARAUJO SANTOS -GESTOR DA ESCOLA FLORESTAM FERNANDES,
ENTREVISTA, 6 DE OUTUBRO DE 2021).

O curriculo das escolas do campo compde-se a partir da necessidade camponesa
de refletir e colocar em praticas formas de favorecer e afirmar a identidade do/no campo.
Buscamos apresentar as tensdes e contradi¢des presentes na dindmica da escola, bem como as
praticas que nos apresentam a Agroecologia enquanto matriz formativa da Educagdo do
campo. A escola do campo, enquanto trincheira de lutas, possui um papel fundamental na

resisténcia do campesinato no/do territdrio e isto estd posto no relato a seguir:

A grande questdo que esta € essa, assim: como € que a gente compreende 0 processo
de resisténcia do campesinato e que papel a escola cumpre. Entdo existimos e
resistimos. Apesar de tudo continua existindo e resistindo e qual o papel da escola
nisso. Eu penso que ela tem um papel muito importante sob diversos aspectos. Em
primeiro lugar, pensando na fungdo mais especifica da escola, com o conhecimento,
essas escolas, elas acabam criando a possibilidade de vocé ndo precisar sair para
estudar, comeca dai. Porque ha um grande dilema, um grande desafio da sucessao
geracional do campo porque vocé tem uma juventude, cada vez com uma relacao
menor com as atividades tradicionais, embora seja a atividade principal. Que queira
ou ndo, quando vocé vai no miudinho de cada um, esta todo mundo envolvido na
atividade agricola, gostando ou ndo gostando. Mas essa relagdo, no campo tem sido
cada vez mais fragil e a escola ou a falta dela acaba também contribuindo com isso.
Claro que ndo se refere a escola, o plano de fundo sdo as relagdes objetivas de
reproducdo da vida. Entdo vocé tem um avango do trabalho na forma capitalista e
sobretudo nesse momento nas suas formas precarizadas, avangando fortemente no
campo nas ultimas décadas, quer seja expulsando essas populagdes, quer seja
subordinando a vida, a existéncia, as relagdes de trabalho e vida mediadas pelo
mercado capitalista. Essa ¢ a grande questdo, mas esse meio, nesse campo, ha a
necessidade de ir para a escola e a histdrica negacao, a auséncia da escola no campo
acaba sendo um problema que motiva ao éxodo. Entdo a gente poderia ja identificar,
ja de antemao que ter a escola no campo, a escola de Ensino Médio, por si, ja
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contribui nessa direcao. (PAULO ROBERTO DE SOUSA SILVA - ENTREVISTA,
23/11/2022)

O diadlogo com os professores da escola foi importante para compreender as
relagdes que perpassam o trabalho com base nos principios agroecoldgico. Para manter a
juventude por mais tempo no campo com uma formagdo bésica e técnica de qualidade. A

Professora de Geografia da escola nos informa:

Com relagdo a agroecologia, compreendendo a agroecologia ndo como uma
disciplina, mas como uma matriz formativa para todos os camponeses do
assentamento e compreendendo que a agroecologia ela perpassa todas as disciplinas.
Ela tem uma dimensdo geografica, historica, matematica, tem uma dimensao ética,
politica. Entdo compreendendo que ela perpassa todas as dimensdes e todas as
disciplinas e ela se efetiva na pratica. Entdo é um desafio ao mesmo tempo ¢ muito
prazeroso porque a gente tem esse compromisso de massificar as escolas. E a gente
sabe que as escolas ¢ um campo fértil para isso. Porque tem filho de camponés, tem
filho de indigena e € um campo super importante tanto de troca de conhecimento
como de aprendizado. Entdo eu sou a professora de Geografia e eu tenho trazido
muito as questdes das dimensdes da Agroecologia na disciplina de Geografia com o
cuidado e um zelo de pesquisar sobre as experiéncias agroecologica do nossoss
territorios, das outras comunidades tradicionais, dos outros territorios tanto
indigenas como dos outros assentamentos. Considerando as dimensdes e o perfil dos
estudantes das nossas escolas. Porque ndo ¢ s6 do MST, nem de assentamento, entdo
a gente tem esse cuidado de conhecer (IVANETE FERREIRA FERNANDES,
PROFESSORA DE GEOGRAFIA DA ESCOLA FLORESTAN FERNANDES -
ENTREVISTA, 12/12/2022)*.

Com foco na Agroecologia, a Educagdo do Campo coloca em evidéncia dois
projetos de campo: o campo do agronegdcio € o campo da agricultura camponesa. Nesse
sentido, entendemos que a proposta curricular das escolas do campo afirma a agricultura
camponesa ao propor o estudo das praticas e relacdes produtivas/sociais que afirmem tal
projeto de campo. Ao analisar o PPP da Escola do Campo Florestan Fernandes (CEARA,
2019), a primeira men¢do ao termo agroecologia se da no item “3.1 — Campo e
Desenvolvimento numa Perspectiva da Matriz da Agroecologia”. Neste item, ha a reflexdo
sobre os projetos de campo em confronto e a afirma¢do de que lado a Educa¢dao do Campo
esta: o projeto da agricultura camponesa.

Conforme Carvalho e Costa (2012, p. 29), a agricultura camponesa incorpora um
diferencial “a perspectiva maior de fortalecimento dos camponeses pela afirmagdo de seu
modo de produzir e de viver, sem com isso negar uma modernidade que se quer camponesa”.

No documento, percebemos a critica ao agronegécio e a logica do capital. Destacamos que

41 Entrevista realizada no dia 12 de dezembro de 2022, na Escola do Campo Florestan Fernandes, Assentamento
Santana, Monsenhor Tabosa — CE.



168

esse documento foi construido coletivamente e que ha perspectivas para pensar os jovens

camponeses € sua relac;ﬁo com O campo.

A forma de trabalho dos camponeses ndo bate com a logica do capital. Esse projeto
chamado agronegocio tem como plano geral produzir para exportagdo sem preservar
0 meio ambiente, priorizando a lucratividade. Enxergamos aqui que “os jovens” do
assentamento estdo no campo ndo como uma penalidade mais por uma escolha. O
campo nas ultimas décadas mostrou para a sociedade brasileira que esta vivo e que
nao € s6 um espaco de producgdo de matéria-prima mais também de conhecimento e
sociabilidade (CEARA, 2019, p. 30, grifo nosso).

A escolha da juventude em permanecer no campo muito tem a ver com o papel
dos Movimentos socioterritoriais e das escolas do campo em construir propostas e
perspectivas de vida e produ¢dao no campo. Principalmente como base no desenvolvimento

sustentavel que possui como carro chefe a agroecologia.

[...] acreditamos que e possivel o campo se desenvolver sustentavelmente. Portanto
consideramos que a agroecologia tem um papel fundamental, por que aponta para
um caminho concreto para produgdo de uma tecnologia ecologica adequada ao meio
ambiente. A agroecologia ndo s6 oferece produtos mais saudaveis e de qualidade
nutricional, mas também ndo polui o meio ambiente, preservando os recursos
naturais e sendo claramente mais sustentavel do que os sistemas convencionais
(CEARA, 2019, p.30).

E perceptivel, no PPP, a abordagem e a valorizagio da agroecologia na dindmica
do exercicio pratico na escola e na repercussao dessas praticas pelas familias nos territdrios.
No Assentamento Santana, a consciéncia das praticas estd sendo construida através do estudo.
O conhecimento sobre o que seria Agroecologia e praticas agroecoldgicas, concomitante a
constru¢cdo do PPP da escola em conjunto com as demais escolas do campo, despertou a
consciéncia dos camponeses de que ja faziam o uso pratico da agroecologia na rotina

cotidiana, conforme o relato a seguir.

Mas quando a gente de fato, comegou a estudar a agroecologia, comegou a
construcao do projeto politico pedagogico colocar a agroecologia como uma matriz
formadora, quando a gente comecou levar isso para materializar essa matriz na
pratica, a gente percebeu que muitas praticas que a gente vinha fazendo eram
agroecoldgicas e outras eram contraditorias a pratica da agroecologia. As
queimadas, as derrubadas de arvores, producdo de lixo excessivo. A questio do lixo,
a gente tem uma pratica agroecolégica (EUDES ARAUJO SANTOS -
ENTREVISTA, 2021)

Nas escolas do campo, além das disciplinas da base comum, tem-se a base

diversificada com as disciplinas: PEP, OTTP e PSC, (Figura 52).
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Fonte: Elaborado por Adeliane Oliveira, 2022.

A partir da base diversificada e em articulagdo com as demais disciplinas, o
projeto camponés vai sendo trabalhado junto aos educandos, educandas e todos os sujeitos
camponeses envolvidos no processo educativo do MST. Conforme observaram Sales e Sousa

(2016, p. 131-132):

Os trés componentes da base diversificada representam o desafio e a estratégia da
educacdo do campo em construir um conhecimento pratico dialogado com a
realidade dos assentamentos e dos(as) educandos(as), para que possam gerar formas
de enfrentamento ao agronegécio, ao colocar como grande norte a agricultura
familiar camponesa e a agroecologia. E por meio dessa base que os(as)
educandos(as) poderdo intervir na realidade e gerar as transformagdes necessarias
para a continuidade da vida no campo.

Na disciplina de PEP, os educandos sdo motivados a se apropriarem da realidade
e de suas relacdes e compreenderem a perspectiva técnica da pesquisa, uma vez que a pesquisa
¢ um principio educativo e deve estar presente no trabalho de todas as areas de estudo no
contexto da Educacdo do Campo. Além disso, a disciplina de PSC proporciona a integracao

da escola com demais dimensdes da vida camponesa. Esse componente curricular:

[...] esta centrado no desenvolvimento de praticas sociais de intervencao coletiva na
realidade, promovendo a mobilizac¢do social € comunitaria, a organizagio coletiva,
a participagdo social e politica, a mistica e a animagdo da cultura camponesa”
(CEARA, 2019, p. 64).

O curriculo ¢ um territorio em disputa (ARROYO, 2011). Nesse sentido,

entendemos o curriculo da escola do campo, a partir de sua base diversificada e com a
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Agroecologia enquanto matriz formadora, como possibilidade concreta de construcdo de
territorios de esperanga. As escolas do campo se dinamizam a partir de estratégias pedagogicas
que reforcam a resisténcia no e do territorio e o projeto da Reforma Agraria Popular,
afirmando a “Pedagogia do Movimento como referéncia politica e pedagdgica da Educacao
do Campo (CALDART, 2012, p. 552)".

A escola do campo contribui para a formagao humana e politica de uma juventude
que se identifique com o campo, portanto, voltada para a construcao do “ser camponés”. De
certo, “as juventudes ganham importante papel nessa elaboracao educativa, pois sdo chamadas
a serem os(as) atores/atrizes dessas transformacdes” (SALES; SOUSA, 2016, p. 132).

Conforme o relato a seguir:

[...] a escola que ai estd, € uma escola com os limites postos, mas ¢ uma escola que
tem um projeto pedagodgico voltado para o campo, para a vida do campo e que
afirma. Porque ai tem, além das condi¢des materiais, tem também a propria
subjetividade que ¢é construida entorno do ser camponés. Penso que as escolas, de
um lado elas criam essa possibilidade de ndo precisar sair do campo para estudar, a
permanéncia da juventude no campo. E essa permanéncia da juventude no campo ¢
importante, porque se ele fica, acaba se envolvendo nas atividades. Se ele sai, de
fato ndo tem como. Entfo, tem isso. Penso que ela [a escola do campo] contribui do
ponto de vista da subjetividade, da educagdo mesmo, do fortalecimento ou de uma
percepcao afirmativa da sua identidade camponesa. Tudo o que tem na escola, o
vinculo, a positividade com que o campo se coloca, relagdes praticas com o trabalho
camponés, com suas questdes.

Além das questdes postas no relato, sobre a permanéncia e envolvimento dos
diversos sujeitos sociais nos processos educativos, percebemos que a escola do campo com
sua proposta educativa fortalece a luta camponesa. Sobretudo, porque “[...] tem um elemento
que faz toda a diferenca, é nds estarmos falando de uma escola vinculada ao movimento
social ¢ pra mim essa ¢ a grande questdo da Educacdao do campo” (PAULO ROBERTO DE
SOUSA SILVA — ENTREVISTA 23/11/2022, grifo nosso). Para Guhur (2010, p. 90), “o
Movimento Social constitui-se em sujeito pedagdgico na medida em que a coletividade em
movimento ¢ educativa e atua intencionalmente no processo de formacgdo das pessoas que a
compoem”. O MST, nesse sentido, faz a contra hegemonia a partir das escolas do campo.
Ademais, sua atuacdo e acompanhamento afirmam a necessidade desse vinculo com a escola

e vice e versa. Desse modo:

Eu ndo consigo ver possibilidade de educagdo do campo onde ndo tenha um vinculo
com o movimento social nessa construg¢do. Entdo o vinculo das escolas com o MST
ele acaba somando nesse papel de resisténcia, porque, por um lado acaba aliando a
formagdo escola a formagédo politica (PAULO ROBERTO DE SOUSA SILVA —
ENTREVISTA 23/11/2022).
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Na continuidade da formagdo contra hegemdnica da Educagdao do Campo, uma
outra disciplina que se destaca e compde a Base Diversificada ¢ a disciplina de OTTP que
concretiza o trabalho como principio educativo nas escolas do campo. Esta, articulada ao
tempo educativo “Trabalho”, esta diretamente atrelada a estratégia pedagogica denominada

de Campo experimental da Agricultura camponesa.

O trabalho como principio educativo deverd, também, estar presente em todos os
componentes curriculares, porém, aqui temos uma estratégia pedagdgica que
articula o conhecimento escolar com o trabalho produtivo e socialmente util.
Dialogando com as demais areas esse componente curricular devera promover a
integragdo entre os fundamentos cientificos com o trabalho, potencializando a
relagdo teoria-pratica; promover formas de organizagao para o trabalho com base na
cooperagdo; e tomar o trabalho produtivo camponés e seus desafios como objeto de
estudo, desenvolvendo tecnologias camponesas. Para tanto, além da relagdo com os
demais componentes curriculares ¢ necessdria uma integracdo com o Setor de
Producdao do Assentamento, bem como a articulagdo com outras instituicoes de
pesquisa e desenvolvimento tecnologico (CEARA, 2019, p. 64).

O Campo Experimental das escolas do campo corresponde a uma area de cerca de
10 hectares que circunda cada uma das escolas do campo. Na perspectiva de Damasceno
(2015, p. 84-85), “o campo experimental ¢ mais do que uma area especifica de um espago
fisico, torna-se uma estratégia de um conjunto de agdes de fortalecimento da agricultura
popular camponesa e da reforma agraria, a partir da escola”. Nela, sdo desenvolvidos,
estudados e praticados experimentos agroecologicos que contribuem para a vida no/do campo.

Do ponto de vista da organizacao pedagdgica, a disciplina de OTTP potencializa

o campo experimental, mas ndo se limita a ele, conforme o relato a seguir:

Ainda pegando o campo experimental, uma outra discussao que a gente sempre fez,
era se 0 campo experimental (isso muito mais quando a gente discute a organizagdo
do trabalho pedagogico na escola) se a OTTP - Organizacdo do Trabalho e Técnicas
Produtivas, se o trabalho produtivo se reduziam ao campo experimental, os trabalhos
agricolas. E tem uma discussdo que também estd nesse mesmo nivel de apropriacao
de que ndo. Ha um predominio do trabalho agricola, mas € necessario que a escola
desenvolva e organize diferentes experiéncias de unidades produtivas (PAULO
ROBERTO DE SOUSA SILVA — ENTREVISTA 23/11/2022).

Na escola Florestan Fernandes, o campo experimental da agricultura camponesa
recebeu o nome Dom Fragoso, em reconhecimento a importancia da atuagdo desse religioso

na luta pela terra na regido do Inhamuns (Figura 53).
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Figura 53 — Placa na entrada do Campo Experimental Dom Fragoso — Escola Florestan
Fernandes, Assentamento Santana (2022)

Fonte: Adeliane Vieira de Oliveira, 2022.

Ao entrar no campo experimental, nos deparamos com a horta escolar (Figura 54).
Esta ¢ uma proposta e estratégia educativa que os educandos reproduzem em seus quintais e
na qual suas familias constroem as resisténcias cotidianas. E um tipo de produ¢ao mais comum

ao visitar os quintais produtivos no Assentamento, devido a importancia de se preservar, fazer

a comida fresca e ter uma alimentag¢ao saudavel.

Figura 54 — Horta escolar no campo experimental da Agricultura camponesa, Escola do
Campo Florestan Fernandes, Assentamento Santana, Monsenhor Tabosa - CE, 2021

Fonte: Adeliane Vieira liveira (221).

O campo experimental que se institui como um espaco de aprendizagem da escola

¢ fundamental para a agricultura camponesa que tem como base a agroecologia. Da escola, os
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campos experimentais sdo trabalhados de forma articulada e interdisciplinar nas dimensdes
do trabalho, da pesquisa e das praticas sociais, bem como os principios da formacao com base

na agroecologia. No contexto da Escola Florestan Fernandes:

[...] a gente tem trabalhado muito nessa dimensao da agroecologia. Como também
trazendo a importancia da agroecologia para a nossa soberania, para defesa das
sementes, para defesa do campesinato, para a propria a massificacdo da
agroecologia, a importancia da seguranga alimentar para a gente ter uma vida mais
saudavel, uma alimentag@o de qualidade. E como também, a gente tem trabalhado
muito a importéncia da gente manter vivo algumas praticas dos nossos antepassados.
A troca de produtos ao invés de vendas. Na medida que eu tenho muita producdo de
uma determinada fruta no meu quintal eu posso trocar ou posso doar que ¢ uma
pratica dos nossos avos, entdo a gente tem perpetuado isso também (IVANETE
FERREIRA FERNANDES — ENTREVISTA 12/12/2022).

O Campo experimental, desde o principio das discussdes para a sua criagdo nas
escolas do campo, foi pensado como um espago educativo e formativo para a juventude
camponesa. “E o lugar onde se encontram os conhecimentos cientificos, os saberes populares,
a pratica agroecologica e a produgdo da agricultura familiar. E um dos recursos pensados para
a retomada do orgulho do trabalho na terra, um reencontro com a fungdo social da mesma”

(SALES; SOUSA, 2016, p. 132). Do mesmo modo, conforme Damasceno (2015, p. 85):

A ideia do campo experimental ¢ transformar o mesmo em um espaco educativo,
procurando despertar e vivenciar com os educandos e educandas o amor a terra, o
ser curioso que motiva a pesquisa e a descoberta, a apreensdo dos conhecimentos
existentes das técnicas agricolas, agroecoldgicas, valorizando as experiéncias
produtivas existentes, visando a socializagdo pratica dos conhecimentos apreendidos
com as familias dos estudantes das comunidades da regido.

Corroborando com essa perspectiva, Silva (2017, p. 104) chama a atenc¢ao para o
fato de que essa estratégia pedagogica, quais sejam os campos experimentais, “[...] ndo se
restringe a area de terra citada [cinco ou dez hectares doados pela comunidade para sua
construgdo], mas pretende compreender todas as iniciativas de articulagao do trabalho com a
educagdo”.

Nesse aspecto, “ao se reportar ao campo experimental, Paulo Roberto de Sousa
Silva, revelou a estratégia de pensar para além do seu espago fisico, limitado territorialmente
pela experimentacao:

Inclusive tem uma discussdo que ela vem desde a origem da discussdo do campo
experimental, que ¢ claro, tudo isso que a gente esta conversando, vocé vai encontrar
diferentes percepgdes entre os varios sujeitos que estdo envolvidos nessa construgao,
no chdo da escola, quem estd no movimento pensando isso, na secretaria de
educagdo, entdo varias percepcdes refletem isso nos varios niveis de apropriacdo e
de acumulo. Mas desde o inicio, por exemplo, do campo experimental, hd um

desafio de se compreender por exemplo que o campo experimental, € no inicio
quando nos fizemos as primeiras discussdes, tem algumas coisas escritas que tras
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desse modo, o campo experimental da agricultura camponesa e da reforma agraria
popular que era essa ideia de pensar que a escola precisa ser um espago de vivéncia
e ter estratégias de interacdo entre a escola e o assentamento. Entdo do ponto de vista
da produgdo o campo experimental seria isso. Houve e ha ainda um grande esforgo,
mas tem dificuldades, de envolver a producdo. Quando nés fomos conceber,
conseguimos trazer o setor de producdo junto. De pensar que esse tinha que ser um
espago da educacdo e da producgdo. Porque esse deveria ser um espago que
conseguisse se articular com a dindmica produtiva do assentamento. Idealmente
seria um espago em que noéds teriamos agricultores aqui dentro, trocando com os
estudantes e que ndo se encerraria numa area. Entdo a gente discutia: tem que ter a
area ou ndo tem que ter? Porque poderia se pensar que o campo experimental ndo é
aqui, € no rogado, ¢ 14 na vazante, é no curral, nos varios espacos onde se desenvolve
uma atividade produtiva e penso que um desafio é esse: de pensar como € que o
campo experimental, ele ndo se restringe a um laboratorio de ciéncias agrarias da
escola. Mas o campo experimental como uma estratégia pedagogica que articula as
praticas e o estudo entorno do trabalho agricola, da produgdo agricola de base
agroecoldgica e com essa potencialidade de relacionar teoria e pratica. Essa era uma
pegada (ENTREVISTA, 23/11/2022)

O campo experimental foi pensado como uma possibilidade de articulagao
tedrico-pratica que tem como laboratorio de atuacao todos os espagos de produgdo agricola,
agropecuaria de base agroecologica dos assentamentos de Reforma Agraria e comunidades
camponesas. E algo latente no cotidiano das familias e corresponde a concepgio e a propria

relacdo com a natureza. mesmo.

Sobre a relagdo do trabalho com o conhecimento cientifico, os campos
experimentais s20 um campo de possibilidades de mao dupla. Por um lado, tém uma
potencialidade didatica, dando sentido concreto aos conteudos que, em geral, sdo
abordados abstratamente, sem mediacdo com a realidade, resultando em uma
aprendizagem restrita, fragmentada e descontextualizada. Por outro lado,
possibilitam a apropria¢do de conhecimentos implicitos nos processos produtivos,
que ndo sdo passiveis de aprendizagem apenas na relagdo empirica com o trabalho
(SILVA, 2017, p. 104).

O campo experimental apresenta a articulagdo tedrica e empirica sobre a vida
no/do campo. “[...] o campo experimental ndo € aqui [na escola], € no rogado, ¢ 14 na vazante,
¢ no curral, nos varios espacos onde se desenvolve uma atividade produtiva [...]” (PAULO
ROBERTO DE SOUSA SILVA - ENTREVISTA, 23/11/2022). No relato que segue,

encontramos a continuagao da reflexao a respeito dessa estratégia pedagogica:

Nesse sentido, a gente pensa que o campo experimental tem essa potencialidade do
trabalho agricola, mas o trabalho vai para além disso. Entdo esta é uma outra
dimensao que perpassa o campo experimental e que provoca, que hd uma tendéncia
a reduzir o trabalho ao trabalho agricola e o campo experimental ao que acontece
ali. E esse dialogo do trabalho com as diversas areas do conhecimento e
particularmente o campo experimental. Como ¢é que ali € um espago, e a organizacao
do trabalho pedagogico é uma estratégia que mobiliza a escola integrando as varias
areas. Nesse sentido tem um carater interdisciplinar, as varias areas entorno, tendo
um trabalho do campo experimental. Um trabalho de base agroecologica como
principal articulador dos processos educativos e interdisciplinares. Entdo ¢ um
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pouco essas coisas que estdo ai no desafio das escolas do campo (PAULO
ROBERTO DE SOUSA SILVA - ENTREVISTA, 23/11/2022).

Praticas como desenvolver o cuidado com o manejo e a cobertura do solo (Figura
55) sdo fundamentais para garantir a unidade de produ¢do. Ao se produzir culturas como a
mandioca, por exemplo, além da producdo em si, produzem-se, sobretudo, conhecimentos e
desenvolvem abordagens interdisciplinares na escola. Assim, a producao da mandioca carrega
“[...] conhecimento sobre o cultivo da mandioca; conhecimentos sobre a organizagao coletiva
para o cultivo da mandioca; e conhecimentos cientificos da Quimica, da Biologia, da Fisica,
da Matematica, da Geografia, da Histéria implicitos no cultivo da mandioca (SILVA, 2017,
p. 104). Ou seja, € necessario haver uma articulacdo que una todos os sujeitos no processo

educativo.

Figura 55 — Cobertura do solo para conten¢do da umidade do solo, Escola do Campo Floresta
Fernandes, 2021

e - \ B oo "A"k. '.E(}_

Fonte: Adeliane Vieira de Oliveira, 2021.

Silva (2017) agrupou as principais praticas agroecoldgicas dos campos
experimentais em quatro agrupamentos para as principais praticas produtivas e tecnologias
trabalhadas: solo e dgua; cultivo agroecologico e alimentagdo humana; alimentagdo e cultivo
de pequenos animais; ¢ embelezamento e educacao ambiental. Na Figura 56, encontra-se a
sistematizacdo desses agrupamentos, trazendo as experiéncias do campo experimental Dom

Fragoso da Escola Florestan Fernandes.
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A partir dos agrupamentos apresentados por Silva (2017), percebemos o carater
interdisciplinar dos Campos experimentais. No exemplo do Campo Experimental Dom
Fragoso, percebemos a abundancia de praticas e possibilidades como a cobertura do solo, a
criacdo de animais de pequeno porte, o cultivo de sementes crioulas, mandala, viveiros, plantas
frutiferas, dentre outras, as unidades produtivas e estratégias pedagogicas. Diante dos avangos,

ainda hé desafios, conforme informado a seguir:

A gente precisa avangar muito e eu acho que a gente precisa trabalhar com muito
estudo, ter muita pratica. Mas hoje se trabalha muito com o campo, essa ideia de se
libertar de queimadas, eles organizam uma area, arranca o toco e aquela area eles
adubam, aquela area produz milho, produz sorvo, produz feijdo e ali os animais
colocam dentro, a gente utiliza a area como suporte forrageiro para os animais, eles
vao adubando. E também usa muito a tragdo de animal pra evitar essa questdo da
erosdo da terra. Entdo essa pratica colaborou muito com a reducéo de queimadas e
derrubada de arvores. Ela ¢ bem favoravel a essa pratica ai do campo, porque o
agricultor fica fixo, ele ndo fica mudando. O grande problema das queimadas, dos
ro¢ado a toco, porque o rogado a toco, de um ano para o outro o agricultor vai ter
muita dificuldade de capinar, porque no primeiro ano como foi queimado o rogado,
saiu pouco mato, mas nos anos seguintes a tendéncia € muito mato ai ele vai ter muito
mais dificuldade de capinar, ai vai sempre quer mudar outra area pra trabalhar. E isso
ai é o grande mal do século. E a grande contradi¢do, é a grande pratica anti
agroecoldgica, as queimadas (EUDES ARAUJO SANTOS, ENTREVISTA, 2021,
grifo nosso)

Fazendo o contraponto aos desafios, no Campo experimental Dom Fragoso existem
experiéncias com praticas agroecologicas que sao apreendidas pelos educandos e levadas para
o contexto de suas unidades de produgdo. Soma-se a experiéncia da horta escolar a mandala
(Figura 57) que “é um sistema de produgdo agricola, no qual as plantas sdo cultivadas em
circulos concéntricos a uma fonte de dgua” (BATISTA, 2014, p. 57). E, portanto, um /ocus de

aprendizado e articulacdo de saberes agroecologicos.

Figura 57 — Mandala na Escola Flg)restan Fernandes, Assentamento Santana, 2021
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No processo de disseminagdo agroecologico, o MST, a nivel de Brasil, langou, no
ano de 2020, o Plano Nacional “Plantar Arvores, Produzir Alimentos Saudaveis”. De acordo
com a manchete publicada na pagina do MST, do dia 7 de fevereiro de 2020, “o Plano tem
como objetivo realizar a recuperacao de areas degradadas por meio da implementagdo de
agroflorestas e quintais produtivos”*?. Conforme indicou Maria de Jesus dos Santos Gomes
(ENTREVISTA, 25/11/2022) “As escolas tem cumprido um papel muito importante e a Nazar¢
Flor ¢ a maior produtora de mudas no Ceard”. Destacamos, também, a contribuicao da Escola

Florestan, com a produgao e distribuicao de mudas (Figura 58).

a EEM .Florestan Fernandes, Assentamento Santana, 2021

Hortas didaticas, mandalas e produ¢do de mudas promovem a difusdo de praticas
agroecologicas nas comunidades nas quais as escolas estdo inseridas. E uma acio do
Movimento em ambito nacional nos territorios camponeses e que, no Ceara, tem ampla atuagao
das escolas do campo. A iniciativa parte da necessidade de cultivar plantas nativas e, no caso
do Semiarido, que sejam resistentes a falta de agua.

Diante da problematica da escassez hidrica, a Escola Florestan Fernandes possui a
experiéncia do reaproveitamento d’agua, através da experiéncia do bioagua (Figura 59) para o

uso das dguas cinzas das escolas.

4 Disponivel em: https://mst.org.br/2020/02/07/100-milhoes-de-arvores-conheca-o-plano-nacional-de-plantio-
do-mst/. Acesso em: 20 nov. 2021.
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Figura 59- Experiéncia do biodgua na Escola Florestan Fernandes, Assentamento Santana, 2022

32

Fonte:Ohvelra, 2021.

Conforme Rapozo (2022, p. 188), as dguas utilizadas no chuveiro, lavatorios e pias

(13 : . : r 4
representam parte significativa do consumo de agua de uma casa, sendo essa agua
desperdi¢ada quando ndo aproveitada para o reuso através de técnicas e tecnologias sociais que

possibilitam a filtragem através do sistema de reuso de dguas cinza”. Nesse sentido:

[...] alguns educandos ja implementaram a experiéncia do bioagua e dos quintais
produtivos, defensivos naturais feitos da folha do ninho, feito da folha do angico, feito
do esterco bovino pra defender das pragas, do gafanhoto, da formiga, da borboleta”
(EUDES ARAUJO SANTOS — ENTREVISTA, 06/10/2021).

Sao experiéncias que partem da experiéncia camponesa da escola e do Movimento.
Nos quintais produtivos, a diversidade de culturas e a criacdo de pequenos animais se tornaram
mais uma estratégia para se ter um pouco de cada coisa na hora da precisao. Sobre a relagao das
praticas agroecologicas desenvolvidas na escola do Campo Escola Florestan Fernandes e a

relacdo com a comunidade, o educador e gestor da escola explica:

E ai as familias, a gente tem percebido que a gente tem fortalecido através do campo
experimental, através dos canteiros agroecologicos plantados na escola. Por que
agroecoldgico? Porque a gente tem todo um ciclo, a gente usa adubo orgénico,
cobertura morta, temos o esterco dos animais. A gente tem esse processo de adubo, o
banco de producdo de adubo alternativo. A gente tem a experiéncia do minhocario,
que ele produz humus, entfo muitos estudantes levam humus para as suas plantagdes,
como também eles conhecem a experiéncia de como trabalhar com minhocario, de
como produzir adubo de qualidade. Tem a questdo também, a gente faz um processo
que chama banco de adubo. A gente coloca o esterco verde e ali os estudantes, durante
um periodo eles vao tralhando com o processo, aguando. Entdo essas praticas ali, eles
também ja levam para as suas comunidades (EUDES ARAUJO SANTOS — GESTOR
DA ESCOLA FLORESTAN FERNANDES, ENTREVISTA, 6 DE OUTUBRO DE
2021).

A escola possui um outro espago de aprendizagens que ¢ a imburana do Saber.

Trata-se de uma sala de aula a céu aberto, onde os educandos, além de relaxarem ao modificar
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o ambiente de estudo, mantém as discussdes tedrico-praticas sobre os contetidos no contexto
das disciplinas. A visita a escola Florestan Fernandes, em dois momentos distintos, possibilitou
a visualizagdo da arvore em duas perspectivas. Na primeira visita, no dia 06 de outubro de 2021,
a imburana se encontrava com poucas folhas e com sombra escassa, bem como a vegetacao
circundante estava com a aparéncia seca, por ser aquele o periodo do verdo (Figura 60). J4 na
segunda visita, em 12 de dezembro de 2022, a imburana estava frondosa, com muitas folhas,
sombra e a vegetacdo circunvizinha estava verde e exuberante (Figura 61). A imburana, no
sertdo, ¢ um simbolo incontestavel da resiliéncia camponesa em meio as condi¢des climaticas

do semiarido.

Figura 60 — Imburana do Saber na Escola Figura 61 — Imburana do Saber na Escola
Florestan Fernandes (06/10/2021) Florestan Fernandes (13/12/2022)

Fone: Adeliane Vieira de Oliveira, 2021. Fonte: Adeliane Vieira de Olveira, 2022.

As unidades produtivas e formativas vao extrapolando os limites territoriais da
escola e dos campos experimentais da agricultura camponesa. Desse modo, ndo ¢ possivel
limitar as experiéncias da agricultura camponesa nesses territorios. Isso, por certo, negaria a
dindmica dialdgica da Educag¢do do campo e, consequentemente, dos saberes camponeses
ancestrais ou contemporaneos que se baseiam em outras possibilidades de relacionar-se com os
diversos sujeitos no manejo com os bens naturais. Nesse sentido, entendemos o papel da
formacgao da juventude camponesa com base na Pedagogia do Movimento e na Agroecologia
enquanto matriz formativa da Educacdo do Campo. No préximo topico, apresentamos a

Agroecologia e a Escola Florestan Fernandes, a partir do didlogo com a juventude camponesa.

4.4 A Agroecologia e a Escola Florestan Fernandes: dialogos com a juventude camponesa
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A compreensdo de que o Campo experimental da escola extrapolou o espaco de
aprendizagem escolar e avancou sobre os rocados, quintais e espagos de criagdo dos
assentamentos de Reforma Agraria e das comunidades, ¢ uma chave para entendermos a

dindmica da Educa¢do do Campo no Ceara, pautados na pedagogia do Movimento.

A pedagogia do Movimento reafirma, para o nosso tempo, a radicalidade da
concepcdo de educagdo, pensando-a como um processo de formac¢ao humana que
acontece no movimento da praxis: o ser humano se forma transformando-se ao
transformar o mundo (CALDART, 2012, p. 346).

Nessa direcdo, afirmamos, mais uma vez, a necessidade de acdo em redes de
solidariedade envolvendo os sujeitos de direito dessa proposta educativa e da sua pratica efetiva
nos territorios. Nesse sentido, este topico apresenta a escola do campo e a Agroecologia como
projetos de desenvolvimento do territdrio, a partir da juventude camponesa da Escola Florestan
Fernandes.

O MST enquanto sujeito pedagogico propoe agdes educativas que fortalecam as
bases da organicidade do movimento e sua continuidade. Nesse aspecto, estamos diante de uma
juventude camponesa que, na luta por educacio de qualidade, conquistou escolas em areas de
reforma agraria que hoje formam novos jovens e ou coletivos de jovens atuantes/militantes nos
movimentos socioterritoriais. O processo de formacgao de professores, pesquisadores e técnicos
agricolas e agropecudrios que passam pelas escolas do campo vai territorializando a proposta
educativa na rede de escolas presentes no campo cearense.

Nas escolas do campo, os educandos se organizam em Nucleos de Base. Estes, “tem
como objetivo mobilizar o desenvolvimento educativo, cultural e organizativo dos
educandos/as no envolvimento da escola com a comunidade (CEARA, 2019, p. 48). Conforme

indicado por Sales e Sousa (2016, p. 133):

A organizacdo da juventude na escola ¢ fundamental para que os(as) discentes se
reconhegam como sujeitos de direitos, de transformagao e intervengao, ndo podendo
ser essa inser¢do tratada apenas como ensaio para uma organicidade futura, mas
entendendo que € na escola que as juventudes devem também se mobilizar e articular
as demandas que permeiam o cotidiano escolar.

O projeto da escola do campo ¢ o envolvimento com a comunidade e continuidade
das lutas. No contexto do Assentamento Santana, a busca pelo vinculo curricular com a

realidade camponesa, nas praticas educativas, ¢ anterior a Escola Florestan Fernandes. De

acordo com Silva e Luz (2022), a Escola de Ensino Fundamental Sao Francisco ja vinha na sua
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logica organizativa e animada pelas discussdes sobre a Educa¢do do Campo e a identidade das

escolas do campo, buscando trabalhar a realidade local das familias junto aos estudantes.

J& com a Escola de Ensino Fundamental S3o Francisco, primeira escola do
Assentamento, junto ao seu coletivo de educadores(as), gestores(as) e comunidade
escolar, fomentavam-se espacos de formagao e reflexdes sobre a proposta pedagogica
da escola, no didlogo sobre a formacao e o processo de ensino aprendizagem; e sobre
as possibilidades de se desenvolver um ensino que envolvesse as diversas dimensoes
dos sujeitos. Ainda nem era escola Florestan Fernandes e sequer tinha-se
conhecimento do uso do Inventario da Realidade como ferramenta pedagogica, mas a
preocupagdo em estabelecer o vinculo entre o curriculo escolar e a realidade
camponesa ja ocupava as discussdes em torno do Projeto Politico Pedagogico da
escola Sdo Francisco, no Assentamento Santana, em meados da década de 2000. A
inspiragcdo vinha da eminente proposi¢do da Educa¢do do Campo como concepcao e
politicas publicas, projetada nacionalmente a partir das conferéncias nacionais de
1998 e 2004, que afirmava a identidade da escola do campo a partir do seu vinculo
com a realidade, conforme juridicamente estabelecia a resolucdo CNE/CEB n°
01/2002, que instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas
do Campo (SILVA; LUZ, 2022, p. 76).

A Educacao do Campo ¢ bonita porque ¢ forjada na luta. Com a conquista da Escola
Florestan Fernandes, no ano de 2012, os anseios da afirmacao do curriculo escolar foram e
continuam sendo construidos na parceria e articulagdo conjunta entre o Ensino Fundamental e
Ensino Médio. Assim, o Ensino Fundamental da Escola Sdo Francisco funciona, também, na
estrutura da Escola Florestan Fernandes®.

A Juventude da Escola Florestan Fernandes, organizada em coletivos, mobiliza a
continuidade das lutas do Movimento, de modo que a escola ¢ um espago por exceléncia de
reflexdes sobre os conflitos e solugdes para os problemas do Assentamento e das comunidades
numa perspectiva dialética. Nesse viés, na afirmagdo do vinculo da escola com a vida dos
diversos sujeitos, a matriz curricular das escolas do campo ¢ regida pelo instrumento

pedagogico denominado de Inventario da Realidade. Para Caldart (2016, p. 2):

O inventario ¢ uma ferramenta para levantamento e registro organizado de aspectos
materiais ou imateriais de uma determinada realidade. Levantamentos quantitativos e
ou qualitativos. Pode-se fazer um inventario de bens, de valores, de produgdes
econdmicas, culturais, sociais, de recursos naturais, de pessoas, de formas de trabalho,
de lutas, de habitos e costumes, de conhecimentos, de atividades agricolas, de
industrias, de conteudos de ensino, de livros lidos pelos estudantes e seus educadores.

Enquanto articulador do conhecimento teérico-pratico nas escolas do campo, o

Inventario da Realidade se apresenta a partir da necessidade de compreensao da realidade

4 No contexto do MST, hd uma discussio sobre a retirada do termo Ensino Médio das Escolas do Campo e
transformagao para Escolas de Educacdo Basica do Campo, afirmando a necessidade de articulagdo coletiva
entre os niveis da educagao.
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camponesa, levando em consideragdo, sobretudo, os desafios enfrentados pelas comunidades,
para a experimentacdo de propostas de solu¢@o. Afinal, o saber cientifico deve andar junto com
o saber popular e quanto mais conhecimento sobre a realidade, mais capacidade de intervengao

nela. Na concepgao de Pistrak (2011, p. 26):

O objetivo fundamental da escola €, portanto, estudar a realidade atual, penetra-la,
viver nela. Isso ndo quer dizer, certamente, que a escola ndo deva estudar as ruinas do
passado: nao, deve estuda-las, e assim sera feito, mas com a compreensdo de que sio
apenas ruinas do passado ¢ de que seu estudo deve ser iluminado a Iuz da realidade
atual no sentido ja indicado, a luz da luta contra o passado e da transformagao da vida
que deve levar a sua liquidagdo.

Conforme Dasmaceno (2015, p. 63) “o objetivo do inventario ¢ identificar as fontes
educativas do meio, subsidiando o planejamento pedagdgico no vinculo dos objetivos
formativos e de ensino das areas do conhecimento, a vida e a realidade dos educandos/as”.
Assim, a escola precisa estar vinculada a realidade das comunidades e deve ser instrumento de
fortalecimento da identidade Sem Terra. No planejamento das escolas do campo, busca-se unir
a vida (inventario da realidade) e o conteudo (proposta curricular) em “[...] uma forma de
dialogo de saberes entre as familias, entre a escola e a comunidade, entre educadores e
educandos, e com a natureza, de que todos somos parte (CALDART, 2016, p. 2, grifo da
autora).

A escola do campo capacita o camponés para a construcao do conhecimento em
favor do aperfeicoamento das praticas desenvolvidas no campo, a fim de melhorar a qualidade
de vida e a afirmac¢do da identidade camponesa com o seu territorio. No contexto da proposta
pedagbgica das escolas do campo, ha a leitura critica da realidade social, politica e econdmica
da sociedade do campo e da cidade.

Na Escola Florestan Fernandes, o inventario da realidade foi sendo construido
coletivamente e sua operacionalizacdo maturada no contexto formativo junto as escolas do
campo em funcionamento no Estado que também buscam compreender a dindmica dessa
estratégia pedagogica. No desafio de integrar os conhecimentos interdisciplinares com a
realidade dos estudantes camponeses, o Inventario da Realidade da Escola Florestan Fernandes
esta dividido em quatro eixos (Quadro 8): Formas participativas de gestao e organizacgao; Fontes
educativas do meio (naturais, culturais e sociais); Formas de trabalho; e Lutas sociais ¢
contradicdes. Dessa maneira, ¢ possivel contemplar as dinamicas do Assentamento e das

comunidades originarias dos educandos e das educandas.
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No Inventirio da Escola Florestan Fernandes existe um panorama geral dos
aspectos presentes no Assentamento e nas comunidades onde os educandos e educandas
residem. Uma estratégia de trazer a dindmica da vida camponesa para a escola através do
inventario ¢ dividi-lo nas chamadas Por¢des da realidade. “A porcdo ¢ uma situacao real,
concreta da vida dos estudantes com a qual a escola ira relacionar o contetdo escolar” (CEARA,

2019, p. 57).

Uma vez construido o Inventario da Realidade passamos a defini¢do das por¢des da
realidade que tomaremos como prioridade para o planejamento pedagodgico. Essa
definicdo precisa considerar a relevancia social da por¢do e sua potencialidade
pedagogica. No caso da EEM Florestan Fernandes, o coletivo ja havia definido
anteriormente as porg¢des e atribuido as turmas que trabalhariam cada porgao. Entao,
fizemos uma discussdo critica, qualificando a decisdo tomada. Nesse sentido, fizemos
um breve detalhamento, dando maior clareza do que consistia em cada porgdo e
diferenciando-as da ideia de “Tema”. A por¢ao ¢ uma situagdo real, concreta da vida
dos estudantes com a qual a escola ira relacionar o contetido escolar (idem, p.57).

As por¢des da realidade sao situagdes reais do Assentamento e das comunidades
construidas conforme o inventario. Nesse sentido, podem se diferenciar conforme o contexto
de cada escola do campo. Na Escola Florestan, as por¢des contempladas para o ano de 2022
foram: agricultura, medicina alternativa, agua, produ¢do de alimentos, sementes crioula e
nativas, assentamento, pecudria, residuos sélidos, alimentagao saudavel, consumismo, cultura
camponesa ¢ Juventude e identidade. Todas as por¢des se transformam em possibilidade
concreta de problematizar a realidade e, em articulagdo com o conhecimento escolar promover
a producdo real de outros conhecimentos. No Ensino Médio da escola, as porgdes sdo
trabalhadas em articulagdo com as turmas, os componentes curriculares bem como com os

periodos das aulas, conforme indicado no Quadro 9.
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Quadro 9 — As porcdes da realidade na dindmica do Ensino Médio da Escola do Campo
Florestan Fernandes

AREAS/COMPONENTES PERIODO EM QUE
PORCOES TURMAS CURRICULARES SERA TRABALHADA
Agricultura 1° Ano - Semi- Todas as areas: 1° Periodo
integral Ciéncias da Natureza, Ciéncias
1° Ano — EJA Humanas e Linguagem e codigos.
Médio
Medicina 1° Ano Todas as areas: 2° Periodo
Alternativa Semi-integral Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e Linguagem e codigos.
Agua 1° Ano Todas as areas: 3° Periodo
Semi-integral Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e Linguagem e c6digos.
Produgao de 1°  Ano  Semi- | Todas as areas: 4° Periodo
Alimentos integral Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e
Linguagem e co6digos.
Sementes crioulas | 2° Ano Todas as areas: 4° Periodo
@ Semi-integral Ciéncias da Natureza, Ciéncias
nativas 1° Ano — EJA Humanas e Linguagem e c6digos.
Médio
Assentamento 2° Ano Todas as areas: 2° Periodo
Semi-integral Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e Linguagem e c6digos.
Pecudria 2° Ano Todas as areas: 3° Periodo
1° Ano — EJA Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Médio Humanas e Linguagem e c6digos.
Residuos so6lidos | 2° Ano Todas as areas: 4° Periodo
Semi-integral Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e Linguagem e cddigos.
Alimentacao 3° Ano Todas as areas: 1° Periodo
saudavel Semi-integral Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e Linguagem e c6digos.
Consumismo 3° Ano Todas as areas: 2° Periodo
Semi-integral Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e Linguagem e c6digos.
Cultura 3° Ano Todas as areas: 3° Periodo
camponesa Semi-integral Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e Linguagem e c6digos.
Juventude e 3° Ano Todas as areas: 4° Periodo
identidade Semi-integral Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e Linguagem e c6digos.

Fonte: (CEARA, 2019, p. 58-59).

As porgdes da realidade vao sendo trabalhadas junto aos educandos e educandas da
escola e a vida do/no campo vai se configurando enquanto a principal referéncia formativa. A
articulacao entre os diversos conhecimentos ¢ a deixa para conhecer a dinamica dos educandos
ao ingressarem no Ensino Médio. Conforme indicado pela professora de Geografia, cada ano

possui sua atribui¢do, no ambito da Escola Florestan Fernandes:

No primeiro ano os meninos eles fazem um memorial. O que é que eles trazem no
memorial? E conhecer a vida da familia deles, a vida deles. E a experiéncia da
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comunidade, né? Também traz essa memoria, essa memoria de vida considerando
também os antepassados deles, conhecendo toda essa historia pra também de uma
certa forma fortalecer a identidade camponesa, né? Porque vocé so vocé s gosta e se
apaixona naquilo que a gente conhece, acredita. Que a gente conhece. Entdo a gente
jéa tem esse cuidado da importancia do memorial. Ai no segundo ano a gente apresenta
o inventario de realidade e diversos temas de pesquisa e eles ja escolhem e ja faz
algumas escritas, tipo um pré-projeto. E ai a gente tem incentivado também a partir
dai eles tem algumas praticas ja pra quando for no terceiro ano ele ja pra realizar o
projeto de pesquisa o artigo deles, né? Que ai ja tem uma pratica, ja pode ir observando
e a gente incentiva af ja a trabalhar com algumas técnicas, né E ai a partir dai vamos
ter o ano todinho que vem né? Pra ja ir observando e desenvolvendo alguns
experimentos pra eles poderem ter subsidio e respaldo para poder apresentar o artigo
cientifico deles no terceiro ano (IVANETE FERREIRA FERNANDES-
ENTREVISTA 12/12/2022).

Na logica curricular da Base diversificada, os educadores mediam os processos

construtivos e operacionais do inventdrio da Realidade. Conforme indicado no relato da

educadora, em cada ano do Ensino Médio sao construidas perspectivas didatico-pedagogicas a

partir das porgdes da

realidade, contemplando as especificidades dos educandos e seus

interesses de pesquisa e intervencao na realidade (Figura 62).

Figura 62 — Sequéncia formativa com o Ensino Médio

INVENTARIO DA
REALIDADE

3 ANO

Construcio de um Apresentaciio das S Realizacdo de
Memorial a temiticas do Inventario da | praticas/experiéncias;

A & :
Fonte: Elaborado

i,-f- =

ImE escrita e apresentacio

final do artigo cientifico

Realidade para escolha
pelos alunos; escrita do

4
m pré-projeto de pesquisa.

ar S N

: : it s BN e Y
por Adeliane Vieira de Oliveira com base no diadlogo com I. F. F, 2022.

A constru¢do do memorial no 1° Ano diz muito sobre a estratégia e o cuidado de

conhecer os alunos. “Porque nao ¢ s6 do MST, nem de assentamento, entdo a gente tem tido

esse cuidado de conhecer” (IVANETE FERREIRA FERNANDES - ENTREVISTA,

12/12/2022). No 2° Ano, temos a articulagdo da pesquisa no trabalho pedagogico e
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consequentemente a construcdo de um projeto de pesquisa a partir dos desafios postos pelo
inventario da realidade e com base nas por¢des da realidade. No 3° Ano, € possivel verificar,
para além da teoria apresentada no projeto de pesquisa, praticas e experimentos que vinculem
o conhecimento cientifico com a resolu¢do dos problemas da realidade camponesa. Na analise

de Silva (2017, p. 107):

[...] o inventario da realidade como recurso pedagdgico que subsidia a organizagio do
trabalho docente no vinculo entre conhecimento e realidade tem contribuido para o
conhecimento da realidade produtiva local e favorecido a relagdo entre o estudo ¢ as
questdes relevantes dos assentamentos, levantando problemas para pesquisa e
proporcionando atividades educativas que ultrapassam os muros da escola. Quer seja
tomando determinadas experiéncias produtivas como objeto de estudo ou recurso
pedagogico, quer seja proporcionando atividades de troca de saberes entre educandos
e agricultores(as) potencializando a contextualizacdo dos conteidos e estimulando
abordagens interdisciplinares.

Na Escola Florestan Fernandes, quatro pré-projetos de pesquisa da turma do 2° Ano
do Ensino Médio foram apresentados. Nos proximos pardgrafos, apresentaremos e
comentaremos cada um deles. O primeiro projeto, denominado “Defensivos naturais; manejo
alternativo para pragas e doengas”, apresentado pelo primeiro grupo (Figura 63), teve o objetivo
de apresentar defensivos naturais na produgdo camponesa como uma forma de combater o uso
de agrotdxicos pelos camponeses. Isso demonstra o uso da leitura da agroecologia na formagao
escolar da juventude. As propostas de pesquisa em construgdo e apresentadas pelos grupos de
estudantes se deram no ambito da disciplina de PEP e sdo todas vinculadas “[...] ao inventario
da realidade as pesquisas deles entdo o inventario da realidade ele ja tem essa dimensao também

agroecologica” (IVANETE FERREIRA FERNANDES — ENTREVISTA 12/12/2022).

Figura 63 — Educandos do 2° Ano do Ensino Médio apresentado o pré-projeto “Defensivos
naturais; manejo alternativo para pragas e doengas” - Escola Florestan Fernandes, 2022
Y Ui ——

Fonte: Adeliane Vieira de Oliveira, 2022.
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A partir da apresentacdo, percebe-se a insercdo da Agroecologia no processo
formativo dos estudantes, através da pesquisa e a partir das vivéncias cotidianas. Conforme
Caldart (2022, p. 3), “um passo fundamental € inserir criancas e jovens em praticas
agroecolodgicas vivas, mesmo que simples, para que as vivenciando possam desenvolver
aprendizados que levem a compreensdo do que Agroecologia materialmente pode ser”. O
segundo projeto apresentado foi: “Jardim na Escola do Campo Florestan Fernandes: € preciso
florir para alegrar”, propondo o embelezamento da escola por meio da constru¢do de jardins
(Figura 64). Na fase de construcao dos projetos, ja se pode perceber praticas e se reverberardo

nos resultados finais do artigo cientifico a ser apresentado do 3° do Ensino Médio.

Figura 64 — Jardim construido pelos educandos do 2° Ano, a partir do projeto “Jardim na Escola
do Campo Florestan Fernandes: € preciso florir para alegrar”, 2022
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Fonte: Adeliane Vieira de Oliveira, 2022.

O projeto, com designe produzido com muro de pedras e plantas resistentes para o
clima no semiarido — espada de sdo Jorge, zamiocuca, além de frutiferas como a acerola — parte
da estratégia de embelezamento do espaco escolar para o bem-estar dos sujeitos que 14 se
encontram rotineiramente e representa o cuidado e zelo pela escola. Nas propostas de pesquisa,
¢ possivel verificar o “Trabalho” enquanto principio educativo, uma vez que sdo os proprios
educandos que cuidam do jardim construido. A pratica do cuidado esta presente no vinculo
entre o cotidiano e a vida escolar, uma vez que os estudantes ja possuem jardins em suas
residéncias e atuam no cuidado do mesmo junto das suas familias. Nesse viés, “[...] para uma
pedagogia formadora de sujeitos construtores do futuro, ¢ necessario [...] garantir que a
experiéncia de luta dos educandos e de suas familias seja incluida como contetdo de estudo”

(CEARA, 2019, p. 33).
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Nesse sentido, se evidencia que “[...] a medida que se consegue estabelecer vinculo
entre as varias dimensoes da vida escolar, podemos ter estudos desdobrados em agdes e agdes
produzindo necessidade de estudo (CALDART, 2011, p.13). Assim, na apresentagao do
terceiro projeto, os educandos expuseram a proposta “Segredo das plantas: uma medicina
alternativa”. Nesse, foi abordada a importancia das plantas medicinais no tratamento de doencas
e infecgcdes. Em todas as escolas do campo, h4d um cuidado, constru¢ao e manuten¢dao de uma
“farmacia viva”, de modo que o remédio para os males esta disponivel nos quintais produtivos,
ampliando a experiéncia do Campo experimental. Na Escola Florestan Fernandes, os jovens em

questao construiram um espag¢o com plantas medicinais (Figura 65).

Figura 65 — Farmadcia viva, construida pelos educandos do 2° Ano da Escola Florestan
Fernandes, no ambito do projeto “Segredo das plantas: uma medicina alternativa”, 2022
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1 Manjericao (Ocimum basilicum);

2 Malva do Reino (Plectranthus
amboinicus);

3 Alecrim (Salvia rosmarinus);

Dentre as plantas medicinais apresentadas pelos educandos estiveram: 1 —
manjericao (Ocimum basilicum) — auxilia no tratamento de tosse e resfriado e ajuda na insdnia;
2 — malva do reino (Plectranthus amboinicus) — indicado para problemas no sistema
respiratorio; 3 — alecrim (Salvia rosmarinus) — importante para o bom funcionamento do figado
e fortalecimento do sistema imunoldgico; e 4 — arruda (Ruta graveolens) — possui agao
analgésica e vermifuga. Outro projeto apresentado pelos educandos teve como titulo “Fatos e
Fotos: novo olhar” e buscou registrar e apresentar a paisagem do Assentamento e das
comunidades, bem como garantir o resgate da memoria dos/das camponeses/as mais idosos/as

(Figura 66).
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Figura 66 — Exposicao de fotografia dos educandos do 2° Ano no ambito do projeto “Fatos e
Fotos: novo olhar” — Escola Florestan Femades, 2022

MLl

Foe: Adeliane Vieira de Oliveira, 2022.

O projeto busca, conforme os educandos, valorizar a paisagem, preservar os
aspectos culturais e a memoria do Assentamento e comunidades do entorno. Da esquerda para
a direita, as imagens representam: 1 — a vegetacdo e o solo do semiarido; 2 — paisagem do
Assentamento Santana; 3 — camponesa, representando a cultura e os saberes do campo; 4 —um
dos agudes que abastece o Assentamento e comunidades; e 5 — a Igreja do Assentamento.

O quarto e ultimo projeto apresentado pelos educandos teve como titulo “Artes
visuais na escola do Campo Florestan Fernandes™ e busca incentivar o trabalho artesanal da
pintura nas comunidades. O projeto, além de estar voltado para o embelezamento dos espagos
e para a valorizacdo cultural e artistica, contempla as caracteristicas do semiarido. Os
educandos, ao finalizarem as apresentacdes, expuseram as telas selecionadas e reproduzidas

pelos educandos, a fim de compor a etapa final da pesquisa (Figura 67).

Figura 67 — Educandos do 2° Ano em exposicdo de pinturas em tela, no ambito do projeto
“Artes visuais na escola do Campo Florestan Fernandes”, 2022
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Percebemos que o esforgo coletivo na continuidade e fortalecimento da Educagao
do Campo no Estado e pratica do inventario enquanto coluna vertebral do curriculo escolar,
configuram a resisténcia camponesa e a afirmacao do projeto camponés. Na perspectiva de
Diniz (2009, p. 152), “em vez de desaparecer, a classe camponesa se organiza, ganha expressao
na luta para a conquista da terra e se reafirma enquanto camponés”.

A partir da Pedagogia do Movimento, percebemos que a escola do campo Florestan
Fernandes e a Agroecologia, enquanto matriz da formagdo humana na Educacao do Campo,
indicam que a juventude camponesa carrega a chave da configuragao dos novos camponeses:
sujeitos atrelados a uma proposta ou projeto de sociedade com diversidade social;
comprometidos com questdes de interesse das comunidades como o problema da escassez de
agua ou o uso intensivo de venenos; sujeitos dispostos a aprender como desenvolver defensivos
naturais para produzir alimentos livres de agrotdxicos. Ou seja, reflete a formagado de sujeitos
no processo de trabalho e vida no campo. Assim como ¢ possivel lavrar a terra, trabalhando-a
para que se reproduza em vida, em alimento e em beleza, também ¢ possivel lavrar o ser
humano, justamente para que se produza e reproduza na plenitude de sua humanidade, no seu
fazer-se humano (CALDART, 2012, p. 355). Sobre a juventude, refletiu Paulo Roberto de
Sousa Silva (ENTREVISTA 23/11/2022):

E para além da formag@o, do ponto de vista teodrico, essa relagdo insere essa juventude
na luta. Entdo os jovens das escolas do campo estio em contato permanente,
participam efetivamente das lutas e acaba que onde tem escola hoje, a gente tem um
maior envolvimento da juventude que esta na escola e para além da escola com as
lutas. Eu acho que hd uma necessidade talvez de tentar compreender melhor essa
relacdo, mas empiricamente, pela experiéncia que agente tém, eu consigo afirmar. Por
exemplo vocé vai para um encontro estadual, vocé tem uma mobilizagdo, vocé
encontra a juventude das escolas. Certamente essa formagao politica da juventude,
quer seja do ponto de vista tedrico como pratico, tem um grande, cumpre um grande
papel no fortalecimento da resisténcia.

As escolas do campo, em sua légica organizativa, vém cumprindo um importante
papel no fortalecimento da resisténcia do campesinato ao agronegdcio € ao seu pacote
tecnoldgico por meio da afirmagdo da agricultura camponesa. Essas questdes vém sendo
reveladas no didlogo com sujeitos que fazem a Educagao do Campo no Ceard, fazendo-se nascer
territorios de esperanca, protagonizados pela juventude camponesa e suas familias. No relato a

seguir, ha uma analise e avaliagdo sobre a juventude da Escola Florestan Fernandes:

E ai a gente tem percebido que os estudantes tém contribuido no seu territorio, feito
um efeito positivo, tanto de sensibilizacdo das suas proprias familias, dos seus
proprios pais como a transformacédo de suas praticas de produgio, porque hoje a gente
percebeu que se a gente cuidar bem do solo, se a gente trabalhar com sistemas, o reuso
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das éguas ¢ um sistema hidrico, vamos dizer assim, de alternativa, né? (EUDES
ARAUJO SANTOS - ENTREVISTA, 06/10/2021).

A partir do relato, percebemos que a constru¢do de um novo camponés tem a ver
com a Agroecologia; logo, tem a ver com a escola do campo. A educag¢do do campo e seus
principios materializados nas escolas proporcionam a formagao voltada para a valorizacao e
afirmac¢do da vida. Ao tempo que Para Guhur (2010, p. 235), a Educacao do Campo se define
“[...] pela relagdo indissociavel Campo — Educacdo — Politicas Publicas, onde o campo ¢ ao
mesmo tempo o campo existente, o da luta de classes, da resisténcia, dos movimentos sociais
que a engendraram; e um projeto de campo, de uma nova relacdo campo-cidade”.

A vinculagdo da escola ao movimento socioterritorial e & Pedagogia do Movimento
fortalece e situa a dindmica escolar no contexto contrahegemdémico do modo de producao
capitalista. Esse vinculo esta intimamente ligado a construgdo de “territérios de esperanca”.

Para Moreira e Targino (2007, p. 76):

[...] entende-se que no campo, o “Territorio de Esperanga” ¢ aquele conquistado e
construido: pela luta de resisténcia camponesa para permanecer na terra; pela luta de
ocupacao de terra, promovida pelos trabalhadores sem terra; pela luta de consolidagao
das diferentes formas de agricultura camponesa. Essas diferentes estratégias
simbolizam formas de “ruptura” com o sistema hegemonico, isto ¢, com a organizagéo
social, econdmica e politica pré-existente no agro brasileiro.

Reconhecemos que os movimentos socioterritoriais possuem outras frentes e
estratégias de lutas. Neste trabalho, no entanto, trouxemos a juventude camponesa enquanto
possibilidade de continuidade das lutas do campo e para o campo. Nesse processo, Paulo

Roberto de Sousa Silva (ENTREVISTA, 23/11/2022) refletiu:

Observe, ¢ como se fosse trés dimensdes que se articulam. Por um lado, € a formacao
escolar de base cientifica, dos conhecimentos socialmente sistematizados. Entdo um,
¢ esse. Os jovens tém a possibilidade de estudar e permanecer, os jovens sao inseridos
na luta, quer seja pelo estudo, quer seja pela pratica. E os jovens passam a ter uma
vivéncia pratica e também uma relagdo positiva com o campo e com a agroecologia,
com uma perspectiva de vida no campo que tenha a agroecologia como um dos seus
fundamentos. [...] Acredito que essa conjun¢@o contribui para o fortalecimento da
resisténcia. Isto eu estou falando, olhando sé para a juventude, vocé tem ai, jovens
que estdo nessa escola envolvidos num processo de formagao teorico, pratico que tem
um vinculo muito forte com a resisténcia tanto do ponto de vista da luta, como da
producdo material da existéncia da vida, da cultura. Mas tem também, para além da
juventude que esta na escola, a escola e o assentamento, porque queira ou ndo, a escola
acaba cumprindo um papel e ai vai a mesma coisa, porque nés temos diferentes
realidades. Vocé vai encontrar, por exemplo, isso muito mais forte em Santana, do
que em Canindé, na escola do Canindé, porque o vinculo da escola com o
Assentamento. Entdo tem escolas que estdo situadas no Assentamento no qual ela tem
uma relagdo muito forte, porque grande parte dos educadores, das educadoras sdo do
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Assentamento, parte significativa, embora o Santana hoje tenha muito mais de fora,
mas a juventude do assentamento em grande medida foi educada pela escola.

A “producdo material da existéncia da vida” ¢ um dos pontos norteadores das
escolas do campo no Cear4d e, ao inserir a Agroecologia enquanto matriz da formac¢ao humanada
na Educacao do Campo, para além da pratica produtiva, entendemos a necessidade da escola
enquanto trincheira de luta e multiplicacdo de conhecimentos e praticas. Nesse sentido, os
educandos das escolas do campo levam para o contexto das suas familias, sementes de saberes
e conhecimentos e, ao plantarem, vao construindo e erguendo os territorios de esperancga, bem
como a esperanga nos territorios.

Na leitura de Maria de Jesus dos Santos Gomes do Setor de Educagdo do MST/CE,
a escola do campo ¢ uma importante trincheira de lutas para o Movimento como um todo, e
dentro do método Camponés a Camponés principalmente, pois promove a territorializagdo da

agroecologia nos diversos territorios.

Nos, dentro do método camponés a camponés, a grande promog¢ao da agroecologia
camponesas ¢ camponeses. Nos entendemos o papel da escola como um espago de
multiplicagdo dessas praticas agroecoldgicas na teoria e na pratica. Elas vdo cumprir
esse papel de facilitadoras. Agora esse papel de facilitadoras dentro do campongés, é
aquele coletivo que vai contribuir com a melhora do entendimento dos processos
produtivos a partir da ciéncia, ndo s6 da pratica. Porque o camponés a camponés ele
valoriza muito a pratica, mas nos necessitamos também desse conhecimento mediado
entre a pratica e a ciéncia. E a ideia ¢ que as escolas elas cumpram isso (MARIA DE
JESUS DOS SANTOS GOMES — ENTREVISTA 25/11/2022).

Além desse destaque sobre o papel das escolas, o MST, no Ceard, tem uma
preocupacao em relagdo a juventude camponesa, no sentido da continuidade na formacgao
académica. Soma-se a isto a necessidade da formacao de militantes e de uma juventude alinhada
com os interesses dos camponeses € do projeto da Reforma Agraria Popular. Assim, ndo basta
o Ensino Médio para a juventude camponesa. Na avalicdo do Movimento, ¢ preciso avancar na

formacao de nivel superior, de modo que esses jovens fortalecam as lutas.

A juventude vive numa grande disputa. O momento que estamos vivendo ¢ de muita
expropriacdo. Nao ha nenhuma politica publica para manter o jovem no campo. Hoje
a unica que ha ¢ a escola, estudar. Mas quando termina, muitos ou vao trabalhar ou
continuar os estudos. Mas alguns permanecem. Entdo nds estamos com um grande
desafio. Que a reforma agraria precisa de muita produgdo e esses jovens depois de
estudar, precisam retornar. Nos temos um desafio que ndo ¢ s6 da escola, mas do
movimento que ¢ essa participagdo da juventude. Tem uma iniciativa que esta
acontecendo na Nazaré flor que queremos estender para todas as escolas que ¢ a
formacao politica dos jovens, o engajamento politico dos jovens. Eu considero hoje
que para a juventude, tem quatro agdes estratégicas: NoOs pensamos para além da
educacgdo. A educacdo € uma estratégia que ela inclusive da educagdo profissional.
Uma outra é a questdo do trabalho e renda. Nds temos que conquistar apoio para as
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iniciativas de trabalho. A questdo do esporte, lazer. A questdo da cultura. Aqui com
varias possibilidades. Eu desejo que criemos companhias de teatro, grupos de
cinemas, escritores. NOs temos que incentivar escritores de literaturas. Nos temos
potencial para isso. A questdo dos cordelistas. Nos queremos desenvolver um nivel
cultural maior, mais amplo do que o que hoje nés temos incentivado (MARIA DE
JESUS DOS SANTOS GOMES — ENTREVISTA 25/11/2022, grifo nosso).

Sobre a necessidade de os “jovens retornarem” ao campo, as escolas e contribuirem
com as lutas, a inexisténcia de politicas publicas para os jovens no campo contribui para a
continuidade do €xodo rural de parte da juventude; quer seja em busca de trabalho ou da
continuidade dos estudos nas universidades. Para Arroyo (2012, p. 360), “os movimentos
sociais, ao se firmarem como sujeitos de politicas de formacao, trazem suas marcas politicas a
formagdo docente e ao perfil de docente educador ndo apenas no campo, mas de toda a educacao
basica”.

O exemplo da Escola Nazar¢ Flor, destacado na entrevista, tem relagdo com a opgao
de parte dessa juventude ser/estar inserida na escola do campo como educador ou educadora.
Assim, “a Nazaré Flor nds estamos com 12 educadores que foram ex - educandos. Nas escolas
nossas, muitos educadores sdo ex-educandos. Sdo das primeiras turmas e isso tem dado uma
outra qualidade politico -pedagogica 14 na escola” (MARIA DE JESUS DOS SANTOS
GOMES - ENTREVISTA 25/11/2022). Portanto:

O fato de os movimentos sociais serem atores centrais nos cursos de formagdo traz
consequéncias para as politicas e para os curriculos de formagao. Seu ponto de partida
¢ a radicalidade politica, cultural e educativa, que vem dos proprios movimentos
sociais e dos seus processos de formagdo como militantes-educadores. Levam para os
cursos formais a riqueza de praticas, de concepgdes de formagéo aprendidas na tensa

e pedagodgica dinamica politica do campo de que sdo sujeitos centrais (ARROYO,
2012, p.360-361).

Ainda no que se refere a formacao da juventude camponesa atrelada a afirmacao da
Reforma Agraria Popular, destacamos a conquista de dois Cursos Técnicos para as escolas do
Ceara, um em Agroecologia e outro em Administragdo (Figura 68). Essa conquista reflete a
leitura, ja indicada nesta tese, de que a Agroecologia se apresenta como mais uma matriz

formativa da Educag¢dao do Campo.



196

Figura 68 — Noticia da conquista de Cursos Técnicos para as escolas do campo do Ceard, 2022

No Ceard, MST conquista cursos técnicos
para Escola do Campo

Os cur
camponessa
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, destacando as potencia

onalizar tecnicamente a juventude

Ao tode serdo trés turmas que

rtemplardo 100 educandos orlundos de assentamentos da Reforma Agraria o

as Escolas do Campo. Foto: Comunicagao MST

Fonte: Disponivel em: https://mst.org.br/2022/10/20/no-ceara-mst-conquista-cursos-
tecnicos-de-agroecologia-e-administracao-para-escolas-do-campo/. Acesso em: 7 dez.
2022.

Os cursos Técnicos em Agroecologia e em Administragdo foram implementados na
Escolas Francisco Araujo Barros, localizada no Assentamento Lagoa do Mineiro, em Itarema
(litoral) e na Escola Jodo dos Santos de Oliveira, no Assentamento 25 de Maio, em Madalena
(sertdo central). Os cursos possuem como publico-alvo educandos das escolas campo e
estudantes regulares ou egressos das outras escolas do campo. Conforme a manchete publicada

no site oficial do MST — CE, em 20 de outubro de 2022:

O curso ¢ uma conquista das familias assentadas do MST e conta com realizagdo da
Secretaria de Educacdo do estado do Ceara (SEDUC), por intermédio das
Coordenadorias da Diversidade e Inclusdo Educacional (CODIN) e de Educagdo
Profissional (COEDP). As trés turmas contemplardo 100 educandos oriundos de
assentamentos de Reforma Agraria e egressos das Escolas do Campo*4.

A conquista formativa se deu no contexto de lutas e afirmacdo os movimentos
socioterritoriais como ‘“autores-sujeitos politicos de politicas” conforme indicado por Arroyo
(2012, p. 360). Nesse sentido, ha uma inversao na ordem da formulagdo de politicas formativas,
uma vez que os cursos nao vieram de cima para baixo; foram os camponeses que se lancaram
na luta frente ao Estado capitalista diante da necessidade formativa e organizativa nos seus

territorios. No contexto dos movimentos socioterritoriais:

4 “No Ceara, MST conquista cursos técnicos para Escola do Campo”. Disponivel em:
https://mst.org.br/2022/10/20/no-ceara-mst-conquista-cursos-tecnicos-de-agroecologia-e-administracao-
para-escolas-do-campo/. Acesso em: 7 dez. 2022.
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Essa inversdo tem trazido tensdes ndo apenas nas concepgdes de formagdo, mas
tensdes politicas de reconhecimento dos movimentos sociais como autores nas
universidades, no MEC e nos orgéos de formulagdo e analise de politicas do Estado
(ARROYO, 2012, p. 360).

Um outro aspecto interessante ¢ que todas as acdes e articulagdes do MST — CE, no
que se refere a formagdo da juventude, estdo diretamente ligadas a produgdo, configurando
resisténcias e permanéncia da juventude estudando, trabalhando e vivendo dignamente no e do

campo. Em relagdo aos cursos técnicos, Maria de Jesus dos Santos Gomes declarou:

E os cursos técnicos tém sido muito importantes. Porque o movimento avanga com a
questdo da formagdo técnica e nos iniciamos com duas formagdes estratégicas para os
educadores que ¢ a educacdo e a agroecologia. Esses dois cursos técnicos estdo dentro
da estratégia do movimento da cooperacao agricola, junto das cooperativas regionais,
estd dentro da estratégia das agroinduistrias e dos armazéns do campo, das estratégias
também de comercializagdo. Entdo nds quando estamos formando a juventude nos
cursos técnicos, a gente tem também essa intencionalidade de fortalecimento das
nossas agdes enquanto movimento e pra nossas agroindustrias (ENTREVISTA
25/11/2022).

As cooperativas agroindustriais nos Assentamentos de Reforma Agraria do Estado
repercutem o fortalecimento das agdes na dinamica do MST. As mesmas foram conquistadas
na luta por politicas publicas para os Assentamentos de Reforma Agraria e diante do desafio da
gestao da produgdo, beneficiamento e comercializacao nas areas de Reforma Agraria do MST
e Ceara. Conforme indicou Cassundé e Rodrigues (2021, p. 8): “as instalagdes sdo fruto da
mobilizagdo dos trabalhadores e trabalhadoras que tem como objetivo produzir alimentos
saudaveis e acessar os mercados governamentais € institucionais”.

Hoje (2023), o Ceara conta com cinco cooperativas agroindustriais espacializadas
nos assentamentos de Reforma Agréria com o beneficiamento dos seguintes produtos: caju e
castanha — Assentamento Z¢ Lourenco, Chorozinho — COLPAC (Cooperativa Regional de
Produgdo Agroindustrial Luis Carlos Ltda.); Mel — Assentamento Massapé, Mombaga —
COOPERAMEL (Cooperativa Regional dos Trabalhadores Apicolas Assentados e Assentadas
da Reforma Agraria); Caprinos e Ovinos — Assentamento Palestina, Independéncia —
COOPERAMUNS (Cooperativa Regional dos Assentados/as de Reforma Agraria do Sertdo
dos Inhamuns); Mandioca — Assentamento Lagoa do Mineiro, Itarema — COOPARA NORTE
(Cooperativa Regional dos Assentados da Regiao Litoral Norte); e Leite — Assentamento Nova
Canad, Quixeramobim — COOPERASC (Cooperativa Regional dos Assentados da Reforma
Agraria do Sertdo Central). A Figura 69 demonstra a espacializacdo das cooperativas

Agroindustriais do MST, no Ceara.
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Ha uma articulagdo nas agdes e nas conquistas do MST no Cear4, afirmando a sua
condi¢do de movimento socioterritorial na luta pelo acesso as condi¢gdes de vida no campo. Isso
afirma o caracter de resisténcia do campesinato a medida que os desafios vao aparecendo. Desse
modo, resistem, persistem, e constroem existéncias. Conforme revelou Shanin (2008, p. 25),
“[...] a resposta do campesinato as situacdes de crise nas quais eles sdo submetidos ¢ sobretudo

complexa e eles ndo ficam esperando que alguém traga a solugdo”. Nesse sentido:

A luta do MST na construgdo da Reforma Agraria Popular no estado do Ceara vem
avancado na organizagdo da producdo com as agroindustrias, com as cooperativas
regionais, com o fortalecimento da organizacdo da produgdo da nossa base assentada
¢ acampada e a necessidade de formar técnicos e técnicas em agroecologia e
administragdo, com énfase nas organizag¢des sociais ¢ uma reivindicagdo do MST
desde 2015, e que agora com muita alegria estamos concretizando. O nosso desafio
com as turmas ¢ de garantir a nossa organizagdo da producdo, da gestdo das
comunidades, nds precisamos abastecer nossas agroindustrias e pra isso precisamos
de conhecimento, de uma base técnica comprometida com a agroecologia,
comprometida com a Reforma agraria”, afirma Maria de Jesus dos Santos, da dire¢do
estadual do Setor de Educagdo do MST e da Coordenacdo Politica Pedagégica dos
Cursos Técnicos.

Na continuidade da discussdo sobre a escola do campo, a Agroecologia e a
juventude camponesa, ressaltamos que os cursos técnicos devem se estender para todas as
escolas do campo, ndo como um complemento a formacao, mas integrados ao Ensino Médio,

na perspectiva da formagao profissional. Como indicado pela educadora de Geografia da Escola

Florestan Fernandes:

A partir do ano que vem [2023] a escola vai ser de Ensino Fundamental e Médio, mas
também profissionalizante. Ai vai ter a ideia que os meninos do 1° Ano eles escolham
ou agroecologia com énfase na convivéncia com o semidrido ou Administracao.
Também vai ter p6s médio. Quem ja tem no Ensino Médio pode cursar, fazer um
profissionalizante (IVANETE FERREIRA FERNANDES - ENTREVISTA
12/12/2022).

A juventude camponesa constréi as condigdes para o desenvolvimento de uma vida
com dignidade nos territorios. Entendemos que a escola do campo oportuniza a criacao de
outras lutas e a vitoria nelas. Sobretudo, a luta pela continuidade do processo formativo dos
estudantes.

Entdo, para dar continuidade né o a reprodugdo do campesinato a juventude tem um
papel fundamental né? Primordial nesse processo. E a gente v€ a importancia da

escola, né? A importancia do assentamento, de estar inserindo, né? E a gente ta
construindo espagos, porque os assentamentos de uma certa forma eles nao foram

4 Idem.
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pensados para a juventude, né? Foram pensados mais para os assentados. Até paras
mulheres aqui no assentamento, as mulheres tem forjado muito espaco, tem construido
isso, porque nao foi pensado. Entdo a juventude, o assentamento e a escola isso tem
se preocupado muito, né? De construir espago, incentivar os jovens a participar, né?
A se sentir parte, a ter identidade, a defender, adaptar eles dar continuidade esse
processo ¢ a gente tem feito o nosso papel aqui na escola. Aqui se usa muito: “ah mas
precisa ver propostas de incentivar os estudantes a fixar eles no campo”, mas a gente
parte muito do pressuposto que a gente fixa o pé de feijdo, o milho, a mamona, mas
os jovens a gente trabalha com eles a importancia da reprodugdo, de cuidar do campo
que aqui ¢ um espaco de vida, dignidade (IVANETE FERREIRA FERNANDES —
ENTREVISTA 12/12/2022).

A escola do campo busca reforgar, para a juventude, o sentido do campo e do ser
camponés, bem como a necessidade de busca de novos horizontes e perspectivas de vida e do
retorno. “Af o ficar tem que ser uma decisdo deles, né? Mas a gente precisa construir iSso e se
eles forem conhecer outros territorios também ¢ interessante, né?” (IVANETE FERREIRA

FERNANDES — ENTREVISTA 12/12/2022). A educadora continua a sua reflexao:

Ter outras experiéncias até pra propria vida da gente, experiéncias profissionais,
experiéncia de vida e isso € muito importante, né? E ai isso ser uma escolha deles e a
gente percebe tem sido uma escolha deles, ¢ tanto pros jovens daqui eles estudam,
mas eles querem permanecer no assentamento, muito tem muita gente formado que
tem seu rocado, que vive da agricultura, da agropecuaria, as pessoas casam ¢ querem
ficar aqui no assentamento. Muitas pessoas que foram embora passar o ano
determinado tempo 14 no Rio de Janeiro na regido sul ou sudeste retornavam com
assentamento e hoje vivem, né? (idem).

Conforme Sales e Souza (2016, p. 136), “as juventudes camponesas resistem,
lutam e sonham, possuem projetos de futuro para si e para os seus familiares”. Nesse sentido,
destacamos o didlogo realizado com José Pereira Fernandes, ex-educando da Escola Florestan
Fernandes, zootecnista e responsavel pelo cuidado com a area do campo experimental presente

na escola. Ao ser indagado sobre como ¢ trabalhar na escola que o formou, ele relatou:

Mulher, € gratificante demais. Um dia eu vi um rapaz que dava curso no SENAC, era
de ovinos nesse tempo. Ai ele falou, ele estava almogando aqui em casa, na casa da
minha maée: “E ai, como ¢ que ¢ a tua vida? Tu gosta muito do interior? Ai eu falei:
Rapaz, pra mim, na cidade eu s6 quero me formar. Me formar ou ganhar dinheiro 14,
mas eu nao quero deixar o meu interior jamais. Eu quero buscar conhecimento pra
mim trazer pra minha comunidade. Porque aqui ¢ diferente. La na cidade tem alguns
empregos, mas eu nao gostaria de morar na cidade porque quem mora no interior €
diferente, vocé pode criar uma galinha, pode criar o bovino, suino, pode criar o caprino
e pra vocé ver, a gente estd conversando aqui e ndo tem incomodo de nada. Na cidade
nao, ¢ totalmente diferente (ENTREVISTA, 13/12/2022).

E importante destacar que José Pereira Fernandes, hoje casado, se divide entre o
trabalho na escola e no quintal produtivo da familia. Em seu relato, destacou que vivenciou

diversas experiéncias profissionais com formag¢dao nas comunidades camponesas sobre as
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cisternas de enxurrada e as cisternas de placas. Destacou ter trabalhado na Caritas Diocesana e
no Instituto Flor de Pequi e ter circulado boa parte do Estado do Ceard, seja em capacitagdes
ou na assisténcia técnica nos territérios (noroeste, sul, sertdo dos Inhamuns e Sertdo central).
Em seu relato, destacou o contexto para o inicio do trabalho na Escola Florestan Fernandes, e
sobre como tomou a decisdo de sair do trabalho em que estava e se dedicar ao campo

experimental:

[...] quando estava com trés meses na empresa eu cheguei em casa, do trabalho, umas
seis horas. A menina que trabalha aqui no setor administrativo aqui da escola, me
chamou e disse que tinha uma reunido comigo aqui na escola. Ai eu: Rose, o que ¢
mesmo? Ai ela: “emprego. Tem trés nomes, mas o mais cotado € o teu”. Se caso tu
ndo quiser a gente vai dar pra outra pessoa. Ai devido isso eu fui e vi a proposta deles.
Ai falaram a quantidade que era um saldrio, cartdo alimenticio, essas coisas. Ai eu
disse: Rapaz, aqui ¢ em casa, né? Trabalhava fora e ganhava melhor. Af passei a noite
sem dormir para depois dar a resposta ao coordenador. Passei a noite sem dormir. Ai
em casa eu vou ganhar mais pouco que a empresa, mas sO que ¢ em casa. Ai deu certo.
Eu estou até hoje gracas a Deus. Gragas a Deus (JOSE PEREIRA FERNANDES—
ENTREVISTA 13/12/2022).

Conforme relatado por José Pereira Fernandes, o estudo foi importante para as
oportunidades de trabalho que surgiram, mas o seu ideal era permanecer no Assentamento e
contribuir na comunidade. Nesse aspecto, as juventudes camponesas “[...] ao serem levadas a
uma reflexao critica da sociedade em que se inserem, das desigualdades que as impedem de
serem mais, poderdo iniciar microrrevolugdes cotidianas, contribuindo com o novo projeto de
campo” (SALES; SOUSA, 2016, p.136). Assim, enquanto camponés formado na Escola
Florestan Fernandes José Pereira Fernandes destacou o seu envolvimento e comprometimento
com a Agroecologia junto aos camponeses do Assentamento Santana e das demais

comunidades:

A gente esta tentando diminuir aqui na nossa comunidade questdo das queimadas.
Aqui nas nossas comunidades, sdo em torno de cem familias. Tu ndo vé dez fazendo
desmatamento. Ou ele arranca os todos, coloca esterco. Tipo a Ivonete que ela € um
exemplo também que ela ja foi estudar fora ja vem trazendo, tentando mudar a
consciéncia dos agricultores. Tentando explicar pra eles o porqué o motivo da
Agroecologia, que compensa. Af eles: “ndo mas tem que queimar porque produz
melhor ndo sei o qué”. Ai eu digo: Rapaz mas s6 que vocé esta fazendo degradamento
grande ai que vocé nem imagina. Vocé estd matando varias culturas e varios
microrganismos que tem na terra né? Que tu sabe que mata todos?” (JOSE PEREIRA
FERNANDES — ENTREVISTA 13/12/2022).

No quintal produtivo da familia de José Pereira Fernandes, ha o cultivo de plantas
frutiferas, hortalicas (Figura 70) e criacao de animais de pequeno porte. Todas as produgdes se

baseiam nos principios agroecologicos: diversidade de produ¢do; uso de adubo alternativo;
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manejo de pragas com uso do xixi do gado, por exemplo, dentre outros. Ha, assim, a

preocupacao e consciéncia com o cuidado com o solo € no manejo com a natureza.

Figura 70 — Hortali¢as no quintal produtivo da familia de José Pereira Fernandes — camponés,
Assentaento Santana, 2022

Fonte: Adeliane Vieira de Oliveira, 2022.

Sobre a criagdo de galinhas (Figura 71), no quintal produtivo visitado, identificamos
que “a Agroecologia exige que o campongés passe a assumir uma posi¢ao ativa, de pesquisador
das especificidades de seu agroecossistema, para desenvolver tecnologias [e estratégias

produtivas] apropriadas” (GUHUR; TONA, 2012, p. 62, grifo nosso).

Figura 71 — Criagao de galinhas no quintal produtivo da familia de José Pereira Fernandes —
campongés e ex-educando da Escola Florestan Fernandes, Assentamento Santana, 2022

Fonte: Adeliane Vieira e Oliveira, 2022.
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Na perspectiva Agroecoldgica, ha um cuidado e preocupagdo com o bem-estar
animal, entdo, observamos que o ambiente em que as aves ficam possui forragem de raspas de
madeira. Conforme relatado por José Pereira Fernandes (ENTREVISTA, 13/12/2022), se nao
utilizar essa estratégia, “[...] vai criar um calozinho no pé ou no peito. E uma protegéozinha
para os pezinhos deles. Nao fere e tira um pouco do estresse do animal e a questdo mais do
conforto dele. Pra ele ¢ melhor. Bem-estar animal”. Assim, hd um esfor¢o de trabalhar e

apresentar a importancia das praticas agroecologicas nos territorios:

Nessa parte de agroecologia a gente estd tentando falar bastante, assim, para os
agricultores. E tanto que eles plantem essa palmatoria e aonde tem um terreno a gente
s6 faz rogar. E uma parte que contribui também querendo ou ndo ela contribui para a
parte da agroecologia porque vocé desmata o primeiro ano, no segundo ano se entra
s6 com o rogo e aquela matéria organica fica todinha no solo, vai toda se decompondo
ali. Isso ¢ interessante demais. Fica um pouco mais trabalhoso para o agricultor fazer,
na parte da agroecologia a gente sabe que é, mas em compensagdo a terra ganha, o
meio ambiente ganha. Vocé esta fazendo para o futuro, os seus filhos terdo uma vida
melhor. E se todo mundo comegar a desmatar, usar veneno? (JOSE PEREIRA
FERNANDES - ENTREVISTA, 13/12/2022).

Ao longo das visitas aos quintais produtivos dos camponeses do Assentamento
Santana, foi possivel verificar praticas agricolas e agropecuarias proprias do campesinato no
territorio. Essas sdo agdes que se perpetuam desde a escola ou desde o Assentamento, enquanto

territorio de superagdo, construcao de alternativas e de partilha de conhecimento.

Entdo isso com relagdo a reproducdo e a resisténcia do campesinato, trazendo como
experiéncia o assentamento Santana que ¢ onde eu conheco mais né? Entdo a gente
percebe que isso tem sido muito forte aqui né? Com relagdo a resisténcia e o pessoal
tem resistido e tem produzido e tem defendido muito o assentamento como espago de
vida, de socia sociabilidade, né? Tem superado toda essa a pobreza extrema que a
maioria das nossas familias vieram da pobreza extrema, da explora¢do, do
analfabetismo, do ndo acesso a comunicacdo ¢ hoje a gente ja tem todas essas
conquistas no assentamento que nao foram dadas, né? Foram construidos na dura luta
de massa pelos movimentos sociais, pela resisténcia (IVANETE FERREIRA
FERNANDES — ENTREVISTA, 12/12/2022).

A resisténcia camponesa forjou e vem forjando as escolas do campo no Ceara.
Nesse sentido, do mesmo modo que ha os jovens que ja sairam do Ensino Médio da Escola
Florestan Fernandes e estdo atuando dentro ou fora das suas comunidades, ha também os jovens
que estao no processo formativo aprendendo e se construindo intelectualmente. Nesse aspecto,
dialogamos com trés educandos da Escola Florestan Fernandes, no dia 12 de dezembro de 2022.
Conforme indicado na Introdugdo deste trabalho os mesmos foram chamados de Girassol com

a indicagao das letras A, B e C. Assim, Girassol A e Girassol B sdo irmas e no periodo em que

foram entrevistadas estavam finalizando o 3° Ano; ja Girassol C estava finalizando o 2 ° Ano.



204

Todos residem no Assentamento Orange que, conforme os mesmos, fica a dez minutos de
distancia do Assentamento Santana.

Ao ser indagado sobre o que acha da escola do campo, Girassol C (EDUCANDO,
ENTREVISTA 12/12/2022) destacou: “Eu acho que o aprendizado ¢ melhor do que nas outras

escolas. Nos temos, praticamente o futuro todo nas nossas maos”. Girassol A, refletiu:

Aqui a gente aprende mais o reconhecimento, né? Tem algumas pessoas que nao tem
oportunidade. Meu pai, ele ndo sabe ler. Minha mae sabe um pouquinho, mas nunca
foi numa escola. A oportunidade da pessoa que hoje em dia estd na escola ¢ mais
aprofundar mais e saber muitas coisas que precisam realmente (EDUCANDA —
ENTREVISTA, 12/12/2022).

A educacao de qualidade nas areas de Reforma Agraria ¢ uma das principais
bandeiras de luta do MST, no processo de constru¢ao da Educacdo do Campo no Brasil € no
Ceara. H4 criangas, jovens e adultos no campo; entdo, a estrutura e a proposta escolar adequadas
a esse territorio precisam, também, estar presentes. As escolas do campo no Ceard permitem
que a juventude camponesa estude e tenha uma educacdo de qualidade no seu territorio de
origem. Assim, “se quiser ficar com a familia tem a oportunidade de estudar aqui (GIRASSOL
B, EDUCANDA —ENTREVISTA 12/12/2022) ¢ “aprender cada dia mais. Se aprofundar mais”
(GIRASSOL A, EDUCANDA — ENTREVISTA 12/12/2022). Nesse sentido, as escolas do

campo no Ceard, conforme analisaram Sales e Souza (2017, p. 135 -136):

[...] apresentam ndo apenas a garantia de as juventudes estudarem em seus territorios,
mas primordialmente a oportunidade de olharem para suas comunidades como o lugar
da vida, da cultura e do trabalho, o que podera fomentar nesses individuos a esperanga
transformadora, o sentimento de pertenga e a agdo engajada.

Os educandos, ao serem indagados sobre o que compreendiam a respeito da
Agroecologia, Girassol B (ENTREVISTA, 12/12/2022) tomando a fala, expds: “Agroecologia,
pra mim eu acho que ¢ o cuidado com a terra. Se a gente cuidar da terra, ela da bons frutos. Que
se tem a oportunidade de aprender a plantar, a fazer uma irrigagdo, cuidar dos animais”. Os
educandos estdo se construindo enquanto transformadores da realidade, ao perceberem que
existem outras possibilidades de producdo e de relagdes através do trabalho e da vivéncia na
escola. A respeito da repercussao e da agdo da juventude da Escola Florestan Fernandes, temos

o relato a seguir.

Assim eu trabalho mais no Ensino Médio. Entdo a gente acompanha eles do 1° até o
3° Ano. Entdo assim, a gente ndo tem como medir quantitativa, qualitativamente
porque sdo processos. Mas que pela fala e pela pratica de algumas visitas que a gente
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faz as familias a gente ja percebe uma mudanca né? Nisso ele ja desenvolve muitas
coisas nos seus quintais, eles aprendem muita coisa no campo experimental, faz
experimentos € isso a gente percebe que, com certeza ha uma mudanca. Esta
acontecendo um processo de mudanga e um processo de consciéncia nesse processo
(IVANETE FERREIRA FERNANDES — ENTREVISTA 12/12/2022).

O esforco do coletivo escolar, bem como do coletivo do Assentamento se reverbera
no entendimento e na acao dos jovens no contexto das familias camponesas. “Porque filho de
agricultor, aprende alguma coisa aqui ¢ tem que levar pra casa, para a procura de melhorias”
(GIRASSOL B, EDUCANDA - ENTREVISTA 12/12/2022). Assim, a escola do campo
Florestan Fernandes, no trabalho com as matrizes da formag¢ao humana — Trabalho, Historia,
Organizagao Coletiva, Cultura, Luta Coletiva — e com a Agroecologia como mais uma matriz,
vem afirmando a constru¢iao de novos camponeses no Ceara.

A articulacao da juventude com suas familias vem forjando formas de os saberes
produzidos na escola em articulacdo com os territorios expandem as possibilidades de produzir
e viver dignamente no campo. Desse modo, os quintais produtivos da familia dos educandos,
segundo eles, possuem diversas culturas e cada um dos membros se identifica com uma
atividade ou tarefa, conforme indicado pelo Girassol C (EDUCANDO - ENTREVISTA,
12/12/2022): “Quem cuida mais das plantas 14 ¢ a mae ai eu nem mexo. Mas eu mexo mais com
os bichos”. Do mesmo modo, ao se reportar aos quintais produtivos no Assentamento Orange,
local em que reside, Girassol B (EDUCANDA — ENTREVISTA, 12/12/2022) destacou: “¢
dificil uma casa nao ter alguma coisa para fazer no chd”. Girassol A refor¢ou: “La no meu
quintal ¢ completo. L4 (Figura 71) um pouco que tudo tem. La meu pai planta de tudo um

pouco, as mangas ja estdo dando” (EDUCANDA, ENTREVISTA 12/12/2022).

Figura 72 — Parte do quintal produtivo da familia de Girassol A e B, — educandas da Escola
Florestan Fernandes, Assentamento rang, 202

Fonte: GIRASSOL A, 2022.
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A partir da pratica com o trabalho familiar nos quintais, rocados e demais espagos
de producdo e convivio, a escola vem formando juventudes identificadas com o projeto
camponés de sociedade. A professora Ivanete Ferreira Fernandes, ao falar sobre a formacao da
juventude, expos:

Entdo, a gente percebe que eles desenvolvem o maior interesse, uma maior identidade
pelo campo, pelas plantas, pelo cuidado sol, com a 4gua, com a natureza. Logico que
isso ¢ um processo gradativo e as vezes até paulatino porque tem ao longo da historia
tem incentivado o campo como lugar de atraso, a agricultura como uma penalidade
pra quem ndo estudou e meio que a gente tem esse papel de desmistificar isso, né? A
importancia mesmo da pessoa ter uma profissao, a pessoa ter uma graduagdo, ser um
engenheiro ou outro, qualquer outra profissao, que a pessoa pode trabalhar na
agricultura normalmente independente de vocé ter tido acesso a escola, a universidade
oundo (ENTREVISTA - 12/12/2022).

Nesse viés da construgdo profissional, Girassol A, que finalizou o 3° no ano de
2022, indicou: “no préximo ano [2023] vai ter dois ou € trés cursos aqui pra gente:
Agropecuéria, Administragio e Agroecologia. E muita oportunidade de as pessoas interagir,
para nao sair daqui e conhecer mais coisas novas” (EDUCANDA, ENTREVISTA,
12/12/2022). No ano de 2023, a Escola Florestan Fernandes recebera os cursos de Agroecologia
¢ Administragdo integrado ao Ensino Médio. Nesse sentido, h4 um movimento de luta por
Reforma Agraria Popular, com educagao de qualidade para as juventudes do campo.

Por meio das discussdes proferidas neste capitulo, bem como na tentativa de
imersdo na realidade estudada, foi possivel perceber que ha uma forte articulagao das escolas
do campo com os territdrios em que elas estdo situadas e se estendem para atender os educandos.
De modo que a juventude vem, ao longo do processo historico, forjando condi¢des de luta e
conquista na luta, tendo e sendo, portanto, uma grande potencialidade nas lutas do MST no
processo de afirmacao da Educagdo do campo, da Agroecologia e da condi¢gdo camponesa no
Ceara. Portanto reafirmam a necessidade da efetivagdo da Reforma Agraria para a reprodugdo

socioterritorial do campesinato.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O debate sobre a questdo agraria e a Educagdo do Campo no Brasil ¢ uma
emergéncia posta aos pesquisadores. Ao longo dos processos de construcdo desta tese, as
reflexdes tedricas e as materializagcdes empiricas nos afirmam ser, esta pesquisa, uma constante
construgdo, ao menos por dois motivos. Primeiro, por reconhecer ndo conseguir abarcar a
realidade em sua totalidade e, segundo, por entender que os movimentos socioterritoriais sao
dindmicos ¢ que a Educacdo do Campo no Ceard, por ser fruto de suas lutas, também ¢é
dindmica. Soma-se a isto, conforme indicado na Introducdo desta tese, os desafios postos pela
pandemia para uma constru¢do mais densa e aprofundada, o que justifica as lacunas que, por
ora, a pesquisa apresenta. Nessas circunstancias, as incompletudes deste estudo possibilitam a
existéncia de outras, na tentativa de interpretacdo da realidade.

Como vimos ao longo da tese, a luta dos movimentos socioterritoriais pela Reforma
Agraria no Brasil € historica e se mantém latente na atualidade (2023). Esses movimentos foram
forjando, ao longo da histdria, direitos antes negados aos povos do campo, como o direito a
“terra de trabalho”, a educacdo e a condi¢des de vida digna e justa no campo. A luta dos
camponeses pela Reforma Agraria foi sendo erguida sob a instru¢do das CEBs, da CPT e se
tornou uma potente pauta com a génese do MST. Este vem conseguindo articular frentes de
lutas e forgas em todo o territorio brasileiro na efetivagdo e manutencdo da Reforma Agraria,
enquanto pauta politica no pais e na constru¢ao da pauta educativa.

Desde a Nova Republica, com o fim da ditadura militar, os camponeses organizados
forjam a luta e a conquista da terra. Esta, na maioria das vezes, paga com o sangue campongés
conforme mostrado, a partir dos levantamentos feitos pela CPT. Os conflitos no campo,
revelados desde a invasao do territorio brasileiro, reforcam a necessidade de luta para combater
os interesses capitalistas e as relacdes de poder no campo, portanto, combater o latifindio e o
“cativeiro da terra”. Cativeiro esse que, ao longo da histéria, foi ganhando novas roupagens e
defini¢des, novos personagens; motivo pelo qual os movimentos socioterritoriais reforcam as
suas estratégias de lutas e se articulam na constru¢do de um pais onde a desigualdade e a miséria
ndo sejam latentes. Assim, articulam-se e veem a esperanca da Reforma Agraria nos Governos
de esquerda, mas com a clareza de que a luta ¢ permanente, sobretudo diante das contradi¢des
e correlagdes de forcas reveladas com as aliangas neoliberais, firmadas durante os governos no
Brasil.

Na marcha da luta pela terra, exigiu-se, também, a luta pela Educagdo do Campo

no seu ideal de constru¢do de um novo projeto de campo e de campesinato pautados na



208

Pedagogia do Movimento Sem Terra e com a afirma¢do da agricultura camponesa de base
agroecologica. A compreensdo do MST, em sua condi¢do de movimento socioterritorial, foi
fundamental para a ampliacao do entendimento sobre a constru¢do da Educacao do Campo no
Brasil e no Ceara. As articulagdes em redes de solidariedade e a pressao politica pela construgao
de uma Politica de Educagdo do Campo sdo latentes para a continuidade dessa construcao
educativa. O PRONERA e as articulagdes com as diversas Institui¢des de Ensino Superior,
frutos da luta dos movimentos socioterritoriais, forjaram e continuam forjando a formagao dos
sujeitos camponeses. Assim, estao apresentando para a sociedade a poténcia organizativa das
lutas para a efetivagdo conquistas, por se tratar de um Movimento em movimento que, nas “lutas
educa e se educa”, afirmando sua pedagogia.

No Ceara as agdes dos movimentos socioterritoriais vém construindo uma nova
realidade com a conquista das Escolas de Ensino Médio do Campo. Essas escolas foram frutos
de lutas, marchas, ocupagdes e que, em meio as contradi¢des do Estado capitalista, sdao
“trincheiras de lutas no campo”. As escolas do campo representam, para o campesinato
cearense, a possibilidade da formacdo de sujeitos sociais éticos, com cidadania e dignidade;
revelam um carater inovador ao somarem a Pedagogia do Movimento e as matrizes da formagao
humana (Trabalho, Histéria, Organizacao Coletiva, Cultura, Luta Coletiva) a Agroecologia,
como mais uma matriz formativa.

Ao longo do trabalho, a Agroecologia foi revelada enquanto ciéncia, pratica e
movimento enquanto potencialidade de pensar as relagcdes com a terra, com as pessoas € com o
alimento, ao atentar-se para as formas de produzi-los. Além disso, se coloca contra o
agronegocio € o seu pacote tecnoldgico, ao defender a agricultura camponesa e apresentar
alternativas de produgdo e afirmar perspectivas concretas de vida digna no campo. A Educagado
de nivel Médio do campo vem construindo, no didlogo com Agroecologia, territorios
fortalecidos pela agricultura camponesa.

No Assentamento Santana, campo empirico deste estudo, percebemos que os
camponeses organizados em coletivos e mobilizando-se a partir de praticas agroecologicas
estdo erguendo uma nova condi¢do camponesa. As experiéncias encontradas e os didlogos com
os camponeses, durante a realizacdo dos trabalhos de campo, mostraram o seu processo de
transi¢do agroecologica. Transicao essa forjada nas articulagdes internacionais dos movimentos
socioterritoriais com a Via Campesina ao trazer para o Ceard a metodologia cubana, Camponés
a Camponés (CaC), adaptada pelo MST/Cearda como Camponesa ¢ Camponés a Camponesa e
Camponés (CaC). As praticas e estratégias produtivas de base agroecoldgica partilhadas entre

0s camponeses constroem uma nova dinamica relacional com a natureza e com a terra, que €
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uma “mae”, na concep¢do da camponesa. Os quintais agroecologicos visitados mostraram-se
diversos e vivos e as tecnologias sociais presentes, em sua maioria cisternas, se mostraram
eficientes para manter a producao vegetal e os animais, no contexto desafiador do semiarido e
da escassez hidrica.

Somando-se a essa dinamica, percebemos a importante atuagdo da Escola do
Campo Florestan Fernandes, por meio do seu coletivo, na efetivacdo da Pedagogia do
Movimento e na mediagdo da construcao de alternativas para a vida no campo. Na escola,
percebemos o trabalho com as matrizes da formagao humana e com a Agroecologia, também
nessa perspectiva, tanto nas disciplinas da base comum como nas da base diversificada. A
dindmica na escola evolve a leitura da realidade social dos assentamentos de Reforma Agraria
e comunidades.

A realizagdo do Inventario da Realidade, o trabalho com as por¢des concretas da
realidade inventariada, as estratégias em tempos educativos, o campo experimental da
agricultura camponesa, os tempos educativos vém construindo, através do Ensino Médio,
experiéncias exitosas de convivéncia com o semiarido e condigdes de producdo, manejo da
terra, alternativas de defensivos agricolas, com base na Agroecologia, enquanto ciéncia, pratica
€ movimento.

O dialogo com os educandos e educandas revelou que a juventude camponesa tem,
através das pesquisas realizadas na escola ao longo do Ensino Médio: dinamizado os quintais
agroecologicos de suas familias e fortalecido a historia, a cultura e os costumes dos
assentamentos de Reforma Agraria e comunidades. As propostas efetivamente dialogam com
os problemas e desafios desses territorios, portanto, extrapolam o espago escolar. Percebeu-se
um protagonismo da juventude camponesa na apropriacao de conhecimentos e na formulacao
de novas leituras sobre o campo e a vida.

A articulagdo da Agroecologia na Educacdo do Campo se revelou promissora ao
percebé-la enquanto matriz formativa dessa proposta educativa em seu carater de estratégia de
luta a partir de suas dimensoes cientifica, pratica e de movimento. Nesse sentido entendemos
que a Educagdo do Campo e a Agroecologia em suas diversas articula¢des se afirmam enquanto
elementos modernos e importantes na leitura, compreensdo e interpretagdo do campesinato
atual e da necessidade desse campesinato se manter na luta pela efetivagao da Reforma Agraria
para sua reproducao socioterritorial.

Compreendemos que as experiéncias apresentadas nesta tese tém, ainda, muito a
nos revelar sobre a Educacdo do Campo, a Agroecologia e o campesinato no Ceard. Por ora,

seguimos refletindo e apresentando os indicios de que “os camponeses (em movimento) t€ém
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contrariado os prognosticos sobre o seu desaparecimento” (PAULINO; FABRINI, 2008, p. 08)
e que as escolas do campo no Ceard, a partir da Pedagogia do MST, da Agroecologia e tendo
em vista a realidade experienciada no Assentamento Santana e na Escola Florestan Fernandes,
indicam a constitui¢do de um novo campesinato e que a juventude camponesa carrega a chave
dessa configuragdo. Trata-se de um campesinato instruido sobre a realidade, direito e deveres;
comprometido com os interesses das comunidades; propositivo de alternativas para os
problemas e desafios e que se coloca na luta pela justica social no campo e na cidade. Portanto,
consideramos ter, no protagonismo dessa juventude, os novos camponeses que se afirmam na

luta pela efetivagdo da Reforma Agréria e por sua reproducgado socioterritorial.
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APENDICE A - ROTEIROS DE ENTREVISTAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - UFC
CENTRO DE CIENCIAS
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

Roteiro de entrevista a ser aplicado a membros e membras do setor de educac¢io do
MST - CE
1. Como vocé percebe o papel da agroecologia no fortalecimento da Educacdo do Campo?
2. Como a agroecologia se apresenta no curriculo das escolas do campo?
3. Como vocé percebe o papel das Escolas do Campo no processo de territorializacao da
agroecologia?

4. Como vocé entende o papel das escolas do campo na resisténcia do campesinato?

Roteiro de entrevista a ser aplicado aos professores/as da Escola do Campo Florestan
Fernandes

1. Que experiéncias agroecoldgicas sdo vivenciadas no territério do assentamento Santana
a partir do trabalho na escola do campo?

2. Qual a disciplina que ministra na escola do campo?

3. Como a agroecologia ¢ trabalhada nas suas aulas?

4. Como os alunos levam esses saberes para suas casas e quintais produtivos da familia?

Roteiro de entrevista a ser aplicado aos educandos da Escola do Campo Florestan
Fernandes

1. O que a Escola Florestan Fernandes significa para vocé?
2. O que vocé entende sobre Agroecologia?

3. O que vocé aprende na escola e que leva para o contexto da sua familia?
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado por ADELIANE VIEIRA DE OLIVEIRA, aluno (a) do
Doutorado do Programa de Pos Graduagdo em Geografia da Universidade Federal do Ceara,
para participar de uma pesquisa. Leia atentamente as informagdes abaixo e tire suas duvidas,
para que todos os procedimentos possam ser esclarecidos.

A pesquisa com titulo “4 EDUCACAO DO CAMPO E A AGROECOLOGIA NA
CONSTITUICAO DO CAMPESINATO NO CEARA, BRASIL” tem como objetivo analisar
a recriacdo camponesa proposta pela Educagdo do Campo no Ceara. Para a sua realizagao,
preciso que lideres ou a propria comunidade das escolas do campo do Estado do Ceara,
respondam a este questionario, ressaltando-se que a sua colaborag@o ¢ de carater voluntario e
ndo implica em remuneragdo. Ha o risco de vocé sentir-se constrangido com alguma pergunta,
e caso isto ocorra, podera a qualquer momento interromper a pesquisa e se for de sua vontade
encerrar sua participagao.

A entrevista possui perguntas simples e deve tomar aproximadamente 20 minutos (o
tempo de aplicacdo dependera da pesquisa) do seu tempo. Os seguintes procedimentos serdo
respeitados:

1. Seus dados pessoais e outras informagdes que possam identificar vocé serdo
mantidos em segredo;

2. Vocé estd livre para interromper a qualquer momento sua participacdo na
pesquisa sem sofrer qualquer forma de retaliacao ou danos e

3. Os resultados gerais da pesquisa serdo utilizados apenas para alcangar os
objetivos e podem ser publicados em congresso ou em revista cientifica especializada

Endereco do(s) responsavel (is) pela pesquisa:

Pesquisador Responsavel:

Instituicao:

Endereco:

Telefones para contato: E-mail:

ATENCAO: Se vocé tiver alguma considera¢io ou duvida sobre a sua participagdo na pesquisa entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC — Rua Coronel Nunes de Melo, 1000 Rodolfo Teéfilo fone: 3366-
8346.

O abaixo assinado ,___anos, RG: . declara que ¢ de livre e espontinea
vontade que esta participando da pesquisa. Eu declaro que li cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido e que, apos sua leitura tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa e recebi explicagdes que responderam por completo minhas duvidas. E declaro ainda estar
recebendo uma copia assinada deste termo e que minha participacdo ¢ de carater voluntario e ndo serei remunerado.

Pesquisador Responsavel: Data: / /
Participante: Data: / /
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ANEXO B - TERMO DE AUTORIZACAO PARA GRAVACAO DE VOZ

TERMO DE AUTORIZACAO PARA GRAVACAO DE VOZ

Eu, , depois de entender os riscos e

beneficios que a pesquisa intitulada “A Educagdo do Campo e a Agroecologia na constitui¢cao
do campesinato no Ceara, Brasil” podera trazer e, entender especialmente os métodos que serdo
usados para a coleta de dados, assim como, estar ciente da necessidade da gravagdao de minha
entrevista, AUTORIZO, por meio deste termo, os pesquisadores Adeliane Vieira de Oliveira
a realizar a gravag¢dao de minha entrevista sem custos financeiros a nenhuma parte.

Esta AUTORIZACAO foi concedida mediante o compromisso dos pesquisadores acima
citados em garantir-me os seguintes direitos:

1. poderei ler a transcri¢ao de minha gravagao;

2. os dados coletados serdo usados exclusivamente para gerar informagdes para a
pesquisa aqui relatada e outras publicagcdes dela decorrentes, quais sejam: revistas cientificas,
congressos e jornais;

3. minha identificacdo ndo serd revelada em nenhuma das vias de publicacdo das
informacdes geradas;

4. qualquer outra forma de utilizacdo dessas informacgdes somente podera ser feita
mediante minha autorizagao;

5. os dados coletados serdo guardados por 5 anos, sob a responsabilidade do(a)
pesquisador(a) coordenador(a) da pesquisa Adeliane Vieira de Oliveira, e ap6ds esse periodo,
serdo destruidos e,

6. serei livre para interromper minha participacdo na pesquisa a qualquer momento e/ou

solicitar a posse da gravagao e transcri¢do de minha entrevista.

Assinatura do participante da pesquisa

Local, de de20 .

Assinatura do pesquisador responsavel

ESTE DOCUMENTO DEVERA SER ELABORADO EM DUAS VIAS; UMA FICARA COM O PARTICIPANTE E OUTRA COM
O PESQUISADOR RESPONSAVEL.




