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PREFACIO

A Secretaria de Acessibilidade (UFC Inclui) da Universidade
Federal do Ceara tem desempenhado suas politicas inclusivas desde
bem antes da publicacdo da Lei Brasileira de Inclusao (LBI), o que sig-
nifica uma acdo para além do cumprimento da Convengdo sobre os
Direitos da Pessoa com Deficiéncia promulgada pela ONU.

Mesmo ciente de que esta longe de atingir a efetivacao dos di-
reitos das pessoas com deficiéncia de forma plena para atender alunos,
professores ¢ servidores da UFC, a Secretaria de Acessibilidade busca
garantir tais direitos por meio de politicas publicas e principalmente por
condutas atitudinais que extirpam preconceitos, estigmas, estereotipos
e discriminagdes.

A luta pela implementagdo da Secretaria de Acessibilidade
contou com a participagdo efetiva da Professora Vanda Magalhaes
Leitdo, que levantou a bandeira da acessibilidade na instituicdo e nao
sossegou até a criagdo da secretaria, por meio da Resolucdo n.® 26/2010,
acao louvavel que deve ser lembrada a cada ano.

Sao 12 anos de uma trilha que passa por avangos normativos, expe-
riéncias, provocagdes, apoios e decisdes. Por isso, a Secretaria de
Acessibilidade tem também investido em pesquisas e relatos que refletem
atos e acdes em busca de possiveis solu¢des que podem ser implemen-
tadas na universidade. Os sete artigos que compdem esse livro comemora-
tivo da trajetoria da UFC Inclui foram escritos no decorrer desse periodo.



O primeiro artigo, escrito por Eurijunior Sales de Souza, relata
um estudo comparativo entre duas suites de escritorio do mercado,
identificando qual a de maior acessibilidade, sendo uma comercial e
outra livre. O estudo busca identificar o programa mais acessivel ao
deficiente visual, voltando-se principalmente a produg¢do de docu-
mentos eletronicos no ambito académico que visam a autonomia de
estudantes, servidores e professores na elaboracdo de trabalhos acadé-
micos segundo as normas da ABNT.

O segundo artigo, de autoria de Davi Candido da Silva e Laerte
Santos Moura, traz um estudo sobre a utilizagdo de cartdes RFID, que
tornam acessiveis jogos de cartas a deficientes visuais, permitindo que
possam jogar, considerando-se as condigoes de disputa, em igualdade com
os videntes, além de favorecer a autonomia dos deficientes visuais (cegos
e com baixa visdo), independentemente de dominarem ou ndo o braile.

O terceiro artigo, de Samila Maria de Oliveira Silva, busca dis-
cutir a educacdo inclusiva como instrumento de constru¢ao de uma so-
ciedade mais igualitaria. Ela faz uma digressao historica sobre a in-
clusdo na educacdo e propde um curriculo como ferramenta de
construgdo de uma educacao inclusiva. Essa é uma tematica de grande
importancia, tanto que as condi¢des de acessibilidade sao utilizadas nas
autorizagdes, credenciamentos e recredenciamentos de cursos supe-
riores pelo MEC.

O quarto artigo, escrito em coautoria pelas bibliotecarias
Clemilda dos Santos Sousa, Damaris Queiroz ¢ Neiliane Alves Bezerra,
fala sobre a importancia da formagao do bibliotecario para atuar na in-
clusdo de pessoas com deficiéncia a partir da producdo de material
acessivel, relatando a estreita relagdo do bibliotecario com o acesso a
informacgdo ¢ ao conhecimento por parte de pessoas com deficiéncia.

O quinto artigo, de autoria de Zilsa Maria Pinto Santiago e
Francisco de Assis Porto, analisa questdes relacionadas a educagdo in-
clusiva, trazendo questionamentos na identificagdo de uma escola aces-
sivel que envolvem problemas atitudinais, aspectos das condigdes de
acessibilidade espacial e a confrontagcdo do desenho universal.

O sexto artigo, de autoria de Fernanda Claudia Aratijo da Silva e
Antonio Alex Dayson Tomaz, descreve os profissionais do direito e a



postura do Conselho Nacional de Justica (CNJ) sobre as questdes de
acessibilidade. O trabalho volta-se para a analise de um estudo de caso,
ou seja, examina, de forma especifica, a realidade dos alunos da
Faculdade de Direito da UFC.

O sétimo artigo, de Carina Arajo Dias ¢ Tania Vicente Viana,
faz um estudo sobre altas habilidades ou superdotagdo, deficiéncia e
evasdo na UFC, propugnando a necessidade da implementagdo de mé-
todos pedagogicos para evitar a evasao no Ensino Superior.

Por meio de estudos como esses, a UFC tem caminhado na di-
recdo certa ao implementar as politicas de acessibilidade.



ACESSIBILIDADE NAS SUITES DE ESCRITORIO:
UM ESTUDO COMPARATIVO

Eurijunior Sales de Souza

INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo tragar um estudo comparativo
entre duas das mais utilizadas suites de escritério do mercado, uma co-
mercial e outra livre, a fim de determinar qual delas é mais acessivel
para pessoas com deficiéncia visual. Suite de escritério é o termo utili-
zado para designar um pacote de programas desenvolvido por alguma
empresa de tecnologia ou grupo de desenvolvedores independentes vol-
tado a produgdo de documentos eletronicos, tais como editores de
textos, editores de planilhas e editores de apresentagdes. A proposta
surgiu a partir de uma demanda interna da Universidade Federal do
Cearé, que pretendia adotar um padrao institucional para os documentos
eletronicos que circulam no meio académico. Dentre os quesitos que
influenciariam a tomada de decis@o estava a acessibilidade desses pro-
gramas de edigdo para o uso por pessoas cegas ou com baixa visdo.

No Brasil, segundo o Censo de 2010 do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), existem cerca de 35 milhdes de pessoas



que se autodeclaram com algum nivel de deficiéncia visual. Para essa
parcela da populacao, o uso de dispositivos eletronicos, como computa-
dores e telefones, se da normalmente através do auxilio de algum re-
curso de tecnologia assistiva, como os softwares leitores de tela, que,
como 0 nome sugere, s30 programas que convertem as informagoes
apresentadas nas telas desses equipamentos em voz sintetizada.
Entretanto, mesmo com o auxilio desses leitores, nem sempre é pos-
sivel ter acesso pleno a todos os recursos disponiveis em determinados
aplicativos, seja por descaso do desenvolvedor ou projetista em relag@o
aos quesitos de acessibilidade, seja por problemas de compatibilidade
com a ferramenta assistiva.

Assim, tragcou-se um estudo comparativo entre duas opgdes de
suites de escritorio (uma que ¢ a lider de mercado, de codigo proprie-
tario e paga, e outra que ¢ uma alternativa gratuita e de cddigo livre) a
fim de determinar qual delas possibilita um uso mais eficiente por parte
da populagdo deficiente visual da universidade.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Antes da apresentacao dos resultados do estudo comparativo que
¢ foco deste trabalho, faz-se necessaria a revisao de alguns conceitos
que nortearam o desenvolvimento da pesquisa.

De acordo com o Decreto n.° 5.296, de 2 de dezembro de 2004, o
termo acessibilidade ¢ definido como

[...] condicdo para utilizagdo, com seguranga e autonomia, total ou
assistida, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edi-
ficagdes, dos servigos de transporte e dos dispositivos, sistemas e
meios de comunicagdo e informagéo, por pessoa portadora de defi-
ciéncia ou com mobilidade reduzida.

Leitao (2014, p. 23) expande esse conceito quando afirma que
acessibilidade “¢ condi¢do de possibilidade para a transposicdo de
barreiras que entravam a efetiva participagdo, com autonomia, de pes-
soas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, nos varios ambitos da
vida social”.
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Para a conquista dessa autonomia citada pela autora, as pessoas
com deficiéncia muitas vezes precisam fazer uso de algum artefato, fi-
sico ou digital, que lhes possibilite essa transposi¢@o de barreiras. Esses
artefatos sdo exemplos de tecnologia assistiva (TA). A Lei n.° 13.146,
de 6 de julho de 2015, conhecida como Lei Brasileira da Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, em seu
art. 3°, inciso III, define TA como

[...] produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a funcio-
nalidade, relacionada a atividade e a participagdo da pessoa com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, inde-
pendéncia, qualidade de vida e inclusdo social.

Assim, uma simples bengala constitui-se em um importante pro-
duto de TA que, embora de baixo custo e complexidade, pode ser usado
tanto por pessoas com deficiéncia visual quanto por pessoas com mobi-
lidade reduzida, como acidentados ou idosos, o que evidencia que tec-
nologia assistiva ndo ¢ um conceito que beneficia apenas pessoas com
deficiéncia, mas qualquer um que, ainda que temporariamente, apre-
sente alguma condi¢ao de incapacidade.

Para maior clareza e compreensado, Bersch (2017, p. 5-11) classi-
fica os recursos de TA em categorias, tais como auxilios para a vida
diaria, comunicagdo aumentativa e alternativa, acessibilidade ao com-
putador, projetos arquitetonicos, orteses, proteses e adequagao postural,
dentre outras.

Em relagdo a acessibilidade ao computador, o publico que mais
se beneficia com recursos de tecnologia assistiva notadamente sdo os
deficientes visuais. Ainda segundo o Decreto n.° 5.296, uma pessoa ¢
considerada deficiente visual quando possui acuidade visual menor que
0,3 no melhor olho, com a melhor corre¢do Optica. Os recursos de TA
incluem hardwares especificos, como teclados ampliados para baixa
visdo e acionadores, e softwares como ampliadores e leitores de tela.

Leitores de tela sdo programas que permitem a utilizagdo de
computadores e outros dispositivos eletronicos (como smartphones e
tablets) por meio sonoro. O usuario manipula o dispositivo por meio do
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teclado (ou toques na tela), e o leitor de telas converte os textos encon-
trados em audio através de uma tecnologia conhecida como sintese de
voz ou TTS (text-to-speech). Assim, ¢ por meio desses programas que
as pessoas cegas, principalmente as que perderam a visdo ja na fase
adulta e ndo dominam o sistema braile, podem acessar seus computa-
dores e utilizar os diversos servigos e aplicativos, como editores de
textos e planilhas eletronicas. Contudo, € importante salientar que, além
do retorno sonoro, os leitores de tela também possibilitam um retorno
tatil, através do uso de monitores ou linhas braile, equipamentos geral-
mente do tamanho de um teclado de computador que, através de um
processo eletromecanico de subida e descida de pequenas hastes plas-
ticas, formam linhas de caracteres do alfabeto braile.

Dentre os programas mais utilizados dessa categoria, destacam-se o
JAWS (Job Access with Speech), da empresa americana Freedom Scientific,
e 0 NVDA (Non Visual Desktop Access), da organizagao sem fins lucra-
tivos australiana NV Access. Desenvolvido em 1987 por Ted Henter, um
engenheiro e campedo de corridas de motovelocidade que ficou cego apds
um acidente de carro, o JAWS foi um dos primeiros leitores de tela comer-
ciais da historia e ainda é o mais usado no mundo, conforme dados do ul-
timo levantamento anual sobre a utilizagao de leitores de tela realizado pela
WebAIM (Web Accessibility in Mind), uma prestigiada organiza¢do sem
fins lucrativos especializada em acessibilidade e vinculada a Utah State
University (WEBAIM, 2017). J& o NVDA, desenvolvido por Michael
Curran e James Teh, dois jovens programadores cegos, foi criado em 2006
como uma alternativa livre e gratuita diante das op¢des comerciais disponi-
veis no mercado e ocupa, de acordo com o mesmo levantamento, o 2° lugar
na preferéncia dos usudrios no mundo.

METODOLOGIA

Uma vez gerada a demanda, fez-se necessaria a busca por uma
metodologia que balizasse a pesquisa, a fim de permitir uma compa-
racdo eficiente entre as duas suites de escritdrio analisadas. Apos pes-
quisa nos principais repositorios académicos disponiveis para consulta
na internet, descobriu-se um estudo com proposta semelhante realizado
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pelo Centro de Pesquisas de Design Inclusivo (Inclusive Design
Research Centre), da universidade canadense OCAD University
(Ontario College of Art and Design), denominado projeto ADOD
(Accessible Digital Office Document). Os pesquisadores do projeto
ADOD realizaram uma série de testes com as principais solugdes en-
contradas no mercado na época, entre elas, o Microsoft Office ¢ o
OpenOffice.org, e elaboraram resenhas sobre aspectos de acessibili-
dade de cada aplicagdo. Assim, tomando-se como base os parimetros
utilizados pelo estudo canadense para a realizag@o dos testes e adaptan-
do-se esses parametros a realidade académica da UFC, elaborou-se um
roteiro de agdes normalmente executadas nos programas editores de
textos (de longe as aplicagcdes mais utilizadas dentro das suites de escri-
torio), como criagdo de um novo documento, formatagdo de textos,
criagdo de indices e tabelas, dentre outras.

Para uma efetiva avaliacdo de acessibilidade, foi convidada uma
aluna deficiente visual do curso de Letras-Italiano para prestar consultoria
no processo de testes. Ela é cega do olho esquerdo e possui baixa visdo no
olho direito. A razdo que levou a escolha dessa aluna ¢ a habilidade que ela
possui no uso de dispositivos eletrdnicos e de leitores de tela, permitindo
assim que os testes transcorressem de forma bastante objetiva, pois algum
grau de inaptidao poderia influenciar os resultados obtidos.

Assim, foram avaliados os programas editores de texto Word, da
empresa Microsoft (parte integrante da suite Office), em sua versao 2013,
e Writer, da organizagdo sem fins lucrativos The Document Foundation
(parte integrante da suite LibreOffice), em sua versao 4.4.3. Como ferra-
menta de acessibilidade foi utilizado o leitor de telas NVDA, em sua
versao 2015.3, programa adotado como padrao nas instalacdes de labora-
torios acessiveis pela Secretaria de Acessibilidade UFC Inclui, 6rgéo res-
ponsavel pela elaboragao da politica de inclusao na universidade.

RESULTADOS E CONCLUSOES
Os testes revelaram que, para a criacdo de documentos simples,

ambas as suites apresentam um bom nivel de acessibilidade, ou seja,
em ambas € possivel ter acesso, através do leitor de telas, aos menus
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e recursos para a realizacdo de tarefas basicas de edicdo de textos,
como alinhamento de blocos de texto, sele¢do de tipo, tamanho e cor
da fonte, inser¢do de figuras e de tabelas. Entretanto, observou-se
que, apos a inser¢ao de figuras, por exemplo, o editor de textos Writer
ndo gera nenhuma informagdo para sua identifica¢do, de forma que,
ao se navegar pelo texto com o leitor de telas, ndo € possivel saber a
localizagdo dessas figuras. Para um usuario deficiente visual, € como
se a imagem nao tivesse sido inserida. O editor de textos Word, por
outro lado, permite que o leitor de telas retorne uma informagao so-
nora sobre a presenca de uma figura ao se navegar pelo texto. Outro
ponto observado e criticado pela consultora da pesquisa foi em re-
lacdo a navegacdo no interior de tabelas. Apds a inser¢ao de uma ta-
bela no Word, o leitor de telas identifica de modo claro as células que
a compodem, o que nao ocorre com o Writer. De acordo com a consul-
tora, a informacao lida pelo leitor de telas dentro de tabelas criadas
com o Writer gera diividas quanto a localizag@o das células. O mesmo
ocorre quando um bloco de texto ¢ dividido em colunas. No Word,
apos a edigdo em colunas, o leitor de telas consegue identificar satis-
fatoriamente o ponto onde foi feita essa edigdo. No Writer essa infor-
macado € suprimida: percorre-se todo o texto e ndo se percebe a pre-
senca de texto dividido em colunas.

Para a edicdo de textos mais elaborados, como teses e monogra-
fias, a diferenca entre as suites quanto ao que se torna possivel produzir
usando-se recursos de acessibilidade faz com que o editor da Microsoft
seja mais indicado. Apenas com o Word foi possivel a criagao de titulos
e, por conseguinte, a inser¢ao de sumarios automaticos, duas fungdes
bastante comuns para a produgao de textos académicos. As funcdes dis-
poniveis no Writer para a realizagdo das mesmas tarefas nao sao acessi-
veis por comandos ou navegagao através do teclado, apenas através de
cliques do mouse, o que impossibilita 0 acesso a esses recursos por de-
ficientes visuais.

Assim, de modo geral, observou-se que o Word permitiu a reali-
zacdo de todas as tarefas propostas e, em alguns casos, até de maneira
mais pratica do que o Writer. A tabela 1 consolida todas as rotinas exe-
cutadas nos testes e seus respectivos resultados:
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Tabela 1 — Criando um novo documento

E possivel... ?

Microsoft Word 2013

LibreOffice Writer 4.4.3

Criar um novo documento

Sim, usando Arquivo > Novo
> Documento em branco

Sim, usando Arquivo > Novo >
Documento de texto ou atalho
de teclado (Ctrl + N)

Criar dois niveis de titulos

Sim, usando Pagina Inicial
> Titulo 1 ou Titulo 2 ou
atalho de teclado (Alt + Ctrl
+ Shift + S)

Nao

Adicionar e editar textos
(usando fungdes selecao,
copiar e colar)

Sim, usando atalhos de
teclado (Crtl + C, Ctrl + V)

Sim, usando atalhos de teclado
(Crtl + C, Ctrl + V)

Inserir uma imagem

Sim, usando Inserir >
Imagens

Sim, usando Inserir > Figura'

Inserir uma tabela 3x3 e
preenché-la

Sim, usando Inserir > Tabela

Sim, usando Tabela > Inserir
tabela ou atalho de teclado (Ctrl
+F12)2

Criar uma lista com
marcadores

Sim. Comeg¢ando uma nova
linha com *, o programa
automaticamente cria uma
lista com marcadores.

Sim, usando atalho de teclado
(Shift + F12)

Formatar texto (negrito,
cor da fonte etc.)

Sim, usando atalhos de
teclado (Ctrl + D)

Sim, usando Formatar >
Caractere

Adicionar numeragao de
pagina

Sim, usando Inserir >
Numero de pagina’

Sim, requer duas operagdes:

1. Inserir > Cabegalho (ou
Rodapé) > Estilo padrao

2. Inserir > Campos > Numero
da pagina

Inserir um sumario

Sim, usando Referéncias >
Sumario

Nao, por nao ser possivel
aplicar titulos

Salvar documento

Sim, usando atalhos de
teclado (Ctrl + B)

Sim, usando atalhos de teclado
(Ctrl +S)

Dividir texto em colunas

Sim, usando Layout da
Pagina > Colunas

Sim, usando Formatar >
Colunas*

Definir margens do
documento

Sim, usando Layout da
Pagina > Margens > Margens
personalizadas

Sim, usando Formatar > Pagina
> Pagina

Fonte: elaborada pelo autor (2015).

T
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Nao é possivel identificar as figuras no texto apos a insergao.
A navegacao dentro da tabela nao é clara.
As descricdes dos estilos predefinidos nao sao intuitivas, entretanto sao editaveis.
Nao é possivel identificar se determinada linha esta ou nao dividida em colunas.




Natabela acima, a primeira coluna apresenta as rotinas propostas,
a segunda coluna mostra os resultados obtidos com o editor de textos
Word e a terceira coluna, os resultados obtidos com o editor de textos
Writer. Nos campos dos resultados, quando estes sdo positivos, ¢ des-
crito o caminho que o usudrio deve percorrer em cada programa para
executar as respectivas tarefas.

Vale salientar, entretanto, que esses foram os resultados obser-
vados com as versdes disponiveis desses programas na época da reali-
zagdo deste estudo. Futuras versoes do Writer podem trazer acessibili-
dade aos recursos aqui apontados, haja vista os constantes esforcos da
comunidade de software livre que apoia o desenvolvimento da suite
LibreOffice, fomentando futuras revisdes do presente documento.
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ACESSO A JOGOS DE CARTAS COM
USO DE SENSORES RFID

Laerte Santos Moura
Davi Candido da Silva

INTRODUCAO

Assim como Chateau (1987 apud PORTO; CRUZ, 2004), n6s
consideramos o ato de brincar uma coisa séria, pois sendo mais do que
uma simples diversdo, ele contribui para o desenvolvimento intelectual,
social e criativo do ser humano. Concordamos ainda com a ideia de que
a “[...] ludicidade é uma necessidade do ser humano em qualquer idade.
Muitas vezes ouvimos falar que brincadeira ¢ coisa de crianga e que
num adulto esta atividade o infantiliza, o idiotiza. Mas acreditamos que
isso ndo ¢ verdade” (PORTO; CRUZ, 2004, p. 9). Por isso, buscamos
desenvolver um método que permitisse conferir acessibilidade a jogos
de cartas (baralho) para pessoas cegas, uma vez que este ¢ muito po-
pular também entre jovens adultos e mesmo idosos.

Vale ainda destacar que, conforme o art. 8°, da Lei Federal
n.° 13.146/2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), ¢ também
dever da sociedade assegurar as pessoas com deficiéncia a efetivagao



de direitos tais como lazer e outras atividades que garantam o bem-estar
pessoal e social, ou seja, desenvolver trabalhos e pesquisas que visem a
conferir acessibilidade a jogos e brinquedos ¢ além de tudo um dever
legal, que ndo deve ser entendido apenas como filantropia ou caridade.
Considerando também que ludicidade ndo se restringe a brinca-
deiras ou jogos, mas em sua complexidade e amplitude promove um
encontro mais profundo do sujeito com ele mesmo (PEREIRA, 2002),
gerando momentos nos quais podemos ser inteiros, plenos, numa en-
trega de corpo e mente (LUCKESI, 2000 apud PEREIRA, 2002), che-
gamos a reflexdo de que essa entrega total do ser humano ultrapassa,
quando feita com as devidas adaptagdes, as limitagcdes impostas por
alguma condi¢do de deficiéncia. Assim, desenvolver um método no
qual seja possivel incluir deficientes visuais, permitindo que joguem
com pessoas videntes, sem nenhum grau de desvantagem e com auto-
nomia, ¢ importante ndo so6 pelo aspecto social e da conquista de es-
pagos ¢ direitos, mas também porque isso permite um maior € mais
completo desenvolvimento do proprio individuo, visto que a ludicidade
¢, segundo Huizinga (2000), uma das necessidades basicas do ser hu-
mano independentemente da idade. Desse modo sustentamos ainda:

E a maneira ludica de relacionar-se com o mundo e com os outros
que permite as pessoas aprender e ensinar as diversas formas de
enxergar o mundo. O brincar ndo tem idade, ndo tem fronteiras e
nem espago para preconceito e discriminagdo. Os brinquedos ¢ as
brincadeiras devem ser universais, inclusivos e sempre permitir a
participagdo de quem quiser brincar ou quiser ajudar na brincadeira
(BRASIL, 2015).

Como bem ressaltam Porto e Cruz (2004), ¢ ““[...] necessario con-
siderar ainda que o jogo ¢ uma atividade essencialmente voluntaria.
Constitui-se base de constru¢do de nossa consciéncia e autonomia, nos
permitindo a experiéncia da liberdade e da manifestagao de nossa von-
tade”. Independentemente da condicao fisica, sensorial ou intelectual
das pessoas, a atividade ludica ¢ parte fundamental para o completo
desenvolvimento do individuo. Ratificando esse pensamento, as au-
toras citam Vygotsky (1989):
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Vygotsky acrescenta ainda que a brincadeira cria zonas de desen-
volvimento proximal, sendo um momento em que a crianga se com-
porta além do habitual. Ela contém, de forma condensada, todas
as tendéncias do desenvolvimento, sendo, ela mesma, uma grande
fonte de desenvolvimento. Vale destacar que, para este autor, a
crian¢a desenvolve-se, essencialmente, através da atividade de
brinquedo. Ele propde um paralelo entre o brincar e a instrucao es-
colar, porque em ambos o0s contextos a crianga elabora habilidades
e conhecimentos socialmente disponiveis os quais passa a interna-
lizar (VYGOTSKY, 1989 apud PORTO; CRUZ, 2004, p. 5).

Lembramos que a necessidade de jogar, de brincar ¢ algo cultural
e que revela sua complexidade ao permitir que criancas e adultos
possam ndo sé “transitar” e operar entre o real e o irreal, mas principal-
mente vivenciar tal experiéncia com outros participantes, valorizando
assim a relacdo com o outro (ALVEZ; INEZ, 2004), o que em nosso
contexto implica também um ato de inclus@o.

Omote (1994), falando sobre a percepcao de deficiéncia, diz:

Nenhuma diferenca é, em si mesma, vantajosa ou desvantajosa
do ponto de vista psicossocial. A mesma caracteristica pode ter o
sentido de vantagem ou de desvantagem dependendo de quem ¢é o
portador ou o ator e de quem sdo os seus “outros”, isto ¢, a sua au-
diéncia, assim como de outros fatores circunstanciais definidos pelo
contexto no qual ocorre o encontro (OMOTE, 1994, p. 66).

Isso nos faz pensar que, se temos uma situagdo em que o jogo se
insere num contexto no qual sdo igualadas as condi¢des e é oportuni-
zado o acesso as mesmas informagdes, nao havera desvantagem da
pessoa cega ou com baixa visdo com relacdo aos demais jogadores.

Brougere (1995 apud PORTO; CRUZ, 2004), ao decompor a di-
mensdo simbolica do brinquedo, o apresenta em dois aspectos basicos,
a saber: material ¢ representacional. Para nosso trabalho, vamos nos
deter a priori no primeiro aspecto, no qual se afirma que “se o brin-
quedo tem um significado é, na verdade, porque ele é dotado de uma
determinada forma; tem cor, pode-se pega-lo, cheira-lo, ouvi-lo, vé-10”.
Mas ¢ sabido que algumas pessoas nao poderdo ver o brinquedo. Isso
entdo implica que para elas aquele brinquedo ndo tera significado? Nao
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necessariamente. Podemos conferir acessibilidade as informagdes e
significados do brinquedo através dos outros sentidos, tais como o tato
e a audicao. Desse modo, lembramos:

A tradigdo do ato de brincar tem-se modificado a cada geracdo e
com o advento das novas tecnologias, esse processo tem sido cada
vez mais acelerado. Com isso, os efeitos de como a tecnologia in-
fluencia na atividade ladica tém sido um objeto de estudo latente
(MUNGUBA, 2002 apud FAVA, 2012, p. 115).

Assim, ressaltamos a importancia da tecnologia para ampliar,
flexibilizar e incluir outras formas e meios de captar o significado dos
jogos e brinquedos, uma vez que muito possivelmente

[...] a brincadeira se constitua num dos raros momentos em que con-
seguimos trabalhar o desenvolvimento de forma completamente inte-
grada, pois a brincadeira abrange tanto a cognigdo da crianca como
a sua psicomotricidade, a sua afetividade e a sua socializagdo. Desta
forma, entendemos que, na educacdo infantil, a brincadeira deve ser
vista como um contetido por exceléncia (PORTO; CRUZ, 2004, p. 13).

Tal fato ¢ importante porque a inclusdo de criangas, jovens e
adultos com deficiéncia se faz relevante ¢ necessaria também na di-
mensao ludica, pois no jogo e na brincadeira sao desenvolvidos am-
bientes de socializacdo e construcao do ser, oferecendo-se ao individuo
que brinca espago para exercer sua criatividade e personalidade de
modo integral (WINNICOTT, 1982 apud ALVES; INEZ, 2004).
Especificamente no que diz respeito a relevancia da adaptacao de jogos,
corroboramos o seguinte pensamento:

No caso das criangas com deficiéncia, o brincar também ¢ utili-
zado como instrumento para que elas superem suas dificuldades.
Por mais que possam apresentar dificuldades maiores para realizar
certas atividades diarias, criancas com deficiéncia devem ser o
tempo todo estimuladas a encontrar sua autonomia, por mais tra-
balhoso e demorado que possa parecer esse processo. Brinquedos
e brincadeiras inclusivos tem o objetivo de incorporar ao cotidiano
de pais e educadores a criag@o de brincadeiras e a produgao de brin-
quedos adaptados (BRASIL, 2015).
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Ainda com relagdo ao pensamento supracitado, ao falar da im-
portancia de estimular as pessoas com deficiéncia a buscar sua auto-
nomia, lembramos o que Lysley e Colven (2005) afirmam:

Usability in software interfacing must mean much more than
straightforward ~accessibility. The mantra is “Efficiency, not
sufficiency”. In other words the end user with a disability should never
have to put a lot of effort in, in order to get a little out of an application
or website. The acid test is indeed: “If I put a little in, will I get a lot
out?” If the answer is “Yes”, then the application or website will be
“eficient” and not merely “suficient”. To achieve this, there are a
number of general features for developers to consider that will guarantee
improved design and access for all (LYSLEY; COLVEN, 2005, p. 19).°

Em livre tradugdo feita pelos autores, entendemos que, ao tra-
tarmos de acessibilidade, nosso mantra deve ser eficiéncia e ndo apenas
suficiéncia, ou seja, o usuario final deve ter o minimo de esforgo e obter
o maximo de resultado significativo. Entdo, quanto menos complexo
for o dispositivo e mais eficaz ele for, mais pessoas terdo acesso a ele, e
mais interativo e inclusivo ele sera. Dessa maneira, seguimos em con-
sonancia com a ideia de Lysley; Colven (2005, p. 4), que afirmam:

The overall mantra is Keep it simple. The more complex, diverse and
non-standard an application or resource becomes, the more difficult it
will be for many users to access. A recent survey from Microsoft has
shown that in fact the large majority of users will at some time in their
lives benefit from what may be termed alternative access.®

> “Usabilidade na interface de software deve significar muito mais do que simples aces-
sibilidade. O mantra é ‘Eficiencia, nao suficiencia’. Em outras palavras o usuario final
com deficiencia nao deve nunca ter que colocar um grande esforco para obter o mi-
nimo de um aplicativo ou website. O teste principal é: ‘Se eu coloco o minimo, eu
terei 0 maximo?’. Se a resposta for ‘sim’, entao o aplicativo ou website sera ‘eficiente’ e
nao meramente ‘suficiente’. Para conseguir isso, ha uma série de caracteristicas gerais
que devem ser consideradas pelos desenvolvedores e que garantirao o melhor design e
acesso a todos” (LYSLEY; COLVEN, 2005, p. 19, traducao nossa).

®  “O mantra maximo é Simplifique. Quanto mais complexos, diversos e nao padroni-
zados uma aplicagao ou recurso forem, mais dificil sera para muitos usuarios os aces-
sarem. Uma recente pesquisa da Microsoft mostrou que de fato uma grande maioria dos
usuarios vai, em algum momento de suas vidas, beneficiar-se do que pode ser chamado
de acesso alternativo” (Lysley; Colven, 2005, p. 4, tradugao nossa).
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Pautados por essa concepg¢ao, acreditamos que desenvolver um
jogo com base no sistema braile — que, por mais importante que seja
para a alfabetizagdo de cegos, ¢ dominado por poucos, sobretudo, por
aqueles que adquiriram a cegueira ja adultos — ndo lograria éxito, uma
vez que ndo garantiria a inclusdo de cegos com diferentes graus de co-
nhecimento do sistema braile. Assim, buscou-se criar um prototipo de
baralho com sensores de identificacdo que permitiriam repassar as in-
formagoes em audio de modo rapido, sigiloso e individual, sem com-
prometer as estratégias dos jogadores, garantindo-lhes agilidade e auto-
nomia. Tomamos tal decisdo apos analisarmos, dentre os usudrios cegos
mais assiduos da Secretaria de Acessibilidade, no ano de 2015, quais
deles possuiam pleno dominio da técnica de leitura e escrita braile.
Constatamos que 60% dos usuarios (Tabela 1), embora tivessem conhe-
cimentos basicos, ndo consideravam dominar o referido codigo:

Tabela 1 - Identificacao de usuarios

Usuarios Especificagao da deficiéncia Dominio de braile
1 Cegueira Sim
2 Cegueira Nao
3 Baixa visao Nao
4 Cegueira Sim
5 Cegueira Nao

Fonte: elaborada pelos autores.

A TECNOLOGIA UTILIZADA

A sigla RFID vem do inglés radio frequency identification e sig-
nifica: “identificacdo por radio frequéncia”, que se refere a um sistema
tecnologico para a transmissao de dados. Criado por militares ha mais
de 80 anos, essa tecnologia ¢ amplamente utilizada por empresas de
transporte e na identificagdo de pessoas e animais.
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O conjunto do sistema RFID basicamente ¢ composto pela eti-
queta, pelo leitor de etiquetas e por um computador:

o A etiqueta: tem a funcdo de transmitir e responder a comandos
que chegam através de radiofrequéncia. Ela é chamada de “RF
tag” ou simplesmente “tag”. Fisicamente as tags sdo com-
postas por um chip de armazenamento de informagdes, por
uma antena € por uma cobertura externa, normalmente de
plastico, que pode ser um chaveiro, um cartdo ou outros meios,
a depender da aplicagao.

e O leitor: ¢é responsavel por receber os dados da tag e repas-
sa-los ao software presente no computador. A aparéncia do
leitor vai depender do uso para o qual seja planejado, indo
da forma de uma simples caneta a portais de sistemas anti-
furtos nos grandes supermercados. Sua importancia se da
pela sua funcdo de elo de comunicagdo entre o sistema da
aplicacdo ¢ a rag.

e O computador: comporta o sistema RFID, no qual é tratada a
informagdo presente na tag, que, por sua vez, ¢ repassada a
este através do leitor. Quando se diz “computador”, nao neces-
sariamente se esta falando de computador pessoal ou “PC”; na
realidade o termo refere-se a uma maquina com memoria e
poder de processamento na qual se possa fazer uso de algum
software especifico, podendo ser um celular, um fablet, um
computador de mesa ou um microcontrolador. O importante é
que esta maquina esteja presente para o correto funcionamento
do sistema RFID.

Muitos sistemas RFID sdo facilmente identificados pelo formato
da tag utilizada. Os mais comuns sdo: os de corpo de plastico (Figura
1), que sdo geralmente utilizados em chaveiros para a liberagdo de
acesso em portas automaticas; os de cartdes prensados (Figura 2), que
sdo frequentemente utilizados por bancos, como smart cards; e os de
vidro (Figura 3), que ja vém sendo muito utilizados para a identificacao
de animais domésticos.
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Figura 1 — Tags RFID com corpo de plastico
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Fonte: https://goo.gl/OFjYej.
Acesso em: 20/12/2016.

Figura 2 — Tags RFID em cartoes prensados
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Fonte: imagem registrada pelos autores

Figura 3 — Tags RFID em corpo de vidro

Fonte: https://goo.gl/yuvVQB5.
Acesso em: 20/12/2016.
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Em nosso prototipo foram adotadas as etiquetas em forma de car-
toes por serem semelhantes ao formato das cartas dos jogos comuns,
como baralho e Uno. Esse modelo em forma de cartdo é confeccionado
com uma fag envolta por diversas camadas de plastico prensado, garan-
tido assim uma boa durabilidade da etiqueta e do jogo.

DESENVOLVIMENTO DO PROTOTIPO

Primeiramente foram criadas as cartas do jogo fazendo-se uso
das etiquetas RFID. Para isso, foram utilizados ao todo 104 cartdes e
confeccionados adesivos com os respectivos valores e naipes.
Tomamos por base o modelo do baralho lus6fono, amplamente utili-
zado no Brasil, que possui quatro naipes: espadas, paus, ouros € copas.
Cada um possui 13 cartas de valores diferentes, que totalizam 52
cartas em um baralho, desconsiderando-se os coringas (COPAG,
2011). No entanto, como a maioria dos jogos utiliza dois baralhos,
confeccionamos 104 cartas.

Cada carta do baralho RFID possui uma identificacdo unica
(ID), uma espécie de numero de série que vem de fabrica na tag.
Essa ID ¢ o que vai identificar para o software no computador que
carta esta presente naquele momento e a partir disso liberar o audio
que a identifica para o usuario. Quando o usuario acessa, por
exemplo, a pagina do sistema para iniciar o jogo, ela carrega um
arquivo unico de audio contendo a descrigdo de todas as cartas do
jogo. Somente quando uma delas for aproximada do leitor € que sera
entdo disparado o intervalo de audio correspondente a carta, através
de uma associagao por seu ID.

Percebemos que se fosse criado um arquivo de audio para cada
carta poderia existir uma perda de tempo (delay) durante o carrega-
mento, o que poderia frustrar o jogador, impedindo assim que ele esti-
vesse em iguais condi¢des de disputa com os demais. Por isso, optamos
por um arquivo unico contendo todo o audio.

A pagina que recebera as informacdes contidas nas etiquetas
que forem acessadas pelo leitor foi desenvolvida utilizando-se as
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tecnologias web HTML’ e JavaScript,® visto que os principais nave-
gadores web, em suas Ultimas versdes, trabalham com essas tecnolo-
gias. Desse modo, o acesso do usuario estaria garantido.

O arquivo contendo a descrigdo das cartas em audio foi con-
feccionado utilizando-se o software Balabolka, que ¢ gratuito e
possui a fungdo de converter textos em audio e ainda permite sal-
va-los em nosso computador de maneira rapida e facil. O fabri-
cante informa:

E um programa [Balabolka] tipo text-to-speech (TTS) — ou texto
para fala. Todas as vozes instaladas no seu sistema estardo disponi-
veis para o Balabolka. O texto na tela pode ser salvo em um arquivo
de formatos diversos. O programa também pode ler o contetido da
area de transferéncia.’

Foram utilizados, no minimo, dois leitores de RFID em nosso
prototipo. Um dos leitores (Figura 4) ficava na mesa e era respon-
savel por fazer a identificacdo da ultima carta descartada por qual-
quer jogador, ¢ o audio era liberado com caixas de som para que
todos os jogadores pudessem ouvir; o(s) outro(s) leitor(es) ficava(m)
com o(s) jogador(es) cego(s) ou com baixa visao e tinha(m) a fun¢ao
de identificar as cartas que eles possuiam, no entanto, o audio dessa
carta era disponibilizado apenas através de fones de ouvido, para
que os demais jogadores ndo escutassem o valor das cartas da pessoa
com deficiéncia visual.

7 HTML (hypertext markup language) — linguagem de marcacao de hipertexto — & a prin-

cipal linguagem utilizada na web.
8 Java Script & uma linguagem de programacao que pode ser incorporada diretamente a
pagina HTML com a fungao de adicionar maior interatividade.
Disponivel em: http://www.cross-plus-a.com/br/balabolka.htm. Acesso em: 23 de julho
de 2015.

9
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Figura 4 — Leitor de RFID
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Fonte: imagem registrada pelos autores.
OS TESTES REALIZADOS

Diante da multiplicidade de op¢des de jogos de baralho, optamos
por um chamado “Batidinha”, também conhecido como “Biribinha” ou
“Biriba” e “Trinca”. A opg¢ao por esse jogo deu-se tanto por sua popula-
ridade como por sua simplicidade e rapidez. Abaixo explicaremos as
regras do jogo:

Objetivo: Formar trés trincas. A trinca pode ser formada por trés
numeros iguais de naipes diferentes (Figura 5) ou uma sequéncia de
numeros diferentes consecutivos, porém do mesmo naipe (Figura 6).

Figura 5 Figura 6

Fonte: imagem registrada pelos autores. Fonte: imagem registrada pelos autores.
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Modo de jogar:

1 — Embaralham-se dois baralhos com 52 cartas cada um e descon-
sideram-se os coringas;

2 — Distribuem-se nove cartas para cada jogador;

3 — Com as cartas restantes forma-se um “monte” de onde serdo
retiradas novas cartas (estas cartas sdo posicionadas com o
verso, ou as “costas”, para cima, com o intuito de que nenhum
jogador as veja);

4 — Apds decidir quem sera o primeiro a jogar, este deve puxar
uma carta do monte supracitado. Apds analisa-la, deve decidir
se a descarta ou ndo. Caso queira ficar com ela, deve obriga-
toriamente descartar outra. O local de descarte ¢ chamado de
“morto”. O importante ¢ que cada jogador deve ter apenas nove
cartas em maos.

5 — Passa-se entdo para o proximo, que podera escolher pegar a
carta recém-descartada no “morto” ou puxar outra do “monte”. E
assim sucessivamente.

6 — Apo6s formada uma trinca, o jogador deve “baixa-la”. Ganhara
quem “baixar” trés trincas primeiro, ou seja, esse jogador “bate o
jogo”. Obs.: Em algumas versoes do jogo, ¢ permitido “segurar”
a trinca e “baixa-la” apenas quando as trés estiverem completas.
No entanto, optamos pela versdo exposta, por considerarmos que
isso seria mais didatico, visto que algumas pessoas nunca haviam
jogado baralho.

Apos explicadas as regras, foram realizados quatro jogos-teste,
que contavam sempre com no minimo trés jogadores, dos quais par-
ticipavam pelo menos uma pessoa vidente e uma com cegueira total.
Ressaltamos que os jogadores com deficiéncia visual sdo alguns da-
queles que identificamos como “usuarios” dos Servigos da Secretaria
de Acessibilidade UFC Inclui (consultar Tabela 1). Destacamos
também que, antes dos jogos com o baralho adaptado, entregamos a
todos os voluntarios cartas de um baralho convencional para que nos
dessem a sua opinido. Os trés voluntarios cegos foram unanimes em
afirmar que era impossivel jogar com aquele baralho. Ja o voluntério
com baixa visao disse que, embora conseguisse, com certo esforgo,
distinguir que algumas cartas pertenciam a grupos diferentes (as ver-
melhas e as pretas), ele ndo conseguia perceber detalhes como o for-
mato dos naipes ou mesmo 0s nimeros, 0 que tornaria praticamente
inviavel a possibilidade de jogar com aquele tipo de carta.
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A primeira partida com o baralho adaptado contou com quatro
jogadores, sendo dois videntes, um com baixa visdo (que ja possuia
experiéncia com jogos de cartas e jogos virtuais) e um cego total (que
também possuia experiéncia, sobretudo com jogos de computadores). A
primeira partida ocorreu dentro do tempo esperado (em torno de 30
minutos). Além de explicarmos as regras do jogo, explicamos também
como funcionaria o sistema a ser utilizado pelos jogadores cegos. Outro
fator que favoreceu a agilidade da explicagdo foi o fato de os jogadores
com deficiéncia visual terem experiéncia com jogos, fossem virtuais ou
de cartas. O vencedor da primeira partida foi um jogador vidente.
Algumas dificuldades e sugestdes dos jogadores com deficiéncia visual
foram registradas. O usuario 3 comentou: ‘“Poderia ter marcacdes — po-
deriam ser texturas — nas cartas para [que fosse possivel] saber como
formar as trincas”.

Acreditamos que ele tenha sentido falta de uma resposta tatil,
para melhor diferenciar os naipes e organizar as cartas para a formagao
das trincas. Ja o usuario 1 perguntou: “A carta tem lado certo? Poderia
ter diferenca entre a frente e as costas da carta”.

Como as cartas ndo tem marcacdo tatil, houve dificuldade em
posiciona-las nas maos de maneira que os demais jogadores ndo pu-
dessem vé-las. Pretendemos, portanto, aplicar uma identificacdo em
todas as cartas a fim de indicar o correto posicionamento.

A segunda partida foi realizada no mesmo dia da primeira, no
entanto, além de contar com menos jogadores (um vidente, um com
baixa visdo e um cego total), foi um pouco mais rapida, pois nao pre-
cisou de nova explicagdo sobre as regras, ja que dela participavam os
mesmos jogadores da partida anterior, com exce¢do do outro jogador
vidente, que teve de sair. O jogador com baixa visdo foi o vencedor
dessa rodada. A partida durou aproximadamente 20 minutos, ¢ apenas
foram reiteradas as dificuldades e sugestoes citadas anteriormente.

Durante os dois primeiros jogos também foram identificadas,
por ambos os jogadores com deficiéncia visual, dificuldades em dife-
renciar as cartas do “morto” daquelas que faziam parte do “monte”, o
que nos fez improvisar “caixas organizadoras” a fim de separa-las.
Naquela em que ficou o “monte”, colocamos também o leitor de RFID,
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com o intuito de que fosse possivel identificar as cartas puxadas. Bem
proximo a ela colocamos uma caixa menor com o “morto” (Figura 7).

Figura 7 — Caixas organizadoras e leitor de RFID

Fonte: imagem registrada pelos autores.

A terceira e a quarta partida foram realizadas em dia posterior.
Ambas contaram com quatro jogadores, entre os quais, dois videntes
e dois cegos (um deles ja havia jogado baralho antes de perder a
visdo, e o outro jogador nunca havia tido experiéncia com esse tipo
de jogo). Ja para esta rodada, conseguimos providenciar as “caixas
organizadoras” para separar o “monte” € o “morto”, porém nao ti-
vemos tempo habil para fazer as modificacdes sugeridas quanto as
questdes de textura e meios de identificacdo. Percebemos que du-
rante esses jogos-teste, assim como os jogadores das primeiras par-
tidas, os da terceira e da quarta também tiveram dificuldade em iden-
tificar a frente e as costas das cartas. Isso fez com que, algumas
vezes, posicionassem as cartas de modo invertido, deixando-as visi-
veis aos jogadores videntes.

Os usuarios 4 e 5 confirmaram que uma identificagdo, por mais
simples e discreta que fosse, ajudaria a definir a frente ou o verso da
carta. No que diz respeito as texturas para diferenciar os naipes, ao
contrario dos primeiros jogadores, eles relataram que isso ndo era tao
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importante, que o audio por si s6 era suficiente (acreditamos que a
razdo esteja talvez no fato de os usudrios 4 e 5 serem cegos ha mais
tempo e terem mais dominio de soffwares leitores de tela). A outra su-
gestdo, corroborada por ambos, ¢ que houvesse um controle de veloci-
dade do 4udio. O usuario 4 fez questao de enfatizar: “Se o equipamen-
tozinho que fica ligado no computador e diz qual ¢ a carta fosse portatil,
seria melhor”. Os vencedores da terceira e da quarta partida foram,
respectivamente, o jogador cego e o jogador vidente. Ao final do teste,
os dois voluntarios elogiaram a iniciativa, sobretudo por permitir que
eles pudessem jogar de modo autdbnomo, sem precisar do auxilio de
outra pessoa “soprando” as cartas.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Utilizar cartdes RFID para tornar acessiveis jogos de cartas a
pessoas com deficiéncia visual mostrou-se bastante satisfatorio, por
permitir igualar as condi¢des de disputa entre pessoas videntes, cegas e
com baixa visao, independentemente de dominarem ou nao o braile.

Acreditamos que, com a autonomia e a eficacia que o método
proporciona, podemos entdo aplica-lo a varios outros jogos de cartas.
Feitos também os ajustes sugeridos por nossos validadores, isso permi-
tira a inclusdo de pessoas com deficiéncia visual no “universo dos jogos
de cartas” em geral.

Apesar do sucesso no teste de nosso primeiro prototipo, preten-
demos desenvolver uma segunda versao, na qual ndo se faga uso de um
computador pessoal ligado aos leitores. Para tanto, faremos uso da tec-
nologia de microcontroladores, tornando o jogo portatil e agil.

Acreditamos que os jogos precisam favorecer o desenvolvimento
de circunstancias positivas para que todas as pessoas possam fazer uso
dos recursos com autonomia, seguranga e equidade, independentemente
das condi¢des de deficiéncia que apresentem. Caso isso ndo ocorra, po-
demos parafrasear a arquiteta Thais Frota e afirmarmos que o jogo ¢
que esta deficiente, por nao oferecer iguais condi¢des de disputa a pes-
soas com condicdes diferentes.
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Escolhemos adaptar o baralho comum por acreditarmos que,
além de ser um jogo acessivel em termos econdmicos, uma vez que ele
pode facilmente ser encontrado em praticamente todos os niveis sociais
e em qualquer regido do pais, ¢ um jogo bastante comum entre adultos
e mesmo idosos, que por razdes diversas podem ter sua visdo compro-
metida e até perdé-las em carater definitivo. Desse modo, permitir que
essas pessoas possam voltar a jogar com autonomia ¢ ndo apenas ga-
rantir inclusdo social, mas proporcionar o resgate de memorias afetivas
e momentos de lazer.
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O CURRICULO COMO UMA FERRAMENTA
PARA A CONSTRUCAO DE UMA
EDUCACAO INCLUSIVA

Samila Maria Oliveira da Silva

INTRODUCAO

Muito se discute sobre a importancia da educacao inclu-
siva como uma forma de modificar o cenario politico e social no
mundo em busca da constru¢do de uma sociedade mais igualitaria.
Essas discussdes comegaram no século X VI, ganhando forga somente
na metade do século XX, como uma resposta mais ampla da socie-
dade para os problemas da educagdo das criancas e jovens com defi-
ciéncia (MENDES, 2006). Até entdo, adotava-se uma proposta de in-
clusdo baseada na crenga de que as pessoas com deficiéncia deveriam
estudar em uma rede paralela de ensino, com a justificativa de que
seriam mais bem atendidas. Essa proposta passa a ser questionada
somente na década de 1960, com os movimentos sociais que lutam
pelos direitos humanos e os grupos organizados de pessoas com defi-
ciéncia, pais e profissionais, que destacam as consequéncias causadas



por essa segregacao e pela marginalizacdo de individuos de grupos
minoritarios, sendo exigidas da sociedade praticas inclusivas que
surtam efeitos benéficos tanto para as pessoas com deficiéncia como
para os seus colegas sem deficiéncia:

Potenciais beneficios para alunos com deficiéncias seriam: parti-
cipar de ambientes de aprendizagem mais desafiadores; ter mais
oportunidades para observar e aprender com alunos mais com-
petentes; viver em contextos mais normalizantes e realistas para
promover aprendizagens significativas; e ambientes sociais mais
facilitadores e responsivos. Beneficios potenciais para os colegas
sem deficiéncias seriam: a possibilidade de ensind-los a aceitar as
diferencas nas formas como as pessoas nascem, crescem e se desen-
volvem, e promover neles atitudes de aceitacdo das proprias poten-
cialidades e limitacdes (MENDES, 2006, p. 388).

A educagdo passa entdo a ser defendida como um sistema inico
que atenda todos os alunos, sendo legalizada no Brasil somente em
1988, com a promulgacdo da Constitui¢do Federal, que oficializa a
orientagdo de que as pessoas com deficiéncia devem ser educadas pre-
ferencialmente na rede regular de ensino. Deve ser garantido o acesso
aos “niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artis-
tica, segundo a capacidade de cada um” (art. 208). A Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB) de 1996 (9.394) reafirma que o
atendimento aos educandos com deficiéncia deve ser oferecido na
rede publica regular (art. 58) assegurando “curriculos, métodos, téc-
nicas, recursos educativos e organizacao especificos, para atender as
suas necessidades” (art. 59), além de destacar que o sistema educa-
cional deve ser centrado nos alunos, independentemente de suas ca-
racteristicas. Com a Declaragao Mundial sobre a Educacao para Todos
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO,
A CIENCIA E A CULTURA, 1990), governos, organismos interna-
cionais e organizagdes ndo governamentais (ONGS) assumem o com-
promisso de estabelecer metas e objetivos para melhorar a qualidade
da educagdo, os curriculos, buscando tomar medidas concretas para
diminuir as desigualdades sociais.
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A educagdo inclusiva pressupde escolas abertas a todos, onde todos
aprendem juntos, quaisquer que sejam as suas dificuldades, porque o
acto educativo se centra na diferenciacdo curricular inclusiva, cons-
truida em fungdo dos contextos de pertenca dos alunos, a procura
de vias escolares diferentes para dar resposta a diversidade cultural,
implementando uma praxis que contemple diferentes metodologias
que tenham em atengdo os ritmos e os estilos de aprendizagem dos
alunos (ROLDAO, 2003 apud SANCHES, 2009, p. 133).

A concepcdo de curriculo assume assim um novo significado,
uma vez que esta passa a respeitar e valorizar as diferengas. Nessa
visdo, o curriculo é entendido como uma ferramenta permissivel a fle-
xibilizagdo e a adequagdes que deverdo estar a servigo de uma Unica
premissa: diferenciar os meios para igualar os direitos, principalmente
o direito a participacdo, ao convivio (ALONSO, 2015, p. 6).

Tratam-se, portanto, de principios voltados para a discussdo, res-
peito e valorizagdo das diferencas individuais, logo, para a com-
preensdo de que todas as pessoas sdo capazes de aprender, dentro
das suas possibilidades. Por isso, requer-se um curriculo aberto,
preocupado com a selecdo e organizagdo dos conteudos pautadas
nas necessidades dos alunos, flexivel na definicdo dos objetivos,
com a diversificagdo dos procedimentos adotados, bem como com
o planejamento das atividades de ensino-aprendizagem com base
no nivel de aprendizagem dos alunos (OLIVEIRA; MARTINS,
2011, p. 312).

Apesar de a concepgao de curriculo se ter modificado ao longo
dos anos, as discussdes sobre esse tema ainda sdo limitadas, sendo
dificil encontrar bibliografia que trate dele de forma clara e direta.
Diante disso, esse trabalho busca levantar algumas questdes com re-
lagdo ao “curriculo inclusivo” no Ensino Superior: como o curriculo
foi conceituado ao longo da historia? O curriculo da forma como esta
sendo concebido tem favorecido a inclusao de alunos com deficiéncia
na universidade? Que mudangas praticas ocorreram na concepgao de
curriculo nos ultimos anos visando a garantir essa inclusao? Essas
mudancas tém contribuido para a construcdo de ensinamentos e
aprendizados que valorizam as diferencas? Assim como Xavier
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(2008, p. 29), acreditamos que “o curriculo ndo ¢ algo neutro e sem
intengdes, mas um instrumento de controle da sociedade e confir-
magdo das hierarquias sociais”, portanto, merecedor de um olhar
mais aprofundado.

COMPREENDENDO AS CONCEPCOES DE CURRICULO

O termo “curriculo” deriva da palavra latina scurrere (correr),
referindo-se ao curso, caminho, trajeto, percurso, pista ou circuito
atlético. Pode também estar referindo-se a “ordem como sequéncia” e
a “ordem como estrutura”. Esta ultima interpretacdo reporta-se ao
conjunto de praticas educativas difundidas no século XVI, do qual
datam-se os primeiros registros do aparecimento desse termo ligado
ao meio educacional. Nesse periodo, ocorria uma transi¢do do regime
feudal para a sociedade capitalista. Todas as dimensdes sociais — juri-
dica, politica, econdmica, social ¢ ideoldgica — sofriam transforma-
¢Oes que possibilitaram a reestruturagcdo do sistema educativo, o qual
deixava de ser individualizado, permitindo que professor e aluno se
defrontassem, frente a frente, para a expansao das atividades organi-
zadas em classe. Dessa forma, as diversas classes de uma escola de-
veriam passar pelo mesmo caminho ou percurso, com todas as provas
e obstaculos, similarmente a ideia de um circuito atlético. Assim como
os atletas que ganham troféus ao conseguir passar por todo o circuito,
os alunos que conseguissem passar por todo o curriculo receberiam o
diploma (SILVA, 2006).

Historicamente o termo tem assumido diferentes sentidos, in-
fluenciando o surgimento de diversas perspectivas teoricas, técnicas
e cientificas. No entanto, as teoriza¢des sobre curriculo sao recentes
e podem ser situadas no inicio do século XX, sendo dos Estados
Unidos as produgdes que mais influenciaram essa area. O primeiro
tratado de curriculo (The curriculum — 1918) foi elaborado pelo esta-
dunidense Franklin Bobbit, considerado um dos mais importantes
pesquisadores em histdria do curriculo. Além de Bobbit, sdo comu-
mente citados como importantes membros dessa area, naquele pais,
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W. W. Charters, Edward L. Thorndike, Ross L. Finney, Charles C.
Peters e David Snedden.

A partir da década de 1960, alguns autores passaram a classificar
o curriculo em trés tipos: curriculo formal, curriculo real e curriculo
oculto. O primeiro ¢ caracterizado como o curriculo estabelecido for-
malmente pelos sistemas de ensino, sendo a esséncia das diretrizes cur-
riculares, a partir das quais se originaram os parametros curriculares
que estipulam objetivos e contetudo para as areas de estudo; o curriculo
real caracteriza-se por ser construido diariamente na sala de aula, por
professores e alunos, a partir de um planejamento ou projeto pedago-
gico; ja o curriculo oculto representa as influéncias que afetam a apren-
dizagem diaria dos alunos e o trabalho dos professores, por meio de
atividades, comportamentos, percepgdes que serdo ensinadas implicita-
mente, dentro ou fora de sala de aula, mas que ndo aparecem no plane-
jamento do professor (JESUS, 2008). O curriculo oculto ¢ aquele que
permite a inclusdo de diversos valores, como religido, preconceito de
cor ¢ de classe, regras de comportamentos etc. “Os papéis sociais, por
exemplo, sdo, ao que se diz, aprendidos desse modo, da mesma forma
que os papéis sexuais e as atitudes com relagao a muitos outros aspectos
da vida” (KELLY, 1981, p. 4).

A perspectiva mais adotada atualmente tem sido a do curriculo
como prescrigao, isto ¢, a ideia de que o curriculo se desenvolve “[...] a
partir da crenga de que podemos imparcialmente definir os principais
ingredientes do desenvolvimento do estudo, e entdo ensinar os varios
segmentos e sequéncias de uma forma sistematica” (GOODSON, 2008,
p. 67) ). Essa visdo deixa claro o “jogo de objetivos” que envolve o
curriculo, evidenciando que ele tem desempenhado o papel de concre-
tizar ideologias e necessidades sociais e economicas. Jesus (2008, p. 3)
destaca que “a elaboracdo de um curriculo ¢ um processo social, no
qual convivem lado a lado os fatores 16gicos, epistemoldgicos, intelec-
tuais e determinantes sociais”. Sacristan (2000 apud FOLHA; ROCHA,
2014, p. 5) define curriculo como:

[...] um documento historicamente configurado; uma selegédo de

conteudos selecionados a partir de uma determinada visdo po-
litica e de acordo com os interesses de quem o seleciona; um
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instrumento de invencdo e de agdo social; o cruzamento de pra-
ticas diversas; a expressdo de varias determinagdes politicas para
a pratica escolar; um instrumento de selecdo de cultura; e ex-
pressao de determinagdes sociais.

Em virtude disso, o curriculo tem sido caracterizado como uma
ferramenta que perpassa instancias “pedagogicas, politicas, adminis-
trativas e de inovagdo, em suma, um ponto central de referéncia para
a melhoria da qualidade de ensino das praticas docentes e da reno-
vacdo da institui¢do escolar em geral” (MORGADO, 2013, p. 442). O
curriculo assume dentro da concepcdo de educacao inclusiva a res-
ponsabilidade de ser uma ferramenta capaz de criar condigdes para o
estabelecimento de a¢des que visam a garantir ao aluno uma aprendi-
zagem compativel com suas habilidades e condi¢des. Para tanto, o
Ministério da Educacgdo (MEC), por meio de publicacdes que tratam
sobre o assunto, propds a constru¢do de um curriculo “comum a todos
os alunos que garanta um ensino com niveis diversificados e dé aos
alunos de todos os niveis oportunidade de se envolverem de forma
positiva nas atividades da classe” (PORTER apud OLIVEIRA;
MARTINS, 2011, p. 312), devendo ainda estar sujeito as chamadas
adaptagdes ou adequagdes curriculares.

As adequagdes curriculares constituem, pois, possibilidades educa-
cionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos.
Pressupdoem que se realize a adequagao do curriculo regular, quando
necessario, para torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com
necessidades especiais. Nao um novo curriculo, mas um curriculo di-
namico, alteravel, passivel de ampliagdo, para que atenda realmente a
todos os educandos” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2003, p. 34).

Essas adaptagdes ou adequagdes podem ser realizadas em dife-
rentes niveis do curriculo e s3o comumente denominadas adaptagdes
de acessibilidade ao curriculo ou adaptagdes pedagogicas. “As pri-
meiras se referem a eliminacao de barreiras arquitetonicas e metodolo-
gicas, sendo pré-requisito para que o aluno possa frequentar a escola
regular com autonomia, participando das atividades académicas pro-
postas para os demais alunos” (GLAD; OLIVEIRA, 2003, p. 3). As
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adaptacdes pedagogicas sdo modificagdes do planejamento, objetivos,
atividades e formas de avaliacdo, no curriculo como um todo ou em
aspectos dele, para acolher os alunos com deficiéncia. Essas adapta-
¢cdes podem ainda ser classificadas como adequacdes significativas e
adequagdes ndo significativas. Os quadros abaixo, retirados da série de
publicagdes “Saberes e Praticas da Inclusio” (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2003, p. 36-39), exemplificam como s3o divididas as
adequagdes curriculares de acordo com essa segunda classificacio:

QUADRO1
Adequacdes nao Significativas do Curriculo

Organizativas

Organizagdo de agrupamentos

Organizagdo didatica

Organizagao do espago

Relativas aos objetos e contetudos

Priorizacdo de areas ou unidades de contetidos
Priorizacao de tipos e contetidos

Priorizacao de objetos

Sequenciagdo

Eliminacao de conteudos secundarios

Avaliativas

Adequagdo de técnicas e instrumentos

Modificagdo de técnicas e instrumentos

Nos procedimentos didaticos e nas atividades
Modificagdo de procedimentos

Introdugdo de atividades alternativas as previstas
Introdugédo de atividades complementares as previstas
Modificagdo do nivel de complexidade das atividades
Eliminando componentes

Sequenciando a tarefa

Facilitando planos de agdo

Adaptacdo dos materiais

Modificagdo da selecao dos materiais previstos

Na temporalidade

Modificagdo da temporalidade para determinados objetivos e contetidos
previstos
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QUADRO II

Adequagdes Curriculares Significativas

Elementos curriculares modalidades adaptativas

Objetivos

Eliminag@o de objetos basicos

Introdugdo de objetos especificos, complementares ou alternativos
Conteudos

Introdugdo de contetdos especificos, complementares ou alternativos
Eliminag¢ao de contetidos basicos do curriculo

Metodologia e organizacao didatica

Introdugdo de métodos e procedimentos complementares ou alternativos de
ensino e aprendizagem

Organizagdo

Introdugédo de recursos especificos de acesso ao curriculo

Avaliacao

Introdugéo de critérios especificos de avaliagdo

Eliminagao de critérios gerais de avaliagdo

Adaptacdes de critérios regulares de avaliagao

Modificagdo dos critérios de promogao

Temporalidade

Prolongamento de um ano ou mais de permanéncia do aluno na mesma série
ou no ciclo (reteng@o)

Ainda segundo o Ministério da Educagio (MINISTERIO DA
EDUCACAOQ, 2003, p. 38), “essas decisdes podem ser as nicas alter-
nativas possiveis para os alunos com defici€ncia como forma de evitar
a sua exclusdo”. Cabe ressaltar que as instituigdes de ensino e os profes-
sores, ao fazerem uso dessas adaptagdes, ndo podem correr o risco de
criar na mesma sala de aula um curriculo secundario, formado a partir
da simplificagdo ou descontextualizagdo do curriculo regular.

METODOLOGIA
A metodologia utilizada neste trabalho pode ser classificada

como qualitativa, isto porque se buscou identificar de forma mais
precisa como o “curriculo inclusivo” tem sido vivenciado na pratica
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universitaria por estudantes com deficiéncia visual. Se fez a opgdo
pelos métodos exploratorio e descritivo, escolha que se justifica por
se tratar de uma “modalidade de pesquisa cujo objetivo principal ¢é
descrever, analisar e verificar as relacdes entre fatos e fendmenos
(variaveis), ou seja, tomar conhecimento do que, com quem, como e
qual aintensidade do fendmeno em estudo” (FERNANDES; GOMES;
2003, p. 8), além de permitir uma maior familiaridade entre o pesqui-
sador e o tema pesquisado.

As pesquisas exploratorias sdo desenvolvidas com o objetivo de
proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determi-
nado fato. Este tipo de pesquisa ¢ realizado especialmente quando
o tema escolhido ¢ pouco explorado e torna-se dificil sobre ele for-
mular hip6teses precisas e operacionalizaveis (GIL, 1995, p. 45).

Enquanto procedimento, a pesquisa foi realizada inicialmente
por meio de revisao bibliografica em livros, dissertagdes, teses e artigos
cientificos a fim de obter embasamento tedrico para as discussdes dos
referenciais adotados para o estudo. Posteriormente, optou-se pela rea-
lizacao de entrevistas semiestruturadas com dois estudantes com defi-
ciéncia visual, dos cursos de Letras ¢ Computagdo da Universidade
Federal do Ceara. Segundo Rosa e Arnoldi (2006, p. 87), as entrevistas
se comparadas a outras técnicas apresentam vantagens:

Proporcionam ao entrevistador uma oportunidade de esclareci-
mentos, junto aos segmentos momentaneos de perguntas e res-
postas, possibilitando a inclusdo de roteiros nao previstos, sendo
esse um marco de interacdo mais direta, personalizada, flexivel
e espontanea.

Cumprem um papel estratégico na previsdo de erros, por ser uma
técnica flexivel, dirigida e econdmica que prevé, antecipadamente,
os enfoques, as hipoteses e outras orientagdes Uteis para as reais cir-
cunstancias da investiga¢do, de acordo com a demanda do entrevis-
tado, propiciando tempo para a preparagdo de outros instrumentos
técnicos necessarios para a realizacdo, a contento, da entrevista.

As entrevistas tiveram como objetivo investigar qual a per-
cepcao desses alunos acerca do curriculo dos seus cursos, comparando
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os componentes curriculares das areas em questdo, ci€éncias humanas e
ciéncias exatas, para que entdo fosse possivel analisar quais mudancgas
ocorreram em ambito curricular nos ultimos anos, visando a garantir as
pessoas com deficiéncia o acesso a universidade.

ANALISE DOS DADOS

Antes de explicitar e discutir os resultados encontrados, conside-
ramos necessario apresentar o perfil dos sujeitos que participaram da
pesquisa. O aluno A tem vinte e seis anos ¢ esta no quinto semestre do
curso de Computagdo. Ingressou na universidade por meio de transfe-
réncia entre institui¢cdes; a aluna B tem vinte e cinco anos e cursa 0 nono
semestre do curso de Letras com habilitacdo em Portugués e Italiano.
Ingressou por meio do sistema do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), adotado pela instituicdo desde 2011. Na Tabela 1 encontramos
a amostra de caracterizacao dos alunos entrevistados, nomeados como
A e B, a fim de resguardar as suas identidades.

Tabela 1 — Caracterizacao dos alunos entrevistados

A IDADE 2
ALUNO = GENERO CURSO SEMESTRE DEFICIENCIA
(ANOS)
A Masculino 26 Computagdo 5° Baixa visao
B Feminino 25 Letras 9° Baixa visao

Fonte: Elaborada pela autora.

A realidade curricular encontrada na instituicao pesquisada con-
firma um panorama comum a todas as IFES brasileiras: curriculos pau-
tados na ideia de prescrigdo, portanto, que ndo criam condigdes para
que cada aluno desenvolva a0 maximo seu potencial e capacidades cog-
nitivas, o que permitiria a ampliagdo da qualidade do processo pedago-
gico e das praticas de ensino-aprendizagem.
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Partindo-se do principio de que o modo como os alunos com de-
ficiéncia se reconhecem e sdo reconhecidos “na Universidade engendra
representacdes multifacetadas que sdo expressas quando [estes] falam
sobre suas percepcdes e sentimentos a partir de suas vivéncias curricu-
lares” (FOLHA; ROCHA, 2004, p. 449), serao destacados ao longo
desta secdo alguns trechos retirados das entrevistas.

A partir das falas, pode-se observar o quao importantes sao o
acolhimento dos alunos por profissionais informados e capacitados e a
presenga de recursos didaticos e tecnologicos acessiveis.

Eu entrei primeiramente na Unifor [Universidade de Fortaleza],
depois eu transferi o meu curso para a UFC. Sdo duas realidades
diferentes: 0o mesmo curso com focos diferentes e com formas
de lidar com os alunos com deficiéncia diferentes. La existia um
setor de apoio as pessoas com deficiéncia, similar & Secretaria de
Acessibilidade aqui. Eles faziam reunides com um grupo de pessoas
com deficiéncia visual, para dar assisténcia psicoldgica aos alunos,
buscando ndo s6 ajuda-los como também melhorar a acessibilidade
na universidade. Os psicologos trabalhavam com os problemas, a
questdo da aceitagdo... Antes de comegar a disciplina, eles conta-
tavam os professores para avisa-los que eles teriam um aluno com
deficiéncia. Eu achava bem legal, gostei bastante. (Aluno A)

Os meus estudos sdo através do computador, por meio de programas
de leitores de tela e 0 Dosvox, em conjunto, com a ajuda dos meus
colegas, que se transformam em ledores quando o material ndo esta
em formato acessivel ou quando a gente tem muita pressa para ler
o material porque vai ser utilizado j4 em uma aula muito proxima.
E com relacdo a lingua [italiano], s6 agora eu consegui um sinteti-
zador, entdo eu uso ledores. (Aluna B)

Folha e Rocha (2004, p. 445) destacam que “a educacgao especial
ndo deve ser um lugar, mas sim um conjunto de servigos e apoios espe-
cializados a que o aluno com deficiéncia tem direito e que a institui¢ao
educacional deve prover a quem necessitar”.

Dentre as fragilidades citadas, a mobilidade dentro dos campi da
universidade foi bastante evidenciada nas entrevistas. Segundo os
alunos, caminhar até as salas de aula é uma tarefa dificil para uma
pessoa cega.
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Eu tinha muito problema de mobilidade na UFC quando eu entrei
aqui. Eu andava reclamando porque eu vivia topando em tudo que
era degrau. Isso eu falo no PICI [Campus do PICI] todo. Tem de-
grau que ndo precisa ter, tem buracos, tudo ¢ em plataformas...,
mas agora eu reclamo menos porque dentro da computagdo tem
vias, porque 14 tem aluno cadeirante. Entdo, para ir para as salas
da Computagdo, eu ndo tenho problema, mas, por exemplo, para
andar no Centro de Tecnologia, eu ndo ando, porque la parece um
labirinto e nem todos os locais parecem ter um caminho. Tem muita
arvore... Muitos erros bestas: calgadas que sdo planas (sdo 6timas),
mas [com] arvores [...] bem no meio. (Aluno A)

Dentro da universidade os meus amigos me levam para todos os
lugares e, quando eles ndo podem, eu pego ajuda para ir para algum
lugar ou entdo vou de bengala. Mas ndo gosto muito porque a uni-
versidade ndo ¢ acessivel, ndo é organizada. Para ndo dizer que nio
tem nenhuma rampa, s6 tem rampa na praga e em algumas calcadas,
mas isso nao significa que a universidade ¢ acessivel. (Aluna B)

Constatou-se também que o desconhecimento e a falta de for-
magcdo dos professores com relagdo as pessoas com deficiéncia tém sido
um grande obstaculo para que as adaptacdes curriculares propostas pelo
Ministério de Educagdo sejam aplicas nas aulas dos cursos. Como
mostra o trecho abaixo:

Quando eu entrei na UFC, a partir do segundo semestre, eu comecei
a ndo conseguir enxergar tao bem a ponto de ndo conseguir fazer
prova em papel. Demorava muito para conseguir ler uma questao...
eu nao estava conseguindo saber como me adaptar a isso. Eu che-
gava para o professor e dizia: “professor, ndo estou conseguindo
ler”. Entdo, ele ampliava a prova e ainda assim eu ndo conseguia.
Eu demorava muito, eu perdia as letras... como é que eu vou falar
para o professor isso, se 0 professor ja ndo sabe e eu mesmo nao sei
como me ajudar? Porque era uma coisa nova para mim. Também
por conta disso eu fiquei desmotivado, tanto ¢ que eu ndo ia para as
provas, eu saia... esse semestre foi “bem dizer” perdido para mim.
(Aluno A)

Isso mostra que as adaptacdes, sejam elas fisicas, materiais ou
mesmo de recursos pessoais, e flexibilizagdes as quais o curriculo de-
veria estar sujeito ainda so restritas a sensibilizagdo de poucos profes-
sores, que, mesmo se sentindo inseguros por nao terem passado por
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nenhum tipo de formacgao profissional e por ndo terem vivido a expe-
riéncia de ter um aluno com deficiéncia em sala de aula, procuram de-
senvolver da melhor forma possivel os seus trabalhos.

Percebeu-se também que ainda ndo houve uma atengdo, em am-
bito curricular, para a necessidade de conscientizacdo e sensibilizagdo
dos futuros profissionais no que concerne as pessoas com deficiéncia.
Indagados sobre essas questdes, os alunos A e B foram pontuais:

No meu curso, por acaso, ndo tem. Se tiver, ¢ Libras,'’ mas eu ainda
ndo cursei essa disciplina. Eu sei que existem algumas disciplinas
na Pedagogia que falam sobre tecnologias assistivas e algumas
coisas nessa area. Mas eu nunca cursei nenhuma disciplina e nao
tem no meu curso. (Aluna B)

Nao tem disciplinas. (Aluno A)

Sobre os projetos politico-pedagogicos, ambos os cursos de-
monstraram que a preocupacdo com a formulagdo de um curriculo in-
clusivo ainda ¢ apatica. No curso de Letras, isso se restringe a uma se-
gunda habilitacdo em Libras e a obrigatoriedade da disciplina nos
curriculos dos estudantes das outras habilitagdes. Ja& no curso de

Computacdo, essa atenc¢ao pode ser considerada nula.
CONSIDERACOES FINAIS

A organizagao curricular preconizada pelos 6rgaos responsaveis
pela educagdo no Brasil e afirmada pelas legislagdes torna incontestavel
a importancia das discussoes acerca da formulagdo de um curriculo es-
sencialmente inclusivo. Entretanto, pode-se perceber que essa ¢ uma
pratica que vem sendo consolidada de forma lenta, principalmente no
que concerne as institui¢des de Ensino Superior.

Uma vez que consideramos que o curriculo formaliza os conhe-
cimentos, as ideologias, as questdes sociais, politicas, culturais e peda-
gbgicas, podemos afirmar que esta ¢ uma ferramenta com grande po-
tencial, que deve ser utilizada pelas universidades para efetivar a sua

19 Lingua Brasileira de Sinais.
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funcdo socialmente e para resolver ou diminuir os problemas de discri-
minagao e exclusdo dos alunos com deficiéncia.

O curriculo dentro da perspectiva de educagdo inclusiva ndo se
refere apenas as adaptagdes feitas para acolher os alunos com defi-
ciéncia, mas implica uma nova forma de concepgdo curricular. Porém,
cabe destacar que a inclusdo através do curriculo ndo depende s6 da sua
concepedo, mas também do modo como este se afirma na pratica e no
dia a dia das salas de aula. Dessa forma, ¢ necessario entender que a
construcdo de um curriculo com essa caracteristica exige conhecimento
e comprometimento de todos os profissionais envolvidos no processo
educacional, para que assim surjam novos posicionamentos e reflexdes,
a fim de promover a aprendizagem de todos os alunos. No fundo, tra-
ta-se de idealizar uma educacao pautada na valoriza¢ao das diferencas
e no respeito as individualidades do alunado.
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A FORMACAO DO BIBLIOTECARIO E A
INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA:
PERSPECTIVA DOS DISCENTES DO CURSO DE
BIBLIOTECONOMIA DA UFC NA DIVISAO DE
PRODUCAO DE MATERIAL

Clemilda dos Santos Sousa
Damaris Queiroz
Neiliane Alves Bezerra

INTRODUCAO

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
ratificada pelo Brasil por meio do Decreto n.° 6.949/09, faz parte de um
longo processo de luta, de amplitude internacional, no campo dos di-
reitos humanos da pessoa com deficiéncia, que avangou do conceito de
segregacdo institucional, passando pelo de integragdo, até chegar ao
atual modelo de inclusao.

Apesar desse avanco significativo, a efetivacdo da inclusdo da
pessoa com deficiéncia se depara com uma das barreiras mais dificeis de
transpor — a barreira atitudinal —, que repercute no cumprimento de um



dos principios fundamentais da convencao: acessibilidade como con-
di¢do de equiparacdo de oportunidades em todas as esferas do fazer hu-
mano, como educacdo, trabalho, lazer, esportes, informacao e internet.

A acessibilidade possibilita a equidade de oportunidades ¢ ¢
condicdo sine qua non para que a inclusdo social da pessoa com de-
ficiéncia se efetive em todas as esferas sociais. E o que comenta
Sassaki (2003, p. 2):

Neste sentido, os adeptos e defensores da inclusdo, chamados de
inclusivistas, estdo trabalhando para mudar a sociedade, a estrutura
dos seus sistemas sociais comuns, as suas atitudes, os seus produtos
e bens, as suas tecnologias etc. em todos os aspectos: educagio,
trabalho, saude, lazer, midia, cultura, esporte, transporte etc.

A educagdo formal tem papel relevante na mudanca de novas
posturas e atitudes favoraveis a inclusao da pessoa com deficiéncia a
partir da insercdo dessa tematica nos curriculos. O curriculo é conside-
rado um artefato cultural com potencial de ressignificar os estereotipos
e as representagdes negativas que enquadram também as pessoas com
deficiéncias no rol das “minorias”.

A acessibilidade informacional em sistemas de informagao
deve ser contemplada no curriculo dos cursos de Biblioteconomia
para que, gradualmente, a cultura da inclusdo comece a se efetivar.
Centrando-se a tematica desse estudo no ambito do Ensino Superior,
elege-se como foco desse estudo a formacao profissional do bibliote-
cario, tendo-se em vista que a pessoa com deficiéncia ¢ usuaria de
servigos de informagdo ofertados por bibliotecas. Diante do exposto
se justifica o referido estudo.

A problematica desse contexto € que os usudrios com deficiéncia
encontram muitas dificuldades e barreiras para ter acesso a informagao
e ao conhecimento no ambito das bibliotecas. Parte dessas dificuldades
ou barreiras estd na formagao dos bibliotecarios para atender esse pu-
blico. Falta conhecimento sobre o perfil dessa comunidade de usuarios
e também sobre, por exemplo, tecnologias assistivas ja existentes que
podem favorecer um bom atendimento.
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Nesse contexto, ecoando as diretrizes internacionais € nacionais
por inclusdo e acessibilidade, a Universidade Federal do Ceard vem
realizando muitas agdes no sentido de incluir as pessoas com deficiéncia
na comunidade académica efetivamente. Em 2010 foi criada a Secretaria
de Acessibilidade UFC Inclui, que tem como objetivo elaborar agdes,
propostas, parcerias que tenham o potencial de integrar as pessoas com
deficiéncia no cotidiano académico, através do acompanhamento de
agoes intersetoriais.

Entre as acdes estd a parceria com o Sistema de Bibliotecas da
UFC, que se configura atualmente no servigo de digitalizagdo,
edicdo e produgdo de documentos em formato acessivel, oferecido
as pessoas com deficiéncia visual, na Divisdo de Produgdo de
Material Acessivel.

No ano de 2009 foi criada a Comissao de Acessibilidade dentro
do Sistema de Bibliotecas da UFC. Um dos trabalhos realizados por
essa comissao foi um levantamento das demandas dos usuarios com
deficiéncia; entre elas estava o acesso por parte das pessoas cegas ao
acervo impresso das bibliotecas. Por esse motivo a parceria citada se
efetivou; consistia em uma divisdo onde esse acervo recebia um tra-
tamento capaz de torna-lo acessivel. Constituiu-se uma equipe coor-
denada por um bibliotecario do Sistema de Bibliotecas da UFC e
varios bolsistas, entre os quais, alunos de Biblioteconomia. No de-
correr dos ultimos anos, muitas experi€éncias enriqueceram a com-
preensdo das necessidades informacionais de usuarios, em particular,
com deficiéncia visual.

Portanto, o presente estudo tem como objetivo investigar que
contribui¢do as vivéncias na Divisdo de Produ¢ao de Material Acessivel
tiveram para a formagdo académica dos bolsistas de Biblioteconomia
no periodo que participavam da bolsa de iniciagdo académica na
Secretaria de Acessibilidade UFC Inclui, em um trabalho desenvolvido
em parceria com o Sistema de Bibliotecas da UFC. O intuito disso ¢,
com bases no relato dos discentes, refletir sobre a relevancia dos conhe-
cimentos adquiridos para a formagao dos bibliotecarios.
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A FORMACAO DO BIBLIOTECARIO E A INCLUSAO

A discussao sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia na edu-
cacdo vem aumentando gradativamente nos ultimos anos. Nesse con-
texto, as bibliotecas, como equipamentos culturais, apresentam signifi-
cativa relevancia para a efetivagdo do processo de inclusdo, visto que
concentram e disseminam o saber, o conhecimento humano. As biblio-
tecas universitarias possuem a missao singular de gerenciar o conheci-
mento cientifico e promover o desenvolvimento cultural da comuni-
dade na qual esta inserida.

Fonseca, Gomes ¢ Vanz (2012) afirmam que as bibliotecas devem
“[...] estimular a autonomia e independéncia académica dos usudrios,
para isso ¢ necessario que elas estejam equipadas e preparadas com re-
cursos de acessibilidade, com infraestrutura que oportunize estudos e
pesquisa para todos os tipos de usuarios”. Mas equipamento somente ndo
¢ o bastante; os profissionais também devem estar sensibilizados para o
processo de inclusio. E o que diz Paula e Carvalho (2009): “Os profissio-
nais que trabalham em bibliotecas universitarias devem ser treinados para
serem capazes de participar do processo de inclusdo desses alunos. So6
assim as barreiras de acesso a informagao serdo derrubadas”.

Isso implica dizer que os bibliotecarios precisam estar prepa-
rados para atender essa demanda, o que reclama a necessidade de dotar
a biblioteca de servigos e produtos de informagdo acessiveis. Nesse
sentido, Paula e Carvalho (2009) falam que “a biblioteca acessivel ¢ a
que disponibiliza a informacdo em qualquer suporte e prové acesso a
todas as pessoas que dela necessitam, ou seja, segue os principios do
desenho universal”.

Mas, para seguir qualquer principio, ¢ importante conhecer, por-
tanto, o bibliotecario, que se configura como um profissional da infor-
macao e deve concentrar seus esfor¢os em disponibilizar seu objeto de
trabalho, a informacdo, a seus clientes, usuarios de forma democratica
e inteligivel. Madeiros et a/ (2015) afirmam:

O profissional disseminador da informacdo tem como dever
entdo assegurar o acesso a informagao de forma a atender todos
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os individuos, sendo eles ou ndo portadores de necessidades es-
peciais, satisfatoriamente; portanto devem ser desenvolvidos du-
rante sua capacitagdo profissional habilidades e conhecimentos
especificos na area das tecnologias assistivas, pois precisaram
aperfeicoar maneiras de transmitir exatamente o que o usuario
buscar ao pedir auxilio de um profissional.

Mas estarao os bibliotecarios preparados para atender a essa exi-
géncia contemporanea? Tabosa e Pereira (2013), em uma pesquisa
sobre a qualificacao do bibliotecario para atendimento a usudrios com
deficiéncia visual no Ceara, concluiram: “Os resultados reforgam a im-
portancia de os bibliotecérios se qualificarem para o atendimento dos
usuarios com deficiéncia visual, com conhecimento basico de como
agir para suprir suas necessidades informacionais”.

Souza et al (2013, p. 4) comentam:

No que se refere as unidades de informagao, ndo podemos nos es-
quecer de que o bibliotecario é de fundamental importancia para
a efetivac@o e sucesso na inclusdo informacional das pessoas com
deficiéncia, considerando-se, ainda, a permanente educag@o conti-
nuada para sua qualificagdo profissional.

Essa educacao continuada consiste em conhecimentos sobre a
legislagdo de inclusdo de pessoas com deficiéncia no Brasil e no
mundo, uso de tecnologias assistivas, conhecimento sobre as varias
condi¢des de deficiéncia e os aspectos culturais e sociais envolvidos,
além de implicar a promocao de requisitos minimos de acessibilidade
em uma biblioteca.

Ainda segundo os autores, o bibliotecario precisa tomar conheci-
mento de alguns aspectos:

Quantos sao, qual deficiéncia mais ocorre, o perfil econdomico,
o grau de escolaridade, as preferéncias e as areas de interesse de
leitura sdo exemplos de itens que devem ser do conhecimento
do bibliotecario, com vistas a melhor oferta de produtos e ser-
vigos informacionais. A falta desse conhecimento impede que
se pensem e se desenvolvam praticas que auxiliem o uso das
bibliotecas pelos deficientes.
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E preciso que o bibliotecério, ao pensar um atendimento de pes-
soas com deficiéncia, compreenda o perfil desse usuario, suas demandas
e as questdes culturais e sociais que estao envolvidas no seu processo de
inclus@o. Nesse sentido Souza et al (2013, p. 9) afirmam:

A sociedade da informacdo necessita de profissionais que acom-
panhem o avango acelerado das Tecnologias da Informagdo e da
Comunicagdo, assim como as mudangas sociais, econdmicas € po-
liticas ocorridas nesta sociedade, e desempenhem com competéncia
informacional o atendimento aos usuarios da informagao em geral e,
em especial, as pessoas com deficiéncia. O mercado passou a exigir
um profissional com conhecimentos mais abrangentes, flexivel, sen-
sivel as mudancgas, com habilidades para enfrentar momentos de-
cisorios e que tenha dominio sobre os equipamentos tecnologicos.

E relevante buscar conhecimento, apropriar-se de novos saberes,
acompanhando o avango tecnologico e também os apelos sociais por
mudangas; esse profissional precisa estar disposto a inovar ¢ a com-
preender seu papel de mediador da informagao, democratizando o saber.

Costa (2015, p. 60) acrescenta:

Ao tratarmos sobre a formagdo profissional do bibliotecario e seu
cotidiano para atender usuarios com deficiéncia no universo das
bibliotecas, ¢ pertinente destacar que a atualiza¢do profissional é
importante para que o bibliotecario de referéncia possa se capacitar
por meio da educagao formal e continuada, e assim estar com com-
peténcias e habilidades necessarias para este fim. Ter conhecimento
sobre a acessibilidade em suas varias dimensdes [e as] tecnologias
assistivas (TA) utilizadas para determinado tipo de deficiéncia [...]
permite ao bibliotecario atuar com mais confianga diante das mu-
dancas que o afetam.

Para que uma biblioteca seja acessivel, inclusiva, ela precisa eli-
minar algumas barreiras, como as que se impdem ao acesso a comuni-
cacdo e informagao. Segundo a Lei de Inclusao Brasileira n.® 13.146, de
2015, tais barreiras podem ser compreendidas como:

d) barreiras nas comunicac¢des e na informacdo: qualquer entrave,
obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite
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a expressao ou o recebimento de mensagens e de informagdes por
intermédio de sistemas de comunicagdo e de tecnologia da infor-
magao (BRASIL, 2015 p. 1).

Foi na tentativa de superar essas barreiras que o Sistema de
Bibliotecas buscou alternativas para atender seus usuarios com defi-
ciéncia visual, oferecendo oportunidade de acesso ao acervo. Nessa jor-
nada contou com a parceria da Secretaria de Acessibilidade, que buscou
implantar uma politica de inclusdo na universidade. Desse encontro
nasceu a Divisdo de Produ¢do de Material Acessivel.

No atendimento de usuarios com deficiéncia visual na UFC, a
Divisdo de Producdo de Material Acessivel forma uma equipe de bol-
sistas. Parte desse grupo ¢ da Secretaria de Acessibilidade; outra parte,
da Biblioteca de Ciéncias Humanas. Alguns desses alunos sdao do curso
de Biblioteconomia. Eles recebem uma capacitagdo para desempenhar
suas atividades na divisdo.

Essa capacitacdo ¢ realizada pelo bibliotecario que coordena a
equipe e envolve: (i) nogdes basicas sobre acessibilidade, a politica de
inclusdo da universidade e a legislacdo sobre pessoas com deficiéncia
no Brasil, além da legislacao sobre direitos autorais e normas da ABNT
para normalizagdo de trabalhos cientificos; (ii) conhecimento sobre as
condigdes de deficiéncia em geral e as particularidades das pessoas
cegas no acesso a informagao, por exemplo, o fato de que pessoas cegas
costumam ler em braile e pessoas com baixa visdo usam lupas eletro-
nicas ou manuais para efetuar suas leituras; (iii) oficinas sobre audio-
descri¢do de imagens estatisticas de natureza cientifica (conhecimento
sobre a técnica de audiodescri¢ao é necessario porque, no momento da
edicdo de documentos, ¢ preciso em algumas circunstancias descrever
imagens, tabelas, figuras que fazem parte do conteudo da obra e nao
podem ser ignoradas); (iv) técnicas de digitalizagdo e edigdo de textos
para pessoas cegas, o que inclui o conhecimento de programas especi-
ficos para digitaliza¢ao e manipulag@o de documentos, formas de edi¢ao
de textos com imagens, notas de rodapé, graficos e outros recursos que
ndo fazem sentido para quem, por exemplo, tem cegueira total ¢ ndo
pode visualizar as informagdes.
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Também faz parte da capacitacdo dos bolsistas o conhecimento
das tecnologias assistivas utilizadas por pessoas cegas para leitura,
como programas leitores de tela; o NVDA é um exemplo. E preciso que
os bolsistas entendam como esses programas realizam a leitura de texto,
sua dinamica e limites.

Consta nesse periodo de capacitacdo o conhecimento sobre os
tipos de livros em formato acessivel para pessoas cegas, como livros em
braile, livros digitais, audiolivros, livros editados, e principalmente
sobre o publico que cada tipo de livro atende ou nao, bem como sobre a
melhor opg¢do quando se trata do acesso a informacdo cientifica e
também sobre o perfil de cada usudrio, que determina a escolha de um
formato especifico.

A participagdo nos eventos promovidos pela Secretaria de
Acessibilidade, como ciclos de debates, oficinas e minicursos, dentro
da tematica da acessibilidade e inclusdo também contribui para uma
conscientizagdo dos bolsistas, para a ampliagdo de saberes sobre a te-
matica e, consequentemente, para sua formacao académica.

A partir da reflexdo sobre essas vivéncias proporcionadas aos
bolsistas da equipe da Divisdo de Produgdo de Material Acessivel,
surgiu a indagagdo sobre a contribuigdo destas para a formacao dos fu-
turos bibliotecarios que participaram da equipe no decorrer dos ultimos
seis anos. A seguir, ¢ exposto o caminho metodologico para alcangar o
objetivo proposto.

METODOLOGIA

Para realizar a pesquisa, foi necessario tragar um caminho meto-
doldgico. Trata-se de um estudo exploratorio, que, segundo Gil (1999,
p. 43), tem como finalidade: “[...] desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e ideias, tendo em vista a formulag@o de problemas mais pre-
cisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores”.

Os participantes dessa pesquisa foram discentes do curso de
Biblioteconomia da UFC, bolsistas do Programa Bolsa de Iniciagao
Académica da Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE) da UFC,
que desenvolveram suas atividades na Divisao de Produgdo de Material
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Acessivel da Secretaria de Acessibilidade UFC Inclui, em um trabalho
realizado em parceria com o Sistema de Bibliotecas da UFC.
Participaram da pesquisa oito discentes de um total de dez bolsistas que
passaram pela divisdo no inicio de sua graduag@o, entre o primeiro ¢ o
terceiro semestre. No momento da pesquisa esses alunos ja estavam em
um periodo mais avangado de sua formacao, o que contribuiu para uma
melhor avalia¢do. Havia dois alunos no quarto semestre, quatro no
sexto semestre, um no oitavo semestre, ¢ um aluno ja era formado.

Como instrumento para a coleta de dados a pesquisa utilizou um
questionario semiestruturado, enviado por e-mail aos ex-bolsistas. O
referido questionario foi dividido em cinco perguntas.

A primeira arguia sobre os conhecimentos que o discente de
Biblioteconomia deveria ter para planejar servigos e produtos para
usuarios com deficiéncia. A segunda perguntava sobre a possibilidade
de a temadtica da acessibilidade ser discutida em disciplinas do curri-
culo do curso de Biblioteconomia e questionava se seria mais ade-
quado criar uma disciplina especifica. A terceira indagagao foi como a
tematica da acessibilidade vinha sendo inserida no percurso formativo
dos discentes. A quarta deixava espago livre para outras considera-
¢oes, e a quinta e ultima arguia sobre a contribuicdo que a experiéncia
na Divisdo de Producao de Material Acessivel ofereceu para a for-
macao académica dos alunos.

O local da pesquisa foi a Divisdo de Producao de Material
Acessivel da Secretaria de Acessibilidade UFC Inclui, concentrando-se
mais especificamente na Biblioteca de Ciéncias Humanas. As ativi-
dades dos bolsistas foram realizadas em um laboratorio com equipa-
mentos como impressora em braile, computadores com programas es-
pecificos para digitalizacdo de texto e tecnologias assistivas como
programas leitores de tela, lupa eletronica, entre outros.

ANALISE DOS DADOS
Diante da experiéncia que tiveram na divisdo, os discentes ana-

lisaram os conteudos relevantes para a sua formagdo. Uma das ques-
toes indagava que conhecimentos seriam importantes para a oferta de
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produtos e servigos a pessoas com deficiéncia. Dos oito alunos que
participaram do estudo, trés apontaram como relevante o conheci-
mento de Libras,!! braile e tecnologias assistivas. Todos foram una-
nimes em dizer que conhecer os usuarios com deficiéncia e suas singu-
laridades e demandas especificas de informagdo é condi¢do para um
bom atendimento.

O discente 1 listou alguns conhecimentos que julgou pertinentes
a preocupacdo com a acessibilidade: fontes de informacao, planeja-
mento de informacao, estudo de usudrios, plataformas digitais, suportes
informacionais, conteudo na internet.

O quinto discente disse:

Acessibilidade ¢ uma questao a qual nds, alunos, ndo temos acesso.
Um professor ou outro “toca no assunto”, citando um provavel caso
de atendimento a um usuario com deficiéncia, mas ndo temos uma
no¢do de como se da esse fato, pois o assunto entra na “cadeia das
suposicdes”, mesmo sabendo que isso ndo ¢ fato isolado.

Na percepcao desse aluno ¢ necessaria uma maior profundidade
nas discussdes. Ele ainda argumenta a necessidade de inserir nas disci-
plinas a tematica da acessibilidade e da importancia de aproximar esse
conhecimento com atividades como oficinas, projetos por iniciativa do
curso de Biblioteconomia, pois, segundo o discente, as pessoas com
deficiéncia passam “despercebidas” aos olhos da sociedade.

O sexto aluno comegou sua fala com um depoimento falando de
uma atividade que desenvolveu em uma biblioteca com colegas de
turma, na qual concluiu que nio estava preparado para atender uma
pessoa com deficiéncia.

Fomos conhecer o espago da biblioteca e [nele] estava o setor de
braile. Os funcionarios 14 presentes foram bem receptivos e con-
versamos um pouco sobre o funcionamento daquele setor e sobre
questdes de acessibilidade. Percebendo a precariedade do acervo,
fizemos entdo algumas perguntas. Uma delas foi se naquele local
havia algum bibliotecario ou se eles recebiam estagiarios. A resposta

""" Lingua Brasileira de Sinais.
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dada foi que 14 era o unico setor [em] que ndo havia bibliotecario, e
o rapaz também contou que os estagiarios ndo queriam ficar naquele
ambiente, pois achavam que teriam que cuidar dos cegos, ter que ser
cuidadosos, e iriam sentir pena. Bom, relatei aqui este acontecimento
para justamente deixar claro que os discentes de Biblioteconomia
nao estdo sendo preparados para atender os usuarios com deficiéncia.

Além de denunciar a falta de conhecimento, a fala do discente
deixa nas entrelinhas a evidéncia de barreiras culturais, atitudinais. A
experiéncia que o discente teve com pessoas com deficiéncia na divisao
o qualificou a fazer essa analise; ele acrescenta:

Os procedimentos de aprendizado que tive com a bolsa na Secretaria
de Acessibilidade UFC Inclui representam uma base que o discente
da Biblioteconomia precisa ter na sua formacdo. Primeiro, saber
como se comportar ao encontrar alguém com deficiéncia, ndo
usando termos ofensivos; aprender a ter postura de profissional e,
assim, quebrar uma barreira atitudinal, seja no ambiente de trabalho
ou em qualquer outro local.

Conviver ¢ fundamental para quebrar tabus e preconceitos, ¢ o
que também frisou o sétimo discente, ao afirmar que o conhecimento
dos usuarios e de suas particularidades e necessidades ¢ condigdo para
um bom atendimento.

A segunda pergunta, como ja mencionado, indagava sobre a pos-
sibilidade de a tematica da acessibilidade ser discutida em disciplinas
do curso de Biblioteconomia e questionava se seria mais adequado criar
uma disciplina especifica. Dos oito respondentes, quatro acreditam ser
necessario criar uma nova disciplina, quatro defendem a ideia de inserir
a tematica nas disciplinas ja existentes. O interessante € que mesmo o0s
que defendem a criagdo de uma nova disciplina apontam a necessidade
de diluir o debate no decorrer do curso. As disciplinas eleitas para essa
inclusdo foram Arquitetura da Informacdo, Gestdo de Unidade de
Informagao, Teoria e Pratica da Leitura, Estudo de Comunidades e de
Usuarios, Formag¢dao ¢ Desenvolvimento de Acervo, Servicos de
Informagao, Informatica Documentaria, Gerenciamento ¢ Uso de Base
de Dados para Unidades de Informagao.
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O discente 1 argumenta que as abordagens sobre acessibilidade
sdo fragmentadas e dificultam a compreensao dos processos.

As abordagens sao feitas ainda de modo muito isolado. Em Servico
de Informacdo, fala-se em acesso a informacao, disseminagao sele-
tiva da informagdo, mas nunca trazendo de forma direta a questio
das pessoas com deficiéncia. Em Base de Dados, faz-se a busca e
o armazenamento de dados, mas ainda sem a preocupacdo com o
formato, se ¢ legivel ou ndo, se € acessivel ou ndo, para pessoas
com deficiéncia.

O discurso desse discente ¢ semelhante ao do oitavo aluno:
“Nenhuma das disciplinas ofertadas atualmente pelo curso aborda o as-
sunto de forma adequada, sendo, muitas vezes, colocado em pauta rapi-
damente durante o semestre. Provavelmente, seja melhor criar uma dis-
ciplina que trate especificamente do assunto”.

Como sugestao para uma provavel disciplina especifica para o
curso, o discente 2 diz:

Seria de extrema utilidade e relevancia uma disciplina totalmente
voltada ao assunto para abordar temas como legislagdes, biblio-
tecas inclusivas, tecnologias assistivas etc. No entanto, caberia a
abordagem do tema em algumas disciplinas, principalmente nas que
estudam tecnologias.

A terceira pergunta buscava saber como a tematica da acessibi-
lidade vinha sendo abordada no percurso formativo dos discentes.
Nesse contexto as falas deram foco a fragilidade dos debates. Apenas
o discente 3 informa ter visto a tematica, na disciplina Arquitetura da
Informacdo. Os discentes em geral dizem ter acesso a informagdes
muito mais por meio de eventos como a Semana de Biblioteconomia
ou os eventos promovidos pela Secretaria de Acessibilidade, o que
para alguns discentes é pouco e superficial. Isso fica evidente no dis-
curso do discente 1, que esta no Gltimo semestre, ao ser indagado sobre
como percebe a abordagem da tematica: “De forma ainda embrionéria.
[...] As iniciativas tomadas sdo mais de responsabilidade de alguns
alunos ou profissionais, ou ainda da Secretaria da Acessibilidade,
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sendo tratadas quase como algo ‘extra-classe’, por meio de eventos ou
outras manifestagoes”.

Também foi mencionado pelos alunos ser relevante para sua fu-
tura atividade profissional a realizag@o de atividades especificas e uma
bibliografia mais densa sobre o assunto.

A ultima questdo apresentada aos discentes foi sobre a contri-
buicdo que a experiéncia na Divisdo de Producao de Material Acessivel
ofereceu para sua formacdo académica. Como resposta, eles disseram
que a convivéncia na Secretaria de Acessibilidade com o acompanha-
mento do bibliotecario na divisdo acrescentara muito a sua formagao
profissional. Um fato recorrente nas falas dos alunos foi que a vivéncia
com pessoas com deficiéncia possibilitou um conhecimento novo sobre
esses usudrios, visto que na divisdo convivem com pessoas cegas,
surdas; na equipe de trabalho ha um funcionario de apoio administra-
tivo que € uma pessoa com deficiéncia visual; e o bibliotecario que
orienta as atividades tem deficiéncia fisica. O ambiente estimula o de-
safio da inclusdo, pondo-o sempre diante dos olhos, ao alcance da mao.
Essa convivéncia ¢ uma oportunidade de aprendizagem e quebra de
preconceitos e tabus.

O segundo discente frisa em sua fala: “Essa experiéncia trouxe
para minha formag¢do académica um olhar atento as possiveis bar-
reiras no acesso a informacao para pessoas com deficiéncias visuais,
proporcionando também o contato com tecnologias que viabilizam
esse acesso”.

Esse “olhar atento” sugere um despertar para novas possibili-
dades, permite conhecer as barreiras ¢ as formas de supera-las, como
também as tecnologias outrora desconhecidas, que se apresentam como
ferramentas importantes. Esse alargamento do olhar, da consciéncia,
também foi mencionado pelo discente 3: “[...] a questdo de se colocar
no lugar do usuario, tipo, quando eu estava lendo, eu imaginava se o
usuario ouvindo aquelas corre¢des estaria entendendo perfeitamente
como um vidente veria”.

O oitavo discente diz: “Diante disso, acredito que me tornei
muito mais sensivel em relagdo as dificuldades, superacdo e realidades
de outras pessoas”.
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Outro relato interessante foi o do discente 1. Em seu discurso ¢é
notdria a importancia da compreensao do universo, da diversidade de
usudrios que uma biblioteca pode ter e da necessidade de conhecer esse
publico: “Algumas das contribui¢cdes que eu senti que foram dadas a
minha formagdo e mesmo a minha forma de ver a profissdo e a pratica
profissional bibliotecaria foi em relacdo a diversidade de usuarios que
nos, bibliotecarios, e também o acervo devemos atender”.

Ele acrescenta:

A Divisao de Produgdo de Material Acessivel ajuda neste ponto,
fazendo com que voltemos nossa atengdo para todos os tipos de
usuarios, oferecendo aos participantes, sejam eles bibliotecarios,
graduandos em biblioteconomia ou em outras areas, o contato com
o0 processamento técnico de itens do acervo para que atenda o pu-
blico formado pelas pessoas com deficiéncia.

Esse “voltemos nossa atengdo” parece ir ao encontro do “olhar
atento” do discente 2, e como consequéncia daquilo que o discente 3
diz: “ se colocar no lugar do usuario”. E quem ¢ esse usuario? Ele tem
uma demanda especifica, uma forma singular de interagir. H4 uma
abordagem propria para esse usuario, um tipo de suporte mais ade-
quado, o seu livro. Nesse contexto o discente 1 faz uma reflexao:

Como sabemos, os usudrios que solicitam um servigco enfrentam
as mais diversas dificuldades, desde conteudos em idiomas que
nao dominam, nos quais nao possuem fluéncia, ¢ também formatos
e suportes, no caso das pessoas com deficiéncia. Uma das leis do
Ranganathan fala de “a cada leitor o seu livro”. Cada leitor deve ter
a possibilidade de usufruir dos servigos da biblioteca ou unidade
de informagao, independentemente das formas como pode ou nao
acessar um item do acervo ou utilizar os servigos.

Para que possamos atender bem todos os usuarios, € preciso ter
sensibilidade e conhecimento. Isso pode construir pontes para alcangar
os usuarios com deficiéncia, que, como disse o discente 5, passam “[...]
despercebidos aos olhos da sociedade [...]".

Trazer as pessoas com deficiéncia para o espago das biblio-
tecas ¢ fundamental para efetivar sua inclusdo. E no convivio que o
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conhecimento se renova, as relagoes se solidificam e o ambiente se
transforma. As barreiras atitudinais, que fomentam todas as demais,
s6 poderdo ser vencidas pela vitoria do conhecimento no duelo com
a ignorancia. O sétimo discente, quando comenta sobre a contri-
buicdo das vivéncias para sua formagfo, resume: “[isso] propor-
cionou uma visdo ampla sobre servigos prestados pelos biblioteca-
rios e uma maior atengao para os usuarios segundo suas necessidades”.
Esse depoimento de visdo ampla comunga com “olhar atento”, “vol-
temos nossa atengao”, expressoes ja mencionadas por outros alunos.

O trabalho realizado na divisdo, além de constituir uma par-
ceria entre Sistema de Bibliotecas e Secretaria de Acessibilidade, é
uma parceria com a sociedade inclusiva. A formagao recebida pelos
bolsistas ¢ a mediacdo do bibliotecario foram fundamentais para o
despertar de uma nova consciéncia, visto que os saberes sobre acessi-
bilidade sdo pouco difundidos. Esses discentes possuem um perfil
profissional diferenciado, o qual favorece o respeito a diversidade de
uma biblioteca que compreende o acesso a informacgao para além das
tradicionais representagoes.

Esses alunos estardo melhor preparados para um mercado de tra-
balho com muitas mudangas e exigéncias de inovagao, visto que, apesar
de a maioria mencionar que o curso nao discutia a tematica da acessibi-
lidade o suficiente, todos foram capazes de identificar onde a referida
tematica poderia ser analisada nas disciplinas do curso. Isso sinaliza
que, mesmo o curso nao explorando o tema o suficiente, oferece condi-
¢Oes de despertar o senso critico sobre o assunto, mesmo que seja nas
entrelinhas. Isso ndo significa que a inclusdo da tematica da acessibili-
dade nas disciplinas ou a criagdo de uma nova seja dispensavel, visto
que o estudo mostrou a relevancia da vivéncia dos discentes. O conhe-
cimento sobre usuarios com deficiéncia, como também sobre tecnolo-
gias assistivas e acdes de intervencdo na promogao da inclusio, ¢ rele-
vante na atuagdo do bibliotecario na disseminagdo da informagdo de
forma justa e plural, como a atual sociedade reclama.

Mas, para que essa atuagao se concretize, ¢ relevante ter cons-
ciéncia da postura mediadora que o bibliotecario pode apresentar, de
forma criativa e educadora, no desenvolvimento de competéncias
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informacionais, o que pode favorecer o processo de inclusdo de pes-
soas com deficiéncia, ao proporcionar um comportamento critico
em relagdo a seus direitos e oportunidades. E o que afirma Sousa
(2016, p. 48):

O bibliotecario ¢ um mediador no desenvolvimento de competéncia
em informagdo, um facilitador que, por meio de sua ac¢do educa-
tiva, proporciona aos seus usuarios o acesso ao conhecimento, de
forma reflexiva e esclarecedora. No caso das pessoas com defici-
éncia visual, uma intervengao pode resultar em um comportamento
mais confiante e critico em relagdo aos seus direitos duramente con-
quistados; e no exercicio de sua cidadania, reivindicada a cada mo-
mento em decorréncia dos preconceitos e barreiras de informagao
€ comunicacao.

E nessa perspectiva de constru¢io de media¢io que a formagdo
do bibliotecario em rela¢do aos usuarios com deficiéncia se insere, o
que exige desse profissional conhecimento sobre pessoas com defi-
ciéncia, possibilidades de acesso a informagao por meio de tecnologias
assitivas, barreiras de informag¢ao e comunicagdo, como também ques-
toes sociais, politicas e culturais que envolvem o processo de inclusdo
no decorrer da historia.

CONSIDERACOES COMPLEMENTARES

Conhecer ¢ fundamental para quem deseja modificar qualquer
realidade. As vivéncias dos discentes do curso de Biblioteconomia
na Divisdo de Produ¢do de Material Acessivel proporcionou conhe-
cimento, empoderamento, revelado nos discursos, a critica constru-
tiva sobre sua formagdo profissional, a amplitude das potenciali-
dades de um bibliotecario em favor da inclusdo de pessoas com
deficiéncia. O cotidiano com usuarios com defici€ncia contribuiu
para perceber as singularidades que esse publico apresenta, a rele-
vancia da tematica, diluida nas discussdes que permeiam as disci-
plinas curriculares, como também a possibilidade de abordagem do
assunto em uma disciplina especifica. Foi evidente, ao concluir-se o
estudo, a relacdo estreita do bibliotecario com o acesso a informagao

66



e ao conhecimento para pessoas com deficiéncia, o que pode cul-
minar na descoberta de novas habilidades e competéncias profissio-
nais, outrora ignoradas.
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VOCE SABE DIZER SE SUA ESCOLA E ACESSIVEL?

Zilsa Maria Pinto Santiago
Francisco de Assis Porto

INTRODUCAO

As questdes que envolvem a educagdo inclusiva passam por
muitos aspectos no ambito da escola, seja na area pedagogica, seja nas
questdes atitudinais, seja nos aspectos das condigdes de acessibilidade
espacial, que envolve o desenho universal. Esses temas recebem cada
vez mais atencdo por parte de toda a sociedade.

Nos aspectos espaciais, Preiser (2001, apud SANTIAGO, 2005)
entende que, inicialmente, a busca de uma arquitetura para todos se
inicia no pos-guerra (Segunda Guerra Mundial), com a remogao de bar-
reiras que excluiam pessoas de atividades cotidianas, até chegar a uma
abordagem de um desenho inclusivo. Nesse sentido, varias expressoes
foram utilizadas desde 1950: barrier-free design; design for all; uni-
versal design.

Em muitas areas de estudo, incluindo as areas da arquitetura e do
urbanismo, profissionais estdo tomando consciéncia da importancia das
questdes da acessibilidade espacial para oferecer uma produgdo que



venha contribuir para uma sociedade mais igualitaria, em que todos te-
nham as mesmas condigdes de uso do espaco, favorecendo a inclusdo.
A acessibilidade fisica nas escolas ¢, portanto, de grande relevancia,
uma vez que ¢ um espaco de aprendizagem e direito de todos.

As inquietacdes sobre o tema em questdo nos impulsionam a in-
dagar sobre como esta ocorrendo a organizagao da “escola inclusiva”.
As escolas publicas contam com estrutura fisica adequada a recepgao
de pessoas com deficiéncia? Os projetos arquitetonicos de escolas estao
incorporando os conceitos do desenho universal?

O presente trabalho tem por objetivo abordar a acessibilidade es-
pacial como fator de inclusao tendo como foco a analise das condi¢des
de acessibilidade fisica em escola publica e no seu entorno. O estudo
pretende ainda verificar a adequagao desse espago escolar as normas da
ABNT, em especial, a NBR 9050/2004 ¢ ao Decreto 5.296/2004. A im-
portancia desse estudo visa a avaliar a ocorréncia de espagos de uso
publico e coletivo que ainda ndo se encontram de acordo com os para-
metros de acessibilidade, consistindo assim em espagos restritos e ex-
cludentes para aqueles que possuem algum tipo de deficiéncia.

Passamos inicialmente a alguns conceitos basicos para melhor
entendimento do tema em questao.

v Pessoa com deficiéncia

O termo refere-se a pessoa que apresenta, em carater temporario
ou permanente, perdas ou reducdes de sua estrutura ou funcao fisiold-
gica, anatdmica, mental ou sensorial que gerem incapacidade para
certas atividades, segundo padrdes de comportamento e valores cultu-
rais. As deficiéncias podem ser apresentadas em cinco grandes grupos:
deficiéncia fisica; deficiéncia intelectual; deficiéncia sensorial (visual e
auditiva); deficiéncia organica e deficiéncia multipla (associa mais de
duas deficiéncias).

v Pessoa com mobilidade reduzida

O Guia de Acessibilidade do Ceara (2009) considera pessoa com
mobilidade reduzida aquela que, temporaria ou permanentemente, tem
limitada sua capacidade de relacionar-se com o meio e de utiliza-lo. Em
funcdo da idade, estado de saude, estatura e outros condicionantes,
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muitas pessoas tém dificuldades para receber informagdes, chegar aos
terminais ou a uma parada de Onibus, ter acesso ao transporte coletivo
ou, simplesmente, deslocar-se pelos espagos publicos urbanos. Sao
também chamadas de “pessoas com dificuldade de locomogdo” ou
“pessoas com restricdo de mobilidade”. Nelas, incluem-se as pessoas
idosas, gravidas, pos-operadas, obesas, com carrinho de bebé, com de-
ficiéncia temporaria ou permanente.

v Acessibilidade

Segundo as normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT), acessibilidade ¢ a “possibilidade e condi¢do de alcance para
utilizagdo, com seguranca e autonomia, de edificagdes, espago, mobi-
lidrio e equipamentos urbanos” (ABNT.NBR 9050/2004). E interes-
sante frisar que seguranca e autonomia sdo pontos-chave para a ob-
tengao de acessibilidade.

v Sinalizacio tatil

O termo corresponde a faixa de piso diferenciado do restante do
piso do ambiente, com piso tatil de alerta cromo, alterado para indicar
diferencas de nivel, no caso de escadas ou desniveis de circulagdes ex-
ternas, indicar mudangas de plano em rampas ou indicar presenga de
obstaculos que podem causar acidente para pessoas com deficiéncia
visual (Guia de Acessibilidade do Ceara, 2009).

v Acessibilidade como fator de inclusio

Glat (1995 apud Santiago, 2005) considera que o grupo de pes-
soas com deficiéncia fisica ndo se constitui, tradicionalmente, como
clientela da Educagao Especial. Nesse sentido, a inclusao ¢ facilitada
pela acessibilidade fisica nos espagos escolares, ndo sendo necessario
nenhum outro tipo de assisténcia especial ao aluno que tenha dificul-
dade de locomogao (usuario de cadeira de rodas, muletas, andador, ou
pessoa com perna mais curta ou outro tipo de deficiéncia fisica). O as-
pecto importante da acessibilidade fisica ¢, portanto, ser um facilitador
da inclusao das pessoas com deficiéncia (SANTIAGO, 2011).

v Desenho universal

A categoria ¢ definida como a concepgao de espagos, artefatos e
produtos que visam a atender simultaneamente todas as pessoas, com di-
ferentes caracteristicas antropométricas e sensoriais, de forma auténoma,
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segura e confortavel, constituindo-se nos elementos ou solu¢des que com-
pdem a acessibilidade (Decreto 5.296/2004 — Capitulo 111, inciso IX).
Segundo o arquiteto Edward Steinfeld, o desenho universal

[...] abrange produtos e edificios acessiveis e utilizados por todos,
inclusive por pessoas portadoras de deficiéncias. [...] Lida com a
adaptagdo para toda uma gama de capacidades ou habilidades. [...]
E ndo ¢ uma tecnologia direcionada apenas aos que dela necessitam,
¢ desenhado para todas as pessoas (STEINFELD, 1994, p. 87).

Experiéncias e analise de atitudes observadas em diferentes
partes do mundo tém levado a abandonar o conceito de espagos e ob-
jetos projetados exclusivamente para pessoas com deficiéncia.

Vescovo (PREISER, 2001, p. 263) assinala que “estas pessoas
devem ser consideradas como parte do mundo, ¢ ndo como um
mundo a parte”. Por essa razdo, diz o autor, é necessario criar am-
bientes e equipamentos que possam ser usados normalmente por um
grande arranjo de pessoas. Isso ¢ um dos elementos-chave do con-
ceito de desenho universal. Essa perspectiva de projetos ¢ baseada
em sete principios apresentados e adotados pelo Centro de Desenho
Universal (1997) dos Estados Unidos: (i) uso equitativo — o design ¢
utilizavel por qualquer grupo de pessoas; (ii) uso flexivel — o design
acomoda uma larga faixa de preferéncias e habilidades individuais;
(ii1) uso simples e intuitivo — o design ¢ de facil compreensao, inde-
pendentemente das necessidades do individuo; (iv) informagdo de
facil percepg¢do — o design comunica efetivamente as informacdes
necessarias ao usuario, independentemente das condi¢des do meio
ambiente ¢ das habilidades sensoriais do usuario; (v) tolerancia ao
erro — o design minimiza riscos e consequéncias adversas de acdes
acidentais ou ndo intencionais; (vi) baixo esforco fisico — o design
pode ser utilizado eficiente e confortavelmente com o minimo de
fadiga; (vii) dimensdo e espaco para acesso € uso — siao providos
dimensdo e espacgo apropriados para o acesso, o alcance, a manipu-
lagdo e o uso, independentemente do tamanho do corpo do usuario,
da postura ou mobilidade.
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Em 2003, foi realizada a Oficina'> Educac¢do Inclusiva no Brasil
— Diagnostico Atual e Desafios para o Futuro, na qual foi discutido o
tema, chegando-se a proposta de uma defini¢ao da expressao:

O Desenho Universal visa atender a maior gama possivel de
pessoas, planejando espacgos e dimensdes apropriados para inte-
ragdo, alcance e uso de produtos em geral, independentemente
do tamanho, postura ou mobilidade do usudrio; reconhece e res-
peita a diversidade fisica e sensorial entre as pessoas e as modi-
ficagdes pelas quais passa o nosso corpo, da infancia a velhice.
O meio pode reforgcar uma deficiéncia ou torna-la sem impor-
tancia. Um piso antiderrapante visando o idoso, um corrimao
duplo para a crianga, uma rampa para a cadeira de rodas, uma
programacéo visual explicita que atenda ao deficiente auditivo
beneficiam a todos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Os procedimentos de coleta de dados utilizados no levantamento
da escola em estudo caracterizam uma avaliagdo fisica, em curto prazo,
realizada pela equipe de trabalho. A avaliacdo a que nos referimos teve
como fundamento teodrico as bases dos procedimentos apresentados em
Ornstein e Romero (1992). Esse tipo de avaliagdo proporciona, me-
diante rapidas visitas exploratorias do ambiente, a indicagao dos princi-
pais pontos positivos e negativos do objeto de estudo.

A metodologia da avaliagdo fisica se constituiu de visitas
acompanhadas de alunos do curso de Edifica¢des da propria escola
utilizando cadeira de rodas, fazendo o percurso geral nos ambientes
externos e internos da escola, bem como de alunos com venda nos
olhos ¢ ainda de alunos utilizando bengalas, com pernas amarradas,
simulando situagdes que podem passar as pessoas com deficiéncia
sensorial e fisica.

12 A Oficina Educagao Inclusiva no Brasil — Diagnostico Atual e Desafios para o Futuro,
evento realizado no Rio de Janeiro, nos dias 24, 25 e 26 de marco de 2003, contou com
o0 apoio do Banco Mundial, em parceria com a Cnotinfor, de Portugal.
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Utilizou-se ainda a técnica de observacdo direta simples ¢ o
registro fotografico. Segundo Selltiz et al (apud GIL, 2000, p. 133),
a observacdo ¢ o uso dos sentidos para obter conhecimentos neces-
sarios para o quotidiano. E uma atividade do senso comum. Pode, no
entanto, ser considerada como procedimento cientifico a medida
que: serve a um objetivo formulado de pesquisas; ¢ sistematica-
mente planejada; ¢ sistematicamente registrada e ligada a proposi-
cOes mais gerais; e ¢ submetida a verificacdo e controles de validade
e precisdo. Na pesquisa social, a observacdo pode ser simples,
quando o pesquisador ¢ espectador e observa os fatos; sistematica,
quando ¢ utilizada em pesquisa que tem como objeto a descrigdao
precisa dos fendomenos.

Para a analise das adequagdes ou inconformidades com a legis-
lagdo vigente, utilizou-se o método de comparacdo entre o item especi-
ficado pela norma e o existente na escola, por meio de vistoria deta-
lhada da edificacdo, para detectar os principais problemas de
acessibilidade enfrentados pelas pessoas com deficiéncia e dificuldade
de locomocgao.

A partir de visita in loco, foi realizado o levantamento técnico-
-funcional, com avalia¢g6es funcionais e medi¢des. Foram analisados os
seguintes itens:

1. entorno da edificagdo (calgadas e acessos);

2. areas livres (acessos, estacionamento e patios);

3. circulagdes vertical e horizontal (corredores, rampas e escadas,
corrimaos);

4. equipamentos e mobiliarios (bebedouros, armarios e telefones

publicos);

. dispositivos (altura de interruptores e tomadas, campainhas);

.acesso aos ambientes internos;

tipos de pavimentagao;

.sinalizac¢ao;

. portas € maganetas;

. sanitarios e cantina.

©S 0V ® W
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ANALISE DA ESCOLA: RESULTADOS E DISCUSSAO

A escola selecionada para a visita foi a Escola Estadual de Ensino
Médio Profissional Juarez Tavora, localizada no Bairro de Fatima, na
cidade de Fortaleza. Atualmente, a escola atende, em média, 459 alunos,
distribuidos em turmas de 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio, ofertando
cursos técnicos de Automacgao Industrial, Edificagdes, Massoterapia e
Redes de Computadores.

Na EEEP Juarez Tavora, realizamos nossa atividade com a turma
de Edificagdes que cursa o 3° ano do Ensino Médio; assim a turma teria
oportunidade de conhecer aspectos sobre a inclusdo escolar e participar
de atividades voltadas para o tema, podendo a partir disso ter um novo
olhar em seus projetos, j4 que ¢ uma turma de nivel técnico em Edificacdes.

Ap6s a avaliagdo, foi produzido o relatorio de acessibilidade fi-
sica do local, usando-se como base os padrdes regulamentados pela
NBR 9050/2004. Apresentamos alguns pontos evidenciados no rela-
torio da pesquisa de campo:

1. Entorno da edificagdo (calcadas e acessos)

PROBLEMA: existe faixa de pedestre SOLUCAO: criar uma rota acessivel

(sem guia rebaixada ou piso tatil), mas com faixa de pedestre e guias rebai-
ndo hd semaforo nessa faixa de tra- xadas ligando os dois lados da calgada,
vessia. Nao existem guias rebaixadas. seguindo a norma da NBR 9050.

Nao foram observados pisos tateis.

Figura 1 — Travessia sem rebaixamento

Fonte: Google Earth, 2014.
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2. Acessos

PROBLEMA: a pavimentacdo pro- SOLUCAO: recuperar a pavimen-
xima ao portdo apresenta desniveis e tacdo construindo as rampas necessa-
superficie irregular. rias nos desniveis com inclinagdo ma-
xima de 8,33%.

Figura 2 — Pavimentagao da calcada

Fonte: acervo da pesquisa, 2014.

3. Estacionamento

PROBLEMA: nio existem vagas re- SOLUCAO: ecliminar as irregulari-
servadas para deficientes fisicos. O dades do estacionamento, reservar
piso do estacionamento ¢ desnivelado vagas para pessoas com deficiéncia
e de pedra tosca, com irregularidades em area com piso firme, plano e
e buracos. antiderrapante.

Figura 3 — Travessia sem rebaixamento

Fonte: acervo da pesquisa, 2014.
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4. Quadra externa

PROBLEMA: nio existe rota aces-
sivel ligando a quadra externa ao bloco
principal e ao acesso principal. Nao
existe escada ou rampa para que oS
usuarios cheguem até a arquibancada,
que se encontra a uma altura de 25 cm
do chao.

SOLUCAO: criar uma rota acessivel
que ligue o bloco principal e o acesso
a quadra, criar também elementos de
circulagdo vertical (escadas e rampas),
em seguimento a norma NBR 9050,
permitindo que os usudrios cheguem
até a arquibancada sem dificuldades.

Figura 4 — Acesso a quadra

Fonte: acervo da pesquisa, 2014.

5. Acesso ao bloco principal (rampa)

PROBLEMA: as rampas que con-
duzem os pedestres do acesso até o
bloco principal encontram inadequa-
¢des em varios aspectos: inclinagdo
inadequada, acima de 8,33%, che-
gando a 17%, auséncia de corriméo ou
corrimdo inadequado.

SOLUCAO: de acordo com a NBR
9050/2004, a inclinacdo maxima para
as rampas ¢ de 8,33%, no entanto,
em caso de reformas que ndo possi-
bilitem obedecer a essa inclinagdo, ¢
permitido que a inclinagdo tenha entre
8,33% e 12,5%. Além disso, as rampas
devem possuir corrimdo duplo, com
barras em diferentes alturas. Devem
também possuir piso antiderrapante
e piso de alerta no inicio e no fim de
seu percurso. Nas rampas ndo podem
existir barreiras fisicas que atrapalhem
o seu trajeto, ¢ elas devem ter no mi-
nimo 1,20 m de largura, sendo 1,50 m
a largura recomendada.
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Figura 5 e 6 — Rampa do bloco principal

Fonte: acervo da pesquisa, 2014.

6. Acesso ao bloco principal (escada)

PROBLEMA: na escada frontal do
bloco de acesso ndo existe corrimao
nem sinalizagdo de alerta no comego
e fim do percurso, bem como nio ha
sinalizagdo nas bordas dos degraus. Figura 7 — Escada de acesso ao
bloco principal

SOLUCAO: adaptar a escada se-
gundo os padrdoes da NBR 9050: ins-
talar corrimdo de segdo circular, com
alturas diferentes, instalar piso tatil de
alerta no comeco ¢ fim do percurso da
escada, bem como colocar sinalizagdo
de cor contrastante na borda dos pisos.

Fonte: acervo da pesquisa, 2014.

Fonte: Guia de Acessibilidade Fisica do
Ceara, 2009.
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7. Bebedouros

PROBLEMA: nio existem bebe-
douros acessiveis.

SOLUCAO: adquirir  bebedouros
acessiveis que atentam aos parametros
da norma NBR 9050 (observar foto
abaixo).

B

Fonte: Guia de Acessibilidade do Cear3,
2009.

Figura 8 — Bebedouro

N 3

Fonte: acervo da pesquisa, 2014.

8. Bloco de salas de aula

PROBLEMA: O acesso a algumas
salas de aula ¢ interrompido por ba-
tentes ou pequenas rampas de elevada
inclinag@o.

SOLUCAO: adequar as rampas de
acordo com a norma da NBR (incli-
nagdo de até 8,33%), como ja foi mos-
trado em topicos anteriores.

Figura 9 — Acesso ao bloco de salas
de aula

Fonte: acervo da pesquisa, 2014.
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9. Banheiros

PROBLEMA: nio existem banheiros
acessiveis na escola.

SOLUCAO: se possivel, adaptar os
banheiros existentes de acordo com a
norma NBR 9050 ou construir novos
sanitarios, acessiveis e com possibili-
dade de servir a ambos os sexos.

Figura 10 — Altura de bacia sanitaria acessivel

0432046 /.

Fonte: Guia de Acessibilidade do Ceara, 2009.

Fig. 11 — Dimensionamento das barras de apoio
para acesso a bacia sanitaria
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Figura 12 — Dimensionamento de banho com
chuveiro e ducha
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Fonte: Guia de Acessibilidade do Ceara, 2009.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo firmou-se nos parametros da NBR 9050/2004
para efetuar a andlise do espago fisico da edificacdo e também para
dar suporte as recomendagdes feitas nos topicos de “solucdo”. Teve
como suporte legal o Decreto 5.276/2004, que determina que toda
edificacdo de uso publico ou coletivo deve apresentar itens minimos
que garantam a acessibilidade fisica para pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida.

De modo geral, utilizando-se como argumento principal os
dados medidos e colhidos na visita in loco, foi possivel observar ao
longo do estudo que a escola, na maior parte do seu espago fisico, nao
¢ acessivel, embora ja contenha elementos como rampa de acesso prin-
cipal e outras. Ndo foram observados pisos tateis (de alerta e dire-
cional) nem sinalizagdo ou comunica¢gdo em nenhuma parte da escola
nem de seu entorno.

A vivéncia com alunos do Curso de Edificagdes da EEEP Juarez
Tavora foi muito importante, porque mostrou que atividades aplicadas
em um espago que era utilizado todos os dias pelos alunos sem que eles
tivessem ou percebessem nenhuma dificuldade, a partir da simulagao
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com as vendas nos olhos, com a utilizagdo da cadeira de rodas e¢ de
muletas, passaram a evidenciar as limitagcdes e os obstaculos que um
espago coletivo pode apresentar para uma pessoa com defici€ncia ou
mobilidade reduzida.

Com base nos critérios apresentados, fica entdo a questdo para
ser desenvolvida na sua escola: vocé saberia dizer se sua escola ¢ aces-
sivel? Elabore um roteiro com base no que foi apresentado e, com o0s
alunos da sua escola, verifique os pontos positivos e negativos em re-
lagdo a acessibilidade espacial na sua edificacdo escolar.
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OS PROFISSIONAIS DO DIREITO COM
DEFICIENCIA: PERSPECTIVAS DE INCLUSAO
SOB A RESOLUCAO N.° 401/2021
DO CONSELHO NACIONAL DE JUSTICA (CN]))
E OS ALUNOS DA FACULDADE DE DIREITO DA
UFC - UM ESTUDO DE CASO

Fernanda Claudia Aratjo da Silva
Antonio Alex Dayson Tomaz

INTRODUCAO

N o Brasil, existem muitas pessoas com alguma con-
digdo de deficiéncia, assim, politicas publicas de inclusdao tém
sido estabelecidas e trazido mudangas comportamentais do Estado
e da sociedade.

Diversas legislagdes t€ém construido um caminho da inclusao no
Brasil, principalmente a partir da Convengao Internacional sobre os
Direitos da Pessoa com Deficiéncia, assinada em Nova York, da qual o
Brasil ¢ parte signataria.



No Estado brasileiro, a referida convengao foi aprovada pelo
Congresso Nacional por meio do Decreto Legislativo n.° 186/08,
promulgada pelo Decreto n.° 6.949/09, nos termos do paragrafo 3°,
do art. 5° da Constituicao Federal, tendo, portanto, passado a ter
status de Emenda Constitucional, o que ensejou a publicagdo da Lei
n.° 13.146/2015 (BRASIL, 2015), denominada Lei Brasileira de
Inclusdo — LBI.

A LBI foi editada por conta da Convengao sobre os Direitos da
Pessoa com Deficiéncia, trazendo um reconhecimento de direitos,
dando autonomia e independéncia individuais as pessoas com alguma
condi¢do de deficiéncia e permitindo que as pessoas pudessem fazer
suas proprias escolhas e que qualquer limitagdo, segundo a lei, tivesse
carater excepcional.

Além da LBI, o sistema de cotas nas universidades publicas
estabeleceu um maior acesso ao sistema superior publico, principal-
mente apos a edigdo da Lei n.° 13.409/2016'* (BRASIL, 2016), que
alterou a Lei n.° 12.711/2012, proporcionando uma maior inclusao no
Ensino Superior.

Na area do direito, o aumento do nimero de pessoas com alguma
condi¢do de deficiéncia tem ensejado uma mudanga de comportamento
do Judiciario nacional por meio da Resolug¢ao n.’ 401, de 16 de junho de
2021, que necessita ser implementada com uma mudanga cultural do
Judiciario para além das barreiras estruturais, uma vez que ainda sao
encontrados sistematicamente entraves para o pleno exercicio dos di-
reitos da pessoa com deficiéncia, pois, apesar do texto de carater cons-
titucional e legal, ndo ha reconhecimento de que a regra ¢ a plena auto-
nomia da pessoa com deficiéncia.

O artigo tem por base a analise da evolugdo do quantitativo de
alunos no curso de Direito na Universidade Federal do Ceara (UFC),
entre 0os anos de 2016 e 2020, realizando-se uma discussdo doutrinaria

13 ALein.°13.409/2016 alteraa Lei n.° 12.711, de 29 de agosto de 2012, para dispor sobre
a reserva de vagas para pessoas com deficiencia nos cursos técnicos de nivel médio e
superior das instituicoes federais de ensino.
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sobre 0 acesso ¢ a acessibilidade na UFC, a postura do Judiciario quanto
ao crescimento numérico de alunos (futuros operadores do direito) e as
diretrizes propostas pelo Conselho Nacional de Justica (CNJ) com a
implementacdo das normas da Resolucdo n.® 401/2021.

Recentemente, foi editada a Resolucao n.° 401, de 16 de junho
de 2021, a qual dispde sobre o desenvolvimento de diretrizes de
acessibilidade e inclusdo de pessoas com deficiéncia nos 6rgdos do
Poder Judiciario e de seus servicos auxiliares, e regulamenta o fun-
cionamento de unidades de acessibilidade e inclusdo. No entanto, o
CNJ ja havia editado duas resolucdes anteriormente, a Resolugdo n.°
230/2016, logo apds a edigao da LBI, e a Resolugao n.° 343/2020,
esta ultima, com o propdsito de instituir condi¢des especiais de tra-
balho para magistrados(as) e servidores(as) que apresentem defi-
ciéncia, necessidades especiais, doenca grave ou que sejam respon-
saveis por dependentes nessa mesma condi¢do. Assim, dentro desse
aparato normativo, procura-se realizar um estudo sobre os alunos
matriculados no curso de Direito, futuros operadores do direito, e as
politicas publicas adotadas pelo Judicidrio nacional, por meio de re-
solugdes do CNJ, a fim de que os alunos do curso de Direito, quando
graduados, possam usufruir da extensao de direitos concedidos du-
rante a graduacao.

Quanto ao aspecto metodologico, o trabalho ¢ desenvolvido a
partir de um estudo de caso. Verificou-se o numero de alunos da
Faculdade de Direito, da Universidade Federal do Ceara, fazen-
do-se uma inser¢ao sobre as resolugdes editadas pelo CNJ para ana-
lisar a efetivacdo de politicas publicas inclusivas no ambito do
Poder Judiciario.

O artigo contém trés partes, além da introdugéo e das considera-
¢oes finais. No primeiro capitulo, realiza-se um estudo sobre inclusao,
a partir da Lei Brasileira de Inclusdo. No segundo, analisa-se a in-
clusdo universitaria e realiza-se um estudo sobre os alunos da Faculdade
de Direito da UFC. Por tltimo, realiza-se um estudo sobre a obrigato-
riedade do Judiciario quanto a temaética da inclusdo e as perspectivas
da Resolugdo n.° 401, de 16 de junho de 2021, do CNJ.
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A LEI BRASILEIRA DE INCLUSAO: A EFETIVACAO DAS
POLITICAS PUBLICAS INCLUSIVAS

A efetivagdo dos direitos das pessoas com deficiéncia sera pos-
sivel mediante politicas publicas cuja medidas tenham um viés trans-
versal para alcancar as diversas areas, promovendo os direitos da pessoa
com alguma condigio de deficiéncia (CARIBE, 2016). As medidas in-
clusivas sdo estabelecidas por meio de politicas publicas para a pro-
mog¢ao de direitos, com agdes, bem como, no ambito da administragao
publica, por meio de boas praticas de governanga (BRASIL, 2014).

Nesse sentido, o Estado brasileiro tém adotado medidas con-
forme as diretrizes da promocao dos direitos das pessoas com alguma
condi¢do de deficiéncia. Tais diretrizes devem ser direcionadas com o
proposito de modificar a realidade brasileira e a atender as demandas e
interesses dessas pessoas, pois

[...] os sujeitos sociais procuravam reimplantar direitos tolhidos e
[conquistar] novos direitos. Esses atuariam como instrumento de
acesso a varios bens sociais necessarios para uma vida digna e par-
ticipativa. Nessa luta, era preciso justamente formalizar em lei os
espagos conquistados na pratica social e generaliza-los na forma
de direito. Cidadania, lei e democracia passam a converter-se em
bandeiras de lutas unificadas (CURRY, 2006, p. 23).

A partir do pensamento de Curry (2006), percebe-se que cada vez
mais procuram-se tutelar direitos; ao mesmo tempo tais direitos devem
ser efetivados por meio de politicas publicas que se propde também
avaliar e controlar as medidas implementadas pelo Estado.

As medidas inclusivas sdo impostas pela legislagdo por meio de
uma responsabilidade do Estado, da sociedade e da familia, como esta-
belecido na LBI, a qual trata do bindmio inclusdo-responsabilidade
como diretriz presente em suas politicas publicas, como parte constru-
tora da inclusdo:

Art. 8° E dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar
a pessoa com deficiéncia, com prioridade, a efetivagdo dos di-
reitos referentes a vida, a saude, a sexualidade, a paternidade e
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a maternidade, a alimentagdo, a habitacdo, a educacgdo, a profis-
sionalizacdo, ao trabalho, a previdéncia social, a habilitacdo e a
reabilitagdo, ao transporte, a acessibilidade, a cultura, ao desporto,
ao turismo, ao lazer, a informacdo, a comunicagdo, aos avangos
cientificos e tecnologicos, a dignidade, ao respeito, a liberdade,
a convivéncia familiar ¢ comunitaria, entre outros decorrentes da
Constituicdo Federal, da Convencgao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo e das leis e de outras
normas que garantam seu bem-estar pessoal, social e econdomico
(BRASIL, 2015).

Na verdade, ndo hé inclusdo sem a participagao das proprias pes-
soas com alguma condi¢do de deficiéncia (nada sobre nés sem noés), o
que determina também que os destinatarios das politicas publicas parti-
cipem na defini¢do dos normativos sobre acessibilidade, contribuindo
para que possam usufruir das medidas a serem implementadas. Sendo
assim, as politicas serdo suficientes para o suporte a ser fornecido sobre
inclusdo, sua implementagdo e acompanhamento de todas as etapas
existentes, bem como as politicas sequenciadas (CARIBE, 2016).

Diante desses fundamentos, as politicas publicas de inclusdo das
pessoas com alguma condig@o de deficiéncia baseiam-se numa dialeti-
cidade prevista no ciclo das politicas publicas, ou seja, ¢ efetuado o
monitoramento de resultados a serem alcangados ao mesmo tempo que
medidas de cooperagdo sdo determinadas nas politicas publicas para a
promocao dos direitos da pessoa com deficiéncia. Assim, as politicas
publicas estabelecem o caminho para a concretizagdo dos direitos fun-
damentais, ocasionando a inclusdo e a integracdo social das pessoas
com deficiéncia e construindo, assim, uma sociedade livre, justa e igua-
litaria; como proposto na Constituigao de 1988.

AS UNIVERSIDADES NA INCLUSAO DOS ALUNOS COM
ALGUMA CONDICAO DE DEFICIENCIA - UM ESTUDO
DE CASO DA FACULDADE DE DIREITO DA UFC

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) — Lei

n.° 9.394/96 — estabelece diretrizes para a escolarizagao de pessoas com
deficiéncia, ao prever que essas pessoas tenham garantido o direto a
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educagdo, com a oferta do ensino regular comum.'* Propde-se assim
uma educagao inclusiva na contemporaneidade, a partir da igualdade de
oportunidades e valorizagdo das diferencas das pessoas; a0 mesmo
tempo ¢ necessario que se contemplem diversidades étnicas, sociais,
culturais, intelectuais, fisicas, sensoriais ¢ de género e se impeca a se-
gregacdo de pessoas para possibilitar oportunidades profissionais
(MACCALI et al, 2015).

Observada a perspectiva constitucional, a inclusdo significa o
exercicio da propria cidadania. Sem ela, ha discriminagao e violagao da
igualdade e isonomia, o que enseja a transformacao cultural de praticas
e politicas vigentes nos sistemas de ensino, de modo a garantir o acesso,
a participagdo e o aprendizado, pois a

[...] inclusdo das pessoas com deficiéncia na educagdo superior
deve assegurar-lhes o direito a participagdo na comunidade com
as demais pessoas, as oportunidades de desenvolvimento pessoal,
social e profissional, bem como ndo restringir sua participagdo em
determinados ambientes e atividades com base na deficiéncia.

[...] Para a efetivagdo deste direito, as IES devem disponibilizar ser-
vigos e recursos de acessibilidade que promovam a plena partici-
pacao dos estudantes (BRASIL, 2013, nao paginado).

A proposta de direcionamento ¢ estabelecer uma educagdo com
praticas pedagogicas que garantam a educagdo e sua consequente
profissionalizagcdo no mercado de trabalho, uma vez que tais pra-
ticas no ensino fundamental, médio e superior sejam consequéncias
das politicas publicas inclusivas, pois as condi¢des de acessibili-
dade presentes nas estruturas fisicas das institui¢des, como escolas
e universidades devem estar relacionadas as politicas inclusivas das
estruturas administrativas, que devem refletir uma atitude de luta
contra a exclusdo. Porém, a cultura de incorporar o outro, o dife-
rente, ainda esta sendo formada (MANZINI, 2005, p. 32).

No ensino superior, hd um aumento no quantitativo de alunos
com alguma condi¢do de deficiéncia, e esse aumento tem ocorrido

A Lei n.° 9.394/96, no art. 4°, inciso I, diz que o “[...] dever do Estado com educacao
escolar plblica sera efetivado mediante a garantia de: [...] Il - atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente na
rede regular de ensino”.
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principalmente com as regras do ENEM/SISU, mas sabe-se que o es-
tudante necessita ter, além das condigdes de ingresso, a efetivacao de
condicdes de permanéncia na universidade ou nos cursos superiores.

As cotas nas institui¢des federais de Ensino Superior foram ins-
tituidas em 2012 para estudantes negros, pardos e indigenas que cur-
saram todo o Ensino Médio em escolas publicas (BRASIL, 2012). Mas
a reserva de vagas para pessoas com alguma condi¢ao de deficiéncia
ocorreu apenas em 2016, por meio da Lei n.° 13.409/2016 (BRASIL,
2016), que alterou o art. 3°, da Lei n.° 12.711/2012 (BRASIL, 2012),
determinando a mesma propor¢ao de vagas para pretos, pardos e indi-
genas e para pessoas com deficiéncia, de acordo com a populagao e as
respectivas estatisticas do IBGE.

Além dessa efetivagdo normativa, a Lei n.° 13.146/2015 (LBI)
assegura e promove, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos di-
reitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, vi-
sando a garantia de sua inclusdo no Ensino Superior.

No presente estudo de caso, o curso de Direito, ofertado por sua
centenaria faculdade, da Universidade Federal do Ceara, tem apresen-
tado um crescente no numero de alunos matriculados nos ltimos anos
(entre 2016 ¢ 2020), estabelecendo um aumento ndo s6 em razdo da
legislacdo, mas por politicas internas inclusivas. Na tabela a seguir
(Tabela 1) mostra-se a evolugdo desse quantitativo:

Tabela 1 - Estudantes da Educagao Especial na perspectiva da educagao inclusiva
matriculados no curso de Direito da UFC

Condicao Ano
2006 2017 2018 2019 2020
Deficiéncia fisica 1 1 12 17 19
Deficiéncia visual 0 0 5 10 13
Deficiéncia auditiva 0 0 2 2 2
TEA / Deficiéncia intelectual 0 0 0 1 1
Altas habilidades / Superdotagdo 0 0 1 1
Total 1 1 19 31 36

Fonte: Secretaria de Acessibilidade UFC Inclui (2021).
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Analisando-se a tabela até 2017, s6 havia alunos com deficiéncia
fisica, sem a presenca de alunos com deficiéncia visual (cegueira total
ou parcial ou baixa visdo), deficiéncia auditiva, deficiéncia intelectual
ou transtorno do espectro autista (TEA).

No ano de 2018, ocorre um aumento de 1.100% no nimero de
alunos com deficiéncia fisica matriculados no curso de Direito e, pela
primeira vez, ocorre a matricula de alunos com deficiéncia visual e au-
ditiva. Em 2019, se comparado ao ano anterior, ocorreu um aumento de
41,6% no numero de alunos com deficiéncia fisica matriculados, um
aumento de 50% no nimero de alunos com deficiéncia visual matricu-
lados, e o ingresso de alunos com TEA ou deficiéncia intelectual, além
de superdotacao.

O ano de 2020, comparado ao anterior, apresenta um aumento de
11,76% de alunos com deficiéncia fisica matriculados no curso de
Direito e um crescimento de 30% de alunos com deficiéncia visual, ndo
havendo alteragdo na quantidade de alunos com deficiéncia auditiva,
TEA ou deficiéncia intelectual, além de superdotacdo.

OBRIGATORIEDADE DO JUDICIARIO NA INCLUSAO -
PERSPECTIVAS DA RESOLUCAO N.° 401 DO CNJ, DE 16
DE JUNHO DE 2021, E OUTROS NORMATIVOS

Esses alunos, futuros operadores do direito, utilizardo na vida
profissional as atividades do Judiciario nacional, o que faz pensar nas
politicas adotadas pelo Judiciario, por seu 6rgao regulador, o CNJ, e
suas medidas inclusivas aplicaveis aos servidores, magistrados e advo-
gados. Dentro dessa perspectiva, serdo analisadas as diretrizes que vém
sendo adotadas pelo Judicidrio nacional.

Com a formacao de operadores do direito com alguma condi¢ao
de deficiéncia, o Conselho Nacional de Justica (CNJ) vem implemen-
tando, por meio de resolugdes, diretrizes que tratam de politicas e pra-
ticas inclusivas no Judiciario.

A primeira delas foi a Resolug@o n.° 230/2016, que trata de me-
didas a serem ajustadas no ambito dos tribunais brasileiros sobre aces-
sibilidade, atendendo as diretrizes da Lei Brasileira de Inclusdo da
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Pessoa com Deficiéncia — Lei n.° 13.146/2015 — ¢ da Convencgao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ratifi-
cada pelo Brasil em 2008. Essa resolucdo teve por base a recomen-
dagdo n.° 27/2009, que por sua vez foi complementada pela LBI e
transformada em resolugdo, estabelecendo que todos os orgdos do
Judiciario e serventias extrajudiciais (cartorios) devem garantir o
acesso ao publico e estabelecer condigdes de trabalho adequadas para
servidores com alguma condicao de deficiéncia.

A Resolucao n.° 230/2016 (hoje revogada pela Resolugdo n.°
401/2021) definia conceitos como “barreiras”, “discriminagao”, “adap-
tacdo” e politicas para aprimorar a acessibilidade, surgindo como norma
de repeticao da LBI e ainda determinando que cada 6rgao do Judiciario
deveria ter pelo menos 5% de servidores ou terceirizados capacitados
no uso de Libras, a Lingua Brasileira de Sinais, e uma reserva minima
de 2% de vagas de estacionamento para deficientes (BRASIL, 2016). A
resolugdo proibia por parte do Judiciario a cobranga de custos extras
por tais servigos.

Outro alcance da resolugdo era a definicdo de diretrizes para o
ingresso, adaptacdo e permanéncia de pessoas com deficiéncia no ser-
vigo publico. A elaboragdo dessas diretrizes para a inclusdo teve a
participacao da Comissao de Inclusdo do STJ, o que reforca as poli-
ticas publicas inclusivas no ambito do Judiciario nacional.

Em 2020, a edicao da Resolugdo n.° 343, de 9 de setembro de
2020, estabeleceu as condic¢des especiais de trabalho para magistrados
e servidores com alguma condicao de deficiéncia, alcangando inclu-
sive pessoas com necessidades especiais ou doenga grave ou ainda que
sejam responsaveis por dependentes nessa mesma condi¢do. A referida
resolug@o teve um alcance maior para regular as condi¢des especiais
de teletrabalho dos magistrados e servidores com alguma condigdo de
deficiéncia, necessidades especiais ou doenga grave, além dos que ti-
nham filhos(as) ou dependentes legais na mesma condi¢do, também
abrangidos pelo disposto na resolucdo (BRASIL, 2020).

Em 2021, foi editada a Resolucao n.° 401, de 16 de junho de
2021, que estabelece diretrizes de acessibilidade e inclusdo de pessoas
com deficiéncia no ambito do Poder Judiciario, alcancando todos os
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servigos auxiliares e regulamentando o funcionamento de unidades de
acessibilidade e inclusdo.

As novas diretrizes sdo respostas ao aumento do nimero de pes-
soas com deficiéncia atuando no Judiciario, o que o impde desenvolver
diretrizes voltadas a acessibilidade e a inclusdo nos 6rgaos do Poder
Judiciario e de seus servigos auxiliares e ao funcionamento das uni-
dades de acessibilidade e inclusdo (BRASIL, 2021), tanto que estabe-
lecem medidas para eliminar e prevenir barreiras urbanisticas ou arqui-
tetonicas, de mobiliarios, de acesso aos transportes, nas comunicacdes
e na informagao, atitudinais ou tecnologicas:

§ 2° E obrigatorio efetivar a acessibilidade nos portais e sitios
eletronicos dos 6rgaos do Poder Judiciario as pessoas com defici-
éncia, garantindo-lhes o pleno acesso as informagdes disponiveis,
conforme as melhores praticas e diretrizes de acessibilidade ado-
tadas internacionalmente.

Além disso, deve haver a utilizagdo de Libras, do braile, da au-
diodescri¢do, da subtitulacdo, da comunicagdo aumentativa ¢ alterna-
tiva e de todos os demais meios, modos e formatos acessiveis de comu-
nicacdo, inclusive para pessoas surdocegas.

E estabelecida a obrigatoriedade de acessibilidade digital por
meio de tecnologia assistiva disponivel para possibilitar a pessoa
com deficiéncia o acesso universal, inclusive, aos portais da internet
e intranet, ambientes virtuais de aprendizagem, sistemas judiciarios
e administrativos, adotando-se os principios e as diretrizes interna-
cionais de acessibilidade aplicaveis a implementagdo de sistemas e
contetido na web.

Além disso, a resolucdo determina adaptacdes arquitetonicas e
urbanisticas, adaptacdo de mobilidrio para tornd-lo adequado, ade-
quacdo dos sistemas informatizados de tramita¢ao processual dos or-
gaos do Poder Judiciario, parcerias e cooperagdes com tribunais e ou-
tras institui¢cdes, nacionais ou internacionais, medidas de facilitacdo ao
acesso e a obtengdo de informagdes e certiddes que tenham como obje-
tivo constituir documentagdo necessaria para instruir procedimentos,
judiciais ou extrajudiciais, para garantir a defesa da homogeneidade de
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direitos coletivos, difusos e individuais de pessoas com deficiéncia. E
preconizada, ainda, a adequagdo de procedimentos judiciais que ga-
rantam a acessibilidade isondmica aos servicos da justica e a prestagao
jurisdicional sem barreiras.

Até mesmo a presenca do cdo-guia e o direito de permanecer com
o animal em todas as dependéncias dos edificios e extensoes do Poder
Judiciario, observadas as condi¢cdes impostas pela Lei n.° 11.126/2005,
foram incluidos nesta resolugao.

A Resolucao n.° 401/2021 traz um grande avanco, quebrando
barreiras para os futuros operadores do direito que sairdo dos bancos
académicos. Esse movimento estd relacionado as “[...] culturas juri-
dicas e politicas, mas tem a ver, também, com um nivel de efectividade
da aplicagdo dos direitos ¢ com a existéncia de estruturas administra-
tivas que sustentam essa aplicagao” (SANTOS, 2007, p. 17). Portanto,
se estabelecem entrelacadas as ideias de Justica e igualdade para os
operadores do direito.

CONSIDERACOES FINAIS

A UFC tem caminhado na dire¢@o certa ao implementar as poli-
ticas de acessibilidade, embasada pela legislagdo nacional, o que da
destaque ao crescimento dos alunos do curso de Direito na instituicao.

Dessa forma, a postura do Judiciario nacional, por meio de suas
resolugdes, efetivam os direitos das pessoas com deficiéncia, principal-
mente para responder as politicas de acesso ao Ensino Superior, tra-
zendo um importante fator de inclusao socioprofissional e atendendo a
Lei Brasileira de Inclusao (LBI).

Com isso, decerto ocorrerd a diminuicdo de barreiras que im-
pedem a inclusdo no pais € a0 mesmo tempo havera um niimero maior
de estudantes com alguma condigdo de deficiéncia nos cursos de
Direito, principalmente, no da UFC.

A fundamentacdo desse aumento € consubstanciada na legis-
lagdo, em todos os niveis, por meio de instrumentos legais que visam a
efetivar o direito a acessibilidade no ambito tanto das universidades
quanto do Judiciario.

94



REFERENCIAS

BRASIL. Lei n.° 13.409, de 28 de dezembro de 2016. Altera a Lei n°
12.711, de 29 de agosto de 2012, para dispor sobre a reserva de vagas
para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio e su-
perior das instituicdes federais de ensino. Didrio Oficial [da] Republica
Federativa do Brasil, Poder Executivo, Brasilia, DF, 28 dez. 2016.
Secdo 1, p. 1. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/
ato2015-2018/2016/1ei/113409.htm. Acesso em: 8§ set. 2021.

BRASIL. Decreto n.° 6.063, de 20 de mar¢o de 2007. Regulamenta
no ambito federal, dispositivos da Lei n.° 11.284, de 2 de margo de
2006, que dispde sobre gestao de florestas publicas para a producao
sustentavel e da outras providéncias. Diario Oficial [da] Republica
Federativa do Brasil, Poder Executivo, Brasilia, DF, 21 mar. 2007.

BRASIL, Decreto Legislativo n.° 186, de 2008. Aprova o texto da
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de seu
Protocolo Facultativo, assinados em Nova lorque, em 30 de margo de
2007. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Poder
Executivo, Brasilia, DF, 30 mar. 2007. Disponivel em: http://www.pla-
nalto.gov.br/ccivil 03/congresso/dlg/dlg-186-2008.htm. Acesso em: 8
set. 2021.

BRASIL. Lein.° 11.126, de 27 de junho de 2005. Dispde sobre o direito
do portador de deficiéncia visual de ingressar e permanecer em am-
bientes de uso coletivo acompanhado de cdo-guia. Didrio Oficial [da]
Republica Federativa do Brasil, Poder Executivo, Brasilia, DF, 27 jun.
2005. Segdo 1, p. 1. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/ ato2004-2006/2005/1ei/111126.htm. Acesso em: 8 set. 2021.

BRASIL. Lei n.° 12.711, de 29 de agosto de 2012. Dispde sobre o
ingresso nas universidades federais e nas instituicdes federais de
ensino técnico de nivel médio e da outras providéncias. Didrio
Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Poder Executivo,

95



Brasilia, DF, 29 ago. 2012. Secdo 1, p. 1. Disponivel em: http://
www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2012/lei/112711.
htm. Acesso em: 8 set. 2021.

BRASIL. Programa Incluir. Documento orientador: Programa Incluir
Acessibilidade na Educa¢do Superior SECADI/SESu (2013).
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_do-
cman&view=download&alias=12737-documento-orientador-progra-
ma-incluir-pdf&category slug=marco-2013-pdf&Itemid=30192.
Acesso em: 9 set. 2021.

BRASIL. Lei n.° 13.409/2016, de 28 de dezembro de 2016. Altera a
Lein.°12.711, de 29 de agosto de 2012, para dispor sobre a reserva de
vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio
e superior das instituigdes federais de ensino. Didrio Oficial [da]
Republica Federativa do Brasil, Poder Executivo, Brasilia, DF, 28
dez. 2016. Segdo 1, p. 1. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/
ccivil 03/ Ato2015-2018/2016/Lei/L13409.htm#artl. Acesso em: 7
set. 2021.

BRASIL, Lein.° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira
de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia). Didrio Oficial [da] Republica Federativa do Brasil,
Poder Executivo, Brasilia, DF, 06 jul. 2015. Segao 1, p. 1 Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2015/lei/
113146.htm. Acesso em: 8 set. 2021.

BRASIL. Lein.®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as dire-
trizes e bases da educagdo nacional. Didrio Oficial [da] Republica
Federativa do Brasil, Poder Executivo, Brasilia, DF, 20 dez. 1996.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394.htm.
Acesso em: 7 set. 2021.

BRASIL, Decreto n.° 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a
Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de margo
de 2007. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Poder

96



Executivo, Brasilia, DF, 25 ago. 2009. Disponivel em: http://www.pla-
nalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm.
Acesso em: 8 set. 2021.

BRASIL. Tribunal de Contas da Unido. Referencial para avalia¢do de
governanga em politicas publicas. Brasilia: TCU, 2014.

CARIBE, Sérgio Ricardo Costa. Reflexées sobre a Governanca na
Politica Publica para a Promog¢do dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia. Disponivel em: https://portal.tcu.gov.br/data/files/
D0/67/13/82/F3164610C8C08446F18818A8/Artigo dr.S rgio portu-
gu s%20 1 .pdf. Acesso em: 6 set. 2021.

BRASIL. CONSELHO NACIONAL DE JUSTICA. Resolugdo n.” 27,
de 16 de dezembro de 2009. Recomenda aos tribunais relacionados nos
incisos Il a VII do art. 92 da Constitui¢ao Federal de 1988 que adotem
medidas para a remogao de barreiras fisicas, arquitetonicas, de comuni-
cacdo e atitudinais de modo a promover o amplo e irrestrito acesso de
pessoas com deficiéncia as suas dependéncias, aos servigos que prestam
e as respectivas carreiras, para a conscientiza¢ao de servidores e juris-
dicionados sobre a importancia da acessibilidade enquanto garantia ao
pleno exercicio de direitos, bem como para que instituam comissdes de
acessibilidade visando ao planejamento, elaborag¢do e acompanhamento
de projetos e metas direcionados a promogao da acessibilidade as pes-
soas com deficiéncia. Disponivel em: https://atos.cnj.jus.br/atos/deta-
lhar/873. Acesso em: 5 set. 2021.

BRASIL. CONSELHO NACIONAL DE JUSTICA. Resolu¢do n.° 230,
de 22 de junho de 2016. Orienta a adequagao das atividades dos 6rgdos
do Poder Judiciario [...]. Disponivel em: https://atos.cnj.jus.br/files/re-
solucao 230 22062016 23062016170949.pdf. Acesso em: 8 set. 2021.

BRASIL. CONSELHO NACIONAL DE JUSTICA. Resolu¢do n.°
343, de 9 de setembro de 2020. Institui condi¢des especiais de tra-
balho para magistrados(as) e servidores(as) com deficiéncia, neces-
sidades especiais ou doenga grave ou que sejam pais ou responsa-
veis por dependentes nessamesma condigdo e da outras providéncias.

97



Disponivel em: https://atos.cnj.jus.br/atos/detalhar/3459. Acesso
em: 5 set. 2021.

BRASIL. CONSELHO NACIONAL DE JUSTICA. Resolugdo n.° 401,
de 16 de junho de 2021. Dispde sobre o desenvolvimento de diretrizes
de acessibilidade e inclusao de pessoas com deficiéncia nos 6rgdos do
Poder Judiciario e de seus servigos auxiliares e regulamenta o funciona-
mento de unidades de acessibilidade e inclusdo. Disponivel em: https://
atos.cnj.jus.br/files/original1344192021061860cca3338db65.pdf.
Acesso em: 1 set. 2021.

CURY, C. R. I. Os fora de série na escola. Campinas, SP: Autores
Associados, 2005.

MACCALI, N. et al. As praticas de recursos humanos para a gestao da
diversidade: a inclusdo de deficientes intelectuais em uma federacdo
publica do Brasil. RAM, Rev. Adm. Mackenzie, Sao Paulo, v. 16, n. 2, p.
157-187, 2015. Available from http://www.scielo.br/scielo.php?scrip-
t=sci_arttext&pid=S1678-69712015000200157&Ing=en&nrm=iso.
Acesso em: 8 ago 2021.

MANZINI, E. J. Inclusdo e acessibilidade. Revista da Sociedade
Brasileira de Atividade Motora Adaptada — Sobama, Sao Paulo, v. 10,
n. 1, p. 31-36, dez. 2005.

SANTOS, B. de S. Para uma revolugcdo democrdtica da justica. Sao
Paulo: Cortez, 2007.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA. Secretaria de
Acessibilidade UFC Inclui. Censo dos alunos com deficiéncia na
UFC. Fortaleza: UFC Inclui, 2021.

98



NENHUM POTENCIAL PODE SER
DESPERDICADO: ALTAS HABILIDADES OU
SUPERDOTACAO E PREVENCAO DE EVASAO
DO PUBLICO-ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL NA UFC

Carina Araujo Dias
Tania Vicente Viana

INTRODUCAO

O publico-alvo da Educagao Especial é constituido por pes-
soas com deficiéncia, com transtorno do espectro do autismo (TEA) e
com altas habilidades ou superdotagdo (AH/SD). Embora as necessi-
dades educacionais deste ultimo segmento ndo sejam tdo evidentes
como as dos anteriores, esse alunado apresenta significativos obsta-
culos diante dos métodos pedagogicos tradicionais, ainda vigentes,
constituindo um grupo suscetivel a evasao em todos os niveis de ensino
(ALENCAR; FLEITH, 2001; BRASIL, 2011).

As pessoas com AH/SD podem ser homens ou mulheres e se
encontram em todos os povos, em todos os estratos sociais, em todas as



areas do saber e do fazer. Cumpre mencionar que a classica propor¢ao
de 2 a 5% indicada no relatério oficial da Comissdao de Educagdo ao
congresso estadunidense em 1971 e, posteriormente, integrada na defi-
ni¢do brasileira refere-se especificamente a pessoas que, submetidas a
testes psicométricos com resultados em Quociente Intelectual (QI),
apresentam pontuagdo igual ou superior a 130 (isto €, convencional-
mente a partir de dois desvios-padrio acima da média).'> Sdo chamadas
pessoas com AH/SD de alto QI (MARLAND, 1972).

Importa dizer que os célebres testes de QI objetivam a avaliagdo
de habilidades 16gico-matematicas, verbais e visuoespaciais, rotineira-
mente utilizadas na escola. Nao abrangem, portanto, as demais areas de
realiza¢do do extenso potencial humano. O QI igual ou maior a 130
demarca AH/SD nas areas avaliadas pelo teste, porém interessa lembrar
que as AH/SD podem ser reconhecidas em qualquer area do saber e do
fazer, como nas artes, na musica, nos esportes, nas relagdes interpes-
soais, dentre outras. Nessa perspectiva, as estatisticas aumentam ex-
pressivamente, com uma incidéncia estimada em 15 a 30% da popu-
lagdo, de acordo com Renzulli (2004). Logo, existem AH/SD além do
QI, assim como existe inteligéncia fora da escola (ANASTASI;
URBINA, 2000; PAIM, 2021a; VIANA, 2011; WINNER, 1998).

Pessoas com AH/SD sdo curiosas, contestadoras e inovadoras,
com um nivel mental avancado em relag@o a idade cronoldgica, dotadas
de um modo peculiar e veloz de aprender. Os tracos que as distinguem
s30 0s mesmos que colaboram diretamente para o sentimento de tédio e
monotonia em sala de aula e para uma consequente desmotivagao para
aprender, comprometendo, por conseguinte, a assiduidade e a qualidade
do desempenho académico desses aprendizes (ALENCAR, 2007;
ALENCAR; FLEITH, 2001).

!> De acordo com a curva de distribuicao normal na padronizacao do QI, a média (valor
da soma de todos os niimeros de um conjunto dividida pela quantidade de seus ele-
mentos), a mediana (valor do meio dos elementos de um conjunto) e a moda (valor mais
frequente dentre os elementos de um conjunto) coincidem em 100. Ademais, “desvio-
-padrao” & o numero definido para representar a dispersao em torno de uma variavel
(WALPOLE, 2011).
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Desassistidos, desmotivados e desolados, eles mantém, entdo,
relagdes conflituosas com as institui¢des tradicionais de ensino. Aqueles
que tanto amam aprender ndo raro se sentem deslocados ou mesmo re-
jeitados pela escola e pela universidade, locais onde supostamente de-
veriam ser compreendidos, motivados, aceitos e felizes. Esse paradoxo
pode culminar com a sua evasdo, acompanhada dos prejuizos indivi-
duais e sociais por ela acarretados: um potencial humano desperdicado;
um projeto de vida abandonado.

Conforme dados do tultimo censo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), consultados em seu site no dia 15 de
setembro de 2021, a populagao brasileira perfazia um total estimado de
213.599.374 pessoas. Assim sendo, no nosso pais, existiriam de
4.271.987,48 a 10.679.968,7 pessoas com AH/SD de alto QI (2 a 5%) e
de 32.039.906,1 a 64.079.812,2 pessoas com AH/SD em variadas areas
do saber e do fazer (15 a 30%). Onde elas estdo? Por que nao as reco-
nhecemos facilmente? (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA
E ESTATISTICA, 2021).

Na auséncia de uma assisténcia educacional adequada, esses
estudantes tendem a abandonar a escola ou mesmo a universidade,
num desperdicio de potencial humano com perdas expressivas para
a sociedade. Convém assinalar que o prejuizo social se torna ainda
maior quando essas mentes brilhantes, incompreendidas pelas insti-
tuicdes de ensino, encontram abrigo para explorar e desenvolver sua
inteligéncia na criminalidade. Com o devido atendimento educa-
cional, podem contribuir para o progresso das mais variadas areas
do conhecimento, empregando suas habilidades de maneira social-
mente produtiva e cidadd; caso contrario, podem destina-las a atos
autodestrutivos e antissociais. Instaura-se, dessa maneira, uma si-
tuagdo na qual ndo ha ganhadores. Todos saem perdendo (ALENCAR;
FLEITH, 2001).

Este trabalho objetiva, de modo geral, investigar se grupos de
estudos sobre AH/SD colaboram para impedir a evasao desse alunado
na graduagdo. Especificamente, intenciona: (i) verificar se os participes
do grupo adquirem nogdes basicas sobre a tematica; (ii) averiguar se
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compreendem as necessidades educacionais do aluno com AH/SD e seu
risco de evasdo escolar e universitaria; (iii) analisar se os vinculos esta-
belecidos entre os participantes do grupo contribuem para o incentivo a
sua permanéncia na universidade.

A INCOMPREENSAO QUE RODEIA AS PESSOAS COM
AH/SD

Qual o preco da inteligéncia? Adiantamos que ndo seria a “lou-
cura”. Afirmar que o precgo da inteligéncia resulta fatalmente na loucura
€ cooperar para a permanéncia de um pesado estigma. Em suas dife-
rencas, todos os segmentos do publico-alvo da Educagao Especial sdo
estigmatizados, inclusive as pessoas com AH/SD. Estas, de modo geral,
sdao marcadas pela incompreensao, seja na familia, seja na escola, seja
na sociedade da qual faz parte (ALENCAR; FLEITH, 2001).

Convém assinalar alguns mitos que contribuem nesse sentido.
Na falta dos devidos conceitos, 0s preconceitos assumem seus postos e
assim impedem um entendimento mais preciso de quem sdo esses indi-
viduos, quais sdo as suas caracteristicas distintivas, bem como quais sdo
as suas necessidades educacionais especificas. Muitos mitos impedem
o reconhecimento desse alunado e, em decorréncia, promovem o des-
perdicio de suas habilidades.

Todo professor tem, teve ou tera um estudante com AH/SD em sua
sala de aula, mas, ndo necessariamente, ele atendera a suas expectativas
iniciais, pois a realidade ¢ sempre soberana e difere bastante de precon-
cepcdes ampla e frequentemente equivocadas. Os docentes, em especial,
imaginam e desejam um aluno calmo, calado, disciplinado, aprovado
com nota maxima em todas as matérias, um verdadeiro génio, como cos-
tumam pensar. Passemos, a partir de agora, a descontruir preconceitos em
dire¢do a compreensao de conceitos (VIANA; PAIM, 2021).

Quem é o genio?

Pessoas que atingiram o patamar da genialidade ofereceram uma
contribuicdo original em determinado momento histérico, em uma dada
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sociedade, tornando-se um “divisor de dguas”, como esclarece Paim
(VIANA; PAIM, 2021). Depois do génio, aquela area do saber ou do
fazer nunca mais sera a mesma. Como exemplo, podemos citar Ludwig
van Beethoven (1770-1827), Louis Braille (1809-1852), Thomas
Edison (1847-1931) e Stephen Hawking (1942-2018) (DELOU;
BUENO, 2001; VIANA; PAIM, 2021; VYGOTSKY, 1929).

Ludwig van Beethoven (1770-1827) inaugurou o romantismo
musical. Nas palavras de Ribeiro (2010, p. 6), os “[...] romanticos bus-
cavam maior liberdade de forma, expressao intensa e vigorosa das emo-
cOes através de harmonias mais ricas ¢ do emprego de dissonadncias”.
Beethoven compds a sua “5* sinfonia” (1805-1808) logo apds a no-
meacdo de Napoledo Bonaparte (1769-1821) como imperador (1804-
1814). Nesse cenario, a sua musica provocava reflexdes sobre um fu-
turo incerto e sombrio, sobre a impermanéncia das circunstancias ¢ a
mortalidade da condi¢do humana. Era como se o destino, ou a propria
morte, batesse a nossa porta. Simultaneamente a essa tragédia coletiva,
0 compositor vivenciava uma tragédia pessoal: desde os 26 anos de
idade, havia sinais que indicavam prejuizo de sua capacidade auditiva.
Com 31 anos, escreveu ao seu médico sobre o incomodo da surdez,
condi¢do que, até entdo, procurava manter em segredo (RIBEIRO,
2010; BENTO, 2012).

Sua “9* sinfonia” comegou a ser criada em 1817 e foi apresentada
ao publico em 1824. Beethoven estava praticamente surdo e colocou o
ouvido rente ao piano para sentir as vibragdes sonoras durante a com-
posicao. Em agudo contraste com a origem grega da palavra “sinfonia”,
que significa “todos os sons juntos”, ele ndo ouviu nenhum dos sons
presentes na execu¢ao de sua obra-prima: nao ouviu o som dos instru-
mentos musicais nem o das vozes em coro; ndo ouviu sequer um dos
muitos aplausos. Trés anos antes de sua morte, ndo mais escutava, a
pior das frustragdes reservadas a um musico.

Louis Braille (1809-1852) feriu um de seus olhos com objetos
pontiagudos da oficina de couro do seu pai com apenas 3 anos de
idade. A infecgdo atingiu o outro olho e ele ficou completamente
cego aos 5 anos. Com 10 anos de idade, foi estudar no Instituto para
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Jovens Cegos de Paris. J4 havia sistemas de escrita e leitura para
cegos, mas eram muito complexos. Além disso, havia o sistema de
comunica¢do militar desenvolvido pelo capitdo Charles Barbier
(1767-1841), do exército francés. Era um sistema composto por
pontos e tragos em alto relevo usado em tiras de papel a fim de agi-
lizar o envio de ordens nos campos de batalha. Essa leitura tatil per-
mitia que os soldados pudessem “ler” essas mensagens mesmo no
escuro (VENTURINI; ROSSI, 1978).

Com 15 anos de idade, em 1824, Braille comegou a organizar seu
proprio sistema de leitura e escrita tatil, criando uma representagdo para
o alfabeto completo. Com 28 anos, em 1837, foi apresentada uma
versdo aperfeigoada, cuja simplicidade expressava sua preocupacio em
levar o conhecimento, através desse recurso de comunicacao, a todos os
cegos. O sistema braile de leitura e escrita € composto por seis pontos
em relevo dispostos em duas colunas de trés pontos. Representam le-
tras, nimeros ¢ notas musicais. A Enciclopédia Britanica cita Louis
Braille como um dos 100 inventores mais influentes da humanidade
(MCKENNA, 2010).

Thomas Edison (1847-1931) frequentou a escola por apenas trés
meses em sua vida. O professor o considerou disperso, confuso, até
mesmo incapaz de aprender. Foi educado em casa por sua mae, Nancy
Edison. Inventor, cientista e empresario, comegou a trabalhar aos 12
anos de idade, vendendo doces ¢ jornais em trens. Aos 14 anos, ficou
surdo ap6s um acidente ao descer de um trem em movimento. Sua in-
ven¢ao mais conhecida ¢ a lampada elétrica incandescente. Na verdade,
essa lampada ja existia, mas o filamento sé ficava aceso por alguns se-
gundos. Ele e sua equipe criaram uma lampada capaz de ficar acesa por
cerca de 45 horas (LEBOOKS, 2019).

Também inventou o fonografo, o primeiro gravador de voz,
bem como o primeiro cinematdgrafo, uma camara de filmagem capaz
de registrar cenas em movimento. Essas mesmas cenas poderiam ser
visualizadas em outra de suas invengdes: o cinetoscopio. Dessa ma-
neira, o cinema tem uma eterna divida de gratiddo para com Thomas
Edison. Ao final de sua vida, contava com mais de 2.300 patentes de
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invengoes em seu nome. Quando faleceu, aos 84 anos, as luzes de
varias cidades nos Estados Unidos da América (EUA) se apagaram
por um minuto em sua homenagem. As noites nunca mais seriam as
mesmas ap6s sua lampada, nem o mundo seria 0 mesmo apds suas
invencdes (LEBOOKS, 2019).

Stephen Hawking (1942-2018) ¢ considerado o mais bri-
lhante fisico tedrico desde Einstein. Nasceu no dia de morte de
Galileu (1564-1642) e morreu no dia de nascimento de Einstein
(1879-1955). Foi diagnosticado com Esclerose Lateral Amiotrofica
(ELA), uma doen¢a neurodegenerativa que paralisa progressiva-
mente os musculos, com apenas 21 anos de idade. Em 1970, com 28
anos, parou de andar e passou a usar uma cadeira de rodas. Em
1985, com 43 anos de idade, sua saude foi comprometida por uma
pneumonia, tendo sido entdo submetido a uma traqueostomia, e
nunca mais pdde falar. Recorreu ao uso de uma voz eletronica com-
putadorizada para se comunicar. Em 1988, foi lan¢ado o seu reno-
mado livro “Uma breve histéria do tempo”, sobre a trajetoria do
universo (HAWKING, 2013).

Ludwig van Beethoven (1770-1827), Louis Braille (1809-1852),
Thomas Edison (1847-1931) e Stephen Hawking (1942-2018) alcan-
caram o patamar da genialidade. Em comum, todos ofereceram contri-
bui¢des originais em sua area do saber para o tempo e a sociedade em
que viveram (DELOU; BUENO, 2001; VYGOTSKY, 1929). Além
disso, todos apresentavam algum tipo de deficiéncia, o que comprova
que o potencial humano ¢ um patriménio universal. Um génio também
pode ser uma pessoa com deficiéncia, uma pessoa com TEA, uma
pessoa com AH/SD. Na verdade, pode ser qualquer pessoa cuja contri-
buigdo original revolucionou uma época.

Quem é a pessoa com AH/SD?
A pessoa com AH/SD ¢ parte integrante do publico-alvo da

Educacao Especial, junto com as pessoas com deficiéncia e com TEA.
Cumpre mencionar que as AH/SD também podem estar presentes em
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pessoas com deficiéncia e com TEA, condi¢ao atualmente denominada
“dupla excepcionalidade”. Portanto, nenhum dos segmentos desse pu-
blico-alvo ¢ mutuamente excludente (BRASIL, 2011; HAKIM, 2016).

No que concerne aos estudantes com AH/SD, suas necessidades
educacionais ndo sdo muito evidentes. Uma série de mitos tem estimu-
lado concepgdes equivocadas, gerando muita incompreensao no que
diz respeito a essas pessoas. Assim sendo, ¢ muito frequente acreditar
que AH/SD sejam sinonimo de genialidade ou associadas apenas a re-
sultados obtidos em testes de QI (ALENCAR; FLEITH, 2001;
WINNER, 1998).

H4, ainda, o estereodtipo do aluno calmo, calado, disciplinado,
sempre aprovado com nota maxima em todas as matérias. Ha estudantes
assim, ndo se pode negar. Podem ou nao apresentar AH/SD. Por outro
lado, ha aprendizes que entram em conflito com o sistema tradicional
de ensino justamente por causa do seu perfil de AH/SD. Quem poderia
imaginar que o aluno entediado em sala de aula, o que pergunta cons-
tantemente, o chamado “lider da bagunga”, o reprovado (mais por faltas
do que por notas) sejam alunos que apresentam AH/SD? (ALENCAR;
FLEITH, 2001; VIANA; PAIM, 2021).

Renzulli (2004) delimitou a convergéncia de algumas caracteris-
ticas, em seu Modelo dos Trés Anéis, que permitem reconhecer com-
portamentos de AH/SD: habilidade acima da média, criatividade e com-
promisso com a tarefa. A habilidade acima da média, saber fazer algo
muito bem a ponto de se destacar dos seus pares, apresenta mais estabi-
lidade ao longo da vida. A criatividade e o compromisso com a tarefa
costumam, por sua vez, oscilar. Vale ressaltar que esse compromisso
traz a tarefa em sua defini¢do, constituindo uma motivagdo particular-
mente focada em um determinado objeto de interesse. Nenhum desses
tracos, isoladamente, configura AH/SD: € necessaria a interse¢ao das
trés caracteristicas (RENZULLI, 2004, 2021).

O catedratico contesta a supremacia dos testes de QI para a iden-
tificacdo de AH/SD, sinalizando para o extenso potencial humano em
diversas areas do saber e do fazer. Esses testes sdo validos para a iden-
tificacdo de habilidades l6gico-matematicas, verbais e visuoespaciais.

106



Mas, mesmo que ndo indiquem AH/SD, através da pontuacao igual ou
superior a 130, resta a possibilidade de a pessoa apresentar AH/SD nas
areas nao avaliadas por esse tipo de teste. Nessa perspectiva, as AH/SD
ndo se reduzem ao QI (RENZULLI, 2004, 2021).

Outra forma de abordagem consiste em listar caracteristicas
gerais de AH/SD, como a facilidade em aprender e em adquirir co-
nhecimento avangado, de forma independente e autonoma, em uma
ou mais areas do saber ou do fazer. Esse traco é considerado um dos
motivos para o discente se sentir entediado em sala de aula. As
aulas do modelo tradicional de ensino, baseadas na memorizagao e
na repeticdo de contetidos descontextualizados, perdem o atrativo
com muita rapidez, tornando-se mono6tonas. Nao sdo, por conse-
guinte, desafiadoras, e esse alunado se move por desafios em suas
areas de interesse (ALENCAR, 2001; ALENCAR; FLEITH, 2001;
PAIM, 2021Db).

Além disso, a pedagogia tradicional se mostra refrataria a cri-
ticas, contestacdes e inovacdes. Nao raro esses educandos entram em
atrito com colegas ¢ mesmo com o0s professores, impacientes com a
rotina e a repeticao. Nao se satisfazem com respostas superficiais e suas
perguntas complexas acabam ficando sem resposta, o que gera um mal-
-estar em sala de aula, seja em relagdo ao professor, seja em relagdo aos
demais alunos.

Seguindo religiosamente a orientagdo dada pelos jesuitas no sé-
culo XVI, os educadores ainda se concebem nao sé6 como uma autori-
dade no que se refere ao dominio de conhecimentos, mas também como
uma autoridade moral, que ainda centraliza o processo de ensino-apren-
dizagem. O professor ndo costuma se sentir confortavel com criticas e
contestagoes: tende a reprimi-las ao invés de estimula-las. Com efeito,
sente-se ameagado em sua posicao de poder. O controle dos alunos pela
nota e pelo medo do dia da prova constituem resquicios desse opressor
e arcaico modelo educacional que se recusa historicamente a sair da
sala de aula (LUCKESI, 2005).

Outro empecilho observado na relacdo desse discente com as
institui¢des de ensino reside no perfeccionismo. Sdo pessoas que, em
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relacdo a sua area de AH/SD, estabelecem elevados padroes para si
mesmas. Como consequéncia, podem se deter por demasiado tempo
na execucao de certas atividades, insatisfeitas e inconformadas com
o resultado, sempre provisorio, nunca final. Numa busca constante
de equilibrio entre o saudadvel e o patologico, o perfeccionismo ter-
mina por ocasionar problemas com prazos estabelecidos, uma vez
que o compromisso dessas pessoas ¢ com a tarefa, com uma pro-
dugdo de qualidade, caracterizada por autenticidade e originalidade.
Mas a escola e a universidade tém prazos a serem seguidos, bem
como o mundo do trabalho. Tempo perdido? (ALENCAR, 2001;
VIANA; PAIM, 2021).

Diante do exposto, os alunos com AH/SD apresentam risco de
evasdo. Tendem a entrar reiteradamente em conflito com a rigidez e a
impessoalidade do sistema tradicional de ensino, ainda apegado 8 memo-
rizagdo e repeticdo de contetidos descontextualizados, resistente a cri-
ticas, contestagdes e inovagdes. E valido questionar se as agdes pedago-
gicas que faziam sentido no século XVI respondem aos novos desafios
impostos pelos tempos atuais. Além do risco de evasdo, outros elementos
sdo comuns ao publico-alvo da Educagdo Especial. De modo analogo,
alunos com deficiéncia, com TEA e com AH/SD apresentam necessi-
dades educacionais especificas, sdo marcados pela incompreensdo, sdo
mais propensos a sofrerem bullying.'® A escola e a universidade refletem,
assim, a sociedade padronizada e excludente em que estdo inseridas
(ALENCAR, 2001; DALOSTO; ALENCAR, 2013; FANTE, 2005).

GRUPOS DE ESTUDOS COMO MEIO DE IMPEDIR A
EVASAO DE ALUNOS COM AH/SD NA GRADUACAO

Cientes de que integram o publico-alvo da Educagdo Especial,
alunos com AH/SD comecaram a procurar a Secretaria de Acessibilidade

16 A palavra bullying designa um tipo de violéncia que ocorre nos ambientes formais de
ensino. Consiste em comportamentos agressivos intencionais e repetitivos exercidos por
um aluno contra outro, causando sofrimento e anglstia em suas vitimas (DALOSTO;
ALENCAR, 2013).

108



UFC Inclui devido especialmente a seu risco de evasdo, relacionado,
em grande parte, aos sentimentos de monotonia ¢ desmotivacdo ge-
rados pela estrutura do sistema de ensino, ainda muito tradicional, como
referido na literatura especializada (ALENCAR, 2007; ALENCAR;
FLEITH, 2001). Trata-se de uma busca inicialmente timida, que apre-
sentava um curioso denominador comum nos depoimentos dos sujeitos:
uma desilusdo com a universidade, lugar destinado a produgdo e ino-
vacdo do conhecimento. A fabrica de sonhos havia se tornado um ce-
leiro de decepcdes (PASCUAL, 2012).

Como tudo comegcou — Um breve historico

A partir dessa demanda, iniciou-se o primeiro grupo de estudos
sobre AH/SD,em 2018, em parceriacoma Secretaria de Acessibilidade
UFC Inclui. Discentes, docentes e servidores técnico-administrativos
puderam conhecer o assunto ¢ melhor entender as necessidades edu-
cacionais especificas desse alunado. E valido registrar que a primeira
reunido voltada para o delinecamento dessas agdes ocorreu no dia 10
de agosto de 2018, Dia Internacional da Superdotagdo,'” fato ndo in-
tencionalmente planejado. Na falta de palavras melhores, foi uma
grata coincidéncia.

No final de 2018, contdvamos com uma logomarca para o
grupo de estudos sobre AH/SD, cuja arte foi criada por Carina Arauijo
Dias, na ocasido, aluna do curso de graduagdao em Pedagogia da
Universidade Federal do Ceard (UFC). A imagem expressa ndo so-
mente as nossas intengdes iniciais, como também a dindmica que tem
sido observada até os dias contemporaneos: o cultivo das potenciali-
dades dos alunos de graduacdo na UFC, em especial aqueles que
apresentam AH/SD. Foi entdo acesa uma luz nesse caminho: nenhum
potencial pode ser desperdigado.

7O Dia Internacional da Superdotagao foi instituido durante a 19* Conferéncia Mundial
do Conselho para Criangas Superdotadas e Talentosas (World Council for Gifted and
Talented Children), ocorrida em Praga, na Republica Tcheca (WORLD COUNCIL FOR
GIFTED AND TALENTED CHILDREN, 2011).
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Figura 1 — Logomarca do grupo de es-
tudos sobre AH/SD criada por Carina
Aratijo Dias

Fonte: acervo de Carina Araljo Dias e
Tania Vicente Viana (2018).

No término do mesmo ano, um projeto com o intuito de impedir
a evasdo de estudantes com AH/SD na instituicdo foi submetido ao
Programa de Acolhimento e Incentivo a Permanéncia (PAIP) da
Universidade Federal do Ceara (UFC), sob orientacdo da Prof.* Tania
Vicente Viana, tendo sido aprovado para ser executado no ano seguinte,
em 2019. Em seu titulo, seu maior proposito: “Nenhum potencial pode
ser desperdigado: identificagdo e atendimento de alunos com altas habi-
lidades/superdotacdo (AH/SD) na UFC”. Dos resultados obtidos em
2019, além da oficializacdo do grupo de estudos, convém ressaltar: a
elaboragdo de material didatico, oportunidades de discussdo e cursos de
formagdo sobre a tematica.

Em vista disso, foi criada a legenda (portugués — Brasil) do video
“O que ¢ superdotagdo?” (What is giftedness?), do Brainwaves Channel,
autorizada pelo proprio professor Joseph Renzulli (1936-), da
Universidade de Connecticut.'® Esse trabalho, realizado pela autora e
coautora desse texto, contou com a colaboracdo do professor Igor de

18 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=gXIpydQbDYw.
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Moraes Paim, do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia ¢ Tecnologia
do Ceara (IFCE), e da professora Renata Muniz Prado, da Universidade
de Brasilia (UnB).

No dia 15 de abril de 2019, a Comunidade de Cooperagdo e
Aprendizagem Significativa (CASa) nos cedeu espago para o Curso de
Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD): Identificagdo e Desafios,
com carga horaria de 8 horas.!” Logo em seguida, no dia 26 de abril de
2019, participamos do programa de radio CASa Aberta, transmitido
pela Radio Universitaria FM (107,9), com o tema “Altas habilidades/
superdotagdo no Ensino Superior” e carga horaria de 4 horas.?

Expressamos nossa imensa gratiddo a Semana de Inclusdo e
Acessibilidade, evento de carater formativo e informativo promovido
pela Secretaria de Acessibilidade UFC Inclui, que reservou espago para
a apresentacdo e discussao da tematica das AH/SD desde o VI Ciclo de
Debates, em 2017. Em sua ultima edi¢ao, pudemos participar da mesa
de abertura da VIII Semana de Inclusdo e Acessibilidade da UFC, inti-
tulada “UFC Inclui, desafios, potencialidades e perspectivas da
Secretaria de Acessibilidade da UFC”, no dia 20 de outubro de 2020,
com carga horéria de 4 horas.?!

Em tempos mais recentes, por vias remotas, foi-nos concedida a
oportunidade de expor e discutir o tema “Defini¢cdes e abordagens edu-
cacionais aplicadas no contexto do Ensino Superior (altas habilidades)”,
durante o curso Nog¢oes Basicas de Acessibilidade no Contexto de
Atuacdo dos Agentes de Acessibilidade da Universidade Federal do
Ceara, promovido pela Secretaria de Acessibilidade UFC Inclui, com
carga horaria de 4 horas, no dia 16 de novembro de 2020. Além disso, a
bolsista do projeto PAIP na ocasido, Carina Araujo Dias, pode compar-
tilhar com agentes de acessibilidade em formacao sua experiéncia com
alunos que compdem o publico-alvo da Educacdo Especial, também de

19" Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=LbdqhHpzdMo.

20" Disponivel em: https://www.facebook.com/watch/
live/2v=826738501039289&ref=watch_permalink.

21 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=NRM94UQOaT9Q.
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maneira remota, em outro momento do referido curso, no dia 30 de
novembro de 2020, com carga horaria de 4 horas.

Com apoio institucional ofertado tanto pela Secretaria de
Acessibilidade UFC Inclui como pelo PAIP, pode-se afirmar que uma
cultura inclusiva para esse alunado foi inaugurada na UFC. Cumpre
mencionar que, dos trés segmentos que compdem o publico-alvo da
Educagao Especial, esses educandos apresentam necessidades educa-
cionais menos evidentes. Arriscamo-nos a dizer que se observa uma
segregacdo dentro do proprio publico-alvo da Educacdo Especial, sem
espaco para que os discentes com deficiéncia, com TEA e com AH/SD
possam interagir entre si, unidos por suas demandas educacionais espe-
cificas, pelo estigma de que sempre foram vitimas e pelo risco de evasao
das instituigdes educacionais.

Mal comemoravamos as conquistas dos primeiros passos em
dire¢do a uma cultura inclusiva dos estudantes com AH/SD na UFC
— constatando uma maior divulgacdo dessa tematica, oferecendo
cursos de formacdo para diferentes publicos e verificando a dimi-
nuicdo de evasdo desse alunado na graduagdo por sua participacao
nos grupos de estudos — quando fomos surpreendidos pelos desafios
da pandemia da covid-19*2 e do ensino remoto, circunstancias pro-
motoras de evasao.

No cenario pandémico de 2020, as agdes do projeto PAIP ndo se
limitaram a lidar com o risco de evasdo dos aprendizes com AH/SD,
mas também se voltaram para refrear o mesmo risco que agora atingia,
em maior ou menor propor¢ao, os alunos de graduagdo da Faculdade de
Educacao (Faced), unidade académica de origem desse projeto. A pre-
servagdo da vida e a inteng¢do de impedir a evasdo nos permitiu cola-
borar na elabora¢do de material didatico ¢ acessivel na forma de um

22 Em dezembro de 2019, foram noticiadas internacoes e mortes na cidade de Wuhan, na
China, em decorrencia de uma doenga respiratoria que sobrecarregava os hospitais. A
enfermidade & causada pelo virus SARS-CoV-2, da familia coronavirus. A sigla, gerada
pela expressao correlata em inglés (“COrona Vlrus Disease”), & denominada covid, e o
nimero 19 se refere ao ano em que a China anunciou a presenca dessa nova enfermi-
dade: 2019 (MANDETTA, 2020).
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guia sobre a covid-19, atendendo a um convite do professor Igor de
Moraes Paim, do IFCE.?

Além disso, foram organizados relatos autobiograficos de alunos
da graduagdo do curso de Pedagogia da UFC, na forma de diarios da
pandemia. Essa a¢@o ndo havia sido prevista, mas foi criada emergen-
cialmente com vistas a prevenir a evasdo. Participaram dessa expe-
riéncia um total de 88 alunos, no periodo de agosto a outubro de 2020,
motivados por dez perguntas norteadoras, que os auxiliariam a cons-
truir um registro pessoal e historico das singularidades desse momento
(DIAS; VIANA, 2021).

A analise de conteudo dos “didrios da pandemia” permitiu con-
cluir que esse produto autoral contribuiu para promover a saude mental
dos estudantes, funcionando como uma atividade pedagdgica de efeito
psicoterapéutico. Igualmente, colaborou para prevenir a evasdo, sendo
recebido pelos discentes como uma a¢do de acolhimento e incentivo a
permanéncia no curso de graduag@o. Foram elaborados 88 diarios, e 79
foram cedidos como dados de pesquisa através de Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). E oportuno salientar que
cinco estudantes se identificaram como pertencentes ao publico-alvo da
Educacao Especial, a saber: um com deficiéncia auditiva; um com defi-
ciéncia visual (cegueira total); dois com TEA e um com AH/SD (DIAS;
VIANA, 2021; CARVALHO; GUERREIRO; VIANA, 2021).

Com base nos dados coletados em ambos os estudos supracitados,
foram apresentados dois trabalhos no 1° Congresso Nacional de Saude
Mental e Educag¢ao (CNSME), que ocorreu de modo on-line, no periodo
de 20 a 21 de agosto de 2021, permitindo estabelecer um didlogo com
universidades de todo o pais. Pudemos assim divulgar e debater o estado
de satde mental dos alunos do curso de Pedagogia da UFC diante das
circunstancias geradas pela pandemia de covid-19 e pelo ensino remoto.
Na ocasido, vale ressaltar que conferimos destaque ao quadro mental dos
alunos pertencentes ao publico-alvo da Educacdo Especial (DIAS;
VIANA, 2021; CARVALHO; GUERREIRO; VIANA, 2021).

23 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=gHLI0O9SLHI8.
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Foi dada continuidade, de forma remota, ao grupo de estudos
com alunos regularmente matriculados e egressos da UFC, todos com
indicadores de AH/SD. Participaram assiduamente desse grupo, no ano
de 2020, cinco estudantes de graduagdo da UFC (dos cursos de Direito,
Engenharia Elétrica, Historia e Pedagogia) e dois alunos egressos da
mesma instituicao (dos cursos de Letras e Sistemas ¢ Midias Digitais),
num total de sete participantes. E oportuno relatar que dois discentes
desse grupo concluiram a graduagao nos cursos de Pedagogia e Historia
nesse periodo (2020.1). Os demais nao se evadiram.

O convivio com os pares ¢ a oportunidade de discutir sobre a tema-
tica se mostrou uma forma valida de impedir a evasdo desse alunado
desde os trabalhos iniciais, em 2018. Eles se sentem confortaveis entre si
(ALENCAR, 2007; GUENTER, 2000; NOVAES, 1979), mas de alguma
forma segregados dentro do proprio publico-alvo da Educagao Especial.

METODOLOGIA

E se os grupos de estudos sobre AH/SD se ampliassem para
abranger educandos da graduagdo com deficiéncia e com TEA para
que estes conhecessem o perfil da pessoa com AH/SD e talvez se reco-
nhecessem nele? Dadas as circunstancias, o formato remoto favore-
ceria uma participag@o mais ampla dos alunos da institui¢@o nos grupos
de estudos, superando ainda dificuldades de locomocao, que devem
ser consideradas em relagdo aos estudantes com deficiéncia fisica.
Nesse panorama, os grupos de estudos contribuiriam para impedir a
evasdo nao somente de alunos com AH/SD, como também de todo o
publico-alvo da Educacao Especial.

Em 2021, foram adotados os seguintes procedimentos: os grupos
de estudos sobre AH/SD permaneceram de forma remota, sendo ofer-
tados, quinzenalmente, no periodo de 28 de maio a 3 de setembro de
2021, com carga horaria de 30 horas. As vagas foram ofertadas, nessa
ocasido, a alunos que demonstraram interesse na tematica e haviam
nos procurado anteriormente, como também a estudantes do publico-
-alvo da Educacao Especial regularmente matriculados em cursos de
graduacdo da UFC. Num contexto ainda pandémico, as vulnerabili-
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dades a evasdo foram somadas: tornou-se mais necessario incentivar a
permanéncia desse alunado.

Considerando a importancia dos vinculos para a permanéncia no
ensino remoto, foram compostos quatro grupos de estudo sobre a tema-
tica, de natureza introdutoria, em que se distribuiram 28 alunos, numa
média de sete educandos por grupo. Grupos pequenos, quinzenais, com
encontros nao gravados na plataforma Meet, propiciaram condi¢des fa-
voraveis a interag@o entre os participantes e a aprendizagem. Essa estra-
tégia, intencionalmente adotada, pretendeu fortalecer os vinculos afe-
tivos entre os alunos de modo a prevenir sua evasao.

Foram abordadas as unidades mencionadas a seguir, sendo os
textos enviados aos participes com a devida antecedéncia. Abordavamos
cada tema em forma de pergunta, porque era isso o que tinhamos em
relacdo ao assunto: muitas interrogacgdes. As unidades foram abordadas
na seguinte ordem: (i) Quais os mitos sobre AH/SD?; (ii)) Quem ¢ o
génio?; (iii) Quem ¢ a pessoa com AH/SD?; (iv) Quem ¢ a mulher com
AH/SD?; (v) Como se sente a pessoa com AH/SD?; (vi) Como se educa
a pessoa com AH/SD?. Os encontros eram enriquecidos por videos bio-
graficos, videos de humor, musicas e discussoes. Procuravamos aprender
com alegria e criatividade, ao invés de reproduzir o lamento da repeti¢ao
e memorizacao carateristicos de uma abordagem tradicional de ensino.
Ao final, foi ofertado um certificado com carga horaria de 30h.

Considerando-se que os grupos pertencem a uma iniciativa que
tem o intuito de impedir a evasdo e integra o projeto PAIP, cada aluno
foi acompanhado no que diz respeito a qualidade de seu rendimento
académico e as suas dificuldades, em entrevistas individuais com a
orientadora do projeto, pela plataforma Meet. Aqueles que por algum
motivo nao atingiram 75% de frequéncia foram acompanhados poste-
riormente ¢ assistidos por atividades complementares.

Cumpre mencionar os desafios de conviver com alunos com de-
ficiéncia, com TEA, com AH/SD, interagindo inicialmente de maneira
desconcertada e, ao final, de forma proxima e descontraida. A autora e
coautora desse texto facilitaram os grupos, nas condi¢des, respectiva-
mente, de bolsista e de coordenadora de projeto. Essa experiéncia pio-
neira, uma rara alegria num momento de pandemia, desafiava-nos a
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expor e discutir os temas de AH/SD a fim de promover uma abordagem
inclusiva do assunto, com destaque para o potencial de génios e pessoas
com AH/SD que apresentavam deficiéncia e TEA.

Essas circunstancias estabeleceram bases para a realizacao de
uma pesquisa qualitativa, nos moldes do estudo de caso, visto que ti-
nhamos uma demanda de compreensao subjetiva desses alunos estreita-
mente relacionada ao momento historico da pandemia de covid-19 e do
ensino remoto. A partir de observacdo realizada durante o periodo dos
encontros virtuais, de entrevistas individuais realizadas pela coordena-
dora do projeto ao final do grupo de estudo (ambas pela plataforma
Google Meet) e da aplicagdo de questionarios mistos on-line com au-
xilio da plataforma Google Forms, foram construidos os dados, organi-
zados em tabelas e graficos, bem como submetidos a analise de con-
tetdo (BARDIN, 1979).

Contavamos com uma populacdo de 28 alunos da UFC dos
cursos de graduacdo em Pedagogia, Psicologia e Direito, que procu-
raram o grupo de estudos sobre AH/SD por interesse na tematica.
Selecionamos entdo, de modo intencional, 11 discentes pertencentes ao
publico-alvo da Educacdo Especial para compor a amostra, quais sejam:
seis discentes com indicadores de AH/SD; dois com deficiéncia fisica;
um com deficiéncia visual; um com deficiéncia auditiva e um com
TEA. Esses sujeitos estdo caracterizados conforme esclarece a Tabela 1
e cederam os dados para a pesquisa através de Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE).

TABELA 1 - Frequéncia absoluta de alunos do plblico-alvo da Educagao Especial
da amostra

SEGMENTO FREQUENCIA
Altas habilidades ou superdotacao (AH/SD) 6

Deficiéncia fisica

Deficiéncia visual

Deficiéncia auditiva

U S 'S

Transtorno do espectro do autismo (TEA)
TOTAL 11

Fonte: acervo de Carina Araljo Dias e Tania Vicente Viana.
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Os grupos de estudos realizados durante o ensino remoto, no
periodo de 28 de maio a 3 de setembro de 2021, em plena pandemia
de covid-19, apresentaram um elemento distintivo. Pela primeira
vez na histdria desse projeto, encontravam-se representados os trés
segmentos do publico-alvo da Educacao Especial: pessoas com altas
habilidades ou superdotagdo (AH/SD); pessoas com deficiéncia
(PCD) e pessoas com o transtorno do espectro do autismo (TEA).
Acreditamos que facilidades atribuidas ao proprio formato do en-
sino remoto e dos recursos ofertados pela plataforma Meet permi-
tiram a reunido de todos esses alunos no mesmo espago virtual, uma
vez que os procedimentos adotados superavam quaisquer dificul-
dades de locomocao fisica.

Respeitosamente, expressamos nossa gratiddo aos alunos parti-
cipes, que tanto tiveram paciéncia com a nossa dificuldade de lidar com
a singularidade desse momento em nossas vidas por meio da interacao
entre os trés segmentos do publico-alvo da Educag@o Especial. Eramos
constantemente solicitadas a: descrever as ilustragdes para o aluno com
deficiéncia visual; ndo atrasar os horarios a fim de ndo alterar a rotina
do estudante com TEA; atentar para a legendas de videos adequadas ao
aluno com deficiéncia auditiva, que domina a lingua portuguesa e cuja
deficiéncia ¢ parcial.

TABELA 2 — Distribuicao de frequéencia da idade cronolo-
gica da amostra por intervalo de idade

INTERVALO FREQUENCIA
18-20 5
21-30 3
31-40 2
41-50 0
51-60 0
61-70 1
TOTAL 11

Fonte: acervo de Carina Araljo Dias e Tania Vicente Viana.
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Os alunos participes se encontravam, em sua maioria, na faixa
etaria dos 18 aos 20 anos, em que havia cinco sujeitos. Entretanto, ¢
interessante observar a participacdo de trés pessoas na faixa etaria dos
21 aos 30 anos, bem como de dois individuos na faixa dos 31 aos 40
anos. Essa participagdo indica que alunos de mais idade, com as respon-
sabilidades proprias da vida adulta (familia, emprego, casa) conse-
guiram participar ativamente do grupo, em virtude, mais uma vez, dos
procedimentos adotados. Nao menos importante, nesse sentido, € a pre-
senca assidua de um discente na faixa etaria de 61 a 70 anos.

No que diz respeito ao sexo, houve praticamente uma partici-
pacdo equitativa, com a presenga de seis estudantes do sexo feminino
(55%) e de cinco do sexo masculino (45%), como elucida o Grafico 1.

GRAFICO 1 - Distribuicao de fre-
quéncia dos sujeitos da amostra se-
gundo o sexo

SEXO

MASCULINO

45% FEMININO
55%

Fonte: acervo de Carina Araljo Dias e
Tania Vicente Viana.

Respaldadas nos dados obtidos desses sujeitos, pudemos melhor
analisar interrogagoes relativas a qualidade de sua aprendizagem no
grupo de estudos sobre AH/SD, bem como concernentes a situagdo em
que se encontravam no ensino remoto e ao risco de evasao, em confor-
midade com os objetivos de pesquisa preestabelecidos. Importa men-
cionar que toda a amostra, de natureza intencional, ¢ composta por
alunos pertencentes ao publico-alvo da Educacgdo Especial.
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DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Interrogada acerca do aproveitamento no grupo de estudos (por
meio do questionario on-line ¢ das entrevistas individuais), a totalidade
dos respondentes (11 alunos de graduagdo) expressou que a partici-
pacao deles nessa agdo do projeto PAIP permitiu: adquirir nogdes ba-
sicas sobre a tematica; entender as necessidades educacionais do aluno
com AH/SD; compreender que os alunos com AH/SD constituem
grupo de risco de evasdo escolar e universitaria; formar vinculos com
alunos da instituicdo que pertencem ao publico-alvo da Educagdo
Especial, seja com AH/SD, seja com deficiéncia, seja com TEA. Os
mesmos alunos assinalaram, igualmente, que o formato adotado nos
encontros virtuais, realizados na plataforma Meet, contribuiu direta-
mente para essa interacao.

Conforme a literatura especializada (ALENCAR, 2007;
ALENCAR; FLEITH, 2001; HAKIM, 2016; WINNER, 1998), o prin-
cipal obstaculo identificado na compreensdo e assisténcia educa-
cional para o alunado com AH/SD reside nos mitos e preconceitos, o
que costuma acontecer na auséncia de aporte conceitual e divulgagao
da tematica no meio educacional. Nesse sentido, percebe-se nos par-
ticipantes do grupo um claro entendimento acerca de nogdes bésicas
sobre AH/SD, como também uma compreensao pertinente das neces-
sidades educacionais do aluno com AH/SD e seu risco de evasdo es-
colar e universitaria.

No que diz respeito a colaboragdo dos grupos de estudos sobre
AH/SD para impedir a evasdo, os depoimentos convergiram basica-
mente para uma Unica categoria de conteudo: os vinculos afetivos. A
literatura especializada ja aponta o beneficio da convivéncia entre os
pares para a pessoa com AH/SD (ALENCAR, 2007; GUENTER, 200;
NOVAES, 1979), contudo os relatos obtidos indicaram a satisfagdo do
convivio ndo somente dos estudantes com AH/SD entre si, mas entre
todos os segmentos do publico-alvo da Educagao Especial.

Nessa perspectiva, de acordo com os alunos com indicadores de
AH/SD, observa-se:
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O grupo de estudos possibilitou que eu continuasse no curso [...]. A
turma também contribuiu bastante para que se tornasse um espago
descontraido, leve e que fosse apropriado para darmos nossa opi-
nido e aprender de forma saudavel. (A1)

O grupo de estudos contribuiu para a formagdo de lagos de amizade
entre os estudantes e para o compartilhamento de experiéncias vi-
venciadas no periodo da EAD [Educagdo a Distancia]. (A2)

Pelo que notei, contribuiu para a socializagdo dos participantes.
Muitos sentiam-se sozinhos e, ao encontrar companhia, puderam
dividir seus fardos, o que impediu que fossem consumidos pelo im-
pulso de abandonar o curso. (A3)

Atuou com muito acolhimento e muito incentivo para repensar na
importancia da conclusdo do curso. Foi repleto de animo para nao
desistir/abandonar o curso. (A4)

Sim [colaborou para evitar a evasdo], porque ¢ legal, divertido e
interessante. (AS5)

Esse semestre sim [colaborou para evitar evasao]. (A6)

Nas palavras de trés estudantes com deficiéncia, os grupos de
estudos também contribuiram para evitar sua evasao através dos vin-
culos afetivos que foram estabelecidos:

[...] nos da oportunidade de conhecer diferentes realidades, e ¢ um
conhecimento que vai fazer toda a diferenca na nossa formagao
tanto académica quanto humana. (A7)

Amo esse grupo, contribuiu muito para continuar amando o curso
[de graduagdo]. (A8)

Para mim foi fundamental; sem o grupo, eu teria desistido [do curso
de graduagio]. (A9)

Cumpre mencionar que um dos quatro alunos com deficiéncia
(A10) concedeu o beneficio da duvida. Afirma que o grupo talvez
tenha colaborado para impedir sua evasdo, mas indica a importancia
da participagdo ndo somente de alunos, como também de profes-
sores: “Talvez. Acredito que ajudaria muito se os docentes também
participassem. Assim, poderiam compreender as necessidades
desse publico”. (A10)

De modo analogo, os vinculos afetivos colaboraram para impedir
a evasdo, conforme a perspectiva do estudante com TEA:
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[...] os alunos se sentem mais capacitados, acolhidos e satisfeitos,
0 que motiva mais a participag@o nas aulas das disciplinas normais
e nos grupos de estudos. Gosto muito de grupos de estudos e tive a
chance de participar desse. (A11)

A literatura especializada indica que o publico-alvo da Educagao
Especial apresenta, para além de necessidades educacionais especi-
ficas, experiéncias em comum, como o estigma de que seus integrantes
sdo vitimas e o risco de evasio (ALENCAR, 2001; DALOSTO;
ALENCAR, 2013; FANTE, 2005). O depoimento dos alunos participes
dessa pesquisa elucidou a importancia do convivio entre todos eles
(pertencentes aos trés segmentos do publico-alvo da Educacao Especial)
para evitar a evasao.

CONCLUSAO

Os grupos de estudos sobre AH/SD sao uma acdo do projeto
PAIP para impedir a evasdo desse alunado nos cursos de graduacdo da
UFC desde 2019. A experiéncia tem demonstrado que a oportunidade
de estudar e discutir a tematica, como também o convivio com os pares
tem incentivado, com efeito, a permanéncia desses discentes na insti-
tuicdo ¢ a conclusdo de seus cursos de formacgao basica. Para além da
titulag@o, convém assinalar que a qualificacdo profissional ofertada por
um curso de graduacdo oferece um projeto e um sentido para a vida,
beneficio de ordem tanto individual como social.

Em 2021, por vias remotas, durante o periodo histérico da
pandemia de covid-19, além de proporcionar uma compreensao ba-
sica sobre a tematica, a realizacdo dos encontros, com auxilio da
plataforma Meet, permitiu o convivio dos educandos com AH/SD
ndo somente entre os pares, situagdo por si promotora de satde
mental, mas também com alunos com deficiéncia e com TEA. A
convivéncia entre si foi expandida, pela primeira vez nesse projeto,
para a interagdo com todos do publico-alvo da Educagdo Especial,
um desejo e uma lacuna finalmente preenchidos (nada sobre eles
sem nenhum deles).
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Mesmo diante dos obstaculos interpostos pela pandemia de
covid-19, semeou-se uma cultura inclusiva ¢ uma rede de apoio for-
mada pelos integrantes do publico-alvo da Educacdo Especial através
dos grupos de estudos sobre AH/SD. Foi verificado, em decorréncia,
um impacto positivo na saiide mental desses discentes, estimulando a
permanéncia de seus vinculos afetivos e institucionais. Os alunos dos
grupos de estudos de 2021 ndo abandonaram seus respectivos cursos de
graduagao.

Apos essa experiéncia, ha de se reconhecer a necessidade de am-
plitude e de desdobramentos das a¢des para incentivar a permanéncia e
impedir a evasdo no sentido de concepg¢des mais amplas e posturas mais
inclusivas. O grupo mudou, mas o proposito segue o mesmo: o de que
nenhum potencial seja desperdi¢ado.
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esmo sabendo que estamos longe de atingir

a efetivacdo dos direitos das pessoas com

deficiéncia de forma plena para atender
alunos, professores e servidores da UFC, a Secretaria de
Acessibilidade busca garantir tais direitos, por meio de
politicas publicas, principalmente por condutas atitudinais
que extirpam preconceitos, estigmas, estereotipos e
discriminagdes, como atitudes impulsionadoras de suas
acoes, na remoc¢ao de barreiras.
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