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RESUMO

Enquanto disciplina, a Sociologia escolar sempre precisou se afirmar no curriculo
escolar, delimitando seu objeto de estudo, bem como as metodologias de pesquisa
gue tanto contribuem para a iniciacdo cientifica dos(as) estudantes. Com a Reforma
do Ensino Médio, através da Lei N° 13.415 de 2017, o que ha pouco tempo vinha se
construindo de pensamento sociolégico na educacdo basica passa por uma
reestruturacao na qual seu conhecimento deixa de figurar como obrigatorio enquanto
disciplina. E bem verdade que, na realidade do Ceara, ndo chega a ser dessa forma,
posto que a Sociologia permanece no curriculo do ensino médio sem perda de carga
horéria. Ainda assim, sua trajetéria tensa e descontinua contribui na formacao de um
imaginario da entdo denominada componente curricular pelos(as) estudantes. E no
levantamento dessas percepc¢des da Sociologia escolar pelos(as) discentes que a
presente pesquisa se baseou para produzir um material de apoio ao trabalho do(a)
docente que atua lecionando a referida componente. Este produto, no formato de
cartilha, é resultado da pesquisa realizada pelo Mestrado Profissional de Sociologia
em Rede Nacional e apresenta dados acerca do curriculo, metodologia, avaliacdo e
material didatico, extraidos de um levantamento feito com os(as) estudantes. Trata-
se, portanto, de uma pesquisa qualitativa (BODGAN; BIKLEN, 1994) com técnicas de
entrevistas (MENEGON, 2010) e grupos focais (VEIGA; GONDIM, 2001); e, também
€ quantitativa, com método exploratério através do uso de questionario online
(FALEIROS et al., 2016). Os resultados da pesquisa estdo relacionados aos dois
sujeitos de foco: no caso dos(as) estudantes, percebemos, por exemplo, como a
Sociologia se situa em um lugar importante nas suas vivéncias, seja na construcao e
na mudanca de opinido acerca de determinados assuntos ou na propria compreensao
de si enquanto jovem e cidaddo. No caso do segundo sujeito de foco, os(as)
professores(a) aprovaram a cartilha, mas contribuiram com observacfes precisas
para uma segunda edicdo. Sobretudo, e independente da formacéo do(a) docente, 0
objetivo sempre se manifestava na busca pela formacao do individuo, na reafirmacéo
constante da relevancia da Sociologia tanto quanto outras componentes consolidadas

no curriculo como Matematica e Portugués.

Palavras-chave: cartilha; percepcdes dos(as) estudantes; pesquisa quantitativa,

pesquisa qualitativa.



ABSTRACT

Even though it gained the status of a discipline with Law N° 11,684 of 2008, Sociology
has always had to assert itself in the school curriculum, delimiting its object of study,
as well as the research methodologies that contribute so much to the scientific initiation
of students. However, with the Secondary Education’s reform, through 2017’s Law No.
13,415, what a short time ago was being built as a sociological thinking in basic
education passes to a restructuring, in which this knowledge ceases to appear as
mandatory as a discipline. It is quite true that, in Ceara’s reality, this is not the case,
since Sociology remains in the high school curriculum without workload loss. Even so,
this tense and discontinuous trajectory contributes to the formation of an imaginary of
the so-called curricular component by the students. It is on the survey of these
perceptions of school Sociology by the students that the present research was based
to produce support material for the teacher who works teaching the referred
component. This product, in spelling book format, is the result of research carried out
by the Professional Master's Degree in Sociology in National Network, and presents
data about the curriculum, methodology, evaluation and didactic material, extracted
from a survey carried out with the students. It is, therefore, a qualitative research
(BODGAN; BIKLEN, 1994) with interview techniqgues (MENEGON, 2010) and focus
groups (VEIGA; GONDIM, 2001); and, it is also quantitative, with an exploratory
method through the use of an online questionnaire (FALEIROS et al., 2016). The
research results are related to the two subjects of focus: in the case of the students,
we noticed, for example, how Sociology occupies an important place in their
experiences, whether in the construction and change of opinion about certain subjects,
or in their own understanding of themselves as young people and citizens. In the case
of the second focus subject, the teachers approved the material, but contributed with
precise observations for a second edition. Above all, and regardless of the teacher's
training, the objective was always manifested in the search for the individual's training,
in the constant reaffirmation of the relevance of Sociology as well as other consolidated

components in the curriculum such as Mathematics and Portuguese language.

Keywords: primer; students' perceptions; quantitative research; qualitative research.
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1 INTRODUCAO

1.1 O objetivo da pesquisa

O presente trabalho tem o intuito de apresentar um material produzido para
os(as) professores(as) que lecionam Sociologia no ensino basico a partir da analise
das representacdes que os(as) estudantes da rede publica de Fortaleza tém da
componente curricular. Nesse percurso, por conseguinte, também proponho oferecer
informacdes que possam auxiliar o(a) docente a identificar que aspectos do seu
trabalho estdo alinhados com as percepcoes e realidade dos(as) discentes.

Um levantamento estatistico ndo amostral realizado em 2017 pelo
Laboratorio de Estudos em Politica, Educacéo e Cidades (LEPEC), da Universidade
Federal do Cear4, sob a coordenacdo do professor Irapuan Peixoto, com 1.313
estudantes do ensino médio no Ceara, constatou que apenas 2,3% dos(as)
entrevistados(as) citaram exclusivamente a Sociologia como disciplina favorita. Esse
numero sobe para 7,9% quando sdo consideradas a disciplina Sociologia e outras do
curriculo de base comum. O dado suscitou uma inquietacdo, visto que qualquer
professor(a) se apega as particularidades da sua ciéncia como mais eficiente na
proposta de oferecer conhecimento com interesse em aprender.

No que concerne a Sociologia e, certamente, pelo fato de serem as
Ciéncias Sociais a minha formacdo inicial, ndo se trata somente das particularidades
do curriculo, mas da formacdo do(a) estudante enquanto sujeito social e reflexivo,
superando o conhecimento comum e dando lugar ao conhecimento cientifico (LOPES,
1999). Sob esse aspecto e considerando as mudancas de percurso préprias em uma
producédo cientifica, o problema da pesquisa se apresentou para mim na seguinte
indagacao: quais as representacdes da Sociologia escolar pelos(as) estudantes e de
gue forma essa informacao poderia contribuir para produzir um material de apoio ao(a)
docente?

A partir do questionamento, o0 objetivo precipuo da pesquisa apresentada
se mostra como a compreensao, a partir da experiéncia do alunato com os conteudos
da Sociologia escolar, das operacgdes criticas e das representagdes que eles realizam
sobre a Sociologia para, entdo, produzir uma cartilha para professores(as),

considerando seu olhar sobre esse produto. Como objetivos especificos, temos: 1)
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levantar o perfil dos(as) estudantes de Fortaleza; 2) realizar uma apreciacdo dos
dados levantados com os(as) estudantes, bem como a analise da metodologia
aplicada; 3) elaborar um material de suporte ao trabalho dos(as) professores(as); e 4)
com uma amostra dos(as) docentes, coletar suas impressdes acerca desse material,
aperfeicoa-lo e disponibiliza-lo como um material informativo para todos(as) que
lecionam Sociologia nas escolas.

O fato de estar em um mestrado profissional exerce uma grande influéncia
na relevancia que destaco ao objeto de pesquisa proposto, pois fui instigada a pensar
na pratica do trabalho do(a) professor(a) que esta em sala de aula a medida em que
me debrucava sobre a pesquisa, 0 que ndo se mostrou um exercicio facil. Longe do
chéo da escola ha mais de cinco anos, essa foi uma oportunidade de pensar sobre
esse cotidiano do qual, ainda que de forma indireta, devido a proximidade com meus
colegas professores(as) mestrandos(as) lotados(as) em sala de aula, vivi as angustias
e as pequenas alegrias da profissdo. Afinal, nem s6 de Sociologia se faz o(a)
professor(a) da componente, mas de experiéncias outras, dentro e fora da sala de
aula. Nao obstante, essa proximidade com o social representa para 0 soci6logo um
certo entrave cientifico, uma vez que ela gera, de forma continua, representacées
aparentes, ao passo que dispde sobre as circunstancias da sua confiabilidade.
(BOURDIEU; CHAMBOREDON; PASSERON, 1999).

Lotada como assistente técnica na Secretaria da Educacdo do Estado —
SEDUC, trabalhando sobretudo em acompanhamento e desenvolvimento curricular,
além de formacdo docente, pude verificar certas necessidades dos(as)
professores(as) e, certamente, dos que estdo sob a responsabilidade de lecionar a
Sociologia.

A medida que o trabalho era desenvolvido, o esforco se fez, entéo, pela
ruptura do saber imediato, passando a alcancar um ponto mais abrangente, cientifico,
como destaquei sobre Alice Lopes (1999) no inicio deste texto. Dessa forma, busco
tornar perceptivel, nessas colocac¢des iniciais, a base que serviu para a construcéo de
um levantamento com os(as) estudantes sobre suas percepc¢des em relagdo a
Sociologia e posterior analise de aspectos apreensiveis para o(a) docente que
ministra a disciplina e, com sorte, fazer com que sua pratica seja contaminada de
forma positiva a partir das informagdes divulgadas.

As discussdes que este trabalho se propbde a desencadear perpassam
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ainda o papel formativo atribuido a Sociologia no contexto escolar. Relembramos os
debates centrados na institucionalizacao da disciplina nos ensinos superior e médio e
as implicacdes para sua legitimidade nas escolas, além da sua atribuicdo de preparo
intelectual dos(as) jovens do ensino médio para a interpretacdo dos fatos sociais em
gue estdo inseridos. Para tanto, € importante destacar que a sancao da lei N°
11.684/2008, que tornou obrigatério o ensino de Sociologia no ensino médio, foi um
fator essencial para o fortalecimento da licenciatura dentro das ciéncias sociais e do
campo de pesquisa acerca da disciplina no ensino médio. Uma conquista que se
apresentou, até entdo, como uma nova configuracéo escolar, diferente dos momentos
anteriores no curriculo do ensino basico. A partir desse cenario, “a Sociologia passa
a oferecer instrumentos através dos quais os(as) alunos(as) do ensino médio podem
reconhecer suas propriedades singulares nas propriedades valorativas socialmente e
culturalmente atuantes” (MEUCCI, 2015, p. 259).

Considerando as producdes voltadas as pesquisas e materiais produzidos
para o uso efetivo dos(das) docentes presentes em repositorios das universidades
publicas do Ceara, por mais que parecam numerosas, aquelas nao refletem,
necessariamente, a sua real utilizacéo por estes sujeitos. I1sso exigiria, a principio, um
bom canal entre o ensino basico e a universidade (com o apoio da SEDUC, por
exemplo), além da permanéncia da Sociologia nos curriculos. Materiais produzidos
nos mestrados profissionais, como neste modelo, podem ser entendidos como
importantes, mas nem sempre chegam ao conhecimento dos(as) professores(as) da
rede basica. Nesse aspecto, as estratégias de divulgacdo também sdo importantes e,
enquanto professora lotada na SEDUC, o esforco poderia ser nessa direcéo,
aproveitando espacos até ja existentes, como a Revista Docentes. Criada, em 2016,
com o objetivo inicial de fazer a publicacdo cientifica dos professores, a revista
privilegia artigos relativos a educacao basica com foco na experiéncia docente no
ensino meédio, mostrando-se um canal importante de difusdo de informagédo a
categoria.

Para além do papel formativo da Sociologia e considerando a realidade das
escolas e seus desafios, h4 de se mencionar que a implementacdo da Lei N°
13.415/2017 promoveu mudancas consideraveis na legislacdo educacional escolar,
expressas nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio de 2018. Esse

panorama torna o estudo das representacdes dos(as) estudantes acerca das
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disciplinas, das metodologias de ensino ou do curriculo relevantes. Além desse
aspecto, ao buscar compreender essas percepcoes, verificou-se o0 quao a Sociologia
tem feito sentido para o propdésito mais difundido nos discursos discentes e docentes:
o da sua formagédo enquanto cidaddo. Embora essa ndo seja uma colocagéo
pertencente somente a Sociologia, é através dos seus métodos de analise e conceitos
préprios a compreensao dos elementos que constituem o individuo no seu contexto
social que €é possivel encontrar principios caros a formacéo cidada.

Para se ter uma ideia da relevancia da tematica das representacdes,
Oliveira e Silva (2020) realizaram um levantamento dos trabalhos académicos
desenvolvidos nos programas de pds-graduacdo em Sociologia exclusivamente na
tematica da Sociologia da Educacdo. Nesse levantamento, que tem um recorte de
2013 a 2016, observamos que representacfes e percepcdes séo objetos de estudo
gue aparecem com frequéncia consideravel, incluindo as concepc¢des e atitudes dos
sujeitos educacionais frente aos mais diferentes elementos que emergem das
tematicas, perdendo somente para os trabalhos sobre formacéo docente (OLIVEIRA;
SILVA, 2020).

A diversidade das juventudes ajuda a entender a recorréncia desses
trabalhos, afinal, ndo se estd buscando um perfil de estudante Unico e suas
percepcdes acerca da Sociologia. Ao contrério, busca-se compreender o que h& de
particular a disciplina nessa ou naquela localidade, do ponto de vista dos(as) jovens;
0 que faz essa disciplina ter boa aceitacdo ou ndo por eles(as); o que gera interesse
em aprender mais sobre determinado assunto de abordagem sociol6gica e porqué;
enfim, questionamentos que contribuem para entender a situacdo da componente no
ensino médio.

Outro aspecto relevante nesses estudos € que suscitam a problematizacéo
do curriculo trabalhado nas escolas, bem como a discusséo sobre sua receptividade
pelas(os) discentes, nas suas singularidades e anseios quanto ao que esperam
encontrar nos contetdos sociolédgicos, visto que, no caso do Ceara, a disciplina ainda
se apresenta com a mesma carga horaria no curriculo escolar.

Este é, portanto, um trabalho que parte das percepcdes/representacdes
discentes e, conforme aponta Soldan (2015) em sua dissertacdo de mestrado sobre a
mesma tematica, realizada em Curitiba, ha destaque de trés principais termos: essas

(representacdes sociais) sdo um tipo de conhecimento que se da na interagédo social
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e, além disso, prescreve praticas. Ou seja, faz parte do seu cotidiano, ajudando a
definir e a nomear todos 0s aspectos que se apresentam no nosso cotidiano,
interpretando-os, construindo significados e estabelecendo posicionamentos.

Ha, nessa abordagem baseada nas representacdes, um campo de
interesse das Ciéncias Sociais, uma vez que é possivel tratar fendmenos diretamente
observaveis ou reconstruidos por trabalhos cientificos. As representacaoes estao nos
discursos, sao difundidas pelas palavras, transmitidas nas mensagens e imagens
midiaticas, consolidadas nas condutas e administracdo de bens e espacos. No caso
deste trabalho, podem ser encontradas por meio das técnicas de pesquisa como
guestionérios, grupos focais e entrevistas. Isso demonstra como as representacdes

sociais podem ser facilitadas em muitas ocasiées. Conforme Jodelet (1989)

Reconhece-se, geralmente, que as representa¢cfes sociais, como sistemas
de interpretagdo, que regem nossa relacdo com o mundo e com 0s outros,
orientando e organizando as condutas e as comunicagbes sociais.
Igualmente intervém em processos tdo variados quanto a difusdo e a
assimilacéo dos conhecimentos, no desenvolvimento individual e coletivo, na
definicdo das identidades pessoais e sociais, na expressao dos grupos e nas
transformacgdes sociais (JODELET, 1989, p. 5).

As primeiras consideracdes acerca da escolha metodoldgica, a luz do que
propdem Bogdan e Biklen (1994), sdo de que: a) a partir da interpretacdo dos dados
levantados com os(as) estudantes, se trata de uma pesquisa com foco na producao
do material de apoio ao professor; b) o processo de coleta das informac¢des assume
aqui relevancia, pois ainda que tenha um momento online, os procedimentos e
interacdes cotidianas que serdo captadas pelas falas dos(as) professores(as) em uma
fase posterior do trabalho sdo muito importantes na verificagdo da importancia do
produto criado com a pesquisa; ¢) os dados coletados seréo objetivos, com elementos
descritivos; d) a perspectiva dos(as) participantes é o aspecto primeiro do trabalho e
a analise dos dados buscara localizar suas inten¢cdes. Trata-se, portanto, de uma
pesquisa qualitativa, o que, em ciéncias sociais, € uma abordagem quase que
espontanea, e também quantitativa, visto que considera um volume de dados
necessarios para analisar as percepcdes e embasar a construgcdo do material para
os(as) professores(as).

No esfor¢o em abranger esse campo de pesquisa com método exploratorio,
o trabalho utiliza técnicas como questionarios online, grupos focais e entrevistas, uma

vez que sdo estratégias que podem responder a demanda do trabalho, considerando
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as especificidades do momento. Enquanto técnica de coleta de dados para o presente
trabalho, o uso do questionario online sustenta-se porque: a faixa etaria dos
respondentes compreende um quadro pouco variavel, o que auxilia na associacéo
com outros fatores, como género, raca e composi¢do familiar; o método gera um
banco de dados automatico, transferindo as informacdes de forma facil e rapida; e, o
alcance proposto pelo uso de um recurso virtual podera ser mais expressivo que um
modelo presencial (FALEIROS, 2016).

Enquanto técnica em pesquisa qualitativa, a utilizacdo dos grupos focais
esta relacionada com os pressupostos e premissas do pesquisador. Neste caso, a
técnica se apresenta aqui como um recurso para compreender o processo de
construcdo das percepcoes, atitudes e representacdes sociais de grupos humanos
(VEIGA; GONDIM, 2001).

Vale ressaltar que boa parte da escrita deste trabalho foi realizada em
cenario de pandemia provocada pelo virus do COVID-19 que, desde o ano de 2020,
fez um numero alarmante de vitimas em todo o mundo, além de modificar
substancialmente a vida em todos o0s seus aspectos. Essa realidade por si ja
representa uma grande demanda para estudos sociolégicos. Contudo, ndo se trata,
neste momento, de realizar essa analise, mas de destacar que por causa e apesar
desse momento delicado considerei utilizar um percurso metodoldgico que melhor
atendesse ao objetivo desta pesquisa e as recomendacdes sanitarias do estado e de
orgaos internacionais de saude.

No que concerne as entrevistas com professores, essas se apresentariam
na necessidade de considerar o que de mais valido temos na busca pela subjetividade
dos discursos, no ato de conversar. Esta € uma das maneiras por meio das quais as
pessoas produzem sentidos e se posicionam nas relacdes que se estabelecem. Ha,
portanto, uma intencdo objetiva em analisar as praticas discursivas, na busca de
extrair o que o questionario ndo consegue captar, como pontos de vista, o contexto
de quem e a quem fala, linguagens sociais e influéncias culturais (MENEGON, 2010).

O recorte utilizado na pesquisa abrange os(as) estudantes de 32 série do
Ensino Médio da capital Fortaleza e um universo de pouco mais de 100.000
estudantes matriculados no ano letivo de 2021. Essa escolha esta vinculada ao fato
de gque esses(as) jovens ja tiveram contato com a Sociologia ao menos nos dois anos

anteriores e, portanto, representam um perfil para analise melhor enquadrado no
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aspecto fundamental do estudo, que é a Sociologia fazer parte da sua trajetoria
escolar. Aléem disso, atendendo a delimitacdo do local, a regido de Fortaleza
compreende o maior niumero de escolas do estado, com as trés tipologias relevantes
a pesquisa, a saber: escolas profissionais, escolas em tempo integral e escolas
regulares. Atualmente, sdo 151 escolas em Fortaleza, distribuidas em seis regionais
e trés superintendéncias centrais (SEFOR 1, 2 e 3) pela organizacdo da SEDUC.

No que concerne aos capitulos que compdem a pesquisa, o primeiro traz o
aspecto introdutorio e metodologico que se refere a pesquisa, principalmente na
primeira fase, com os(as) estudantes

O segundo destaca brevemente o processo de institucionalizacdo da
Sociologia escolar no Brasil e, especificamente no Ceara, visto ser uma informacao
relevante na compreensdao de como a Sociologia ganha ou perde continuidade no
ensino béasico no Brasil e no estado.

O terceiro capitulo adentra os dados coletados na pesquisa no que tange a
analise dos aspectos curriculares, metodoldgicos, avaliacdo e do material didatico. A
escolha por esse viés tedrico se deu pelo fato de serem abordagens formuladas na
Sociologia, além de encaixar com a proposta de compreender as percepcdes dos(as)
estudantes acerca da componente curricular em questéo, considerando, portanto, as
interacOes cotidianas. As representacdes sociais/coletivas nos revelam a maneira
como 0s sujeitos envolvidos assimilam o que acontece, a partir de informacées dadas,
promovendo acdes com elas na interacdo com outros sujeitos.

O quarto capitulo se refere ao segundo momento da pesquisa, que é a
construcdo da primeira edicdo da cartilha a partir dos dados levantados sobre as
representacfes dos(as) estudantes.

No quinto capitulo, destacamos a apreciacdo do material por parte de uma
amostra dos(as) professores(as), considerando a metodologia utilizada, além do
destaque aos aspectos positivos, negativos e as impressodes que divergem nas falas
dos(as) participantes.

Para compor o sexto e ultimo capitulo, foram consideradas as contribui¢cdes
dos(as) professores(as) da etapa anterior e, com a analise dessas informacdes, a
cartilha ganha um novo formato, que € o que compde a apresentacao final deste
presente trabalho. Dessa forma, o produto final se apresenta para o(a) docente de

Sociologia a partir da pesquisa com os(as) discentes.
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Nas péaginas seguintes, apresento detalhadamente o percurso
metodolégico da pesquisa, destacando, em principio, a constru¢do do questionario
aplicado aos estudantes, a analise dos dados e o processo de construcédo do material
para os(as) professores(as). Ha, portanto, bem delimitadas as duas etapas da

pesquisa empirica: uma quantitativa e outra qualitativa.

1.2 O percurso metodoldgico

A fim de melhor verificar as etapas da pesquisa, o esquema abaixo (Figura
1) é apresentado também destacando os procedimentos utilizados. Embora a pratica
em pesquisa cientifica ndo se configure de forma tdo mecanica, a delimitacdo de cada
fase obedece mais a uma questao didatica.

Uma vez delimitado o objeto da pesquisa, 0 momento seguinte foi de tracar
a metodologia. Como destacado anteriormente, a escolha realizada foi pelos métodos
gualitativo e quantitativo, uma vez que, para a proposta desta producédo, esses
métodos seriam complementares.

A pesquisa guantitativa em Ciéncias Sociais, embora utilizada ha muito
tempo na area, inclusive por autores classicos como Max Weber, Karl Marx e Emile
Durkheim, é uma ferramenta que vem ganhando cada vez mais espaco nas producdes
académicas. Sua associacdo a outros métodos, como acontece nesta pesquisa,
permite uma leitura mais detalhada da realidade em estudo, com dados que orientam
a interpretacdo do pesquisador e constituem um retrato mais compreensivel para

gualquer leitor.



Figura 1 — Percurso metodoldgico da pesquisa
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Contudo, segundo aponta Cano (2012), ainda ha4 uma hegemonia da
pesquisa qualitativa em Ciéncias Sociais, destacando que a “predominancia da teoria
sobre a pratica milita contra a importancia outorgada ao método no ensino de
Sociologia” (CANO, 2012, p. 112). Além desse aspecto ou em consequéncia disso, ha

pouco empenho em ensinar 0 uso de técnicas e métodos de pesquisas quantitativas
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aos(as) discentes. Ainda assim, a procura por esses instrumentos vem crescendo,
principalmente com o desenvolvimento de softwares e a disponibilidade de pacotes
computacionais que permitem o melhor e mais eficiente processamento de dados, de
variaveis e de casos a serem analisados, o que, em Ciéncias Sociais significa
trabalhar mais facilmente com um maior volume de dados.

A utilizacdo desses recursos na pesquisa quantitativa ndo dispensa,
entretanto, alguns cuidados, como alerta Collares (2013) quando fala na
“supervalorizagdo do dado e do calculo sobre o raciocinio sociolégico € 0 uso
indiscriminado de modelos estatisticos sem a correta nocdo do que estes
representam” (COLLARES, 2013, p. 117). Além desse aspecto, também é importante
ressaltar que ha riscos em se atribuir maior relevancia a pesquisa empirica em
detrimento da reflexdo tedrica. Essas sdo disposicOes e riscos que precisam ser
considerados a fim de integrar o que ha de melhor e mais util nos dados levantados e
na aplicacdo deles. Além disso, dentro das Ciéncias Sociais, especialmente na
Sociologia, o uso da metodologia quantitativa permite “um tratamento sistematico e
generalizavel do dado empirico e confere robustez as afirmativas feitas por cientistas
sociais” (COLLARES, 2013, p. 113). Portanto, a percepcao de divisdo atribuida entre
meétodos qualitativos e quantitativos, numa mesma pesquisa, torna prejudicial a pratica
do trabalho em Sociologia, quando podem, na realidade, se complementar.

NoO que concerne aos sujeitos da pesquisa, estes sdo os(as) estudantes de
32 série do Ensino Médio do municipio de Fortaleza. A escolha dessa delimitacdo esta
no fato de serem estudantes das séries finais e, portanto, com maior contato com a
Sociologia no Ensino Médio. Além disso, mesmo com as mudancas no cenario da
legislacdo educacional nos ultimos anos, o ensino médio da rede publica no Ceara,
no ano de 2021, ndo apresentou mudancas significativas no cenario do livro didatico
e na composicao da carga horaria das aulas. Também séo estudantes de tipologias
escolares nas quais ha maior nimeros de matriculas: os dados do SIGE revelam um
numero de 115.385 enturmados no ano de referéncia da pesquisa.

Em um trabalho que propde analisar as percepcdes desses sujeitos, ha
possibilidade de quantificar certos fatos e ainda interpretar aqueles que nao o séo.
Dito de outra forma, este trabalho de quantificar o dado social auxilia no
esclarecimento e exposicdo do fendmeno analisado (MEINERZ, 2011). Para o

cientista social, contudo, o aspecto relevante em aplicar métodos quantitativos ndo
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esta somente em destacar informacdes que representem uma dada populacdo, mas
em descobrir aspectos importantes no conjunto de variaveis utilizadas (RAMOS,
2013). Foi nessa perspectiva que elencamos dois momentos especificos do percurso
metodoldgico, realizados até o momento: a elaboracdo e aplicacdo do questionério
para os(as) estudantes de Sociologia de Fortaleza; e a construcdo de um material

informativo para os(as) professores(as) a partir dos dados selecionados.
1.2.1 A pesquisa com os estudantes: primeiros sujeitos

A utilizacdo do questionario foi realizada na perspectiva de buscar uma
proximidade com os(as) estudantes através de suas percepc¢des, além de delinear os
perfis socioeconémicos e a relagédo estabelecida com a componente de Sociologia e

o(a) professor(a).

Figura 2 — Segunda etapa do percurso metodoldgico da pesquisa
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Fonte: prépria autora.

A escolha pelos itens que compdem o questionario passou por varias
consideracdes, principalmente no que diz respeito as possibilidades de informacfes
gue cada variavel poderia oferecer. Nesse caso, a construcao atendeu ao seguinte
raciocinio: um conjunto de itens sobre 0s aspectos socioeconémicos dos estudantes,
a fim de verificar quem sé&o; e itens que destacassem as percepcdes destes(as) acerca
da Sociologia escolar em diferentes aspectos, como curriculo, metodologia e material
didatico.

Outra consideracdo importante destacada nos varios encontros de
orientacdo de pesquisa foi a necessidade de tornar o questionario abrangente, mas
nao cansativo. Além disso, buscou-se manter as questdes fechadas, objetivas, a fim

de dar mais praticidade para a tabulacdo dos dados posteriormente.
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Como forma de avaliar a qualidade da primeira elaboracéo do questionario
e nao contaminar o campo de pesquisa, foi realizado um pré-teste com um grupo
amostral de estudantes de duas escolas do municipio de Canindé, por se tratar de
turmas com facil acesso a professora (uma colega que cursou a turma do mestrado)
e fora do campo amostral da pesquisa. O pré-teste consistia em um questionario
virtual com 46 perguntas criado na plataforma do google forms. A aplicacdo foi
orientada pela professora para 13 estudantes de trés das suas turmas de 32 série,
sendo 8 estudantes de uma escola e 5 de outra. Destes, somente quatro estudantes
permitiram um momento de conversa posterior, de forma também virtual, sobre a
avaliacdo do material. Os demais enviaram suas impressdes por mensagem de texto,
via whatsapp. A importancia de analisar os diferentes pontos de vista dos(as)
estudantes faz parte do exercicio do trabalho empirico que a pesquisa propde. Ao
explorar essa diversidade, o pesquisador pode entender os diferentes ajustes que
promovem o objeto estudado (GOMES, 2020).

A partir desse feedback, o questionario pb6de sofrer as adaptacdes
necessarias, além de possibilitar a captacdo de impressfes que destacam, por
exemplo, como a percepcao dos(as) estudantes acerca da maneira como o professor
ensina determina o menor ou maior grau de interesse pela disciplina ou como a
Sociologia ajuda o(a) estudante a entender mais sobre 0s acontecimentos sociais. A
oportunidade de testar o questionario também fornece parametros de tempo de
resposta e compreensao dos itens, fatores que sdo importantes na construcao desse
tipo de instrumento. Como técnicas de pesquisa, 0 uso de questionarios online e as
entrevistas, por mais disponiveis a coleta de dados que se apresentem, exigem
responsabilidade e orientacdo adequada nas suas formulacfes e execuc¢des a fim de
nao produzir informagdes baseadas na conveniéncia e em generalizagoes.

Com o material testado e revisado, o préximo passo seria a disponibilizacéao
aos(as) estudantes de Fortaleza. Os percal¢os para a essa etapa, contudo, fizeram
com que o planejamento realizado tivesse de ser adaptado. Isso porque, para chegar
aos(as) estudantes, o primeiro caminho orientado pela SEDUC necessitava de uma
série de permissfes da instituicdo, desde a elaboracédo e protocolamento de oficio
solicitando as SEFOR a permissao de envio por e-mail da carta de apresentacao e o
guestionario aos(as) diretores(as) das escolas, até mesmo a Secretaria Executiva das

Escolas Profissionais. Inicialmente, a ideia era fazer com que o material chegasse aos
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estudantes via professor da disciplina, o que ajudaria no acesso de um namero maior
de preenchimentos.

O esforgo, no entanto, ndo rendeu éxito e a saida foi usar de uma estratégia
que so foi possibilitada pelo acesso aos emails dos estudantes contidos no banco de
dados da SEDUC, permitindo assim o envio do questionario ao maior niumero possivel
deles, no caso, para 14.230 enderecos eletronicos. Ha de se considerar que, na fonte
desses dados, havia muitos emails incorretos ou inutilizados, e ainda os casos de
estudantes que ndo haviam cadastrado nenhum endereco eletrénico. Dessa forma,
ficaram a tona as dificuldades que um(a) professor(a) pesquisador(a) pode encontrar
gquando da obtencdo de dados dentro da propria rede em que trabalha e,
consequentemente, da necessidade de repensar as estratégias e métodos de
pesquisa. Essas mudancas de percurso, entretanto, sdo esperadas, conforme
destacam Campenhoudt e Quivy (1998), quando ressaltam que os métodos
pertencem ao ajustamento do procedimento, com 0 uso de estratégias que se
adequam ao objeto de estudo.

A primeira etapa da pesquisa de campo, portanto, com 0 uso de
guestionario para os(as) estudantes, buscou verificar a relacdo destes(as) com a
Sociologia, além de tracar uma caracterizacdo geral dos sujeitos pesquisados. Isso
porque se entendeu ser importante fazer o levantamento dessas informacdes para
poder elaborar o que seria a primeira versdo do material informativo ao(a)
professor(a).

Realizada em 2021, a divulgacao do questionario colheu informacdes de
629 estudantes entre os meses de outubro e dezembro, correspondendo a 0,54% dos
estudantes matriculados. Além dos entraves quanto a permissao no envio, outro
obstaculo encontrado foi o periodo ndo propicio para os discentes responderem, pois
se trata de um intervalo de tempo em gue as escolas, sob orientacdo da secretaria da
educacédo, reservam toda a atencdo a preparacao para as avaliacdes do Sistema de
Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB), do Sistema Permanente de Avaliacdo da
Educacéo Basica do Ceara (SPAECE) e também do Exame Nacional para o Ensino
Médio (ENEM). As trés avaliacdes consideram os(as) estudantes de 32 série nesse
processo e, entéo, todas as atencdes e esfor¢os na escola séo direcionados para tal.
O engajamento faz parte de uma orientacdo de politica estadual que tem na SEDUC

os direcionamentos postulados nos anos de aplicacdo do SAEB, e todos 0s anos ao
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SPAECE e ao ENEM. Como os resultados dessas avaliagcfes interferem nas politicas
publicas em educacdo e determinam o direcionamento que as secretarias de
educacédo dao a suas ac0es, as escolas se empenham em mostrar bons indices, além
da adesdo dos(as) estudantes. Dessa forma, qualquer outra atividade que nao
envolva essas avaliacdes, nesse periodo, seria considerada pela escola sem a devida
importancia.

Considerando o cenario apresentado e 0 pequeno ou quase nulo esforgo
da secretaria em promover algum tipo de divulgacdo desta pesquisa junto aos(as)
estudantes (representando muito mais o esforco na figura de alguns/as colegas de
trabalho que apresentaram contatos profissionais ou pessoais de professores/as de
Sociologia), podemos constatar as explicacbes anteriores acerca do namero de
respondentes ao questionario online. Ainda assim, o uso desse método foi importante,
pois garantiu, conforme mencionado anteriormente, a formagdo de um banco de
dados automatico, transferindo as informacfes de forma facil e rapida (FALEIROS,

2016). Esse aspecto do método vai ser importante para a etapa posterior da pesquisa.

1.2.2 A pesquisa com os professores: sujeitos de finalidade do produto

Em relacdo ao corpo docente da capital do Ceara, em 2021, Fortaleza
apresentava um total de 476 professores lotados na disciplina de Sociologia,
considerando até mesmo 0S que ocuparam esse cargo por pouco tempo ou como
contrato temporario. Desse numero, apenas 19,3% tinham formacdo em Sociologia
ou Ciéncias Sociais (gréfico 1).

No processo de elaboracédo do discurso pedagdgico, o qual Silva (2007) vai
denominar de recontextualizacédo?!, é fundamental o conhecimento especializado da
ciéncia de referéncia, pois ele determina a identidade pedagdgica desse discurso.
Dessa forma, um(a) professor(a) de Sociologia que ndo tenha formacéo especifica
acaba por realizar esse processo de recontextualizagdao de forma a n&o contemplar
0s aspectos necessarios do conhecimento especifico, pois Ihe faltariam elementos

que a formagao e, portanto, o processo de contextualizacédo? lhe proporcionaria.

1 Reorganizacdo dos saberes cientificos, na forma de um discurso pedagogico, para a sociologia

escolar (SILVA, 2007).
2 Processo de producdo do conhecimento no campo académico, ou seja, a formacéo dos discursos

cientificos (SILVA, 2007).
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Gréfico 1 — Formacao dos(as) professores(as) que
lecionam a disciplina de Sociologia — 2021
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* Ciéncias Sociais

** Formagéo Pedagdgica de Professor para a Educacao Basica
*** Ciéncias da Religido

**** Ciéncias Naturais

Fonte: prépria autora.

Como panorama do(a) docente no campo de pesquisa, temos a seguinte
situacao: nem sempre com formacgao na area, com muitas turmas para acompanhar,
além de projetos/itinerarios formativos/componentes eletivas que compdem a sua
realidade nos ultimos anos, precisa ainda estar atento as especificidades da
componente que leciona e da realidade da(s) escola(s) em que atua. Jinkings (2007)
contribui nessa referéncia quando relata que, com o acimulo de trabalho desses(as)

docentes, em grande parte até mesmo sem a formacéo adequada,

[...] desenvolvem experiéncias pedagolgicas descontextualizadas e
fragmentadas, que ndo permitem uma compreensao totalizante do mundo
social contemporaneo. Utilizando textos da grande imprensa, varios desses
professores convertem as aulas de Sociologia em discussdo de atualidades,
tratando superficialmente acontecimentos em destaque na conjuntura
nacional e/ou mundial, sem uma superacédo das explicacbes do senso comum
(JINKINGS, 2007, p.126-127).

A acdo do(a) educador(a) demanda, portanto, reflexdo, pesquisa,
planejamento, formacéo, participacao politica, avaliacao, integragdo com 0s pares e
com a gestdo da escola. H4, portanto, uma série de demandas que, sem a devida
formacao na area, afetam ndo apenas o bem-estar e o trabalho do(a) docente, mas

também os processos educacionais desenvolvidos no contexto escolar. Por isso,

dispor de informacdes cedidas pelo(a) estudante para construir um material sobre
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ele(a), para disponibilizar ao(a) professor(a), apresentou-se mais apropriado.
Embora os acontecimentos que sucederam a aprovacdo da Lei N°
11.684/2008 e a introducéo dos livros didaticos de Sociologia no PNLD desde 2012
tenham destacado uma crescente de professores(as) formados(as) na area, 0s
nameros ainda se apresentam insuficientes, principalmente quando se trata do(a)
profissional formado na area atuando no interior do estado. De acordo com o
levantamento realizado em 2021, 1.7932 dos(as) professores(as) contratados(as) para
a disciplina de Sociologia no estado do Ceard, apenas 287 sdo formados(as) na area,
considerando as formacdes em Ciéncias Politicas (02), bacharelado em Ciéncias
Sociais (50), sequencial em Ciéncias Sociais* (01), Licenciatura em Ciéncias Sociais
(226), bacharelado em Sociologia (06) e Licenciatura em Sociologia (02). No municipio
de Fortaleza, sao 92 professores(as) com formacéo na area, lotados(as) nas escolas.
O censo escolar de 2020, por exemplo, aponta que a disciplina de Sociologia tem o
pior resultado de adequacédo da formacdo docente, com apenas 36,3% das turmas
sendo ministradas por professores(as) com formacéo adequada. (BRASIL, 2020).
Medeiros (2017) aponta outra pratica que persiste no ensino publico que é
a complementacao da carga horéaria do(a) professor(a) em outras disciplinas. Quando
uma escola qualquer ndo oferece ao(a) professor(a) efetivo(a) a carga horaria minima
da disciplina, oferece-lhe outras, de areas nas quais ndo possui formacdo. Essa
pratica, comum a outras disciplinas que também possuem poucas aulas semanais,
acaba por revelar a forma inadequada como é aplicado o trabalho do(a) professor(a),
ou seja, o desvio das suas atividades no que concerne a sua formagéao de origem.
Em janeiro de 2021, a SEDUC convocou 60 professores(as) de Sociologia;
em 2022, foram 6 professores(as) da area. O reforco vem a atender, além de
demandas anteriores por profissionais da area, também a necessidade de destacar
profissionais para as novas configuracdes curriculares demandadas pela Reforma do
Novo Ensino Médio, a partir da Base Nacional Comum Curricular — BNCC. De acordo
com o documento referencial curricular do Ceara, as disciplinas, agora compreendidas
como componentes curriculares, permanecem nos curriculos, principalmente para que

nao se prejudiqguem os(as) profissionais lotados(as) nas escolas.

3 Fonte: INEP/Censo Escolar.
4 A formacédo sequencial representa uma modalidade de ensino superior que existe no pais desde o

final da década de 1990. Ndo sdo graduagfes, tém menos tempo de duracdo e conferem uma
formacdao técnica em um campo especifico.
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1.3 O ensino médio em Fortaleza

Localizada no extremo norte do estado do Ceara, Fortaleza compreende
uma regido litoranea, com populagdo estimada em 2.703.391 pessoas®, distribuidas
em 121 bairros. Enquanto centro politico e econdmico do estado, considerada a quinta
maior populacéo do pais, a capital do Ceara representa um centro cultural no estado
para jovens, atentando para a diversidade que compfe. A esse respeito, como
destacam Dayrell e Jesus (2013), a juventude é uma categoria socialmente construida
e apresenta, portanto, aspectos geograficos, sociais, culturais, inclusive de género e
raca diferentes, dentro de contextos histéricos igualmente diversificados, trazendo
dinamicidade a essa categoria.

Pela sua dimenséo territorial e necessidade de coordenar as 168 escolas,
Fortaleza possui trés superintendéncias administrativas (SEFOR) que funcionam
como uma espécie de extensdo da SEDUC. Dentre as fungdes dessas instancias,
podemos citar coordenacgdo, implementacdo e execucdo de politicas e diretrizes
educacionais na sua jurisdicdo, responsaveis pela expansao e qualidade do ensino;
garantir a oferta e a qualidade dos servicos publicos voltados a educacgéo bésica, no
ambito do ensino médio; e assegurar a lotacdo dos(as) profissionais nas escolas de
acordo com a demanda.

No tocante as tipologias e considerando o ano da pesquisa de 2021,
Fortaleza dispunha de 85 escolas de ensino regular (EEM), 51 escolas de tempo
integral (EEMTI), 21 escolas profissionais (EEEP), 9 Centros de Educacao de Jovens
e Adultos (CEJA), 2 escolas militares e 2 institutos educacionais. Em todas elas, a
Sociologia € contemplada no curriculo das trés séries do ensino médio com ao menos
1h/aula, mesmo com a implementacéo de novas diretrizes curriculares propostas pela
Lei N° 13.415/2017 (Novo Ensino Médio) e as novas orienta¢des da BNCC. Enquanto
o0 NEM se apresenta como diretrizes curriculares de fato, a BNCC se propde como
documento orientador para a elaboracdo dos curriculos estaduais, mas com efeitos
consideraveis, ja que estabelece a ndo obrigatoriedade de determinadas disciplinas,
inclusive a Sociologia (LOPES, 2021). Dessa forma, o documento que norteia a
elaboracao dos curriculos escolares (DCRC) no Ceara, homologado em dezembro de

2021, estabelece a Sociologia como componente das trés séries do ensino médio da

5 Dados do IBGE 2021.
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rede publica do estado, mas permite que as instituicées de ensino da rede privada do
estado escolham aderir ao documento ou elaborem curriculos proprios, desde que
cumpram as normas estabelecidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e
BNCC (CEARA, 2021).

Vale considerar que, no ano de 2022, o estado anunciou mais 68 escolas
funcionando em tempo integral, das quais 5 sdo em Fortaleza. A expanséo faz parte
da politica educacional que, baseada na Lei Estadual N° 16.287, de julho de 2017,
institui a politica de Ensino Médio em Tempo Integral no ambito da rede estadual de
ensino do Ceara. No entanto, desde o Plano Nacional de Educacdo 2001-2010
(BRASIL, 2012), reforgado no mesmo documento vigente para 2014-2024 (BRASIL,
2014) e no Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo (PDE) de 2007
(BRASIL, 2007), ha conteudos sobre diretrizes relacionadas a Escola em Tempo
Integral. Ainda que esses documentos tenham naturezas e funcdes diferentes para o
planejamento e regulacdo da educacdo, faz-se importante destacar aqui sua

relevancia como expressfes aproximadas, vigentes na sociedade em suas épocas.


https://www.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/37/2021/01/Lei-No-16.287-de-julho-de-2017-que-institui-a-politica-de-Ensino-Medio-em-Tempo-Integral-no-ambito-da-rede-estadual-de-ensino-do-Ceara0A.pdf
https://www.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/37/2021/01/Lei-No-16.287-de-julho-de-2017-que-institui-a-politica-de-Ensino-Medio-em-Tempo-Integral-no-ambito-da-rede-estadual-de-ensino-do-Ceara0A.pdf
https://www.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/37/2021/01/Lei-No-16.287-de-julho-de-2017-que-institui-a-politica-de-Ensino-Medio-em-Tempo-Integral-no-ambito-da-rede-estadual-de-ensino-do-Ceara0A.pdf
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2 SOBRE A INSTITUCIONALIZACAO DA SOCIOLOGIA ESCOLAR

Embora seja uma pratica recorrente nos trabalhos que falam sobre a
Sociologia do ensino, recorrer ao histérico de institucionalizacdo da disciplina no
ensino basico tem sua relevancia nesta pesquisa, pois situar esse histérico ajuda a
compreender as representacbes sociais acerca do seu ensino. (RESES, 2007). O
exercicio de revisar a trajetdria da Sociologia escolar, entdo, expde as circunstancias
em que a disciplina esteve presente no curriculo do ensino basico e, dessa forma,
revela ndo somente sua influéncia na area das ciéncias humanas, como o projeto de
educacdo operado em cada momento histérico. Isso porque, enquanto ciéncia do
social, a Sociologia cumpriu uma agenda de disposi¢cdes que revelaram ora estar em
acordo com as propostas do governo a época, ora operava na contramao de um
projeto politico vigente, além dos periodos de aparente auséncia nos curriculos. Essa
alternancia de status s6 poderia refletir numa descontinuidade da disciplina ao longo
da histéria da educacdo no Brasil e, como consequéncia, na forma como o(a)
estudante a percebe.

Na tentativa de verificar esse percurso, a divisdo da reflexao realizada aqui
sera em quatro momentos historicos: de 1925 a 1942, quando a Sociologia teve sua
estreia no curriculo das escolas de forma a seguir um projeto de organiza¢do social
republicana que atendia as elites da época; de 1982 a 2008, quando volta a configurar
o curriculo do ensino béasico, embora ndo de forma obrigatoria; de 2008 a 2017,
guando retoma seu lugar na educacao basica, e, a partir de 2017, com a Reforma do
Ensino Médio e os novos rumos da componente no Brasil. O trabalho realizado por
Simone Meucci (2015) sobre a Sociologia na educacao basica serve de suporte para

esse levantamento, ao menos até antes da Reforma do Ensino Médio.
2.1 Da institucionalizagcdo da disciplina ao primeiro golpe de saida

No primeiro momento (1925-1942), o ensino esteve vinculado a uma
proposta de educacéo que buscava inculcar valores e normas que pretendiam atender
aos filhos das elites, em um periodo pos-Republica Velha. Com a promulgagéo da Lei
Rocha Vaz, Decreto N° 16.782 de 13 de janeiro de 1925, a Sociologia passa a

configurar o curriculo do ensino basico de todas as instituicbes nacionais. Vale
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ressaltar que, em nivel nacional, os esfor¢os visavam centralizar o curriculo nacional
e preparar os estudantes das familias abastadas para o ingresso no ensino superior.
Dessa forma, a disciplina esteve vinculada sobretudo a preparacéo de uma elite, mais
especificamente para ingressarem nos cursos de Direito, com um viés enciclopédico
e carga horaria baixa. Esse esforco expressava o novo contexto historico e politico
gue se apresentava no Brasil, que destacava a nascente industrializacdo no pais e,
por conseguinte, uma perda do poder oligarquico e das referéncias que este oferecia
na interpretacdo dos rumos da sociedade, abrindo caminho para uma renovacéao da
vida intelectual.

Ainda que essa nova fase representasse de fato pouca expressividade a
economia nacional até entdo, via-se surgir novos agentes sociais, assim como um
novo modo de vida nos principais centros urbanos (MEUCCI, 2015). Outros
acontecimentos nesse periodo reforcaram esse cenario, como a fundacao do Partido
Comunista, a Marcha dos Tenentes, a criacdo do Centro D. Vital e a Semana de Arte
Moderna. As greves operarias, a revolta nas camadas médias do exército, a reacao
organizada dos catdlicos e a busca de novos temas e novas formas de expressao
artistica sao indicadores da inquietacéo social do periodo. (FAUSTO, 1997).

Na década de 1930, houve uma maior adequacdo da disciplina,
confirmando sua consolidacdo ndo somente no ensino basico, mas também no ensino
superior, com a criacao do curso de formacdo em Sociologia em 1933 (Sao Paulo) e
Universidade de Sdo Paulo em 1934, promovendo a formacdo dos primeiros
professores em Sociologia. Com a Reforma Francisco Campos, de 1931, realizou-se
uma ampla mudanca no ensino superior € no secundario, normatizando a cultura
escolar de ensino e levando a burocratizacéo do servico.

E necessario destacar que, conforme analisa Meucci (2015), a Sociologia
gue se apresenta nesse primeiro periodo é totalmente diferente da que volta aos
curriculos escolares ao final do século XX, principalmente quando contrastamos o
elitismo caracteristico daquele momento com a inverséo da tendéncia de massificacéo
do ensino presente nas politicas educacionais deste.

Com a elaboragao dos primeiros manuais de Sociologia, a partir de 1923,
nota-se a quebra de influéncias politicas, agora dando lugar a outros personagens,

conforme destacam Amurabi Oliveira e Evelina Oliveira (2017):
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Destacamos com isso o0 carater complexo presente no processo de
introducdo do ensino de Sociologia, em especial ao considerarmos as
interpretacdes e explicacdes post factum elaboradas por pesquisadores que
tendem a interpretar as auséncias e presencas da Sociologia no curriculo
escolar como um fenémeno atrelado ao carater ideolégico da disciplina, que
seria eminentemente critico e fomentador de mudancas, deixando de lado as
ideias conservadoras difundidas, por exemplo, pelo que se convencionou
chamar de Sociologia catélica, além dos fatores contingenciais que
perpassam a pratica educativa, aqui incluidas as condigGes objetivas de
implementacdo de politicas educacionais em nivel local (OLIVEIRA;
OLIVEIRA, 2017, p. 25).

As visbes sociolégicas da sociedade a época evidenciam diferencas
tedricas, com viés modernista, mas muito atreladas ao tradicional. Um ponto em
comum, no entanto, € a ideia de superacdo da sociedade, vista como consequéncia
de uma Sociologia instituida na educacao.

A vida curta da presenca da Sociologia se mostra com o advento de uma
nova ordem politica no Brasil que foi a instauracdo do Estado Novo. Nessa nova
configuracdo, a Sociologia passa a ser dispensavel, visto que a nova ordem politica
no Brasil desconsiderava a necessidade de uma ciéncia que, embora de forma elitista
e enciclopédica, tentava fazer uma leitura da sociedade. Em fato, a Sociologia ndo
apresentava ainda legitimidade cientifica, tampouco era considerada uma area de
formacdo literaria e filoséfica no pais. Nao era conhecida nem como classica, nem
como cientifica (MORAES, 2011).

Com a Reforma Capanema, em 1942, a Sociologia € desvinculada do
curriculo do ensino secundario ginasial® e vemos, entdo, um abismo de sua existéncia
nessa modalidade. Contudo, permanece nas escolas Escolas Normais sob o
componente curricular “Sociologia da Educag¢ao” ou “Sociologia Educacional” durante
toda a existéncia dos cursos de formacdo de professores primarios no nivel
secundario. Além disso, é nesse mesmo periodo que sua relevancia académica

desponta, destacando a profissionalizacdo do cientista social.

6 A Sociologia, antes de 1942, foi ofertada nas escolas federais (essas eram escolas modelos as
demais) no ensino secundario, o qual era ofertado nas modalidades ginasial e normal (além de
outras modalidades profissionalizantes, como a Escola do Comércio). O ginasial visava preparar
os(as) estudantes para 0 ingresso no ensino superior; ja o normal tinha por objetivo formar
professores(as) do ensino primario (semelhante ao magistério do ensino médio ofertado).
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2.2 O retorno insistido

A retomada da Sociologia no curriculo escolar ndo se deu sem ensaios e
lutas que antecederam o ano de 2008, quando entdo foi instituida novamente como
disciplina. Até esse fato ocorrer, o Brasil j& havia passado por duas ditaduras e um
periodo de redemocratizacdo marcado por lutas e disputas politicas que refletem cada
momento historico.

No regime ditatorial de 1964, acentuou-se o0 esquecimento da Sociologia
no ensino secundario ginasial. Conforme destaca Réses (2004), a componente “foi
entendida como sinbnimo de comunismo e o seu ensino servia de ‘aliciamento
politico’, portanto, perturbava o regime e a sua presenca era um indicador de
periculosidade para as elites”. (PENTEADO apud RESES, 2004, p. 24). Além disso,
havia no curriculo desse periodo a existéncia de duas disciplinas que melhor
representavam a proposta do que seria uma Sociologia no contexto da ditadura, que
eram a OSPB (Organizacéo Social e Politica Brasileira) e a Moral e Civica, sendo a
primeira de carater instrucional para o exercicio da cidadania e a segunda, de cunho
mais ideoldgico, que tinha o proposito de formar as juventudes numa perspectiva
ufanista, com forte inspiracao fascista.

Nos anos de 1980, entretanto, o que se via era uma pressao cada vez maior
para o retorno a democracia e, no campo educacional, para o retorno da Sociologia.
Isso porque o modelo econbémico ja entrava em faléncia, a orientacdo educacional
ditatorial se via acuada frente a muitas discussfes sobre o significado politico e social
da educacao, discussdes sobre uma escola publica de qualidade, a preocupacao com
o carater econdémico e politico e a melhoria das condi¢cdes dos professores. Nesse
momento, acontece uma intensa mobilizacdo para reintroducédo da Sociologia como
disciplina no 2° grau pelos estados, tendo seu retorno de forma ainda fragmentada e
sem suporte didatico.

Um longo percurso de debates em torno do projeto da Lei de Diretrizes e
Bases — LDB, desde os anos de 1988 até a sua promulgacdo em 1996, aponta as
tensdes entre as propostas progressistas e a influéncia marcadamente neoliberal. Se
0 processo inicial de sua elaboracéo esteve enraizado em um contexto de ampla
mobilizacdo e luta social pela democratizacdo, traduzido no projeto democratico

popular, ele foi hegemonizado pelo projeto liberal conservador e privatista na
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passagem da década de 1980 para a de 1990 (JINKINGS, 2017).

A proposta da LDB a época, em seu artigo 36, paragrafo 1°, inciso lll,
determinava que, ao final do ensino médio, o estudante demonstrasse “dominio de
conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”.
Dessa forma, sob a interpretacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais de 1998, o
ensino de Sociologia fica como interdisciplinar e contextualizado. Sem, no entanto,
forca como disciplina.

Esse panorama oportunizou uma série de acdes das entidades legais,
representantes politicos e apoiadores na tentativa de tornar a lei mais clara e de
reintroduzir a Sociologia no curriculo escolar. Destaco a atuacdo do deputado
paranaense Padre Roque Zimmermann (PT), que iniciou uma luta politica expondo a
contradicdo da lei que fazia alusdo ao ensino dos conhecimentos de Sociologia e
Filosofia, mas n&o determinava obrigatoriedade. Embora tenha elaborado um projeto
para embasar esse esfor¢o de obrigatoriedade das disciplinas, o deputado encontrou
forte resisténcia, inclusive do presidente da republica a época, Fernando Henrique
Cardoso, um socidlogo, que vetou o projeto em 2001.

A passos lentos, mas insistentes, as a¢cdes mudaram seu foco das vias
politicas para o Conselho Nacional de Educacéo, que, em 2008, com a Lei N° 11.684,
consolidou a obrigatoriedade do ensino de Sociologia e Filosofia nas escolas,
alterando a LDB de 1996.

Vale ressaltar que, embora introduzida legalmente no curriculo, a
Sociologia se via em uma situacgao diferente da figurada nos anos 1930, pois ndo mais
estava vinculada a um projeto das elites. Considerando que a disciplina era agora uma
ciéncia especializada cuja profissionalizacdo até entdo fora predominantemente para
fins do ensino superior — e, mais raramente, para tecnocracia do Estado —, houve
posicfes de agentes cientificos muito qualificados que questionavam a pertinéncia e

a possibilidade do desenvolvimento escolar da disciplina (MEUCCI, 2015).
2.3 Os “novos rumos” da Sociologia
Passados nove anos da Lei N° 11.684, apds o impeachment de uma

presidenta com bases infundadas e todo um projeto politico de enfraquecimento da

Educacdo enquanto instituicdo, o entdo governo a época de Michel Temer da
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prosseguimento a construcdo da BNCC. Papim e Mendonga (2021) destacam que
projetos como a Emenda Constitucional n°® 95/2016, que trata do congelamento do
orcamento do Estado com os gastos publicos por 20 anos, e a medida Proviséria n°
746/2016, finalizada em fevereiro de 2017 com a Lei Federal n® 13.415, “expressaram
a inflexdo das politicas publicas para um alinhamento ultraconservador nas dimensdes
politica e econdmica” (PAPIM; MENDONCA, 2021, p. 8). Esta ultima lei, ndo so6
modifica substancialmente a LDB de 1996, como deixa claro o novo projeto de
educacdo em nome de uma flexibilizacédo curricular.

A lei acompanha a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular,
documento de referéncia para todos os entes federados, em elaboracdo desde 2014.
A BNCC partiu da necessidade de se fazer cumprir o que ja destacavam alguns
documentos, como a propria Constituicdo de 1988, a LDB de 1996 e o Plano Nacional
de Educacdo de 2014, além da mobilizacdo de setores da sociedade civil e
movimentos sociais. A sua trajetdria de elaboracéo, no entanto, foi realizada em meio
a instabilidade politica, disputa de interesses e influéncia de instituicdes que ha muito
desejavam mais espaco na educacdo do pais. Silva, Alves Neto e Vicente (2015)
estabelecem uma divisdo do processo de elaboracdo e finalizacdo da BNCC da

seguinte forma:

a) a fase de consolidacdo da ideia de Educag¢do Béasica abrangente, da
Educacao Infantil ao Ensino Médio e dos direitos da aprendizagem (2012 a
2014); b) a fase da conciliagdo entre as perspectivas dos direitos da
aprendizagem e das matrizes de contetdos elaboradas no sistema de
avaliacdo em larga escala (2015 e 2016) e posterior rompimento do debate
nacional junto da reforma do Ensino Médio (2016 a 2017); c) a fase de
finalizacdo da BNCC, especialmente a parte do Ensino Médio (2017-2018).
(SILVA; ALVES NETO; VICENTE, 2015, p. 263).

Conforme destacam os autores, o0 projeto da BNCC sofreu alteracdes que
romperam com a perspectiva de direitos de aprendizagem contidos no documento
inicial, visto que a mudanca do poder politico central se apropriou do momento para
implementar uma agenda de disposi¢cdes elaboradas por grupos de interesses
diferentes dos que iniciaram a discussao e a elaboracdo do documento.

Nessa configuragéo, a Sociologia néao foi excluida do novo ensino médio e
da BNCC de 2018. Entretanto, ela muda de status, sem lugar e carga horaria

definidas, aparecendo na lei como “Estudos e Praticas de Sociologia”, como
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conhecimento transversal. Barganha espago como itinerario formativo’, o que pode
se configurar em abordagens interessantes a componente, mas nao garante sua
insercdo em todas as unidades escolares, visto que esses itinerarios sao criados de
acordo com a demanda e perfil dos(as) seus(suas) estudantes. Além disso, pode
diminuir as possibilidades de desenvolvimento de um debate acerca da importancia
da disciplina de Sociologia com seus autores classicos e suas teorias que, no
documento referencial, passam a ser resumidas em apenas uma categoria.

Assim, de uma forma geral, a nova estrutura interna do discurso
pedagdgico ndo destaca o curriculo de colecéo e as disciplinas especificas. Aos(as)
professores(as) cabe a readequacao dos conteuados, bem como a forma de se inserir
na sala de aula com seus conhecimentos, 0 que nao esta claro na BNCC nem na

reforma do Ensino Médio.

2.4 Sociologia no Ceara

Ao me debrucar sobre o histérico que a disciplina de Sociologia apresenta
no estado do Cear4, principalmente pesquisando os repositérios da UECE e da UFC?,
ndo foi dificil constatar que pouco se produziu acerca dessa tematica, mesmo
considerando outros tipos de producbes cientificas além de monografias. As
dissertacdes de mestrado, teses, artigos e também uma busca pelo Centro de
Documentacéo Escolar da Seduc foram necessarias e reveladoras de como temos
parcas informac¢des sobre o tema, o que difere substancialmente quando falamos de
producdes que versam sobre o percurso da Sociologia no Brasil. Em um levantamento
recente realizado por Bodart e Tavares (2020), destacou-se que essa tematica
apresenta 8% de recorréncia como tema de artigos sobre Sociologia escolar,
publicados nos periddicos brasileiros de acesso aberto, classificados nos estratos
superiores nas areas das Ciéncias Sociais, Educacao e Ensino, 1996-2017. Perdendo
para Formacdo Docente (30,6%), Préatica Docente (23,3%) e Curriculo e Legislacdo
(12,9%). (BODART; TAVARES, 2020).

Rocha (2013) destaca que, no Ceard, a Sociologia se fez presente de forma

7 Os itinerarios formativos s&o o conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, niicleos de estudo, entre
outras situacdes de trabalho, que os estudantes poderéo escolher no ensino médio.

8 Repositdrio UFC: http://www.repositorio.ufc.br/. Acesso em: 24 set. 2021. Repositério UECE:
https://siduece.uece.br/siduece/pesquisarltemPublico.jsf. Acesso em 24 set. 2021.
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temporéria ja nos anos 1980, quando foi realizado um tipo de selecdo pela SEDUC.
Posteriormente, ja no governo de Tasso Jereissati (1999- 2002), foi realizado um
concurso publico para professores e a disciplina estava dentre as que convocavam
para as escolas. Nessa época, como nado havia obrigatoriedade no ensino bésico, as
poucas oportunidades ficavam reservadas a uma aula de 50 minutos semanais em
uma ou duas séries, sem material didatico especifico. No levantamento feito em 2015
por Souza Filho (2016), o autor destaca que os professores sentiam muita dificuldade
em trabalhar a Sociologia escolar, pois ndo havia formacdo na area. O problema
persistiu de forma expressiva nos governos estaduais de Lucio Alcantara (2003-2006)
e Cid Gomes (2007-2010). Segundo o autor,

[...] no ano 2012, no Ceard, apenas 10,7% [do total de 651 professores

lotados em sala de aula na disciplina Sociologia] eram graduados em

Ciéncias Sociais. Em Fortaleza, esse percentual ficou em torno de 15%. No

ano de 2015 no Ceara, apenas 8,3% eram graduados em Ciéncias Sociais.

Em Fortaleza, o percentual aponta para 8,7%. (SOUZA FILHO, 2016, p. 54).

Em 2004, por orientacdo da Resolucdo 3/98, publicada no DOU em
05.08.1998, e do Parecer 15/98, publicado no DOU em 26.06.1998, da Camara de
Educacéo Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), a Sociologia
ganha mais espaco no curriculo, existindo em algumas séries no ensino médio, por
exemplo. O documento Escola Aprendente®, organizado pela Secretaria da Educagéo

do Ceara, relata sobre a inclusao da Sociologia no curriculo basico:

No caso do Ceara, a inclusdo da Sociologia como disciplina no Ensino Médio,
ja vem de alguns anos, e consta das Diretrizes para Educacéo Bésica desde
2004. Mesmo sem se constituir parte da base comum do curriculo deste nivel
de ensino, a presenca da Sociologia tem representado um expressivo ganho
na formacdo das novas geragfes que frequentam a escola publica (CEARA,
2008a, p. 74-75).

Dessa forma, entre os anos de 2004 e 2008, a Sociologia se fez presente
no curriculo do ensino médio cearense de forma gradativa ja que, nesse periodo, nao
possuia carater de obrigatoriedade. Isto somente ocorreu com a Lei n°® 11.684/2008,
guando, entdo, os sistemas de ensino brasileiros definiam que sua inclusdo definitiva

deveria acontecer a partir do ano letivo de 2009. A orientagéo dada anteriormente pela

9 O Escola Aprendente representa um referencial curricular no estado do Ceara desde sua
elaboracao até as novas orientacdes curriculares a partir de 2017.
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SEDUC as escolas de ensino médio da rede publica estadual no Cearé consistia em
oferecer a disciplina Sociologia em qualquer das séries do ensino médio.

O Conselho Estadual de Educacéo do Ceara (CEE/CE) reitera a lei com a
Resolugéo 422, que torna obrigatéria a inclusdo da Sociologia no curriculo do ensino
meédio a partir do ano letivo de 2009 devendo, portanto, ser ofertada em todas as
escolas publicas estaduais — sejam elas as que estavam localizadas na capital
Fortaleza e nos demais municipios do Estado — e, em todas as séries desse nivel de

ensino. De acordo com essa resolucéo,

Art. 1° As disciplinas Filosofia e Sociologia, como integrantes da base
nacional comum, passam a compor o curriculo das escolas publicas e
privadas em todas as séries do curso de ensino médio do Sistema de Ensino
do Estado do Ceard, a partir do ano de 2009.

Art. 2° As disciplinas Filosofia e Sociologia, dimensionadas em seu objeto de
estudo para o nivel do curso de ensino médio, deverdo alcancar os seguintes
objetivos: | — articular, com outras areas do conhecimento e com a realidade
na qual o aluno se insere, os conhecimentos filos6ficos e sociolégicos,
visando a contribuir para a compreensdo do homem e da sociedade; Il —
contribuir para o desenvolvimento da ética e da capacidade critica, reflexiva
e criativa, na perspectiva da transformacé&o dos sujeitos e do mundo.

Paragrafo Unico — Estimular-se-4 a introducdo de temas de natureza filosofica
e socioldgica nas diversas disciplinas, como instrumentos para a aquisi¢do

do pensamento critico e integrago interdisciplinar. (CEARA, 2008b, p. 1).
Com a implantagéo da Lei N° 13.415/2017 e a homologagéo da BNCC, os
estados tém de se adequar no que concerne as suas diretrizes curriculares. No caso
do Ceard, o Documento Curricular Referencial (DCRC) foi finalizado em 2021,
considerando ainda o carater de disciplinas, o que garante a Sociologia, no minimo, o

seu espaco anterior no curriculo.
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3 O USO DO QUESTIONARIO: O QUE OS DADOS TEM A REVELAR SOBRE
OS(AS) ESTUDANTES, A COMPONENTE DE SOCIOLOGIA E OS(AS)
PROFESSORES(AS)

3.1 Analise de dados do questionario

Para essa acao, bem como a geracao de tabelas e graficos, trabalhamos
com o software de andlise estatistica IBM SPSS, muito utilizado nas pesquisas em
Ciéncias Sociais nos ultimos anos. Nesse pacote estatistico, podemos fazer a gestao
e acesso de uma ampla quantidade de dados, criar, definir e alterar variaveis,
conhecer a quantidade de casos e as variaveis que existem no banco de dados,
calcular medidas simples e mdltiplas, fazer o cruzamento das variaveis diferentes,
construir varios tipos de graficos e executar diversas analises com as variaveis
(SANTOS, 2018). Trata-se, portanto, de uma técnica quantitativa com o propdésito de
estabelecer padrdes e tendéncias de respostas, no nosso caso, das representacoes
dos(as) estudantes, a populacdo em especifico.

O SPSS trabalha tanto com variaveis simples, ou seja, dados diretos, como
sexo, idade, religido, como também pode oferecer dados que aparecem em contextos
de cruzamento, como sexo X idade, religido x tipologia de escola. Essas, chamadas
de variaveis categoricas, oferecem uma série de correlacdes hipotéticas sobre a
pesquisa.

Dentre os tipos de variaveis categoéricas, optamos por trabalhar apenas
com aquelas cujo resultados do Teste Qui-Quadrado se mostram estatisticamente
significativos, ou seja, os resultados apresentados serdo aqueles cuja significancia
deste tipo de teste for estatisticamente considerado como ndo sendo ao acaso. Nessa

perspectiva, os resultados apresentam mais de 95% de certeza (X < 0,05).

3.2 O perfil socioeconémico

Considerando os dados gerais de variaveis categoricas, os(as) estudantes
gue se apresentam em maior nimero na pesquisa sao meninas, com 17 anos, de
etnia parda, de religido catolica, mas que quase nunca vao a um encontro religioso,

estudantes de escola regular, do turno da manh&, que moram com os pais e, pelo
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menos, mais um irméo ou irmé e que ndo recebem o beneficio do Bolsa Familia®.
Certamente, esse perfil ndo poderia destacar toda a realidade dos jovens
pesquisados. Vé-se, portanto, que, enquanto professor ou professora de Sociologia,
o olhar tem de ser voltado para as sociabilidades que a escola pode proporcionar, o
gue ajudaria a entender os processos de ajustamentos que o0s jovens promovem frente
as situacdes de choque de determinacées sociais. (CANDIDO, 1987).

Quando o pré-teste foi aplicado, houve a preocupacdo em saber se os(as)
estudantes conseguiam identificar a diferenca nessas nomenclaturas contidas nos
itens socioecondmicos. A resposta geral foi que sim, conseguiam identificar a
diferencga entre as etnias, por exemplo, ou 0 que poderia ser o(s) “outro(s)” nos demais
itens.

A pesquisa destaca 55% estudantes do género feminino, 41,9% masculino,
e 2,6% como outros. Esta Ultima opcao se refere a um conjunto de categorias que nao
seguem os padrdes binarios e heteronormativos. No entanto, a titulo desta pesquisa,
a classificacdo foi baseada na identidade subjetiva dos respondentes, ja que o
conceito de género estad vinculado as construgbes culturais das caracteristicas
consideradas masculino e feminino. (RODRIGUES; HEILBORN, 2018).

Quanto a idade, ha predominéncia da faixa etaria entre 17 e 18 anos (40,2%
e 32%, respectivamente), sendo os maiores de 18 anos representados em 26,4%. No
contexto estadual, de acordo com o censo escolar desse ano de 2021, a distorcéo
idade/série atingiu os 22,3%. Para se ter uma ideia da pouca variagdo no cenario
estadual, em 2015, esse percentual estava em 21,45%. O percentual de Fortaleza,
em 2021, foi de 31% de estudantes fora da faixa etaria.

As escolas regulares estdo representadas em 34,8% no questionario.
Estudantes de escolas em tempo integral, como Escolas Estaduais de Ensino
Profissional (EEEP) e as Escolas Estaduais de Ensino em Tempo Integral (EEMTI),
seguem com 195% e 24,9%, respectivamente. Essas tipologias representam
atualmente os maiores investimentos em educacéao no estado. A tabela 1 abaixo ajuda

a entender o crescimento dessas escolas ao longo dos anos.

10 Embora o nome do beneficio tenha sido alterado para “Auxilio Brasil” em novembro de 2021, o
nome abordado neste trabalho sera o empregado a época da aplicacdo do questionario, ou seja, 0
de “Bolsa Familia”.
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Tabela 1 — Evolucao das Escolas em Tempo Integral no Cearéa
QUANTITATIVO DE ESCOLAS

ANO CEARA FORTALEZA
LEEP EEMII LFEEP EEMII
2008 25 - 6 -
2009 a1 - 12 -
2010 29 - 17 -
2011 77 - 17 -
2012 92 - 17 -
2013 97 - 18 -
2014 106 - 19 -
2015 113 - 21 -
2016 115 26 21 -
2017 116 66 21 23
2018 119 108 21 39
2019 122 130 21 48
2020 122 155 21 49
2021 123 201 21 25
2022 131 261 21 60

Fonte: SIGE/SEDUC.

Na pesquisa, outras tipologias de escolas foram englobadas, como os
institutos de educacéo, as escolas militares de ambito estadual, além dos Centros de
Ensino de Jovens e Adultos (CEJA). Nesse ultimo caso, o numero de respondentes é
quase insignificante na pesquisa, embora haja cinco CEJA’'s em Fortaleza,
concentrando um numero de 21.796 estudantes. Ainda que pertencam ao grupo de
escolas regulares, optamos aqui por destaca-las pelo fato de apresentarem
particularidades no trabalho docente em relacdo ao publico que atendem. Como se
trata de uma pesquisa na capital Fortaleza, ndo ha escolas de tipologias como
indigena, quilombola ou rural.

A delimitacdo dos tipos de escola é relevante na pesquisa, pois o estado
do Ceard apresenta particularidades tanto na proposta pedagdgica como no
financiamento delas, o que poderia sugerir perfis diferentes de estudantes. Sé no
municipio de Fortaleza, as escolas em tempo integral, por exemplo, saltaram de 23,
em 2017, para 60 em 2022.

A variavel turno esta relacionada a tipologia escolar, mas nesta pesquisa,
optamos por trazé-la em separado a fim de verificar se haveria algum dado em
destaque, que merecesse uma analise mais detalhada. Dessa forma, verificamos que
36,6% € do turno da manha e 21,4% é do turno da tarde, o que confirma a maioria de
tipologia de escola integral com 30%. O ensino noturno esta representado em 11%

nesta pesquisa.
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No que concerne a raga/etnial!l, tem-se o seguinte resultado:

Grafico 2 — Qual sua raca/etnia?
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Branco Indigena Pardo Preto

Fonte: prépria autora.

Conforme o grafico destaca, a maioria se autodeclara pardo (58,3%),
seguida de branco (29,2%), preto (10,7%) e indigena (1,1%). Trata-se de um exercicio
gue parte da identidade étnico-racial que cabe a cada individuo estabelecer. Contudo,
€ comum que as pessoas categorizem os individuos quanto as suas caracteristicas
raciais de maneira reducionista, baseando-se exclusivamente na cor da pele.
Segundo Ferreira (2000), a categoria identidade ndo € somente pessoal, mas
fundamentalmente social e politica. E considerada como uma referéncia em torno da
gual o individuo se autorreconhece e se constitui, estando em constante
transformacao, além de ser construida a partir das relacdes que se estabelece consigo
mesmo, com 0 outro e com 0 ambiente a sua volta. Faz-se importante, portanto,
destacar esses outros aspectos, ndo somente a cor da pele, quando for destacar a
identidade étnica.

A fim de auxiliar nesse processo de identificacao étnica dos(as) estudantes,
as secretarias escolares em todas as regionais do Ceara participaram, no ano de
2020, de uma capacitacao acerca do procedimento de autodeclaracéo étnica dos(as)
estudantes no ato da matricula. A proposta partiu da Coordenadoria de Diversidade e
Inclusdo Educacional — CODIM, na SEDUC, voltada sobretudo para os(as)
secretarios(as) escolares, ou seja, quem fica responsavel, em sua maioria, pelo

processo de matricula.

11 A autodeclaracéo de cor e raca expressa aqui segue as orientagdes do PNAD, desde 1976, e do
IBGE.
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No que se refere a religido, destacam-se os catélicos (37,7%) e evangélicos
(32,9%). As demais religides configuram o item “outras” (27,6%). Embora haja esse
cenario, chama atencédo também o pluralismo que se estabeleceu entre 0s jovens: um
crescimento expressivo da religido evangélica, das religides mediunicas, como o
Espiritismo, e das religides afro-brasileiras, como a Umbanda. H& ainda as
consideradas novas religides, como o Santo Daime, ou antigas, como o Isl&, além de
diferentes espiritualidades que ndo conformam instituicdes religiosas. E € preciso
lembrar ainda das diferentes maneiras como 0s jovens se relacionam com essas
vertentes e a presenca de distintas correntes espirituais huma mesma tradicdo
religiosa. Por isso, nesta pesquisa, optou-se por estabelecer trés variaveis (catélicos,
evangélicos e outros).

Um estudo realizado, em 2011, pela Fundacédo Getulio Vargas apontava
gue Fortaleza era a 22 capital mais catélica do pais, embora o nimero de adeptos da
igreja evangélica tenha crescido consideravelmente. Em 2018, o Instituto Opnus
entrevistou 2.100 pessoas e destacou 66% catdlicos. Vale ressaltar que o estado do
Ceard como um todo tem centros simbolicos do catolicismo popular que expressam
essa relevancia religiosa, como em Juazeiro do Norte com a expressao de fé popular
em Padre Cicero.

Ainda no que se refere a religidao, perguntamos sobre a frequéncia a

encontros religiosos. As respostas apontam para o grafico 3 abaixo:

Grafico 3 — Qual sua frequéncia nos encontros religiosos?
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Fonte: prépria autora.
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Quando comparado com a variavel anterior que perguntava qual a religido,
€ interessante verificar o nUmero expressivo de respondentes que as vezes (26,2%),
guase nunca (24,1%) ou nunca (20,1%) vao aos encontros religiosos. Dessa forma, a
identificagdo com a religido anteriormente destacada pode representar afinidade, mas
nao necessariamente vivéncia nas celebracfes/encontros. Além disso, ha também
relevancia da variavel quando associada a outras, como quando associamos ao

desconforto em relacdo a um tipo de aula:

Tabela 2 — Cruzamento da frequéncia aos encontros religiosos x desconforto
nas aulas sobre género e sexualidade

Com que frequéncia vai aos encontros religiosos?
Mais de
uma vez Uma vez
: por Quase por
Asvezes| semana | Munmca | nunca | semana | Total
As vezes 7.9% 181% 48%| 106% 16,3%( 10,7%
Vocé se sente
desconfortavel nas - . \ , , , ;
aulas sobre género Mao 835% 714% 905% 834% 725% &15%
g diversid ade
7
sexta sim 79%|  105%| 4.0%| 6.0% 113%| 75%

Fonte: prépria autora.

A composicéo familiar também foi uma varidvel considerada importante a
ser evidenciada na pesquisa, principalmente para entender em que contexto de
populacdo convivem esses(as) jovens em suas residéncias, além de verficar se esse
fato representa alguma interferéncia quando cruzado com outras variaveis. Nesse
aspecto, as familias dos(as) estudantes que compreendem pai, mae e irmao/irma
representam 32,3%. As que apresentam mae e irmdos/irmads, 21,7%, numero
consideravelmente superior quando comparado as familias somente com pai e
irmaos/irmas (1,9%). Nesse aspecto, quando comparados a média nacional, segundo
pesquisa do IPEA'?, em 2020, o Brasil tinha 32% dos lares chefiados por maes
solteiras. Outros dados séo de estudantes que moram com 0S pais e ndo possuem
irmaos/irmas (10,1%) ou que moram s6 com a mée ou pai (7,3%) e com a avo e

irmaos/irmas (3,8%).

12 Dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada de 2020.
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A Ultima variavel socioecondmica levantada foi a dos bolsistas no Programa
Bolsa Familia. Segundo informacdes do Ministério da Cidadania, em 2021, ano de
coleta dos dados da pesquisa, 14,6 milhdes de familias foram beneficiadas no Brasil.
No Ceard, esse numero atingiu 1.093.505 beneficiarios. Nesta pesquisa, 47,6%
dos(as) estudantes se diziam bolsistas. Segundo destacam Abreu et al. (2021, p. 4),
‘o PBF, como programa de transferéncia de renda, traz subjacente a discussao da
situacdo de pobreza e, consequentemente, de desigualdade vivenciada pelos
sujeitos”. Ha, portanto, um impacto imediato no que concerne ao acesso as politicas
publicas para os(as) estudantes beneficiados. Embora as questfes ligadas as
desigualdades sociais tenham mais consideragdes que a simples referéncia desta
pesquisa possa realizar, € relevante trazé-las para o cenario de analise. A inclusao
dessa variavel busca, portanto, verificar se ha impacto das percepcdes dos(as)

estudantes em relagcdo a Sociologia escolar pelos(as) estudantes bolsistas.

3.3 Curriculo

Para conhecer que percepcdes os estudantes tém do curriculo de
Sociologia, selecionamos as seguintes variaveis: A) a associa¢cdo da Sociologia com
outras componentes curriculares; B) a Sociologia como ajuda na formacéao cidada; C)
conteudos trabalhados com maior frequéncia; D) contelidos que possam trazer ou nao
desconforto!3; E) associacdo dos contetidos com a realidade; F) o que a Sociologia
ajuda a entender melhor; G) mudanca de opinido a partir do que aprendeu nas aulas
de Sociologia; e H) o que os contetidos de Sociologia ajudam a entender melhor? A
fim de refinar nossas analises, consideramos também o cruzamento dessas variaveis
com algumas relacionadas ao perfil socioecondmico demonstradas anteriormente.

Dispostas essas primeiras informagdes, iniciamos com o0s itens que
guestionavam se os(as) estudantes conseguem associar a Sociologia com outras

componentes curriculares e as respostas foram:

13 Aqui, o termo “desconforto” esta relacionado ao tema. Contudo, ndo podemos aferir com certeza se
algumas respostas nao consideraram a forma como o professor aborda, por exemplo.
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Gréfico 4 — Consegue relacionar alguns contetdos da Sociologia
aos conteudos de: Histéria, Geografia, Filosofia, Literatura,

NTPPS/PV?
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Fonte: prépria autora.

As componentes de Historia e de Filosofia se apresentam como
componentes mais relacionadas a Sociologia no que concerne aos conteudos
trabalhados, com 91,2% e 90,3% das respostas, respectivamente. Tendo em vista as
inimeras influéncias muatuas, a Sociologia tem, para comeco de qualquer discussao,
nos seus fundadores, nomes de importancia renomada para a Histéria. Poderiamos
colocar até mesmo as duas como componentes dependentes, quanto ao que se
pretende, ao mesmo tempo em que sdo autbnomas, com técnicas, metodologias e
orientacdes especificas de cada ciéncia. No que concerne a relagcdo com a Filosofia,
h& também uma identificacéo forte dos tedricos na Sociologia com aquela disciplina.
Hé& ainda um percurso similar dessas duas componentes no curriculo da educacao
basica, apresentando, inclusive, o trabalho de um mesmo professor nas duas
componentes como comum em Varias escolas, o que ja foi mencionado nesta
pesquisa quando exposto que a Sociologia conta com numero consideravel de
profissionais que ndo sao formados na area. O mesmo pode-se dizer em relacdo a
componente de Filosofia.

Os(as) estudantes de escolas de ensino profissional demonstraram maior
associagcado em relagéo a alguns componentes curriculares: somente nessa tipologia
de escola ha destague na associacdo dos conteudos de Sociologia com Historia
(95,1%), Geografia (72,1%) e Projeto de Vida (81,1%). Esta Ultima se insere no
curriculo dessas escolas desde 2013 e tem como proposta oportunizar aos estudantes
a reflexéo e a elaboracdo dos seus projetos de vida, baseada em uma metodologia

de formacdo docente, elaboracdo de material didatico e acompanhamento
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implementados pelo Instituto Alianca, com a qual a SEDUC tem parceria desde 2012.

Quanto a pergunta se a Sociologia ajuda na formacédo enquanto cidadao,
94,2% afirmaram que sim. Essa associacdo, em verdade, sempre esteve ligada ao
ensino dessa disciplina. Conforme Réses (2007) destaca, a relacdo dos conteudos
sociologicos com a formacdo cidada esta na associacdo dos seus conceitos a
realidade social dos estudantes, o que ajuda na compreensdo dos processos
vinculados a sociedade moderna e, por conseguinte, na elaboracao do senso critico.

Assim como destacam Lopes e Macedo (2013), o curriculo se apresenta
como essa relacéo do individuo com os acontecimentos do mundo e também consigo,
0 que d& sentido para que, na analise das representacdes dos(as) estudantes,
também tenhamos levado em consideracdo suas caracteristicas socioecondémicas.
Para os autores, a vivéncia na escola e o aprendizado que ela proporciona é também
uma leitura da sua vida fora desse espaco, o que destaca no curriculo a funcéo de
tentar entender essa experiéncia.

Também perguntamos sobre os assuntos abordados com maior frequéncia
pelo professor e os dados obtidos, de acordo com o gréfico 5 que segue, foram de
prevaléncia dos contetidos da Sociologia classica (43,3%)%, seguido dos contetidos
sobre direitos e deveres (24,1%), raca e etnia (12,8%), politica (9,3%), género e
diversidade (7%) e sustentabilidade (2,9%).

Grafico 5 — Quais 0s assuntos abordados com maior frequéncia?

Sustentabilidade (consumo, meio ambiente,
economia)
Racga e etnia (preconceito, identidade,
formacdo do povo brasileiro)
Politica (democracia, Estado,
representactes)

Género e diversidade (minorias sociais,
respeito e tolerancia)

Direitos e deveres (sociais, civis, politicos,

humanaos)
Conceitos classicos da Sociologia (fato
social, senso comum, classes sociais)

0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0

d

Fonte: prépria autora.

A presenca marcante da Sociologia classica (43,3%) estabelece a

14 Os dados néao representam necessariamente a realidade dos conteldos dispostos no curriculo
escolar. Ou seja, ndo se pode afirmar que os assuntos mais abordados sdo da Sociologia classica,
pois, a titulo desta pesquisa, estamos trabalhando com as percepc¢des dos(as) estudantes.
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permanéncia de conceitos fundamentais para a compreensao da leitura sociolégica
dos fatos sociais, ainda que esta ndo seja uma tematica mais relacionada para a 32
série conforme os materiais didaticos trabalhados pela rede. Alguns documentos
estaduais que servem de parametro curricular, como o Escola Aprendente,
apresentam relevancia no auxilio de conteudos e métodos de abordagem utilizados
por professores(as) de todas as disciplinas. Criado em 2009, o material era a maior
referéncia aos docentes até o PNLD de 2012, quando inseriram os livros de
Sociologia.

Os assuntos ligados a direitos e deveres (24,1%) inserem também
aspectos relacionados a politica, o que em Sociologia exige uma abordagem
cautelosa e, acima de tudo, cientifica a fim de evitar a politizacao e as interpretacées
equivocadas em um momento de intenso policiamento das aulas enfrentado pelos
professores.

A respeito desse assunto, Goncgalves (2020) destaca que

a profissdo de docente, no Brasil, apesar de nunca ter gozado de grande
prestigio, vem nos ultimos anos sofrendo um processo de perda de
legitimidade e de desprestigio social. Se antes os parcos salarios, as
condi¢des de trabalho inadequadas e a desvalorizacdo da carreira eram o0s
principais empecilhos para que as novas geracfes se interessassem pela
profissdo, atualmente se acrescentam os ataques ao trabalho do professor, a
sua legitimidade como profissional e os ataques ao seu conhecimento e a sua
maneira de difundi-lo. (GONCALVES, 2020, p. 178).

As dificuldades expressas ganham destague quando, na pesquisa, as
perguntas se referem a um possivel desconforto em relagédo a alguma tematica. Nesse
aspecto, consideramos as macrotematicas: género e diversidade sexual; raca e etnia;
e politica. As respostas dos(as) estudantes destacam que, em sua maioria, nao ha
desconforto no que concerne as aulas com essas tematicas (em mais de 80% a
negativa para cada uma, com excecao de “politica”). Em politica, esse indice desce
para 69,2%.

Ao cruzarmos essa variavel “politica” com “racal/etnia”, verificamos que
23,9% dos(as) estudantes declarados pretos apresentam sim desconforto. J4 quando
a tematica é sobre raca/etnia, os(as) estudantes em todas as tipologias de escolas
nao apresentam desconforto, estando em mais de 80% as respostas. Considerando
a idade, os(as) estudantes também apontam ndo se sentir desconfortaveis com a

tematica raca/etnia numa proporcéo semelhante, conforme aponta o grafico 6 abaixo:
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Gréfico 6 — Vocé se sente desconfortavel nas aulas sobre raca
e etnia? x ldade

120,0%
100,0%
80,0%
60,0%
40,0%
20,0%
0,0% — - —
16anos 17 anos 18 anos Maior de 18 anos

Qual suaidade?

W Vocé se sente desconfortavel nas aulas sobre raca e etnia? As vezes
Vocé se sente desconfortavel nas aulas sobre raca e etnia? Ndo

Vocé se sente desconfortavel nas aulas sobre raca e etnia? Sim

Fonte: prépria autora.

Os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua —
PNAD Continua, de 2020, demonstram que o Ceara apresentava 27,2% de populagéo
branca, 5,9% de cor preta e 66,2% de cor parda. Um cenéario diferente da década
anterior, com predominancia de populacdo branca. A mesma fonte aponta que, no
mesmo ano, 0 numero de estudantes negros e pardos com frequéncia liquida no
ensino médio é de 72,4%. Uma importante ferramenta que permite compreender
essas mudancas de perspectivas em relacdo a configuracdo das identidades e o
processo de aceitagdo esté no trabalho realizado nas escolas. Cada vez mais inserido
nas discussoes, principalmente de componentes da area das ciéncias humanas, como
a Sociologia, as informac¢fes acerca da composicao identitaria, do racismo, de raca e
etnia fazem-se presentes no curriculo. Certamente, ndo se trata aqui de um trabalho
equanime na rede de ensino cearense, mas com evidentes conquistas e ampliacdes
nas discussoes.

No que se refere as aulas sobre género e diversidade sexual, 0s numeros
apresentados conferem que os(as) estudantes, em todas as tipologias escolares, nao
se sentem desconfortaveis quanto a essa tematica. O grafico 7 destaca essa

constatacao na pesquisa:
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Gréfico 7 — Vocé se sente desconfortavel nas aulas sobre género
e diversidade sexual x Tipologia da escola
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80,0%
60,0%
40,0%
20,0%
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Que tipologia pertence sua escola?
B Vocé se sente desconfortavel nas aulas sobre género e diversidade sexual? As vezes
M Vocé se sente desconfortavel nas aulas sobre género e diversidade sexual? N3o

m Vocé se sente desconfortavel nas aulas sobre género e diversidade sexual? Sim

Fonte: prépria autora.

Considerando importante um curriculo em que o discente se sinta
representado, perguntamos se estes(as) conseguiam relacionar os contetdos das
aulas de Sociologia com a sua realidade e, como resposta, 79,1% afirmaram que sim.
Na associacao com o género, as respostas destacaram que os(as) estudantes que se

identificavam na categoria “outros” percebiam mais essa associagao (87,5%).

Gréfico 8 — Os conteudos das aulas de Sociologia se associam
a sua realidade? X Género

100,0%

80,0%
60,0%

40,0%

0,0%

Feminino Masculino QOutro

m Os contelidos das aulas de Sociologia se associam a sua realidade? Ndo

W Os conteldos das aulas de Sociologia se assocdiam a sua realidade? Sim

Fonte: prépria autora.

O mesmo destaque se aplica a associacdo com a religido, conforme o

gréfico 9 abaixo:
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Gréfico 9 — Os conteudos das aulas de Sociologia se associam
a sua realidade? X Religidao

Outra

Bvangelica

Qual sua religiao?

Catdlica
0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0% 70,0% 80,0% 90,0%

Os contelidos das aulas de Sociologia se associam a sua realidade? Sim

W Os conteudos das aulas de Sociologia se associam a sua realidade? Ndo

Fonte: prépria autora.

Os estudantes que consideram ser de religido catdlica pertencem ao grupo
gue menos associam os conteludos de Sociologia a sua realidade, com 77,5% dos
respondentes. Nas categorias evangélicos e outra religido, verificamos um maior

percentual de associagdo dos conteudos a realidade: 79,1% e 81,5%,

respectivamente. Sobre a variavel, Abreu et al. explicam:

A religido é um fenbmeno social que perpassa a vida de muitos
individuos e influencia suas praticas e representagfes para além do
ambito religioso, sendo considerada uma variavel explicativa em
muitos estudos. A Sociologia, desde o pensamento dos classicos,
tomou a filiagdo religiosa como uma variavel explicativa na
investigacdo de fendmenos morais e econdmicos. Emile Durkheim
mostrava como crencas e ritos religiosos contribuiam para tipos
diferentes de solidariedade, que resultavam em variagdes nas formas
de suicidio. Max Weber mostrou como o ethos religioso, no caso dos
protestantes, levava a uma vida baseada em uma conduta metédica,
disciplinada e racional. (ABREU et al., 2021, p. 27).

Os dados podem ser analisados na perspectiva de que, assumindo um
carater relevante no que concerne a educacdo em direitos humanos, a Sociologia
poderia contribuir na expansao de valores de superacdo do 6dio e das segregacdes
marcantes na sociedade brasileira. E comum que as aulas da componente também
considerem o desenvolvimento da cultura brasileira calcada no cristianismo, porém os
materiais didaticos ja atuam na defesa da laicidade.

Em outros cruzamentos com a variavel “vocé consegue relacionar os
conteudos das aulas de Sociologia com a sua realidade?”, quanto a cor/raca, por

exemplo, constatamos que 80,9% dos(as) estudantes brancos conseguem fazer essa
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associagao melhor, assim como os(as) estudantes das escolas profissionais (83,6%).
No que concerne a idade, a pesquisa apontou que os(as) estudantes maiores de 18
anos apresentam indices menores (77,6%).

Concentrados(as) no turno noturno (73,9%), esses(as) estudantes
apresentam uma realidade que diverge dos mais jovens e, principalmente, dos que
estudam em periodo integral. Conforme destaca Arroyo (2014), o nivel médio da
educacdo basica recebe outros tipos de estudantes, jovens, adolescentes, inclusive
docentes, que precisam reconhecer suas diferencas numa tradicéo curricular pautada
na homogeneidade. A tarefa € dificultada quando ndo consideramos os(as)

estudantes trabalhadores, pois

[...] o lugar do trabalho e o tipo de relagdo a ser estabelecida nesse nivel de
ensino estdo longe de ser consensuais. Pois se 0 Ensino Médio € uma das
etapas da educacgédo bésica brasileira que tem provocado vérias discussoes,
pode-se dizer que o lugar do trabalho e o modo de compreendé-lo nesse nivel
de ensino sdo responsaveis por boa parte delas. (CARROCHANO, 2014, p.
207).

Ainda que documentos oficiais e a compreensao de muitos professores
corroborem a percepcao de que a Sociologia ajuda na formacdo do(a) estudante
enquanto cidadao, levantamos esse questionamento na pesquisa e, associado aos
dados socioecondmicos do publico discente, verificamos que, em relacdo a género,
raca e religido ha quase uma unanimidade no entendimento de que a componente
contribui na formacao cidada, conforme verificamos no exemplo do gréafico 10, que

relaciona a raca/etnia:

Grafico 10 — A Sociologia ajuda na sua formacdo enquanto
cidadao x Qual a sua cor?
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Fonte: prépria autora.
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Seja imbricada nas relagdes sociais ou mesmo intervindo na realidade, a
Sociologia mobiliza condutas que tornam o exercicio da cidadania evidente para
os(as) estudantes.

A Ultima variavel referente a categoria curriculo na pesquisa remete a
capacidade ou ndo de a Sociologia ajudar a entender melhor algumas questbes
centrais (politica; diversidade e género; respeito e tolerancia; e direitos civis, politicos,
sociais e humanos). Embora ndo seja pretensdao da componente tentar explicar
condutas pessoais, a compreensao dos fatos sociais contribui para que o individuo se
perceba enquanto integrante dessa engrenagem que € a sociedade e,
consecutivamente, possa entender como o contexto social influencia certas agdes ou
escolhas. Nesse aspecto, 52,10% dos estudantes afirmaram que a Sociologia ajuda

a entender melhor sobre eles(as) mesmos(as).

Gréfico 11 — Os conteudos de Sociologia ajudam a entender
melhor sobre: Eu mesmo, Direitos, Respeito e Tolerancia,
Diversidade e Género, e Politica?

Eu mesmo(a)

Direitos (civis, politicos, sociais e
humanos)

Respeito e tolerancia

Diversidade e género

Politica

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00% 120,00%

Semresposta M Ndo MESim

Fonte: prépria autora.

Quando se trata de politica, a Sociologia contribui para uma melhor
compreensao em uma proporgdo maior aos(as) estudantes pardos (90,1%), catélicos
(93,2%), das escolas profissionais (96,7%) e agueles com 17 anos (90%). Quando se
trata de género, os numeros referentes a assertiva séo bem proximos, com 89,2%
para o feminino, 87,8% para masculino e 87,5% para a categoria “outros”.

Sobre Diversidade e Género, os dados apontam que maiores de 18 anos
(89,7%), a categoria “outros” (93,8%), pardos (87,9%) e a categoria “outros” em

religido (90,2%) sdo os(as) que conseguem compreender mais da tematica através
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dos conhecimentos socioldgicos trabalhados na escola. Um dado relativo a religido,
gue € o da frequéncia com que se vai aos encontros religiosos, pode ser verificada no

grafico abaixo.

Gréfico 12 — Os conteudos de Sociologia ajudam a entender
melhor sobre diversidade e género x Frequéncia que vai aos
encontros religiosos

Os conteudos de Sociologia ajudam a entender  mngo msim
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40,0%
20,0%
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Asvezes Mais de uma vez Nunca Quase nunca Uma vez por
por semana semana

Qual a frequéncia que vai aos encontros religiosos?

Fonte: prépria autora.

Enquanto disciplina que oferece as ferramentas para a compreensao dos
aspectos da realidade social e politica dos estudantes, a leitura dos graficos até entdo
nos permite compreender que a presenca da Sociologia no curriculo escolar tem feito
um trabalho significativo. Assim como destaca Lahire (2014), a disciplina tem como
objetivo contribuir na producéo do conhecimento racional e coerente do mundo social,
alcancando o que esta oculto diante da experiéncia imediata. Vale ressaltar que,
mesmo com as mudancas promovidas pela BNCC e a Reforma no Ensino Médio a
partir de 2017, os estudantes da pesquisa ndo foram afetados, pois estes ainda
carregavam muito do curriculo anterior as mudangas. Dessa forma, os dados
demonstram que essa compreensao dos fatos sociais proporcionada pela disciplina,
ajudam no processo de observacéo e objetificacdo do mundo social, assim como as
variaveis adotadas e demonstradas no quadro, pois sao aspectos do cotidiano dos

estudantes.
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3.4 Metodologia de ensino e formas de avaliacao

A categoria “metodologia” aqui empregada converge as variaveis no
guestionario que estéo vinculadas as percepcoes dos(as) estudantes em relacéo ao
professor(a), incluindo também avaliacdo. Esse olhar para o trabalho do(a) docente
faz sentido em uma pesquisa sobre representacdes sociais da Sociologia escolar, pois
h& absoluta influéncia de uma sobre a outra. Assim posto, perguntamos aos(as)
estudantes se o(a) professor(a) o(a) inspirava a ler, se informar mais sobre os
assuntos abordados em sala de aula e 84,3% responderam sim. Em um cruzamento

com a idade, constatamos que quanto maior a idade, maior € a influéncia.

Grafico 13 — O seu professor Ihe inspira a estudar, ler, se informar
mais sobre o0s assuntos abordados em sala de aula x Idade

Maior de 18 anos

18 anos

17 anos

16 anos

0 0 0 1 1 1

Fonte: prépria autora.

Tal como destaca lleizi Silva (2013), o trabalho do docente se assemelha
ao do artesdo, uma vez que ha aprendizado com um mestre, mas a técnica vai sendo
reformulada com a pratica. O conhecimento € o pilar do trabalho docente. “Sao os
saberes elaborados historicamente sobre a arte, ou nosso caso, sobre a ciéncia. As
técnicas nascem das necessidades contemporaneas e do saber acumulado e
apropriado pelo artesdo e pelo professor.” (SILVA, 2013, p. 36). Ha, portanto, um
trabalho de reciprocidade na docéncia, no sentido da formacao do(a) professor(a) e
do(a) discente.

Além dessa variavel, também foi questionado se a Sociologia seria

diferente das demais disciplinas na forma como o(a) professor(a) ensina. As respostas
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foram: 37,9% concordaram, 13,8% discordaram e 48,2% n&o concordaram nem
discordaram. Sobre o fato de serem interativas ou nao, 79,6% dos(as) estudantes
disseram que sim, as aulas de Sociologia séo interativas, com debates e discussoes,
e 20,4%, néo.

O tipo de aula também foi utilizado como variavel a ser analisada na
pesquisa. Dessa forma, perguntamos aos(as) estudantes se concordam ou discordam

gue determinadas aulas sao de sua preferéncia e as respostas foram:

Grafico 14 — Em relacdo ao tipo de aula, prefiro quando é:
expositiva, com apresentacdo de midias, de campo ou no
laboratério de informatica?
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Fonte: prépria autora.

As aulas expositivas ainda respondem pela preferéncia da maior parte
dos(as) estudantes na pesquisa. Embora o discurso pedagdgico moderno se refira a
esse tipo de técnica como ultrapassada, tradicional, na qual o(a) professor(a) se
coloca como o centro do processo e ha pouca participacao dos alunos, ela ainda é
frequentemente utilizada e, conforme aponta o levantamento com os discentes, € uma
opcéo aceita e com preferéncia.

Usar uma sO técnica, de fato, pode ser mondtono nas aulas e gerar
desinteresse dos(as) estudantes. Contudo, ndo considerar a aula expositiva é dificil,
pois muitos(as) professores(as) sao formados nesse contexto. Além disso, 0 recurso
da expressdo verbal ainda prevalece na escola, estando na preferéncia dos(as)

estudantes mais jovens (em média, os de 16 anos, com 87,5%).
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7

O ultimo aspecto considerado na categoria metodologia é o tipo de
avaliacdo realizada pelo(a) professor(a) de Sociologia. Entendida como um dos
aspectos do processo de ensino-aprendizagem, a avaliacdo escolar serve como um
diagndstico do desempenho do(a) estudante para a escola e para o(a) docente.
Dispostos em trés categorias principais, as respostas coletadas foram: apresentacao
em formato de seminario ou dramatizacédo, com 12%, dissertativa, 7,5%, e mdultipla

escolha, 79,9%. Quando associadas ao tipo de escola, temos:

Grafico 15 — Quanto a avaliacdo, prefiro quando é no formato de:
apresentacao, dissertativa ou mdultipla escola? X Tipologia da
escola
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20,0%

0.0% | [ [ |
CEJA EEEP EEMTI Outra Regular
M Apresentacdo (seminario/dramatizacéo)
Dissertativa (subjetiva/escrever)

Multipla escolha (objetiva/com itens para marcar)

Fonte: prépria autora.

A maioria dos(as) estudantes prefere avaliacdes objetivas, ou seja, aquelas
de multipla escolha, semelhantes as realizadas em larga escala, como ENEM, SAEB
e, no caso do Ceara, o SPAECE. Esse modelo, embora muito utilizado nas escolas
em geral, necessita de boa elaboracao a fim de possibilitar aos(as) estudantes uma
interpretacdo coerente da informagdo dada em cada item e n&o se valer de
“‘pegadinhas” ou ter muito ébvias as respostas corretas. Quando apresentam esse
cuidado na elaboracéo, esse tipo de avaliacéo leva os(as) estudantes a reflexéo e ao
resgate dos conhecimentos necessarios para escolher a resposta que melhor

responde ao item.
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3.5 Material didatico

Conforme destaca Macaira (2020), “livro didatico” € uma expressao que
designa o tipo de material didatico utilizado pelo(a) estudante na escola e que serve
de instrumento para realizagdo das aulas, podendo haver mais de um autor, além de

todo um trabalho estético e estrutural na sua composi¢cdo. Segundo a autora,

Os livros didaticos definem-se como publicacbes nado periddicas, de
circulagéo publica que guardam ideias e registram a maneira de pensar de
seus autores e dos contextos socio-histéricos nos quais foram elaborados. O
livro didatico configura-se como instrumento do processo de ensino e
aprendizagem formal, sendo formulado visando a compreensdo de um
determinado objeto do conhecimento humano consolidado como disciplina
escolar. (MACAIRA, 2020, p. 210).

Mais que simples livros, os materiais didaticos criados para a Sociologia
escolar ao longo da trajetéria da componente no curriculo da educacado basica sao
importantes para conhecer os aspectos culturais, historicos, politicos e pedagoégicos
gue permeiam suas construcdes. Dessa forma, perpassam o contexto escolar,
trazendo elementos que esclarecem sobre as relagdes sociais de uma determinada
época.

Os materiais que chegam as escolas fazem parte do PNLD, que é o
responsavel por avalia-los, seleciona-los e distribui-los para os estudantes nas redes
de ensino publica. No caso da Sociologia, esses livros estiveram disponiveis no edital
de 2010 até 2020.

Considerando a sua relevancia inclusive para a instituicdo da Sociologia
enquanto disciplina/componente curricular, perguntamos aos(as) estudantes se o livro
didatico®® possui uma linguagem simples, de facil compreenséo, 76,8% responderam
gue sim. Numa associagdo com a idade, o percentual diminui em relagdo aos mais

jovens, conforme o gréfico 16 abaixo:

15 Como a pesquisa foi realizada em 2021, o PNLD considerado foi o de 2019.



63

Gréfico 16 — O livro didatico tem uma linguagem simples, de facil
compreensao? X ldade

100,0%

80,0%

60,0%
40,0%
20,0% l I
0,0% .

16anos 17 anos 18anos Maior de 18 anos

B O livro didatico tem uma linguagem simples, de facil compreensdo? Nao

B O livro didatico tem uma linguagem simples, de facil compreensdo? Sim

Fonte: prépria autora.

Os(as) estudantes mais jovens (16 anos) diminuem esse percentual para
50%, enquanto os de 17 anos ficam com 75,2%, os de 18 anos, 73,9% e 0s maiores
de 18 anos, 85,5%. Tendo sofrido alteragdes nos ultimos anos, os livros didaticos
contém uma linguagem cientifica que se relaciona a um grupo com certa carga de
conhecimento, se ndo sobre o conteddo em si, a0 menos de uma vivéncia dele.

Os numeros se configuram em uma aceitacdo desses materiais pela
maioria dos(as) estudantes, embora ndo seja a op¢cédo mais requisitada no momento
de estudo. Em relacé@o a outros meios, o livro didatico ficou com 11% da preferéncia

nos momentos de estudo.

Gréfico 17 — Qual material prefere utilizar para estudar?

Total |

Todas as opcdes anteriores [ NG
Livro didatico [
Internet [

Atividades [

AnotacBes do professor [N

0,0 200 400 600 800 1000 1200

Fonte: prépria autora.
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Considerando se os conteudos terem relacdo com o cotidiano dos(as)
estudantes, 71,4% responderam que sim. Os livros de Sociologia produzidos apos a
insercao da componente no PNLD de 2012 apresentam um maior esforco em articular
temas, conteddos e conceitos nos campos das Ciéncias Sociais, atrelando-os ao
cotidiano dos estudantes. Certamente, alguns fazem essa relagdo melhor que outros
no que concerne a didatica, mas o esforco se apresenta de forma expressiva até o
ano de 2020, quando o PNLD, em consonancia com a BNCC e as matrizes do Novo
Ensino Médio, divulgou as “Obras didaticas por areas do conhecimento e obras
didaticas especificas”. Dessa forma, a Sociologia passa a compor o ensino basico, no
gue concerne ao material didatico, em obras por area do conhecimento. Ainda recente
na reconfiguracédo curricular das escolas, essa disposi¢cao do material didatico revelara
mudancas e processos adaptativos ndo somente na Sociologia, como em todas as
componentes curriculares que se encontram na mesma situagao.

Os dados apresentados configuram um acervo de informacgdes que, em um
material adequado, poderia servir de informativo ou até mesmo um material em que
professores(as) possam refletir sobre alguns aspectos de suas aulas. Foi nessa
perspectiva que se delineou a utilidade dessas informacdes para reavaliacdo das
aulas ou, na menor das hipéteses, em informativo aos(as) docentes, o que pode ser

conferido no capitulo seguinte.
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4 A CARTILHA COMO FERRAMENTA DE AUXILIO PARA O(A) PROFESSOR(A)

Embora a produgao de um material para o(a) docente estivesse sempre em
mente, o mais dificil em materializar a ideia foi adequa-la a um formato especifico,
visto que as alteragdes na composicao do material chegaram a sugerir alguns outros
tipos de producgdo. Contudo, a op¢éo pela cartilha encerrou quaisquer duvidas quando
os dados se revelaram e sugeriram algo de poucas paginas, simples estruturacao,
facil acesso visual e com informacdes diretas. Além disso, esse formato também
prop6e um meio de divulgacdo mais rapido e que busca ser atrativo aos(as) docentes
em seu trabalho.

Por apresentar esse formato atrativo e menos formal de comunicagao, a
cartilha vem atender a uma necessidade imediata, tal qual, em momentos de
elaboracao, o professor se utiliza do plano de aula. Esse material, elaborado a partir
de uma realidade estudada, associa elementos verbais e ndo verbais, como imagens
e esquemas, a fim de facilitar a socializacdo e o entendimento de informacdes que
precisam ser compartilhadas entre as pessoas.

No Brasil, a cartilha se apresenta como material didatico fundamental para
acesso a informacdo dos brasileiros em diversas areas, cuja funcédo, ao longo da
histéria, vincula-se a disposicdo de seus instrumentos linguisticos que dao ao
individuo uma projecdo objetiva de conhecimento, muitas vezes com um desenho

ideoldgico determinado. Silva (2014) destaca que:

No Brasil, um pais colonizado, as primeiras Cartas ou Cartilhas foram
produzidas em Portugal, mas delas sabemos pouco, bem como dos demais
materiais didaticos destinados a escolarizacdo elementar dos brasileiros. O
século XIX é areferéncia quando se trata de construir arquivos da perspectiva
histérica (MACIEL, 2002). Segundo Mortatti (2000, p. 48), ao longo desses
mais de 100 anos, a cartilha, embora sofrendo alteracdes de natureza
didatico-pedagdgico, e sendo questionada pelas teorias construtivistas e
interacionistas, “permaneceu até os dias atuais, assim como conservou-se
intocada sua condicdo de imprescindivel instrumento de concretizagao de
determinado método, ou seja, da seqiéncia necessaria de passos
predeterminados para o ensino e a aprendizagem iniciais de leitura e escrita,
e, em decorréncia, da configuracao silenciosa de determinado contetdo de
ensino, assim como de certas também silenciosas, mas efetivamente
operantes, concepcbes de alfabetizacdo, leitura, escrita, texto e
linguagem/lingua”. (SILVA, 2014, p. 13).

A partir dos anos 1990 e em um contexto de sociedade da informacéo e

conhecimento, as cartilhas passam a figurar ndo somente no quadro da educacao
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infantil, mas servem também aos adultos como forma de instru¢cdo e divulgacéo
cientifica. Além do espaco escolar, também a cartilha surge para dar voz a
especialistas, cientistas, lideres politicos que, com essa ferramenta de comunicacao,
colocam o cidad&o na posicéo de aprendiz, publico interessado.

NoO que concerne a pesquisa apresentada, a producédo da cartilha propde-
se a ter um(a) leitor(a) de foco: o(a) professor(a), com informacdes geradas pelo
guestionério que contemplam ndo somente aspectos relacionados ao dia a dia do seu
trabalho, mas também do perfil dos(as) estudantes que participaram. Pensar,
portanto, na perspectiva de colher informacdes para produzir um material para o
publico docente passa pelo conhecimento sobre os(as) discentes, pois € a partir do
conhecimento da realidade destes(as) que o(a) professor(a) podera construir uma

abordagem que faca sentido, na qual haja identificacdo com o(a) estudante.

4.1 Processo de producédo da cartilha: definicdes e elaboracdo do material em

sua 12 edicao

Conforme mencionado anteriormente, a cartilha foi elaborada considerando
0 questionario aplicado aos(as) estudantes de 32 série de Fortaleza. Com os dados
coletados, o proximo passo foi a escolha das informacdes que poderiam compor a
prévia do material informativo para os professores. Essa fase se mostrou interessante,
visto que o questionario trata de diversas variaveis e estas, por sua vez, poderiam
apresentar-se divergentes em relacdo as hipoteses a principio formuladas. Essas
variaveis sdo entendidas como caracteristicas observaveis do fenémeno a ser
estudado e existentes em todos os tipos de pesquisa, passiveis de andlise de
contetdo. (TRIVINOS, 1987).

A partir da andlise desses dados é que foram selecionados os conteudos
gue compdem o material de apoio ao professor, entendendo ser essa uma acéo
determinada pela relevancia dos dados. As informacgfes sdo, portanto, reveladas a
medida que os dados sao interpretados, buscando outros significados intrinsecos no
material. Dessa forma, o que veio a compor a primeira edicdo do material informativo
para professores(as) partiu de verifica¢cdes da relevancia dos numeros, do cruzamento
das variaveis e, portanto, da informacédo concreta e que da sentido a proposta da

pesquisa.
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Figura 3 — Terceira etapa do percurso metodolégico

da pesquisa
5. Analise dos 6. Sujeitos de
dados e pesquisa 2:
delimitagiaodas — construcao da
informacoes cartilha para
er‘tineﬁtes professores/as)
g ) de Sociologia.

Fonte: prépria autora.

No processo de elaboracdo prévia da cartilha, outros elementos foram
considerados: estruturacdo das informagfes, adequacdo da linguagem ao publico
leitor, consisténcia dos dados revelados e ajuste do layout. Este, por sua vez, ndo
configurou maior preocupacao nesse momento, uma vez que o material passa por
uma fase de qualificacéo instrumental para posterior adequacéao visual.

Assim como 0 questiondrio precisou passar por um pré-teste com alguns
estudantes, a cartilha passou pela mesma etapa de testagem com uma amostra de
professores(as) a fim de validar o que foi produzido. Para tanto, o material foi
encaminhado a um grupo de 20 professores(as) de Sociologia, via email, com as
devidas apresentacdes e esclarecimentos. A etapa seguinte serd melhor detalhada no
capitulo 5, que trata da exposi¢cdo metodoldgica das entrevistas e grupos focais.

O material prévio contém a seguinte configuracéo pré e pos-textual:

o CAPA:

Figura 4 — Capa do protétipo da cartilha

O que preciso saber

sobre o estudante?

Uma cartilha para o professor
de Sociologia.

Mayara Tamea S. Soares
2022

Fonte: prépria autora.



e FICHA TECNICA:
Figura 5 — Ficha técnica do protétipo da cartilha

Ficha técnica

Autoria e Redlizacao
Mayara Témea Santos Soares

Projeto Grdafico
Mayara Tamea Santos Soares

Revisao de Texto
lve Marian de Carvalho Domiciano

Orientacao
Prof. Doutor Domingos Savio Abreu

1* Edicao
Fortaleza
2022

Fonte: prépria autora.

e APRESENTACAO:

Figura 6 — Apresentacao do prototipo da cartilha

Apresentacdo

Ola, professoras e professores!

Esta cartilha foi elaborada comn o intuito de disponibilizar a vocé
docente gue leciona a componente curriculor de Sociologio,
algumas informagoes sobre asl{os) estudantes no que concerne
ao seu perfil e as suas percepgoes em relogdo a compenente e,
a partir dessas informagoes, poder contribuir para seu trabalho
em sala de aulo. O material @ resultado de umMma pesquisa
reagizoda com estudaontes de Fortalezo no ano de 20 e se
gpresenta, tarmmbeém, como parte integrante do produto
educacional intitulodo Representacdes da Sociologia Escolar, do
Mestrado Profissional de Sociologio emn Rede Nacional, na
Universidode Federal do Ceard - ProfSociof/lUFC.

Boa leitura a todas e todos!

Mawara Tamea Soares
Mestranda do ProfSocio/IUFC.

Fonte: prépria autora.
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e SUMARIO:

Figura 7 — Sumario do prototipo da cartilha

Sumadario
Conteudos =~  ===--- -- 05 )
Metodologia @ ====== == 10 .
Avaliogdo ===mmsmsmemecsesecceecceeoeeee - 12 . N
Material didatico ———————————— 13 .
Quem sdo os estudantes? ————————————————- 15
Referéncias memm e - 18

Fonte: prépria autora.
e REFERENCIAS:

Figura 8 — Referéncias do protétipo da cartilha

Referéncias

BRASIL, Parametros Curriculares Macionais para o Ensino Médio - Bases Legais.
Brasilia: Ministério da Educagdo, 2000.

CARVALHO, Marilia Pinto de. Avaliogdo escolar: género e raga. Sao Paulo: Papirus,
2009.

Elias, Norbert. Escritos e ensaios. Rio de Janeiro, RJ: Jorge Zahar, 2006.

FREITAS, Geovani Jacd de. Juventude e Ensino Médio: Perspectivas da
Sociologia entre conguistas e desafi os. In: CIGALES, Marcelo Pinheiro. Sociclogia
e juventude no Ensino Médio: formacgao, PIBID e outras experiéncias. Saberes
em Perspectiva, v. 4 n. 8, p. 273-279, 2014,

MEUCCI, S Os livros didaticos da perspectiva da sociclogia do conhecimento:
uma propo-sigaoc tedrico-metodologica. Revista Brasileira de Historio da
Educacgdo, 2020. v. 20. Dispo nivel em: Acesso em: 15 de fevereiro de 2022. 18

Fonte: prépria autora.
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Para uma apresentacdo didatica dos conteudos da cartilha, os elementos
textuais foram divididos em tépicos: 4.1.1 Conteludos; 4.1.2 Metodologia; 4.1.3
Avaliacdo; 4.1.4 Material didatico; e 4.1.5 Quem sao os estudantes?. Em alguns deles,
sdo levantadas as variaveis em frequéncias simples ou cruzadas®®, conforme o tipo

de informacao e a relacdo com a tematica.

4.1.1 Conteudos

Na parte seguinte da cartilha, sdo disponibilizados alguns dados que
suscitaram informacdes relevantes acerca dos conteudos de Sociologia abordados
em sala de aula, como aqueles trabalhados com mais frequéncia, a relagdo com
outras componentes curriculares, assuntos que poderiam causar desconforto e a

associacao entre a Sociologia e a influéncia dos conteudos para a formacéo cidada.

Figura 9 — Elementos textuais do protétipo da cartilha: Contetdos |

Contel:ldOS A Sociologia estd encadeada no cotidiano dos
individuos e, portanto, se faz ciéncia a partir de fatos
sociais. Para compreendé-los a partir dessa ciénciq,
utiliza-se de regras, principios e orientacoes que dao um
novo sentido a esses fenbmenos, sendo comum,
portanto, construir novos significados. Quandc

andos se os(as) estudantes j@ mudaram de

opinido sONe glgo a partir do que aprendeu nas aulas
de Sociologi
respostas de estudantes que se identificavam com o

Hisseram que sim, sendo 56,9% dessas

sexo feminino,

Desses, 40.1% sao de religiac catolicg;
36,1% sao de escolas regulares S

Fonte: prépria autora.

16 A frequéncia simples é expressa em valores de alguma categoria de uma variavel, enquanto que as
frequéncias cruzadas trabalham com categorias de duas variaveis.
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Figura 10 — Elementos textuais do prototipo da cartilha: Contetdos Il

Conteudos

Er relagao aos dados ao lodo. a
frequéncia em abordagem dos assuntos
pelos professores e as escolas sao..

o % ESCOLAS MILITARES E
e INSTITUTOS DE EDUCACAO
— Raca e Etnia 155%,
L e Sustentabilidade
EEEP =5
Conceitos cldssicos da
Sociclogia EEMTI

475%, Politica 164% e

Direitos e
Diversidode e Género 0%

deveres
30.%

O gue elas/feles dizern gue o professocr aborda com
mais frequéncia?

Forcentagem

Total

Sustentabilidade |consuma, meio ambiante,
economia)
Raca e etnia (preconceito, identidade,
formagio do powa brasileino)
Politica [democradia, Estado,
represertacios)

Ginero e diversidade (minarias saciais,
respeito @ tolerdncia)

Direitos e deveres [sociails, ciwis, politoos

=]
Conceitos cdssicos da Sockologla (fato
soxcial, sersa comum, classes sociais)

0 50,0 100,0 150,00
"As temdtcas destocodas obedecem d UMO perspactivo @o ensno medio, além de ser
indepsandents oo ko Sdatico adotodo no esook dojo) astudonts

Fonte: prépria autora.

Figura 11 — Elementos textuais do protétipo da cartilha: Contetdos lll

Conteudos

Enguanto ciéncia, a Sociclogia apresenta
ferramentas tedrico metodologicas gue
contribuerm paro o compreensdo das
estruturas sociais e seus Mecanismos de
rnodificaogdo. Contude, sua  formagdo
recente, se levarrmos em conta outras
cienciaos, destaco alguns aspectos de
conteddos nestos Esso informagdo ndo
possaria despercebida oos estudantes,
que conseguemn relacicnar os conteddos
de Sociologia em componentes como

Historia 91.2%

Filosofia 90,3%

Literatura 73.2%

NTPPS e Projeto de Vida 67,6%
Geografia 629%

Fonte: prépria autora.

Embora haja essa relagdo com as demais
cormponentes, oS conteudos
proprigmente da Sociclogia ainda sdo o
principal diferencial da componente em
cerca de 79,1% das respostas.
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Figura 12 — Elementos textuais do protétipo da cartilha: Conteudos IV

.Conteﬁclos

Mo que concerne a conteudos que de alguma forma
possam gerar desconforto dsfaos  estudantes,
verificamos que os temas ligodos @ género e
diversidade sexual, raga e etnia, violéncia e direitos
humanos, emn geral (mais de 80% em todos os casos),
sdo bern aceitos na dindmica da sala de aula. Quando
questionados sobre  politica, no  entanto,  essa
porcentagem diminui para 696% com destague para
os grupos pertencentes aos meninos  (53.1%)
evangelicos (432%) pardos (494%) e emn estudantes
com 17 anos (40.7%).

Quando questionados sobre se a Sociologia ajuda e entender melhor essas Mmesmas
ternaticas, a assertiva assume indices superiores a 85%, com excecdo das/dos indigenas no
que se refere d termatica respelto e toleréncla. Nesse caso, a porcentagem de assertiva cai para

42 9%,

Fonte: prépria autora.

8

Figura 13 — Elementos textuais do protétipo da cartilha: Conteudos V

Conteudos

Conforme propunha o documento dos

Pardmetros  Curriculares

formagdc especifica do

a

campo  dos

Ciencios Socigis, esse conhecimento e
fundarmmental para o desenvolvimento

pleno do cidoddo (BRASIL,

Esse

carater de forrmagdo para o exercicio da

cidodania pela aqjuda da

Sociologia &

revelodo nos respostas dos estudantes na

proporgdo de-

Fonte: prépria autora.

-rmais de 90% emn todos os géneros, racas e religido
considerados na pesquisa. Somente os gue se
consideram pretos concordaram em 88,1%.
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No tépico sobre metodologia, as informacdes destacadas remetem as

impressdes dos(as) estudantes em relacdo as aulas da componente e preferéncias

por técnicas utilizadas.

Figura 14 — Elementos textuais do protétipo da cartilha: Metodologia |

Metodologia
74,6% das/dos

estudantes acham
as aulas de
Sociologia
interativas, com

debates e

discussdes.

Fonte: prépria autora.

Assirm como Freitas (2014, p. 166) destaca,
preciso acertar e refletir sobre © que &
fundarmental para um publico que termn a
Sociologio como componente, mas que
ndo escolheu ser cientista social. Dessa
forrma, torna-se  importante construir
estratégios metodologicas que atraiom a
atengdo dos jovens na perspectiva de
compreender a importdncia da Sociclogia
na escolo, ndo somente como um
conteddo a ser aprendido e decorado para
posteriormmente ser  reproduzido em
avaliogdes ou processos seletivos, mas
principalmente como uma ferramenta
para desenvolver a habilidode de poder
pensar crticamente sobre a sociedade
erm gque wivem, em um exercicio de
desnaturalizagdo e estronhamento desta.

10

Figura 15 — Elementos textuais do protétipo da cartilha: Metodologia |l

Metodologia

Em relagdo a aula, as(os) estudantes preferem o tipo..

78,9% expositiva

641% apresentagdo de midias

62,3% aula de campo
542% pesquisas/atividades no laboratdério de

inforrmatica

Vale ressaltar que, mesmo as(os) estudantes que estdo na faixa etdria dos 17 anos,
concordam que as aulas expositivas sdo interessantes. Sabendo gque o conhecimento
gerado em sala de aula também é constituido na articulogdo de diferentes contelddos e
metodologias, faz-se necessario destacar que outros recursos metodologicos também sdo
apreciados pelas(os) estudantes, principalmente quando a perspectiva é tormar a aula mais

atrativa para elasies).

Fonte: prépria autora.

1
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4.1.3 Avaliacao

Como elemento importante para compreender as percepcoes da Sociologia
pelos(as) estudantes, a avaliagdo escolar € situada no material elaborado com base
também nos perfis que demonstraram maior relevancia, como tipo de escola e género.
Embora todo o questionario tenha sido aplicado na perspectiva da Sociologia, ndo é
possivel afirmar, de fato, que os(as) estudantes tenham respondido somente no que
se refere a componente. Ha possibilidade, portanto, de haver respostas sobre a

preferéncia no tipo de avaliacédo de forma geral.

Figura 16 — Elementos textuais do protétipo da cartilha: Avaliacdo

Avaliacao

87.3% e destaque para

i mstitutos & escolas
CGuando questionados sobre a
preferéncia nas avaliogoes, asfos)

estudantes responderanm que:

militares

Estudantes de escolas profissionais &
799% preferern provas objetivas, com gue se identificararm nurma categoria
itens “outros” (nerm Temining, nem masculing

12% DFE‘TE‘FEF‘I“I GDFE‘EEF‘I[GQ@D_ cOMO J apresentarm destaque corm preferéncia

rna avahagdo na forma de apresentacao
semindrio ou dramatizacao. tepresantands 07E & I5%
8% preferermn provas dissertativas, respectivarmente, nos respostos.

para desenvolver texto.
Destaque nas escalas de ensinog &m
tempo integral

12

Fonte: prépria autora.

4.1.4 Material didatico

No que concerne ao material didatico, os itens abordados no questionario
se referem ao nivel de compreenséao, proximidade com a realidade dos(as) discentes
e aplicabilidade nos momentos de planejamento. A época da pesquisa, a Sociologia
ainda apresentava livros especificos, o que veio a sofrer alteracdo a partir de 2022
com a introducdo de exemplares por area, conforme novas orientagées curriculares

nacionais e distribuicdo do PNLD.



Figura 17 — Elementos textuais do protétipo da cartilha: Material didatico |

Material didatico

Os livros didaticos podemn ser pensados como ?6% dus(dﬂﬁ]

reflexo da wvida cultural e intelectual de uma

sociedade (MEUCCI, 2020) e sso explica o ‘I' d +e h
porqué de sua relevancia estar para além da esrtudanTtes acham
redlidade escolar. Conternplada pela primeira i 11,
vez no PNLD em 201 a Sociologia contava q}.IE = IWI"G dldu'l'fca
com alguns poucos exemplares e warias .

modificagdes a  serem  consideradas. +em hnguﬂgem
Atualmente, hd uma diversidade de opcoes { ”-.‘I-. . . .
de matericis e configuracbes sociais (ELIAS, % ElmPIEE, C]'E 'FQC'II
2006), que permitermn trabalhar cada vez mais

corm uma linguagern acessivel e relevante CEmPr‘eEn5aD_
para os estudantes. .

s,

e :

Figura 18 — Elementos textuais do protétipo da cartilha: Material didatico I

. ®
Material didatico . ¢

Fonte: prépria autora.

Embora o livro diddtico tenha boa aceitacdo pelas(os)
estudantes, apenas 11% se utilizam desse recurso nos
momentos de estudo. Outras fontes sao listadas na
seguinte ordem:

Internet 20,4%

Anotacoes do professor 17,7%
Atividades 43%

Todas as opgoes 46,5%

14

Fonte: prépria autora.
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4.1.5 Quem sao os estudantes?

Os dados a seguir comp&em uma parte relevante da pesquisa, pois ajudam
a compreender mais sobre o alunato, auxiliando ao tracar ndo somente perfis destes,

como também ao cruzar os dados e considerar informac¢des mais significativas.

Figura 19 — Elementos textuais do prototipo da cartilha: Quem séo os estudantes 1?

Quem sdo os estudantes?
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15
Fonte: prépria autora.

Figura 20 — Elementos textuais do protétipo da cartilha: Quem séo os estudantes 11?
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16
Fonte: prépria autora.
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5 VALIDACAO DA CARTILHA PELO(A) DOCENTE

Reunir professores(as) de diferentes escolas ndo € uma tarefa facil. Varios
empecilhos fizeram com que se impusesse a necessidade de trocar locais de
entrevista ou até mesmo o(a) proprio(a) professor(a) quando este(a) ndo conseguia
encaixar um horario disponivel na sua semana atribulada. Essas tribulagdes fazem
parte do processo de pesquisa e é sobretudo por causa delas que reavaliamos rotas
e tracamos novas estratégias. Adiante, detalharemos a fase da pesquisa em que

os(as) protagonistas sédo os(as) docentes.

5.1 A abordagem metodolégica

Essa fase teve como obijetivo inferir sobre a validade e a qualidade da
cartilha a fim de verificar aspectos do potencial do material e a confiabilidade de sua
utilizacdo pelos(as) docentes. Para isso, foram realizadas duas técnicas de coleta de
dados com esse publico: entrevistas e grupos focais. A necessidade de trabalhar com
duas propostas diferentes se deu pela intencdo de validar o que é produzido com o
publico interessado e, nesse aspecto, as técnicas se combinam para dar sentido aos
objetivos da pesquisa. (GOMES, 2020).

Figura 21 — Quarta etapa do percurso metodoldgico

da pesquisa
7. Disponibilizacao 8. Entrevistas e
da cartilha - grupos focais
aosas com
professores/as. professores as,.

Fonte: prépria autora.

As entrevistas assumem um carater muito relevante, pois conseguem
captar aspectos do objeto de pesquisa que podem ndo estar claros ao(a)
pesquisador(a). (CAMPENHOUDT,; QUIVY, 1998). Em pesquisa qualitativa, essa
técnica pode contribuir na compreensao de universos sociais especificos, dando um
carater de maior profundidade aquilo que se propde analisar. Vale ressaltar que é uma
ferramenta ja utilizada anteriormente na pesquisa, quando foram realizadas

entrevistas com estudantes no pré-teste do questionario.
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Como em Ciéncias Sociais as estratégias metodologicas de pesquisa se
complementam na tentativa de oferecer um maior arcabouco de informacdo ao
pesquisador, também utilizamos a técnica de grupo focal. Pelo fato de ter colegas de
profissdo participando, a perspectiva era promover a discussao orientada,
estimulando a participagao, pois “[...] o grupo focal € um ambiente mais natural e
holistico em que os participantes levam em consideracéo os pontos de vista dos outros
na formulacdo de suas respostas e comentam suas proprias experiéncias e as dos
outros.” (GASKELL, 2003, p. 76).

Na analise dos dados coletados com o questionario, a intencéo se voltava
para aspectos comuns das representacdes dos(as) estudantes. Havia, portanto, o
pressuposto de que eles(as) tivessem esses referenciais comuns, mesmo com
diferencas de idade, de sexo, tipos de escola e outras variaveis. No caso da validacéo
da cartilha pelos(as) professores(as), também houve intencédo de verificar aspectos
comuns, mas também as divergéncias, principalmente porque nesta etapa
participaram docentes com outras formacdes que ndo somente a de Sociologia ou

Ciéncias Sociais, conforme verificamos na tabela 3.

Tabela 3 — Perfil dos(as) docentes que participaram da avaliagdo da cartilha

GENERO | IDADE | ESCOLA FORMACAO

Licenciatura em Sociologia e mestranda

Feminino | 32 anos EEEP . ; .
em Ensino de Sociologia

Licenciatura, bacharelado e mestrado em

ENTREVISTAS | Masculino | 57 anos EEMTI L ~
Historia, e doutorando em Educacao

Licenciatura em Sociologia e mestranda

Feminino 39 anos EEM . ; .

em Ensino de Sociologia
Masculino | 56 anos EEMTI Licenciatura e mestrado em Filosofia
Feminino | 44 anos EEMTI Licenciatura em Ciéncias Sociais

Bacharelado e licenciatura em Filosofia, e

Masculino | 43 anos | EEEP mestrado em Humanidades

GRUPO FOCAL| Eeminino | 27 anos EEM Licenciatura em Ciéncias Sociais e

1 mestranda em Ensino de Sociologia
Bacharel em Ciéncias Sociais, mestrado
Masculino | 32 anos EEMTI em Sociologia e doutorando em
Sociologia
Feminino | 58 anos CEJA Licenciatura em Pedagogia e Letras
Masculino | 38 anos EEM Licenciatura em Historia
GRUPO FOCAL| Masculino | 29 anos EEM Licenciatura em Historia
2 Feminino | 29 anos EEM Licenciatura em Geografia

Licenciatura e bacharelado em

Feminino 40 anos EEEP Humanidades

Fonte: entrevistas e grupos focais com professores(as).
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A escolha por inserir professores com diferentes formagdes se deu,
principalmente, por entender que o material produzido nesta pesquisa pode atender a
gualquer um que esteja lecionando a Sociologia escolar, pois temos numeros que
comprovam essa diversidade de docentes com outras formacdes lecionando a
componente em questdo. Dessa forma, a opinido deste outsider académico em
Sociologia € tdo importante quanto a do professor da componente com formacgéao
especifica.

O material, disponibilizado via email e via whatsapp dos(as)
professores(as) procurados!’, compunha o protétipo da cartilha, contemplando
aspectos relevantes a partir dos dados coletados no questionario anteriormente
exposto. Uma vez enviado, os(as) docentes foram divididos em trés grupos:
entrevistas (individuais), grupo focal 1 e grupo focal 2. Ao todo, foram trés entrevistas
e dois grupos focais, com cinco participantes cada.

Para auxiliar na conducdo dos dois momentos, elaboramos um modelo de
guestionario com perguntas sobre aspectos ligados aos objetivos, contetudo, layout e
motivacdo de leitura da cartilha, além de sugestfes. A importancia de haver um
material semiestruturado se fundamenta na proposta de apresentar aos entrevistados,
seja nos momentos individuais ou em grupo, aspectos que posteriormente possam
ser utilizados no melhoramento do produto educativo, sem que se fuja da proposta.

As entrevistas aconteceram em dias diferentes, anteriormente aos grupos
focais. A pretensao era realiza-las somente presencialmente, mas as adversidades
muitas vezes apresentadas pelos professores impunham mudancgas no roteiro e, por
isso, uma das entrevistas ocorreu de forma virtual. As outras duas ocorreram na
escola em que cada um leciona, em dia de planejamento da area ou em uma janela
(espaco de tempo em que o professor ndo tem aula nem outra atividade na escola).

No que concerne aos grupos focais, o primeiro foi realizado em uma escola
com dois professores participantes, numa manhd de quarta-feira, também dia de
planejamento de area e, como contava com professores de outras unidades, a escolha
foi por uma localidade central. No segundo grupo focal, a op¢ao foi por realizar o
momento com uma turma do ProfSocio mais recente, uma vez que sao professores

de Sociologia, formados ou ndo na area especifica. O momento foi oportunizado em

17 A escolha dos(as) professores(as) se deu a partir de indicagdes de colegas de formacdo na
SEDUC ou no mestrado.
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um periodo de uma das aulas presenciais.

A fim de ter um melhor aproveitamento dos comentarios dos(as)
professores(as), elencamos primeiramente as respostas das entrevistas e dos dois
grupos focais. O resultado da andlise desses materiais configurou a definicdo de
abordagem por topicos convergentes e divergentes, além das sugestdes a cartilha,

gue, ao final, apresentou um novo formato.

5.2 Os aspectos positivos da cartilha

O estudo do material coletado nas entrevistas e nos grupos focais destaca,
Nno que concerne aos aspectos positivos, algumas semelhancas, como: a) a
objetividade do material; b) a relevancia das informag¢des divulgadas; e c) a utilidade
dos aspectos socioecondmicos dos estudantes. As percepcfes do primeiro aspecto

podem ser destacadas na fala dos entrevistados:

Eu achei interessante o material para pensar a propria Sociologia, como eles
observam a Sociologia. O ponto que fala sobre isso, eu achei legal também...
Para o profissional pensar o que ficou para o estudante de tudo o que ele viu
em sala de aula, do discurso do professor. (Professora de EEEP, 32 anos,
com formag&o em Ciéncias Sociais).

Ela [cartilha] é boa de ler porque tem graficos, textos curtos, estatisticas.
(Professor de EEMTI, 52 anos, formag&o em Historia).

[...] pelos dados estatisticos a gente consegue identificar rapidamente a
informacgé&o. Entéo, pra gente que trabalha, tem uma rotina acelerada, eu acho
que a cartilha, ela ajuda pra gente conseguir adequar nosso tempo.
(Professora de EEM, 27 anos, formagédo em Ciéncias Sociais).

Conforme exposto, a proposta da cartilha teve uma boa receptividade entre
os(as) professores(as), ainda que nao represente um formato comum para eles(as).

Sobre isso, uma das entrevistadas ressalta a questdo quando comenta:

No Ensino Médio, ndo é comum usar cartilha. Conheco bem as cartilhas, mas
ndo as destinadas para ensino médio. Eu ja tive bastante contato com
cartilhas porque ja fui professora da educacao infantil, cursos sequenciais.
N&o deixa de ser um formato interessante, né? (Professora de CEJA, 58
anos, formagdo em Pedagogia e Letras).

De fato, dos materiais produzidos para auxilio aos professores do ensino

meédio na rede estadual do Ceara, o formato da cartilha é o menos frequente, quando
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nao sdo veiculadas para esclarecer algum programa ou instru¢cdes de acesso a
plataformas e outros assuntos pontuais. Esses materiais atuam como ferramentas
informativas e podem atuar como ferramenta de educacdo no ambiente escolar, uma
vez que permitem o direito a comunicacao, além de auxiliar em algumas praticas
também escolares. Para tanto, precisam seguir uma estrutura adequada, com
linguagem apropriada e organizacdo das informacfes. Nesse quesito, os(as)

entrevistados(as) responderam que:

Eles [dados da cartilha] estdo compreensiveis, trazem alguns destaques para
chamar atencéo para um determinado ponto. Vém em locais importantes, de
acordo com o contexto. (Professora de EEEP, 32 anos, formacdo em
Ciéncias Sociais).

A exposicdo esta adequada. A forma como foi construido tanto os dados
estatisticos quanto os textos ficaram adequados para a cartilha, para a
proposta que ela traz. (Professora de EEM, 39 anos, formacao em Ciéncias
Sociais).

Dispostos em quatro grandes categorias (conteudo, metodologia, avaliacdo
e material didatico), os dados buscam atrelar informagbes com as quais 0(a)
professor(a) possa refletir e, caso haja convergéncia a sua realidade, repensar sua
pratica. Dessa forma, a cartilha desempenharia ndo somente a funcédo de divulgar
informacdes, mas também possibilitaria ao(a) docente readequar alguma aula ou
abordagem utilizada com seus(suas) estudantes. A partir disso, conseguimos verificar
informacgdes que, de alguma forma, pudessem ser Uteis aos(as) professores(as). A

fala de uma das entrevistadas atesta essa intencao quando fala:

Vou pegar aqui de uma tematica que eu tenho muito interesse em trabalhar
com meus alunos e ja desenvolvo, inclusive, um projeto também para a pos-
graduacéo que é a temética do meio ambiente. E, assim, um dos objetivos da
minha pesquisa no inicio era trabalhar esse contelddo porque eu via ele ser
abordado constantemente, e eu sabia jA& dessa dificuldade porque ele
acabava entrando dentro de outros componentes curriculares, como a
biologia, a prépria geografia associam muito. Ai, quando eu peguei os dados
da cartilha, eu vi que os niumeros sao mais desafiadores, porque a questéo
da teméatica sociedade e meio ambiente ela aparece [na cartilha] como o
Ultimo conteldo trabalhado. Entdo, é o conteddo que nado é prioridade dos
colegas. Sendo que, para a Sociologia contemporanea, trabalhar Sociedade
e meio Ambiente é uma urgéncia, uma necessidade. (Professora de EEM, 39
anos, formacgdo em Ciéncias Sociais).

A mesma entrevistada comenta adiante sobre a relevancia desse tema e

os indicativos apontados na pesquisa:
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O que eu acho mais importante € quando a gente pega o grafico sobre “o que
elas(eles) dizem que o professor aborda com mais frequéncia”. Quando a
gente vé que dos conteudos, o de sustentabilidade, o percentual de
professores que trabalham com esse tema é muito pequeno e, a gente
olhando a sociedade, percebe que é muito importante pensar nas questdes
socioambientais, porqué dessas questdes, a gente vai trabalhar politica,
economia, com a socializagdo, com a questédo de politicas publicas. Entéo,
eu nado consigo, dentro da minha pratica pedagdgica, ignorar esse tema,
porque eu penso que ele esta correlacionado as coisas mais importantes da
vida social. (Professora de EEM, 39 anos, formacédo em Ciéncias Sociais).

Para demonstrar como algumas variaveis se apresentam em relacdo aos
perfis de estudantes, fez-se necesséario cruza-los. Dessa forma, além de revelar
dados, ainda foi possivel conhecer um pouco do grupo dos(as) estudantes que

responderam ao questionario com informacdes relacionadas a idade, género, etnia,

7z

religido, frequéncia a encontros religiosos, tipo de escola, turno e se € ou nao
cadastrado no Bolsa Familia. Obter e se utilizar desse tipo de informacao, contudo, ja
€ uma prética para alguns(mas) professores(as), como relata a professora sobre o

Conselho de Classe:

E um pouco complicado porque a escola que trabalho tem quase 1.800
estudantes, entdo, € uma escola grande. E ai, vocé tem salas com 45
estudantes. E complicado. Por isso que eu gosto de participar do periodo do
Conselho [de classe], para eu saber porque aquele estudante esté faltando.
Ai eu acabo descobrindo que ele ndo tinha o dinheiro da passagem ou aquele
estudante tem alguma deficiéncia. Agora estamos recebendo estudantes com
sensibilidade sonora, pessoas com espectro autista, estudantes que estdo
reivindicando nome social. Todas essas informagfes eu consigo ter acesso
participando do Conselho Escolar, até porque sao trés coordenadores. Entéo,
€ humanamente complicado dar conta de uma escola e de todas as
deficiéncias, principalmente agora, com demanda de psicélogos etc. Entao,
eu acho relevante para entender mais ou menos até onde eu posso ir, porque
esta faltando conversar, ver com o colega e tal. (Professora de EEM, 27 anos,
formacéo em Ciéncias Sociais).

Pode acontecer desse momento de Conselho de Classe ser somente no
final do ano, quando as informacdes acerca da realidade dos estudantes chegam

atrasadas, ou seja, quando restam poucas opc¢des ao(a) professor(a):

Uma das coisas que eu reclamo aqui na escola que trabalho é que néo temos
acesso as informacdes. Termina o ano letivo e é sé ai que temos a informacao
gue um determinado aluno tem uma deficiéncia, algum problema familiar. Eu
soube esses dias que duas alunas minhas sédo vitimas de estupro pelo
padrasto em casa. E ai a minha forma de ver essas meninas € totalmente
diferente. Elas viviam caladas, isoladas em sala de aula e eu ndo entendia.
Agora eu entendo a situacdo delas. As vezes temos acesso a essas
informacdes pelos proprios alunos. (Professor de EEMTI , 56 anos, formagéo
em filosofia).
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Outra oportunidade mencionada por outros(as) professores(as) sobre
guando ha acesso aos dados socioecondmicos dos estudantes € através do Projeto

Diretor de Turmals.

Nas escolas profissionais, existe o professor diretor de turma que tem acesso
aos dados dos estudantes e que é apresentado nas reunifes que acontecem
em diferentes ritmos dependendo da escola. Entdo, o professor diretor de
turma tem essa vantagem de acompanhar o aluno desde a primeira série. Eu
jé fui diretor de turma trés vezes. E so trabalho, mas é justamente ai que tem
os dados e vocé comeca a perceber as deficiéncias e necessidades dos
estudantes, da turma, desde o local onde mora, porque mora longe, porque
ndo tem comida. Entdo, esses dados sdo importantes. Se realmente forem
lidos, da forma como é para ser, para além dos nimeros. Ndo tratar s6 como
nameros, como uma planilha de excel. E para entender para além do que tem
escrito. (Professor de EEEP, 43 anos, formagéo em Filosofia).

Essa compreensao para além dos numeros descrita na fala do professor
nos remete a sensibilidade com que os dados acerca dos(as) estudantes, suas
informacdes de vida, sdo fundamentais na elaboracéo e na abordagem dos contetdos
nas aulas de Sociologia, bem como da sua conduta em sala. As condicionantes
socioecondmicas influenciam no aprendizado, nos comportamentos e na vida escolar
em uma proporc¢ao diferente a depender de cada realidade. H4, portanto, necessidade
de que se tenha sensibilidade na compreensdo dessas informacdes pelos(as)

professores(as), o que nao significa ser um trabalho simples.

5.3 Impressdes que divergem

Algumas informacdes contidas na cartilha demonstraram situacfes de
surpresa por parte dos(as) entrevistados(as). Tais surpresas se expressam nos
resultados levantados com os(as) estudantes que fogem a percepcédo de alguns
professores(as), desde aspectos do material didatico, da metodologia das aulas e até

das avaliagdes.

18 Vigente desde 2008 nas escolas estaduais do CE, o projeto propde que o professor,
independentemente de sua area de conhecimento, responsabilize-se por uma determinada turma,
cabendo-lhe conhecer os estudantes individualmente, para atendé-los em suas necessidades. Além
disso, séo atribuices do professor diretor de turma (PDT) a mediacdo das relacdes entre a sua turma
e os demais segmentos da comunidade escolar, bem como o trabalho de formacdo cidadad e
desenvolvimento de competéncias socioemocionais junto aos seus estudantes.
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Eu achei curioso aqui o resultado sobre material didatico. Aqui bem grande
diz que 76% dos estudantes acham o livro didatico com linguagem simples e
de facil compreensdo, mas, quando a gente vai para a pratica, eles nao
conseguem interpretar um paragrafo. (Professor de EEMTI, 32 anos,
formacéo em Ciéncias Sociais).

Sabe uma coisa que me chamou a atenc¢édo? Foi a questdo da metodologia
onde diz que os estudantes preferem aulas expositivas. Assim...eu fiquei
surpreso. Mas faz sentido porque tanto nas aulas de Sociologia como nas de
Filosofia e Historia, tem a facilidade de expor. Eu gosto de dar aula com o
livro e Filosofia e Sociologia trabalham com conceitos e procuro sempre trazer
a realidade dos alunos, do entorno da escola, com a namorada, com o
namorado, a familia. (Professor de EEMTI, 56 anos, formacédo em Filosofia).

Nesse aspecto metodoldgico, a surpresa pelo destaque dado as aulas

expositivas pelos(as) estudantes encontra um ensaio de explicagdo por um professor:

E porque a gente acha que é um tipo de aula desgastada, ainda mais numa
aula de 50 min, onde mal d& pra passar o conteido. A gente acha que isso
pode desgastar. Se a gente usa material extra, toma aula de outro professor,
entao, recorro a aula expositiva pra poder conseguir dar minha aula. Mas uso
outros recursos. (Professor de EEM, 38 anos, formacdo em Historia).

Os dados relativos a preferéncia pela avaliagdo objetiva, embora
surpreendam os(as) entrevistados(as), podem destacar a frequéncia a que esses(as)
estudantes tém desse tipo de avaliacdo. Isso porque, na 32 série do ensino médio, a
recorréncia de avaliacbes externas, principalmente o ENEM, é maior quando

comparada as outras séries.

Também vi sobre a questdo das avaliagbes objetivas, que eles preferem.
Muito estranho pensar que eles gostem desse tipo de avaliacdo, porque tinha
opcbes como dramatizacdes e a gente acha que eles sempre vao preferir
formas mais teatrais. Isso muito pelo tipo de contetdo, ndo porque seja
sempre essa preferéncia. Bom, isso € o que penso. (Professor de EEM, 29
anos, formagdo em Historia).

Outros tipos de avaliagdo puxam mais pela subjetividade, interpretacdo deles.
Uma minoria gosta mais nesse aspecto. (Professora de EEM, 29 anos,
formacédo em Geografia).

Um ponto a considerar nos dados apresentados pela cartilha é o fato de
gue os(as) professores(as) ndo encontraram semelhancas em todas as suas
realidades de trabalho, ou seja, alguns ndo confirmavam determinados resultados.
Embora ndo seja o propoésito da cartilha apresentar um retrato fiel das percepcdes
dos(as) estudantes, visto que trabalhamos com um grupo somente, o material pode,
de fato, ndo corresponder a outras realidades conforme apontaram varios(as)

professores(as) entrevistados(as).
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[...] eu achei um instrumento importante de situar ndo tdo somente o educador
que esta responsavel pela disciplina de Sociologia na sala, mas também no
sentido de a gente ter um parametro. Em varios momentos eu pensei: “E, isso
bateu. Realmente quando eu falo de fato social acontece isso. Vai mais para
arealidade deles.”. Entretanto, quando a gente vai para outras questdes, foge
né? (Professora de EEMTI, 44 anos, formagédo em Ciéncias Sociais).
Quando a professora comenta que “outras questdes fogem”, ela se refere
a nao coincidirem os dados da cartilha com uma determinada realidade, e isso pode
acontecer dentro de uma mesma escola, com turmas diferentes, conforme aponta o

professor:

No perfil socioecondmico, as vezes a gente vé uma variagdo muito grande
entre as escolas do préprio estado. Em uma escola que trabalho, eles
preferem sim aulas mais expositivas, mas, em outra escola que trabalho, eles
ndo preferem de jeito nenhum. Mesmo sendo video, debate, eles néo
guerem. Por eles, o professor poderia ficar sentado e eles s6 conversando.
Eu percebo essa realidade nessas duas escolas que dou aula. Entdo, esses
dados aqui [cartilha] fazem sentido dentro de um contexto, em certa medida,
até restrito. (Professor de EEMTI, 32 anos, formag¢édo em Ciéncias Sociais).

Ha de se destacar que essa divergéncia nas informac¢des da cartilha e a
realidade de alguns(mas) professores(as) faz parte de uma pesquisa como a
elaborada aqui, na qual os dados séo influenciados pelo grupo pesquisado, além do
momento/periodo em que foram coletados. Conforme lembra Nadir Zago, “Uma
pesquisa sociolégica numa perspectiva qualitativa deve possibilitar a compreensao
dessa realidade heterogénea, contraditéria, sem cair em determinismos
sociologizantes ou psicologizantes”. (ZAGO, 2011, p. 291).

Dessa forma, constatamos que, quanto aos aspectos de impressdes que
divergem, os(as) professores(as) apreendem os dados, mas os qualificam de acordo
com sua realidade. Esse exercicio ajuda na reflexdo de como as informagfes podem
ser aproveitadas pelo(a) docente e o quanto as variaveis socioecondmicas sdo

importantes nessa construgao.

5.4 Aspectos negativos da cartilha

Para um material que se propde a informar o(a) professor(a) acerca das
percepc¢des da Sociologia pelos(as) discentes e, de alguma forma, poder contribuir no

seu planejamento de aula, a cartilha proposta foi previamente elaborada em um
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formato simples, sem qualquer conhecimento de design gréfico e isso, certamente,
nao passou despercebido pelos(as) entrevistados(as). Os relatos negativos no
material estavam principalmente nesse aspecto visual, como destacam os(as)
professores(as) quando sao perguntados(as) sobre se a apresentacao da cartilha esta

atrativa e bem organizada:

Ela esta. Eu faria algumas pequenas alteracdes porque, em algumas partes,
sdo bem especificas... as setinhas estdo meio bagungadas. Todas essas
porcentagens confundem. (Professora de EEEP, 32 anos, formacdo em
Ciéncias Sociais).

Merecia um melhor trabalho. Talvez o formato, a disposi¢cdo dos dados.
(Professor de EEMTI, 57 anos, formag&do em Historia).

Se puder acrescentar mais cores, seria interessante diversificar. Tem muito
azul pq isso remete ao universo masculino. (Professora de EEMTI, 44 anos,
formacéo em Ciéncias Sociais).

As limitacbes do material acabam sendo uma oportunidade de verificar
como os(as) professores o enxergam, bem como auxiliam na reestruturagdo da
cartilha. Em alguns momentos, os(as) entrevistados(as) ndo entenderam a proposta
do material, confundindo sua finalidade como para o(a) estudante. Nos momentos em
gue essa “confusdo” era revelada nas falas, fazia parte do papel da entrevistadora
trazer a discussao para o foco e lembrar a quem seria destinada a cartilha.

No que concerne a variacao dos conteudos também houve ponderacdes

breves no sentido de que atendiam parcialmente ou que

[Os contetidos da cartilha] atendem bem no geral. Porque os temas sao
gerais, entdo, contempla outros assuntos. Mas deixa a desejar quando
pensamos que poderia explorar mais assuntos especificos. (Professor de
EEM, 38 anos, formag&o em Histéria).

As observacbes dos professores em sentido negativo sobre a cartilha
tiveram, em realidade, mais aspectos a considerar, muitas vezes em carater de
sugestéo, tanto que reservamos um capitulo especifico para essas observacoes e, a

partir delas, a reformulacéo da cartilha.
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6 A REESTRUTURACAO DA CARTILHA A PARTIR DAS CONTRIBUICOES
DOS(AS) PROFESSORES(AS)

Embora essa fase de analise das informacdes ja tenha sido iniciada no
capitulo anterior, reservamos um espago com as informacdes mais relevantes para 0s

ajustes na cartilha.

Figura 22 — Quinta etapa
do percurso metodoldgico
da pesquisa

9. Analise das
contribuicoes e
ajustes na cartilha

Fonte: propria autora.

Mais que pontos positivos, negativos e aspectos divergentes das
impressdes dos(as) entrevistados(as), a experiéncia com eles(elas) também revelou
sugestdes objetivas de alteracdes, 0 que acabou suscitando a abertura de um espaco
especifico para que possamos compreender o que os(as) profissionais poderiam
acrescentar ao material. Nas falas, varios foram os pontos levantados, como sobre a

aparéncia da cartilha.

Tenta mudar a paleta de cores, criando um padréo para facilitar a leitura.
(Professora de CEJA, 58 anos, formacdo em Pedagogia).

Os mapas conceituais estdo bacanas, as setas. Gosto das escalas, nos
percentuais, do maior para 0 menor. S0 acho que vocé poderia diminuir os
textos em cada pagina, reduzir os textos e deixar destaque para os dados.
Investir em design gréfico, incluir icones. (Professor de EEM, 38 anos,
formacao em Historia).

Tenta colocar figuras, mas com cuidado para néo poluir a pagina. Fazer umas

caixas de texto também para organizar mais visualmente. (Professora de
EEM, 29 anos, formacdo em Geografia).

Houve também sugestdo quanto aos conteudos, ao acréscimo de dados.
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Eu acho que vocé poderia incluir mais dados estatisticos sobre o perfil dos
estudantes. Nao s6 idade, mas poderia fazer comparacdes, qual a piramide
etaria, perfil de moradia. Uma coisa que seria muito interessante entrar seria
quais as disposicBes socioculturais deles, o que eles consomem
culturalmente, o que assistem. Talvez, esses dados, numa pesquisa com
estudantes, fosse bacana e o que néo tivesse poderia achar pelo IBGE, IPEA.
Puxar dados de outras fontes. Entédo, daria uma ampliada. (Professora de
EEEP, 40 anos, formacao em Humanidades).

Essa seria uma sugestédo interessante, ndo fosse o fato desse tipo de dado
nao estar no questionario. Dessa forma, nem todas as ponderacdes dos(as)
professores(as) puderam ser colocadas em pratica. Contudo, ndo impossibilita que
sejam consideradas para uma futura pesquisa.

A experiéncia possibilitou, inicialmente, a integracdo da pesquisadora com
os(as) docentes, visto que sédo peca fundamental para reestruturar o produto da
pesquisa. Todos os envolvidos foram sujeitos ativos no processo de producao do
material e na obtencdo de conhecimento, o que possibilitou o aprofundamento na
temética de elaboragdo de um material educativo. Em segundo lugar, pudemos
também construir uma cartilha que atendesse minimamente aos requisitos do publico
para o qual foi elaborada. Dessa forma, com todas as contribuicdes entdo elencadas,

a cartilha ganhou novo formato:

Figura 23 — Formato final da cartilha: Capa

O que preciso
saber sobre o
estudante?

Uma cartilha para o professor de
Sociologia.

Mayara Tamea Santos Soares

Fonte: prépria autora.
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Figura 24 — Formato final da cartilha: Apresentacdo

Fonte: prépria autora.

Figura 25 — Formato final da cartilha: Ficha técnica

Autoria e Realizagdo
Mayara Tamea Santos Soares

Projeto Gréfico
André Bamros Leal

Revizao de Texto
hve Marian de Carvalho
Dorniciano

Orientagdo
Prof. Doutor Domingos Savio
Abreu

Fonte: prépria autora.
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Quem sdo os estudantes? 06
Grafico percentual de alunos por idade o7
Grafico percentual de alunos que recebern Bolsa Familia 08
Grafico percentual de alunos por identidode de genero 09
Grafico percentual de alunos por cor/raga 10
Grafico percentual de alunos por religido "
Conteudo
Indices de estudantes que mudararm de opinido a partir do
que aprendeu ern Sociologia 12
Grafico percentual indicativo de termnas abordodos em sala 13
Grafico de frequéncia de abordagern professores xescola . M
Indices da associagdo da Sociclogia a realidade dos
estudantes 2 ]
Indices da associagdo da Sociclogia com outras componentes _ 168
Indices de contetidos que podem gerar desconforto aos
estudantes v
Indices sobre a compreensdo de temdticas através da
Sociclogia 8
Fonte: prépria autora.
Figura 27 — Formato final da cartilha: Sumario Il
Metodologia
Indice da percepgdo metodoldgica das aulas de Sociologia
pelos estudantes 19
Grafico percentual de preferéencia portipodeaula 20
Grafico percentual de interesse emn informagdo estimulada . 21
Indices da Saciologia como ajuda na formagdo enguanto
cidaddo ]
Avaliagdo
Grdfico percentual scbre preferéncias de avaliagdes 23
Material didatico
Percepgdo dos estudantes emn relagdo ao material didatico . 24
Grafico percentual de recursos paralelos utiizados 25
Referéncias 26
Indice Grafico 27

Fonte: prépria autora.
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Figura 28 — Formato final da cartilha: Gréaficos percentuais de alunos por indicativo

= Y N

Quem sdo os
alunos?

Grdficos percentuais de alunos
por indicativos

Fonte: prépria autora.

Figura 29 — Formato final da cartilha: Grafico percentual de alunos por idade

Até 16 anos
- 1.3%
Quem sdo os e
? 26.4%

alunos: S

. 39.9%
Grafico percentual de alunos
por idade

Levantamento de informagdes levou em
considergdo questiondric respondida por
£2E alunos.

18 anos
31.8%

HOTA:
. 10,6% dosfas) estudontes ndo responderom o esto pergunio 7

Fonte: prépria autora.
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Figura 30 — Formato final da cartilha: Grafico percentual de alunos que recebem o
Bolsa Familia

Quem sdo os
alunos?

Grafico percentual de alunos
gue recebem Bolsa Familia

Levantomento de informagdes levou em
considergdo questiondrio respondido por
626 alunos.

Fonte: prépria autora.

Figura 31 — Formato final da cartilha: Gréafico percentual de alunos por identidade de
género

Quem sdo os
alunos?

Grafico percentual de alunos
por identidade de género

Levantamento de informages levou em
considergdo questiondrio respondido por
626 alunos.

Fonte: prépria autora.



Figura 32 — Formato final da cartilha: Gréfico percentual de alunos por cor/raca

Quem sdo os
alunos?

Grdfico percentual de alunos
por corfraca
Levantamento de informagdes levou em

considergdo questicndrio respondida por
£2E alunos.

Fonte: propria autora.

Figura 33 — Formato final da cartilha: Gréafico percentual de alunos por religido

Quem sdo os
alunos?

Grafico percentual de alunos
por religido
Levantomento de informagdes levou em

considergdo questiondrio respondido por
626 alunos.

Fonte: prépria autora.



Figura 34 — Formato final da cartilha: Conteudo |

Conteudo

A Sociologio estd encadeadn no cotidiano dos
individuos e, portanto, se faz ciéncia a partir de fatos
sociais. Para compreendé-los a partir dessa ciéncia,
utiliza-se de regras, principios e orientagdes que ddo
um novo sentido a esses fenbmenos, sendo comum,
portanto, construir novos significados.

Quondo questionados se os estudantes j& mudaram de
opinido sobre alge a partir do que aprendeu nas aulas
de Sociologia, 76% disseram que sim. Destes:

56’9% se identificam do génerc feminino;

40’ 10/0 sdo de religido catélica;

36 10/0 sdo de escolas reguiares.
’

Fonte: prépria autora.
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Figura 35 — Formato final da cartilha: Conteudo Il — Grafico percentual indicativo de

temas abordados em sala de aula

Conteudo

Grafico percentual indicativo
de temas abordados em sala

2 90,’! T1: Sustentabilidode (consumo, meio
Y 0 ambiente, economias)

12 8@; T2: Rago & Etnia [preconceito, identidade,
1 o formagdo do povo brasileira)

9 3% T3: Polftica {democracia, Estado,
¥ representogdes)

?q‘; T4: G&nero e diversidade (minonas sociais,
0 respeito, tolerdncial

24 1@; TH: Direitos & deveres (sociais, civis,
¥ 0 paoliticos, humonos)

43 3@; TE: Conceitos cldssicos da Socologia
1 0 |fato socal, senso comum, classes)

Fonte: prépria autora.
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Figura 36 — Formato final da cartilha: Contetdo Ill — Gréfico de frequéncia de temas
abordados em sala X Tipologia escolar

Fonte: prépria autora.

Figura 37 — Formato final da cartilha: Conteudo IV

Mo gue concemne oos conteddos das aule gia que se associam d sua
realidode. hd re

B7.5% - 16 anos 30,89% - Bronoos
80 1 7 - Pardos
? -

anos 71.4% - Amarelosfindigenos

83% - Integral
% - Tarde
Manha

05 MEeninas
05 MENIMDS

Fonte: prépria autora.
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Figura 38 — Formato final da cartilha: Conteudo V

Conteudo HISTORIA o aerl e oo evesentan

Enquanto ciéncia, a Sociologia apresenta 013% O Mesma proporgio nessa
ferramentas tedrico metodoldgicas que
contribuem pora o compresnsdo dos
estruturas sociais & seus mecanismos de FILOSOFIA
modificogio. Contudo, suo formagdo 00,3%

recente, se levarmos em conto outros
citncios, destoco olguns aspectos de

contetidos em outros componentes na LITERATURA

grea de Ciéncias Humanas e suas 73.7%

Tecnologias.

Essa  informag@o ndc  passang NTPPS/PRO). DE VIDA Destoque para as esoolas
despercebida  oos  estudantes, que 67 6% profissionais (81.1%)

conseguem relocionar os conteddos de
Sociologia em componentes coma:

GEOGRAFIA

62,9%

As escolos profissionais

assumem um destogue nessa

ossociogoo em 72.1%
16

Fonte: prépria autora.

Figura 39 — Formato final da cartilha: Contetdo VI

Conteudo

No que concerne a conteudos que
possam gerar

que os temas |

m

rago e etnia, vi

s@o bem aceito

80% em todos os casos)
Quando gquestionados sobre polftica, ne
porcentagem diminui para 69,

grupos pertencentes aos
vangélicos (43 pardos {49,4%)

2
com 17 anos (4

Quando questionados sobre ze o Sodologia ajuda & entender methor
esz0s mesmas temdticos, o assertivo assume indices superiores o

85%, com excegto doz/dos estudontes que == declorom de origem
arientol, no que se refere & temdtico respeito e tolerdinca. Nesze
coso, o porcentogem de assertiva coi para 42.9%.

Fonte: prépria autora.



Figura 40 — Formato final da cartilha: Contetdo VII

03 _3% - Moiores de 18 onces
93% - Meninos
93,4% - Pordos

92,79 - Cobdlicos
04 3% - EEEP

_sobre respeito e tolerfincio.

2056 - 17 anos
89,206 - Meninos

00,1% - Pordos
92,7% - Catdlicos

06, 7% - EEEP

—sobre que ocontece no polition.

5 dos oulos de
0 ajudam a

entender malhor_.. mmﬂ;ﬂk’;:u:h 18 anos
BY.9% - Pordos
940, 2% - Dutrns Religites
BB, 996 - Nunioo woil mos enoomtros
religiosos

_sobre diversidode de género.

97.6% - 17 anos

B6, - Meninos
.-sobre direitos [sociois, polfticos, dvis, humaonos). B?ﬁ I —

98,3%: - Outrnz Religites
99,1% - Outro Tipologio Escolar

Fonte: prépria autora.

Figura 41 — Formato final da cartilha: Metodologia |

Metodologia

Assim como Freitas {2014) destaca, é preciso acertar e
refletir sobre o que € fundamental para um publico que
tem a Sociologia como componente, mas que ndo
escotheu ser cientista social. Dessa formg, torng-se
importante construir estratégios metodolégicas que
atroiom a aotengdo dos jovens na perspectiva de
compreender a importéncia da Sociologia na escola,
ndo somente como um contetdo a ser aprendido e
decorado para posteriormente ser reproduzido em
avaliogdes ou processos seletivos, mas principalmente
como uma ferramenta para desenvolver a habilidade
de poder pensar criticamente sobre o sociedode em
que vivem, em um exercicio de desnaturalizagdo e
estronhamento desta.

79 60/ das/dos estudantes acham as aulas de Sociologia
) QO  interativas, com debates e discussoes.

Fonte: prépria autora.
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Figura 42 — Formato final da cartilha: Metodologia Il — Gréfico percentual de
preferéncia por tipo de aula

Metodologia

Grdfico percentual de
preferéncia por tipo de aula

Vale ressaltar que, mesmo os estudantes
que estdo na foixg etdria dos 17 anes,
concordam gue as culos expositivas sdo
interessantes.  Sobendo  que o
conheciments gerado em salo de aula
também € constituido na orticulagdo de
diferentes conteddos e metodologias,
foz-se necessdrio destocar que outros
recursos  metodoldgicos  também  sdo
apreciados pelas estudantes,
principalments quando o perspectiva £
tornar o aula mais atrativa para eles.

Fonte: prépria autora.

Figura 43 — Formato final da cartilha: Metodologia Il — Gréfico percentual de interesse
em informacéo estimulada

Metodologia

Grafico percentual de interesse
em informacdo estimulada

O professor lhe inspira o estudar, ler, se
informar  mais sobre os assuntos
abordedos em sala? Sim para...

Fonte: prépria autora.
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Figura 44 — Formato final da cartilha: Metodologia IV

05,9% Meninas
95 6% Broncos

06,5% Outros Religites

dogia ojuda na 5 TMaGOo
enguo
Sim paro

Fonte: prépria autora.

Figura 45 — Formato final da cartilha: Avaliacdo — Grafico percentual sobre
preferéncias de avaliagbes

Avaliacao

Grafico percentual sobre
preferéncias de avaliagdes

Quando questionados sobre a preferéncia
nas avaliogées, os estudantes responderam
que:

Preferem proves objetivas, com itens. Destes, hd

79,9% 87.3% em destoque para institutos e escolos
militares.

Preferem aopresentogdo, como  semindric ou  dromatizagdo.
Estudantes de escolas profissionais e que se identificaram numa

12% categoria "outros" [nem feminino, nem masculino). apresentom
destague com preferéncia nesse tipo de avaliagdo, representando
19.7% e 25%, respectivamente, nas respostas.

8.1% Preferem provas dissertotivas, para desenvolver texto. Destaque
' nas escolas de ensino em tempao integral.

23

Fonte: prépria autora.
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Figura 46 — Formato final da cartilha: Material didatico |

Material Diddatico

Os livros diddticos podem ser pensados como reflexo
da vida cultural e intelectucl de uma sociedade
(MEUCCI, 2020), e isso explica o porgué de sua
relevincia estor parc além da readlidode escolor
Contemplada pela primeira vez no PNLD em 2011, o
Sociologia contava com alguns poucos exemplares e
vdrias modificagbes a serem consideradas. Ao longo
dos anos, uma diversidode de opgdes de materiais
foram elaborgdos e permitem co professor explorar o
que hd de relevante e adequado para sua reclidode de
trabalho.

~60/ dos estudantes acham que o livro diddtico tem
/ O linguogem simples, de fdcil compreensdo.

:
.
.
:
:
.
:
:

Fonte: prépria autora.

Figura 47 — Formato final da cartilha: Material didatico Il — Grafico percentual de
recursos paralelos de estudo utilizados

Material Didatico

Grdfico percentual de recursos
paralelos utilizados

Embora o livro diddtico tenha  boa Internet 20.4%
oceitogdo pelos estudantes, apenos 11%

se utilizam desse recurso nos momerntos

de estudo. Outras fontes sdo listadas para Anotogbes -
essa finalidade:

2014Gf0 ntemet Aﬁvidudas.l 4.3%

1?' ?q.—"m Anotagbes do Profassor
4! 30/ Atividades

0 10 20 30 40 B0 %

17.7%

46. 50_‘.-"0 Todos os opgies
i

Fonte: prépria autora.



101

Figura 48 — Formato final da cartilha: Referéncias

BRASIL, Parmetros Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio — Bases Legais. Brasilia:
Ministério do Educagdo, 2000.

CARVALHO, Marllia Pinto de. Avaliogdo escolar:
género e raga. Sao Paulo: Papirus, 2009.

FREITAS, Geovani Jocd de. Juventude e Ensino
Média: Perspectivas da Sociologio entre
conquistas e desafi os. In: CIGALES, Marcelo
Finheiro. Sociclogia & juventude no Ensino Médio:
formagde, PIBID e outras experi#ncias. Saberes
em Ferspectiva, v. 4, n. 8, p. 273-279, 2014.

MEUCCI, 5. Os livros diddticos da perspectiva da
sociclogia do conhecimento: uma propo-sigdo
tedrico-metodoldgica. Revista Brasileira de
Histdria da Educagdo, 2020. v. 20. Dispofnivel
em: Acesso em: 15 de feversiro de 2022,

Fonte: prépria autora.

Figura 49 — Formato final da cartilha: Resumo de painéis

Fonte: prépria autora.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Com o proposito final de produzir uma cartilha com informacdes acerca da
Sociologia escolar para os(as) professores(as), a pesquisa proposta perpassou duas
etapas, as quais apresentam grupos que receberam diferentes processos de
tratamento, mas extremamente interligados, que sdo os(as) docentes e o0s(as)
discentes. Para elaborar o material informativo para aqueles, passamos pelas
percepcdes dos(as) estudantes acerca da Sociologia escolar, escolhendo elementos
do seu cotidiano na componente e também sobre seu perfil, uma vez que sao os
atores sociais que constroem essas percepcoes.

Esse caminho tracado nos permitiu estabelecer legitimidade para a cartilha,
pois identifica o(a) estudante como sujeito de referéncia para apresentar a Sociologia
gue acontece na sala de aula, além de permitir um maior conhecimento do perfil
deste(a) para o(a) professor(a).

Nessa parte inicial da pesquisa, por meio da aplicagcdo de questionario
aos(as) estudantes, percebemos como a Sociologia se situa em um lugar importante
nas suas vivéncias, como na construcéo e na mudanca de opinido sobre determinado
assunto por causa da componente. Os dialogos, as tematicas e as metodologias
aplicadas nas aulas séo pecas fundamentais na compreensao de si e do que ocorre
ao redor, e isso ndo passa despercebido pelos(as) jovens. Em sua multiplicidade e
diversidade, apreendem as informacdes e (re)formulam ideias, inseridos em um
contexto histérico/social/politico. H&, portanto, uma compreenséo de juventudes na
pesquisa em seu aspecto de formacao social, diverso e cultural.

Os dados coletados nessa fase dispdem de uma multiplicidade de
informagdes como, por exemplo, a verificagdo de que 74,4% pensam que 0(a)
professor de Sociologia ensina de um jeito diferente e 85% deles tém o interesse pelo
estudo despertado pelo(a) professor(a). Tendo a Sociologia passado por varios
momentos de instabilidade no curriculo, saber que o profissional que atua com essa
componente vém possibilitando o interesse do(a) estudante pelo conhecimento, faz
pensar no que Florestan Fernandes disse em 1954, quando no | Congresso Brasileiro
de Sociologia, quando falava sobre a importancia do ensino da sociologia na escola
secundéria brasileira como um dos meios de formagdo do individuo cidadéo,
capaz de compreender e atuar criticamente diante dos dilemas da moderna

sociedade urbano-industrial.
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Ainda sobre a experiéncia de verificar as percep¢des estudantis acerca da
Sociologia escolar através de questionario, também verificamos como ela esta
enraizada no cotidiano escolar, sobretudo quando o material didatico e o(a)
professor(a) que ministra a componente se utilizam dessa prerrogativa para trabalhar
0s assuntos em sala de aula. Essa aproximacao com a realidade dos(as) estudantes
faz da componente uma ferramenta de compreensdo dos acontecimentos, expresso
nas respostas em 79,7% dos casos, além de ter conteudos semelhantes ou
interligados em outras componentes. Essas e outras informacdes -coletadas
contribuem para declarar uma receptividade satisfatéria da componente pelos jovens
no ensino médio, bem como no reconhecimento da importancia na sua formacéao
cidadad (94,2% consideram que sim, a Sociologia ajuda na formacdo enquanto
cidadao).

Os resultados ainda revelaram que a componente de Sociologia apresenta
algum destaque junto aos(as) estudantes de Fortaleza no que concerne ao material
didatico, a metodologia das aulas e, especialmente, ao curriculo/contetidos. Nem
mesmo as mudancas ocorridas no contexto nacional em relacéo a nova reorganizacao
curricular afetaram o espac¢o que a componente apresenta no curriculo das escolas,
considerando também o fato de que, no Ceara, as componentes continuam na
configuracdo de disciplinas, com espacos especificos para cada uma.

E certo que esse tipo de estudo, das representacdes dos(as) estudantes
em relacéo a Sociologia escolar, ndo consegue captar aspectos relacionados ao nivel
do conhecimento e capacidade analitica dos(as) discentes acerca dos seus
conteudos, mas servem para compreender como a componente se apresenta para
os(as) jovens que cursam o0 ensino médio em Fortaleza e, com esforco, possa
demonstrar a relevancia da permanéncia da Sociologia no curriculo do ensino basico,
além de encontrar as necessidades de aperfeicoamento junto aos(as) estudantes.

Em um segundo momento, uma vez tendo se apropriado dos dados que o
guestionario ofereceu, a analise seguiu seu curso com 0 objetivo de condensar as
informagdes estatisticamente relevantes de considerar para, entdo, compor o que foi
a primeira edi¢éo da cartilha.

A experiéncia da construgéo da cartilha evidenciou, como desafio, a busca
pelos conteldos que pudessem ser mais relevantes aos(as) docentes. Da mesma

maneira, a adequacao do formato da cartilha de modo a ser um material objetivo e
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acessivel de consulta. Até chegar a adequacdo do produto educativo houve a
necessidade de se colocar em teste novamente o que se propunha, o que nos levou
a considerar o segundo grupo de foco da pesquisa: os(as) professores.

O papel docente enquanto validador da primeira edicdo da cartilha
proporcionou uma leitura mais sofisticada ndo sé das informacfes, mas do visual
proposto pelo material. Ha de se destacar que o formato da cartilha como produto de
uma pesquisa de mestrado ndo compreende uma pratica recorrente, mas a
perspectiva € de que seja, uma vez que este tipo de produto se apresenta
“interessante como instrumento no sentido de situar” o trabalho do(a) professor(a).

Nas experiéncias de entrevistas e grupos focais, além da necessidade de
avaliar a cartilha, também pudemos verificar que, independente da formacédo do(a)
docente, o0 objetivo sempre se manifestava na busca pela formacgéo do individuo, na
reafirmacéo constante da relevancia da Sociologia tanto quanto outras componentes
consolidadas no curriculo como Matematica e Portugués. A fala da professora em um

dos grupos focais ajuda a compreender esse esforco:

A gente tem que passar todo o ensino médio para tentar virar a chave do
menino. Como faz isso? Como ensinar para esse menino que opinido é
diferente de ciéncia, que nos trabalhamos com método e esse método € tao
valido como um método das ciéncias da natureza, das ciéncias exatas, por
exemplo. E uma disputa de narrativas. (Professora de EEMTI, 44 anos,
formacdo em Ciéncias Sociais).

Outro dado relevante nessa experiéncia com docentes foi a de que, embora
tenha considerado estudantes de diferentes perfis, os dados nem sempre
representavam a realidade de todos. Em alguns momentos, alguns professores(as)
divergiram dos resultados apontados na cartilha divulgada, o que mostra o desafio de

realizar pesquisa quantitativa em Sociologia.

Esse € o desafio de se fazer pesquisa, porque vocé td pegando um momento,
um contexto e, dependendo do publico que vocé esté trabalhando, pode dar
um dado totalmente diferente daqui. A interpretacdo que faco desses dados
aqui [cartilha] é que faz sentido s6 para uma das realidades de escola que
trabalho. (Professora de EEM, 29 anos, formacédo em Ciéncias Sociais).

O sentido da cartilha é informar o resultado da pesquisa, possibilitando uma
reflexdo geral da pratica docente em termos de conhecimento prévio do(a) estudante,

conteudos da disciplina e processo de avaliacdo, por exemplo. A partir desse
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panorama da situacdo em Fortaleza, é valido supor que os(as) docentes possam
buscar qualificar melhor suas praticas no que corresponde a componente de
Sociologia. E possivel que esse trabalho possa ter seu objetivo melhor alcancado se
considerar uma analise mais profunda das percepc¢fes discentes, com conversas,
entrevistas, grupos focais, assim como o levantamento de praticas docentes no ensino
da Sociologia, aperfeicoamento profissional e fontes de estudo no planejamento das
aulas. Esses seriam bons aspectos para trabalhos futuros e, certamente, serdo
considerados para outras qualificacdes.

Contudo, no que concerne a essa pesquisa, um dos aspectos mais
relevantes encontrados foi verificar como uma componente pode se fazer importante
e enraizada no cotidiano dos(as) estudantes e como isso ndo passa despercebido
pelos(as) docentes que trabalham com ela em sala de aula, seja formado(a) ou ndo

na area especifica.
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APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO AOS(AS) ESTUDANTES DE
FORTALEZA

1. Antes de ingressar no Ensino Médio, ja tinha ouvido falar sobre Sociologia?
() Sim () Nao

2. Vocé jaA mudou de opinido sobre algo a partir do que aprendeu nas aulas de
Sociologia?
() Sim () Nao

3. O seu professor Ihe inspira a estudar, ler, se informar mais sobre os assuntos
abordados em sala?
() Sim () Nao

4. A Sociologia influencia na sua escolha profissional?
()Sim () Nao

5. Ja considerou ou considera a carreira de professor?

() Sim () Nao () Nao penso ainda em carreira

6. Consegue relacionar alguns contetdos da Sociologia aos contetdos de Historia?
()Sim () Néo

7. Consegue relacionar alguns conteldos da Sociologia aos conteudos de
Geografia?
()Sim () Néo

8. Consegue relacionar alguns contetdos da Sociologia aos conteudos de Filosofia?
() Sim () Nao

9. Consegue relacionar alguns conteudos da Sociologia aos conteudos de
Literatura?
()Sim () Néo
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10. Consegue relacionar alguns conteudos da Sociologia aos conteudos de NTPPS
— Nucleo de trabalho, pesquisa e praticas sociais (caso seja de escola regular ou de
tempo integral) ou Projeto de Vida (caso seja de EEEP)?

() Sim ( ) Nao

11. O livro didatico tem uma linguagem simples, de facil compreensao?
() Sim () Nao

12. Que material prefere utilizar para estudar?
() Livro didatico () Anotacdes do professor () Internet () Atividades

() Todas as opcOes anteriores

13. Vocé acha que o livro didatico traz aspectos do seu cotidiano?
() Sim () Nao

14. A Sociologia ajuda a preparar para o mercado de trabalho?
() Sim () Nao

15. A Sociologia ajuda na sua formagéo enquanto cidadéao?
() Sim () Néo

16. Quanto a avaliacdo, vocé prefere quando é no formato de:
() Mdltipla escolha (objetiva/com itens para marcar)
() Dissertativa (subjetiva/escrever)

() Apresentacédo (seminario/dramatizacao)

17. Que assuntos o professor aborda com mais frequéncia?

() Conceitos classicos da Sociologia (fato social, senso comum, classes sociais)
() Direitos e deveres (sociais, civis, politicos, humanos)

() Género e diversidade (minorias sociais, respeito e tolerancia)

() Politica (democracia, Estado, representacfes)

() Sustentabilidade (consumo, meio ambiente, economia)

() Raca e etnia (preconceito, identidade, formacéao do povo brasileiro)
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18. O professor de Sociologia ensina de um jeito mais interessante?
() Sim () Nao

19. Vocé se sente desconfortavel nas aulas sobre género e diversidade sexual?
()Sim  ()N&o () Asvezes

20. Vocé se sente desconfortavel nas aulas sobre raca e etnia?
()Sim ()N&o () Asvezes

21. Vocé se sente desconfortavel nas aulas sobre violéncia e direitos humanos?
()Sim ()N&o () Asvezes

22. Vocé se sente desconfortavel nas aulas sobre politica?
()Sim ()Ndo () Asvezes

23. Penso que a Sociologia é diferente das demais disciplinas na forma que o
professor ensina.

() Concordo () Discordo () Nem concordo, nem discordo

24. Penso que a Sociologia é diferente das demais disciplinas nos conteudos.

() Concordo () Discordo () Nem concordo, nem discordo

25. Penso que a Sociologia é diferente das demais disciplinas na proximidade com
a nossa realidade.

() Concordo () Discordo () Nem concordo, nem discordo

26. Penso que a Sociologia é diferente na forma como ela apresenta contetudos que
sao contemplados em outras disciplinas da area.

() Concordo () Discordo () Nem concordo, nem discordo

27. Os conteudos das aulas de Sociologia se associam a sua realidade?

() Concordo () Discordo () Nem concordo, nem discordo
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28. As aulas de Sociologia séo interativas, com debates e discussdes?
() Sim () Nao

29. Os conteudos de Sociologia ajudam a entender melhor o que acontece na
politica?
() Sim () Nao

30. Os contetudos de Sociologia ajudam a entender melhor sobre diversidade e
género?
() Sim () Nao

31. Os conteudos de Sociologia ajudam a entender melhor sobre respeito e
tolerancia?
() Sim () Nao

32. Os conteudos de Sociologia ajudam a entender melhor sobre direitos (sociais,
politicos, civis, humanos)?
()Sim () Néo

33. Os conteudos de Sociologia ajudam a entender mais sobre vocé?
() Sim () Nao

34. Em relacao ao tipo de aula, prefiro quando € expositiva (professor fala e os
alunos podem participar com perguntas e/ou respostas).

() Concordo () Discordo () Nem concordo, nem discordo

35. Em relacdo ao tipo de aula, prefiro quando € com apresentacdo de midias
(slides, filmes, masicas).

() Concordo () Discordo () Nem concordo, nem discordo

36. Em relacdo ao tipo de aula, prefiro quando € em campo (aulas em outros
ambientes, extraescolar).

() Concordo () Discordo () Nem concordo, nem discordo
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37. Em relagdo ao tipo de aula, prefiro quando é no laboratério de informatica
(pesquisas, acessos a sites especificos ou construcdo de atividades que envolvam
recursos da informatica).

() Concordo () Discordo () Nem concordo, nem discordo

38. Qual a sua idade?

()16 anos () 17 anos () 18 anos ( ) Maior de 18 anos

39. Qual o género com que voceé se identifica?

() Masculino () Feminino () Outro

40. Como vocé classificaria sua cor ou raca?
() Preto () Branco () Indigena () Asiatico () Pardo

41. Qual sua religiao?

() Catdlico () Evangélico () Outra

42. Com que frequéncia vai aos encontros religiosos?
() Mais de uma vez por semana () Uma vez por semana () As vezes

() Quase nunca () Nunca

43. A que tipologia pertence sua escola?
() Regular () EEMTI () EEEP () CEJA

() Outra ( Institutos ou escolas militares)

44. Qual seu turno?
() Manha () Tarde ( ) Noite () Integral

45. Qual a sua configuracéo familiar?

() Eu e meus pais

() Eu e minha mée ou meu pai

() Eu, meus pais e meu/minha irmao/irma

() Eu, minha mée e meus irmaos/irmas
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() Eu, meu pai e meus/minhas irm&os/irmas
() Eu, minha avo e meus irmaos
() Outra

46. Sua familia recebe/recebia beneficio do Bolsa Familia?
() Sim () Nao
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APENDICE B — ROTEIRO SEMIESTRUTURADO PARA ENTREVISTAS

QUESTOES REFERENTES A CARTILHA

1. OBJETIVOS: Referente ao propdsito ou meta que deseja atingir com a

utilizacao da cartilha.

1.1. As informac@es concedidas podem auxiliar no seu trabalho?

1.2. A cartilha promoveu alguma reflexao acerca das suas aulas?

1.3. Os dados apresentados sdo relevantes para o seu planejamento de aulas?

1.4. Vocé considera que a cartilha seja um material a ser divulgado para os

professores que lecionam Sociologia nas escolas de Fortaleza?

2. CONTEUDO: Referente as informagdes abordadas na cartilha.

2.1. A cartilha contém informacdes que esclarecam alguma davida?

2.2. As informagdes sao relevantes?

2.3. Os contelidos sao variados?

2.4. Ha algum conteudo/dado que néo foi abordado e que gostaria que estivesse na

cartilha? Qual?

2.5. Ha algum contetdo/dado que considere irrelevante para o professor da

componente? Em caso afirmativo, qual seria?

2.6. Qual o contetdo/dado que considera mais relevante no material?

2.7. Alguma informacao ndo esta compreensivel? Qual?

3. LAYOUT: Referente ao formato da apresentacao da cartilha.

3.1. A apresentacao da cartilha esta atrativa e bem organizada?

3.2. As disposic¢Oes dos textos estdo adequadas?
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4. MOTIVACAO: Referente a motivacdo para leitura da cartilha.

4.1. Os conteudos despertam interesse para leitura?

4.2. O conteudo incentiva a prosseguir a leitura?

4.3. Vocé gostaria de receber o mesmo material sobre outra componente curricular?
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Apresentacdo

Ola, professoras e professores!

Esta cartilho foi elaborada com o intuito de disponibilizar a vocéa,
docente que leciona a componente curriculaor de Sociologia,
algurmnas inforrmagoes sobre as(os) estudantes no que concemne
ao seu perfil @ as suas percepgoes em relogdo d componente e,
a partir dessas informagoes, poder contribuir para seu trabalho
em salo de aula. @ material @ resultado de uma pesquisa
regizada com estudantes de Fortaleza no anc de 202 e se
apresenta, tombern, como parte integrante do produto
educacional intitulodo Representagbes da Sociologiao Escolar, do
Mestrado Profissional de Sociologico e Rede MNocional nao
Universidade Federal do Ceara - ProfSocio/UFC.

Boa leitura a todas e todos!

Mayara Tarmea Soares
Mestranda do ProfSociofUFC.

Sumario
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Contel;ldOS A Sociologia estd encadeada no cotidiano dos

individuos e, portanto, se faz ciéncia a partir de fatos
sociais. Para compreendé-los a partir dessa ciénciq,
utiliza-se de regras, principios e orientagoes que ddo um
novo sentido a esses fendmenos, sendo comum,

portanto,

Desses, 40.1% sdo de religido catolica;
36,1% sao de escolas regulares.

opinido sox
de Sociologid
respostas de estudantes que se identificavam com o
sexo feminino,

construir novos  significados. Quando

ao0dos se os(as) estudantes j@ mudaram de

glgo a partir do que aprendeu nas aulas
isseram que sim, sendo 56,9% dessas

Conteudos

Ern relagdo aos dados ao lado. a
frequéncia em abordagem dos assuntos
pelos professores e as escolas sao.

o = ESCOLAS MILITARES E
g/ INSTITUTOS DE EDUCAGAO
— Rago e Etnia 155%.
® e Sustentabilidade
EEEP as%
Conceitos classicos da
Sociclogia EEMTI

47 5%, Politico 16.4% e
Diversidade e Género 9%

Direitos
deveras
30,1

O que elas/eles dizem que o professor aborda com
mais frequéncia?

Forcentagem

Raca @ etnia tldade
fomagio do p -
Podtica [demor Estado,
TR SRt -
Gamnero @ diversidade g
respeito e t ]
Direitos e deweres (S0
Conceltos o atn
0.0 50,0 100,0 150,0

“As termmaticos destocodas obaedecern a uma perspactiva do ensno medio, aléen de ser
indepandents do Ivro Godtics odotndo No eSco0io dojo) @studonte




Conteudos

Engquanto ciéncia, o Scciclogia apresenta
ferramentas tedrico retodologicas gue
contribuern para a compreensdo das
estruturas sociois e seus Mecanismos de
modificagdo.  Contude, sua  formagdo
recente, se levarmos em conto outras
ciéncios, destoco alguns aspectos de
conteddos nestas. Essa informagdo ndo
passaria despercebidao oos estudantes,
que conseguem relacionar os conteludos
de Sociclogia em componentes comao:

Histaria 912%

Filosofia 90.3%

Literatura 732%

NTPPS e Projeto de Vida 67,6%
Geografia 629%

‘:onteados

Ernbora haja essa relagdo com as demais
componentes, conteddos
propriamente dao Socioclogia ainda sdo o
principal diferencial da componente em
cerca de 79.1% das respostas.

o5

Mo qgue concerne a conteldos que de alguma forrma
possam  gerar desconforto  dsfoos estudantes,
verificamos que os temas ligodos & género e
diversidade sexual raca e etnlo, violéncla e direltos
humanos, e geral {(mais de 80% em todos os casos),
sdo bern aceitos na dindmica da sala de aula. Quando
questionados sobre  politica, no  entanto, essa
porcentagem diminul para 696% cormn destaque para
oS grupos pertencentes aos  meninos (53.1%)
evangelicos (43.2%), pardos (494%) e em estudantes
com 17 anos (40.7%).
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Quande questionados sobre se a Sociclogia ajuda e entender melhor essas mesmas
terndticas, a assertiva assume indices superiores a 85% com excecdo das/dos indigenas no
que se refere d ternadtica respelto e toleréncla. Nesse caso, a percentagem de assertiva cai para

42 9%,

8



Conteudos

Conforme propunha o documento dos
Pardrnetros  Curriculares  MNaciongis 4
forrmagdo especifica do campo  daos
Ciéncios Socigis, esse conhecimento &
fundamental para o desenvolvimento
pleno do cidodao (BRASIL, 2000). Esse
carater de formagdo para o exercicio da
cidadania pela gjuda da Sociologia &
revelado nas respostas dos estudantes na
proporgdo de.

Metodologia
79,6% das/dos

estudantes acham
as aulas de
Sociolegia
interativas, com
debates e
discussoes.
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-mais de 90% em todos os génerocs, racas e religido
considerados na pesquisa. Somente os gue se
consideram pretos concordararn em 881%.

Assirmn como Freitas (2044, p. 1686) destacq, &
preciso acertar e refletir sobre o que &
fundarnental para um publico que tern a
Sociologio como componente, mas que
ndo escolheu ser cientista social Dessa
forma, torna-se  importante construir
estratégios metodologicos que atraiam a
atengdo dos jovens na perspectiva de
compreender a importdncia da Sociclogia
na escolo, ndo somente como um
conteddo a ser aprendido e decorado para
posteriormente ser reproduzido em
avaliogdes ou processos seletivos, mas
principalmente como uma ferrarmenta
para desenvolver a habilidode de poder
pensar criticamente sobre a sociedade
ern que wiverm, em um exercicio de
desnaturalizagdo e estranhamento desta.

10



Metodologia

Em relagdo a aulg, as(os) estudantes preferem o tipo.

789% expositiva

641% apresentacdo de midias

62 3% aula de campo

542% pesquisas/atividades no laboratdrio de
inforrmatica

124

Vale ressaltar gue, mesmo as(os) estudantes gque estdo nao foixa etdric dos 17 anos,
concordam que as aulas expositivas sdo interessantes. Sabendo que o conhecimento
gerado em sala de aula também é constituido na articulagdo de diferentes conteldos e
metodologias, faz-se necessario destocar que outros recursos metodologicos também sdo
apreciados pelas(os) estudantes, principalmente quando a perspectiva € tornar a aula mais

atrativa para elas(es).

Avaliacdo

87.3% em destaque para
nstitutos e escolas

Quando  questionados  sobre a
militares

preferéncia nas avaliagoes, as(os)
estudantes responderam que:
Estudantes de escolas profissionais

799% preferem provas objetivas, com que se identificaram numa categoria
itens. ‘outros” (nem feminino, nem mMmasculino),

- opresentam desta e C feréenci
2% preferem apresentacdo, como or L T e
na avahkagdao na forma de apresentagdo,

semindrio ou dramatizacao. representando 107% e 25%,
84% preferem provas dissertativas, respectivamente, nas respostas.

para desenvolver texto.
Destaque nas escolas de ensino em

tempo integral

1

12
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Material didatico

Os livros diddticos podem ser pensados como 76% dus[dﬂs]

reflexo da wvida cultural e intelectual de uma

sociedade (MEUCCI 2020) e isso explica o + d +e h
porqué de sua relevancia estar para além da estTudanTtes acham
redlidade escolar. Contermplada pela primeira . el
vez no PNLD em 201, a Sociologia contava q.l-le = IWI"D dldu'l'ica
com alguns poucos exemplares e wvdrias .

modificacées a  serem  considerados. "'em 'lﬂguﬂgem
Atualmente. hd uma diversidade de opcoes I-:'- A . .
de matericis e configuracbes sociais (ELIAS, ‘. EIMPIEE, d'E ‘FﬂCll
2006), que permitern trabalhar caoda vez mais

corm uma linguogern acessivel e relevante CDMP[“BE”EED_
para os estudantes. .

. °
Material didatico 0. ¢®

Embora o livro diddtico tenha boa aceitacdo pelas(os)
estudantes, apenas 11% se utilizam desse recurso nos
momentos de estudo. Outras fontes sao listadas na
seguinte ordem:

Internet 204%

Anotagdes do professor 17,7%
Atividades 43%

Todas as opgoes 46,5%



Quem sdo os estudantes?

Idade

Género

mlGanos w17 anos = 18 anos Maior de 18 anos

® )
i _)"?
e m Femuining = Masculino = Qutro*
—
1 Conlga gineoa nac FaiecnomTa o
Py 15
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Quem sdo os estudantes?

Porcentagem Cﬂrjraga
10
60,0
50,0
40,0

10,0 Porcentagem Hel igiﬁo

20,0 0,0
10,0 35,0
. | 300

Branco Indigena Pardo Preto 250
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Quem sdo os estudantes?

Recebe bolsa
familia

m Nio = Sim

17
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