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“Ler histdrias para criangas, sempre, sempre...
E poder sorrir, rir, gargalhar com as situages
vividas pelas personagens, com a ideia do
conto ou com o jeito de escrever dum autor e,
entdo, poder ser um pouco cumplice desse
momento de humor, de brincadeira, de
divertimento.”

(ABRAMOVICH, 2006, p. 17).



RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo, investigar a compreensdo de uma professora de pré-
escola sobre o papel da literatura infantil no desenvolvimento de criancgas leitoras, a fim de
conhecer como percebe e efetiva isso em sua pratica. Como objetivos especificos: 1-Discutir
o papel da literatura infantil na formacdo de criancas leitoras na pré-escola; 2- Descrever a
percepcdo de uma professora de pré-escola acerca do papel da literatura infantil na formacao
de individuos leitores; 3- Conhecer a percepcdo dessa professora a respeito de suas praticas
com a literatura infantil no seu agrupamento. A parte tedrica foi fundamentada nas
contribuicdes de autores como, Abramovich (2006), Amarilha (2000, 2012), Coelho (2000),
Zilberman (1994), dentre outros. Os processos metodoldgicos, consistiram na pesquisa
qualitativa do tipo exploratdria, usando como instrumento para a construcdo dos dados a
entrevista semiestruturada com vinte perguntas abertas, feita de forma presencial, e realizada
em dois dias. Os resultados apontam que a literatura infantil desempenha um papel importante
na rotina do agrupamento. A professora compreende que a formacéo de leitores deve ter inicio
desde cedo e que as experiéncias vividas ao longo da Educacédo Infantil contribuem para isso.
Assim, considera que a literatura infantil é essencial para incentivar as criangas a perceberem
a experiéncia de ler como prazerosa e divertida. No entanto, é possivel concluir que existe, em
sua pratica, certa énfase a preparacdo para o Ensino Fundamental ao focar e priorizar, no
momento do reconto, a interpretacdo literal da histéria e ao promover atividades de escrita
mecanica e obrigatdria para as criancas. Essas experiéncias podem tornar 0 momento da

historia cansativo e pouco atraente, desvinculando o prazer que a crianga sente ao vivencia-lo.

Palavras-chave: Educacédo Infantil; Literatura Infantil; leitores.



ABSTRACT

The present work aimed to investigate the understanding of a kindergarten teacher about the
role of children's literature in the development of reading children, in order to know how she
perceives and implements this in her practice. As specific objectives: 1-Discuss the role of
children's literature in the formation of reading children in preschool; 2- To describe the
perception of a kindergarten teacher about the role of children's literature in the formation of
individual readers; 3- Knowing this teacher's view of her practices with children's literature in
her group. The theoretical part was based on the contributions of authors such as Abramovich
(2006), Amarilha (2000, 2012), Coelho (2000), Zilberman (1994), among others. The
methodological processes consisted of qualitative research of the exploratory type, using a
semi-structured interview with twenty open questions as an instrument for data construction,
carried out in person, and carried out in two days. The results indicate that children's literature
plays an important role in the group's routine. The teacher understands that the formation of
readers must start early and that the experiences lived throughout Early Childhood Education
contribute to this. Thus, it considers that children's literature is essential to encourage children
to perceive the experience of reading as pleasant and fun. However, it is possible to conclude
that there is, in their practice, a certain emphasis on preparation for Elementary School by
focusing and prioritizing, at the time of the retelling, the literal interpretation of the story and
by promoting mechanical and mandatory writing activities for children. These experiences
can make the moment in the story tiring and unattractive, disconnecting the pleasure that the

child feels when experiencing it.

Keywords: Child Education; Children's Literature; Readers.



SUMARIO

CAPITULO 1: INTRODUGAO ..ottt 11
CAPITULO 2: FUNDAMENTAGCAO TEORICA ......oooeveceveeeeereeee 13
2.1 Breve histdrico da literatura para a infancia .........c.ccoceeevereneiniic e 13

2.2 O papel da literatura infantil na formac&o de criancas leitoras na pré-escola 16

CAPITULO 3: METODOLOGIA ......oveeeeeeeeeee e, 20
3.1 Caracterizacao do SUjeito da PESQUISA .......ceeeveerueeeereeriesieseesieseeseesieeeeseeas 22
CAPITULO 4: APRESENTAGCAO E CONSTRUGAO DOS DADOS ........ 24
4.1 A percepgéo da professora sobre o papel da literatura infantil na formagéo

A TBITOTES ...ttt e 24
4.2 As praticas com a literatura infantil no agrupamento de Infantil V .............. 34
CAPITULO 5: CONSIDERAC}()ES FINAIS ..o, 43
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ......oooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesee e 46

APENDICE A - INSTRUMENTO DE CONSTRUCAO DOS DADOS ...... 48



11

1 INTRODUCAO

Ao longo da Educacdo Infantil, as criancas precisam conviver com experiéncias de
letramento que as apresentem um sentido para a leitura: durante uma confeccdo de cartazes,
ou a escrita de uma carta coletiva, por exemplo, pode ser vista como uma forma de
comunicacdo, que possibilita o convivio e a participacdo ativa do individuo dentro da
sociedade. Uma dessas praticas, que Soares (2020, p.32) se refere como letramento literario,
caracterizado pelo “o contato e a interacdo com as obras da literatura infantil”, encontra-se
presente na rotina dos agrupamentos.

Desse modo, podemos destacar que o processo de formacdo de leitores tem inicio
desde tenra idade, muito antes das mesmas adentrarem no periodo da alfabetizacdo formal, e
por isso, a leitura deve ser vista pela criangca como uma tarefa prazerosa e significativa, na
qual o ato de ler se mostre como uma experiéncia “saborosa”. Assim, a literatura infantil se
apresenta como ferramenta para despertar o interesse da crianca, estimular o gosto pela leitura
e contribuir para a descoberta da escrita.

Tendo em vista que o ato de ler ndo é inato ao ser humano, o contato com préaticas que
aproximam a crianca do universo da leitura € essencial para propiciar a sua identificacdo com
essa atividade. Portanto, na educacao pré-escolar, periodo marcado pela curiosidade infantil e
perguntas sobre o mundo, o professor exerce um papel essencial na mediacao entre a crianca e
os textos literarios, ja que para muitas é “a Unica voz que ela dispGe para ouvir historias e
mergulhar no universo da leitura [...] e pode ser aquele que faz um convite para que ela entre
no universo da literatura” (FUERTES, 2017, p. 47).

O interesse pelo tema surgiu enquanto participava da disciplina “Literatura Infantil e
Educacdo da Crianga™?, durante o meu sexto semestre no curso de Pedagogia (FACED/UFC).
A partir disso, comecei a refletir sobre o papel que os textos literarios tiveram ao longo da
minha vida, principalmente durante a infancia. Recordo-me das experiéncias com os livros,
das idas a biblioteca da escola, do processo de escolha e da sensacdo que tinha ao ler uma
historia.

Minha tia me presenteou com as primeiras revistinhas da “Turma da Monica” e meus
pais, que ndo podiam se dar ao luxo de comprar livros pra mim, de vez em quando chegavam

em casa com revistas do “Sesinho”. Os momentos oportunizados tanto na escola como em

! A disciplina aborda a relagéo entre literatura infantil e infancia, e oferece embasamento e suporte para as
praticas com a literatura infantil. E ofertada de forma optativa pelo curso de pedagogia da Faculdade de
Educagdo (FACED/UFC) e ministrada pela Profa. Dra. Cristina Facanha Soares.
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casa instigaram o meu interesse pela leitura, e no decorrer da minha escolarizagédo sempre
estive em contato com algum livro. O sentimento de encanto que as historias provocam é
essencial para a formacéo de leitores. Abramovich (2006, p.10) relata isso ao compartilhar a

sua experiéncia com a leitura:

ler, para mim, sempre significou abrir todas as comportas para entender o mundo
através dos olhos dos autores e da vivéncia dos personagens... Ler foi sempre
maravilha, gostosura, necessidade primeira e bésica, prazer insubstituivel... E
continua, lindamente, sendo exatamente isso!

Tendo a Educagdo Infantil como &rea de interesse pessoal, essas reflexdes deram
origem ao questionamento que guia a minha pesquisa: Como a literatura infantil pode
contribuir para a formacao de leitores na Educacédo Infantil? Entendendo a relevancia do tema
para as praticas pedagdgicas em contexto de pré-escola, assim como para os profissionais da
educacdo, professores, responsaveis por oportunizar esses momentos para as criangas, uma
vez que pde em evidéncia a importancia da mediacdo docente e do contato significativo e
prazeroso com a literatura desde a Educacao Infantil para a formacéo de leitores, tracei como
0 objetivo geral deste trabalho, investigar a compreensdo de uma professora de pré-escola
sobre o papel da literatura infantil no desenvolvimento de criancas leitoras.

Para alcancar esse fim, defini trés objetivos especificos:

1. Discutir o papel da literatura infantil na formacéo de criancas leitoras na pré-escola.

2. Descrever a percepcao de uma professora de pré-escola acerca do papel da literatura

infantil na formacao de individuos leitores.

3. Conhecer a percepcao dessa professora a respeito de suas praticas com a literatura

infantil no seu agrupamento.

Assim, este trabalho sera dividido em cinco capitulos. No primeiro consta a introducéo,
0 segundo apresenta as discussfes tedricas sobre o tema, que estdo divididas em dois
subtdpicos e sdo baseadas nas contribui¢des de autores como: Abramovich (2006), Amarilha
(2000, 2012), Coelho (2000), Zilberman (1994), dentre outros. No terceiro capitulo, estdo
dispostos o percurso metodoldgico, assim como o motivo da escolha pelo tipo de pesquisa
apresentada e as informacBes sobre a entrevistada. O quarto capitulo é dedicado a
apresentacdo dos resultados obtidos. Para finalizar, apresento as consideracdes finais e as

referéncias bibliograficas.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Breve histdrico da literatura para a infancia

A concepcao que se tem sobre a crianca se expressa no trabalho desenvolvido com a
literatura infantil. Uma contextualizacdo histdrica nos permite visualizar como a relacdo entre
literatura e infancia foi estabelecida e que percepcéo de crianga demandou o surgimento dos
primeiros textos literarios destinados a meninos e meninas.

O género que hoje conhecemos como “literatura infantil”, surge com a compreensao
da infancia como periodo importante para o desenvolvimento humano. As historias sempre
marcaram presenca na vida das criangas por meio da tradi¢do oral, que era passada através das
geracOes, mas ndo havia uma categoria literaria produzida especificamente para elas.

Assim, até o século XVIII, ndo existia uma literatura especifica para esse publico, uma
vez que as criangas nao recebiam cuidados especiais, logo, eram tratadas de forma semelhante
aos adultos. Sendo assim, a infancia era vista como uma fase pela qual o individuo deveria
passar para chegar a idade adulta, na qual poderia contribuir efetivamente para a sociedade
(GREGORIN FILHO, 2009).

As criangas participavam da vida em sociedade, mas ndo havia distin¢éo entre elas e
o0s adultos, ou seja, ndo existia cuidados especiais ou a preocupagdo com suas especificidades
(AMARILHA, 2000). Se ndo havia um olhar singular sobre a crianca, ndo seria necessario
existir produtos que as contemplasse, como por exemplo, textos literarios. Logo, a literatura
consumida pelas criancas naquele periodo era a mesma destinada aos adultos.

A literatura infantil comeca a ganhar forma & medida que a infancia se torna visivel
para a sociedade, e a crianca deixa de ser vista como “adulto em miniatura”. A partir do século
XVIII surge uma nova compreensdo sobre a infancia: que comeca a ser vista como uma etapa
que deve receber atencdo especial e instrucdo, tendo em vista a sua fragilidade (ZILBERMAN,
1994). E através desse entendimento que as historias comecam a ser pensadas para atingir

esse publico.

A crianca passa a ser considerada um ser diferente do adulto, com necessidades e
caracteristicas préprias, havendo entdo o distanciamento da vida “adulta” e
recebendo uma educacdo diferenciada, que a preparasse. Nesse momento, a crianga
é vista como um individuo que precisa de atencdo especial que é demarcada pela
idade. (SILVA, 2009, p. 136 -137).

Nessa época, a sociedade europeia, o berco da disseminacao de classicos da literatura
infantil conhecidos até hoje, passava por grandes mudangas sociais decorrentes do processo

de industrializagdo, o qual se revela como um periodo em que “valores eram descartados em
¢ q p q
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detrimentos de outros novos que despontavam com o0 poderio econdmico de uma classe
emergente: a burguesia.” (GREGORIN FILHO, 2009, p.108)

Essa mudanca desencadeou uma nova forma de se conceber as relacdes econdmicas e
também sociais, a concepcdo de familia tornou-se mais estreita e a crianga passou a ser
colocada no centro desse nucleo familiar (ZILBERMAN, 1994). Desse modo, é a visdo
capitalista que comeca a colocar a infancia em evidéncia, ao Se preocupar com 0 Seu preparo
para a vida adulta, para o trabalho (AMARILHA, 2000).

Assim, esse cenario abre espaco para que a literatura comece a contemplar o publico
infantil, que passa a ter visibilidade frente as suas especificidades, as quais o diferem do
adulto devido sua fragilidade e dependéncia. Com isso, segundo Amarilha (2000), surge a
necessidade de educé-los de acordo com os novos principios da sociedade, e, portanto, a
literatura infantil se mostra como um instrumento para o alcance desse fim. Apresentam-se
textos mediados pela perspectiva moral e que, “utilizava-se de recursos ludicos para na
verdade, vestir de prazer instrugdes pouco agradaveis”. (AMARILHA, 2000, p.129).

Se ressalta a ideia de instrumento educativo, que tem por objetivo ensinar e repassar
costumes e valores para as criancas. O texto literario infantil, que surge com e para a infancia,
nasce como mecanismo que busca atender a propositos pedagdgicos técnicos e que, segundo
Amarilha (2000, p. 129) "reafirmava a atitude da sociedade para essa faixa etaria — domina-Ia,
tornéa-la adaptada aos valores e condi¢bes do mundo adulto a que um dia ascenderiam".

Essa perspectiva ilustra a dinamica que marcou a relacdo entre as historias e a infancia,
a medida que acompanha a percep¢do que havia sobre quem era essa crianca e 0 que
precisava aprender. Assim, caminha-se de um periodo marcado pela indiferenca frente as
caracteristicas especificas desse publico, para uma postura que contempla a relacdo entre
literatura e infancia por meio do carater ora moralizante e ora pedagdgico de suas obras, em
qgue o texto literario se volta como uma ferramenta para a construcdo de valores e de
aprendizagens condizentes aos prop6sitos sociais da época. Aqui, a crianca € percebida como
alguém fragil e dependente da protecdo do adulto, a quem cabe tomar as decisdes sobre o que
deve aprender. Assim, “apesar da atencdo que recebiam, as criangas continuavam sem voz”
(AMARILHA, 2000, p.129). Portanto, a concepgédo de crianca determina o caminho que a
literatura infantil segue.

Antes de se conceber este novo sentido de infancia, Charles Perrault, considerado
como um dos precursores da literatura infantil, foi responsavel por adaptar historias da
literatura popular da época para a educagdo das criancas, através de uma linguagem mais

simples que poderia ser entendida facilmente por elas (CADEMARTORI, 1987).
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Os contos de fadas que conhecemos e que s&o lidos até os dias de hoje surgiram com
ele (SILVA, 2009) através da coleténea intitulada como “Contos da Mamaie Gansa”, que
incluia obras como “Chapeuzinho Vermelho” ¢ “A Bela Adormecida”, que tinham o0 objetivo
de transmitir valores morais, mas que apesar disso foram muito importantes por pensarem na
crianca como alguém diferente do adulto.

Posteriormente, os contos também ganharam novas versGes com os Irmdos Grimm,
que os adaptaram para o publico infantil com o propoésito de contemplar os fins pedagdgicos
da época, e com Christian Andersen, que ndo apenas adaptou as historias transmitidas
oralmente do folclore Europeu, mas também trouxe sua prépria contribuicdo na construcao
das mesmas. (AMARILHA, 2000)

Deste modo, Amarilha aponta que:

O primeiro repertério de literatura para a infancia foram as fabulas e os contos de
fadas. Tendo sofrido alteragdes confirme a necessidade de cada época, sobreviveram
por que na sua origem ndo foram concebidos como géneros para criangas, mas como
manifestacdes de diferentes grupos sociais. (AMARILHA, 2000, P. 130)

Assim, a literatura infantil passa a se reinventar ao longo do tempo e sofre alteracdes
conforme a compreensdo de infancia que ha. Esse repertorio, que inclui desde as historias
classicas até as narrativas mais atuais, se faz muito presente na Educacdo Infantil, mas
também dentro e fora do contexto escolar, sendo vivenciados pelas criangas por meio da

pratica dos professores e de experiéncias no ambito familiar.
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2.2 O papel da literatura infantil na formacao de criancas leitoras na pré-escola

As criancas convivem com historias desde muito cedo, através dos textos transmitidos
oralmente pelos pais e outros adultos, que retratam as situaces do cotidiano familiar ou na
criacdo de narrativas a fim de entreter os pequenos, as vezes os colocando como protagonistas
dessas aventuras. Esses momentos se constituem como vivéncia através da escuta, uma vez
que “a audi¢do é um dos primeiros sentidos a se desenvolver no homem” (AMARILHA, 2012,
p.56) e, portanto, uma fonte de descobertas sobre 0 mundo. Ainda bebé, as cancdes de ninar
que acalentam, trazem uma voz conhecida que a embala, e mais a frente, quando vai
crescendo, 0 contato com poemas sonoros, livros curtos ou historias que apresentam lugares
distantes e encantados intermediado pela voz do adulto, possibilita 0 comeco da imersdo das
criancas no universo da leitura (ABRAMOVICH, 2006).

O parecer CNE/CEB n°: 20/2009, considera que a aquisi¢do da linguagem oral se
constitui pelas possibilidades que a crianga tem ao observar e participar de situacdes em que
podem se comunicar, ouvir histérias, narrar e expressar 0s seus pontos de vista livremente.
Assim, esses momentos devem ser planejados e continuamente trabalhados, uma vez que sdo
de extrema importéncia para se alcancar esse fim.

A crianca que frequenta a pré-escola (4 e 5 anos) ja faz uso da linguagem verbal oral e
vive uma fase marcada pela curiosidade, com o surgimento de perguntas e questionamentos
sobre 0 mundo que a cerca e sobre 0s seus sentimentos pessoais. Dentro da Educacédo Infantil,
a primeira etapa da educacdo basica, que tem como objetivo proporcionar o desenvolvimento
integral do sujeito, a crianca € estimulada a participar de diversas experiéncias que envolvem
a atividade da leitura, a fim de instigar o Seu interesse e mostrar para que lemos.

Ainda assim, Abramovich (2006) nos lembra que ouvir muitas histérias € o comeco da
aprendizagem para se tornar um leitor, e, assim, poder encontrar um caminho de descobertas e
de compreensdo sobre o mundo. Portanto, o texto literario chega até a criangca como uma
forma de contemplar a sua busca por respostas, e também se revela como um instrumento
para a construcdo de novos conhecimentos, ao apresentar contextos e situacdes até 0 momento
desconhecidas por ela.

Nesse sentido, a literatura infantil, que se encontra presente na rotina das instituicdes
de Educacdo Infantil, por exemplo, por meio da “roda de historias”, experiéncia que costuma
despertar o interesse das criangas pelos livros e seus enredos ludicos, através dos quais elas
podem transitar entre a realidade e a fantasia, vivenciando a leitura como atividade prazerosa.

Afinal, “as historias infantis apresentam um mundo de fantasia, as vezes distantes ou ndo da
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realidade das criangas, mas que alimentam seus sonhos, a principal razdo de sucesso quando
sdo contadas” (FERREIRA; PEREIRA, 2015, p. 53-54).

Para Coelho:

A literatura infantil é, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fendmeno de
criatividade que representa 0 mundo, o homem, a vida, através da palavra. Funde os
sonhos e a vida prética, o imaginario e o real, os ideais e sua possivel/impossivel

realizagdo (COELHO, 2000, p.27)

Essa definigdo apresenta a literatura infantil como arte literéria, que encanta e permite
ao seu leitor adentrar nesse mundo de possibilidades. Assim, a crianga vivencia, por meio da
literatura, experiéncias ricas que lhe permitem fazer descobertas sobre si e sobre o mundo,
uma vez que a crianga exerce um papel ativo na construcdo do seu conhecimento, e constroi
sentidos a partir das relacbes que estabelece com o outro. Nessa perspectiva, as DCNEIS

(BRASIL, 2009, p.1) trazem uma concepc¢do de infancia que a caracteriza como um:

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interacdes, relagdes e préaticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura.

Através da literatura infantil, ao adentrar na esfera do imaginério, a crianca pode vir a
sentir emogdes que ainda ndo conhece. Enquanto escuta uma historia e se coloca no lugar dos
personagens, pode chorar, sentir raiva, alegria ou medo, descobrindo sobre os seus préprios
sentimentos. As historias se mostram como forma das criancas entenderem o que sentem,
descobrirem e conviverem com os seus conflitos internos (BETTELHEIM, 1999 apud
FERREIRA; PEREIRA, 2015, p. 54), uma vez que podem lidar com diversos sentimentos
presentes na vida humana.

Segundo Martins (2018, p. 43) “a literatura provoca uma vivéncia interna ao leitor”,
que possibilita a sua identificacdo com as histérias, por meio de um processo de descobertas e
de compreensédo sobre mundo, atraves do qual real e imaginario se fundem. Assim, se percebe
que a relacéo entre a obra literaria e a crianga vai além de um simples contato superficial, uma
vez que também a permite fazer descobertas sobre si ao se encontrar com 0s personagens,
experiéncia que colabora na construcdo de sua identidade. Além disso, a crianca explora nas

historias, as mais diversas situagoes, ja que nelas pode descobrir:

0 mundo imenso dos conflitos, dos impasses, das solugdes que todos vivemos e
atravessamos - dum jeito ou de outro - através dos problemas que vao sendo
defrontados, enfrentados (ou ndo), resolvidos (ou ndo) pelas personagens de cada
historia (cada uma a seu modo) ... E a cada vez ir se identificando com outra



18

personagem (cada qual no momento que corresponde aquele que esta sendo vivido
pela crianga) e, assim, esclarecer as préprias dificuldades ou encontrar um caminho

para a resolugdo delas. (ABRAMOVICH, 2006, p. 17).
Assim, os textos literarios infantis promovem o desenvolvimento da crianca a medida
que estimulam descobertas sobre 0s seus sentimentos, respondem a questionamentos e
duvidas, e que também favorecem o desenvolvimento do pensamento critico, ja que, com
frequéncia, provocam reflexdes do tipo: “por que o personagem fez isso? e “o que faria no seu

lugar?”. Nessa perspectiva, segundo Ferreira e Pereira (2015, p.56):

A Literatura Infantil fornece um rico material no trabalho com as emoc6es,
propiciando também a fantasia, a recuperacao, o escape e o consolo, possibilitando a
criangca um equilibrio, favorecendo o estimulo da inteligéncia e produzindo um
vinculo afetivo.

As criancas em idade pré-escolar, entre 4 e 5 anos, se incluem no que Jean Piaget
(1896-1980) em sua teoria da epistemologia genética, considera como estagio pré-operacional
(2-7 anos), periodo em que o pensamento infantil se caracteriza como magico e 0 jogo
simbolico (faz de conta) predomina.

Assim, a literatura infantil proporciona a crianca viver a fantasia e a realidade, ou seja,
enguanto se encontra no real, pode se transportar para 0 mundo da fantasia, se identifica com
as historias, descobre o prazer de ler, e através da ludicidade presente nos textos, brincar de
imaginar.

Para Amarilha (2012), a linguagem literaria atrai a crianca por intermédio do jogo
ludico que representa: ao ouvir uma histéria, a crianca se distancia da realidade e adentra ao
mundo do faz de conta, pois ela ndo é apenas alguém que assiste e acompanha o
desenvolvimento da narrativa, mas se coloca no lugar dos personagens, vive seus dilemas,
partilha de suas emocdes, se colocando em contato com dramas que pode vir a viver durante o
seu crescimento.

Colombo (2009) destaca que o ato de ler e o gosto pela leitura ndo sédo condigdes
inatas a crianga, dependem da vivéncia de experiéncias significativas para ela. Nessa
perspectiva, Coelho (2000) nos lembra que, por mais importante que uma informacao seja, se
ndo ha o interesse, a mesma nao é preservada em nossas memorias. Nesse sentido, ndo se
pode formar um leitor de textos literarios se ndo existe o convivio com as historias, a crianga
constroi o0 seu conhecimento a partir de situaces que Ihe proporcionam prazer e emocao
(FERREIRA,; PEREIRA, 2015).

A aprendizagem significativa acontece quando a crianca se utiliza daquilo que aprende
para pensar sobre e agir no mundo. Esse € o principal conceito da teoria da aprendizagem do
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psicélogo David Ausubel (1918-2008), que coloca em evidéncia a importancia e o valor dos
conhecimentos prévios da crianga na construcdo de sua aprendizagem (SANTOS; JUNIOR,
2016). Segundo Pelizzari et al, para alcancar esse fim € necessario levar em consideracao dois
fatores: que a crianca sinta necessidade/desejo de aprender e que o objeto a ser ensinado seja
significativo (2002). A relagdo que a crianga constrdi com a leitura se desenvolve a partir dos
momentos em que convive com os textos.

Assim, as experiéncias com a linguagem do texto literario, que possui caracteristicas
diferentes da linguagem verbal cotidiana, possibilitam que gradativamente a crianca note essa
diferenga, principalmente quando mantém contato com a mesma histéria (AMARILHA,
2012). Colombo (2009) considera que os textos de literatura infantil sdo completos, de modo

que oferecem o ludico, a possibilidade de imaginar e favorecem o aprendizado da leitura.

A utilizag@o da Literatura Infantil no processo de formacéo de leitores é primordial,
pois a leitura é a compreensdo da lingua escrita que envolve a percepcdo, a memoria
e a relacdo do individuo com o texto, em um processo de cogni¢cdo e emocao
simultaneamente. (FERREIRA; PEREIRA, 2015, p. 56)

Deste modo, ao passo que vivenciam plenamente o que a literatura pode oferecer, as
criangas que crescem tendo contato com livros comegam a se perguntar sobre os elementos
gue compdem aquelas paginas, 0s pequenos pontos pretos que marcam o papel (FUERTES,
2017). Portanto, as criancas se interessam pela escrita muito antes de serem formalmente
apresentadas a ela (BNCC, 2018). Possibilitar o contato das criancas com a literatura infantil é
de fundamental importancia, j& que oportunizar “a condi¢ao de ouvir e contar historias é
disponibilizar Ihes informacdes que, certamente, irdo alimentar a imaginacdo e despertar o
prazer pela leitura e escrita.” (FERREIRA; PEREIRA, 2015, p. 54).

Para Amarilha (2012), a literatura infantil proporciona o contato com o simbolico
através de dois niveis: o da palavra, uma vez que por intermédio dela acontece o processo de
imaginacdo do universo a que a histdria se propde; e o da identificacdo com 0s personagens e
enredos, que permite ao leitor infantil transitar entre realidade e fantasia.

Abramovich (2006, p.24), aponta que “ouvir historias & viver um momento de
gostosura, de prazer, de divertimento dos melhores ... E encantamento, maravilhamento,
seducdo ... O livro da crianga que ainda ndo 1é € a historia contada”. Assim, na Educacéo
Infantil, os professores s&o responsaveis por aproximar as criangas do universo da leitura, e ao
lerem com e para elas, devem proporcionar um contato significativo e prazeroso com o texto

literario.


http://encant.men/
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3 METODOLOGIA

A abordagem metodoldgica seguida neste trabalho € caracterizada como sendo de
natureza qualitativa, uma vez que essa abordagem oferece recursos para o alcance dos

objetivos j& mencionados anteriormente. Para Minayo (2011, p.21-22), a pesquisa qualitativa:

Responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com
um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagcdes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacédo de variaveis.

Nesse sentido, a fim de conhecer a percepcdo de uma professora sobre o papel da
literatura infantil no desenvolvimento de criangas leitoras na pré-escola, se faz necessario
reconhecer a subjetividade humana da entrevistada e, portanto, levar em consideracdo suas
singularidades, o contexto de suas vivéncias cotidianas e sua trajetoria de atuacdo profissional.

A pesquisa é do tipo exploratoria, pois conforme Gil (2008), esse modelo de estudo
pode proporcionar ao pesquisador uma visdo ampla e mais proxima sobre o assunto. Assim,
em um primeiro momento, foi realizada uma pesquisa bibliografica com a intencdo de
compreender o papel que a literatura infantil desempenha na formagéo de leitores, e,
posteriormente, foi realizado um estudo de caso para investigar “um fendmeno atual dentro do
seu contexto de realidade” (YIN, 2005, p.32 apud GIL, 2008, p. 50), tendo como sujeito uma
professora do infantil VV da rede municipal de Fortaleza, a fim de conhecer a sua percep¢ao
sobre o papel da literatura infantil no desenvolvimento de criangas leitoras e promover uma

reflexdo sobre como a literatura infantil se insere na pratica com o seu agrupamento.

Deste modo, optei por utilizar como instrumento para a constru¢cdo de dados a
entrevista semiestruturada, partindo de um roteiro com perguntas elaboradas previamente,
mas ainda levando em consideracdo as caracteristicas da professora e os objetivos da pesquisa,
sendo receptiva as contribuicfes e reflexdes surgidas durante a conversa, que pudessem
colaborar para enriquecimento do trabalho. Para Trivifios (1987, p.146 apud ANDRADE,

2009, p. 33) a entrevista semiestruturada seria:

[...] aquela que parte de certos conhecimentos basicos apoiados em teorias e
hipoteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipdteses que véo surgindo a medida que se recebem
as respostas do informante. Desta forma, o informante seguindo espontaneamente a
linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado
pelo investigador, comega a participar do contetdo de pesquisa.
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A pesquisa foi realizada em uma escola da rede municipal de ensino da prefeitura de
Fortaleza, que atende criancas do infantil IV até o 5° ano, sendo o sujeito investigado uma
professora responsavel por um agrupamento de Infantil V pela manhd, e por uma turma de 5°
ano no turno da tarde. A entrevista contou com um roteiro de vinte perguntas abertas e foi
realizada em dois encontros. O primeiro deles aconteceu na sala do quinto ano, enquanto 0s
estudantes realizavam uma atividade escrita individual. Em alguns momentos, interrompemos

a entrevista para a professora falar com alguns deles.

O segundo encontro, quando demos continuidade a entrevista e a concluimos,
aconteceu na sala de referéncia do Infantil V, tendo criangas sob a responsabilidade de duas
profissionais que participam da rotina do agrupamento: a primeira, “embaixadora da paz”?, ja
teve experiéncia em outros programas da prefeitura, como o “alfa 1, 2, 3”3, atualmente cursa
Pedagogia e, além de auxiliar Marcia, substitui a professora afastada em um agrupamento de
infantil V' (a tarde), e a segunda profissional, agente de inclusdo®, que transita pelas salas
dando apoio as criangas com deficiéncia.

Destaco que tenho ciéncia de que o ideal seria que a entrevista fosse realizada em um
ambiente em que a professora e eu tivéssemos privacidade, porém, aceitei as condi¢Bes
colocadas por ela, sem consultar a orientadora do presente trabalho, porque néo tive escolha.
N&o teria tempo para definir uma outra instituicdo de Educacdo Infantil e contactar outra
professora para participar da pesquisa.

E importante considerar, também, que a existéncia de trés profissionais com fungdes

contratuais e formacOes distintas, partilhando a regéncia de um agrupamento de Educagéo

2 Segundo o Edital 10/2022, da Prefeitura Municipal de Fortaleza, as pessoas que ocupam essa funcéo
desenvolvem atividades de natureza voluntaria, com intuito de promocdo Cultura de Paz. Para participar da
selecdo para a funcdo, é exigido que os candidatos sejam maiores de 18 anos e tenham concluido o Ensino
Médio. E oferecido ressarcimento para despesas com transporte e alimentago, no valor de R$ 1.050,00 (mil e
cinquenta reais), para uma carga horéria de 08 (oito) horas diarias e 40 (quarenta) horas semanais.).

3 Segundo o Edital 01/2022, da Prefeitura Municipal de Fortaleza, o projeto Alfa 1, 2, 3 tem como objetivo
favorecer a apropriacdo, continuidade e consolidacdo do processo de alfabetizacdo dos estudantes matriculados
nas turmas de 1, 2 e 3 anos da Rede Municipal de Ensino de Fortaleza, visando o fortalecimento das a¢des
pedagdgicas para este fim, bem como a recomposicéo da aprendizagem diante do contexto de pandemia.

4 Segundo o Edital 01/2022, da Prefeitura Municipal de Fortaleza, as pessoas que ocupam essa funcdo devem
atuar no fortalecimento das a¢des inclusivas, contribuindo para assegurar as condigdes para o0 pleno acesso e
participacdo dos estudantes com deficiéncia nas diversas atividades desenvolvidas no contexto escolar,
promovendo o atendimento das necessidades especificas dos estudantes. Para participar da selecdo da funcéo, é
exigido que os candidatos sejam maiores de 18 anos e tenham concluido o Ensino Médio. E oferecido
ressarcimento para despesas com transporte e alimentacéo, no valor de R$ 1.050,00 (mil e cinquenta reais), para
uma carga horaria de 40 (quarenta) horas semanais.
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Infantil, merece reflexdo (Qual a justificativa para essa situacdo? Como € realizado o
planejamento das agdes desses profissionais? Como se definem as a¢Ges de cada um?)

3.1 Caracterizacao do sujeito da pesquisa

Para preservar a identidade da professora, apesar da mesma autorizar o uso do seu
nome verdadeiro, optei por utilizar um nome ficticio. Marcia, de 56 anos, é licenciada em
pedagogia pela Universidade Estadual Vale do Acarat (UVA), se formou no ano de 2011, e
possui pos-graduacdo em psicopedagogia, em Educacdo Infantil e em alfabetizacéo.

Ela afirma que sempre teve interesse pela area da educacdo e, em suas palavras, “ndo
consegue se ver fazendo outra coisa”. Relata que se casou muito jovem e, por isso, a criagdo
dos filhos tornou-se sua prioridade. Quando eles cresceram, decidiu retomar os estudos e
realizar seu sonho de infancia, j& que quando pequena, gostava de “brincar de dar aula”.
Acumula quinze anos de experiéncia como docente, destes, cinco na rede privada e dez na
rede publica de ensino.

Durante a sua formacdo, cursou disciplinas na area da Educacédo Infantil, e, inclusive,
uma disciplina dedicada especificamente a literatura infantil. Iniciou a sua carreira como
professora do ensino fundamental I, mas ap0s ter contato com a Educacéo Infantil, adquiriu
interesse pela area. Seu contrato com a rede municipal de educacdo é como professora
substituta, tendo assumido o atual agrupamento cerca de dois meses antes da realizacdo da
entrevista, em substituicdo a uma professora afastada sob licenca.

Ela expressa ter preferéncia pela Educacdo Infantil, principalmente pelas turmas de
pré-escola (IV e V), acumulando cinco anos de experiéncia nesse segmento, mas atualmente,
como ja mencionado, ela leciona também no quinto ano. Segundo Marcia, enquanto
professora substituta, ndo pode escolher as turmas que ird assumir, pois deve atender as
demandas da rede. Seu atual agrupamento é composto de vinte criangas

Para essa professora, a Educacdo Infantil:

E a base de tudo, pois na Educacdo Infantil é que a crianca comeca a socializar,
comega a aprender a falar, a interagir com os outros. E na Educac&o Infantil que eles
comecam tudo, pois se ndo tiverem passado por ela, quando chegarem no Ensino
Fundamental tem coisas que eles ndo véo saber fazer [...] tudo é ensinado, o carinho
com o outro, o envolvimento, a interacdo entre eles, tudo se desenvolve na Educagéo
Infantil.
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E importante destacar que a Educacdo Infantil ndo tem como funcio a “preparagio”
para 0 Ensino Fundamental, e sim a promocdo do desenvolvimento integral da crianca,
incluindo os aspectos fisicos, emocionais e sociais, portanto, vai além da aprendizagem de
técnicas, como, por exemplo, de segurar um lapis. Todas as experiéncias devem se constituir
situaces de aprendizagem e desenvolvimento. Podemos considerar, no entanto, que Mércia
reconhece a importancia da Educagdo Infantil para o desenvolvimento social da crianga,
mencionando as interacdes vividas nesse ambiente.

Marcia considera que a relacéo entre o professor e crianca é muito forte, “para elas é
Deus no céu e a professora na terra”, e por isso, para atuar na Educacéo Infantil, visualiza ser

necessario ter, em suas palavras, “muito amor pela crianca e paciéncia”.
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4 APRESENTACAO E CONSTRUCAO DOS DADOS

O presente capitulo pretende descrever e analisar a percepc¢do da professora acerca do
papel da literatura infantil na formacéo de leitores, assim como conhecer, a partir da sua
perspectiva, como sdo desenvolvidas as praticas com o seu agrupamento. Para a melhor
compreensdo dos dados obtidos pela entrevista semiestruturada e possibilitar o

aprofundamento da discussao, os objetivos especificos foram divididos em dois topicos.

4.1 A percepcdo da professora sobre o papel da literatura infantil na formacédo de
leitores

Ao ser questionada sobre sua experiéncia com a leitura, as situacGes e a frequéncia
com que I&, a resposta da professora foi a seguinte: “Eu gosto muito de ler livros da minha
area. Estou procurando ler os meus livros da psicopedagogia para me dar um suporte. Tento
exercer na sala de aula o pouco que aprendi.” A finalidade das leituras que realiza tem o
objetivo de oferecer instrumentos para sua pratica com as criancas, e para isso, costuma
utilizar textos e livros académicos, a fim de aprofundar seus conhecimentos e aplica-los em
sala. Segundo Marcia, suas leituras também tém como foco a prética pedagdgica no Ensino
Fundamental.

Ao falar das leituras voltadas para a etapa da Educacao Infantil, seu foco parece ser 0s
textos literarios: “eu amo os livros infantis, gosto muito de trabalhar histérias com eles”.
Para dar énfase ao seu comentario, relata que ao final de uma leitura de um livro no seu
agrupamento, costuma solicitar as criangas que facam o reconto da histéria oralmente ou por
meio do desenho. E interessante lembrar que os textos literarios participam da construcdo das
praticas, e consequentemente do curriculo da Educacdo Infantil, mas as leituras de uma
professora dessa etapa da educacdo ndo devem se limitar a textos literarios, sendo necessario
incluir publicacGes sobre préaticas pedagodgicas, suas acbes de planejamento, observacao,
registro e avaliacdo.

A experiéncia de leitura no cotidiano de creches e pré-escolas devem colocar a crianga
em um papel ativo, ao possibilitar que exponha a sua opinido e sua compreensao sobre o que
foi lido, expressando seu interesse pela historia, uma vez que pode exprimir sobre aquilo que
mais gostou, se mudaria algo ou o que lhe chamou mais atengdo. Segundo o parecer
CNE/CEB n°: 20/2009 é essencial para a crianca viver situagdes em que possa expressar

livremente o seu ponto de vista, sendo 0 momento de reconto da historia uma oportunidade de
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ela expressar seu ponto de vista sobre, seja oralmente ou através do desenho, como se sentir
mais confiante. Abramovich, nos lembra que “ouvir histéria pode estimular o desenhar, o
musicar, o sair, o ficar, 0 pensar, o teatrar, o imaginar” (2006, p.23), assim, ndo deve ser algo
rigido e decidido apenas pelo professor. Também ¢é importante destacar que esse momento ndo
deve ser caracterizado como uma obrigagdo ou imposi¢do do adulto sobre a crianca, mas que
ela se sinta disposta para fazer da forma que o decidir.

A professora também relata selecionar e retirar palavras das historias para que as
criancas as reproduzam no caderno, com o objetivo de trabalhar, a partir dessas palavras, o
reconhecimento das letras e a formacéo de cada palavra. Segundo Reyes (2010, p. 67 apud
FUERTES, 2017, p. 44) as “descobertas mobilizadas pelo contato literario s&o fundamentais
para que se entre na linguagem escrita”. Também ndo podemos esquecer que as criancas
precisam vivenciar a leitura de historias se deliciando com o enredo, ou seja, experimentar ler
por prazer.

O uso da literatura infantil na pratica do professor ainda é um assunto muito discutido.
Para Coelho (2000), ndo existe separacdo entre a finalidade pedagdgica e o entretenimento no
texto literario, sdo vertentes que estdo ligadas. Partindo de uma atividade contextualizada para
a crianca e considerando o seu interesse, utilizar o texto liter&rio como recurso para a
aprendizagem da escrita ndo é algo negativo. A professora alega existir certa pressdo para que
as criancas saiam da Educacéo Infantil conhecendo letras e palavras, e realizando a escrita do
nome. Nesse sentido, € importante frisar a importancia de se oportunizar aos pequenos 0
momento de apreciacao e deleite com a historia, e assim, possibilitar a sua imerséo na escrita
a partir de experiéncias significativas, como através da leitura de bons livros.

Ao ser questionada acerca de seu interesse pela leitura, Marcia diz:

Sempre gostei de ler, na minha adolescéncia lia livros de romance, adorava as
Sabrinas, gosto do Paulo Coelho, adoro! Alguns livros assim, mas quando passei a
fazer faculdade, era mais uns livros dessa &rea mesmo.

O incentivo a leitura se deu por intermédio de sua mée, que, segundo Marcia, apesar
de ndo saber ler, € uma pessoa “altamente inteligente em visdo de mundo”. Foi com a mée que
ela aprendeu as primeiras letras. Nesse sentido, podemos trazer a luz a compreensao de Paulo

Freire, de que “a leitura do mundo sempre precede a leitura da palavra” (1989, p.13).
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Ela ndo era leitora, mas incentivava [...] ndo vou dizer para vocé, ser hipdcrita, que
sou leitora, sou leitora na medida do possivel e a partir do que eu preciso ler para o
meu trabalho.
Pelas falas percebemos que a leitura tem forte ligacdo ao seu cotidiano profissional,
assim como também se constitui em um momento prazeroso para ela. E importante que o
professor seja um exemplo de leitor para a crianga, principalmente levando em consideracéo
que hoje “‘comecam a frequentar a escola cada vez mais cedo e o professor acaba por assumir
um papel ainda mais importante como mediador entre as criangas e os livros” (FUERTES,
2017, p.71). A crianca se espelha na figura do adulto, portanto, para apresentar a leitura aos
pequenos é preciso levar em conta, enquanto educador, a sua relacdo pessoal com essa
atividade, pois se 0 objetivo € formar leitores, ser “um leitor ativo” é fundamental.
As respostas de Marcia sempre trazem aspectos da sua pratica, e quando perguntei

sobre o que seria a literatura infantil, ndo foi diferente, ela considera que:

E o0 mundo da fantasia, que vocé viaja! digo para eles assim “agora nds vamos viajar
na leitura”. Para eles que ndo entendem, que ndo leem, a gente vé alguns olhinhos
como se estivessem remetendo a historia, fago tudo para que eles gostem da leitura e
viagem na historia. A literatura infantil é esse mundo infantil que tenta fazer a
crianca viajar na leitura, o que é muito importante.

Ela se refere a literatura a partir de sua dimensdo artistica e estética, como Coelho
(2000) também a define: arte. Os enredos e contextos ludicos que permeiam as obras de
literatura infantil atraem a atencdo das criancas e representam um mundo de possibilidades
para elas. A professora utiliza o termo “viajar na leitura”, e o texto literario possibilita a
imersdo e fruicdo em seu leitor, permitindo-lhe adentrar na histéria e sentir prazer com isso.
Através de sua fala, também demonstra reconhecer que a crianga precisa gostar desse
momento, pois o interesse pela leitura se constrdi a partir das experiéncias significativas que
ela vive e com as quais se identifica. E importante frisar que “mesmo criancas n&o
“alfabetizadas” sdo capazes de estar ativas no processo de leitura escutando historias”
(Martins, 2018, p. 43).

Quando questionada se considera que de alguma forma a Educagéo Infantil contribui

para o desenvolvimento do interesse pela leitura, ela diz:

Com certeza contribui, porque mesmo a gente vendo ou achando que eles ndo ligam,
alguma coisa vai plantar, porque assim, € uma plantinha que vocé rega todo o dia e
as vezes eles surpreendem vocé. [...] por que 14 na frente eles véo ter a lembranga
das histdrias, das experiéncias vivenciadas através da leitura na Educagdo Infantil.
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O interesse pela leitura, segundo ela, se d& por meio das experiéncias proporcionadas
nesta etapa. A compreensao € que, na Educacédo Infantil, o contato continuo com situagdes de
leitura vai ser determinante para a relacdo que a crianca vai estabelecer com tal atividade no
futuro. A expressao “plantinha que vocé rega todo o dia” revela que incentivar isso também é
importante para ela. A professora visualiza esse resultado como sendo de longo prazo, ao
considerar, em sua fala, que apesar de ndo perceber o interesse agora, “la na frente eles vao
ter lembranca das histdrias ”, ou seja, que o estimulo pode resultar no interesse pela leitura e
para percebé-la como algo positivo. Marcia considera que para isso a literatura infantil é
muito importante e deve ser inserida no contexto da Educacdo Infantil desde cedo. Segundo
Azevedo (2007 apud COLOMBO, 2009, p. 70), para a formagdo de um sujeito letrado, que
domina a leitura, e os diferentes sentidos de ler, a crianca precisa ter contato desde cedo com
os livros de literatura infantil e com o universo de fantasia das historias.

Nesse sentido, a proxima questdo se refere ao que ela pensa sobre o contato das
criancas com obras de literatura infantil, a qual responde que:

E extremamente necessério! tanto que tem atividades que fago com eles em que
coloco varios livros no chdo para que eles escolham o livro que querem. Quando eu
termino a leitura eles passam o livro, toda vida, digo que “agora vamos ver o livro”,
ai vai cada um passando e folheando o livro.

Oportunizar momentos de escolha livre dos livros oferece a crianca a possibilidade de
selecionar entre os diversos materiais aquele que mais lhe interessou, e se mostra como uma
acao de incentivo a leitura. O professor exerce o papel de guiar ndo apenas 0 momento da
histéria, mas o contato das criancas com 0 objeto, demonstrando como usa-lo a fim de
proporcionar a sua autonomia. A relagéo do leitor com o livro, a descoberta e 0 manuseio do
material se configuram como aprendizagem. Segundo a professora, as criangas costumam
folhear os livros, atividade que permite a plena exploracdo do material, ao possibilitar o
contato com as palavras, as imagens, as texturas, e também “interagir com os personagens de
perto” (FUERTES, 2017, p.83).

Um elemento muito importante citado por Marcia foi a leitura de imagens:

Al eles vao ver as figuras, fazer leitura de imagens e depois fazer a contacdo, fazer
um desenho, entendeu? Entdo assim, & extremamente importante e necessario,
principalmente comegando agora de bebezinhos porque vai criar aquele habito.

Segundo Souza, a “caracteristica indispensavel nos livros destinados ao publico

infantil é a interag@o da linguagem verbal e visual. As palavras e as imagens se integram, seja



28

completando ou até mesmo se contrapondo” (2018, p. 22). As imagens sdo parte da histdria,
um recurso que contribui para a apreciacdo do enredo pela crianga. Abramovich (2006)
ressalta que os livros sem texto, ou seja, Compostos apenas por imagens, possuem narrativas
completas mesmo sem fazer o uso de nenhuma palavra. “Ao prescindir o verbo, ddo toda
possibilidade para que a crianca a use” (2006, p. 32).

O texto de imagens se constitui como ferramenta para que a crianca solte a imaginagao
e exerca sua criatividade através da historia, e ao passo que diverte, possibilita que o pequeno
leitor se identifique. A autora também nos lembra que “esses livros sdo experiéncias de olhar”
(2006, p.33), aqui esta o que o autor almejou passar e como a crianga o percebe e 1€ a historia.

A entrevistada ressalta novamente que o contato com a leitura deve acontecer desde

cedo, do Infantil I, mais precisamente, pois segundo ela:

A lembranca vai ficar, alguma coisa fica, se existe uma leitura dentro de vocé foi por
conta da sua trajetéria. Como uma crianga que nunca teve contato vai gostar? Por
isso tem que comecar de pequeno”.

A fala da professora nos lembra que o gostar de ler ndo acontece sem experiéncias de
leitura, ou seja, ndo é algo inato, sendo necessario vivenciar para se identificar com a
experiéncia, ter apreco por ela. Para Colombo (2009, p. 72), “a efetiva formacdo de criancas
leitoras depende [...] de atitudes e situacBGes reais de contato e interacdo com a leitura”.
Promover o interesse da crianca pela leitura ndo deve acontecer somente apos a alfabetizacdo,
mas bem antes de iniciar esse processo.

Em sintese, Marcia entende que as vivéncias com a literatura infantil na Educacao
Infantil sdo importantes para que 0s pequenos desenvolvam seu interesse pela leitura. Esse
periodo da infancia é percebido por ela como essencial para a construcdo de habitos, e para
iss0, as criangas precisam ser estimuladas, desde cedo, a perceber que ler é uma atividade
prazerosa, sO assim desenvolvem o gosto pela leitura. Para Fuertes (2017, p. 50) “por meio da
leitura pelo professor, as criangas também véo aprendendo comportamentos leitores”.

Perguntei se as criangas da pré-escola demonstram curiosidade sobre a leitura e a

professora me respondeu referindo-se especificamente ao seu agrupamento:

Algumas sim, tem umas que ja pegam livros na biblioteca, revistinhas e gibis, por
que mesmo na Educagdo Infantil tentamos mostrar para eles varios géneros textuais
[...] alguns se interessam e j& outros nao.
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Mércia relata que no “intervalo” as criancas costumam ir até a biblioteca, o que
demonstra o interesse delas pelos livros, mesmo que ainda ndo saibam ler convencionalmente,
pois, segundo ela, € “légico que eles ndo leem, mas pegam para ver”. Essa afirmacdo da
professora parece expressar uma certa contradicdo quanto ao seu posicionamento anterior
sobre a leitura de imagens, ao dizer que as criangas pegam os livros, mas ndo os leem. Cabe
ressaltar que esse tipo de experiéncia também pode ser caracterizado como uma leitura. As
revistinhas e gibis, citados por ela, possuem texto e imagens, apesar da leitura ainda ndo ser
de palavras, os desenhos permitem que a crianca acompanhe a historia e realize a sua leitura
por meio das ilustraces. Coelho (2000) considera que na fase do pré-leitor, periodo que as
criancas da pré-escola se encontram, o contato com livros de imagens é essencial para
aproxima-los da leitura.

A literatura infantil € um género composto por diversos tipos de textos, e oferece um
repertério amplo e diversificado. A professora também considera que as criangas devem ser
apresentadas a diversos géneros textuais. Porém, na ultima fala citada, ndo ficou claro se ela
se refere aos demais géneros ou especificamente a literatura infantil, quando coloca que
algumas criangas do seu agrupamento demonstram interesse pela leitura e outras ndo. Talvez
seja necessario refletir sobre o que ela considera como indicador do “interesse” das suas
criangas.

Ao ser questionada se a literatura infantil pode ser uma ferramenta para despertar o
interesse da crianca pela leitura, Marcia trouxe duas compreensdes. Primeiro, para justificar o
papel da literatura, ela se refere a existéncia de um tempo na rotina dedicado exclusivamente a

iSSo, a “roda de historia”:

Com certeza, é uma ferramenta importantissima, tanto que faz parte do contexto da
Educacdo Infantil sempre, pois nés temos 0s tempos e um deles é a roda de historia,
que é justamente para trabalhar a literatura infantil”

Depois, considera que o ludico na literatura infantil se constitui a partir dos

instrumentos e da postura do professor para contar ou ler uma historia, e ndo da obra em si:

A parte da historia que é contada ludicamente, por que as vezes a gente se fantasia
ou mesmo pede para elas contarem a historia através das fantasias, e dependendo de
como a gente consegue tempo para preparar uma aula, as vezes em cima de uma
histéria a gente faz uma dramatizagdo [...] quando vocé prop0e para eles dramatizar
a histéria eles amam, se sentem mais importantes.
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Para ela, apenas contar ou ler uma historia ndo seré tdo eficaz sem o envolvimento de
outro elemento para compor essa atividade. A professora se refere a “fantasias”, mas também
podemos incluir o uso de fantoches e outros instrumentos para ajudar nesse momento. A
percepcao sobre “ser uma ferramenta” lidica para a formacéo do leitor se constitui no uso de
recursos externos ao livro/histdria. E importante lembrar que a literatura em si ja se constitui
como um “jogo ludico” que atrai a atencéo do pequeno leitor (AMARILHA, 2012).

Marcia parece considerar que a literatura infantil ndo se constitui um recurso que
desperta o interesse da crianca, dai ser necessario desenvolver estratégias para motivar
meninas e meninos para a leitura. Assim, apesar de considerar os textos literarios importantes,
como visto anteriormente, apenas a leitura de uma historia ndo seria ludica o suficiente para
alcancar tal feito, “sempre tem que ter essas ferramentas por que sé leitura em si para a
crianca, para desperta-la, € muito difici/”.

Vale destacar que a leitura ndo deve ser um momento neutro, ou seja, Sem que passe ao
ouvinte a emocao que a histdria representa. Para Abramovich (2006), ler para criangas nao é
uma tarefa facil. Durante a leitura o professor deve seguir o ritmo do enredo, e emprestar a
sua voz a histéria. A autora nos lembra que “o livro da crianga que ainda nédo Ié é a histdria
contada” (2006, p.24).

Para Colombo, 2009, p.62:

Dentre os muitos recursos do qual o professor pode utilizar em sala de aula para
propiciar a formacao de uma crianga leitora, a literatura infantil ocupa um papel de
destaque, por ser um objeto da cultura humana, portador de diferentes géneros
textuais, como a narrativa, o conto, o dialogo, o poema, as quadrinhas, etc. além de
Ser rico em outros aspectos como a imagem, o material e o contetdo.

O professor ndo deve se sobrepor a histdria, seja na leitura ou na contacdo. Utilizar
fantasias, ou como Marcia relata ser necessario, fazer um “jogo de cintura para chamar a
atencdo”, nao se constitui algo imprescindivel. O uso dessas ferramentas pode contribuir para
a criacdo de uma atmosfera atraente para a crianga, assim como para enriquecer 0 momento,
mas a literatura infantil j& se constitui como elemento potente para envolver a crianga e fazé-
la construir cendrios, imaginar agdes, experimentar sentimentos dos personagens da histéria

narrada.

Ouvir histdrias — sobretudo quando ainda ndo se Ié a palavra — de livros ou a partir
deles, inventadas pelos adultos ou adaptadas, alimenta a fantasia infantil. As criancas
guardardo no seu imaginario as melhores imagens, que serdo simbolos em repouso
na memoria, para interagirem com experiéncias futuras (RESENDE, 1997, p.18
apud COLOMBO, 2009, p. 124-125).
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Sobre o papel da literatura infantil na formacdo de leitores na pré-escola, a professora
reforca o posicionamento de que essa etapa é importante para a construcao de habitos e de
aprendizagens que vdo ser levados para a vida da crianca e futuro adulto. A professora
caracteriza a pré-escola como o periodo em que acontece a constru¢do do habito da leitura, do
gosto e da apreciacao do ato de ler. Para ela, a literatura infantil é percebida como uma forma
de aproximar a crianca dos livros e de uma atividade leitora, uma vez que ela realiza a leitura
de imagens, a leitura de mundo e mantém contato com as letras. Cabe destacar que a docente,

em suas falas, coloca bastante énfase na importancia de se ler para as criancgas:

Com certeza, porque é o comeco de tudo, é a partir da pré-escola que eles comegam
a ter esse habito. Vocé comeca de pequeno para ter esse habito de leitura. A literatura
¢ um mundo de fantasia [...] eu acho que é de grande valia e muito importante eles
comegarem essa leitura desde pequenos, por que ja se familiariza com os livros, ndo
apenas com eles em si, mas com outros tipos de textos também [...] o contato com as
letras, a leitura de mundo que fazemos bastante com eles, por que como eles ndo
sabem ler, eles leem as imagens, e eles viajam nas imagens. Eu acho muito valido e
tem que ter, acho que é um dos tempos que precisa ter, o contato com a leitura.

Ao ser questionada sobre o papel do professor nesses momentos, a professora comenta

como desenvolve a sua pratica com as criangas.

Geralmente na roda de conversa eu primeiro converso e faco as inferéncias, quando
eu pego um livro para eles lerem, eu primeiro mostro a capa, peco para eles dizerem
0 que acham que essa histéria vai ter, 0 que vai acontecer. Para mim é a parte que eu
acho mais importante dos tempos da pré-escola é a parte da leitura.

Colombo (2009) considera que a professora, ao atuar como mediadora de situacdes de
leitura, deve proporcionar as criangas o contato com a totalidade da obra de literatura infantil,
“que sejam capazes de perceber ndo sé a linguagem escrita presente, mas também as
diferentes outras figuras de linguagem presentes no livro infantil, como as ilustracdes” (p.
111).

Marcia expde que as criangas devem adentrar no ensino fundamental sabendo escrever
e reconhecer 0 nome, tal fala ressalta a preocupacéo com a aprendizagem de letras e palavras.
E preciso destacar que ao final do ciclo de alfabetizagdo, no segundo ano, as criangas devem

realizar o SPAECE-AIfa®. Essa prova costuma mobilizar as escolas o ano inteiro, logo, as

5 Avaliacdo da Alfabetizagdo — SPAECE-Alfa, surgiu em 2007, como uma ampliagdo do SPAECE, e consiste em
uma avalia¢do anual, externa e censitaria, para identificar e analisar o nivel de proficiéncia em leitura dos alunos
gue estdo no 2° ano do Ensino Fundamental das escolas da Rede Publica, nas esferas estaduais e municipais, a
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cobrangas comecam a surgir ainda na Educacdo Infantil, através da aquisi¢do dessa habilidade
para o primeiro ano do Ensino Fundamental. Portanto, o foco de sua pratica muitas vezes
recai sobre a escrita, mais precisamente através da reproducéo de palavras da histéria lida. E
preciso enfatizar que a experiéncia de escrita deve partir de uma situacéo significativa para a
crianga. Quando ela se identifica e aprecia a histdria, pode se interessar em descobrir como se
escreve seu titulo, as palavras que se destacaram mais no texto, 0 nome do personagem com o
qual mais se identificou ou até daquele de quem ndo gostou de jeito nenhum. Os textos
literarios também proporcionam o contato com as caracteristicas da escrita, com as letras.
Amarilha (2012) considera que através da literatura infantil, a criangca mantém contato com o
simbdlico em dois niveis: o da palavra, uma vez que é por intermédio dela que acontece 0
processo de imaginacdo do universo a que a histéria se propde; e o da identificacdo com o0s
personagens e enredos, que permite ao leitor infantil transitar entre realidade e fantasia.

Marcia relata como desenvolve a prética:

Eles véo sair daqui s6 sabendo o nome e eles ja reconhecem as letras do alfabeto, ai
eu faco o que, geralmente quando eu conto a histéria eu me remeto a histdria em
tudo, no desenho, no contar, que eles recontam oralmente ou através do desenho. Eu
tiro palavras do texto para trabalhar na sala de aula com eles, porque como eles ja
escutaram fixam mais, tipo os personagens (0 nome dos personagens) para que eles
comecem a se familiarizar a partir de entdo. Eu coloco o nome da histéria no quadro
para eles reproduzirem no caderno de desenho, por que j& é uma maneira deles ja
escreverem.

No entanto, € preciso considerar a crianca e 0 Seu interesse para essa aprendizagem da
escrita (0 que ela, de fato, quer escrever), assim como oportunizar 0 momento da escuta e
apreciacao da historia. Realizar uma cépia sem sentido, e como obrigacdo, apds a leitura,
pode ndo ser interessante, e ndo promover uma plena apreciacdo da historia. O despertar do
gosto pela leitura depende também da relacdo que a crianca estabelece com a acdo de escrever,
por isso precisa viver experiéncias de escrita significativa. Como nos lembra Amarilha (2012),
“as criangas conservam o que lhes é significativo” (p. 92).

A professora ndo costuma deixar as criangas livres para escolher as palavras que
desejam escrever, ela escolhe as palavras que mais se repetem na narrativa. Aparentemente

esse tipo de atividade escrita € realizada com frequéncia no agrupamento. Para ela:

Se ndo for o professor, como vai ser essa troca, a mde em casa pode até ensinar, mas
ela ndo tem aquele jeito que vocé tem na sala de fazer ... por que quando vocé vai
contar uma historia vocé canta uma musica para chamar a atencdo deles, por que
contar uma historia por contar também nao é interessante, vocé tem que fazer bem
antes uma inferéncia, tentar fazer com que se empolguem para a gente contar a
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histéria e nesse vai e vem de contar é todo tempo as interrupcdes, eles falam uma
coisa que ndo tem nada a ver e vocé vai e tenta reexplicar. Uma coisa que eles nunca
viram e nao sabem, mas acham interessante, ai a gente vai e explica.

Segundo Marcia, o professor tem uma postura mais sensivel sobre o assunto, sendo
mais competente para possibilitar a imersdo da crianca na historia. E necessério destacar que
os pais sdo figuras de referéncia importantissimas para a crianca, mas 0s momentos de leitura
em familia tém o objetivo de deleite, de apreciacdo da historia, 0 que costuma também
favorecer a interacdo e o fortalecimento dos lacos afetivos entre pais e filhos. Ja nas praticas
de uma professora no contexto do agrupamento, as criancas, além de desfrutar da histdria lida,
sdo estimuladas a observar as caracteristicas de um texto escrito, a pensar e aprender sobre a
palavra escrita.

Marcia considera que a figura do professor é fundamental para estimular a crianca
para o ato de ler. Ela acredita que, criando um ambiente de acolhimento para a leitura de um
livro e cantando uma musica para iniciar a atividade, pode atrair a atencdo da crianca, e que o
resultado dessas acOes é percebido quando a crianca apresenta respostas condizentes com o
enredo da narrativa. Porém, é necessario considerar que uma resposta “errada” nado significa,
necessariamente, que a histdria ndo foi compreendida, ela pode ter ganhado outro sentido para
a crianga, que representa a sua realidade interna e suas percep¢fes. Como nos lembra
Colombo (2009, p.70), “o texto literario possui diferentes interpretaces”.
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4.2 As préticas com a literatura infantil no agrupamento de Infantil V

A literatura infantil se faz presente no dia a dia do agrupamento através do momento
da “roda de historias”, tempo indispensavel na vivéncia das criangas dentro da Educacgéo
Infantil. A professora considera que esse € “um tempo que ndo pode faltar”. O planejamento
dessa atividade é feito com antecedéncia, a escolha da histdria tem como base o tema que sera
trabalhado com as criancas. Ela ressalta, por exemplo, que a proxima semana sera dedicada ao

trabalho sobre a consciéncia negra, e por isso ja escolheu os livros a serem lidos.

O meu planejamento da semana ja esta feito, e em cada dia tem uma histdria
diferente, na prédxima semana ja vou trabalhar sobre a consciéncia negra, entao ja
estou com todos os livros j& planejados para contar para eles. Ai fago todas as
inferéncias sobre isso, ai todo dia na rodinha falo sobre o assunto que eu vou contar.
Entdo ¢ assim, sempre parte de uma historia. A leitura esta sempre presente na rotina
da Educac&o Infantil, ou a leitura dita e escrita, ou a leitura de imagens.

O planejamento na Educacdo Infantil ndo deve ser percebido pelo professor como um
modelo rigido, uma vez que o centro dele € a crianga e, portanto, as suas especificidades e
interesses devem ser considerados. As diretrizes (2009) trazem uma figura de crianga ativa,
gue nas interacdes com o mundo participa e produz cultura, assim, para uma aprendizagem
significativa é necessario levar em conta 0s seus conhecimentos prévios, 0os seus saberes
(SANTOS; JUNIOR, 2016). Nesse sentido, perguntei se as criangas costumam pedir que a
professora leia uma histéria que ndo esta no seu planejamento, e ela relata que em algumas

situacOes sim:

As vezes eles trazem um livro e pedem “tia conta essa historia?” e eu conto também,
é dificil isso acontecer, mas quando acontece eu pego a histéria e digo “certo, vou
contar sua historia”

A postura dela é muito importante porque representa acolhimento ao pedido feito pela
crianca, o adulto ajuda na construgdo de uma relacdo positiva com a leitura ao acolher o
interesse da crianca por uma histéria. Segundo Lerner (2002, p. 95 apud FUERTES, 2017, p.
50) para alcangar um comportamento leitor na crianca, o professor também precisa ser um
leitor, e assim, oportunizar que elas participem das situacGes de leitura que realiza. Portanto,
estimular essa acao, ao ler o livro que ela trouxe € muito importante, e também faz a crianca
se sentir assim.

Durante a leitura da historia as criangas costumam interagir com a professora, “no

meio, eles falam alguma coisa . Ao ser perguntada sobre como reage a isso, ela diz:
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Eu paro e explico a duvida dele, “ai, tia, deixa eu ver”, ai eu mostro o livro e quando
eles terminam a histéria eles vao ver o livro, fazer a leitura de imagens, do que eles
gostaram de ouvir e ver.

Maércia relata que as perguntas costumam ser feitas no decorrer da historia e que ela
adota uma postura compreensiva durante esses momentos, parando para escutar as criangas e
atendendo aos pedidos de ver as imagens mais de perto. A interacdo da crian¢a com o livro
também deve ser oportunizada, ao manusea-lo, além de ter contato com o objeto em si, a
crianca pode “retomar trechos da historia para confirmar dividas e trechos de que mais
gostaram, folhear o livro para deter-se no que chama mais a atencdo” (FUERTES, 2017, p.

82-83). A professora demonstra reconhecer isso, e expde que:

Mesmo eu mostrando, depois eu passo o livro e todos eles folheiam, cada um folheia
o livro até chegar no dltimo, tem uns que eu pergunto e eles falam com detalhes
sobre a historia, 0 nome dos personagens, o que aconteceu. Eu fico perguntando
“fulano fez o que? o que aconteceu?” e nisso eles recontam a histdria tanto
oralmente como eles colocam no papel, o desenho, tanto que tem uns que
reproduzem a historia tal qual, é incrivel como eles fazem. Tem uns que fazem de
qualquer jeito, mas tem uns que tem uma riqueza de detalhes, tem a coeréncia de
fazer o desenho dentro do que eles ouviram.

Pela sua fala 0 momento do reconto se constitui, principalmente, pela exposicdo oral e
através do desenho. Cabe destacar novamente a postura de Abramovich (2006) quanto a
forma de exposicdo feita pela crianca, que pode acontecer das mais diversas maneiras,
dependendo do que o pequeno leitor sentiu ao escutar a histéria. Marcia busca incentivar que
as criancas recontem a histdria e também demonstra valorizar as producdes que conseguem

interpretar de forma fiel o que foi lido.

Toda leitura é vélida dentro da sala de aula, porque eles vao para as outras séries ja
acostumadas que tem que ler, aprender a interpretar, por que o grande problema é a
interpretag&o.

Para a professora, recontar a historia € uma forma da crianca aprender habilidades
futuras necessarias, como a interpretacdo de textos. Nesse sentido, 0 momento de falar sobre a
historia se configura na interpretacdo correta do que foi lido, uma vez que se refere a essa
exigéncia presente no Ensino Fundamental, em que apreciar a historia € mostrar que
compreendeu o enredo e saber fazer as inferéncias necessarias. Essa posicdo desconsidera o

fato de que a literatura infantil possibilita a seu leitor, vivenciar em seu intimo a histdria
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(MARTINS, 2018), podendo realidade pessoal do leitor influenciar a sua percepgdo sobre a
historia.

Querer que a crianca reconte tal e qual a historia, pode ndo se configurar como um
estimulo, mas, ao contrario, tornar a leitura uma atividade trabalhosa, menos atraente, em que
ndo se pode pensar livremente, e isso pode comprometer 0 prazer que a narracdo de uma

historia pode proporcionar. Para Abramovich (2006, grifos do autor, p.136):

Ha tantos jeitos de a crianca ler, de conviver com a literatura de modo proximo,
sem achar que é algo do outro mundo, remoto, enfadonho ou chato... E uma
questdo de aproximéa-la dos livros de modo aberto”.
E importante destacar que apesar disso, Marcia nio reprime as criangas durante a
leitura ou contacdo, e considera que aprende muito com eles: “Todo tempo eles perguntam e
falam, ai a gente para e vai explicar, as vezes vocé escuta coisas e até aprende com eles”.
Nesse sentido, questionei se as criangas se interessam por esse momento e de que

forma ela consegue perceber isso. Ela respondeu:

Nos temos vinte alunos. Hoje nds temos quinze, desses apenas uns cinco gostam de
ver e ouvir e ficar caladinho ouvindo, mas a grande maioria todo tempo tem que
chamar atencéo, direto. Chamar mesmo para eles poderem escutar, mas é engracado
que a gente acha que eles ndo estdo escutando, mas no final quando eu pergunto eles
sabem contar a historia, entendeu? As vezes a gente subestima, por que as vezes 0S
que se danam mais, sdo os que mais sabem contar a histdria.

A professora considera que o interesse da crianca pode ser percebido através de dois
momentos. Ao contar a histdria de forma correta, 0 que ndo significa dizer que ela ndo se
interessou se contar “errado”, uma vez que “dentre as qualidades da literatura infantil que
podem colaborar para o processo de formacdo do leitor, aponta-se [...] que o texto literario
possui diferentes interpretaces, ndo ha certo ou errado” (COLOMBO, 2009, p. 70). Séo
muitas as possibilidades que a obra literaria representa para o seu leitor. O segundo é sobre a
atencdo das criangas no momento da historia, o gostar exprime “ficar caladinho” e focar no
professor, mas nem sempre a crianca vai estar fazendo isso, e ainda sim pode estar ouvindo e
apreciando a leitura. Ela apontou para uma crianca para ressaltar isso, “ele ndo para, mas no
final sabe contar a historia.

E importante destacar que a professora reconhece isso, e considera que as criangas nao
devem ser subestimadas. O momento da leitura ou contacdo da historia acontece em uma roda
no ch&o, “ai depois eles vao para as cadeirinhas e fazem as atividades, retiram a agenda da

lousa”. Marcia, em seus posicionamentos, esquece que a leitura da historia ndo deve se
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constituir como uma obrigacdo para a crianga, mas como um momento prazeroso, em que
pode comentar livremente as suas impressdes sobre a historia sem se preocupar com respostas
“corretas”. Ao priorizar uma postura passiva da crianga neste momento, nao percebe que
escutar a leitura “calada, quieta”, nem sempre significa dizer que a crianca estd se
identificando com 0 momento.

Ao oportunizar o contato das criangas com as obras literarias, a professora tem varios
objetivos. Ela espera que eles possam gostar de ler e que no futuro possam realizar leituras
fluentes, conseguindo interpretar textos quando chegarem ao Ensino Fundamental. Ela afirma

desejar:

Que eles se tornem leitores, que comecem a criar 0 gosto pela leitura desde cedo para
guando chegar |& nas séries maiores, eles ndo terem dificuldades de fazer uma leitura
mais fluente, de saber interpretar um texto, por que essa é a grande dificuldade. Entéo
assim, 0 meu objetivo é saber que se eu encontrar com um deles |4 na frente podem
dizer, “ai tia, eu gosto de ler! Aprendi a ler e a gostar com a senhora”.

Ela relata que algumas criancas ja costumam pegar livros na biblioteca, “Eles estdo
sempre pegando livros, mesmo que seja s6 para folhear, por que eles ndo sabem ler. Tal
afirmacdo desconsidera que a leitura ndo se limita a palavras, e que as ilustracdes sdo uma
forma da crianca ler a historia. A leitura, ainda que ndo seja de forma convencional, ainda é
uma leitura. As imagens, para a crianca pequena, sdo um aliado importante para ler as
historias. A partir da leitura das imagens surge o interesse da crianca pela leitura das palavras.
As ilustracOes nos livros de literatura infantil ajudam a contar a histéria. Segundo Fuertes, nas
palavras de Reyes, a crianga pode ser considerada “como leitor pleno e completo, na
qualidade de construtor de significado, desde o inicio de seus dias” (REYES, 2010, p. 23 apud
FUERTES, 2017, p. 48). Contraditoriamente a sua Ultima fala mencionada, quando perguntei
sobre a leitura de imagens, a professora respondeu: “é um grande comego, e que grande
comeco! .

A professora revela que todos os livros disponiveis na turma ja foram lidos, e por isso
recorre a biblioteca da escola. Ela considera que a confeccdo de materiais, 0 uso de recursos e
a organizacdo do ambiente, sdo importantes para a preparacdo de um clima acolhedor, pois
s80 responsaveis por atrair a atencdo das criancas durante 0 momento da leitura ou contagéo
da histéria. A expressao da sua empolgacdo também € um requisito importante para ela. Vale
lembrar que a crianga se espelha no professor, e ele precisa levar em conta a relacéo de “leitor
para leitor” existente entre eles, e, portanto, sua empolgacédo precisa ser verdadeira. (LERNER,
2002, p. 95 apud FUERTES, 2017, p. 95). Marcia complementa que:
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As vezes ndo da tempo de pegar um livro na biblioteca com antecedéncia, como ja
sdo historias conhecidas, me preparar me preparar ndo, as vezes quando da pra me
preparar e fazer palitoches ou usar algum artificio para chamar mais atencéo, eu uso.
E assim, a impostacdo da voz é importante, a sua empolgacdo na hora de contar uma
histéria, eu tento me empolgar para eles se empolgarem também, e as vezes quando
da tempo de ler a historia antes, quando nédo da, vai assim mesmo.

E importante destacar que a professora precisa realizar uma leitura antecipada do livro
a ser compartilhado com as criangas. Esse momento é tdo importante quanto a leitura para o
grupo. E necessario conhecer a obra para que no momento da leitura se possa transmitir as
criangas aquilo que o texto oferece. Infelizmente, nem sempre a professora realiza essa leitura
prévia. Para Abramovich (2006, p. 18):

Quando se vai ler uma histdria, seja qual for, para a crianga, ndo se pode fazer isso
de qualquer jeito, pegando o primeiro volume que se ver na estante... E ai, no
decorrer da leitura, demonstrar que néo estd familiarizado com uma ou outra palavra
(ou com vérias), empacar ao pronunciar o nome dum determinado personagem.

Ao ser questionada se tem alguma preferéncia pela leitura ou contacdo de uma histéria,

a professora responde que:

Prefiro ler, porque eu gosto de ler e mostrar para eles, porque quando vocé Ié esta
contando ali a historia real do jeito que ela é, quando voceé vai ler e s6 contar sempre

foge um detalhe.

Marcia opta por realizar a leitura do livro, pois consegue mostrar as ilustracfes para as
criancas e também apresentar a historia da forma que o autor a escreveu. Como mencionado
ao longo deste trabalho, a literatura é rica, e ao ler para as criangas, o professor esta
emprestando a voz a histéria, e, portanto, precisa passar sua emoc¢ao, seguir o seu ritmo, saber
dar pausas e conhecer 0s seus personagens (ABRAMOVICH, 2006).

Na hora de escolher uma histéria, a professora considera importante que ela “desperte
neles o interesse em ouvir ”, assim, conhecer os interesses do seu agrupamento é fundamental

para tal acdo. Ela relata que:

Ja aconteceu de eu escolher uma histéria para ler e eles nem ai, sem graca [...] j&
ouvir dizer que quando vocé escreve um livro, pensa no leitor “sera que ele vai
gostar?”, entdo a mesma coisa € com a historia, eu tento procurar varios tipos de
histéria que fagam com que eles se identifiquem e gostem. [...] E geralmente
costumo escolher a historia de acordo com o conteldo que vou dar naquele dia, para
enfatizar mais ainda o contelido que estou dando.
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Maércia afirma que escolhe o livro que lera para as criangas de acordo com o conteldo
que vai apresentar. Essa concepcao de planejamento baseado em contetdos, caracteristica do
Ensino Fundamental, e ndo em experiéncias, caracteristica da Educacdo Infantil, parece
desconsiderar a concepcao de curriculo determinada pelas DCNEI (2009), no seu Artigo 3°,
como um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas
com os conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade. Nessa fala, a professora
expressa também a adocdo do planejamento baseado em datas comemorativas, pois a
entrevista foi realizada cerca de quatro dias antes do dia da Consciéncia Negra, (comemorado
em 20 de novembro).

Amarilha (2012, p.56) considera que os textos literarios sdo ludicos, envolventes e
estimulantes, e por isso “desenvolve na crianca uma atitude positiva para com a
aprendizagem”. E importante que as historias possam contribuir para as aprendizagens vividas
na pré-escola, mas também ndo se pode esquecer que a literatura é arte, apreciacdo, e 0
contato com ela deve ser valorizado pela experiéncia de fruicdo em si mesma.

Segundo Marcia, dificilmente as criancas indicam espontaneamente os livros que
querem ler, € uma raridade isso acontecer. Entdo ela adota estratégias para incentivar as
criancgas e instigar sua curiosidade. Ao se posicionarem quanto a escolha dos livros, elas tém a
opcao de explorar e selecionar, entre diversos materiais, aquele que mais gostou, aquele cuja
capa ou ilustracbes mais lhe atrairam. Segundo ela, assim as criancas se animam para

descobrir o que vai acontecer na historia:

As vezes, mas ndo é sempre, eu pego alguns livros e coloco na roda e digo: “vamos
escolher o que vocés querem” e pela capa eles fazem, depois a gente faz uma
votacdo e escolhe o que eu vou ler.

A profissional, considera positivo quando as crian¢as indicam alguma historia, pois
seria uma forma de demonstrar que elas apreciam a leitura. Pela sua fala, é possivel perceber
certa contradicdo quanto ao seu posicionamento anterior acerca do gosto pela leitura, aqui ela

considera que isso pode acontecer de forma inata:

Acho um méaximo por que uma crianca pedir para ler alguma coisa, s6 se for aquelas
que realmente gostam de ler, por que vocé sabe, quando gostam, ja nascem ou criam
0 hébito. Tem uma aqui que as vezes me pede, mas é uma raridade.
Segundo Colombo (2009, p. 74) “ler, e o gostar da leitura, preferéncias leitoras e todos
0s demais requisitos relacionados ao ato e processo leitor séo fatores que se aprendem lendo”,

ou seja, € a partir de vivéncias com os livros e as historias que se “aprende” a gostar de ler, ao
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se identificar com o enredo e com 0s seus personagens. Em casa, no contato com a familia, as
criangas podem estar imersas em contextos de leitura, serem incentivadas e dispor de acervos
de livros.

Questionei se, ao fim da leitura, as criangas costumam fazer perguntas ou se posicionar
sobre o que foi lido. A professora relata que € muito dificil que o fagam e geralmente é ela que
intervém com questdes sobre a historia para que o agrupamento comente. Para Fuertes (2017,
p. 82), “0 momento apds a leitura oportuniza que as criancas possam discutir o texto,
colocando suas impressdes pessoais (construir sentidos)”. E importante que esse momento se
constitua como uma experiéncia significativa para a crianga, na qual possa expressar sua
compreensdo sobre a leitura sem receber o julgamento de “certo ou errado”, mas que se

configure como espaco de apreciacdo e compartilhamento com o outro.

Eu considero importante porque é uma maneira deles se interessarem pela leitura e
pelo assunto. Na Educacdo Infantil vocé tem sempre que esta instigando-os, fazer
com que eles falem, por que o importante é o falar deles, a interagdo que eles tém
com a gente e com os colegas.

Por meio dos seus posicionamentos, percebemos que a professora tem a intencdo de
expressar que prima por uma relacdo de escuta para com as criangas, 0 que € muito importante
quando pensamos no cenario da formacao de leitores. Incentivar a fala e a discussdo sobre a
historia lida permite que a crianca possa estabelecer com o professor uma relacdo de leitor
para leitor, a medida que ele acolhe e demonstra valorizar seus posicionamentos e
pensamentos sobre a leitura. Segundo Amarilha, “ao relato de uma histéria, imediatamente o
ouvinte, ou leitor se afasta do mundo que o cerca, portanto, ele faz aquele distanciamento
necessario para penetrar no universo da fic¢do, do faz de conta” (2012, p. 53). Assim, a
compreensdo da crianca sobre a historia vai muito alem de interpretar, mas a nivel pessoal, e

cabe ao professor respeitar e considerar a sua colocagéo.

Eles precisam conversar, ndo devemos subestima-los também, porque as vezes a
gente faz, as historias que eles contam, eles trazem a histdria deles de casa [...] tem
que dar voz. Na rodinha surgem comentarios e a gente para e escuta. Eu ndo vou
dizer “agora ndo, ndo esta na hora”, de jeito nenhum, eu ndo quebro esse momento,
se eles querem falar, falem.

Para enfatizar esse posicionamento, se refere as perguntas que surgem no meio da
leitura. Segundo ela, mesmo aparecendo questbes completamente fora do assunto, ela nao

inibe as falas, mas também ndo estimula, j& que ndo competem ao momento. Nesse sentido, 0
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parecer CNE/CEB n°: 20/2009 nos lembra que a Educacédo Infantil ndo é fragmentada, ou seja,

n&do existe um momento certo para que a crianca se posicione sobre algo:

As préticas pedagogicas devem ocorrer de modo a ndo fragmentar a crianga nas suas
possibilidades de viver experiéncias, na sua compreensdo do mundo feita pela
totalidade de seus sentidos, no conhecimento que constrdi na relagdo intrinseca entre
razdo e emogdo, expressdo corporal e verbal. (BRASIL, 2009, p. 9)

Ao final da leitura as criangas costumam explorar o livro. Sobre isso, Marcia considera

como:

A parte que eu acho mais importante é dar o livro para eles folhear, olhar as imagens,
porque dai eles ja vao fazer o reconto em desenho sabendo o que eles véo colocar no
papel, ndo ¢ aleatorio. Eles escutam a historia, a gente reconta oralmente e depois
eles recontam através do desenho.

A professora coloca bastante énfase em sua pratica com a literatura infantil na
interpretacdo da historia através do reconto. Aqui, o desenho precisa ter ligacdo com a historia,
com a reproducdo das imagens do livro, logo, precisa seguir a Idgica do que foi contado, e ndo
pode ser “aleatdrio”. Para Abramovich ao ouvir uma histéria as criancas se estimulam a
reconta-la das mais variadas formas, seja no “desenhar, musicar, o sair, 0 pensar, 0 teatrar, 0
imaginar” (2006), logo, no momento de recontar a histdria deve-se considerar também o
interesse da crianca e a forma que ela escolher fazer. Nesse sentido, 0 parecer destaca que as
instituicGes de Educacdo Infantil devem “criar contextos que articulem diferentes linguagens e
gue permitam a participacdo, expressdo, criacdo, manifestacdo e consideracdo de seus
interesses”. (BRASIL, 2009, p.12).

Os livros na sala do infantil V sdo guardados dentro do armério, “aqui na sala tem o
acervo, mas é guardado ali”. Mércia assumiu a turma em setembro e ndo havia local para
exposicdo de livros na ocasido, ela acredita que a outra professora ndo quis fazer e por ja
estarem no final do ano letivo ndo pretende iniciar agora. As criangas costumam pegar 0O

material na biblioteca. Ela completa:

Aqui ndo tem um cantinho para a leitura, por que como eu ja peguei o bonde
andando, o cenario ja estava pronto. Essa sala aqui ndo tem os livros expostos como
a outra sala tem, e como a sala ndo é minha eu nédo fui atras, mas quando eu pego a

sala de primeira, gosto de fazer um cantinho para a leitura.

E importante que as criancas possam ter um espaco de incentivo a leitura dentro da

sala de referéncias, tendo a sua disposi¢do varios livros, que ao longo do dia possam ser
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explorados por ela. O fato de néo ser visivel, por se encontrar dentro do armério, faz com que

néo perceba que eles estdo ali. Para Colombo (2009, p. 34):

E imprescindivel para a formacdo da crianca leitora, a organizacdo do entorno para
que ela tenha possibilidades de contato e interagdo com materiais e habitos de leitura.
Por o adulto ser o parceiro mais experiente da cultura nessa relacdo, cabe a ele
proporcionar as condi¢fes apropriadas para a crianca se tornar um leitor, e 0 néo
interesse leitor da crianca pode ser mais atribuido a uma falha do adulto, da escola e
do professor do que da propria criancga.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho teve como objetivo trazer a percepcao de uma professora que atua na
pré-escola sobre o papel da literatura infantil na formacao de leitores e, para isso, teve como
objetivos especificos: discutir o papel da literatura infantil na formacéao de criancas leitoras na
pré-escola, descrever a percep¢do da professora acerca do papel da literatura infantil na
formacéo de individuos leitores e, por fim, conhecer a percepcao dessa professora a respeito
de suas praticas com a literatura infantil no seu agrupamento.

Os dados construidos permitem inferir que a literatura infantil desempenha um papel
importante na rotina do agrupamento da professora investigada. Ela relata, inUmeras vezes,
que a construcao do habito de leitura deve ter inicio desde cedo e que as experiéncias vividas
ao longo da Educacao Infantil sdo importantes para tal. Para isso, a literatura infantil deve ser
vista como uma forma de aproximar a crianca da leitura e possibilitar que goste de ler. Dessa
forma, segundo Mércia, a professora da Educacdo Infantil contribui para a formacdo de
leitores.

Suas falas expressam a compreensao de gue a literatura infantil desempenha um papel
essencial na vida das criancas, assim como as incentiva a perceber a experiéncia de ler como
prazerosa e divertida. Marcia reconhece que a crianga deve gostar e apreciar esse momento da
leitura, portanto, na rotina do agrupamento, busca “fazer de tudo para que elas gostem”.

A professora relata promover, nas suas praticas, diversas situacdes de interacao entre
as criancas e as obras de literatura infantil: diariamente 1€ uma histéria, apds a leitura estimula
as criancas para que elas folheiem e explorem o livro, planeja momentos em que elas
escolhem o livro que sera lido para a turma. Quando alguma crianca lhe solicita, Marcia
acolhe pedidos de leitura que ndo estdo no seu planejamento. Nos seus depoimentos, ela
aparenta ter uma postura compreensiva quanto a fala das criancas, principalmente durante a
leitura de uma histdria, quando escuta e incentiva a expressdo delas.

Ainda assim, existe, em sua pratica, uma exacerbada valorizagdo da interpretacao
literal da historia narrada pelo autor. Para a professora, as criangas apenas demonstram
interesse pela leitura quando conseguem recontar de maneira fiel o que foi lido. Ela parece ter
a percepcao de que existe o reconto “certo” e o “errado”, ndo demonstrando considerar que
um texto literario pode ter varias interpretacfes. O reconto sempre acontece apds a leitura, é
feito oralmente ou por meio do desenho, e nesse, as producdes das criangas também precisam
condizer com a histéria. A professora também percebe a reproducdo das ilustrages como um

indicador do interesse da criancga, e considera que existem criangas que conseguem fazer um
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trabalho bem elaborado, tanto ao falar como desenhar, outras néo.

A qualidade da experiéncia das criangas durante a leitura de uma historia é avaliada
por Marcia a partir da suposta atencdo da crianca a leitura realizada. Ficar em siléncio,
“caladinho™, e prestar atencdo ao professor, para ela, sdo sinais de que as criancas estdo
atentas. Essa professora ndo parece saber que que as criangas, aos Cinco anos, com seu
pensamento pré-operatdrio e sua inteligéncia pratica (PIAGET, 1896-1980) precisam também
da acdo para pensar. Como nos mostrou Henri Wallon, nessa idade é frequente elas utilizarem
0 movimento para organizar seu pensamento (DANTAS, 1990). Em sintese, nem sempre estar
“caladinha” durante a histdria significa que esta experiéncia de leitura esta sendo significativa
para ela.

Ouvir a professora ler uma historia ndo deve se configurar como uma obrigacéo para a
crianca. Viver esse momento como uma obrigacdo, pode fazer com que ela ndo se interesse
pelo enredo, ndo sinta prazer pela leitura. Se ela ndo puder, por exemplo, escolher a histéria
que vai ser lida, se deleitar com seu enredo, comentar livremente o que pensa sobre ela,
construir suas interpretacdes sem preocupacGes com uma suposta forma “correta” de fazé-lo,
dificilmente a crianca sera alguém que 1€ e escreve com fluéncia e prazer.

Com relagéo ao fato da professora citar que realiza atividades nas quais as criangas sao
orientadas a escrever letras e/ou palavras de uma historia, tendo ela, nessa prescri¢cdo, 0
principal objetivo de aprendizagem da escrita do nome préprio, habilidade exigida para as
criancas que iniciam o 1° Ano do Ensino Fundamental, é preciso lembrar que esse nao deve
ser 0 objetivo da professora (ou professor), no contexto do Infantil V.

Segundo o Artigo 9°. das DCNEI (2009), as préaticas pedagdgicas que compdem a
proposta curricular da Educacéo Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e a
brincadeira, garantindo um conjunto de experiéncias fundamentais para o desenvolvimento de
criancas e bebés. Entre essas experiéncias, no Inciso Il do mesmo Artigo, temos: experiéncias
que possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interacdo com a
linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos.
Fica claro, entdo, que as experiéncias das criangas do Infantil VV com a literatura ndo podem
ter como objetivo o atendimento as expectativas dos profissionais que atuam no Ensino
Fundamental.

O fato, mencionado pela professora, de que a maioria das criangas do seu agrupamento
ndo demonstram interesse pela leitura, muito provavelmente, pode ser consequéncia de
experiéncias de leitura e escrita sem significado, ou até desprazerosas para essas criangas. E

importante considerar, também, que a compreensdo da professora, de que o interesse das
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criangas pode ser mensurado a partir da sua postura de escuta silenciosa durante a leitura e
interpretacdo “correta” da historia, ao final dela, desconsidera outros fatores, por exemplo, o
fato de fazerem perguntas durante a leitura, de pedirem para ver a imagem mais de perto ou
elaborarem diferentes interpretacdes sobre a historia, podem ser indicativos do interesse das
criancas. Porém, para compreender melhor essa realidade, seria necessario a observagdo da
rotina desse agrupamento.

No entanto, apesar das limitacdes metodologicas desse estudo, é possivel concluir que
a professora considera proporcionar as criangas momentos ricos no contato com as obras de

literatura infantil, incentivar a leitura e acolher as crian¢as nos seus posicionamentos.
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APENDICE A - INSTRUMENTO DE CONSTRUCAO DOS DADOS

Entrevista Semiestruturada

Objetivo geral: Investigar a compreensdo de uma professora de pré-escola sobre o

papel da literatura infantil no desenvolvimento de criancas leitoras.

e |dade.

e Formacéo académica.

¢ Instituicdo em que se graduou e ano de concluséo do curso.

e Como se deu o inicio da sua relacdo com a educacao?

e Ha guanto tempo vocé trabalha com educacdo? Desde quando € professora?

e Durante a sua formacéo, cursou disciplinas sobre a Educacdo Infantil? Caso
sim, alguma delas abordava sobre literatura infantil?

e Qual o tipo de vinculo com a instituicao?

e Ha& quanto tempo atua como professora na Educacdo Infantil? Desde quanto
atua na pré-escola?

e Por que escolheu trabalhar com a Educacdo infantil?

e Vocé escolheu trabalhar com o infantil VV? Por qué?

e Paravocé, qual a funcéo da Educacdo Infantil?

Descrever a percepcao de uma professora de pré-escola acerca do papel da literatura infantil

na formacao de individuos leitores:

1.

Como é a sua experiéncia com a leitura? Em que situacdes e com que frequéncia vocé
Ié textos, livros?

Vocé gosta de ler? Caso goste, quando e como surgiu o0 seu interesse pela leitura?
Havia algum incentivo para isso? Caso ndo goste, como vocé entende esse
““desprazer””? Como ele se constituiu na sua vida?

Para vocé, o que é literatura infantil? Qual o seu papel?

Vocé vé relagdo entre a Educacdo Infantil e o desenvolvimento do interesse pela
leitura nas criangas? Justifique.

O que vocé pensa sobre o contato das criangas com obras de literatura infantil?

Na sua visdo, as criancas em idade pré-escolar demonstram curiosidade sobre a

leitura? Como?
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7. Para vocé, a literatura infantil pode ser uma ferramenta para despertar e fomentar o
interesse da crianca pela leitura? Por que?

8. Na sua opinido, a literatura infantil contribui para a formacdo de leitores na pré-
escola? Por que?

9. Nessa fase, € comum que as criangas ainda ndo consigam ler convencionalmente.
Assim, para vocé, qual e como deve ser o papel do professor na promocdo de

experiéncias com os textos literarios?

Conhecer a percepg¢do dessa professora a respeito de suas praticas com a literatura infantil
no seu agrupamento:

1. Com que frequéncia as criangcas tem contato com os textos literarios? E em quais
tempos da rotina?

2. Vocé planeja com antecedéncia 0 momento de leitura das historias ou acontece de
forma espontanea, por exemplo, quando existe um espaco livre?

3. Como acontece o0 contato das criangas com as obras de literatura infantil?

4. As criangas interagem durante a leitura ou contacdo da histéria? Como vocé lida com
as perguntas que surgem?

5. Na sua visdo, as criancgas se interessam por esse momento? Por que?

6. Qual o seu objetivo em oportunizar o contato das criangas com as obras de literatura
infantil?

7. Voce se prepara antes de ler ou contar uma historia para as criangas? Como?

8. Vocé costuma ler ou contar histérias para as criancas? Oque vocé considera
importante na hora de escolher uma histdria para o seu agrupamento? As criancas
costumam indicar o que querem ouvir? O pedido delas é atendido?

9. Ap6s a leitura da histdria, as criancas fazem perguntas? Vocé considera isso
importante? Como vocé age nesse momento?

10.Existe disponibilidade de acervo com livros variados na escola?

11.Dentro da sala, as criangas tem facil acesso ao acervo de livros? Apds 0 momento da

escuta de uma historia elas costumam explorar esse material?



