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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral analisar a abordagem dada a variagdo linguistica da
lingua espanhola nas unidades didaticas e orientagdes tedrico-metodologicas dadas aos
professores nas cole¢des aprovadas pelo PNLD 2017. Para tal empreendimento, dividimos a
analise dos dados em dois momentos. O primeiro investigou o tratamento dado ao
pluricentrismo normativo da lingua espanhola, fundamentando em uma leitura glotopolitica
(MILROY, 2011; DEL VALLE, 2005; LAGARES, 2018) dos dados ¢ nas orientagdes dadas
pelo Plano curricular do Instituto Cervantes para o ensino de ELE e pelos documentos oficiais
para o ensino da heterogeneidade do sistema linguistico na Educacdo bésica brasileira,
principalmente nos PCN-LE (1998b) e no edital de convocagao 02/2015. O segundo momento
analisou o tratamento dado ao contetido variacdo linguistica nas orientagdes tedrico-
metodoldgicas dadas aos professores nos LD que compdem nosso corpus, a partir das reflexdes
sobre o ensino da variacdo linguistica, empreendidas por sociolinguistas hispanicos e
brasileiros, como Lipski (1996), Bortoni-Ricardo (2004, 2005), Silva-Corvalan (2001), Blas
Arroyo (2005), Andién Herrero (2013, 2019), Faraco (2008), Pontes (2014), Pereira, Pontes e
Souza (2016), Calderéon Campos (2010) e Bagno (2002, 2007). Quanto ao corpus, analisamos
as seguintes colecdes: Entre Lineas, Por el mundo en espaniol e Cercania. Do ponto de vista
metodoldgico, fizemos uma pesquisa documental para a coleta dos dados e os analisamos a luz
das contribui¢des dos pesquisadores citados. Os resultados apontam para uma predominancia
do trabalho pedagdgico, das cole¢des sob analise, com as variantes linguisticas proprias da
norma-padrao madrilenha e para a auséncia de suporte didatico sobre o ensino da variagao
linguistica nas orientagdes teoérico-metodologicas dadas ao professor. Esses resultados
evidenciam uma abordagem da variagao linguistica, nas cole¢des analisadas, mais alinhada ao
proposto pelo Plano curricular do Instituto Cervantes do que as orientagdes dadas pelos

documentos oficiais para a educagdo linguistica no Brasil.

Palavras-chave: Varia¢do Linguistica; Lingua espanhola; Livro Didatico.



RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo general analizar el abordaje dado a la variacion lingiiistica de
la lengua espafiola en las unidades didacticas y en las orientaciones tedrico-metodologicas
dadas al profesorado en las colecciones aprobadas por el PNLD 2017. Para tal fin, dividimos el
andlisis de los datos en dos momentos. El primero analiz6 el tratamiento dado al pluricentrismo
normativo de la lengua espafola, basado en una lectura glotopolitica (MILROY, 2011; DEL
VALLE, 2005; LAGARES, 2018) de los datos y en las orientaciones dadas por el Plan
curricular del Instituto Cervantes para la ensefianza de ELE y en las orientaciones dadas por los
documentos oficiales para la ensefianza de la heterogeneidad del sistema lingiiistico en la
Educacion basica brasilefia, sobre todo en los PCN-LE (1998b) y en la convocatoria 02/2015
de PNLD. El segundo investig6 el tratamiento dado al contenido variacion lingiiistica en las
orientaciones tedrico-metodologicas dadas a los profesores en los LD, que componen nuestro
corpus, a partir de las reflexiones sobre la enseflanza de la variacion lingiiistica, hechas por
sociolinguistas hispanicos y brasileros, como Lipski (1996), Bortoni-Ricardo (2004, 2005),
Silva-Corvalan (2001), Blas Arroyo (2005), Andién Herrero (2013, 2019), Faraco (2008),
Pontes (2014), Pereira, Pontes e Souza (2016), Calderén Campos (2010) y Bagno (2002, 2007).
En cuanto al corpus, analizamos las siguientes colecciones: Entre Lineas, Por el mundo en
espaniol y Cercania. Desde el punto de vista metodologico, hicimos una investigacion
documental para la recoleccion de los datos y los analizamos a la luz de las reflexiones de los
investigadores citados. Los resultados apuntan para un predominio del trabajo pedagdgico de
las colecciones, bajo analisis, con las variantes lingiiisticas proprias de la norma estandar
madrilefia y para la ausencia de soporte didéctico para la enseflanza de la variacion lingiiistica
en las orientaciones tedrico-metodoldgicas dadas al profesorado. Estos resultados evidencian
un abordaje de la variacion lingiiistica mas acorde al propuesto por el Plan curricular del
Instituto Cervantes que a las orientaciones dadas por los documentos oficiales para la educacion

lingtiistica en Brasil.

Palabras-llave: Variacion lingiiistica; Lengua espafiola; Libro Didactico.
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1 INTRODUCAO

O linguista Borges Neto, em entrevista concedida a Antonio Carlos Xavier e
publicada no livro conversas com Linguistas: virtudes e controvérsias da Linguistica (2003),
afirma que a percepg¢do de que falamos a mesma lingua esta diretamente relacionada a questdes
ideoldgicas e ndo a aspectos especificos do sistema linguistico em si. Para o pesquisador, cada
falante possui um conhecimento linguistico singular, e as semelhangas/diferengas entre os
idioletos sdo diretamente proporcionais a quantidade de relagdes sociais que os individuos tém
em comum.

A compreensdo de Borges Neto (2003) sobre concepgao de lingua vem ao encontro
das reflexdes empreendidas por pesquisadores da area da Glotopolitica, que analisam as
ideologias que fundamentam o discurso que promove comercialmente linguas internacionais,
como o inglés, o portugués, o francés e o espanhol. No caso da lingua espanhola, Del Valle
(2004, 2005) estuda ideologias linguisticas, como “unidade na diversidade” e ““ patria-comum”,
que nas ultimas duas décadas do século XX vem dando sustentagdo a discursos institucionais
que justificam o predominio do trabalho pedagdgico do professor de ELE com as variantes
proprias da norma-padrdo madrilenha, embora reconhecam a realidade plurinormativa da lingua
espanhola.

No que diz respeito ao contexto de ensino e aprendizagem da variag@o linguistica
das linguas naturais no Brasil, ao longo dos tltimos 25 anos, desde a publicagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) para as séries iniciais do ensino fundamental em 1997!, todos os
documentos norteadores da Educacdo basica orientam que o ensino da linguagem nao deve
reduzir o objeto de conhecimento variagdo linguistica, seja em lingua materna ou em lingua
estrangeira, a uma amostra descontextualizada.

O principal fim dos documentos que norteiam a Educacdo basica brasileira ¢ a
formagdo cidada dos estudantes, e, para alcangar esse objetivo, recomenda-se que o ensino de
lingua, entre outros aspectos, fomente a reflexdo sobre as diferentes normas linguisticas. Os
documentos partem da perspectiva de que sem a devida conscientizacdo sobre os diferentes
valores socioculturais atribuidos as diferentes variedades que compdem as linguas naturais, 0s

estudantes ndo serdo capazes de produzir, compreender e negociar, de modo adequado as

! Parametros Curriculares Nacionais Lingua Estrangeira (PCN-LE) em 1998, pelas orientagdes educacionais
complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, Formagao Docente ¢ Gestdo Escolar
(PCN+) em 2002, pelos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) em 2000, pelas
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) em 2006 até a versdo final da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para os anos iniciais e ensino fundamental em 2017.



14

circunstancias da situacdo comunicativa, diferentes efeitos de sentido. Em outras palavras, os
documentos norteadores da educacdo basica brasileira consideram o ensino da variagdo
linguistica como essencial para uma participagdo ativa dos alunos/cidaddos nos contextos
sociodiscursivos da sociedade contemporanea.

Considerando essa orientacdo do Ministério da Educag¢dao (MEC) e a entrada do
componente curricular lingua estrangeira no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) em
2011, foram realizadas pesquisas sobre a abordagem dada a variagdo linguistica ou a um
fendmeno variavel especifico em livros didaticos (LD)? de lingua espanhola (PIGATTO, 2012;
SOUSA, 2013; PONTES, 2014; FRANCA; MOSSIER, 2017; PONTES; SILVA; OLIVEIRA,
2017; PONTES; NOBRE, 2018; BRASIL, 2020).

As pesquisas consultadas em nossa revisdo bibliografica sobre o tratamento dado
a variagdo linguistica nos LD de espanhol, distribuidos via PNLD?, discutem como a
diversidade dialetal da lingua espanhola ¢ abordada pelos LD. No caso especifico das cole¢des
de espanhol aprovadas pelo PNLD 2011, Nobre e Pontes (2018) destacam que os LD aprovados
por este PNLD, para o ensino de espanhol como lingua estrangeira (ELE), abordam o conteudo
programatico da variagao linguistica tendo a norma-padrao madrilenha como referéncia. Além
disso, eles chamam a atencao para o fato de que os alunos de ELE, ao iniciarem o curso, ainda
ndo conhecem nenhuma variedade da lingua espanhola, e exp6-los a um processo de ensino-
aprendizagem centrado no ensino da norma-padrao madrilenha pode leva-los a ter dificuldades
em produzir e compreender sentidos expressos em variantes proprias de outras variedades da
lingua espanhola.

Ademais, tendo em vista que grande parte das praticas pedagogicas dos professores,
sobretudo do sistema publico de ensino, ¢ mediada pelo LD (RICHARDS, 2000; CORACINI,
2011), consideramos que toma-lo como documento para pesquisar a abordagem dada a variagao
linguistica ¢ relevante para ampliar nossa compreensdo sobre os fatores que favorecem a
persisténcia de um ensino de ELE para brasileiros centrado na norma-padrao madrilenha.
Fatores esses que estdo em contraposi¢do tanto a orientagdo dada para o ensino de lingua
estrangeira pelos documentos oficiais da Educacdo basica brasileira quanto ao discurso de

integracdo regional, que ¢ a principal justificativa para o ensino de ELE no Brasil.

2 Nesta investigacdo, o livro didatico é entendido como um objeto s6cio-historico, no qual sio registradas posi¢des
ideologicas, visoes de lingua e de ensino, tal como proposto por Daher, Freitas e Sant' Anna (2013).

3 O PNLD foi instituido pelo Decreto n® 91.542 (BRASIL, 1985). Em 1997, o programa foi ampliado, ¢ o
Ministério da Educacdo passou a adquirir, de forma continuada, livros didaticos de alfabetizagdo, Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Estudos Sociais, Historia e Geografia para todos os alunos de 6* a 9* séries
do Ensino Fundamental. E importante destacar, ainda, que os livros didaticos de inglés e espanhol foram
incluidos a partir do PNLD Brasil (2011).
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No intuito de ampliarmos a compreensdao dos fatores que influenciam a modesta
presenca das variedades de prestigio hispano-americanas nos LD de ELE utilizados no Brasil,
evidenciada em pesquisas anteriores (ARAUJO; OLIVEIRA; PONTES, 2017; PONTES;
NOBRE, 2018), além de embasar nossa investigacdo nos postulados da Sociolinguistica
variacionista e na aplicacdo destes ao ensino de linguas, também fez-se necessario
considerarmos tanto os critérios avaliativos instituidos pelos editais de convocacdo do PNLD
quanto a politica linguistica pan-hispanica para a difusdo do espanhol como lingua internacional
no mundo.

Autores como Ponte (2013), Del Valle (2005, 2007) e Fanjul (2011) descrevem em
suas pesquisas Os mecanismos que a antiga metropole utilizava, com o objetivo de
homogeneizar as variedades prestigiadas do espanhol, a fim de promové-lo como lingua
internacional integradora. Sociolinguistas espanhois, como Moreno-Fernandez (2000, 2010) e
Herrero Biirmann (2013), afirmam que os tragos da norma-padrdo madrilenha* sdo comuns a
todas as variedades prestigiadas da lingua espanhola. A postura adotada pelos autores ¢ definida
pela abordagem glotopolitica como uma sobreposicao da ideologia politica da norma-padrao
ao uso linguistico real. Discutiremos mais sobre isso na se¢do 2.3 da presente investigacao.

Por outro lado, Lipski (1996), Andion Herrero (2004) e Moreno de Alba (2007)
descrevem as principais variantes das variedades prestigiadas do espanhol falado nas Américas
que se distanciam da norma-padrdo madrilenha. Em acréscimo, trabalhos brasileiros como os
de Barros e Goetteanauer (2007), Coan e Pontes (2013) e Brasil (2020) sugerem estratégias
para a transposicao didatica do objeto de conhecimento variacao linguistica da lingua espanhola
aos LD dos diferentes niveis de ensino.

Além do conflito normativo acima descrito, para efeitos de analise, ¢ relevante
considerar, como apontado por Eres Ferndndez e Rinaldi (2018), que os professores-autores de
LD, destinados ao PNLD, precisam conciliar os aspectos linguistico e metodologico as
exigéncias do programa, as necessidades mercadoldgicas, aos prazos exiguos e a aceitagdo dos
docentes da Educacdo basica. Circunstancias estas que tornam o produto final, muitas vezes,
distante do LD que de fato os professores-autores almejavam produzir.

Desse modo, acreditamos que analisar a concepgao de lingua e a abordagem dada
a variacdo linguistica da lingua espanhola dos LD de ELE, produzidos e editados no Brasil e
distribuidos via PNLD 2017, contribuird para a promog¢do de uma Pedagogia da variagao

hispanica que tenha por objetivo conscientizar os estudantes brasileiros sobre a realidade

4 Variedade adotada pelo Instituto Cervantes (IC), pelos instrumentos normativos publicados pela Real Academia
Espanhola (RAE) e pela Associagdo de Academias da Lingua Espanhola (ASALE), desde o inicio dos anos 2000.
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sociolinguistica plurinormativa da lingua espanhola. Para além disso, que também contribua
para a desconstru¢do do preconceito linguistico infligido as variantes de prestigio da lingua
espanhola divergentes das variantes proprias da norma-padrao madrilenha. Essa inquietacao

inicial fez emergir as perguntas de pesquisa que esta investigagdo busca responder:

(1) em que medida o pluricentrismo normativo da lingua espanhola ¢ abordado nas
unidades didaticas das colegdes analisadas?

(i1) em que medida a variacdo linguistica da lingua espanhola ¢ contemplada nas
orientacdes teorico-metodologicas dadas ao professor nas colegcdes que compdem

nosso corpus?

A escolha por analisar as colegdes aprovadas pelo PNLD 2017 deu-se pelo fato
desta haver sido a ultima edi¢do do PNLD que contemplou o componente curricular lingua
estrangeira moderna para os anos finais do ensino fundamental das escolas publicas brasileiras.
Atuamos como professora deste nivel de ensino e, em nossa pratica pedagdgica, observamos a
curiosidade/interesse dos alunos pelas variantes identitarias do espanhol, como o pronome vos,
que eles entram em contato por meio de musicas, filmes, séries e jogos.

Na esteira da descri¢do das variantes de prestigio, identitarias de diferentes
comunidades de fala hispano-americanas, pesquisadores do campo da Glotopolitica, como Del
Valle (2004, 2005), Milroy (2011) e Lagares (2018), analisam os interesses politicos e
econdmicos do Estado espanhol envolvidos na defesa da unidade da lingua espanhola e
consequentemente de um ensino de ELE pautado na norma-padrdo madrilenha. A leitura
glotopolitica do tratamento dado a variacdao linguistica da lingua espanhola pelas colegdes
analisadas fundamentou nossa primeira hipotese de pesquisa. A outra hipotese foi embasada
nas discussdes dos trabalhos consultados em nossa pesquisa bibliografica com as palavras-

chave "variagdo linguistica” e “livro didatico de espanhol". Dito isso, nossas hipdteses sio:

(1) a norma de referéncia nas cole¢des sob analise ¢ a norma-padrao madrilenha;
(i1) o manual do professor dos LD de ELE traz as principais orientagdes dadas pelos
documentos oficiais sobre a relevancia do ensino da variacdo linguistica na

Educacao basica, mas ndo oferece ao professor suporte didatico sobre o tema.

Tomamos como pressupostos a perspectiva de que o LD € um objeto sécio-histdrico

cuja producdo estd vinculada a valores, ideologias e visdes de lingua, tal como proposto por
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Daher, Freitas e Sant'anna (2013), e a perspectiva de que o LD, distribuido via PNLD, de acordo
com o edital de convocagdo 02/2015, oferece aos professores da Educacdo bésica publica
brasileira conteudos que direcionam em certa medida o trabalho docente (VITA; COSTA,
2018). Com isso, acreditamos que as possiveis respostas que venham a ser dadas as perguntas
da presente investigacdo possam ser melhor elucidadas se considerarmos as politicas
linguisticas que subjazem a selecdo das variedades linguisticas presentes nas cole¢des didaticas
que compdem NOSSO Corpus.

Nesta perspectiva, Coracini (2011) pontua que embora o LD de lingua estrangeira
tenha sofrido intimeras criticas, desde a adog¢do da abordagem comunicativa para o ensino de
lingua estrangeira (LE), os professores das escolas publicas brasileiras ao invés de produzirem
material didatico voltado para as dificuldades de aprendizagem dos alunos, passaram a
xerocopiar textos e atividades de diferentes LD . A pesquisadora relaciona a "dependéncia" do
professor de linguas do LD ao fato da formacao inicial e continuada dos docentes ser permeada
por experiéncias que t€m o LD como centro dos processos de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto, a op¢ao por analisar o tratamento dado ao pluricentrismo normativo
e a abordagem dada a variacdo linguistica da lingua espanhola nas orientacdes teodrico-
metodoldgicas dadas ao professor (MP) das coleg¢des aprovadas pelo PNLD 2017 (Edital de
convocacdo 02/2015 CGPLI) se justifica por trés fatores: (i) a variagdo linguistica ¢ um
contetido prescrito pelos documentos oficiais da Educagdo basica brasileira para o ensino das
linguas estrangeiras; (ii) o desenvolvimento de uma pedagogia da varia¢ao hispanica no ensino
de ELE para brasileiros perpassa pela revisdo dos manuais didaticos e (iii) ser um material de
consulta aos docentes que sentem dificuldades de aplicar a sua pratica pedagogica as
orientacdes dadas pelos documentos oficiais norteadores da Educacgdo bésica brasileira para o
ensino a variagdo linguistica em lingua espanhola.

Por conseguinte, para nortear nossa investigacdo, tragamos dois objetivos

especificos que nos guiaram na busca por possiveis respostas para nossas questdes de pesquisa:

(1) analisar o tratamento dado ao pluricentrismo normativo da lingua espanhola nas
unidades didaticas dos livros de espanhol aprovados pelo PNLD 2017 para os anos
finais do ensino fundamental,;

(i1) analisar o tratamento dado ao contetido variacdo linguistica nas orientagdes

teorico-metodoldgicas dadas ao professor nas cole¢des didaticas sob analise.
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No que concerne as contribui¢des deste trabalho, em primeiro lugar, almejamos
contribuir com o debate sobre a abordagem dada a variagdo linguistica da lingua espanhola nos
LD de ELE, produzidos e editados no Brasil, que provavelmente permanecem sendo usados nas
escolas publicas de estados que aprovaram leis que garantem a permanéncia do componente
curricular lingua espanhola no curriculo; em segundo lugar, com a promog¢ao de uma Pedagogia
da variagdo linguistica (BAGNO, 2007; FARACO, 2008) preocupada com a desconstru¢ao do
mito da lingua homogénea e, consequentemente, com a conscientizag@o de alunos e professores
sobre a heterogeneidade estrutural do sistema linguistico das linguas naturais.

Partindo do exposto acima, consideramos oportuno analisar a abordagem dada ao
pluricentrismo normativo da lingua espanhola nas unidades didaticas e o tratamento dado a
variagdo linguistica nas orientagdes tedrico-metodologicas apresentadas ao professor nas
colecdes aprovadas para o componente curricular lingua espanhola pelo PNLD 2017. Tendo
também em vista que estados como Amazonas® € Parana® possuem leis que garantem a
permanéncia da lingua espanhola no curriculo da Educacdo bésica anterior a revogacgao da lei
N°11.161/2005 pela MP N° 746/2016; estados como Paraiba, Roraima, Ronddnia, Rio Grande
do Sul, Rio de Janeiro, Pernambuco ¢ o municipio de Currais Novos no Rio Grande do Norte
aprovaram leis estaduais/municipais que garantem a permanéncia da lingua espanhola no
curriculo. Além de estados como Sao Paulo, Rio de Janeiro, Piaui e Ceara que possuem projetos
de lei em tramitagdo em suas respectivas Assembleias legislativas’.

Desse modo, a presente dissertagdo estd dividida em seis capitulos, incluindo a
presente introduc¢do, a saber: 2. Sociolinguistica variacionista e Pedagogia da variagdo
hispanica; 3. Edital de convocacdo; Documentos oficiais e Livro didatico de espanhol; 4.
Metodologia; 5. Andlise e discussao dos dados e 6. Consideragdes finais. Neste capitulo inicial,
apresentamos as implicagdes que a concepc¢do de lingua adotada pelos autores de LD de ELE
brasileiros tém para a abordagem dada a variagdo linguistica da lingua espanhola nesses
manuais. Além disso, também informamos ao leitor a justificativa, relevancia, problematica,
questdes e objetivos da presente pesquisa.

O segundo capitulo, por sua vez, sintetiza os postulados, principais conceitos e
problemas empiricos relacionados ao estudo cientifico da variag¢do linguistica e propostos pela

Teoria da Variacdo e Mudanga. Além disso, também discorre sobre a profusao de significados

5 Lei 152 de 21 de maio de 2013.

6 Lei 13.155 de 23 de maio de 2001.

7 Sobre as leis e projetos de lei em tramitagdo concernentes a oferta obrigatoria da lingua espanhola nos estados
brasileiros, consultar Projetos de leis para implantagdo do espanhol nas redes de ensino estaduais, de Ayrton
Ribeiro de Souza.
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relativos ao termo norma e aos obstaculos que essa abundante terminologia traz para a reflexao
sobre os valores socioculturais inerentes as variantes linguisticas.

O terceiro capitulo trata sobre: (i) o conceito de lingua como um sistema linguistico
heterogéneo no edital de convocagao 02/2015 e nos PCN-LE (1998b), PCN-EM (2000), OCEM
(2006) e na BNCC (2018); (ii) o panorama historico da produg@o de LD de ELE no Brasil desde
1920; (iii) os limites impostos aos professores elaboradores de LD tanto pelo mercado editorial
quanto pelo edital de convocagdo do PNLD e (iv) as contribui¢des da aplicagdo dos postulados
tedrico-metodoldgicos e dos resultados das pesquisas da Sociolinguistica variacionista para a
construcao de uma Pedagogia da variagdo hispanica.

No quarto capitulo, apresentamos ao leitor o percurso metodologico utilizado para
a realizacdo da andlise do corpus. Destacam-se, nesse capitulo, a descricdo das colegdes
selecionadas para compor o corpus € a sistematizagdo dos eixos tedrico e metodoldgico que
estdo diretamente relacionados as nossas perguntas de pesquisa.

No quinto capitulo, desenvolvemos a andlise dos dados, dedicando uma se¢do para
cada pergunta de pesquisa e uma ultima secdo na qual discorremos sobre as implicacdes da
abordagem dada a variacdo linguistica da lingua espanhola nas cole¢des analisadas para a
construcao de uma Pedagogia da variag@o hispanica no ensino de ELE para brasileiros.

Por ultimo, no sexto capitulo, trazemos consideragdes sobre a abordagem dada a
variacdo linguistica da lingua espanhola nos LD de ELE, produzidos e editados no Brasil, por

autores brasileiros.
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2 SOCIOLINGUISTICA VARIACIONISTA E PEDAGOGIA DA VARIACAO
LINGUISTICA

Neste capitulo, faremos uma apresentacdo da Teoria da Variagdo e Mudanca
linguistica (doravante TVM), uma vez que ¢ da aplica¢do dos pressupostos desta teoria na area
educacional que surgiram tanto a Sociolinguistica educacional quanto a Pedagogia da variagao
linguistica. Para uma melhor compreensdo dos postulados, dos principais conceitos ¢ dos
problemas empiricos relacionados ao estudo cientifico da variagao e da mudanga linguistica
pela TVM, nesta primeira se¢do, apresentaremos: (i) os principais conceitos da TVM, seguidos
de exemplos da realidade sociolinguistica da lingua espanhola nos paises onde ¢ lingua oficial
e dos problemas empiricos propostos por Labov, Herzog e Weinreich (2006 [1968]), destacando
o problema empirico da avaliacdo linguistica; (ii) a politica linguistica do pan-hispanismo e
seus reflexos no ensino de ELE; (iii) as principais reflexdes propostas pela Pedagogia da
variagdo linguistica e (iv) as diferentes conceituagdes do termo norma e suas implicagdes para

o ensino da variagdo linguistica das linguas naturais.

2.1 Teoria da Variacdo e Mudanca linguistica

Partindo dos pressupostos de que a lingua € um sistema heterogéneo, composto por
regras categoricas e variaveis, e de que nem toda variagdo entre formas linguisticas envolve
mudanca, mas toda mudanca linguistica foi precedida por um periodo de variagdo, Labov
(2008) [1972]) desenvolveu uma série de conceitos fundamentais para o estudo “da lingua em
uso no seio das comunidades de fala” (MOLLICA; BRAGA, 2020, p. 9), como variedade,
variagdo, varidvel linguistica, variantes, condicionadores linguisticos e sociais, que, em razao
de sua relevancia para a discussdo e analise dos nossos dados, faremos um resumo destes
conceitos a partir de (COELHO et al., 2020, p. 14-18).

Variedade ¢ o modo de falar de uma determinada comunidade de fala, englobando
tanto suas manifestacdes categoricas como varidveis, € o mesmo que dialeto; variacao refere-
se a existéncia, em uma mesma variedade da lingua, de formas linguisticas diferentes, mas que
sdo usadas com o mesmo valor referencial. Um exemplo, no caso do espanhol, ¢ o uso dos
pronomes pessoais de segunda pessoa do singular #, vos e usted; variavel linguistica ¢ a
categoria da lingua que se encontra em processo de variagdo. Usando o exemplo anterior, a
variavel linguistica das variantes i, vos e usted ¢ a expressdo da segunda pessoa do singular;

variantes sdo as formas linguisticas que concorrem para a expressao de uma mesma variavel.
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Sdo classificadas como variantes padrao quando sdo prescritas pelos instrumentos normativos
e como nio-padrdo quando se afastam do que é prescrito pela norma-padrio®; condicionadores
linguisticos sdo as estruturas gramaticais que propiciam a ocorréncia de uma ou outra variante.
Por exemplo, o presente do indicativo e o imperativo afirmativo sdo condicionadores
linguisticos que favorecem o uso da variante vos; condicionadores extralinguisticos ou sociais
sdo categorias externas ao sistema linguistico, como sexo, faixa etaria, escolaridade, etnia, entre
outras que favorecem ou desfavorecem o uso de uma das variantes. Por exemplo, na Costa Rica,
o uso da variante usted é favorecido pelo condicionador extralinguistico escolaridade’.

Ainda segundo Coelho et al. (2020, p. 38-49), condicionadores extralinguisticos,
como regido geografica, caracteristicas sociais dos falantes, papel social que o falante
desempenha em cada situacdo comunicativa e as diferencas entre as modalidades escrita e
falada da lingua, influenciam os seguintes tipos de variagcdo sociolinguistica: variacio
geografica ou diatépica, estuda as variantes linguisticas que caracterizam a fala de uma
regido; variacio social ou diastratica, investiga a influéncia de condicionadores sociais, como
idade, escolaridade, género (sexo), nivel socioecondmico, sobre a expressao linguistica dos
falantes; variacao estilistica ou diafasica analisa a influéncia dos papéis sociais, do contexto
e do tema da interagdo sobre o registro dos falantes em cada situacdo comunicativa; e por
ultimo a variacdo diamésica relativiza as diferencas entre as modalidades falada e escrita das
linguas naturais, pois entende que entre essas duas modalidades ndo hd uma relag¢do dicotdmica,
mas um continuo, para investigar a influéncia de cada meio sobre os fendmenos variaveis.

Para Coan e Freitag (2010), a sociolinguistica laboviana pressupde que ¢ impossivel
estudar a variacdo e a mudanca linguistica sem considerar as pressdes sociais que atuam sobre
a lingua, dado que, em toda e qualquer sincronia que o linguista recorte como objeto de seu
estudo, os falantes usam diferentes formas linguisticas para expressar o mesmo valor
referencial, porque sofrem influéncia de condicionadores linguisticos e sociais. Desse modo,
uma das tarefas do sociolinguista ¢ identificar quais condicionadores estdo atuando para
favorecer ou desfavorecer o uso de uma ou de outra variante. O estudo dos condicionadores ¢
mediado por andlises estatisticas aplicadas a uma amostra representativa do vernaculo (o uso

linguistico espontaneo) dos falantes nativos de uma dada comunidade de fala.

8 Segundo Bagno (2007, p.87), “A constituigdo da norma-padrdo das grandes linguas europeias foi acompanhada
da produgdo das primeiras gramaticas normativas destas linguas. A pioneira delas é a Gramatica da lingua
Castelhana, de Antonio de Nebrija, de 1492”.

® Sobre o0 tema, consultar Rojas (2014).
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A andlise dos condicionadores acima descritos, por sua vez, sofre influéncia dos
problemas empiricos postulados por Weinreich, Labov e Herzog (WLH) no classico ensaio
Fundamentos empiricos para uma teoria da mudanca linguistica (2006 [1968]), a saber:
problema da restrigdo, problema da transi¢do, problema do encaixamento, problemas da
implementagdo e da avaliagdo. A seguir, abordaremos cada um dos problemas empiricos
identificados por WLH ao estudar a variacdo e a mudanga linguistica.

Em termos gerais, o problema da restricdo se refere aos possiveis fatores
(linguisticos ou extralinguisticos) que condicionam as mudangas linguisticas; o problema da
transi¢do preocupa-se em compreender como um processo de mudanca evolui de um estado
para outro; o problema do encaixamento procura compreender como a variante inovadora “se
encaixa” no sistema linguistico, descrevendo sua relacdo com as outras formas, bem como os
rearranjos que sua inser¢ao no sistema linguistico provocou.

Ainda sobre os problemas empiricos, Fernando Tarallo, em seu livro 4 pesquisa
sociolinguistica (1994), afirma que as pesquisas que se debrugam sobre o encaixamento de
variantes inovadoras podem evidenciar (ou nio) a aplica¢do do principio do uniformitarismo!?;
o problema da implementagdo busca explicar porque determinada mudanga acontece em um
contexto € ndo em outro e as transformagdes sociolinguisticas que a implementa¢do de uma
mudanga linguistica impdem a uma comunidade de fala ao longo do tempo; e por ultimo o
problema da avaliagdo analisa as atitudes subjetivas dos falantes em relacdo as variantes. O
autor ndo tece comentarios sobre os problemas empiricos da restri¢do e da transigdo.

Em virtude da relevancia do problema da avalia¢do para o desempenho linguistico
dos falantes, suas atitudes em rela¢do aos usos linguisticos, e consequentemente para o ensino
de linguas, nos deteremos um pouco mais sobre este problema. Partindo do principio de que o
falante realiza julgamentos conscientes e inconscientes sobre a lingua, Labov ([1972] 2008)
classifica as variantes sociolinguisticas em trés categorias: esteredtipos, marcadores e
indicadores. Os primeiros se referem a variantes socialmente marcadas e sujeitas a avaliacao
social negativa, como a pronuncia argentina do digrafo // e da consoante Y; os segundos sao
tracos linguisticos estratificados social e estilisticamente, como a varia¢do entre os pronomes
tu e vos para referir-se a segunda pessoa do singular na Costa Rica; os ultimos sdo tracos

linguisticos socialmente estratificados, dos quais os falantes nem sempre sdo conscientes de

19 De acordo com o principio do uniformitarismo, as mesmas forgas que operam para produzir a mudanga
linguistica no presente operaram para produzir mudangas linguisticas no passado.
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sua producdo, como a realizagdo aspirada do fonema /s/ em posicao de coda silabica em muitos
paises da América hispanica.

Kraviski (2007), ao estudar os esteredtipos relacionados ao uso do espanhol
argentino em sala de aula, evidenciou que professores nativos desta variedade do espanhol
alternam seu uso com o da norma-padrdo madrilenha para ndo sofrerem violéncia
simbolica.!! Apesar da motivagdo negativa que os professores argentinos de espanhol tiveram
para alternar o uso de sua variedade com o da norma-padrdo madrilenha em suas aulas, Bortoni-
Ricardo (2004), ao estudar a variagdo estilistica em salas de aula de ensino fundamental de
portugués como lingua materna, observou uma grande flutuacdo na variagdo estilistica
praticada pelos professores que alternavam entre um estilo mais monitorado, quando
orientavam atividades de letramento, com um estilo mais casual, em momentos de maior
afetividade com os alunos.

Segundo a pesquisadora, essa alternancia de estilos ¢ benéfica para a aprendizagem
dos alunos, visto que diminui o grau de inseguranca linguistica (GIL) dos estudantes em relagao
ao uso do estilo mais monitorado. Deste modo, acreditamos que a alternancia de uso de
variantes proprias de diferentes variedades de prestigio da lingua espanhola pelo professor de
ELE contribui para um maior respeito linguistico!?, por parte dos aprendizes, as variantes
identitarias da lingua espanhola.

Com o objetivo de isolar dentro de uma mesma entrevista sociolinguistica os
diferentes estilos produzidos pelo informante, Labov (2008 [1972]) definiu estilo como o grau
de atencdo que o falante presta a propria fala. As limitagdes deste conceito foram apontadas por
Allan Bell (1997), que ponderou que o estilo intraindividual corresponde a uma adaptacao do
falante ao seu interlocutor. Bortoni-Ricardo (2005) considera os dois conceitos de estilo
complementares, posto que para adequar-se ao interlocutor o falante necessariamente precisa
estar atento a propria fala. Para Bortoni-Ricardo (2004, p.63), os fatores que condicionam o
maior ou menor monitoramento da propria fala sdo: o ambiente, o interlocutor e o topico
discursivo.

Silva-Corvalan (2001, p. 116) também critica o conceito unidimensional de estilo
laboviano. Para a linguista chilena, a questio da variagao estilistica ¢ complexa, uma vez que ¢

o resultado da interacdo entre o lugar onde ocorre a comunicagdo (dmbito de uso), o proposito

1 Conf. Bourdieu (1974, 1998).

12 Conceito criado pela sociolinguista brasileira Marta Scherre, que se refere a “convivéncia harmoniosa entre as
diferentes formas de falar, seja no plano das diferengas entre as linguas, seja no plano das diferengas entre as
variedades no interior de uma mesma lingua”. (SCHERRE; ARNT, 2021, p. 117).
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comunicativo e o tipo de relagdo que os participantes tém entre si (niveis de formalidade). A
pesquisadora considera que a influéncia desses componentes promove uma complexa e ampla
variedade de estilos, entre os polos vernaculo-formal, que vao além dos cinco estilos postulados
por Labov.

Podemos observar que embora as interpretagdes sobre as limitagdes do conceito
laboviano de estilo sejam divergentes, os elementos que influenciam as escolhas linguisticas
dos falantes sdo praticamente os mesmos para as duas sociolinguistas. Além da similaridade
dos critérios, tal como Bortoni-Ricardo (2004), Silva-Corvalan (2001) também postula a
existéncia de uma ampla variedade de estilos entre os extremos vernaculo-formal no repertério
linguistico dos falantes. Neste trabalho, em decorréncia do segmento escolar ao qual se
destinam os LD sob analise, assumimos o continuo estilistico, nos moldes de Silva-Corvalan
(2001), como teoria de base para analise dos dados.

Embora Labov (2008 [1972]) seja criticado por ndo ter proposto melhores critérios
para a delimitagdo do continuum estilistico de variagdo (ALLAN BEL, 1997; SILVA-
CORVALAN, 2001), na obra Padroes sociolinguisticos, o autor destaca a “conexdo intima
entre variacao estilistica e variacdo social” (p. 156) e a relevancia dos estudos sobre alternancia
de estilo para identificar o padrao de hipercorre¢do adotado por falantes que apresentam maior
grau de GIL. Para Labov, o GIL ¢ uma consequéncia direta do que o autor chama de forgas
sociais vindas de cima, em outras palavras, do processo de corre¢do linguistica explicita
exercido pela sociedade em geral e pela instituicdo escolar em particular sobre o desempenho
linguistico dos falantes.

Um exemplo de GIL, gerado pelo ensino da norma-padrao madrilenha a falantes
nativos hispano-americanos, ¢ o citado por Ugartermentia (2015), que aponta a inseguranca
linguistica dos alunos hispano-americanos ao ter que estudar com obras classicas traduzidas ao
espanhol, tendo como referéncia a norma-padrao madrilenha.

Nesta secdo, apresentamos o0s principais conceitos, os problemas empiricos,
destacando o problema da avaliacdo, a classificacdo das variagdo linguistica em: diatopica,
diastratica, diamésica e diafasica, e da classificacdo das variantes sociolinguisticas em:
estereotipos, marcadores e indicadores, enfatizando as implicagdes do conceito de
estilo/registro e do problema empirico da avaliacdo e do GIL para o ensino da lingua espanhola
a hispanofalantes nativos.

Consideramos a compreensdo de defini¢des como variacdo, variantes, variedades,
estilo, variagdo estilistica/de registro e do problema empirico da avaliacdo das variantes pelos

falantes essenciais para a analise da abordagem dada a variagdo linguistica da lingua espanhola
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nos LD de ELE empreendida nesta dissertacdo. Por isso, nesta se¢do, procuramos esclarecer o
que entendemos por cada um desses termos. Na proxima subsecdo, discorreremos sobre

possiveis interferéncias da politica linguistica pan-hispanica no ensino de ELE no Brasil.

2.1.1 Planejamento linguistico: a politica linguistica pan-hispdnica

Em seu livro Sociolinguistica: uma introdugdo critica, Calvet (2002) explica que
as aplicacdes do conhecimento tedrico adquirido pela descri¢do sociolinguistica das linguas
naturais sdo inumeras. No entanto, ¢ no campo da intervencao estatal sobre as linguas que esse
conhecimento costuma ser mais empregado, assumindo a forma de politicas linguisticas.

Como contraponto, Lagares (2018) defende a necessidade de que os sociolinguistas
admitam que as linguas naturais estdo imersas em sistemas de poder reguladores da
padronizagdo das linguas e passem a colocar os resultados de suas pesquisas para defender os
usos normais praticados pelos falantes. Para Lagares (2018, p. 42) "uma perspectiva
glotopolitica de analise exige tomar partido, de acordo com um ideal democratico nas lutas
politicas da linguagem, assumindo, portanto, as implicagdes €ticas que a propria pesquisa tem
enquanto pratica social".

Nesta mesma linha de raciocinio, Rajagopalan defende que a dimensao politica das
linguas naturais obriga o pesquisador interessado no ensino e na aprendizagem das mesmas a
ter em mente que durante o periodo historico de criagdo dos Estados modernos "a lingua
nacional foi uma criagdo politica, motivada pelos novos desafios geopoliticos que se
apresentaram no caminho das nagdes europeias, a partir do momento em que elas tomaram a
decisdo de conquistar colonias no resto do mundo com o intuito de explorar suas riquezas"
(RAJAGOPALAN, 2013, p. 53-54).

No caso especifico da lingua espanhola, Hamel (2004) considera que o IC ¢ o 6rgao
que representa o ensino de ELE no mundo, e o faz apresentando a lingua espanhola, falada nos
21 paises nos quais o espanhol ¢ lingua oficial, como uma lingua de diversidade piramidal, isto
¢, "como lingua policéntrica, mas onde um niicleo tem mais peso que os outros.”!3 (HAMEL,
2004).

Deste modo, nesta se¢do, trazemos algumas contribuigdes teodricas da perspectiva

glotopolitica para a andlise dos efeitos da politica linguistica pan-hispanica, promovida pelo

13 Citagao original: “como lengua policéntrica, pero donde un niicleo tiene mas peso que los otros.”
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Estado espanhol, para a abordagem dada a variagado linguistica da lingua espanhola nas colec¢des
aprovadas pelo PNLD 2017.

Desde meados da década de 60, as pesquisas empiricas evidenciam que toda
variedade dialetal de uma lingua possui plenitude formal, ou seja, todas as variedades de uma
mesma lingua sdo dotadas de organizacdo estrutural. Logo, o que faz com que uma variedade
tenha mais prestigio sociocultural que outra ndo pode ser avaliado por critérios estritamente
linguisticos, visto que ¢ a vinculagdo de uma determinada variedade linguistica aos estratos
sociais detentores de maior poder econdmico, politico e cultural que a transforma em fala de
prestigio e em modelo de referéncia para a lingua escrita e oral nos seus registros mais formais.

Desta forma, nesta pesquisa, assumimos nao apenas a influéncia do que Milroy
(2011) chamou de ideologia da lingua padrdo'* sobre a avaliagdo subjetiva que os falantes
fazem da propria lingua, isto ¢, o ideal de lingua "correta" e “pura” do senso comum, como
também discutiremos como essa ideologia ¢ politicamente usada para justificar a necessidade
de um modelo de referéncia para o ensino de linguas.

Discorreremos sobre como a influéncia de eventos histdrico-culturais no uso e
ensino da lingua espanhola possibilitou uma “etapa policéntrica”!®> das normas prescritivas de
uso da lingua nos continentes americano e europeu, fundamentando-se sobretudo nos usos
linguisticos de diferentes centros de prestigio (Madri, Cidade do México, Buenos Aires e
Bogota).

Destarte, refletiremos sobre como o equilibrio entre essas diferentes normas de
prestigio foi possivel e quais eventos e agentes politicos vém atuando a fim de que esse efetivo
pluricentrismo entre as normas prestigiadas da lingua espanhola seja substituido pelo
monocentrismo da norma-padrao madrilenha. Para dar inicio as nossas reflexdes, ¢ importante
comegar pela definicdo de planejamento linguistico, com a qual iremos trabalhar.

De acordo com Baldauf (1997, p. 3 apud Del Valle 2005, p. 393, traducio nossa),

planejamento linguistico é:

um conjunto de ideias, leis e regulamentos (politica linguistica), regras de mudanga,
crengas e praticas destinadas a alcangar uma mudancga planejada (ou a impedir que a
mudanga aconteca) na utilizagdo da lingua em uma ou mais comunidades. Em outras
palavras, o planeamento linguistico envolve uma mudanga deliberada, embora nem

14 Para Milroy (2011), a ideologia da lingua padrdo é uma ideologia prescritivista, que concebe a lingua como uma
entidade rigidamente hierarquizada, inicialmente fundamentada na escrita literaria e posteriormente nos usos da
burguesia culta.

15 De acordo com Fanjul (2011, p. 302), “Policéntrico ¢ um termo empregado por numerosos pesquisadores, na
Sociolinguistica, para referir-se ao modo como tem acontecido os processos de padronizagdo e de surgimento de
diferentes tipos de norma na lingua espanhola”.
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sempre evidente, orientada para o futuro nos sistemas de codigo linguistico e/ou de
fala num contexto social.'®

Pela definicdo acima, podemos depreender que o planejamento linguistico envolve
diferentes niveis de atuagdo e intervencdo. Por um lado, hd a elaboragdo de gramaticas,
diciondrios e obras de referéncia. Por outro, ha a implementacdo de leis e regulamentos com o
objetivo de prescrever o uso "culto" e “correto” da lingua, alvo da politica linguista. Ha ainda
outros agentes envolvidos, como o sistema educativo e a midia, que também atuam com o fim
de tentar impedir mudangas em curso!” no comportamento linguistico de uma ou mais
comunidades de fala.

Del Valle (2005) esclarece que o planejamento do status linguistico de uma norma-
padrdo costuma ser dividido em duas etapas: (i) a sele¢do de uma variedade especifica que
servira de base para a norma e (ii) a implementagdo do uso da norma, por meio de medidas que
aumentem o uso da variedade selecionada, como a universalizagdo do seu ensino, por exemplo.

Segundo Fanjul (2011), antes da atual politica linguistica pan-hispanica de difusao
do espanhol como lingua de cultura internacional, a falta de um planejamento linguistico claro
somado ao medo das elites hispano-americanas de que o espanhol se fragmentasse em
diferentes linguas, como aconteceu ao latim, fez com que as classes dominantes hispano-
americanas, ao invés de contestar o imperialismo linguistico da ex-metropole, optassem por
combater a influéncia das linguas indigenas e posteriormente da lingua dos imigrantes
principalmente por meio da instru¢do publica exclusiva da lingua espanhola.

Essa situagdo sociolinguistica gerou um ambiente propicio para o surgimento de
diferentes centros de prestigio linguistico na América hispanica, inviabilizando assim a
existéncia de uma norma pan-hispanica, como esclarece Fontanella de Weinberg (1992, p. 121-
122): “A presenca na América hispanica de distintos centros de prestigio linguistico, que
determinam a existéncia de uma estandarizagdo policéntrica, conspira contra a existéncia de
uma suposta unidade linguistica”!8. Nesta mesma dire¢do, Lipski (1996, p. 154, tradugio nossa)

argumenta:

16 Citagdo original: “It is a body of ideas, laws and regulations (language policy), change rules, beliefs, and
practices intended to achieve a planned change (or to stop change from happening) in the language use in one or
more communities. To put it differently, language planning involves deliberate, although not always
overt, future oriented change in systems of language code and/or speaking in a societal context”.

17 Tanto o yeismo quanto o seseo sdo mudangas linguisticas implementadas no mundo hispanico. Sobre o tema,
consultar Rosario Gomez & Molina Martos (2013).

18 Citagdo original: “La presencia en la América hispanica de diferentes centros de prestigio lingiiistico, que
determinan la existencia de una estandarizacion policéntrica, conspira contra la existencia de una presunta
unidad lingiiistica”.
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Nao existem normas pan-hispanicas que selecionem as variantes preferidas, nem
nenhum pais ou regido reconhecidos universalmente como possuidores do padrdo
linguistico cuja forma de falar seja imitada pelos habitantes de outros paises.!’

A situacdo sociolinguistica descrita acima vem ao encontro da perspectiva historica
feita por Lagorio (2011), no capitulo Norma e bilinguismo no espanhol americano: o caso
andino, no qual o pesquisador descreve as decisdes politicas tomadas pela Coroa espanhola e
mais tarde pelos governos dos paises hispano-americanos que contribuiram para o
estabelecimento de diferentes normas-padrdo ao longo do vasto territério hispanofalante na
América. Dentre elas, destacamos: uma relativa tolerancia as linguas indigenas gerais durante

o periodo colonial®

e a convivéncia desses substratos indigenas com o espanhol que passou a
ser lingua de instrucdo publica a partir das constituigdes dos recém Estados independentes
americanos.

Segundo Fanjul (2011), as condigdes historicas descritas acima comegaram a mudar
na década de 70 do século XX, quando paises hispano-americanos economicamente estaveis e
considerados centros de prestigio linguistico internacional, como México, Chile e Argentina,
passaram por profundas crises econdmicas e politicas que elevaram seu endividamento externo
e o indice de pobreza de suas populacdes. Enquanto a América hispanica enfrentava essas
crises, na década de 90, a Espanha passa a destacar-se na economia mundial, apds sua
integracdo a Unido Europeia e sua entrada na OTAN; “Conquistas que aproximaram o pais aos
centros de decisdo do mundo ocidental.”! (DEL VALLE, 2005, p. 396).

Del Valle (2005) relaciona a criacdo de novas ideologias linguisticas para a
promoc¢do de uma nova imagem da norma-padrdo madrilenha/lingua estandar, como lingua
internacional, ao anseio do governo espanhol e das multinacionais espanholas, por terem uma
participagdo mais efetiva nas decisdes politico-econdmicas do mercado global. Para o
pesquisador, ideologias linguisticas “sdo entendidas como sistemas de ideias que integram
nogdes gerais de linguagem, de fala ou de comunicagdo com visdes concretas que afetam a
identidade linguistica de uma dada comunidade de fala??> (DEL VALLE, 2005, p. 396).

Inferimos dessa definicdo que as ideologias linguisticas sdo materializadas em agdes efetivas,

19 Citagdo original: “No existen normas panhispanicas que seleccionen las variantes preferidas, ni ningtn pais o
region reconocidos universalmente como poseedores del estandar lingiiistico y cuya forma de hablar sea emulada
por los habitantes de otros paises”.

20 Sobre o tema, ler 4 invengdo colonial das linguas na América (2016), de Cristine Gorski Severo.

2L Citagdo original: “Logros que acercaron al pais a los centros de decision del mundo occidental”.

22 Citagdo original: “Son entendidas como sistemas de ideas que integran nociones generales del lenguaje, el habla
o la comunicacioén con visiones y acciones concretas que afectan la identidad lingiiistica de una determinada
comunidad”.
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como a politica linguistica do pan-hispanismo, que visa transformar o modo como os hispano-
americanos avaliam as diferentes variedades de prestigio da lingua espanhola por eles usadas.

Outro componente relevante para uma melhor compreensdo da agdo de novas
ideologias linguisticas no status da norma-padrdo madrilenha, entendida como lingua
internacional/espanhol estandar, como empregado por Moreno-Fernandez (2000, 2010), ¢ a
visibilidade que minorias linguisticas ganharam dentro da propria Espanha (galego, vasco e
cataldo); nas nacdes hispano-americanas, as linguas indigenas; e, nos Estados Unidos, as
variedades interlinguais da comunidade hispanofalante norte-americana, que emergiram com a
democratiza¢cdo dos meios de comunicagao.

A ex-metropole v€ a valorizagdo das linguas minoritdrias como uma ameaca a
unidade da lingua espanhola e passa a investir em uma nova imagem internacional do espanhol,
que, desde o final da década de 90, passou a ser representado como a lingua-patria de seus
falantes.

Para Del Valle (2005), Fanjul (2011) e Ponte (2013), instituicdes como o IC e a
RAE/ASALE vem promovendo a ideia de que a lingua espanhola, identificada com a norma-
padrdao madrilenha, ¢ uma lingua de encontros, sem uma patria definida. Nas palavras de Victor
Garcia de La Concha? (citado em EL PAIS, 9 de julho de 2000): “E realmente emocionante
como a lingua esté servindo de lugar de encontro e ndo s6 como canal de comunicagao. A lingua
nos faz patria comum em uma harmonia superior?4,

A representagdo da lingua espanhola como patria-comum de seus falantes,
sintetizada em uma identidade pan-hispanica, ¢ uma excelente justificativa para descontruir
discursos nacionalistas que queiram promover sua propria variedade prestigiada da lingua e,
assim, deixar o mercado de ELE livre para o ensino da norma- padrao madrilenha, representada
como lingua pan-hispanica.

Segundo Berdugo (2001)%, o nucleo central do espanhol, como recurso econdmico,
¢ constituido pelo ensino de ELE e pela publicacdo de material didatico. Para o executivo, ¢
imprescindivel que a Espanha se constitua como referente de inovagdo metodoldgica e de
gestao no ensino de ELE, se ela ndo quiser perder a possibilidade de tornar-se lider desse setor
e ter os outros paises hispanofalantes como parceiros, ndo como concorrentes no mercado de

ensino de ELE.

23 Professor da Universidade de Salamanca e atual diretor da RAE.

24 Citago original: “Es realmente emocionante como la lengua estd sirviendo de lugar de encuentro y no solo
como canal de comunicacion. La lengua nos hace patria comtn. En una concordia superior” (EL PAIS, 9 de julho
de 2000).

25 Diretor da associagdo espanhola Recurso Econdmico.
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Além disso, o planejamento linguistico homogeneizador do pan-hispanismo, para
Fanjul (2011), tem dois aliados indiretos de peso: a industria da dublagem de filmes e séries,
que opta declaradamente por um espanhol “neutro” desde a década de 60, e o ja citado
empobrecimento da América hispanica frente ao crescimento economico da ex-metropole.

Com o intuito de promover um espanhol livre de marcas nacionais, os profissionais
da comunicagdo e os produtores de dublagens cinematograficas preferem o espanhol neutro®®,
variedade linguistica criada na década de 60 para fins comerciais, que ndo ¢ falada por nenhum
falante nativo de espanhol e tampouco ¢ usada para tradugdes no continente europeu, pois este
produz suas proprias dublagens e tradugdes, tendo a norma-padrao madrilenha como referéncia.

Para Bravo Garcia (2008, p. 29), a definicdo que a RAE/ASALE, IC e os meios de
comunicagdo de massa ddo ao termo espanhol pan-hispanico ndo ¢ a mesma, “ainda que a

aspira¢do basica seja a mesma”?’

, uma vez que os dois ultimos precisam incorporar ao modelo
pan-hispanico, difundido pela RAE/ASALE, usos linguisticos mais atuais para atender as
necessidades de tradug¢do de palavras que ainda ndo foram incorporadas como modelo de
referéncia adotado pelos 6rgdos oficiais citados.

Ainda de acordo com Bravo Garcia (2008), o espanhol neutro ¢ preferido para
dublagens por paises possuidores de tracos linguisticos, marcadamente diferentes da norma-
padrdo madrilenha, como Argentina, Chile e Uruguai. A Argentina, por exemplo, segundo a
pesquisadora espanhola, desde 1986 possui uma lei que regulariza e estimula o uso do espanhol
neutro para fins de publicidade, dublagens de longas e curta-metragem e apresentagdes para a
televisdo. Fato que, como pontuado por Fanjul (2011), contribui para a promog¢do de uma
norma-padrdo supranacional que minimiza tragos, amplamente difundidos, das normas
prestigiadas em uso na América hispanica.

Além do empobrecimento da América hispanica e do incentivo ao uso do espanhol
neutro para a producao de produtos culturais audiovisuais, a crescente demanda pelo ensino de
ELE fez com que empresas espanholas interessadas em ampliar seu mercado consumidor se
aliassem ao Estado espanhol com o fim de promover a difusdo da norma-padrao madrilenha.

Fanjul (2011) esclarece que a politica linguistica da norma pan-hispanica para o
ensino de ELE se materializa na tutela exercida pela RAE sobre todas as outras Academias da
lingua e ndo por uma defesa explicita de um “padrdo peninsular de prestigio” (FANJUL, 2011,
p. 318), uma vez que a defesa explicita de um padrio peninsular atentaria contra a soberania

dos estados nacionais americanos.

26 Sobre o tema, consultar Izquierdo (2006) e Lopez Morales (2006).
%7 Citagdo original: “Aunque la aspiracion basica es la misma”.
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A diminui¢do das diferencas entre as normas prestigiadas do EA e a norma-padrao
madrilenha comegou a ser prescrita com a publicacdo do Diccionario panhispanico de dudas,
em 2005, e da Nueva gramdtica de la lengua espariola, em 2010. Estes dois instrumentos
normativos trazem em seus prologos textos semelhantes que defendem a extraordinaria
homogeneidade entre as normas prestigiadas da lingua espanhola e relegam, a um segundo
plano, as variantes linguisticas prestigiadas do EA e de outras regides da Espanha, como

Andaluzia e Ilhas Canaérias.

Nao ¢ possivel apresentar o espanhol de um pais ou de uma comunidade como modelo
pan-hispénico da nossa lingua. Faz mais sentido a op¢do que adotamos aqui de
escolher descrever de maneira pormenorizada as numerosas estruturas que sao
compartilhadas pela maior parte dos hispanofalantes, precisando sua forma, seu
significado e sua valorizagdo social e apresentar separadamente as variantes desta ou
daquela regido da Amarica ou da Espanha (REAL ACADEMIA ESPANOLA, 2010,
traducdo nossa).?

Como podemos inferir pelo trecho transcrito, a padroniza¢do de um modelo de
espanhol transnacional que ndo pertence a nenhum pais especifico, supostamente depurado de
tracos locais, vem se materializando ha mais de uma década, ndo s6 nos manuais prescritivos
citados, mas na producdo de material didatico para o ensino de ELE e para a formacdo de
professores fundamentados no Plano curricular do IC.

Pesquisadores brasileiros e hispanicos, como Ponte (2013), Pinto (2016), Fanjul
(2011), Del Valle (2005, 2007) e Hamel (2004), ¢ a implementacdo da norma-padrao
madrilenha, como modelo de lingua para o ensino de ELE, sob 0 nome de norma pan-hispanica.

Segundo Moreno-Fernandez (2018, p. 382), os manuais didaticos para o ensino de
ELE seguem as normas prescritas nas gramaticas e diciondrios elaborados pela ASALE e
afirmam que estas normas configuram um modelo de lingua que € transmitido pelas institui¢cdes
de ensino. Este autor considera essencial que o ensino de ELE seja feito a partir da defini¢ao de
um modelo de prestigio, que seja respaldado pela avaliagdo dos falantes.

Pinto (2016, p. 8-9) argumenta que se o objetivo ¢ a criagdo de uma norma pan-

hispanica, nela s6 devem ser contemplados os tracos linguisticos que sejam recorrentes a maior

28 Citagdo original: “No es posible presentar el espafiol de un pais o de una comunidad como modelo panhispanico
de nuestra lengua. Tiene por ello mas sentido la opcion que aqui se elige describir de manera pormenorizada las
numerosas estructuras que son compartidas por la mayor parte de los hispanohablantes, precisando su forma, su
significado y su estimacion social y presentar separadamente las variantes de esta o de aquella region de América
o de Espafia”.
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parte dos falantes cultos nativos de espanhol. Neste caso, seriam excluidos, do ensino de ELE,
0 ceceo ¢ 0 vosotros, e incluidos o voseo, 0 yeismo € o seseo, que sdo espontaneamente usados
por 2/3 dos hispanofalantes.

Compreendemos a critica feita por Pinto (2005), mas entendemos que um ensino
de lingua sociolinguisticamente sensivel ndo deve excluir nenhuma variante identitaria, mas
incluir as que ainda ndo sdo contempladas. Portanto, em nossa perspectiva, além do voseo, do
yeismo € do seseo, também devem ser incluidos, em uma norma dita pan-hispanica, o uso
generalizado do pronome ustedes para expressar a segunda pessoa do plural em situagdes
sociais de intimidade e de respeito.

Na proxima secdo, abordaremos as reflexdes empreendidas por sociolinguistas
brasileiros sobre a questdo da abordagem pedagégica da variagao linguistica em nosso sistema
escolar. Em virtude do nivel de ensino das cole¢des que servem de corpus a presente pesquisa,
daremos destaque a abordagem denominada Pedagogia da variacdo linguistica que propde uma
perspectiva integradora do ensino da varia¢do linguistica com as praticas socioculturais e

letramento.

2.2 Pedagogia da variacao linguistica

Vimos que, no Brasil, o ensino da variag@o linguistica, tanto da lingua materna
quanto das linguas estrangeiras, ¢ recomendado pelos documentos oficiais da Educagao bésica
brasileira desde 1997. No entanto, pesquisadores como Bagno (2013), Faraco (2008) e Faraco
e Zilles (2015), entre outros, evidenciam que o trabalho pedagogico que vem sendo feito com
a variacao linguistica no sistema escolar brasileiro ndo tem alcangado seu principal objetivo:
erradicar a discriminagdo social das pessoas em razao dos seus usos linguisticos.

Passados onze anos da primeira recomendac¢do do ensino da variacdo linguistica no
Brasil, Faraco (2008) argumenta que a questdo da abordagem pedagogica da variagdo
linguistica precisa caminhar junto com a abordagem pedagdgica das respectivas praticas
socioculturais de letramento, nas quais as diferentes variedades linguisticas estdo inseridas. O
pesquisador considera que a percep¢do da lingua pelo senso comum, como um fenémeno
homogéneo, ¢ o principal obsticulo a abordagem conjunta da varia¢do linguistica com as
praticas socioculturais de letramento.

Com o objetivo de fomentar uma educacdo linguistica que promova o ensino da

“adequagdo” frente ao ensino da “corre¢do”, Faraco (2008) propde que o ensino da variagao
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linguistica na escola tenha como eixo organizador a amplia¢do do letramento dos estudantes e
ndo o ensino das formas linguisticas, proprias da norma-padrao.

Ainda segundo Faraco (2008), embora as pesquisas linguisticas tenham
proporcionado avangos nas pedagogias da leitura e da producao textual com reflexos nos LD,
0 mesmo ndo se observa no ensino da variacao linguistica. Pontes, Silva e Oliveira (2017), ao
chegarem a uma conclusdo semelhante sobre a abordagem dada a variacdo linguistica nos LD

de ELE, propdem as seguintes sugestoes para a elaboracdo desse material didatico.

(a) O livro didatico deveria considerar os fendmenos de variagdo e mudancga na lingua
materna do aprendiz, no sentido de facilitar a compreensdo desses fendmenos em
lingua espanhola;

(b) os exercicios e atividades poderiam fomentar uma compreensao sistematica sobre
a variagao linguistica, enfocando as contribui¢des de cada escolha do falante para a
construgdo de sentido, e, ainda o papel das variaveis e variantes em todos os niveis
linguisticos, nos diversos contextos de uso real da lingua. Dessa forma, o aluno
tomaria conhecimento dos fenomenos varidveis, das regras linguisticas que regem a
variagdo e dos preconceitos e esteredtipos relacionados ao uso efetivo da lingua;

(c) o livro poderia explorar a heterogeneidade da modalidade falada em contraste com
a escrita nas diferentes variedades da lingua espanhola, pontuando em quais contextos
sociais o falante nativo pode utilizar-se de uma ou de outra variante, considerando os
condicionamentos ¢ o entrelagamento social e valorativo de cada variante;

(d) o livro do professor deveria fornecer informagdes, orientagdes e fontes de pesquisa
sobre os usos linguisticos, os condicionamentos sociais envolvidos ¢ o contexto
comunicativo. Além de sugestdes que facilitem o trabalho do professor em sala de
aula” (PONTES; SILVA; OLIVEIRA, 2017).%

O livro, Pedagogia da variagdo linguistica: lingua, diversidade e ensino,
organizado por Faraco e Zilles (2015), faz um verdadeiro manifesto a favor de uma pratica
pedagbgica que ndo prescreva apenas a norma dos grupos privilegiados econdmica, social e
culturalmente de cada Estado nag¢do, mas que apresente aos alunos a regularidade da variagao
linguistica nos diferentes niveis do sistema linguistico, a relagdo das atitudes de prestigio e
estigma com a cultura normativa imposta pelas classes dominantes e que ensine a variagao
linguistica também ocorre na modalidade escrita da lingua.

Na proxima subse¢do, direcionaremos a discussdo para as implicagdes que as
diferentes conceituacdes do termo norma, dentro dos estudos linguisticos e sociolinguisticos,
tém para a manuten¢do da percepc¢do da lingua como um fendmeno homogéneo pelo senso
comum e para a classificagdo dos usos linguisticos, que desviem do prescrito pela norma-
padrdo, como erros. Ademais, cotejaremos pesquisas variacionistas, de pesquisadores
hispanicos, que descrevem as principais mudangas linguisticas em andamento nas variedades

de prestigio das comunidades de fala hispano-falantes e pesquisas que analisaram o tratamento

2 Por se tratar de um documento eletronico, ndo tem pagina.
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dado a diversidade linguistica da lingua espanhola ou de um fenémeno variavel especifico em

LD de ELE aprovados pelo PNLD.

2.2.1 Norma e variedades linguisticas

O conceito de norma proposto pelo linguista romeno Coseriu (1952), foi
incorporado ao quadro tedrico da Sociolinguistica variacionista e esta presente na definicao de
comunidade de fala*® formulada por Labov ([1972], 2008), em razdo de seu poder explicativo
da heterogeneidade estrutural das linguas naturais. Coseriu definiu norma como a instancia
entre a lingua (sistema) e a fala (expressdo individual), que representa “as diferentes variedades
sociais constitutivas da lingua” (FARACO; ZILLES, 2015 p. 26).

Com o avango dos estudos sociolinguisticos, o termo norma adquiriu mais dois
sentidos: (i) toda e qualquer variedade linguistica e (ii) conjunto de prescrigdes que regulam o
“bom uso” da lingua, a conhecida norma-padrdo. Nesta secdo, discutiremos as implicagdes
destes dois conceitos para o ensino de ELE, sobretudo os problemas decorrentes da
identificacdo da norma-padrdo de uma lingua com a lingua em si, processo conhecido na
literatura sociolinguistica como ideologia da padroniza¢ao (MILROY, 2011).

Para os sociolinguistas brasileiros, Bagno (2003, 2007) e Faraco (2008), os termos
norma-padrao e norma culta ndo sdo intercambiaveis, pois se referem a fendmenos diferentes.
Enquanto o primeiro se refere a selecdo de estruturas linguisticas em uma tentativa de
homogeneizar os usos variaveis inerentes as linguas naturais, o segundo se refere aos usos reais
praticados por falantes, de uma comunidade de fala especifica, com antecedentes biograficos
urbanos e com ensino superior completo. Inclusive, a expressdo mais adequada, de acordo com
os citados pesquisadores, ¢ “normas cultas”.

Nesta pesquisa, além de diferenciarmos os termos norma-padrdo e norma culta,
optamos por empregar o termo variedades prestigiadas ao invés de normas cultas, como
recomendam Bagno (2007) e Faraco (2008), para evitar a ambiguidade que a expressao norma
culta enseja, posto que esta costuma ser usada pela literatura normativa como sinénimo de
norma-padrdo. Em outras palavras, nesta pesquisa, norma-padrao se refere ao modelo

idealizado de lingua, implementado via planejamento linguistico e difundido em gramaticas,

30 Para Labov ([1972], 2008, p. 150, grifo nosso), “a comunidade de fala nfo é definida pela concordincia marcada
pelo uso de elementos linguisticos, mas sim pela participacio num conjunto de normas compartilhadas;
estas normas podem ser observadas em tipos de comportamento avaliativo explicito e pela uniformidade de
padroes abstratos de variag@o que sdo invariantes no tocante a niveis particular de uso”.
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dicionarios, material didatico entre outros instrumentos normativos ¢ variedade(s)
prestigiada(s) se refere a lingua usada pelos falantes com nivel superior completo e com
antecedentes biograficos urbanos.

O senso comum, embasado tanto no que aprende no sistema escolar quanto no que
ouve nos meios de comunicagdo de massa, costuma confundir a norma-padrao, escolhida para
atuar como modelo de referéncia para os estilos mais monitorados, com a propria lingua,
avaliando de modo negativo as variantes linguisticas que se desviam desse modelo, por isso o
que ¢ considerado “certo” ou “errado”, “feio” ou “bonito” em termos linguisticos, pela
populagio, de um modo geral, esta longe de ser uma avaliagio estritamente linguistica. E um
reflexo da influéncia da ideologia da norma-padrao (MILROY, 2011) que representa a lingua
como homogénea e fixa.

Em contraposicdo a ideia de “erro”, Bagno (2007) argumenta que a lingua
efetivamente usada pelos falantes possui estreitos vinculos com a dindmica social, e que tudo
que ¢ rotulado como “erro” pela cultura normativa possui uma explicagao cientifica em um dos
niveis da lingua, seja fonético, semantico, sintatico, pragmatico ou discursivo. O sociolinguista
brasileiro também pontua que classificar simplesmente como “erro” o comportamento
linguistico dos alunos ¢ desconsiderar as contribui¢des da ciéncia linguistica para explicar a
variagdo e a mudanga como propriedades inerentes a estrutura linguistica das linguas naturais.

Além disso, a nogdo de “erro”, de desvio do padrdo, ndo € atribuida a todas as
variantes inovadoras de modo uniforme, posto que “cada variante linguistica recebe, no jogo
das relagdes sociais, avaliagdes diferentes” (BAGNO, 2007, p. 76), que estdo diretamente
relacionadas ao estigma ou ao prestigio social dos falantes que as usam, ou seja, variantes
linguisticas inovadoras usadas por falantes socialmente desprestigiados sdo mais estigmatizadas
que variantes inovadoras usadas por falantes socialmente prestigiados. No caso da lingua
espanhola, por exemplo, a mesma variante vos ¢ avaliada como de prestigio, quando usada
pelos bonaerenses, mas ¢ avaliada como estigma, quando usada por hispanofalantes da América
central (LIPSKI, 1996).

Para Bagno (2007), a realidade sociolinguistica das linguas naturais coloca a
instituicdo escolar, em uma situagdo complexa, entre o conhecimento cientifico e o senso
comum, destacando o fato de que a lingua, enquanto comportamento social ndo ¢ diretamente
influenciada pelo conhecimento cientifico, mas por ideologias, representacdes, saberes que
sofrem uma influéncia parcial e distorcida do saber cientifico. Por isso, o sociolinguista

brasileiro alerta que “querer fazer ciéncia a todo custo na escola sem levar em conta a dinamica
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social, com suas demandas e seus conflitos, ¢ uma luta fadada ao fracasso” (BAGNO, 2007, p.
79).

Em relacdo ao ensino do espanhol, o IC posiciona-se a favor do ensino exclusivo
da norma-padrdo madrilenha para os estudantes de ELE, pois segundo o 6rgdo essa variedade
compartilha muitos tragos comuns com as outras variedades prestigiadas do espanhol, e, em
razdo do pouco tempo que o aluno dispde para aprender um novo idioma, faz-se necessaria a
escolha de uma variedade para ser ensinada. Nossa experiéncia, como professora de espanhol,
ao longo dos nossos quinze anos de magistério, vai de encontro a orientagdo dada pelo IC, posto
que os alunos brasileiros ndo apenas sdo receptivos ao ensino de diferentes variantes da lingua
espanhola, como frequentemente cobram do professor a presenca desse conteido nas aulas.

Para compreender as complexas relagdes que o tema da norma estabelece com o
ensino das diferentes variedades prestigiadas da lingua espanhola, além da defini¢ao do termo
norma-padrao/espanhol internacional/espanhol estdndar, como empregado por Moreno-
Fernandez (2000, 2010), faz-se necessario discorrer sobre a cultura normativa da lingua
espanhola e o sutil equilibrio entre o monocentrismo da norma-padrdo madrilenha e o
pluricentrismo normativo das variedades prestigiadas d lingua espanhola.

De acordo com Moreno-Fernandez, diretor do projeto internacional para o Estudo
Sociolinguistico do Espanhol da Espanha e da América (PRESEEA) e ex-diretor do IC de Sao
Paulo (2001-2008), a padronizacdo da lingua escrita contribui para o processo de padronizagao
da lingua falada e essa aproximacgdo ¢ promovida pela institui¢do escolar, uma vez que “A
lingua padréio ¢ a que normalmente se ensina nas escolas”>' (MORENO-FERNANDEZ, 2010,
p. 34, traducdo nossa). Para o sociolinguista espanhol, a relacdo entre lingua estandar, fala de
prestigio e modelo de referéncia para o ensino ¢ direta e respaldada pela tradigdo anglo-saxa.

O argumento que associa a padronizacdo da lingua escrita a padronizagao da lingua
falada, por meio da institui¢do escolar, também serve para justificar a auséncia, nos LD de ELE,
de textos auténticos das diferentes comunidades de fala hispanofalantes e de atividades que
proponham reflexdes sobre os valores de prestigio associados aos fendmenos variaveis do
voseo, do seseo e do yeismo nas variedades de prestigio da lingua espanhola usadas na América
hispanica.

Moreno-Fernandez (2000) admite que em uma comunidade de fala tdo extensa
como a hispanica ndo existe um unico modelo de referéncia para os usos monitorados dos

falantes com nivel superior completo e antecedentes culturais urbanos. O autor argumenta que

3! Citago original: “La lengua estandar es la que normalmente se ensefia en las escuelas”.
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a lingua espanhola, usada nos 21 paises onde ¢ lingua oficial, possui “um conjunto de
elementos que sdo comuns a todas as modalidades do espanhol”?? (MORENO-FERNANDEZ,
2000, p. 39, tradugdo nossa).

Moreno-Fernandez (2018) faz referéncia a diferentes pesquisas dialetologicas sobre
as variedades do EA para pontuar as dificuldades teoricas e praticas inerentes a tarefa de se
refletir sobre o ensino da diversidade linguistica da lingua espanhola. No entanto, para Moreno
de Alba (2007) todas as classificagdes dialetais ja feitas das variedades do EA apontam para
dois tracos unificadores do espanhol falado na América: (i) uso do seseo e (ii) uso do pronome
ustedes para referir-se a segunda pessoa do plural, tanto em situa¢des de maior monitoramento

estilistico como em situagdes de menor monitoramento estilistico e acrescenta:

Embora a norma de prestigio Hispano-americana seja um conjunto de denominadores
comuns, nos quais ndo aparecem elementos marcados desde um ponto de vista
regional ou étnico; ndo se faz nenhum esfor¢o para imitar o espanhol peninsular. Os
tragos caracteristicos do espanhol castelhano, como /6/ fricativa interdental, /x/ muito
gutural, /s/ apicoalveolar, uso de vosotros, etc. ndo aparecem na Hispanoamérica e
ndo sdo aceitos sociolinguisticamente a ndo ser que sejam usados por nativos da
Espanha*> (MORENO DE ALBA, 2007, p. 169, tradugio nossa).

No trecho citado, Moreno de Alba esclarece que uma consequéncia da identidade
linguistica latino-americana ¢ uma atitude sociolinguistica de rejei¢do ao uso de tragos
caracteristicos da norma-padrdo madrilenha por falantes nativos do EA. Também ¢ oportuno
destacar que o linguista mexicano se refere a norma de prestigio hispano-americana como
diferente da madrilenha, contrariando o defendido por Moreno-Ferndndez que afirma tratar-se
de uma koiné as variedades prestigiadas da lingua espanhola, tanto na Europa quanto nas
Américas.

Além do uso generalizado no EA do pronome ustedes para referir-se a segunda
pessoa do plural e da prontncia do fonema /s/, representado pelos grafemas c (diante de e/i) e
z (diante de a/o/u), fendmeno conhecido como seseo, Moreno de Alba (2007) também destaca
“uma abundante diversidade na pronuncia e na entonagdo [...] e grandes diferencas 1éxicas e

semanticas na linguagem cotidiana™* entre as variedades do espanhol americano. O

32 Citagdo original: “Posee un conjunto de elementos que son comunes a toda as las modalidades del espafiol”.

33 Citagdo original: Aunque la norma de prestigio hispanoamericana es un conjunto de denominadores comunes
en el que no aparecen elementos marcados desde el punto de vista regional o étnico no se hace ninglin esfuerzo
por imitar el espafol peninsular. Los rasgos caracteristicamente castellanos /0/ fricativa interdental, /x/ muy
gutural, /s/ apicoalveolar, uso de vosotros etc. no aparecen em Hispanoamérica y no son aceptados
sociolinguisticamente a no ser que los empleados por nativos de Espafia.

34 Citagdo original: “una abundante diversidad en la pronunciacion y en la entonacion [...] y grandes diferencias
léxicas y semanticas en el lenguaje cotidiano”.
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sociolinguista mexicano observa que tanto a entonacdo quanto o léxico sdo utilizados pelos
hispanofalantes para identificarem-se entre si € d4 como exemplo a prontincia de um argentino
que, embora ndo use o pronome vos, serd facilmente identificado pela entonagdo que da a fala.

Pelo exposto até aqui, podemos compreender que as questdes que influenciam a
presenga de atividades que proponham reflexdes sobre os valores de prestigio ou estigma
associados as variantes linguisticas, bem como a apresentagdo restrita e/ou auséncia das
diferentes normas de prestigio efetivamente usadas pela comunidade hispanofalante ndo se
restringem apenas a aspectos tedrico-metodolégicos e/ou de demanda editorial/oficial. Isso
acontece porque elas também sofrem a influéncia de um planejamento linguistico que usa o
poder de institui¢des tradicionais, como a RAE e o IC, para desconstruir o pluricentrismo
normativo das variedades prestigiadas vigentes no mundo hispano, pondo em seu lugar uma
unica norma supranacional para o ensino de ELE.

Nesse momento, ¢ importante esclarecer o que estamos chamando de ensino da
variacdo linguistica da lingua espanhola, pois somos conscientes de que nem o LD nem o
professor de ELE tém condicdes efetivas de abranger toda a diversidade linguistica que a lingua
espanhola alberga. Também se faz necessario esclarecer que as abreviacdes EA e EP nao se
referem a apenas uma variedade, pois cada uma abriga diferentes variedades da lingua
espanhola. Por isso, esclarecemos que a abreviacdo EA, neste trabalho, refere-se a todas as
variedades de prestigio da lingua espanhola usadas no continente americano, enquanto EP se
refere a todas as variedades de prestigio da lingua espanhola usadas na Peninsula Ibérica.

Tendo feito os devidos esclarecimentos, cotejaremos pesquisas variacionistas sobre
as principais mudangas em andamento nas comunidades de fala hispanofalantes, fazendo,
quando necessario, algumas observagdes sobre o ensino das mudancas em andamento.

Para Goméz e Molina Martos (2013), no mundo hispanofalante, o yeismo é uma
mudanca linguistica avangada, que indica que a tendéncia ¢ que o fonema palatal lateral /4/,
difundido pela politica pan-hispanica como comum a todas as variedades prestigiadas da lingua
espanhola, desapare¢a em todas as comunidades de fala do mundo hispano, ainda que a
evolucao da mudanga apresente algumas nuances diferentes, dependendo da regido geogréfica,
classe social ou registro analisados. As autoras citadas reuniram, no livro Variacion yeista en
el mundo hispano, 14 artigos que descrevem as diferentes dire¢des tomadas pelo fendmeno do
yeismo nas diferentes areas dialetais do espanhol, a saber: Espanha, Caribe, México e América

Central, Andes, Austral e Estados Unidos.
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No que se refere ao ensino do yeismo, Calero Vaquera®® e Calvillo Jurado (1992)
questionam a classificagdo do yeismo, feita por alguns manuais destinados aos estudantes do
ensino médio de espanhol lingua materna, como andalucismo ou americanismo e pontuam que
a distin¢ao fonologica entre /j/ e /A/ ndo deveria ser ensinada a falantes yeistas nativos, como
os sevilhanos e cordobenses. Esse posicionamento feito hd quase trinta anos refor¢a nosso
argumento em favor da presenga de explicagdes sobre os valores sociossimbolicos do fendmeno
do yeismo nas atividades auditivas dos LD de ELE aprovados pelo PNLD.

Fonologicamente, o seseo ¢ a neutralizacdo da oposicao entre os fonemas fricativos
interdental surdo [0] e alveolar [s]. Segundo Andion e Diego (2019), o seseo € usado em todos
os paises da América hispanica e em diferentes regides da Espanha (Oeste/ Sul de Extremadura;
Centro/ Oeste da Andaluzia; Sul/ Sudeste de Murcia e Canarias). Andiéon e Diego (2019)
também discutem a necessidade do elaborador/avaliador de exames de proficiéncia em lingua
espanhola (DELE, SIELE e CELU)*¢ conhecer a realidade plurinormativa do idioma para ndo
reprovarem estudantes que usem tracos que, embora se desviem da norma-padrdo madrilenha,
sejam considerados de prestigio nas variedades faladas pelos examinados.

Lipski (1996) esclarece que apesar do uso quase generalizado do pronome vos,
substituindo o pronome # na fala espontanea dos hispano-americanos dos paises da América
Central, apenas a Argentina conseguiu neutralizar qualquer avaliagdo negativa em relagdo ao
uso do voseo. Para o linguista, este fato ¢ uma consequéncia da “combinacdo de marginalizacao
historica e de orientagdo eurocéntrica que criaram um clima de desinformagdo, inseguranca e
autodesprezo entre os centro-americanos™’ (LIPSKI, 1996, p. 160, tradugdo nossa). Essa
situagdo descrita por Lipski nos remete ao conceito de norma curta, postulado pelo linguista
brasileiro Carlos Alberto Faraco, para definir a distidncia entre as normas de prestigio
verdadeiramente usadas pelos brasileiros com nivel superior completo, com antecedentes
biograficos urbanos, e a vigente norma-padrao do PB, idealizada a partir da escrita literaria dos
escritores portugueses do século XIX.

Sobre a preferéncia de uso do pretérito indefinido (PI) pelos falantes da América

hispano-falante para expressar acontecimentos que na norma-padrdo madrilenha seriam

35 Maria Luiza Calero Vaquero & professora de Linguistica aposentada da Universidade de Cordoba - Espanha.

36 DELE - Diploma de Espafiol como Lengua Extranjera

https://saopaulo.cervantes.es/br/diplomas_dele/informacao_diplomas.htm;

SIELE- Servicio Internacional de Evaluacion de la Lengua Espaiiola https://siele.org/pt/examen;

CELU - Certificado de Espafiol: Lengua y Uso https://www.celu.edu.ar/

37 Citagdo original: “Combinacion de marginalizacion historica y de orientacion eurocéntrica que crearon un clima
de desinformacion, inseguridad y autodesprecio entre los centroamericanos” (LIPSKI, 1996, p. 160).
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expressos por meio do pretérito perfeito (PP), Blas Arroyo (2005, p. 116-119) pontua que
pesquisas variacionistas (MORENO DE ALBA, 1997; GUTIERREZ ARAUS, 1995)
evidenciam que a neutralizacdo no uso entre esses dois pretéritos estd bem difundida. Nao
apenas nas variedades do EA, mas em outras variedades dialetais do EP, como nas Ilhas
Canarias e na Galicia. Além disso, Blas Arroyo (2005) esclarece que a alternancia entre os dois
pretéritos aponta para uma possivel mudanga em curso na dire¢ao do pretérito indefinido, desde
o século XVI (MORENO DE ALBA, 1997).

Para Oliveira (2014), apenas uma das fung¢des do pretérito perfeito composto do
modo indicativo da lingua espanhola varia com o uso do PI, posto que, em um estudo realizado
por Oliveira (2010), a pesquisadora identificou outras trés fungdes gramaticais do PP, em

diferentes variedades da lingua espanhola, que ndo variam com o PI, a saber:

Expressdo de aspecto continuativo, indicando durag¢do ou interacdo; indicacdo de
relevancia presente marcada por contextos experienciais, resultativos ou de
proximidade com o momento da enunciacdo e expressdo de passado perfectivo
(OLIVEIRA, 2014, p. 86).

Partindo dos usos evidenciados por Oliveira (2014), inferimos que o ensino da
variacdo entre os pretéritos indefinido e composto do modo indicativo da lingua espanhola
precisa esclarecer aos alunos que a variagao entre os dois pretéritos se restringe a expressao de
uma acao concluida no passado, e que os usos interativo e durativo do PP ndo estdo em variacao
com o PI.

Segundo Moreno de Alba (2007) todas as classificagdes dialetais das variedades do
EA apontam para dois tragos unificadores do espanhol falado na América: (i) uso do seseo e
(i1) uso do pronome ustedes para referir-se a segunda pessoa do plural, tanto em situagdes

formais como em situagdes informais, e acrescenta:

Embora a norma de prestigio Hispano-americana seja um conjunto de denominadores
comuns, nos quais ndo aparecem elementos marcados desde um ponto de vista
regional ou étnico, ndo se faz nenhum esfor¢o para imitar o espanhol peninsular. Os
tragos caracteristicos do espanhol castelhano, como /6/ fricativa interdental, /x/ muito
gutural, /s/ apicoalveolar, uso de vosotros, etc. ndo aparecem na Hispanoamérica e
ndo sdo aceitos socio-linguisticamente a ndo ser que sejam usados por nativos da
Espanha.’® (MORENO DE ALBA, 2007, p. 169, tradugio nossa).

38 Citago original: “Aunque la norma de prestigio hispanoamericana es un conjunto de denominadores comunes
en el que no aparecen elementos marcados desde el punto de vista regional o étnico no se hace ningtin esfuerzo
por imitar el espafol peninsular. Los rasgos caracteristicamente castellanos /0/ fricativa interdental, /x/ muy
gutural, /s/ apicoalveolar, uso de vosotros etc. no aparecen em Hispanoamérica y no son aceptados
sociolingiiisticamente a no ser que las empleen nativos de Espafia.”
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No trecho citado, Moreno de Alba esclarece que uma consequéncia da identidade
linguistica latino-americana ¢ uma atitude sociolinguistica de rejeicdo do uso de tragos
caracteristicos do EP por falantes nativos do EA. Também ¢ oportuno destacar que o linguista
mexicano se refere a norma-padrao hispano-americana, pois como vimos na subsec¢do 2.1.1, ha
um apagamento dos tragos caracteristicos das normas de prestigio hispano-americanas nos
materiais didaticos de ELE, como um dos efeitos de um planejamento linguistico que tem por
fim promover a norma-padrao madrilenha.

Apesar da abundancia de tragos graduais® descritos por Andién Herrero (2004) e
Moreno de Alba (2007) presentes nas variedades da lingua espanhola usada na Hispanoamérica
€ que estdo ausentes na norma-padrao madrilenha, para Moreno-Fernandez (2000, 2010, 2016),
as variedades prestigiadas da lingua espanhola tém um carater de koiné,** refor¢ando assim o
normativismo monocéntrico da politica pan-hispanica.

A homogeneidade da lingua espanhola, segundo o dialetélogo, se fundamenta nos
seguintes tragos: “em um sistema vocalico muito simples (5 elementos); em um sistema
consonantico com 17 unidades comuns a todos os hispanofalantes; em um importante 1éxico
geral (...); e em uma sintaxe que apresenta uma variagdo moderada*” (MORENO-
FERNANDEZ, 2000, p. 15).

Gostariamos de chamar a ateng@o para dois dos tragos supracitados. Primeiro, para
as 17 unidades consonantais comuns, pois a pronuncia do digrafo /11/ e das consoantes /y/, /c/ e
/z/ ndo sdo comuns a todas as normas prestigiadas usadas pelos hispanofalantes; segundo, para
“o léxico geral comum”, visto que a variagdo Iéxica entre as variedades do espanhol ¢ vista
como uma das principais responsaveis pela incompreensdo entre hispanofalantes.

Rodriguez Regueiro (2017) considera que uma das func¢des do professor de ELE,
seja ele nativo ou estrangeiro, ¢ oferecer aos seus estudantes abundante léxico hispano-

americano, dado que o aluno de ELE:

Nao pensa apenas na Espanha quando aprende espanhol, até ¢ possivel que sua meta
académica, comercial ou turistica seja precisamente o amplo mundo hispano-
americano [...]. Independente do destino estrangeiro que o aluno opte [...] conhecer e
saber utilizar dito 1éxico supde a ampliagdo do mundo de referéncia de alunos e

39 Conferir Bortoni-Ricardo (2004).

40 “A palavra grega koiné significa 'comum’. Foi empregada para designar a modalidade da lingua grega que se
difundiu pelas regides conquistadas por Alexandre Magno e que se tornou lingua de comunicagio internacional”
(BAGNO, 2017, p. 45).

41 Citagdo original: “En un sistema vocalico muy simple (5 elementos), en un sistema consonantico con 17 unidades
comunes a todos los hispanohablantes, en un importante 1éxico general (...) y en una sintaxis que presenta una
variacion moderada”.
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professores de ELE, de sua competéncia sociolinguistica, cultural e discursiva
(RODRIGUEZ, 2017, p. 80, tradugio nossa)*2.

As observagdes feitas por Rodriguez sobre o ensino do 1éxico hispano-americano
(2017) vem ao encontro das reflexdes realizadas por sociolinguistas brasileiros, como Bagno
(2002) e Faraco (2008), que afirmam que o ensino da diversidade linguistica do PB eleva o grau
de letramento dos estudantes para o uso auténomo e competente de diferentes géneros
discursivos orais e escritos, posto que o uso adequado a situagdo comunicativa de variantes
linguisticas ¢ um recurso linguistico essencial para “ampliar a mobilidade sociolinguistica do
falante” (FARACO, 2008, p.165).

Para ilustrar a necessidade do ensino da variagdo léxica do EA, Rodriguez (2017,
p. 80-82) descreve uma série de incompreensdes entre espanhdis e hispano-americanos
causadas por divergéncias semanticas no 1éxico, como no uso de algumas preposigdes, por
exemplo hasta®’. Como sugestdo aos professores de ELE para o trabalho com o 1éxico hispano-
americano, Rodriguez (2017) sugere que seja ensinado o vocabulario do EA associado aos
processos de formagdo de palavras, como a derivacao prefixal e sufixal, visando facilitar as
inferéncias 1éxicas dos alunos.

Ao mesmo passo que Moreno-Fernandez (2018) afirma que a principal norma de
referéncia para os alunos de ELE ¢ a variedade usada pelo professor, Andién Herrero (2013),
formadora de professores de ELE, destaca a falta de uma consciéncia sociolinguistica dos
professores de ELE sobre a variedade usada por eles. Além disso, a autora pontua que tanto os
professores nativos de ELE que n3o moram em sua zona dialetal quanto os professores
estrangeiros costumam mesclar tragos que nao coexistem para nenhum hispanofalante nativo
real, por exemplo, “diferenciam a interdental [0] da alveolar [s] e simultaneamente pronunciam
como fricativa alveopalatal os grafemas 1l/y”** (ANDION HERRERO, 2013, p. 157, traducio
nossa).

Irala (2004) evidenciou que o historico de prestigio exercido pela norma-padrao
madrilenha dificulta a escolha dos docentes brasileiros pelo ensino de outra variedade, visto

que, em sua pesquisa de mestrado feita com professores em servico e em pré-servico, a

42 Citagdo original: “No solo piensa en Espafia cuando aprende espafiol, hasta es posible que su meta académica,
comercial o turistica sea precisamente el amplio mundo hispanoamericano (...). Independientemente, del destino
en el extranjero por el que opten (...) conocer y saber utilizar dicho 1éxico supone la ampliacion del mundo de
referencia de alumnos y profesores de ELE, de su competencia sociolingiiistica, cultural y discursiva”.

43 No México, América Central, Coldmbia, norte do Peru, Bolivia e Equador, a preposi¢do hasta significa “desde”,
enquanto na Espanha significa “até”.

4 Citagdo original: “Diferencian la interdental [0] de la alveolar [s] y simultineamente rehilan 11/y” (ANDION,
2013, p.157).
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pesquisadora constatou a falta de uma formagao sociolinguistica consistente pela maior parte
dos professores entrevistados, que justificaram a preferéncia pelo espanhol europeu com
argumentos como “lingua-mae” e “o espanhol mais puro” (IRALA, 2004, p. 109).

Deste modo, acreditamos que além do ensino dos tragos caracteristicos das
variedades dialetais do mundo hispanico, ao longo do curso de licenciatura, o MP dos LD de
ELE deveria trazer sugestdes de como trabalhar didaticamente a variacdo linguistica da lingua
espanhola associada as atividades de compreensao leitora e auditiva e de produgdo escrita e oral
propostas aos alunos.

A partir dos resultados alcan¢ados pelas pesquisas cientificas produzidas tanto pela
Dialetologia quanto pela Sociolinguistica variacionista sobre as variedades da lingua espanhola
nos continentes americano e europeu, podemos inferir o quao desrespeitador ¢ o apagamento
ou tratamento superficial, nos materiais didaticos de ELE, de variantes de prestigio com elevado
percentual de uso em diferentes comunidades de fala da lingua espanhola. Felizmente,
pesquisadores brasileiros (PONTES; SILVA; OLIVEIRA, 2017; PONTES; NOBRE, 2018)
conscientes da necessidade de problematizar o atual tratamento dado a variagdo linguistica da
lingua espanhola nos LD de ELE, vém produzindo relevantes pesquisas sobre esse tema. Nos
pardgrafos seguintes, resenhamos algumas.

Além das pesquisas citadas que contribuem para o ensino da varia¢do linguistica
das formas de tratamento da segunda pessoa do singular, propondo sugestdes didaticas para a
complementacdo do LD usado pelo professor, também ha pesquisas sobre o tratamento recebido
pela variante vos, pelos LD de ELE distribuidos via PNLD (PIGATTO, 2012; FRANCA;
MOSSIER, 2017; BRASIL, 2020).

Uma consequéncia da reflexdo sociolinguistica em sala de aula ¢ a substituicao das
nocdes de certo e errado, tendo a norma-padrdo como referéncia, por uma andlise sobre a
adequagdo, pelo falante das diferentes variantes da lingua, ao contexto sociointeracional®.
Bagno (2002, p. 17), ao refletir sobre “quais os verdadeiros objetivos do ensino de lingua na
escola?”, propde que o ensino de lingua seja voltado para o desenvolvimento de uma educagao

linguistica cujos fundamentos sejam:

(i) o desenvolvimento ininterrupto das habilidades de ler, falar e escutar;

(i1) o conhecimento e reconhecimento da realidade intrinsecamente multipla, variavel
e heterogénea da lingua, realidade sujeita aos influxos das ideologias ¢ juizos de valor;
(iii) a constitui¢do de um conhecimento sistematico sobre a lingua, tomada como
objeto de analise, reflexao e investigacao” (BAGNO, 2002, p.18).

45 Cf: Bortoni-Ricardo (2004).
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Os fundamentos propostos por Bagno (2002) estdo em consondncia com o0s
principios propostos por Bortoni-Ricardo (2005) para a aplicagdo da Sociolinguistica
educacional em sala de aula. Deste modo, consideramos ser possivel aplicé-la também ao
ensino de ELE, sobretudo, se considerarmos, como pontuam Pontes (2018, 2014) e Nobre e
Pontes (2018), que no processo inicial de aquisicdo de uma lingua estrangeira, frequentemente,
os alunos nao possuem conhecimento sobre nenhuma variedade da lingua estudada.

Destarte, entendemos que o estabelecimento de uma Pedagogia sensivel a variagdo
linguistica da lingua espanhola, ao longo de todas as etapas do processo de ensino e
aprendizagem de ELE ndo apenas ampliard a competéncia pragmatico-discursiva dos
estudantes, como também contribuird para que estes avaliem de modo positivo a diversidade
linguistica da lingua espanhola e saibam empregar variantes das diferentes variedades usadas
no mundo hispanico de modo adequado as caracteristicas da situagdo comunicativa em que
estejam envolvidos.

Pinto (2016) argumenta que o melhor caminho para efetivamente promover o
ensino da variacdo linguistica da lingua espanhola nas salas de aula de ELE brasileiras ¢
conciliar a formacao de professores que tenham conhecimento da diversidade sociolinguistica
da lingua espanhola, tanto na América quanto na Espanha, com uma metodologia de ensino
intercultural que ensine o conteudo variagdo linguistica associado ao componente cultural.

Consideramos a metodologia intercultural apontada pelo sociolinguista brasileiro
como mais um caminho para um ensino da diversidade da lingua espanhola, mas em razao dos
limites desta pesquisa, apenas o mencionamos com o intuito de esclarecer que ndo ¢ nossa
intencdo resolver todos os desdobramentos apontados, mas apenas contribuir para o debate
sobre o ensino da variag@o linguistica da lingua espanhola na Educagao bésica brasileira.

Uma das dificuldades apontadas pelos professores da Educacdo basica brasileira,
para o trabalho pedagogico com a variacao linguistica da lingua espanhola, ¢ "a pouca oferta
de livros que retratem, verdadeiramente, a heterogeneidade linguistica e sociocultural do mundo
hispanico" (SILVA, 2018, p. 65). Essa observag¢ao feita por Silva ¢ ratificada por pesquisas de
sociolinguistas brasileiros que se debrugaram sobre a abordagem dada a variagao linguistica da
lingua espanhola nos LD.

Em nossa pesquisa bibliografica com as palavras-chave “variagdo linguistica” e
“livro didatico de espanhol” no Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes, observamos que,
entre os anos 2000 a 2020, se comparadas ao nimero de dissertagdes e teses sobre o tratamento
dado a variacdo linguistica nos LD de lingua portuguesa, ainda sdo poucas as pesquisas sobre

o tema em LD de lingua estrangeira. Dentre as pesquisas encontradas, destacamos a dissertacao
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O tratamento dado a variagdo linguistica no material didatico nas aulas de espanhol lingua
estrangeira (LE) no Ensino Médio: a especificidade de uma escola publica em Boa Vista-RR,
de Sousa (2013).

Sousa (2013), em sua dissertagdo cujo objetivo foi identificar se os professores
ministravam suas aulas apenas tendo o LD como referéncia ou se seguiam o que orientam as
OCEM para o ensino das variedades linguisticas de ELE, analisou o volume tnico do livro
Espanhol: série novo ensino médio, da editora Atica, a partir de um roteiro elaborado, tendo
como referéncias o edital de convocagdo e a ficha de avaliagdo do Guia do PNLD 2012, bem
como entrevistas estruturadas com dois professores de espanhol de uma mesma escola da cidade
de Boa Vista.

Quanto as entrevistas estruturadas feitas aos professores, Sousa (2013) observou
que eles afirmaram ndo conhecer nem as OCEM, nem o Plano politico pedagdgico (PPP) da
escola na qual trabalham, e que o objetivo da disciplina de lingua espanhola era ensinar as
quatro habilidades, com énfase na produgdo escrita e na preparacao dos alunos para o Exame
Nacional do Ensino Médio.

A partir da analise do LD, adquirido e distribuido pelo Programa Estadual do Livro
Didatico (PELD) para o componente curricular lingua espanhola, Sousa (2013) identificou que
apesar do livro propor ao inicio de cada capitulo uma reflexdo sobre a variagdo linguistica, a
abordagem da variag@o linguistica se limita a exemplos de variacdo fonologica, lexical e
morfossintatica.

O pesquisador também destaca que embora o LD traga a se¢do Letras y sonidos, na
qual ha cangdes de cantores nativos de diferentes paises hispanofalantes, as explicagdes sobre
a variagdo fonologica da lingua espanhola se resumem a pequenos comentarios, ao que Sousa
(2013) conclui que o LD deixa a cargo do professor trazer atividades extras para o trabalho
didatico com variagdo linguistica. Sousa (2013) destaca ainda que a variedade que prevalece
nos textos e atividades do LD ¢ a variedade peninsular central do espanhol®¢, e que todas as
comparagdes feitas entre variedades, na secdo no fodo el mundo dice lo mismo, sdo feitas tendo
a norma-padrao madrilenha como referéncia.

Em nossa pesquisa no repositdorio da Universidade Federal do Ceara, encontramos
a dissertacdo de Jéssika de Oliveira Brasil, intitulada As formas de tratamento tu, vos e usted
nos livros didaticos de espanhol do PNLD (2012-2018): uma andlise sociolinguistica. Nesta

pesquisa, Brasil (2020) teve por objetivo geral investigar o tratamento dado as formas de

46 Nomenclatura usada por Hamel (2004). De acordo com o pesquisador, essa variedade é a utilizada pelo ambiente
virtual do Instituto Cervantes nos cursos de ELE oferecidos pelo o6rgao.
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tratamento 71, vos e usted nos LD de espanhol das cole¢des destinadas ao ensino médio Enlaces
e Cercania Joven. Para atingir seu objetivo, a pesquisadora elaborou um questiondrio sobre os
seguintes topicos: concep¢ao de lingua; norma-padrao e norma nio-padrao; condicionamentos
linguisticos e extralinguisticos; varia¢do diatdpica; estilo e relagdes interpessoais de simetria e
assimetria.

Brasil (2020) observou que as cole¢des Enlaces e Cercania Joven trazem em seus
respectivos MP significativa reflexdo sobre a heterogeneidade da lingua espanhola, apontando
que a colecdo Enlaces enfatiza a importancia de que o aluno se conscientize de que a fala de
uma pessoa traz marcas de sua origem geografica, classe social e grau de intimidade com o
interlocutor, enquanto a cole¢cdo Cercania Joven leva o leitor a refletir sobre a impossibilidade
da lingua espanhola ser homogénea, na Espanha ou na América, tomando as diferencas
sociolinguisticas do portugués brasileiro como referéncia.

No entanto, quanto ao tratamento dado a variacdo no LD do aluno, ambas as
colegdes apresentam os pronomes fu, vos € usted como pertencentes a dois blocos
“homogéneos”: Espanha e América hispanofalante, deixando a cargo do professor,
provavelmente, produzir material didatico que contemple o real comportamento linguistico dos
hispanofalantes.

Em nossa pesquisa no Portal de periddicos da Capes, encontramos vasta produgao
de artigos sobre o tema, dentre os quais resenhamos aqui apenas 0s que mais se aproximam dos
objetivos especificos da presente pesquisa. Bugel (1999), em seu artigo O espanhol na cidade
de Sao Paulo: quem ensina qual variante a quem?, investigou a situa¢ao resultante da intera¢ao
de professores nativos de alguma das variedades americanas da lingua espanhola com os LD
(Curso dinamico de espariol, Ven e Vamos a hablar) que, em sua maioria, apresentam ao aluno
quase que exclusivamente, apenas, a norma padrdo madrilenha do espanhol. As técnicas de
coleta de dados utilizadas pela pesquisadora foram: andlise dos materiais utilizados pelos
professores dos cursos particulares de ELE da cidade de S3o Paulo; entrevistas com
coordenadores e professores dos cursos; gravagdes de aula; e aplicacdo de questionarios aos
alunos.

No que tange a andlise do material didatico, Bugel (1999) pontua que as
divergéncias, em sala de aula, entre a variedade apresentada pelo material didatico e a variedade
usada pelo professor geram muitas dificuldades, e, para evita-las, o professor se esforca para

apagar os tracos caracteristicos da variedade nativa que ele fala espontaneamente. Como esse



47

apagamento ndo ¢ alcancado por completo, a “solu¢do” encontrada foi orientar os alunos que
usassem a variedade apresentada no livro por ser a mais “usual™’.

A pesquisadora conclui que um ensino de ELE que contemple a diversidade
linguistica da lingua espanhola perpassa pela revisdo dos materiais didaticos, e essa observacao
continua sendo pertinente, posto que pesquisas posteriores (PONTES, 2014; PONTES; SILVA;
OLIVEIRA, 2017; PONTES; NOBRE, 2018) evidenciam que os manuais de ELE costumam
apresentar pequenas amostras de variagao linguistica, sobretudo nos niveis lexical e fonologico,
descontextualizadas da situagdo comunicativa, indispensavel para se ensinar ao aluno as nog¢des
de adequacao e inadequacdo das variantes ao contexto sociodiscursivo.

Em vista dessa situacdo, Bugel (1999) sugere como possivel solucido ao presente
dilema que tanto os paises hispanofalantes produzam material didatico para o ensino de ELE
quanto os proprios professores brasileiros o facam.

No artigo 4 variagdo linguistica em livros didaticos do PNLD 2011, Pontes e Nobre
(2018) investigam qual ¢ o tratamento dado as variedades da lingua espanhola nas unidades
didaticas das colecdes Saludos - curso de lengua espaiiola e Entérate. Para guiar a andlise, 0s
autores elaboraram um roteiro com os seguintes critérios: norma-padrao/norma nao-padrao;
mudanca linguistica; condicionamentos linguisticos e extralinguisticos; uso de textos
auténticos; e contexto pragmatico-discursivo.

Os autores concluem que na colegdo Saludos apenas variantes nos niveis fonoldgico
e lexical sdo apresentadas ao aluno com o objetivo de fazé-lo perceber as diferencas de sotaque
entre um peruano, um cubano, um argentino, um mexicano ¢ um espanhol, sem nenhuma
proposta de reflexdo sobre os diferentes esteredtipos relacionados as variedades do EA. A
colegdo Entérate apresenta a variagdo linguistica em notas de rodapé e em quadros explicativos.
Os autores do artigo chamam a atencdo para a auséncia de atividades, nos livros, sobre a
variagdo diastratica, visto que, como pontuam Zilles e Faraco (2015), ¢ nesse tipo de variagao
que sdo encontrados os valores sociossimbolicos que “alimentam” o preconceito linguistico.

Por ultimo, destacamos o artigo O tratamento dado a variagdo linguistica nos livros
de lingua espanhola selecionados pelo PNLD 2017, de Pontes, Silva e Oliveira (2017), posto
que na presente pesquisa nos debrugaremos sobre o0 mesmo corpus analisado por esses autores.
No entanto, nossa pesquisa difere ao trazer critérios de analise diferentes, como veremos no

capitulo dedicado & metodologia, e ao possuir interpretacdo dos dados fundamentada, além dos

47 Segundo Bugel, o adjetivo “usual”, usado tanto por professores quanto por coordenadores ao longo das
entrevistas, se refere “a aplicagdo daquilo que se considera padrao na peninsula” (BUGEL, 1999, p. 78).
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postulados tedrico-metodoldgicos da Sociolinguistica variacionista, em uma leitura
glotopolitica da abordagem dada a variacdo linguistica da lingua espanhola pelas colegdes.
Enquanto nos debrugamos sobre o pluricentrismo normativo da lingua espanhola e
o tratamento dado a varia¢do linguistica nas orientagdes tedrico-metodoldgicas do MP, os
pesquisadores guiaram sua analise a partir de um roteiro com as seguintes questdes: (i) os livros
didaticos abordam o fendmeno da variagdo com exemplos concretos de uso real da lingua?; (ii)
a variacdo linguistica ¢ abordada nos livros didaticos nos niveis pragmatico, fonético e
morfossintatico?; (iiil) na abordagem da variagdo linguistica sdo explorados os
condicionamentos linguisticos e extralinguisticos?; (iv) os textos e audios apresentados nos
livros sdo exemplos de géneros auténticos? e (v) as variedades do espanhol sdo apresentadas
como dois blocos homogéneos (América e Espanha) ou se explora a heterogeneidade da lingua?
Ap6s a andlise da colegdo Entre lineas, os autores pontuaram que, nos 4 livros dessa
colegdo, a variacdo lexical ¢ a mais trabalhada, mas a colecdo também aborda fendmenos
variaveis fonologicos como o seseo, 0 yeismo, a aspiragdo do fonema /s/ em posi¢ao de coda
sildbica e o debilitamento, apagamento ou varia¢gdo com o fonema /8/ proprio da norma-padrao
madrilenha. Embora os 4 livros da colecdo Por el mundo en espariol tragam textos auténticos
de diferentes paises hispanofalantes, as atividades propostas ndo levam o aluno a refletir sobre
os efeitos de sentido, nem sobre a necessaria adequacdo a situagdo comunicativa € ao
interlocutor implicadas no uso de variantes linguisticas. Na cole¢do Cercania, os autores
observam que essa colegdo ¢ a que aborda de modo menos estereotipado a questao da variagao
linguistica, visto que trabalha a partir de textos orais e escritos auténticos, ainda que a partir do
oitavo ano as atividades sobre a variacdo fonoldgica diminuam.
Com o intuito de amenizar a lacuna de materiais didaticos que proponham
atividades produtivas*® para o ensino da variagdo linguistica da lingua espanhola, Coan e
Pontes (2013), em seu artigo Variedades linguisticas e ensino de espanhol no Brasil,
apresentam sugestdes de atividades para que o professor de ELE para brasileiros trabalhe a
variagdo linguistica do espanhol em suas aulas, visto que pesquisas anteriores (BUGEL, 1999;
PONTES; SILVA; OLIVEIRA, 2017; PONTES; NOBRE, 2018) evidenciaram que a norma-
padrdo madrilenha ¢ a que prevalece nos textos e nas atividades propostas pelos LD de ELE.
Por ultimo, Faraco (2008) afirma que o tratamento aneddtico que ¢ dado ao tema

da variacdo linguistica em muitos LD de lingua portuguesa ¢ uma evidéncia de que a educacgao

48 De acordo com Travaglia (2001, 39-40), baseado em Halliday, McIntosh e Strevens (1974), o ensino produtivo
¢ o mais eficiente para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, posto que estd pautado no
desenvolvimento de novas habilidades linguisticas, partindo dos padroes sociolinguisticos que o aluno j& possui.
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linguistica brasileira, embora tenha dado passos significativos no que se refere as pedagogias
da leitura e da producdo de textos, ainda ndo desenvolveu uma consistente Pedagogia da
variagao linguistica.

Pensamos que o mesmo ocorre com o ensino de ELE para brasileiros, embora tanto
os editais de convocagdo do PNLD quanto os documentos oficiais orientem que o ensino da
variacdo linguistica, da lingua materna e das linguas estrangeiras modernas, deva proporcionar
ao aluno os conhecimentos necessarios para que este tenha uma compreensdo critica de

"on

fendmenos como "norma-padrao", "variagao linguistica" e "intercompreensao entre variedades

linguisticas", como veremos no préximo capitulo.
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3 EDITAL DE CONVOCACAO, DOCUMENTOS OFICIAIS E LIVRO DIDATICO DE
ESPANHOL

A presenca de textos auténticos e de atividades que proponham reflexdes sobre os
valores socioculturais da varia¢do linguistica nos LD produzidos no Brasil, distribuidos via
PNLD, ¢ uma exigéncia comum tanto aos editais de convocacdo do proprio programa quanto
aos documentos oficiais que estabelecem as diretrizes da Educag@o basica brasileira desde o
final da década de 90. Deste modo, buscamos discorrer neste capitulo sobre: (i) o conceito de
lingua como um sistema linguistico heterogéneo no edital de convocagao 02/2015 e nos PCN-
LE (1998b), PCN-EM (2000), OCEM (2006) e na BNCC (2017); (ii) o panorama histérico da
producdo de LD de ELE no Brasil desde 1920 e (iii) os limites impostos aos professores
elaboradores de LD tanto pelo mercado editorial quanto pelo edital de convocagdo do PNLD.
Para tanto, este capitulo estd organizado nas seguintes secdes: 3.1 Heterogeneidade do sistema
linguistico no edital de convocacao e nos documentos oficiais; 3.2 Livros didaticos de espanhol
editados no Brasil e 3.3 Producdo e avaliacdo das colecdes didaticas de ELE aprovadas pelo

PNLD.

3.1 Edital de convocacao e documentos oficiais

A pluralidade de variantes que competem dentro de um mesmo sistema linguistico
(WLH, 2006, p. 18) e a compreensdo de que tanto condicionadores internos quanto externos
atuam nos processos de variagdo e de mudanca linguistica embasam o conceito sociolinguistico
de lingua heterogénea e contribuem para delimitar, como objeto de estudo da Sociolinguistica,
a variagdo “entendida como um principio geral e universal das linguas passivel de ser descrita
e analisada cientificamente” (MOLLICA; BRAGA, 2008, p. 9).

Em 1968, WLH formularam o problema da variagdo linguistica em termos de uma
variabilidade estruturada/sistematica, que poderia ou ndo se transformar em uma mudanca
linguistica. Ao longo da década de 70, Labov (1972, 1978) desenvolveu uma metodologia para
o estudo da variagao estrutural do sistema linguistico.

E relevante para a analise dos dados a compreensdo de que o conceito de lingua,
como assinalam Faraco e Zilles (2017), ndo pode ser adequadamente definido sem o
entrecruzamento de critérios histdricos, socioculturais e politicos, dada a evidéncia empirica
de que “falantes de diferentes variedades se reconhecem por razdes historicas, socioculturais e

politicas, como falantes de uma mesma lingua.” (FARACO; ZILLES, 2017, p. 29). Essa mesma
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compreensdo ¢ expressa no Edital de convocacao 02/2015 para o PNLD 2017, que estabelece
que o papel do componente curricular lingua estrangeira, no processo de formagao cidada dos
educandos, deve ser compreendido “a partir da concepcao de lingua como construcao histoérica,
para além da concep¢do de meio de comunicagdo ou de mera veiculagdo de informagdes”
(EDITAL DE CONVOCACAO 02/2015, p. 49).

A influéncia de fatores historicos, sociais e politicos sobre a percepcao dos falantes,
como apontado por Faraco e Zilles (2017), ja estava presente nos PCN-LE (1998b), quando o
documento em questdo relaciona o ensino da variagdo linguistica a conscientizagdo dos
estudantes de que a norma padrdo ndo ¢ a Uinica manifestagdo legitima da lingua estrangeira,
como tradicionalmente ¢ ensinado pela escola, e propde ao professor que apresente aos alunos
“como a variedade do inglés falado pelos negros americanos ¢ discriminada na sociedade, e
portanto, como estes equivocadamente, sdo posicionados no discurso como inferiores”
(BRASIL, 1998, p. 47).

O preconceito sofrido pelos falantes de variedades estigmatizadas, tal como o
fendmeno da variagdo linguistica, esta presente em todas as linguas naturais padronizadas *° e
a reflexdo sobre esse tema, a partir da comparacdo entre variedades estigmatizadas da lingua
estrangeira e variedades estigmatizadas do PB, como as variedades rurais, contribui para levar
os estudantes brasileiros a compreenderem que o preconceito linguistico €, na verdade, um
preconceito social (BAGNO, 2003).

Com o objetivo de superar a aplicagdo da dicotomia certo/errado sobre o uso de
diferentes variantes linguisticas de uma mesma lingua na escola brasileira, tanto os critérios
para a avaliagdo pedagogica do edital de convocagdo 02/2015°° quanto os documentos
norteadores da Educagdo basica brasileira, como veremos nesta se¢do, enfatizam a necessidade
do ensino da adequagdo do registro a situagdo comunicativa.

Dos principios que orientaram a avaliacao pedagdgica das obras inscritas no edital
de convocacdo 02/2015, destacamos o primeiro, no qual se afirma que as colegdes deveriam
proporcionar aos estudantes o acesso a diferentes modos de entender e expressar-se no e sobre
o mundo. De acordo com o edital de convocagdao 02/2015, este principio estd diretamente
relacionado a uma concepgao de lingua que compreende as linguas naturais como historica e

socialmente constituidas cujas manifestacdes sdo "atravessadas por sentimentos, valores e

49 Sobre o tema, ler Milroy, J. Ideologias linguisticas e as consequéncias da padronizacio. In: Politicas da Norma
e conflitos linguisticos (2011).

50 Edital de convocagéo para o processo de inscri¢do e avaliagdo de obras didaticas para o programa nacional do
livro didatico - PNLD 2017.
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saberes profundamente atrelados a processos historicos de sociedades muito diversificadas"
(EDITAL DE CONVOCACAO 02/2015, p. 40).

Além de observar os principios da avaliagdo pedagdgica, para serem aprovadas, as
colecdes didaticas de lingua estrangeira moderna deveriam atender a 22 critérios especificos,
dentre os quais destacamos o terceiro, por referir-se a heterogeneidade do sistema linguistico

como caracteristica inerente as linguas naturais:

Manifestagdes em linguagem verbal, ndo-verbal e verbo-visual que favoregcam o
acesso a diversidade cultural, social, étnica, etaria e de género manifestada na lingua
estrangeira, de modo a garantir a compreensao de que essa diversidade é inerente
a constituicio de uma lingua e das comunidades que nela se expressam. (EDITAL
DE CONVOCACAO PNLD 02/2015, p. 50, grifo nosso).

Ratificando as orientagdes dadas pelos PCN-LE (1998b, p. 47), os PCN-EM (2000),
ao proporem novas diretrizes para esta etapa da educacdo basica, cujo objetivo passa a ser o
desenvolvimento de competéncias gerais, tais como buscar, analisar e selecionar informagdes
de forma auténoma, também pontuam que o ensino de diferentes variedades da(s) lingua(s)
estrangeira(s) moderna(s) ensinada (s) no ensino médio deve ter por principio geral "levar o
aluno a comunicar-se de maneira adequada em diferentes situacdes da vida cotidiana" (PCN-
EM, 2000, p. 26). Para que este principio seja respeitado, o professor de LE deve pautar sua
pratica pedagdgica no desenvolvimento das competéncias sociolinguistica, discursiva e
estratégica dos estudantes, por meio de um ensino interdisciplinar e contextualizado. Dentre os
objetivos, propostos pelos PCN-EM (2000) para o ensino de linguas estrangeiras, ha trés que

estdo diretamente relacionados a concepcao de lingua como um sistema heterogéneo, a saber:

Saber distinguir entre as variantes linguisticas; escolher o registro adequado a situagdo
na qual se processa a comunicacdo; e compreender de que forma determinada
expressao pode ser interpretada em razdo de aspectos sociais e/ou culturais. (BRASIL,
2000, p. 28).

Ante o exposto nos paragrafos anteriores, podemos concluir que tanto para os PCN-
LE (1998b) para os anos finais do ensino fundamental quanto para os PCN-EM (2000) o ensino
de uma unica variedade da lingua ndo contribui para o carater formativo que o ensino de linguas
estrangeiras modernas deve ter, assim como as demais disciplinas que compdem o curriculo da
Educagdo basica brasileira, posto que o ensino fundamentado apenas em uma variedade da

lingua limita a capacidade de interpretacdo e producdo de sentidos pelos estudantes, e,
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consequentemente, também limita uma formagao que lhe permita o exercicio de uma cidadania
plena.

Esse ponto de vista também ¢ ratificado e ampliado pelas OCEM-LE (2006), que
propdem textualmente aos professores de ELE o desafio de "como ensinar o espanhol, essa
lingua tao plural, tdo heterogénea sem sacrificar as suas diferencas, nem reduzi-las a puras
amostragens sem qualquer reflexdo a seu respeito?" (OCEM-LE, 2006, p. 134). Além disso,
elas explicam que os sentidos produzidos pelo uso das linguas naturais nao estdo dados nem
pela forma linguistica nem pelo texto tomados isoladamente, pois estdo diretamente
relacionados aos usos particulares que cada grupo social faz dos diferentes sistemas semioticos.

Deste modo, podemos inferir que para os documentos oficiais norteadores da
Educacao bésica brasileira, os sentidos sdo tao diferentes quanto sdo distintos os grupos sociais
que os produzem, uma vez que estes tltimos influenciam a produgao e interpretagao de sentidos,
tanto quanto “o contexto especifico em que se dd a interacdo, a singularidade de seus
participantes, suas demandas, seus propdsitos e os papéis sociais nos quais eles se colocam”
(OCEM- LE, 2006, p. 25).

Além de enfatizar o desafio que ¢ ensinar a diversidade linguistica da lingua
espanhola nas escolas da Educagdo basica brasileira e de relacionar a compreensao dos valores
socio-historicos inerentes a variacdo linguistica com a producgdo e compreensdo de diferentes
sentidos, de acordo com Pereira (2016), as OCEM-LE (2006) propdem mais duas orientagdes
aos professores: (i) o fato do professor de ELE escolher uma variedade da lingua espanhola
para expressar-se nela ndo o impede de apresentar aos seus alunos musicas, séries, filmes em
outras variedades, sempre buscando promover neles reflexdes que os distanciem dos
estereotipos e do preconceito linguistico e (ii) a exposi¢ao dos alunos a diferentes variedades
da lingua espanhola deve ser feita desde os semestres iniciais, ensejando aos estudantes o
contato com outras variedades além da usada pelo professor e da predominante no LD.

Essa perspectiva de ensino de lingua proposta pelos PCN-LE, PCN-EM e pelas
OCEM-LE ¢ corroborada pela versao final da BNCC para os anos finais do ensino fundamental
(2017), que destaca a importancia do debate sobre qual variedade do inglés ¢ ensinada na escola
e pontua que o tratamento dado ao componente curricular lingua inglesa pela BNCC “legitima
o uso que dela fazem falantes espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertorios
linguisticos e culturais” (BNCC, p. 241).

Esta afirmagdo ¢ reforcada no detalhamento dos eixos Oralidade, Leitura, Escrita,
Conhecimentos linguisticos e Dimensao intercultural, nos quais o professor ¢ orientado a

ensinar ao aluno a refletir sobre a lingua hibrida, polifénica e multimodal que ¢ usada nas
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diferentes praticas sociais “para além da defini¢do do que ¢ certo e do que ¢ errado, essas
descobertas devem propiciar reflexdes sobre ‘padrao’, ‘variacdo’ e “inteligibilidade’” (BNCC,
2017, p. 245).

Do que foi dito at¢é o momento, podemos concluir que, para os documentos
norteadores da Educacdo basica brasileira, a principal questdo sobre o ensino da variagdo
linguistica do componente curricular lingua estrangeira no ensino regular ndo ¢ a escolha de um
modelo a ser ensinado, mas 0 modo como o professor conduzird, com os estudantes, reflexdes
sobre ‘“variagdo”, “padrdo” e “inteligibilidade entre as diferentes variedades da lingua”
estrangeira a ser ensinada, de modo a capacitar o educando a adequar o uso das diferentes
variantes da lingua tanto a sua inten¢do comunicativa quanto ao contexto de interagao.

Assim, ponderamos que uma das implica¢des para uma educacao linguistica cidada
¢ o ensino de conceitos como padrao, variagdo e inteligibilidade. Neste sentido, a presenca nos
LD de ELE, ndo apenas de textos que contemplem diferentes variantes do espanhol, como
exigido pelos editais de convocacdo do PNLD, mas também de atividades que proponham
questdes cujo objetivo seja estimular alunos e professores a refletir sobre os diferentes sentidos
e valores sociais que as variantes linguisticas representam e simbolizam, dependendo da classe
social, idade, sexo e comunidade de fala a qual o falante pertence.

Também ¢ relevante que o MP apresente sugestdes de textos tedricos que auxiliem
o professor da Educacdo bésica a compreender os principais conceitos e postulados da
Sociolinguistica variacionista, além de indicagdes de sites nos quais o professor podera
encontrar maiores informacgdes sobre a Sociolinguistica educacional e a Pedagogia da varia¢ao
linguistica, e a estreita relacdo, desta tiltima, com o ensino da produc¢do de diferentes géneros
discursivos, como pontuado por Faraco (2008).

Diante de todas essas orientacdes, como fica a sala de aula de ELE? Pergunta
semelhante fez a pesquisadora Bortoni-Ricardo (2005), referindo-se ao ensino exclusivo da
norma-padrao da lingua portuguesa nas escolas brasileiras. Para auxiliar-nos a refletir sobre
essa questdo, transplantada ao ensino de ELE nas escolas brasileiras, transcrevemos a
orientacdo dada pela pesquisadora sobre o ensino da variagdo linguistica da lingua portuguesa

usada no Brasil:

A escola ndo pode ignorar as diferengas sociolinguisticas. Os professores e, por meio
deles, os alunos tém que estar bem conscientes de que existem duas ou mais maneiras
de dizer a mesma coisa. E mais, que essas formas alternativas servem a propdsitos
comunicativos distintos e sdo recebidas de maneira diferenciada pela sociedade.
(BORTONO-RICARDO, 2005, p. 15).
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No caso do ensino de ELE, o aplainamento®' das diferentes variedades da lingua
espanhola ¢ estrategicamente “justificado” sob o viés de uma suposta homogeneidade dos tragos
caracteristicos da norma-padrdao madrilenha com as demais variedades prestigiadas da lingua
espanhola usadas nos paises onde ela ¢ lingua oficial.

Pinto (2016) argumenta que a crenga em uma homogeneidade entre as variedades
prestigiadas da lingua espanhola ¢ uma consequéncia da existéncia de uma unica gramatica
normativa para todo o mundo hispanico. Ao argumento do pesquisador brasileiro,
acrescentamos que a insisténcia de sociolinguistas espanhois, como Moreno-Fernandez (2000,
2010, 2016), em defender a tese de que € necessario que o professor de ELE, ainda que nativo
de um pais hispanofalante, escolha um modelo de espanhol para servir de referéncia para suas
aulas, como na citagdo abaixo, também contribui para a perpetuacdo do mito da homogeneidade

da lingua espanhola:

Para os professores de espanhol ¢ importante saber que para além da sua origem ou
de sua circunstancia geolinguistica, contam com um tinico modelo ortografico e com
um modelo 1éxico e gramatical compartilhado em sua esséncia por milhdes de
falantes. E a norma das academias da lingua espanhola.’> (MORENO-FERNANDEZ,
2016, p. 746).

De encontro ao posicionamento do sociolinguista espanhol, existe uma farta
bibliografia a respeito da descricdo sociolinguistica das variedades prestigiadas da lingua
espanhola, que destaca os valores sociais positivos atribuidos pelos hispano-americanos as suas
variedades de prestigio, inclusive nos estilos mais monitorados, seja na modalidade oral ou
escrita. Além disso, as colecdes de ELE produzidas no Brasil que sdo submetidas aos editais de
convocagdo do PNLD devem atender a principios e critérios que orientam a abordagem

contextualizada da variacdo linguistica das LE, como veremos na proxima se¢ao.

3.2 Livros didaticos de espanhol editados no Brasil

De acordo com Guimaraes e Freitas (2018), a venda de LD ¢ responséavel por quase
metade das vendas de livros no Brasil. No entanto, apesar do expressivo nimero de exemplares

de LD vendidos, este tipo de livro sofre um certo preconceito em razdo de sua efemeridade,

5! Termo usado por Lagares (2011).

52 Citagdo original: “Para los profesores de espafiol es importante saber que maés alld de su origen o de su
circunstancia geolingiiistica cuentan con un solo modelo ortografico y con un modelo 1éxico y gramatical
compartido en su esencia por millones de hablantes. Es la norma de las academias de la lengua” (MORENO-
FERNANDEZ, 2016, p.746).
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pois costuma ser descartado apds um ou trés anos de uso, no caso das obras distribuidas via
PNLD. Ainda segundo estes autores, foi em decorréncia da inclusdo da lingua espanhola como
disciplina optativa no Colégio Pedro IT que foi produzido o primeiro LD de espanhol no Brasil™?.

A gramatica de Antenor Nascentes foi publicada pela primeira vez em 1920 e
reeditada trés vezes, ao longo das décadas de 20 e 30, embora a catedra de espanhol do Colégio
Pedro II tenha sido extinta em 1925, e Antenor Nascentes tenha sido transferido para a catedra
de portugués (ESCRAGNOLE DORIA, 1997 apud GUIMARAES; FREITAS, 2018, p. 21).
Fato esse que nos remete a publicagcdo da lei 13.415/2017 que alterou a lei 9394 de 20 de
dezembro de 1996, tornando exclusivo o ensino da lingua inglesa nos niveis fundamental e
médio.

Acreditamos que, assim como ocorreu com a gramatica de Antenor Nascentes
(1920), os LD de ELE, aprovados pelo PNLD 2017, ultimo edital de convocagdo para os anos
finais do ensino fundamental, continuam sendo utilizados pelos docentes dos estados e
municipios que aprovaram leis que garantem a permanéncia do componente curricular lingua
espanhola no curriculo da educacao basica.

Contextualizada a situagdo juridica do ensino de espanhol na educagdo basica
brasileira, neste capitulo buscaremos discorrer sobre: o panorama historico da produgdo de LD
de ELE no Brasil desde 1920 e os processos de producao e avaliacdo das obras destinadas ao
PNLD, partindo do ponto de vista dos professores-autores e dos professores-avaliadores das
colegdes inscritas nos editais de convocagdo do PNLD.

Guimaraes e Freitas (2018) consideram que os LD sdao um espelho das concepgdes
de lingua e de ensino vigentes no momento histérico em que sao produzidos e ressaltam que a
producdo de LD de ELE pelo mercado editorial brasileiro esta diretamente ligada a inclusao ou
retirada do componente curricular lingua espanhola da grade curricular obrigatdria das escolas
publicas brasileiras.

Desse modo, como ja mencionado no preambulo deste capitulo, o edital de
convocagao 01/2018 CGPLI apenas selecionou colegdes para o componente curricular lingua
inglesa, deixando os docentes concursados para o cargo de professor de espanhol em seus
respectivos estados e municipios sem a opg¢ao de escolha de uma nova colecdo didatica para o
triénio (2018-2021).

Corroborando as conclusdes de Guimaraes e Freitas (2018), Barros, Martins-Costa

e Freitas (2018) pontuam que a produgdo de LD de ELE no Brasil intensificou-se entre os anos

53 Gramatica da lingua espanhola para uso dos brasileiros, de Antenor Nascentes (1920).
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de 1942 a 1961, momento em que a lingua espanhola foi disciplina obrigatéria no ensino
secundario. Também observam que a retirada do componente curricular lingua estrangeira da
grade curricular obrigatdria pela LDB de 1961 fez com que a produg¢do nacional de LD de ELE
fosse drasticamente reduzida e os LD de ELE produzidos na Espanha passassem a ser
consumidos pelos estudantes brasileiros de ELE.

Ainda segundo Guimarades e Freitas (2018), a LDB de 1961 deixou a oferta de
lingua estrangeira na parte diversificada do curriculo, e, nesse momento histdrico, as linguas
estrangeiras escolhidas pelas comunidades escolares foram o inglés e o francés, provocando um
refluxo na producdo de LD de ELE. Fato que seria mudado com a promulgacao da lei n°
11.161/2005, a conhecida Lei do Espanhol, e a inclusdo do componente curricular Lingua
Estrangeira Moderna no edital de convocagdo do PNLD 2011.

Para Alexandre (2021), a portaria ministerial 127 de 1943 foi a responsével pelo
boom dos LD de espanhol no Brasil, ao longo da década de 40 do século XX. Segundo o
pesquisador, entre os anos 1943 e 1949, foram publicados pelo mercado editorial brasileiro 17
obras, entre gramaticas e livros que contemplavam, além dos aspectos gramaticais, textos da
literatura espanhola e hispano-americana.

Ainda segundo Alexandre (2021), os materiais didaticos de espanhol produzidos
no Brasil, ao longo da década de 40, embora buscassem seguir o programa oficial dos cursos
classico e cientifico, descrito na portaria ministerial 127 de 1943, alguns desses livros ja
dedicavam espago para questdes como a variagdo linguistica, sobretudo a variagdo fonologica,
apesar deste conteido ndo constar no programa oficial da portaria 127.

Observamos que embora haja uma relagdo direta entre a presenga do componente
curricular lingua espanhola entre as disciplinas obrigatorias nas escolas publicas brasileiras e a
producdo de LD de ELE no Brasil, as obras que sdo produzidas durante os anos de oferta da
disciplina continuam sendo reeditadas, nos momentos de retirada do espanhol da grade
curricular, para atender a demandas remanescentes.

Ainda segundo Barros, Marins-Costa e Freitas (2018), a inclusdo do componente
curricular lingua estrangeira moderna no PNLD de 2011 também foi responsavel pelo
delineamento de "marcos tedrico-metodologicos para a elaboragdo dos livros dirigidos as
escolas publicas [...] e, a0 mesmo tempo, estimulando a reflexdo sobre o papel e a importancia
da educagdo linguistica em espanhol" (BARROS; MARINS-COSTA; FREITAS, 2018, p. 9).
Além de estimular o didlogo entre professores formadores e professores da Educacdo basica.

Desde a inclusdo do componente curricular lingua estrangeira moderna pelo PNLD

2011, a orientagdo dada aos editores das obras inscritas no edital foi a de que:
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As colegdes didaticas de linguas, portanto, precisam trazer sempre de forma
contextualizada e adequada a tematica daquele momento, insumo (oral e escrito) que
represente essa variedade de manifestacdes da lingua. As variedades regionais,
culturais, sociais, etarias e étnicas da lingua escrita e falada, bem como as ligadas ao
suporte ou meio em que sdo veiculadas as mensagens, ndo devem portanto ocupar
um espaco marginal nas cole¢des de Lingua Estrangeira, mas ser tratadas, de forma
contextualizada, como elemento constitutivo da lingua, levando em conta as
consequéncias de seus usos publicos e privados (BRASIL, 2008, p. 56).

A citagdo acima, retirada do edital de convocagdo do PNLD 2011, revela a
preocupagdo do Ministério da Educagao brasileiro com a possibilidade da abordagem dada ao
objeto de conhecimento variagdo linguistica, pelas cole¢des didaticas, ser descontextualizada
ou restrita a uma variedade da lingua. Pelo excerto, podemos inferir que a reflexdo sobre os
valores sociais atribuidos as diferentes variantes linguisticas da LE deve ser contemplada pelos
LD, visto que, para saber "as consequéncias de seus usos publicos e privados", o aluno precisa
conhecer os valores associados ao uso das variantes linguisticas que estdo sendo estudadas.

Essa mesma preocupacdo se repete no critério especifico eliminatério 1 do
componente curricular lingua estrangeira moderna do edital de convocag¢ao do PNLD 2014, no

qual se esclarece que os avaliadores observardo se a obra didatica inscrita:

Reune um conjunto de textos representativos das comunidades falantes da lingua
estrangeira, com temas adequados aos anos finais do ensino fundamental, que ndo
veicule esteredtipos nem preconceitos em relacdo as culturas estrangeiras envolvidas,
nem a nossa propria em relagdo a elas (BRASIL, 2011, p. 74).

O critério acima transcrito exige a presenga de textos representativos das diferentes
comunidades da lingua estrangeira nos LD aprovados via PNLD, mas entendemos que ele da
margem para que as editoras interpretem como nao obrigatoria a presenga de atividades sobre
os valores socioculturais atribuidos as variantes linguisticas da lingua espanhola, ao destacar os
preconceitos e estereotipos culturais, mas ndo fazer referéncia explicita ao preconceito
linguistico.

Para o edital de convocagdo 02/2015 do PNLD 2017, o LD deve atuar como um
mediador pedagdgico entre o conteudo apresentado pela cole¢do e a pratica do professor,
buscando valorizar a experiéncia do docente por meio da inclusdo, na colecdo didatica, de

propostas que favorecam a autonomia do professor, acrescentando ainda que:

Uma das questdes fundamentais para que esse dialogo entre colegdo e professor possa
ser efetivo estd no modo como a colecdo explicita sua orientagdo tedrico-
metodologica e demonstra coeréncia entre tal orientacdo e a sele¢do tematica, a
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apresentagdo de elementos linguisticos e de atividades de compreensao e producdo na
lingua estrangeira (BRASIL, 2015, p. 49).

Pelo excerto, inferimos que a explicitagdo da orientagdo tedrico-metodologica da
cole¢do ao professor deve ser feita no MP, que, segundo os editais de convocacao do PNLD,
também deve atender a critérios de avaliagdo especificos. No que diz respeito ao ensino da
variacdo, o edital de convocagdo 02/2015 ndo apresenta nenhum critério de avaliacdo para o
MP que se refira explicitamente a este contetido, no entanto ha critérios que, por extensao,

podem ser aplicados ao ensino da variagdo, a saber:

A relag@o entre a proposta tedrico-metodologica assumida no livro do professor com
0 que se apresenta nos livros do estudante, no cd em audio e na midia digital que
integra a coleg@o.; 25. a proposta didatica da obra em relagdo aos documentos
organizadores e norteadores dos ultimos anos do ensino fundamental, no que se refere
ao ensino de linguas estrangeiras.; 26. Referéncias suplementares (sitios de internet,
livros, revistas, filmes, outros materiais) que apoiem atividades propostas no livro
do estudante, no cd em 4udio e na midia que compde/ integra a colegdo [...] e 30.
Informagdes que favoregam a atividade do professor, proporcionando-lhe condi¢des
de expandir seus conhecimentos acerca da lingua estrangeira e de tragos culturais
vinculados as comunidades que se expressam por meio dessa lingua (BRASIL, 2015,

p-51).

Nossa segunda pergunta de pesquisa busca analisar em que medida as cole¢des
aprovadas pelo PNLD 2017 contemplam no MP o conteudo da variacdo linguistica,
considerando que o edital de convocacdo dessas obras ndo estipulou critérios avaliativos
especificos para o MP sobre o ensino desse contetido.

Por ultimo, destacamos que o edital de convocagao 02/2015 do PNLD 2017 repete,
como terceiro critério eliminatério, o primeiro critério proposto pelo PNLD 2014,
acrescentando que os textos representativos da diversidade linguistica da LE devem ser em
linguagem verbal, ndo verbal e verbo-visual. Reiteramos a critica feita ao critério por nao
explicitar a presenca de atividades que abordem os valores socioculturais atribuidos as variantes
linguisticas e reforcamos a relevancia para uma educacdo linguistica em LE do critério
avaliativo proposto pelo edital de convocagdo do PNLD 2017, que estabelece que os LD de

lingua estrangeira moderna apresentem aos educandos dos anos finais do ensino fundamental:

Manifestagdes em linguagem verbal, nao-verbal e verbo-visual que favoregcam o
acesso a diversidade cultural, social, étnica, etaria e de género manifestada na lingua
estrangeira de modo a garantir a compreensdo de que essa diversidade linguistica ¢
inerente a constitui¢do de uma lingua e das comunidades que nela se expressam.”
(BRASIL, 2015, p. 50).
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Nesta secdo, destacamos a presenga de principios e critérios nos editais de
convocagdo do PNLD que exigem a abordagem contextualizada da diversidade linguistica das
LE, embora, a nosso ver, estes documentos também deem margem a uma abordagem
"estereotipada" da variacdo linguistica das LE, por ndo fazer referéncia explicita a presenca de
atividades que proponham reflexdes sobre os valores sociais atribuidos as variantes linguisticas,
nem ao preconceito linguistico.

Na proxima se¢do, procuraremos descrever as limitagcdes impostas, tanto pelos
critérios avaliativos dos editais de convocacdo quanto pelas restricdes mercadoldgicas e de
adequagdo as expectativas dos docentes da Educacdo basica, aos autores de LD que muitas

vezes produzem livros que ndo refletem suas proprias convicgdes tedrico-metodoldgicas.

3.3 Producio e avaliacio das colecoes didaticas de ELE aprovadas pelo PNLD

Nesta se¢do, traremos os pontos de vista de pesquisadores da area de produgdo e
avaliacdo de LD, além de resenhas de investigacdes realizadas por pesquisadores que atuaram
como membros da equipe de avaliagdio do componente curricular LE e que analisaram o
processo de avaliacdo pedagogica das colegdes didaticas de ELE submetidas aos editais do
PNLD.

Tal como Daher, Freitas e Sant'anna (2013), também entendemos, nesta pesquisa,
o LD como um objeto s6cio-historico cuja producio estd vinculada a valores, ideologias, visdes
de lingua, de professor e de aluno. Tal concepgao explicita que o papel do LD, enquanto objeto
socio-historico, vai muito além da ideia de apoio tedrico-metodoldgico ao professor. Ainda
segundo as autoras, a atuagdo de diferentes "forgas" para a produgdo de um LD ¢ o que faz com
que este objeto seja alvo de criticas (hd quem considere que os LD ndo deveriam existir) e de
elogios.

Richards (2000) considera que, mesmo nas escolas publicas, nas quais o professor
frequentemente tem melhor formacdo académica, o LD e o MP costumam ser os principais

recursos didaticos utilizados pelos docentes para planejar suas aulas. Segundo este autor

o papel dominante dos livros didaticos nos sistemas escolares reflete-se no aparelho
burocratico que tem evoluido em muitas situagdes para colocar € manter manuais
escolares, muitas vezes com um contributo minimo dos proprios professores da sala
de aula®* (RICHARDS, 2000, p. 127).

54 Citagdo original: “The dominant role of textbooks within school systems is reflected in the bureaucratic
apparatus that has evolved in many situations to place and maintain textbooks in schools, often with minimal
input from classroom teachers themselves” (RICHARDS, 2000, p.127).
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Para Richards (2000), o LD em muitas situagdes representa o curriculo oculto, por
isso exerce um papel significativo nas decisdes tomadas pelos professores em sala de aula.
Ainda de acordo com o autor, os editores de LD, em sua maioria, preocupam-se em evitar que
os LD produzidos por eles contenham imagens e/ou textos que representem preconceitos
sociais, como os estereotipos fisicos. No entanto, assim como os editais de convocagdo do
PNLD, o pesquisador ndo faz referéncia a preocupagdo dos editores com o preconceito
linguistico.

Bitencourt (2004) chama a atengdo para as transformagdes no exercicio da autoria
de LD, em paises como o Brasil, em razdo do retorno financeiro que ¢ garantido pelo Estado,
que assegura a compra ¢ a distribui¢ao destes livros para as escolas publicas. Fato que atraiu o
interesse de editoras estrangeiras®, que compraram editoras nacionais ou se associaram a estas.
Segundo a autora, nesse processo de expansao do mercado editorial voltado para a produgdo de
LD, a figura do autor(es) de LD foi diluida em meio a extensa equipe de profissionais
responsaveis pelo livro.

O citado autor também destaca a complexa burocracia dos processos de produgao,
avaliagdo e escolha das colecdes didaticas que serdo utilizadas por professores e alunos dos
sistemas publicos de ensino. No Brasil, h4 pesquisas que se debrucam sobre as confluéncias e
discrepancias entre os critérios e principios exigidos pelos editais de convocagdo do PNLD para
os anos finais do ensino fundamental e as resenhas do Guia do livro didatico, que apresentam
as colecdes selecionadas aos professores da educagdo basica. Aqui resenharemos os trabalhos
de Fernandez e Rinaldi (2018), Daher, Freitas e Sant'anna (2013), e Rosa e Matos (2018), que
analisaram a temadtica supracitada.

Segundo Fernandez e Rinaldi (2018, p. 167), o processo de elaboragdo de material
didatico ndo recebe a mesma atencdo, por parte dos pesquisadores, como a analise do produto
final. Para as pesquisadoras, as decisdes tomadas pelos autores de material didatico consideram
outros fatores além dos linguisticos e metodologicos, que costumam ser os Unicos pontuados

pelos estudos que analisam o produto final e acrescentam que:

Em geral os autores de material didatico sdo professores (...). Desse modo, quando se
veem nessa nova fungao, tais profissionais partem das criticas que eles mesmos fazem
das ideias e dos principios que desejam encontrar nos livros. Entretanto, entre seus
ideais e a realidade, parece haver, muitas vezes, um abismo intransponivel, fruto de
determinagdes oficiais ou mercadologicas que nem sempre priorizam a realidade
educativa (RINALDI; FERNANDEZ, 2018, p. 167).

55 A partir dos anos 2000, muitas empresas espanholas compraram editoras brasileiras e desta forma puderam
participar do PNLD. Sobre o tema, ler Questoes sociopoliticas e economicas da entrada dos editores espanhois
no Brasil, de Célia Cristina de Figueiredo Cassiano.
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Concordamos com a consideragdo feita pelas pesquisadoras, visto que, ao longo de
nossa pesquisa bibliografica com as palavras-chave “variacao linguistica” e “livro didatico de
espanhol” no Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes®®, ndo identificamos nenhuma
pesquisa que analisasse LD e fizesse referéncia as restricdes mercadologicas e/ou editoriais
impostas pelos editais de convocagdo do PNLD.

Freitas, Daher e Sant'anna (2013), em seu artigo Breve trajetoria do processo de
avaliag¢do do livro didatico de lingua estrangeira para a educagdo basica no dmbito do PNLD,
descrevem a dinamica da avaliacdo pedagogica das obras inscritas nos editais de convocagao
do PNLD, destacando que, antes da avaliacdo pedagogica, todas as obras passam pelas etapas
de triagem e de pré-analise. E importante lembrar que os editores das colegdes reprovadas
nessas etapas iniciais ndo podem entrar com recurso, uma vez que de acordo com os editais de
convocacao do PNLD apenas a reprovagdo, na etapa da avaliacdo pedagogica, cabe recurso.

De acordo com as pesquisadoras, a primeira etapa do processo de avaliagdo
pedagbgica de cada volume das colegdes aprovadas nas etapas de triagem e pré-andlise ¢ feita
por duplas cegas, isto ¢, por dois professores que ndo sabem que estdo avaliando a mesma
coleg¢do. Desse modo, cada professor preenche as fichas de avaliacdo correspondente a cada
volume e as envia ao coordenador adjunto responsavel pelo acompanhamento da dupla. A
coordenacdo de area ¢ a responsavel pela elaboragdo da ficha de avaliagdo a partir dos critérios
e principios estabelecidos pelo edital de convocagado. Destarte, a ficha ¢ dividida em dois blocos,
um referente aos critérios gerais e outro aos critérios especificos a area de linguas estrangeiras®’.

Em um segundo momento, as fichas de avaliacdo sdo trocadas para que cada

integrante das duplas cegas possa saber das observagdes feitas por seu par. Além disso,

Apos essas etapas realiza-se uma reunido com a presenca dos avaliadores e do
coordenador adjunto. E somente nesse momento que os professores tomam
conhecimento do seu par na avaliagio. E nessa reunido, denominada reunido de
consolidacdo, que, em conjunto se constitui a avalia¢ao final da coleg¢do. (FREITAS;
DAHER; SANT’ANNA, 2013, p. 147).

Ainda segundo as pesquisadoras, ¢ nessa reunido que sao produzidos “uma ficha de

avaliacdo consolidada, a primeira versao de pareceres de exclusdo ou de aprovacao, e um texto

56 Realizada entre margo € novembro de 2020.

57 No edital de convocagio 02/2015, referente ao PNLD 2017, além dos critérios € exclusdo das etapas de triagem
e de pré-analise e das especificagdes técnicas para producdo das obras didaticas, havia 22 critérios especificos
para avaliagdo do livro do aluno e 14 especificos para o manual do professor. (BRASIL, Edital 02/2015, CGPLI,
PNLD 2017).
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que ofereca apoio para a redacdo final do Guia do livro didatico” (FREITAS; DAHER;
SANT'ANNA, 2013, p. 417). No entanto, o processo de avaliacdo pedagdgica ainda passa por
um longo percurso antes de que avaliagdo final possa ser enviada aos editores. Todo o material
produzido na reunido de consolida¢do ainda sera lido por dois leitores criticos®®, que deverdo
verificar a adequacao dos textos produzidos ao publico leitor previsto.

A composicdo da comissdo técnica de avaliagdo pedagdgica do PNLD, segundo
Freitas, Daher e Sant'anna (2013), ¢ formada por um representante do MEC, por um
coordenador institucional, por um coordenador de area, por coordenadores adjuntos, por
avaliadores, por leitores criticos e por estagiarios. Cabe ressaltar que, de acordo com as
pesquisadoras, ha um esfor¢o do MEC por renovar os integrantes da comissdo técnica de
avaliacdo pedagdgica a cada nova edi¢do do PNLD.

Segundo Vita e Costa (2018), a seleg@o da equipe responsavel pela avaliagdo das
colecdes didaticas do componente curricular lingua estrangeira do PNLD 2017, pela primeira
vez, deu-se por meio de uma chamada publica, "ampliando as possibilidades de que outras
institui¢cdes e equipes se aproximassem do programa" (VITA; COSTA, 2018, p. 81). As autoras
ponderam que a etapa da avaliacdo pedagogica das obras possui duas consequéncias, uma
imediata e outra de longo prazo, pois, em um primeiro momento, garante a selegdo de LD de
qualidade para a Educacdo bdésica brasileira e, em um segundo momento, incentiva as editoras
a produzirem LD “mais adequados as necessidades, interesses e desafios da Educagdo basica
publica” (VITA; COSTA, 2018, p. 82).

As citadas autoras destacam, como pontos positivos do trabalho da equipe de
avaliagdo do PNLD 2017, o trabalho conjunto de professores universitarios e professores da
Educagdo basica na produgao dos pareceres que foram utilizados para a elaboragao do Guia do
livro didatico do PNLD 2017, no qual esses profissionais ressaltaram a importancia das
colegdes selecionadas fundamentarem sua abordagem metodologica em "uma concepcdo de
lingua estrangeira como uma construcao contextualizada historica e socialmente, refletindo sua
heterogeneidade e dinamicidade nos usos sociais" (VITA; COSTA, 2018, p. 84).

No entanto, ao descrever as treze fichas utilizadas pela equipe com os critérios
avaliativos, observamos que nenhuma fez referéncia a “heterogeneidade e dinamicidade dos

usos sociais” da lingua estrangeira, como podemos verificar na citagdo abaixo:

58 «E recomendado que haja pelo menos um leitor professor da Educagio Basica e um do Ensino Superior.” Daher,
Freitas e Sant'anna (2013, p. 416).
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Sao estas as treze fichas: (1) Descrigdo Geral da Obra; (2) Projeto Grafico-editorial;
(3) Manual do Professor Impresso; (4) Textos; (5) Compreensao escrita; (6) Producao
Escrita; (7) Compreensao oral; (8) Expressdo Oral; (9) Elementos Linguisticos; (10)
Atividades; (11) Questdes Teérico-Metodologicas; (12) Critérios Legais, Etnicos e
Democraticos; (13) Manual do Professor Multimidia. (VITA; COSTA, 2018, p. 85).

Acreditamos que entre as perguntas que compdem algumas das treze fichas haja
alguma que se refira a concepgdo de lingua e a abordagem produtiva da variag@o linguistica,
uma vez que, além dos documentos norteadores da Educagdo bésica brasileira orientarem que
seja oferecida aos estudantes uma educacao linguistica que entenda a lingua como um conjunto
de variedades que recebem diferentes avaliagcdes sociais, o proprio edital de convocacgao
02/2015 também enfatiza essa funcdo da educacdo linguistica brasileira.

Nesta secdo, apresentamos o ponto de vista de autores e avaliadores de LD que
submeteram e analisaram colec¢des didaticas aos editais do PNLD, com o intuito de trazer para
a discuss@o dos nossos dados informagdes que nos auxiliem a melhor interpretar a abordagem
dada a variacao linguistica da lingua espanhola em nosso corpus. Na proxima se¢do, traremos
os principais continuos e acgdes pedagdgicas propostos por sociolinguistas brasileiros e
hispanicos para a aplicacdo dos postulados tedrico-metodologicos da Sociolinguistica

variacionista ao ensino de linguas maternas e estrangeiras.
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4 METODOLOGIA

Prodanov e Freitas (2013, p. 48) assinalam que a finalidade da pesquisa cientifica
“¢ conhecer e explicar fendmenos” e que, para empreender esta tarefa, o pesquisador, além de
langar mao dos conhecimentos acumulados, também precisa utilizar diferentes métodos e
técnicas que sejam capazes de dar credibilidade aos resultados encontrados por ele. Desse
modo, com o fim de descrever nosso percurso metodologico, neste capitulo, apresentaremos as
caracteristicas da pesquisa, as delimita¢cdes do universo e da amostra e os procedimentos de
coleta e a andlise dos dados adotados para atingir os objetivos propostos.

O presente capitulo esta dividido em trés secdes: caracterizagdo da pesquisa;

delimita¢do do universo e da amostra; e procedimentos de coleta e analise dos dados.

4.1 Caracterizacio da pesquisa

Este trabalho se propde a analisar, a luz dos postulados tedrico-metodoldgicos da
Sociolinguistica variacionista aplicados ao ensino de linguas, a abordagem dada a variagdo
linguistica nos LD de ELE aprovados pelo PNLD 2017. Destarte, analisar o tratamento dado ao
pluricentrismo normativo da lingua espanhola, bem como analisar a abordagem dada ao tema
da variagdo linguistica nas orientacdes tedrico-metodologicas presentes no MP das colegdes
Entre lineas, Por el mundo en espariol e Cercania. Tendo isso em vista, o presente estudo se
classifica como uma pesquisa qualitativa e documental.

Quanto aos procedimentos técnicos para andlise dos dados, utilizaremos nossas
perguntas de pesquisa como roteiro de analise, posto que estas foram formuladas a partir da
nossa revisao da literatura e do referencial teérico que embasa as discussdes empreendidas na
pesquisa. No que se refere a abordagem da analise dos dados, sera qualitativa.

Por ultimo, o método utilizado serd o indutivo, pois partimos de uma pequena
amostra e, a partir da analise dessa amostra, almejamos observar tendéncias gerais do
tratamento dado ao tema da variagdo linguistica nos LD de ELE aprovados pelo PNLD para os

anos finais do ensino fundamental.

4.2 Delimitaciao do universo e da amostra

Em pesquisas cientificas, o pesquisador frequentemente ndo dispde de meios nem

de tempo para analisar a totalidade do universo da sua investigagdo, por isso se faz necessario
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que este universo seja delimitado em amostras. Essa etapa da pesquisa exige que o pesquisador
esteja atento a representatividade da amostra por ele selecionada. Em nosso caso, os LD
aprovados pelo PNLD para os anos finais do ensino fundamental sdo o universo pesquisado.
Esse universo ¢ composto por todas as cole¢des aprovadas para o componente curricular lingua

espanhola pelo PNLD, nos anos 2011, 2014 e 2017, respectivamente, conforme descrito no

quadro 1.
Quadro 1 — Colegdes aprovadas pelo PNLD para o componente curricular lingua
espanhola/anos finais do ensino fundamental
PNLD 2011 PNLD 2014 PNLD 2017
Saludos-curso de lengua Cercania Entre Lineas
espaniola
Espariol: jEntérate! Formacion en espariol: lengua Cercania
y cultura
Por el mundo en
espariol

Fonte: elaborado pela autora.

Diante deste universo, elaboramos um tnico critério para a selecdo do corpus desta
pesquisa: os livros deveriam ter sido selecionados na ultima edi¢gdo do PNLD que contemplou
o componente curricular lingua espanhola para os anos finais do ensino fundamental.

Destarte, a amostra selecionada para a presente pesquisa ¢ feita por 12 manuais,
(versdo do professor’”), considerando que cada colegdo é composta por 4 livros, pertencentes
as colegdes Entre lineas (1 edi¢do), Cercania (3° edi¢do) e Por el mundo en espaiiol (1°
edicdo).

A escolha pela versdo do professor dos LD sob andlise deu-se porque este ¢ um
importante instrumento didatico-pedagdgico cujo propdsito principal, de acordo com as OCEM
(2006), ¢ estruturar a pratica pedagdgica do professor em sala de aula, tanto oferecendo
complementacdo didatica para os contetidos abordados no livro do aluno quanto fornecendo ao
professor informagdes sobre os fundamentos tedrico-metodoldgicos que norteiam a obra.

Feitos estes esclarecimentos, detalhamos no quadro abaixo as cole¢des selecionadas
para compor a amostra da presente pesquisa, identificadas, na sequéncia, pelo nome, as séries

a que cada livro ¢ destinado, os autores e as editoras.

3 A versdo do professor de todas as colegdes sob andlise ¢ composta pelo livro do aluno com as atividades
respondidas e por um guia com orientagdes sobre os fundamentos tedricos da cole¢do, além de propostas
didaticas para o professor.
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Quadro 2 — Colegdes selecionadas para compor a amostra da pesquisa

Colecoes Livros Autores Editoras
Entre lineas 6°,7° 8°¢9° | Rosemeire Silva, Luiza Martins ¢ Ana Saraiva
Beatriz Mesquita
Por el mundo en | 6°,7°,8°¢9° | Alice Moraes, Diego Vargas, Flavia Atica
espariiol Paixdo e Marina Martins
Cercania 6°,7° 8°¢9° | Ludmila Coimbra e Luiza Santana Chaves SM

Fonte: elaborado pela autora.

Para complementar as informagdes fornecidas pelo quadro 2, descrevemos abaixo

a organizacdo geral de cada colecdo selecionada para compor nosso corpus.

4.2.1 Entre lineas

Essa colecdo, publicada pela editora Saraiva, ¢ composta por quatro livros, cada um
correspondendo a uma série dos anos finais do ensino fundamental. As autoras sdo Rosemeire
Silva, mestre em lingua e literatura espanhola e hispano-americana pela Universidade de Sdo
Paulo; Luiza Martins, mestre em lingua e literatura espanhola e hispano-americana pela
Universidade de Sdo Paulo; e Ana Beatriz Mesquita, licenciada em Letras portugués-espanhol
pela Universidade de Sao Paulo.

O volume correspondente ao sexto ano apresenta nove unidades, pois possui uma
unidade introdutéria ; Ponte en marcha! que apresenta as estruturas necessarias para que o aluno
peca e dé informagdo na lingua-alvo. Todos os demais volumes possuem oito unidades que
estdo divididas, cada uma, nas seguintes secdes: jAcércate! - esta se¢ao apresenta personagens
do mundo hispanico (escritores, atletas, cantores, politicos etc.) e procura fomentar discussdes
sobre a influéncia que essas personalidades possam ter sobre os alunos; Rincon de lectura -
esta secdo se subdivide em trés subsecdes: Activa tus conocimientos - propde perguntas cujo
objetivo ¢ acionar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema e sobre o género textual
que serd trabalhado na se¢do, Rincon de lectura; A ler - explora a capacidade do aluno de
identificar informagdes explicitas no texto, e Amplia la reflexion - que propde perguntas cujo
objetivo ¢ ampliar as reflexdes empreendidas sobre o tema discutido na subse¢ao anterior; Mds
que palabras - propde atividades de compreensdo leitora de textos multimodais; ;Te suena? -
esta secdo se subdivide em quatro subse¢des: Activa tus conocimientos - tem por objetivo
acionar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema do género textual oral que serad

trabalhado na secdo, { Te suena?; A escuchar - propde perguntas de identificacdo de informagdes
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explicitas sobre o dudio trabalhado, Reflexiona - propde perguntas que abordam a opinido do
aluno sobre o tema trabalhado no audio, e En detalle - esta subse¢do apresenta atividades cujos
objetivos sdo trabalhar a prontincia dos fonemas da lingua espanhola e estimular a consciéncia
linguistica dos alunos; Lectura y creacion - esta secdo propde atividades de pré-leitura, leitura
e pos-leitura, além de propostas de escrita e reescrita do género textual trabalhado; !Eso digo
yo! - apresenta atividades para o trabalho com a habilidade oral, fundamentado nas
caracteristicas de um género oral e de seu publico-alvo; Textos y Contextos - € mais uma se¢ao
para o trabalho com a compreensdo leitora. A subse¢do Taller de lengua aparece em mais de
uma se¢do na mesma unidade didatica. O objetivo desta subsecdo ¢ trabalhar a gramatica da
lingua espanhola por meio da abordagem indutiva. Na se¢do Lectura y Creacion, a subse¢ao
Taller de lengua também traz atividades de produgdo escrita. Ao final de cada unidade, ha uma
se¢do de autoavaliacao.

O guia didatico informa ao professor que a cole¢cao ndo adota uma tnica abordagem
de ensino, posto que seus autores entendem que os documentos norteadores da Educagao basica
brasileira® reconhecem a contribui¢do de diferentes métodos de ensino para os complexos
processos de ensinar e aprender uma lingua estrangeira. O MP tem uma subsecdo para
argumentar a favor da contribui¢do da aprendizagem de uma lingua estrangeira para o
letramento critico do estudante brasileiro da Educagdo bésica. De acordo com o guia didatico,
os fundamentos tedricos da cole¢do sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo
Bésica, tanto a parte geral quanto a que se refere especificamente ao ensino fundamental,
enquanto as escolhas didatico-pedagogicas foram feitas considerando a interpretagdo dos
autores dos PCN (1998a, 1998b).

O guia didatico também traz sugestdes de recursos digitais para o desenvolvimento
das atividades propostas nas unidades didaticas, seguida de sugestdes de atividades extras, sites
e artigos. H4 ainda uma se¢do sobre o tema da variacdo linguistica e as referéncias

bibliograficas.

4.2.2 Por el mundo en espariol

Essa colecdo, editada pela editora Atica, é composta por quatro livros, cada um

correspondendo a uma série dos anos finais do ensino fundamental. Os autores sdo Alice

O manual do professor da cole¢do Entre Lineas informa que os fundamentos tedricos da colegdo foram
sistematizados a partir da interpretacdo que seus autores fizeram dos seguintes documentos: Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo basica (2013) e Pardmetros Curriculares Nacionais (1998).
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Moraes, doutora em Estudos de Linguagem pela UFF-RJ; Diego Vargas, doutor em Letras
Neolatinas pela UFRJ; Flavia Paixdo, mestre em Letras Neolatinas pela UFRJ; e Marina
Martins, mestre em Educacao pela Unirio- RJ.

Cada volume ¢ composto por quatro unidades e cada unidade contém dois capitulos.
As secdes de cada capitulo sdo desenvolvidas tendo o trabalho com os géneros discursivos como
eixo norteador do trabalho pedagdgico, o que faz com que elas tenham nomes diferentes entre
os volumes. A titulo de exemplo, descreveremos o primeiro capitulo da unidade um do livro do
sexto ano. Nao ha um nome especifico para identificar a parte inicial do capitulo que traz
fotografias do projeto Classroom portraits, seguidas de perguntas que buscam estimular a
reflexdo critica dos alunos a respeito da relagdo que eles t€ém com a escola.

A primeira secdo esta dividida em duas partes: ;Qué dicen las historietas? ;Y como
lo dicen? e ;Qué dicen las canciones? ;Y como lo dicen? - cada parte trabalha um género
textual diferente e suas atividades sdo organizadas nas seguintes subsegoes: ;4 pensar! - propde
atividades de pré-leitura, Lectura en accion - propde perguntas que estimulam a interpretagao
de informagdes inferiveis a partir da leitura associada de textos e imagens, jAdelante! - propde
perguntas de carater pessoal, pois o objetivo desta secdo ¢ estimular a expressdo oral dos alunos
em lingua espanhola, ;Ya lo sé? - propde perguntas que incentivam os alunos a falar sobre o
que aprenderam. As atividades da segunda se¢do sdo dedicadas ao trabalho com a compreensao
oral. No caso do capitulo um do livro do sexto ano, esta se¢do se chama ;Qué dicen las
canciones? ;Y como lo dicen? e também estd organizada nas subse¢des ;A pensar!, Escucha
en accion, jAdelante! e ;Ya lo sé?; a se¢do ;Qué dicen las revistas juveniles? ;Y como lo dicen?
estd organizada nas subsec¢des jA4 pensar!, Lectura en accion, jAdelante! e ;Ya lo sé?; a se¢ao
intersecciones traz atividades que buscam trabalhar as estruturas gramaticais a partir de seus
usos no texto apresentado na se¢do anterior; a ultima se¢do denominada ;Qué dicen las
encuestas? ;Y como lo dicen? também estd organizada nas subsecdes ;A pensar!, Escucha en
accion, [Adelante! e ;Ya lo sé?; por fim, vem a secdo Intersecciones, que aborda um novo
conteudo gramatical.

A colecdo Por el mundo en espaiiol chama a parte destinada ao didlogo da obra com
o professor de Discussoes pedagogicas. Nesta secdo, sdo apresentadas ao professor as
perspectivas dos autores sobre temas como: O ensino do espanhol na escola brasileira;, A
autonomia do professor na sele¢do e no uso do livro didatico;, Metalinguagem e abordagem
dos elementos sistémicos da lingua, Varia¢do linguistica e Intertextualidade,
Interculturalidade e interdisciplinaridade. A abordagem de ensino da cole¢do propde conciliar

as visdes discursiva e cognitiva sobre a lingua com os conceitos de género discursivo, género
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textual e letramento critico. A se¢do Discussoes pedagogicas também traz a transcricdo dos
audios do livro do aluno, sugestdes de como desenvolver as atividades propostas pela colecao,
indicagdes de artigos e filmes sobre os temas abordados em cada secdo e as referéncias

bibliograficas.

4.2.3 Cercania

Essa colecdo, editada pela editora SM, ¢ composta por quatro livros, cada um
correspondendo a uma série dos anos finais do ensino fundamental. As autoras s3o: Ludmila
Coimbra, mestre em estudos literarios pela UFMG e professora de espanhol da Universidade
Estadual de Santa Cruz- UESC; e Luiza Santana Chaves, doutora em Estudos Literarios pela
UFMG e professora de espanhol no curso de lingua estrangeira do Centro pedagogico da
UFMG.

Cada livro do aluno estd dividido em oito unidades, que sdo organizadas nas
seguintes se¢des em todos os volumes: ;Para empezar! - esta se¢ao tem por objetivo ativar os
conhecimentos prévios dos estudantes sobre a cultura dos paises hispano-falantes, por meio da
leitura de imagens e da proposi¢do de perguntas que estimulam os estudantes a refletir sobre o
tema geral que serd trabalhado na unidade didatica; Lectura - mediante o trabalho com um
género discursivo especifico, esta secdo tem por objetivo ensinar as caracteristicas do género
trabalhado e fomentar a capacidade de inferéncia dos alunos; Escritura - diferente do que o
nome da secdo sugere, ela ndo tem por objetivo propor a produgdo de um género textual, mas
intensificar o trabalho com a habilidade de localizar informagdes explicitas e propor a
elaboracdo de listas ou a reescritura de partes do género textual trabalhado; Gramatica en uso
- explicita as diferencas estruturais entre a gramatica da lingua espanhola e a gramatica da lingua
portuguesa, por meio da abordagem contrastiva; Habla - a partir das fungdes comunicativas das
estruturas linguisticas aprendidas na unidade didatica, esta se¢@o apresenta instrugdes para que
os alunos dramatizem didlogos em espanhol; Escucha - trabalha a compreensdo auditiva dos
alunos por meio da apresentacao de audios auténticos de curta-metragem, audio-clips, trechos
de narragdo de partidas de futebol, entrevistas, anincios entre outros géneros orais. Esta se¢ao
possui quatro subsecdes: ;Qué voy a escuchar? - Estimula o aluno a formular hipoteses sobre
o 4dudio que sera ouvido, Escuchando la diversidad de voces - que trabalha a identifica¢do de
informagdes explicitas no audio, Comprendiendo la voz del otro - propde atividades de pos-
escuta, como a confirmagdo das hipdteses, e Oido perspicaz: el espaiiol suena de diferentes

maneras - que em algumas unidades didaticas trabalham as divergéncias fonologicas entre o
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portugués e o espanhol e, em outras, apresentam alguns fendomenos de varia¢ao linguistica,
como o yeismo, o ceceo/seceo, a aspiracao do /s/ final, entre outros; Culturas en dialogo -
apresenta intertextualidades e releituras feitas por pintores, cantores, poetas, escritores e atores
do mundo hispanico e da cultura brasileira. Por ultimo, cada capitulo traz uma secdo de
autoavaliacdo (/Lo sé todo?), seguida de sugestdes de filmes, livros e CD para ampliar o
vocabulério dos alunos.

O MP esclarece que a cole¢@o Cercania, para os anos finais do ensino fundamental,
busca conciliar o trabalho com os géneros discursivos, com os temas transversais € com o
desenvolvimento das habilidades de ler, escrever, ouvir e falar. Por esta razdo, a abordagem de
ensino adotada pela colegdo ¢ a sociodiscursiva. Também informa que a colecao foi elaborada,
considerando os objetivos propostos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB, 1996), pelos PCN-LE (1998b) e pelas OCEM (2006), para o ensino de lingua estrangeira
na educagdo basica. O guia também traz as transcri¢des dos audios, sugestdes de atividades
extras para cada unidade didatica e um modelo de avaliagdo diagndstica, além de um esquema
com perguntas que podem auxiliar o professor a elaborar as avaliagdes mensais, bimestrais e
trimestrais. No entanto, o guia ndo faz nenhuma referéncia ao tema da variagao linguistica, nem
traz sugestdes de leituras complementares.

Pesquisas anteriores (NOBRE; PONTES, 2018; PONTES; SILVA; OLIVEIRA,
2017), analisaram o tratamento dado a variacdo linguistica da lingua espanhola pelos LD
aprovados pelo PNLD dos anos 2011 e 2017 para os anos finais do ensino fundamental,
respectivamente, mas ndo tomaram como critério de analise a concepg¢do de lingua que subjaz
a abordagem ao objeto de conhecimento variagdo linguistica, nem o tratamento dado ao
conteudo nas orientagdes tedrico-metodologicas presentes no MP.

Partindo da analise do tratamento dado a categorias como: (i) norma-padrao/ norma
ndo-padrao; (ii) condicionamentos linguisticos e extralinguisticos; (iii) uso de textos auténticos
de diferentes variedades da lingua espanhola; (iv) abordagem de fendmenos varidveis de
diferentes niveis linguisticos; (v) contexto pragmatico-discursivo e (vi) apresentacdo das
diferentes variedades da lingua espanhola como dois blocos homogéneos (Espanha e América),
as pesquisas citadas no paragrafo anterior observaram que, de um modo geral, as colecdes
analisadas abordam os fendmenos varidveis da lingua espanhola tendo a norma-padrao
madrilenha como modelo de lingua. Nas atividades, os niveis fonético-fonoldgico e lexical sao
os que predominam, apresentando (quando apresentam) os niveis morfossintatico, sintatico e

discursivo em notas de rodapé ou em quadros explicativos.
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Além disso, essas pesquisas apontam que hd um predominio da abordagem
estruturalista nas atividades propostas pelos manuais. Aspecto que nao contribui para que os
aprendizes reflitam sobre a sistematicidade da heterogeneidade das linguas naturais, sobre o
preconceito infligido as variedades estigmatizadas, nem sobre a producao de sentidos que o uso
adequado/inadequado de variantes linguisticas traz a situacdo comunicativa. Partindo deste

estado da arte, na presente investigacdo, controlaremos como categorias de analise:

(1) géneros textuais auténticos;

(i1) atividades de producao oral e escrita;

(ii1)atividades de compreensao auditiva e leitora;

(iv)atividades de anélise linguistica;

(v) orientagdes teodrico-metodologicas dadas ao professor sobre a variagdo

linguistica.

A andlise da abordagem dada a variacdo linguistica da lingua espanhola nos LD
analisados ser4 feita considerando as ocorréncias explicitas de variagdo linguistica nas unidades
didaticas e nas orientagdes teorico-metodologicas do MP. Para efeito de discussdo dos
resultados, estes também serdo comparados aos pressupostos tedrico-metodoldgicos que

embasam a proposta didatica de cada colegdo.

4.3 Procedimentos de coleta e analise dos dados

A coleta e a andlise dos dados seguiram as seguintes etapas:

(1) leitura dos livros didaticos que compdem 0 nosso corpus,

(i1) identificacdo das se¢des que abordam a tematica da variagdo linguistica do
espanhol;

(ii1) identificagdo das atividades que abordam a tematica da variagdo linguistica;
(iv) andlise e discussdo da concepcao de lingua que norteia a sele¢do das normas
presentes nos LD e da abordagem dada ao tema da variacdo linguistica nas
orientagdes teodrico-metodologicas do MP;

(v) discussdo das implicagdes para a constru¢do de uma pedagogia da variacao
hispanica das abordagens dadas ao tema da variacdo linguistica nas coleg¢des

analisadas.
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Dessa forma, a pesquisa busca seguir uma linha de analise que parte inicialmente
da identificacdo e discussdo do tratamento dado ao pluricentrismo normativo da lingua
espanhola nos LD sob andlise, seguida da identificagdo e discussdo da abordagem dada a
tematica da variagdo linguistica nas unidades didaticas e nas orientagdes tedrico-metodoldgicas
no MP do corpus selecionado.

Destarte, a pesquisa adotara como procedimento metodoldgico a identificagdo das
unidades didaticas e das orientacdes tedrico-metodoldgicas do MP, buscando identificar em que
medida a tematica da variacdo linguistica ¢ explorada no corpus selecionado, tomando como
base os eixos teorico-pedagogico e metodologico (quadro 3) que nortearam a formulagdo de

nossas perguntas de pesquisa (cf. p. 69).

Quadro 3 — Eixos teérico e metodolégico fundamentados em Bortoni-Ricardo (2004, 2005),
Faraco (2008), Pontes (2014) e Cruz (2021)

Eixos

Eixo tedrico-pedagégico: analisa o tratamento dado ao pluricentrismo normativo da lingua
espanhola nos livros didaticos sob andlise e a abordagem dada as variantes linguisticas
identitarias das variedades de prestigio hispano-americanas que sdo trabalhadas nas
atividades.

Eixo metodologico: analisa em que medida hé orienta¢des, no manual do professor e no livro
do aluno voltadas para o professor, que oferecam aos docentes suporte didatico para o ensino
da variacdo linguistica da lingua espanhola.

Fonte: elaborado pela autora.

Esta investigacdo, tomando para si ndo apenas a analise da abordagem dada ao tema
da variagdo linguistica no MP das colegdes sob analise, mas também ao tratamento dado ao
pluricentrismo normativo da lingua espanhola, dividira a analise dos dados em dois momentos.

O primeiro investigara o tratamento dado ao pluricentrismo normativo da lingua
espanhola, sendo fundamentado por uma leitura glotopolitica do corpus e pela observacao das
orientacdes dadas pelo Plano curricular do IC para o ensino de ELE e das orienta¢des dadas
pelos documentos oficiais sobre o ensino da heterogeneidade do sistema linguistico das linguas
naturais na Educa¢do bésica brasileira. Ainda levaremos em conta se alguma norma prevalece
nas colegdes sob andlise. Se sim, qual? E uma norma monocéntrica/pan-hispanica? Ou ¢ uma
norma policéntrica?

O segundo investigard o tratamento dado ao tema da variagdo linguistica nas
orientacdes tedrico-metodoldgicas do MP dos LD que compdem nosso corpus. Para isso,
confrontaremos as respostas dadas as nossas perguntas de pesquisa com as reflexdes sobre a

relevancia do ensino da variacdo linguistica para a ampliacdo da mobilidade sociolinguistica
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dos estudantes e para a desconstrucdo do preconceito linguistico empreendidas por
Sociolinguistas hispanicos e brasileiros, como Lipski (1996), Silva-Corvalan (2001), Blas
Arroyo (2005), Andién Herrero (2013, 2019), Faraco (2008), Pontes (2014), Pereira, Pontes e
Souza (2016), Calderon Campos (2010), Bagno (2002, 2007) e Pontes e Nobre (2018).

Tendo como base as amostras do tratamento dado a variagao linguistica da lingua
espanhola, verificaremos em que medida a abordagem esta em consonancia com o referencial
tedrico que fundamenta este estudo.

As convergéncias ou divergéncias encontradas entre a abordagem dada ao contetido
variacao linguistica nos livros que compdem nosso corpus e o referencial tedrico que embasa a
presente pesquisa, sobretudo a falsa sinonimia entre norma padrao e normas prestigiadas/cultas,
serdo comparadas com nossas hipdteses, para que so6 entdo possamos interpretar se estas foram

comprovadas ou refutadas, como orienta Marconi e Lakatos (2003):

Interpretagdo ¢ a atividade intelectual que procura dar um significado mais amplo as
respostas, vinculando-as a outros conhecimentos. Em geral a interpretagdo se refere a
exposi¢do do verdadeiro significado do material apresentado. Em relacdo aos
objetivos propostos e ao tema. (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 168).

Deste modo, serd durante a interpretagdo da validade ou ndo das nossas hipoteses
que discutiremos os dados a luz dos pressupostos tedrico-metodologicos da Sociolinguistica
variacionista e da aplicagdo destes ao ensino de linguas, observando a correlagdo entre os
conceitos de lingua, norma, comunidades de fala, monitoramento estilistico e o tratamento dado

a variagdo linguistica da lingua espanhola no MP dos LD sob analise.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

As pesquisas realizadas, (SOUZA, 2013; PONTES; SILVA; OLIVEIRA, 2017;
PONTES; NOBRE, 2018; BRASIL, 2020), tendo como suporte tedrico-metodologico a
Sociolinguistica educacional/Pedagogia da variac¢do linguistica tém enfatizado que os LD de
ELE costumam abordar a variagdo linguistica por meio de quadros isolados. Também sendo
apresentada como informagdo extra, sobretudo nos niveis fonético-fonoldgico e lexical,
deixando provavelmente a cargo do professor a elaboracdo de atividades que conscientizem o
aluno sobre a extensao do uso e a avaliagdo social das variantes linguisticas da lingua espanhola.

Dado tal estado da arte, ¢ relevante refletir sobre as normas que estio presentes nas
cole¢des que compdem o nosso corpus. Da mesma forma, faz-se necessaria a consideracao de
outros aspectos relevantes como, por exemplo, os niveis de analise (fonético-fonoldgico,
morfossintatico, sintatico, textual-discursivo ¢ semantico-lexical) dos fendmenos variaveis
contemplados nos LD sob analise e as orienta¢des para o trabalho com a variacao linguistica da
lingua espanhola presentes no MP.

Assim sendo, neste capitulo apresentaremos quatro seg¢des, das quais as duas
primeiras sdo relacionadas aos eixos tedrico-pedagogico e metodologico fundamentados em
Bortoni-Ricardo (2004, 2005), Faraco (2008), Pontes (2014) ¢ Cruz (2021), a saber: (i)
pluricentrismo normativo nas cole¢des analisadas; (ii) variagdo linguistica nas orientagdes
teorico-metodologicas e (iii) as implicacdes dessas abordagens para a constru¢do de uma

pedagogia da variacdo hispanica para o ensino de ELE a aprendizes brasileiros.

5.1 Pluricentrismo normativo nas colecoes analisadas

O eixo tedrico-pedagdgico proposto por esta pesquisa refere-se ao nosso primeiro
objetivo: analisar o tratamento dado ao pluricentrismo normativo da lingua espanhola nas
unidades didaticas dos livros de espanhol aprovados pelo PNLD 2017 para os anos finais do
ensino fundamental, que esta diretamente relacionado a nossa primeira pergunta de pesquisa.
Desse modo, nas proximas subsecdes, apresentaremos a analise de cada colec¢do para alcangar

este objetivo.
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5.1.1 Colecdo Entre Lineas

Como mencionada na introdugdo, a primeira pergunta de pesquisa da presente
investigacdo: em que medida o pluricentrismo normativo da lingua espanhola é abordado nas
unidades didaticas das cole¢oes analisadas? tem por hipotese que a norma de referéncia das
colegoes sob andlise é a norma-padrdo madrilenha.

Nesta subse¢do, analisaremos os textos e as atividades que sdo propostas aos alunos
para o trabalho didatico com os fendmenos variaveis presentes nas variedades de prestigio da
lingua espanhola. Em adi¢do, levaremos em conta as recomendagdes feitas pelos editais de
convocagdo do PNLD e pelas orientagcdes dadas pelos documentos oficiais para o ensino da
variagdo linguistica na Educa¢ao bésica brasileira.

No caso da colecao Entre Lineas, o MP traz explicitamente que “nas atividades de
compreensdo leitora e auditiva, esta cole¢do utiliza amostras auténticas de lingua espanhola,
selecionadas de produgdes de diferentes paises hispanofalantes”®! (MESQUITA; MARTINS;
SILVA, 2015, p. 219).

Apesar desse esclarecimento dado ao professor, em nosso levantamento sobre as
normas presentes na colec¢ao, identificamos que os textos auténticos representativos da Espanha
sd0 os mais trabalhados pela colegdo, a saber: Argentina (25)%, Porto Rico (1), Cuba (1), Costa
Rica (3), Panama (1), Uruguai (7), Espanha (34), México (21), Colombia (7), Peru (4), Bolivia
(1), Chile (5), Guatemala (1) e El Salvador (1). Destas, as normas da Argentina e da Espanha
foram contempladas em atividades auditivas e de andlise linguistica/semidtica. As demais
normas, por outro lado, ndo foram trabalhadas nas atividades, ficando restrita aos textos a
presenga das variedades representativas dos demais paises hispanofalantes.

Embora a maior representatividade de textos auténticos, na cole¢do Entre Lineas,
seja da norma- padrao madrilenha, os enunciados das questdes, quando se dirigem aos alunos
no plural, usam o pronome ustedes, proprio dos estilos informais das normas prestigiadas
usadas pelos falantes das comunidades de fala canaria, andaluza e hispano-americana. E
importante ressaltar que a cole¢ao nao explica, nem ao professor, nem aos estudantes, a escolha

do pronome ustedes para se referir aos alunos nos enunciados das questdes.

6! Citagdo original: “En las tareas de comprension lectora y auditiva, esta coleccion utiliza muestras auténticas de
la lengua espafiola, seleccionada de producciones de diferentes paises hispanohablantes.” (MESQUITA;
MARTINS; SILVA, 2015, p. 219).

62 Quantidade de textos de cada pais hispanofalante.
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A primeira atividade que a colecdo Entre Lineas traz sobre variacdo linguistica ¢é
uma atividade de compreensao leitora, localizada na p. 42 do livro do 6° ano, na qual ha um
texto sobre a diversidade linguistica na Espanha e na Hispanoamérica (Figura 1). Apesar da
atividade de pos-leitura®® concentrar-se na identificagdo das informagdes explicitas no texto, a
atividade de pré-leitura propde perguntas® que enfatizam o carater essencialmente politico de
uma lingua oficial e da existéncia de outras linguas no continente americano antes da chegada

dos portugueses e dos espanhdis.

Figura 1 — Atividade de analise linguistica/semidtica da cole¢do Entre Lineas

1. Leeeltexto siguiente y descubre un poco mas sobre la diversidad linglistica de Espafa y de Hispa-
noameérica.

2. Las lenguas de Espana

En Espana, el castellano es la
lengua oficial del Estado espafiol.
Sin embargo, es bien conocido que

-]

lenguas espanolas oficialmente
reconocidas por los Estatutos de

las Comunidades Auténomas son

el castellano no es la Unica lengua
espanola. En la actualidad, coe-
xisten otras lengua$ que consti-
tuyen un patrimonio lingifstico
singularmente rico en ese pafs. Las

el euskera (Pafs Vasco y Navarra),
el gallego (Galicia) y el catalan (Ca-
taluna, Islas Baleares y Valencia en
donde se le denomina como len-
gua valenciana). [...]

3. Diversidad linglifstica de Hispanoamérica

El espanol es hoy por hoy la
lengua mas difundida y extensa del
continente americano y, légicamen-
te, el principal vehiculo de comuni-
cacién social en Hispanoameérica.
También es conocido el hecho de
que en estos palses, desde México
hasta Argentina, se hablan nume-
rosas lenguas que ya se hablaban
antes de la llegada de los esparioles
y los portugueses. Algunas lenguas
han desaparecido, otras todavia se
hablan y siguen vivas. [...] Entre las
lenguas méas habladas destacan el

maya, el nahuad, el quiché, el que-
chua, el aimara, el guarani y el ma-
puche (o araucano). En el siguiente
cuadro podemos ver un numero
aproximado de hablantes de las len-

“guas indigenas mas importantes en

Hispanoameérica.

(-]
muestra areas de distribuciéon de
las lenguas amerindias mas habla-

El siguiente mapa nos

das en Latinoamérica, a principios
del siglo XXI:

(-]

Eltérmino indigena
serefiere ala
poblacién autéctona
de un pals. Eltérmino
amerindio se refiere
alosindigenas de
América.

Fonte: Silva, Martins e Mesquita (2015, livro 1, p. 42).

8 Perguntas da atividade de pos-leitura: 1) Observa el subtitulo Diversidad lingiiistica de Hispanoamérica y
subraya la respuesta adecuada: a) la palabra diversidad significa: variedad/ uniformidad / igualdad; b) La palabra
Hispanoamérica se refiere a los paises de América que: estdn en América del Sur/ tienen hablantes de espaifiol (o
castellano) / tienen poblaciones procedentes de Espaiia; 3) La siguiente frase presenta informaciones incorrectas.
Rescribela con las correcciones necesarias de acuerdo con las informaciones del texto.

%4 Perguntas da atividade de pré-leitura: 1) Las personalidades de las paginas anteriores son de paises que tienen
el espafol como lengua oficial. ;Qué significa el concepto de lengua oficial?; 2) Conoces algn lugar donde hay
mas de una lengua oficia?; 3) Antes de la llegada de los espafioles y de los portugueses a América, los habitantes
de nuestro continente hablaban diferentes lenguas. ;Crees que todavia existen algunas de ellas? Justificalo.
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As questdes de pré-leitura da atividade, ilustrada na figura 1, que estd na se¢do
Rincon de lectura da segunda unidade do livro do 6° ano, cujo titulo ¢ ;De donde somos? ;Qué
lengua hablamos? ao apresentar ao aluno dos anos finais do ensino fundamental as linguas
naturais como histéricas e socialmente constituidas, atende ao proposto pelo Edital de
convocacao 02/2015 para o PNLD 2017, que estabelece que o papel do componente curricular
lingua estrangeira, no processo de formacao cidada dos educandos, deve ser compreendido “a
partir da concepcao de lingua como construcao histdrica, para além da concepcdo de meio de
comunicacio ou de mera veiculacdo de informagdes” (EDITAL DE CONVOCACAO 02/2015,
p. 49).

Com relagdo aos fendomenos variaveis da LE abordados pela cole¢do Entre Lineas,
em sua maioria, sdo apresentados ao aluno como se os falantes da América usassem, em suas
respectivas regidoes, a mesma variedade da lingua espanhola, como podemos observar na

explicacdo dada sobre os fendmenos do ceceo e o seseo (figura 2).

Figura 2 — Colecdo Entre Lineas — quadro explicativo sobre o ceceo € o seseo

La diferenciacion entre la pronunciacién de las letras ¢ y z y de la letra s ocurre porque en la primera grabacion se utiliza la
variedad lingiistica del centro y del norte de Esparia, es decir, la pronunciacién interdental (que se representa por el sonido /6/).
En Hispanoamérica no se hace esa diferenciacién, de ahi que todos estos fonemas se pronuncian como si fueran escritos con

s (que se representa por el sonido /s/). Asi, en la segunda grabacién se pronuncia de la misma manera la ¢ de cocina, laz de
quizd yla s de sitio.

Fonte: Silva, Martins e Mesquita (2015, livro 1, p. 116).

Outro aspecto que evidencia que as normas de prestigio da LE, faladas na América
hispanofalante sdo abordadas, pela colecdo Entre lineas, tendo a norma-padrao madrilenha
como referéncia ¢ a abordagem dada ao fenomeno do voseo, na atividade de andlise linguistica,
proposta aos alunos do 8° ano que utiliza um excerto do livro Chat, Natacha Chat, do argentino
Luis Pascetti (2012 apud MESQUITA; MARTINS; SILVA, 2015), para, na terceira questao,
solicitar aos estudantes que identifiquem as formas verbais correspondentes ao fenomeno do
voseo completo®® (Figura 3) e em seguida, na quarta questo, solicita ao aluno que reescreva as

formas verbais, conjugando-as no pronome # ( Figura 3).

% No estudo de Calderén Campos (2010), o autor apresenta trés tipos de voseo: (i) voseo pronominal - uso do
pronome vos com formas verbais proprias do pronome fu. Ex: vos vives; (ii) voseo verbal - uso do pronome #
com formas verbais da segunda pessoa do plural. Ex: #11 vivis; e (iii) voseo completo - uso do pronome vos com
formas verbais proprias da segunda pessoa do plural. Ex: vos vivis.
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Observamos que a colecdo busca apresentar os verbos, ao aluno, a partir de textos
auténticos, como recomendam os documentos oficiais da Educagao basica brasileira. Chama a
atengdo as atividades 5 e 6 da pagina 17 do livro do 8° ano. A primeira pede aos alunos que
completem um texto sobre a variagdo diatopica dos pronomes #u € vos. A segunda, pede que os
alunos conjuguem os verbos que estdo entre parénteses no pronome vos para completar a
continuacdo do didlogo entre Pati e Nati que comecou a ser trabalhado na pagina 16. Além
disso, a pagina 17, também traz um quadro explicativo sobre a tonicidade do voseo rio-platense.

Contetido que nao ¢ trabalhado nas atividades propostas ao aluno.

Figura 3 — Atividade de andlise linguistica/semidtica da colecdo Entre Lineas

3. Ahora lee otro fragmento del mismo libro, Chat Natacha Chat, y subraya los verbos.
— Pati, ;te imaginas qué lindo si se pudiera ir a la Luna de dia?
— Si s0s chino se puede porque estan del otro lado, Nati.
— Pero ponele que querés ir a Luna sin ser china... pero de dfa.

— No se puede, Nati, porque no hay Luna de dia; no la encontrés. [...]

Luis Pescett. Chat Natacha Chat. Montevideo: Alfaguara, 2012, p. 73. Chat Natacha Chat
© 2005 del texto, ® 2008 del texto y las ilustraciones Luis Maria Pescett (www.luispescetti.com)

De los verbos que has subrayado, ¢ cudles estén conjugados de la misma manera que decis? Escribelos.

Imaginds, sos, querés, encontras.

4. Reescribe los verbos que has apuntado en la actividad anterior utilizando td.

Imaginas, eres, quieres, encuentras.

Fonte: Silva, Martins e Mesquita (2015, livro 3, p. 16).

A abordagem dada ao fenomeno do voseo, pela colecdo Entre Lineas, pode levar o
aluno a considerar que as formas verbais correspondentes ao pronome vos sdo incorretas, por
isso ele precisa reescrevé-las. Outro aspecto ¢ o distanciamento entre a abordagem dada a
variagdo linguistica na atividade 4 da pagina 16 (Figura 3) e o que ¢ dito pelas autoras da

colegdo na se¢do sobre variagdo linguistica do MP.

“O esclarecimento sobre a variedade da amostra utilizada em determinada tarefa se
faz geralmente por meio da contextualiza¢do das condi¢des de produgdo dos textos,
que geralmente aparecem nas instrugdes ou caixas explicativas, que tratam de
localizar o estudante sobre o lugar da publicagdo e, em muitos casos, o publico a que
se destina” (MESQUITA; MARTINS; SILVA, 2015, MP, p. 219, tradugio nossa).%

% Citagdo original: “La aclaracion sobre la variedad de la muestra que se utiliza en determinada tarea se da
generalmente por medio de la contextualizacion de las condiciones de produccion de los textos, que generalmente
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A apresentacdo de textos e atividades que proporcionem ao aluno a compreensao
de que a heterogeneidade ¢ uma propriedade estrutural das linguas naturais ¢ uma orientagao
comum a todos os documentos reguladores do ensino de lingua estrangeira no Brasil. Além
disso, o historico pertencimento do voseo a norma de prestigio bonaerense, e dos vinculos deste
fendmeno com o sentimento de argentinidade: “o voseo argentino ¢ simplesmente a forma geral
e normal de 'tuteo' do argentino coloquial e, como tal, ¢ marca de 'argentinidade' e de
familiaridade argentina também no nivel da norma culta”®’ (COSERIU, 1990, p. 53),
caracteriza o fendmeno como um trago identitario da norma de prestigio argentina. Aspecto que
poderia ter sido abordado pela atividade, facultando ao aluno do ensino fundamental uma
primeira aproximagao dos vinculos entre variagdo linguistica e identidade cultural.

A colegdo Entre lineas reforga o ensino dos tragos linguisticos proprios da norma-
padrdo madrilenha, como podemos observar na segunda questdo, ilustrada na figura 4, que
solicita ao aluno identificar variantes caracteristicas da variedade falada na regido centro-norte
da Espanha. De acordo com Hamel (2004), esta variedade serviu de referéncia para o processo
de normatiza¢do da norma-padrao madrilenha.

A auséncia de questdes semelhantes em relagdo as outras variedades de prestigio da
lingua espanhola podem levar os estudantes de ELE a pressupor que as variantes da norma-
padrdo madrilenha sdo mais "corretas" que as variantes proprias das demais variedades de

prestigio da lingua espanhola.

Figura 4 — Atividade de compreensao auditiva da colecdo Entre Lineas

En detalle

1. En la grabacion hay repeticion de palabras (“sentirse mal®, “entonces”), muletilla (*no s¢") interjeccion (“uf’) y algunas
pausas proplas del lenguaje oral.

1. ;Teacuerdasdelasllamadas marcas de la oralidad? Los textos orales tienen caracteristicas propias
8 de ese discurso, que se notan alin mas si son producidos de manera espontanea. Vuelve a escuchar

la grabacion de la chica y escribe en tu cuaderno cuéles son las marcas de oralidad que ayudanen

. ., -, Recuerda con los estudiantds algunas

la comunicacién oral y se observan en lo que dice la adolescente. e as marcas de oralidad mas freeuon.

tes: muletillas, pausas, repeticiones innecesarias, interjecciones, onomatopeyas, frases inconclusas, cambio de temas,

sonidos que mamhc’slan duda en la eleccion de las palabras a decir, etc.

2. ;Observas algin aspecto caracteristico del espaiiol del centro-norte de Espana en el habla de la

hica? 5 Cual? Los esludvantcs pueden mencionar la pronunciacion de la ¢ delante de e y de i como caracleristica de

Chicar ¢sLlual? |a variedad del centro y norte de Espafia (fonema /6/), que se diferencia del fonema /s/ que se emplea

de manera general en América y en zonas de Espaiia, como Andalucia y las Islas Canarias. Como ya han estudiado la
aspiracion de la s en Argentina, por eJemplo, puede que comenten que en la grabacién esé no ocurre.

. S e mee SIS T BMU YUY PUIYWIVUY § HIUTUUD,

Fonte: Silva, Martins e Mesquita (2015, livro 4, p. 19).

aparece en las instrucciones o consignas, que tratan de ubicar al estudiante sobre el lugar de la publicacion y, en
muchos casos, el publico al que se destina.” (SILVA, MARTINS; MESQUITA, 2015, MP, p. 219).

87 Citagdo original: “El voseo argentino es simplemente la forma general y normal del 'tuteo' del argentino coloquial
y, como tal, marca de 'argentinidad' y de familiaridad argentina también en el nivel de la norma culta.”
(COSERIU, 1990, p. 53).
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Deste modo, observamos que nossa hipotese se confirma, pois a colecdo Entre
Lineas, embora faga referéncia ao pluricentrismo normativo vigente no mundo hispanico na

pagina 219 de seu MP:

Quando se trata de explicar questdes vinculadas as variedades regionais do espanhol,
¢ fundamental considerar seu cardter “policéntrico”. Nas palavras de Fanjul®, ¢ termo
empregado por numerosos pesquisadores, na sociolinguistica, para referir-se a0 modo
como tém acontecido os processos de padronizagdo e de surgimento de diferentes
tipos de norma na lingua espanhola (SILVA; MARTINS; MESQUITA 2015, p. 219,
traducdo nossa).

Ao abordar o pluricentrismo das normas nas atividades propostas ao aluno, a
cole¢do Entre Lineas toma a norma-padrao madrilenha como modelo de lingua. A presenca de
questdes, como a 4* questdo da pagina 16 do livro do 8° ano, que solicita ao aluno que reescreva
enunciados, produzidos por escritores argentinos, na norma-padrdo madrilenha, ¢ uma
evidéncia de que a coleg¢do escolhe esta norma como modelo de lingua para o ensino de ELE a
brasileiros.

Ademais, dos 112 textos auténticos presentes na cole¢ao, 34 sio representativos da
norma-padrdo madrilenha e os 78 restantes divididos entre os 19 paises americanos que tem o

espanhol como lingua oficial no continente americano.

5.1.2 Colegdo Por el mundo en espaiiol

A colecdo Por el mundo en espariol, na se¢ao A variagdo linguistica que integra o
MP, afirma ndo "acreditar que exista uma variedade 'internacional' ou estandar, que consiga se
sobrepor a todas as variedades da lingua espanhola [...]. Nesse sentido, em nossa obra, nao
optamos por ensinar um possivel 'espanhol da Espanha’, 'espanhol da Argentina, espanhol
latino-americano." (MORAIS; VARGAS; PAIXAO; MARTINS, 2015, p. 191).

A citagdo acima faz referéncia a intervengdo do Estado espanhol no ensino de ELE
por meio da politica linguistica do pan-hispanismo, discutida na se¢do 2.3 , que busca associar
a norma-padrdo madrilenha a uma norma supranacional, que supostamente seria falada em
todos os paises hispanofalantes. No entanto, a colecdo se refere as variedades faladas na

Espanha e na Argentina como se cada uma delas fosse um bloco homogéneo.

%8 Citagdo original: Cuando se trata de explicar cuestiones vinculadas a las variedades regionales del espafiol, es
fundamental considerar su caracter policéntrico. En palabras de Fanjul (SILVA; MARTINS; MESQUITA 2015,
p. 219).
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Em nossa andlise, evidenciamos que a colecdo buscou apresentar a pluralidade
normativa das variedades de prestigio da lingua espanhola, por meio de textos auténticos,
representativos dos principais centros de prestigio linguistico do mundo hispanico, a saber:
Espanha (24), México (25) e Argentina (16). As demais comunidades de fala do mundo
hispanofalante receberam a seguinte distribuicdo de textos auténticos: Coldmbia (7), Chile (6),
Equador e Uruguai (5), Costa Rica (4), Nicardgua, Bolivia e Peru (2), Guine Equatorial (1),
Porto Rico (1), Venezuela (1), Cuba (1), Guatemala (1) e El salvador (1).

Além de apresentar ao aluno brasileiro de ELE quantidades equivalentes de textos
escritos ¢ de amostras de audio® das variedades de prestigio da Espanha, do México e da
Argentina, a cole¢@o ndo propde atividades que solicitem substituir variantes proprias dessa
variedade por variantes caracteristicas da norma-padrao madrilenha.

Nos quadros (Figuras 5, 6 e 7) que explicam os fendmenos variaveis fica evidente
o entendimento dos autores de que as linguas naturais sdo heterogéneas. E que uma
consequéncia desse pressuposto, para uma educacdo linguistica comprometida com a formagao
cidada dos estudantes e com sua inser¢ao na cultura letrada das comunidades de fala
hispanofalantes, ¢ a de que o professor de ELE paute o ensino das variantes linguisticas nos
critérios de frequéncia de uso e de adequagao ao contexto sociointeracional, como preconizam
os documentos oficiais da Educagao basica brasileira desde 1997.

Sendo coerente com essa postura, no primeiro volume (livro do 6° ano), a colecao
explica aos estudantes que o pronome ustedes (Figura 5), contrariando o que ainda prescreve a
gramatica normativa da lingua espanhola, ¢ usado pela maioria dos andaluzes, candrios e
hispano-americanos, tanto para o tratamento formal quanto para o tratamento informal. No livro
do 9° ano, essa colecdo sugere que o professor diga aos alunos que o pronome vosotros "marca
um tratamento menos formal na variante espanhola’®" (MORAES; VARGAS; PAIXAO;
MARTINS, 2015, p. 112).

" A maioria dos dudios que compdem a colegdo Por el mundo en Espaiiol foram retirados da CNN México,
Canal52 MX, Telemundo ¢ Cadenatres.

0 Citagdo original: “Marca un tratamiento menos formal en la variante espafiola.” (MORAES; VARGAS;
PAIXAO; MARTINS, 2015, livro 4, p. 112).
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Figura 5 — Colecao Por el Mundo en Espariol — quadro explicativo sobre os usos do pronome
ustedes
Como pudiste notar, al hablar con los alumnos en singular, el maestro y el inspector

los tratan por tu, pero, al hablar con ellos en plural, los tratan por ustedes. Eso
ocurre porque, en la mayor parte de los lugares donde se habla el espafiol, la forma
ustedes puede utilizarse tanto para el tratamiento formal como para el informal, o
sea, puede asumir la posicion plural de los pronombres usted, vos y tu.

Ademés de ustedes para el tratamiento formal, en algunas regiones se utiliza la
forma vosotros como plural de td, o sea, para el tratamiento informal, cémo se
hace mas comunmente en algunas zonas de Espania.

Fonte: Moraes, Vargas, Paixdo e Martins (2015, livro 1, p. 47).

Na subsecdo 2.1.1 da presente investigacdo, apresentamos as consideracdes de
Moreno de Alba (2007) para quem o uso do pronome ustedes para referir-se a segunda pessoa
do plural, tanto em situagdes formais como em situacdes informais ¢ apontado por todas as
classificagdes dialetais das variedades do EA como um dos tragos unificadores das normas de
prestigio do espanhol falado na Hispanoamérica.

Como discutido no capitulo 3, a presenca de textos auténticos, representativos de
diferentes variedades de prestigio da lingua espanhola e de atividades que proponham reflexdes
sobre a correlag@o entre os valores sociais, de estigma ou de prestigio atribuidos as variantes
linguisticas e ao status social de seus falantes, nos LD produzidos no Brasil por professores de
ELE brasileiros e distribuidos via PNLD, ¢ uma orientagdo comum tanto aos editais de
convocagdo do proprio programa quanto aos documentos oficiais que estabelecem os
referenciais da Educacdo basica brasileira.

Com o objetivo de contribuir com a aplicagdo dessa orientagdo dos editais de
convocag¢ao do PNLD e dos documentos oficiais para a educagao linguistica na Educacdo bésica
brasileira, Kraviski (2007) estudou os estereotipos relacionados ao uso do espanhol argentino,
por professores nativos em salas de aula de ELE no Brasil, concluindo que, para evitar estigmas,
estes substituiam suas variantes mais caracteristicas pelas variantes proprias da variedade
madrilenha.

Nesse sentido, observamos que a colecdo Por el mundo en espariol ndo propde
atividades que estimulem os alunos a refletir sobre os motivos que levam as variedades do
espanhol usadas na América hispano-falante serem estigmatizadas pelos aprendizes brasileiros,
que em sua maioria afirmam preferir aprender a norma-padrao madrilenha (Cf. IRALA, 2004).

Tal fato confirma o observado por Hamel (2004) de que a padronizacdo da lingua espanhola ¢
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de uma lingua de diversidade piramidal, isto ¢, "como lingua policéntrica, mas onde um nucleo
tem mais peso que os outros."”! (HAMEL, 2004).

Nessa perspectiva, os PCN-LE (1998b) sdo elucidativos ao afirmarem que "¢ ttil
apresentar ao aluno, por exemplo, como a variedade do inglés falado pelos negros americanos
¢ discriminada na sociedade, e, portanto, como estes, equivocadamente sdo posicionados no
discurso como inferiores" (BRASIL, 1998, p. 47).

Dando continuidade as propostas dos PCN-LE (1998b) para o ensino das linguas
estrangeiras, os PCN-EM (2000) propdem que o ensino desta disciplina tenha por objetivo
desenvolver nos estudantes trés habilidades que estdo diretamente relacionadas a concepgao de
lingua como um sistema heterogéneo: "saber distinguir entre as variantes’? linguisticas;
escolher o registro adequado a situagdo na qual se processa a comunicacao; compreender de
que forma determinada expressdo pode ser interpretada em razdo de aspectos sociais e/ou
culturais" (BRASIL, 2000, p.28). Tendo em vista o exposto, a cole¢do Por el mundo en espaiiol
apresenta quadros (Figuras 6 e 7) que orientam os alunos a compreender a variacdo linguistica
como uma marca de identidade cultural e a diferenciar variedades linguisticas.

O 4udio trabalhado na se¢do ;Qué dicen los programas infantiles? ;Y como lo
dicen? foi retirado de um programa infantil de radio, produzido por Papaka, canal educativo
do Ministério da Educacdo argentino. Na unidade didatica, o audio do programa de radio ¢
dividido em 6 faixas. Nas duas primeiras, os alunos ouvem a abertura do programa e sao
solicitados a responder oralmente uma atividade de pré-audi¢do: “a) segundo o que vocé pensa,
o que ¢ um cientista? O que ele faz? b) quem seriam os cientistas do futuro que sdo citados no
programa?”” (MORAES; VARGAS; PAIXAO; MARTINS, 2015, p. 116). Nas trés seguintes,
os alunos sdo solicitados a responder perguntas de compreensdo auditiva, paginas 117 e 118, e
na ultima audi¢cdo, os alunos ouvem as opinides dos estudantes argentinos para resolver o
problema do lixo para responder perguntas de compreensdo auditiva.

Como podemos, as informagdes do quadro explicativo sobre a variedade portenha
da lingua espanhola, exposto na figura 6, ndo sdo exploradas nas perguntas propostas aos

alunos.

"I Citagdo original: “Como lengua policéntrica, pero donde un niicleo tiene mas peso que los otros”. (HAMEL,
2004).

2 Ha uma inadequagdo terminolégica no documento, visto que, segundo Labov (2008 [1978]), variantes sdo as
formas linguisticas em competigdo para expressar um mesmo significado referencial, enquanto variedades sao
0s usos linguisticos normais dos falantes de uma comunidade de fala.

73 Citagdo original: a) seguin lo que piensas, jqué es un cientifico? ;qué hace? b) quiénes serian los ‘cientificos

del futuro’ que nombran el programa?



85

Figura 6 — Colecdo Por el Mundo en Espariol — quadro explicativo sobre a variedade
portenha da lingua espanhola

iARdelante!

Después de presentar el problema, el capitulo de “Cientificos del futuro” con
que estamos interactuando muestra las ideas de los alumnos de la Escuela
Emilio Morello, ademés de una solucion ya concretizada por un grupo de
cientificos de Argentina.

~

En estagrabacién, es posible notar fenémenos, incluso variables. que se presentan en el habla portefia. o

sea. en la forma de hablor de la Gran Buenos Aires, Argentina. Se pueden citar algunos ejemplos: (a) la

aspiracion del sonido representado. enla escrita, por las letras s y z. lo que se puede notar en palabras
como “aplasta’, “transportadora”. ‘mezclar”. etc. Observa que no pasalo mismo en otras palabras corno
“contaminados’, Jjuguetes’, "desechos”; (b) la pronunciacién del sonido representado por las letras Il e y, algo parecido
al sonido representado por la ch en portugués, como se puede ver en palabras como “llevan’, “detalles”, “llama”,
‘pantalla’, etc.: (c)la forma més debilitada (o sea. mds blanda) de pronunciar los sonidos representados por las letras

b/v.dyg.como en “bien”. "mueve’, "puede”, “jugo™ y "tradicionales”. Al escuchar hablantes de otras regiones, observa
sipasalo mismo.
N

6&0 Oye la grabacion de este fragmento del programa y conversa con tus
compafieros y el (la) profesor(a):

d. {Que te parecen las ideas de los alumnos? ;Cusl de ellas te gusté mas? ; Por qué?
b ;Qué piensas de la idea del grupo de cientificos?

C. ¢Crees que las ideas de los alumnos son tan posibles de concretizarse como la
idea del grupo de cientificos? ; Por qué? nales. Se
Fonte: Moraes, Vargas, Paixdo e Martins (2015, livro 1, p. 119).

Embora ndo sejam exploradas nas perguntas das atividades, as informagdes do
quadro 6 sugerem ao aluno que observe as regras variaveis caracteristicas da norma de prestigio
argentina (portenha), inclusive citando exemplos de suas principais variantes, ajudando o aluno
do ensino fundamental a identificar as variantes proprias desta variedade e a compreender a
variacdo linguistica como uma marca de identidade cultural.

De acordo com Bagno, 2007; Aratijo; Oliveira; Pontes, 2017, quadros explicativos,
como o da figura 6, auxiliam o professor nas tarefas pedagogicas de levar o aluno a tomar
consciéncia de que a variacdo linguistica das linguas naturais ¢ uma riqueza cultural, ndo um
processo degenerativo. Ademais, busca conscientizar que a escala de valores atribuidos as
diferentes formas linguisticas sdo um reflexo dos valores sociais atribuidos aos falantes dessas

formas e ndo aos usos linguisticos em si.
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Figura 7 — Colegdo Por el Mundo en Espariol — quadro explicativo sobre a variagdo fonética
nas variedades do espanhol chileno

Escucha en accion

! Observa los términos presentados abajo y discute con tus comparieros:
;qué tienen que ver con la economfa de un pais?

( Jproducto interno bruto G precio del petrdleo
Gagropecuaria (x Jempleabilidad
Osector de importacion Gprecio del ddlar
Gconﬁanza del sector empresarial (" Jsector exportador
Odeuda externa Ofactores externos

¢ ) Ahora escucha la grabacion y sefiala los temas que se tratan en ella.

& Al escuchar la grabacién. observa cémo algunos rasgos fonéticos se presentan de modos distintos

1 en el habla de la locutora y de los entrevistados, aunque todos ejemplifican el habla chilena. Eso se
debe a que cada uno de ellos se encuentra en una situacién de habla diferente y. probablemente,
vienen de diferentes partes del pafs. Eso hace que, por ejemplo, se presenten distintos grados de aspiracion
del sonido que se representa por laletra s en finales de palabras, como se nota en los fragmentos “los
trescientos sesenta y cinco dios de 2015”, “los sectores industriales, "nosotros vamos a tener”, entre otros.
También aparecen diferentes formas de hablor los sonidos que se representan en la escrita por las letras by v,
como se puede ver en palabras como “objetivo”. “bruto”, “beneficia”. “combustibles”, “tuvo". El debilitamiento de
este sonido y del representado por la letra d también se muestra en diferentes niveles, como se puede notar
en ‘moderada’, “ayudardn’, “calda’, “"desempleo”, “trabajodores’”. etc.

Y

Audio extraido de: “Las proyecciones econdmicas para 2015". CNN Chile. Disponible en:
<www.youtube.com/watch?v=PJiJDOZAZw>. Acceso el: 29 de mayo de 2015.
Fonte: Moraes, Vargas, Paixdo e Martins (2015, livro 4, p. 182).

Como vemos na figura 7, o quadro explicativo sobre a variacdo fonética nas
variedades do espanhol chileno encontra-se na se¢do Escucha en accion e as perguntas feitas
ao aluno se referem ao tema discutido no audio e ndo as variantes fonéticas na pronuncia dos
chilenos. A questdo 1, atividade de pré-escuta, solicita ao aluno que marque entre as opgdes as
que se referem a economia de um pais, enquanto a segunda, solicita que o aluno ouga a gravagao
e marque os temas que sao tratados no audio.

Observamos que a se¢do nao traz questdes que abordem o contetido do quadro com
as explicagdes sobre a variagdo fonética na pronuncia dos chilenos. Apesar disso, as orientagdes
dadas aos alunos, expostas no quadro da figura 7, para que considerem a influéncia sobre as
variagdes fonéticas observadas na expressdo linguistica da locutora e dos entrevistados

chilenos, das regides de origem de cada interlocutor e da situagdo comunicativa
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(condicionadores extralinguisticos) estdo em consondncia com os postulados da
Sociolinguistica variacionista: (i) a lingua ¢ um sistema heterogéneo e (ii) os falantes usam
diferentes formas linguisticas para expressar o mesmo valor referencial, porque sua expressao
linguistica sofre a influéncia de condicionadores linguisticos e sociais; € com o primeiro
principio proposto por Bortoni-Ricardo (2005) para a Sociolinguistica educacional, segundo o
qual, a educacdo linguistica deve facilitar “a incorporacdo ao repertério linguistico dos alunos
de recursos comunicativos que lhes permitam empregar com seguranca os estilos mais
monitorados” (BORTONI-RICARDO, p. 130, 2005).

A explicagdo de que diferencas fonéticas estdo relacionadas a situagdo
comunicativa e a regido do pais a qual pertencem os falantes facilita a compreensao de que nao
ha uma correspondéncia direta entre variacao linguistica e informalidade, pois ha variagdo na
expressdao linguistica de todos os falantes, inclusive dos com nivel superior completo e
antecedentes urbanos, nos estilos mais monitorados.

Entender que uma mesma forma linguistica pode ser interpretada de modos
diferentes, dependendo das normas linguisticas compartilhadas pelos falantes, € o objetivo da
atividade de andlise linguistica proposta aos alunos do 8° ano pela cole¢do Por el mundo en
espariol. (Figura 8). As questdes dessa atividade partem de dois textos auténticos. O primeiro ¢

um trecho de um blog de uma adolescente espanhola e o segundo ¢ uma tirinha da Mafalda.

Figura 8 — Atividade de andlise linguistica/semidtica da colecdo Por el Mundo

en Espariol

0 Abajo, se encuentran dos ejemplos de uso del vosotros. El primero se lo
retiré del blog de una chica espafola y el segundo es una historieta de
Mafalda que, como sabes, se produjo en el contexto argentino. Léelos y
contesta: ;Se trata del mismo uso de “vosotros”? ;Cémo lo sabes?

P — S -
‘ VOSOTROS UECIS ROMPIENDO LAS NORMAS ‘
. Intenso, realista, romantico, conmovedor, sorprendente, precioso...
Muchos de vosotros coincidis en vuestras opiniones sobre Rompiendo
18/08/2013 las normas, de Katie McGarry. Algunos le teniais ganas... otros
‘ reservas... otros esperabais un libro mas. Y no lo ha sido. Os ha
L llegado a lo méas hondo... o eso leemos... [...]
Extraido de: Darkissblog. Disponible en: <wawnw.darkissblog.es/2013/06/
vogotros-decis-romplendo-las-normas>. Acceso el: 6 de enero de 2015.
a2 <
H % Y A NOSOTROS, 1OS #as JIE| | . FN BL QUE caba
0 El()% C POR VEZ FAAESTIRA BRINDA
§ & Dsoumu AERA Acuoé A ACLXLLO QUE TODA
2 % > INAD OFRECE A
s 4 ’ Y10,Z SUS HIJOS: AMOR.
o E HALLARCIS UN SEGUNDO
g '*& HOGAR, ..
°B) I" <!
i
i
ﬁ ‘e‘i;‘&‘
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Quino. Toda Mafalda. Buenos Aires: Ed:clono., de la Flor 2000.

Fonte: Moraes, Vargas, Paixdo e Martins (2015, livro 3, p. 47).
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O esclarecimento, no enunciado da 4* questdo (Figura 8), sobre as variedades usadas
nos dois textos da questdo e a pergunta feita sobre se o significado atribuido ao pronome
vosotros por espanhois e argentinos ¢ 0 mesmo, além de corresponderem ao recomendado pelos
documentos oficiais norteadores da Educacdo basica brasileira, também permite ao professor
de ELE encaminhar proficuas discussdes com seus alunos sobre norma-padrdo, variacdo e
inteligibilidade (BRASIL, 2018).

Além disso, a atividade enseja a possibilidade de que os alunos compreendam que,
embora o pronome vosotros faga parte da norma-padrao madrilenha, nas Canarias, Andaluzia e
América hispano-falante seu uso esta restrito a textos orais e escritos formais, como o discurso
da diretora na tirinha da Mafalda, e que essas diferencgas sociolinguisticas condicionam os
diferentes valores sociossimbodlicos dados ao pronome vosotros por falantes nativos de
diferentes variedades do espanhol, como nos exemplos dados pelos textos apresentados na
atividade da figura 8.

Vimos, na subsecdo 2.1.1, que Moreno de Alba (2007) pontua que a atitude
sociolinguista dos hispano-americanos ¢ de rechaco ao uso das variantes linguisticas
caracteristicas da norma-padrao madrilenha, como € o caso do pronome vosotros.

Diante da andlise da colecdo Por el mundo en espariiol, verificamos que nossa
hipotese de que a norma de referéncia nas colegdes sob andlise ¢ a norma-padrao madrilenha
se confirma, pois evidenciamos que ela aborda as variantes proprias das variedades de prestigio
usadas na América hispanofalante tendo a norma-padrdo madrilenha como referéncia, posto
que sdo as variantes proprias desta variedade que sdo trabalhadas nas atividades, como podemos
observar na unica atividade sobre o conteudo variagdo linguistica proposta pela colecao,
ilustrada na figura 8. Enquanto as variantes do espanhol argentino e chileno foram abordadas
em quadros explicativos.

A predominancia da variedade de prestigio do espanhol mexicano, nos textos e
audios que compdem as unidades didaticas da colecdo, como demostrado no inicio desta se¢ao
por meio do quantitativo de textos de cada variedade da lingua espanhola, também aponta para
uma tendéncia ao apagamento dos tragos caracteristicos das diferentes variedades de prestigio
da lingua espanhola. Isso acontece devido a variedade de prestigio do espanhol mexicano servir
como referéncia para a elaboracdo do espanhol neutro que, segundo Bravo Garcia (2008),
também ¢ usado como modelo de lingua para o ensino de ELE, com o objetivo de promover a
padronizagdo monocéntrica da lingua espanhola.

Em linhas gerais, a cole¢do ndo busca propor atividades sobre a variagao linguistica

da lingua espanhola, limitando a abordagem da variagdo a quadros explicativos, como ja
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observado por Aragjo, Oliveira e Pontes (2017).

5.1.3 Colecio Cercania

A colecdo Cercania busca apresentar o pluricentrismo das normas prestigiadas
efetivamente em vigor no mundo hispanico por meio do recorrente esclarecimento sobre a
variacdo diatdpica lexical entre os paises hispanofalantes. As atividades propostas ao aluno
privilegiam o trabalho com as variantes proprias da norma-padrdo madrilenha. Isso pode ser
observado por meio da presenca de diferentes géneros discursivos auténticos pertencentes a
essa variedade da lingua espanhola.

Também sdo as variantes proprias da norma-padrao madrilenha que os alunos sao,
ao longo dos quatro livros que compdem a cole¢do, orientados a usar, independente da situagao
comunicativa ¢ da identificacdo do estudante de ELE com outra variedade de prestigio da
lingua espanhola, como veremos na andlise da atividade de analise linguistica (Figura 10) e na
atividade de produgao escrita, exposta na figura 11.

Diante do evidenciado, chama a atencdo o fato das autoras terem optado pelo
emprego do pronome ustedes, proprio das variedades hispano-americanas para se referirem aos

alunos nos enunciados das questdes, como exposto na figura 9.

Figura 9 — Atividade de producao escrita da colegcdo Cercania
Taller de escritura

En grupos, ustedes van a crear el anuncio. Para empezar, preparen un borrador en el cuaderno. Fijense
en el tamanio de las letras y en si es llamativo. Es importante revisarlo atentamente. Usen el diccionario para
despejar las dudas de vocabulario. Después, usen una cartulina para presentarlo ante la clase. Si es posible,
haganlo en computadora.

(Re)escritura

Discutan entre todos si el anuncio estd coherente y llamativo. Consideren las opiniones de sus colegas de
grupo y cambien lo necesario para hacerlo mas atractivo todavia.

Fonte: Coimbra e Chaves (2015, livro 2, p. 39).

Lipski (1996), Andion Herrero (2004) e Moreno de Alba (2007) afirmam que o uso
generalizado do pronome ustedes em situagdes formais e informais ¢ um trago comum de todas
as normas linguisticas da América hispanica, sejam prestigiadas ou estigmatizadas, e um dos
tracos que compdem a identidade linguistica latino-americana. Desse modo, entendemos como

um aspecto que contribui para o desenvolvimento de uma pedagogia da variagao hispanica ¢ a
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escolha do pronome ustedes, pela colecdo Cercania, para referir-se aos alunos no plural. Cabe
destacar que ndo encontramos nas orientagdes tedrico-metodoldgicas do MP da colegdo
nenhuma referéncia ao uso generalizado do pronome ustedes nas variedades da lingua
espanhola usadas no continente americano.

Um exemplo da abordagem da variagdo linguistica da lingua espanhola, tendo a
norma-padrao madrilenha como referéncia, ¢ a atividade de andlise linguistica do livro do 6°
ano, que solicita ao aluno que passe para o pronome 7 (Figura 10) os verbos da receita de
alfajores argentinos, que, como ¢ proprio da norma de prestigio portenha, estdo conjugados no

pronome vos.

Figura 10 — Atividade de andlise linguistica/semiotica da cole¢do Cercania
3. Haz una sustitucién mas; cambia los verbos segun los siguientes ejemplos:

Primero buscé un bol grande (vos). — Primero busca un bol grande (ta).
Después bati bien la receta (vos). — Después bate bien la receta (ta).

Observa la falta de acento en el sequndo enunciado y reflexiona si el verbo es de primera, segunda o tercera
conjugacién. Ademas consulta la tabla de conjugacion de imperativo afirmativo en la Chuleta linguistica.

Dusca ] ge y mezcia la hanna bate bien nant [ ) ZUCh )59 que

e Agrega M {car con la mantaca revolviendo bien despuds de ed ;na. Por 0limao. une con los ingrediente

wrina, etc., y la ralladura de liman. Enmaicena | \da de estiralan on un palote Corta los allajorc on un cortapastas pequ

ham 1 Déi rededor de / 8 minutos (no permitas que se d
hormeéalos en una chapa bien enmantacada y enharini jerado. Déjalo alrededor d 8 minuto

Déjalos enfriar y jantalos de a dos con dulce de leche y pasalos )CO 1D

El espaiiol alrededor del mundo

En el texto de la receta de alfajores argentinos, las instrucciones se dan mediante las formas busca, mezcl3, bati, agreg3,
uni, etc., que se refieren a la forma de tratamiento vos y se emplean en varias regiones americanas, COMo en el Rio de
la Plata. El sujeto de estos imperativos es el pronombre vos (busca vos, bati vos, agrega vos, uni vqs...). E.n otras zonas
(Espana, México, Cuba, Republica Dominicana, Puerto Rico, etc.), el pronombre que se empl?a es ta y el imperativo es
busca, mezcla, bate, agrega, une... (sin tilde): busca (tu), mezcla (tu), bate tu, agrega td, une ta...

Fonte: Coimbra e Chaves (2015, livro 1, p. 106).

A receita de alfajores argentinos trabalhada na atividade de andlise linguistica,
ilustrada na figura 10, foi apresentada aos alunos do 6° ano nas paginas 100 e 101 da secao
Lectura, cujo objetivo €, partindo de um género discursivo especifico, ensinar as caracteristicas
do género trabalhado e fomentar a capacidade de inferéncia dos alunos. Desse modo,

entendemos que apresentar um texto auténtico desta variedade de prestigio e pedir para que os



91

alunos substituam o imperativo do pronome vos pelo imperativo do pronome 7z ¢ um exemplo
do ensino estereotipado da variacdo linguistica (FARACO, 2008), uma vez que apresenta a
variante de prestigio na comunidade de fala na qual o texto foi produzido, mas orienta que o
aluno a substitua pela variante-padrao madrilenha.

Podemos inferir pela proposta da 3* questdo (Figura 10) de passar os verbos
conjugados no imperativo no pronome vos para o imperativo no pronome fu que a énfase das
atividades de andlise linguistica, que abordam fendmenos varidveis, ¢ dada aos tracos
caracteristicos da norma-padrao madrilenha. Outro aspecto a ser destacado na atividade da
figura 10, ¢ a auséncia da informacdo de que o voseo também ¢ um traco das normas de prestigio
usadas na América central (LIPSKI, 1996), em contraste com a explicitacdo dos paises nos
quais o futeo faz parte da norma de prestigio na se¢ao El espariol alrededor del mundo, cujo
objetivo ¢ trazer informagdes complementares sobre a variagao diatopica da lingua espanhola.

Para Antunes (2007), atividades que propdem passar um texto para a norma-padrao
trazem implicita a ideia de que ha usos melhores que outros, e acrescenta: “a norma de cada
um, que ¢ norma de sua regido, como vimos, ¢ marca da identidade cultural de seu grupo.
Alterar-lhe, pois, os padrdes da fala, ¢ descaracterizar essa fala, ¢ tirar dela aquilo que faz a
originalidade de sua feicdo” (ANTUNES, 2007, p. 108).

Considerando o exposto, passar para a norma-padrdo madrilenha a receita de
alfajores argentinos ¢ apagar as marcas linguisticas que caracterizam o contexto
sociodiscursivo no qual o texto foi produzido ndo reflete o preconizado para a educagdo
linguistica dos estudantes brasileiros, tanto pelos critérios para a avaliagdo pedagdgica do edital
de convocacdo 02/2015 quanto pelos documentos norteadores da Educagdo basica brasileira,
que enfatizam a necessidade do ensino da adequacdo do registro a situagdo comunicativa para
a desconstru¢do do preconceito linguistico.

Tratamento semelhante ao dado pela atividade de andlise linguistica/semidtica
(figura 10) acerca do fendmeno do voseo no livro do sexto ano ¢ observado na atividade de
producdo escrita (Figura 11). A atividade solicita aos alunos que escrevam perguntas para o
tenista espanhol Rafael Nadal quando ele tinha doze anos. O quadro! Ojo/, situado abaixo da
atividade, esclarece aos alunos que eles precisam escolher qual pronome de tratamento sera
usado nas perguntas, o fz ou o vos, mas no livro do professor ha a seguinte orientagdo:
"Professor(a), os alunos devem usar o tratamento informal #i. Nadal € espanhol e ndo se usa o

vos em sua regido"’*.

7 Citagdo original: “Profesor (a), los alumnos deben usar el tratamiento informal #z. Nadal es espafiol y no se usa
el vos en su region”.
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A atividade, ilustrada na figura 10, se assemelha a atividade, ilustrada na figura 11,
pois ambas orientam o aluno a usar as variantes proprias da norma-padrdo madrilenha em
situacdes que essas variantes ndo sdo adequadas ao contexto socio-pragmatico da situacao

comunicativa.

Figura 11 — Atividade de producdo escrita da colecdo Cercania

D

eoritiira
SLliltvia

m

al e

(

Vas a leer la entrevista que has escuchado, pero hay algunos huecos para escribir las preguntas a las
respuestas de Rafael Nadal. Pon atencion en los verbos usados en las respuestas. Ademéds, no te olvides de
que hay que volver en el tiempo e imaginar que estabas en aquel momento, al final del partido, haciendo tus
preguntas. ol nnos deben usar el | mal ti. Nada

Piensa en el contexto de produccion de la entrevista y en el oyente de las preguntas. Rafael Nadal tiene 12 afios. Es todavia
un nifo. ;De qué manera le trataria? ;Formal o informalmente? Si el tratamiento es informal, ;usarias td o vos?

Fonte: Coimbra e Chaves (2015, livro 2, p. 82).

Ainda sobre o fendmeno variavel do voseo, na pagina 45 do livro do sexto ano, a
colegdo traz um quadro ;A4 quién no lo sepa?, que informa ao aluno que na Argentina se usa o
pronome vos € que as regides nas quais se usa o vos sao chamadas de voseantes (sem esclarecer
quais seriam essas outras regioes). A cole¢do Cercania também informa ao aluno que o uso do
vos em substitui¢do ao fu ¢ chamado de voseo e que o uso do #i ¢ chamado de futeo, mas nao
esclarece quais variedades da lingua espanhola sdo voseantes ou tuteantes, nem que ha
comunidades de fala hispanicas que alternam entre o uso dos dois pronomes.

Como nosso primeiro objetivo ¢ analisar o pluricentrismo normativo da lingua
espanhola e os outros tipos de voseo ndo fazem parte das normas de prestigio da lingua
espanhola, nos limitaremos a problematizacdao do tratamento dado pela cole¢do Cercania ao
voseo completo (CALDERON CAMPOS, 2010) ou voseo do tipo II (CARRICABURRO,
2015), também chamado pelo senso comum de voseo argentino. Embora, de acordo com Brasil
(2020), este tipo de voseo também seja usado no Uruguai, na regido andina da Colombia, nas
regides Norte e Nordeste da Bolivia e na América central.

O voseo completo recebe este nome, porque, além do uso do pronome vos no lugar
do pronome 1 (voseo pronominal), este tipo de voseo possui formas proprias paraa conjugacao
dos verbos no presente do indicativo (vos cantas, vos bebés e vos partis) e no imperativo

afirmativo (canta, bebé e parti).



93

A colecao Cercania propde ao aluno atividades sobre o fendmeno do voseo tanto
no presente do indicativo (todas as tabelas de conjuga¢do verbal trazem a forma verbal
correspondente ao voseo completo), como ilustrado na figura 12. O fendmeno do voseo também
¢ abordado no modo imperativo (nos géneros discursivos receita e campanha publicitaria). A
coleg¢do também chamar a aten¢do do aluno para a necessidade de adequar a escolha do pronome
de tratamento (i, vos ou usted) a situagdo comunicativa, embora tenhamos visto que a atividade
de producdo escrita, ilustrada na figura 11, tenha orientado os alunos a usarem o pronome #u,
desconsiderando possiveis interesses pessoais dos alunos com as variedades da lingua

espanhola usadas na América hispano-falante.

Figura 12 — Exemplo de tabela de conjugacdo verbal da colecdo Cercania

Pronombres sujeto e ot : e Wil
Yo amo - bebo vivo
Ta /Vos ; amas/amas bebes / bebés vives / vivis
El /Ella / Usted ama bebe vive
Nosotros(as) amamos bebemos vivimos
Vosotros(as) amais bebéis vivis

Ellos / Ellas / Ustedes aman beben viven

— e——

Fonte: Fonte: Coimbra e Chaves (2015, livro 2, p. 41).

Diante do exposto, nossa hipdtese de que o pluricentrismo normativo da lingua
espanhola ¢ abordado pelas colecdes aprovadas pelo PNLD, tendo a norma-padrao madrilenha
como referéncia, se confirma, uma vez que a cole¢do Cercania, embora reconhega a existéncia
de diferentes normas de prestigio nas diferentes comunidades de fala hispanofalantes, elege
como modelo de lingua a ser ensinado aos estudantes brasileiros de ELE a norma-padrao
madrilenha, posto que: (i) a maior quantidade de textos auténticos presentes na colecdo
pertencem a norma-padrdo madrilenha; (ii) a énfase do trabalho pedagoégico nas atividades
propostas ao aluno ¢ dadas as variantes proprias dessa variedade e (iii) a colegdo traz questdes
que solicitam ao aluno que substitua a variante vos pela variante zu.

Apds a analise abordagem dada ao pluricentrismo normativo da lingua espanhola

nas atividades e nos quadros explicativos sobre fenomenos varidveis da lingua espanhola
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propostos pelas colegdes que compdem o corpus deste estudo, na préxima se¢do, analisaremos
a abordagem dada ao conteudo variagdo linguistica nas orientagdes tedrico-metodologicas

dadas ao professor.

5.2 Variacao linguistica nas orientacgdes tedrico-metodologicas

O eixo tedrico-metodologico, proposto por esta pesquisa, refere-se ao nosso
segundo objetivo especifico: analisar o tratamento dado ao conteudo varia¢do linguistica nas
orientagoes teorico-metodologicas dadas ao professor das colegéoes didaticas sob analise. Esse
objetivo se relaciona com nossa segunda pergunta de pesquisa: em que medida a variagdo
linguistica da lingua espanhola é contemplada nas orientagoes teorico-metodologicas dadas
ao professor das colegcoes que compoem o corpus sob andlise? Desse modo, nas proximas

subsec¢des, apresentaremos a andlise de cada colecdo para alcangar este objetivo.

5.2.1 Colecao Entre lineas

Como visto no capitulo 3 desta dissertacdo, o edital de convocacao 02/2015 nao
traz como critério eliminatério que o MP das colegdes de lingua estrangeira moderna apresente
uma sec¢do sobre variacao linguistica. Mesmo assim, o manual do professor da colecdo Entre

Lineas traz uma se¢ao sobre variacdo linguistica, na qual destaca que

o contexto de ensino/aprendizagem da lingua espanhola para brasileiros exige que a
questdo da variacdo linguistica seja apresentada ¢ desenvolvida ao longo de todo o
processo. Por um lado estdo a presenca a presenga do espanhol no mundo e as relagdes
do Brasil com seus vizinhos da América do Sul”® (SILVA; MARTINS; MESQUITA,
2015, p. 219, tradug@o nossa).

Como contexto, a cole¢do se refere tanto a importancia da lingua espanhola no
cendrio politico-econdmico mundial quanto as relagdes de reciprocidade entre o Brasil e os
paises que fazem fronteira com o nosso pais. No entanto, como ficou demonstrado pela anélise
desenvolvida na se¢do 5.1.1, observamos que a cole¢do faz referéncia ao pluricentrismo das
normas prestigiadas da lingua espanhola nas orientagdes teorico-metodologicas do MP, mas

nas unidades didaticas a norma-padrdo madrilenha ¢ a norma que ¢ contemplada no maior

75 Citagdo original: "El contexto de ensefianza/aprendizaje de la lengua espafiola por estudiantes brasilefios exige
que la cuestion de la variacion lingiiistica se presente y desarrolle a lo largo de todo el proceso. Por un lado estan
la presencia del espafiol en el mundo y las relaciones de Brasil con sus vecinos sudamericanos" (SILVA;
MARTINS; MESQUITA, 2015, p. 219).
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niamero de textos auténticos e de atividades de compreensdo/producdo de textos e analise
linguistica.

Esse desalinho entre as motivac¢des que justificam a importancia do ensino de ELE
para brasileiros na integragao regional do Brasil com os paises que fazem fronteira com o nosso
pais e t€m o espanhol como lingua oficial e o predominio da norma-padrdo madrilenha nos LD
produzidos no Brasil, por autores brasileiros e distribuidos via PNLD, também ¢ apontado por
Rajagopalan (2013, 67): “a maioria dos programas de lingua espanhola promove aberta e
exclusivamente a variedade europeia, em detrimento das variedades argentina, uruguaia,
paraguaia, chilena, peruana, boliviana e assim por diante”.

Na secdo sobre variacdo linguistica presente nas orientagdes tedrico-metodoldgicas

do MP, a colecdo Entre lineas também informa ao professor que

A colegiio mostra a variagio sem simplificagdes ou reducdes. E o caso da apresentagio
dos pronomes de tratamento ti/vos/usted, ja na unidade 1 do livro do 6° ano, quando
0 uso do vos como pronome de tratamento informal se explica como variedade
regional amplamente utilizada em diversos paises sul-americanos [...] € ndo restrita a
um s6 pais especifico"’® (SILVA; MARTINS; MESQUITA, 2015, p. 219).

Observamos que na atividade de analise linguistica/semiotica proposta aos alunos
do 8° ano (Cf. se¢do 5.1.1), a variante vos, presente em um texto literario do escritor argentino
Luis Pescetti, foi objeto de reescrita. Além disso, como transcrito na citagao anterior, os quadros
com informagao sobre a variagdo diatdpica do voseo, no livro do aluno, classificam o fendmeno
como uma variavel regional, quando as pesquisas sociolinguisticas (LIPSKI, 1996) apontam o
uso quase generalizado do pronome vos, substituindo o pronome 7 na fala espontinea dos
hispano-americanos dos paises da América Central.

Outro descompasso entre o que ¢ dito na se¢do sobre variagdo linguistica e o
tratamento dado aos fenomenos variaveis da lingua espanhola no livro do aluno, foi por nos
observado na abordagem dada pela colecdo Entre Lineas aos fenomenos do ceceo e do seseo.
O livro do 6° ano traz um quadro, ilustrado na figura 13, que descreve o espanhol falado na
Espanha, como se nesse pais s existisse a pronuncia interdental /0/, caracteristica da norma-

padrdo madrilenha, omitindo o uso da prontncia alveolar /s/ em comunidades de fala

76 Citagdo original: "la coleccion trata de mostrar la variacion sin simplificaciones o reducciones. Es el caso, por
ejemplo, de la presentacion de los pronombres de tratamiento tu/vos/usted, ya en la unidad 1 del libro del 6° afio,
cuando el uso de vos en tanto pronombre de tratamiento informal se explica como variedad regional ampliamente
utilizada en diversos paises sudamericanos [...] y no restringida a un solo pais especifico " (SILVA; MARTINS;
MESQUITA, 2015, p. 219).
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espanholas, como o oeste/ sul de Extremadura; centro/ oeste da Andaluzia; sul/ sudeste de

Murcia e Canarias (ANDION; DIEGO, 2019).

Figura 13 — Quadro explicativo sobre os fendmenos do ceceo e do seseo da colecdo Entre

Lineas

La diferenciacion entre la pronunciacion de las letras ¢y y dela letra § ocurre porgue en la primera grabacion se utlizala
variedad linglistica del centro y del norte de Espaiia, s decir, la pronunciacin interdental (que se representa por el sonido 19/).
En Hispanoamérica no s hace esa diferenciacidn, de ahi que todos estos foneras se pronuncian como'si fueran escritos con

s (que se representa por el sonido/s/). Asl, enla segunda grabacitn s¢ pronuncia de a misma manera a c de cocina,laz de

quizd yla s de sitio.

Fonte: Silva, Martins e Mesquita (2015, livro 1, p. 116).

Como apresentado na subsecdo 2.1.1 desta dissertagdo, o fendmeno do seseo, isto
¢, a neutralizacdo entre os fonemas /s/ ¢ /0/, ¢ um dos tragos unificadores das variedades de
prestigio da lingua espanhola usadas no continente americano. A omissao dessa informagao no
MP, seguida da auséncia de indicagdes de livros, sites, revistas, filmes e/ou musicas sobre o
tema, ndo refletem dois dos critérios avaliativos do manual do professor das colegdes
submetidas ao edital de convocagao 02/2015:

26. Referéncias suplementares (sitios de internet, livros, revistas, filmes, outros
materiais) que apoiem atividades propostas no livro do estudante, no cd em 4udio e
na midia que compde/integra a colegdo [...] e 30. Informacdes que favoregam a
atividade do professor, proporcionando-lhe condi¢des de expandir seus

conhecimentos acerca da lingua estrangeira ¢ de tracos culturais vinculados as
comunidades que se expressam por meio dessa lingua." (BRASIL, 2015, p. 51).

Outro exemplo do distanciamento entre a afirmacdo, do manual do professor, de
que a variagdo linguistica da lingua espanhola ndo ¢ abordada, na colecdo Entre Lineas, de
modo simplificado ou reduzido ¢ o quadro, ilustrado na figura 14, cujo objetivo ¢ descrever as
diferentes pronuncias do fonema /d/, dependendo da regido ou pais onde ¢ falado, mas que
podemos observar que apenas a Espanha e suas regides sdo citadas.

As informagdes do quadro ndo se referem a variacdo na prontncia do fonema /d/
nas variedades da lingua espanhola faladas nos paises hispano-americanos, levando professores
e alunos a inferirem que a prontincia debilitada do fonema /d/, em posicdo de coda silabica, ¢
comum a todos os paises hispano-americanos. Sobre a variacdo na prontincia do fonema /d/ nas
variedades da lingua espanhola usadas nos paises hispano-americanos, Izquierdo (2010) afirma

que nas regides andinas do Peru e da Bolivia, nas quais o espanhol estd em contato com o
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quéchua e o aimara, hd um ensurdecimento das consoantes oclusivas sonoras, como o fonema

oclusivo alveolar sonoro /d/.

Figura 14 — Varia¢do na pronuncia do fonema /d/ da cole¢do Entre Lineas — quadro explicativo

En espariolad se pronuncia de maneras distintas, de acuerdo con los paises o regiones:
*Enla mayor parte de los paises se pronuncia la d de manera débil, apenas perceptible con el sonido /d/.
*En algunas zonas del centro de Esparia se cambian el sonido /d/ por /2/.

*En otras zonas de Esparia se produce la pérdida del sonido /d/ al pronunciarse palabras como pared (‘paré’), finalidad
(‘finalidd") y cludad (‘ciuda").

"

Fonte: Silva, Martins e Mesquita (2015, livro 4, p. 40).

Nesse momento da andlise, nos parece relevante esclarecer que nosso segundo
objetivo era apenas analisar as orientagdes tedrico-metodoldgicas dadas ao professor, tanto no
manual do professor quanto nas notas ao longo do livro do aluno, mas ao observarmos que
muitas informac¢des dadas na se¢do sobre variacdo linguistica do MP ndo se refletiam na
abordagem dada aos fendmenos variaveis no livro do aluno, decidimos trazer, para esta secao,
alguns quadros do livro do aluno que evidenciam esse distanciamento.

Chama a ateng@o o descompasso entre a abordagem dada aos fendmenos varidveis
do ceceo/seseo e da prontncia variavel do fonema oclusivo alveolar sonoro /d/ no livro do aluno
e a afirmagdo dada aos professores, no manual do professor de que a cole¢do Entre Lineas “trata
de mostrar a variagdo sem simplificagdes ou reducdes” (SILVA, MARTINS; MESQUITA,
2015, p. 219). Esse descompasso entre o que ¢ afirmado no MP e o que € proposto ao aluno nas
unidades didaticas também nao reflete o critério avaliativo do manual do professor ntimero 24
do edital de convocagao 02/2015, "a relagdo entre a proposta tedrico-metodoldgica assumida
no livro do professor com o que se apresenta nos livros do estudante, no cd em 4udio e na midia
digital que integra a cole¢dao" (BRASIL, 2015, p. 51).

Quanto as orientagdes dirigidas ao professor no livro do estudante, nos quatro
volumes que compdem a cole¢do Entre Lineas, ha apenas uma nota sobre variagdo linguistica

no livro do 6° ano (Figura 15).
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Figura 15 — Nota para o professor no livro do estudante da colecdo Entre Lineas

2 salir de casa regresar a casa

7. En espafol se puede decir son las
diez y quince, las dos y treinta, las dos
y cuarenta y cinco. Estas diferencias
dependen muchas veces de la variedad
lingUistica o incluso de aspeclos como la
formalidad y la informalidad, pueslo que
formas como dos y cuarenta y cinco, por )
ejemplo, son més formales. 4 saminar

Fonte: Silva, Martins e Mesquista (2015, livro 1, p. 91).

As imagens que acompanham a nota, ilustrada na figura 15, fazem referéncia a um
texto extraido do blog pessoal do escritor e artesdo espanhol Jerébnimo Sanchez. A atividade
solicita aos alunos que observem as imagens e escrevam abaixo de cada uma a acdo cotidiana
a qual a imagem corresponde. Desse modo, notamos que a atividade ndo faz nenhuma referéncia
ao horério que Jerénimo Séanchez pratica as acdes, mas as informagdes contidas na nota ao
professor trazem esclarecimentos sobre as variagdes na expressao da hora em espanhol.

Podemos observar nesta nota que as autoras da cole¢do Entre Lineas relacionam a
variacdo lexical na expressdo da hora as variedades linguisticas da lingua espanhola e a maior
ou menor formalidade da expressdo pelo falante, mas no MP as autoras ndo esclarecem aos
professores de ELE sobre o que a cole¢do entende por variedades linguisticas e por variacao
estilistica. Provavelmente, deixando a cargo do professor buscar por conta propria mais
informagdes sobre o tema, como concluiram Sousa (2013) e Brasil (2020) em suas pesquisas
sobre a abordagem da variacao linguistica em LD distribuidos pelo PNLD para o ensino médio.

Dessa maneira, compreendemos que a abordagem da variagdo linguistica, no MP
da colegdo Entre Lineas, nao reflete os critérios eliminatorios 24, 26 ¢ 30 do edital de

convocacao 02/2015, a saber:
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Na avaliagdo das obras do componente curricular Lingua Estrangeira Moderna
(Espanhol e Inglés) sera excluido o manual do professor que nao apresentar: [...]

24. a relagdo entre a proposta tedrico-metodologica assumida no livro do professor
com o que se apresenta nos livros do estudante, no cd em dudio e na midia digital que
integra a colegdo; [...] 26. Referéncias suplementares (sitios de internet, livros,
revistas, filmes, outros materiais ) que apoiem atividades propostas no livro do
estudante no cd em audio e na midia digital que integra/ compde a colegdo. [...] 30.
Informagdes que favoregam a atividade do professor, proporcionando-lhe condi¢des
de expandir seus conhecimentos acerca da lingua estrangeira e de tragos culturais
vinculados a comunidades que se expressam por meio dessa lingua. (BRASIL, 2015,

p-51).

O descompasso entre os critérios 24, 26 e 30 do edital de convocagao 02/2015 e a
abordagem dada ao objeto do conhecimento variagcdo linguistica no MP foi evidenciada, na
andlise que atestou que (i) a proposta tedrico-metodologica apresentada no MP ¢ incoerente
com a apresentada nos quadros explicativos apresentados ao aluno, visto que, nas orientagdes
teorico-metodologicas, a colecio Entre Lineas afirma que a questdo da variagao linguistica deve
ser trabalhada sem redugdes e simplificagdes, mas em nossa andlise observamos explicagdes
genéricas para descrever as variantes linguisticas das variedades usadas na América hispano-
falante; (ii) ndo apresentou referéncias para que o professor de ELE pudesse propor aos
estudantes atividades complementares acerca da variacao linguistica da lingua espanhola; e (iii)
ndo apresentou ao professor informagdes e/ou fontes de pesquisa que lhe proporcionassem
condi¢cdes de ampliar seus conhecimentos sobre os tracos linguisticos que diferenciam as
comunidades de fala que se expressam na lingua espanhola.

Um dos principios orientadores do edital de convocagdao 02/2015 propde que as
concepgoes tedrico-metodoldgicas que norteiam as colegdes didaticas “devem incluir propostas
que favorecam as decisdes do professor e elucidem o compromisso com a valorizagdo da
pratica docente” (BRASIL, 2015, p. 49) e complementa, um pouco mais adiante no mesmo
edital que “uma das questdes fundamentais para que esse dialogo entre cole¢do e professor
possa ser efetivo estd no modo como a colegdo explicita sua orientagdo tedrico-metodoldgica e
demonstra coeréncia entre tal orientacdo e a sele¢dao tematica” (BRASIL, 2015, p. 49). Nessa
direcdo, reiteramos que o MP da colec¢do Entre Lineas, no que se refere a abordagem da variagao
linguistica, ndo apresenta aos professores propostas que estimulem os docentes de ELE a
ensinar as variantes linguisticas das variedades de prestigio usadas na América hispano-falante.

Tendo em vista o exposto, nossa hipdtese sobre o tratamento dado ao conteudo
variagdo linguistica nas orientagdes tedrico-metodoldgicas da colegdo Entre Lineas foi refutada.
Nossa hipdtese era que a colecdo apresentasse as principais orientacdes sobre o ensino da
variacdo linguistica propostas pelos documentos oficiais. Contudo, observamos que a cole¢ao

ndo atendeu a trés critérios eliminatdrios, especificos da avaliagdo do MP, presentes no edital
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de convocacdo 02/2015. Além disso, ela ndo propde atividades e/ou quadros que
oportunizassem, ao professor de ELE, a possibilidade de conscientizar seus alunos da existéncia
da variacdo na lingua espanhola, partindo de exemplos de variagdo linguistica no PB, como
orientam os PCN-LE (1998b) e consta na se¢do sobre variagdo linguistica do MP da colegao.
“estd a importancia de conscientizar o estudante acerca da existéncia da ‘variedade’ tanto na
lingua estrangeira que estd aprendendo como em sua propria lingua, como consta nos PCN-

LE”"7 (SILVA; MARTINS; MESQUITA, 2015, p. 219, tradugdo nossa).

5.2.2 Colecao Por el mundo en espariol

O MP da colecdo Por el mundo en espaiiol traz uma se¢do sobre variacio
linguistica, na qual apresenta a varia¢do e a mudanga linguisticas como propriedades estruturais
das linguas naturais, partindo das discussoes empreendidas por Bagno (2012), Calvet (2009) e
Soares (2006), atendendo ao critério avaliativo do edital de convocagdo 02/2015. Além disso,
esclarece aos professores que as avaliagdes dos falantes sobre os usos linguisticos "sdo atitudes
sociais, culturalmente aprendidas, pois se baseiam em valores sociais e culturais, ndo em
conhecimentos linguisticos" (SOARES, 2006, p. 41 apud MORAES; VARGAS; PAIXAO;
MARTINS, 2015, p. 207).

A sec¢do sobre variagdo linguistica também explica aos professores de ELE que as
diferentes variedades linguisticas marcam a identidade de seus falantes e sdo igualmente logicas
e estruturadas, como orientam os PCN-LE (1998b).

Vimos, na se¢do 5.1.2, como a colecdo Por el mundo en espaiiol aborda as
diferentes normas de prestigio da lingua espanhola, em conformidade com o que foi dito em
seu MP "Nao podemos, de igual maneira, acreditar que exista uma variedade 'internacional' ou
estandar, que consiga se sobrepor a todas as variedades da lingua espanhola (MORAES;
VARGAS; PAIXAO; MARTINS, 2015, p. 207). Além disso, chamou-nos a atengdo a
abordagem da colecdo aos valores sociossimbolicos atribuidos a variante-padrao sumercé da
variedade de prestigio colombiana na atividade proposta no livro do 9° ano, que traz uma
propaganda colombiana, na qual o uso do pronome sumercé ¢ apresentado aos alunos (Figura

16).

7 Citagdo original: “estd la importancia de concienciar al estudiante acerca de la existencia de la ‘variedad’ tanto
en la lengua extranjera como en su lengua propia, como consta en los PCN-LE (SILVA, MARTINS;
MESQUITA, 2015, p. 219).
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Figura 16 — Propaganda colombiana da cole¢do Por el Mundo em Espariol
: E e o -_. & B SR 2 f?’g

Mural en Colomlbia, en 2013.

Fonte: Moraes, Vargas, Paixao e Martins (2015, livro 4, p. 24).

Na secdo intitulada ;Qué dicen las propagandas? ;Y como lo dicen?, presente no
capitulo 1 do livro do 9° ano, a colecdo Por el mundo em espariol traz a propaganda, ilustrada

na figura 16, acompanhada da seguinte nota para o professor:

Professor (a), neste momento ¢ importante esclarecer que o uso de usted, em muitas
partes da Colombia, representa um tratamento afetivo, de proximidade e ndo de
formalidade como em outras regidoes. No entanto o uso de sumercé, além de uma
marca de identidade, também nos esclarece que a ideia da propaganda ¢ representar
o tratamento formal. (MORAES; VARGAS; PAIXAO; MARTINS, 2015, livro 4, P
24)78,

A colecdo alerta ao professor de ELE para o fato de que o pronome usted em muitas
regides da Colombia ¢ usado em situagdes de maior intimidade entre os interlocutores e ndo de

distanciamento e respeito. Além disso, apresenta aos alunos e professores o uso formal do

pronome de tratamento sumerceé.

78 Citagdo original: “Profesor (a), en este momento, es importante aclarar que el uso de ‘usted’ en muchas partes
de Colombia representa un tratamiento afectivo, de cercania, y no de formalidad como en otras regiones. Sin
embargo, el uso de ‘sumercé’, ademas de una marca de identidad, también nos aclara que la idea del mural es
representar el tratamiento formal.” (MORAES; VARGAS; PAIXAO; MARTINS, 2015, p. 231).
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A variacdo entre as formas de tratamento #u, vos, usted e entre vosotros e ustedes
¢ objeto de estudo de muitas pesquisas variacionistas (FONTANELLA WEINBERG, 1999;
CALDERON CAMPOS, 2010; CARRICABURO, 2015), mas a forma de tratamento sumercé
ndo aparece nas descrigdes desses pesquisadores. No que se refere ao uso de usted como forma
de tratamento usada para expressar maior intimidade entre os interlocutores, essa descri¢ao se
encontra em todos os autores supracitados.

O MP faz uma observagdo acerca da influéncia do ensino regular sobre as
crengas/avaliacdes de professores e alunos de ELE quanto aos valores sociais de prestigio e de

estigma atribuidos as variantes linguisticas de uma LE pelos alunos:

Em um trabalho com uma lingua que nao ¢ a materna, muitas vezes pode ser dificil
desenvolver essa percep¢do com os alunos, posto que, em sua maioria, ndo estio
inseridos nas comunidades de fala da lingua que aprendem na escola e, por isso, ndo
constroem nogdes prévias de prestigio ou de preconceito sobre essa lingua. O que
queremos dizer com isso € que, muitas vezes, a constru¢do de preconceitos e
esteredtipos em relagdo a uma lingua estrangeira se da dentro do préprio aprendizado
escolar dessa lingua (MORAES; VARGAS; PAIXAO; MARTINS, 2015, p. 231).

E pertinente esse alerta e corrobora com os resultados de pesquisas sobre crengas e
atitudes linguisticas de professores e estudantes de graduacdo de ELE sobre as variedades
linguisticas da lingua espanhola (IRALA, 2004; PEREIRA, 2021). No sentido de que apontam
que os docentes de ELE, mesmo quando afirmam se identificar com variedades de prestigio
hispano-americanas, como a argentina e a mexicana, tendem a considerar as variantes proprias
da norma-padrao madrilenha como as mais “corretas” e “puras”, sobretudo, em contextos de
escrita monitorada. Ambas as pesquisas indicam que o trabalho sistematico com a norma-
padrdo madrilenha durante o percurso formativo dos professores de ELE influencia a crenga
desses docentes de que esta variedade ¢ a mais “usual” e “correta”.

Vimos na subse¢do 2.1.1 que ideologias linguisticas, como "lingua de encontros",
"lingua como patria comum", difundidas pela politica linguistica pan-hispanica influenciam a
identidade linguistica dos professores de ELE, contribuindo para a estigmatizacdo das
variedades de prestigio hispano-americanas por docentes e estudantes brasileiros de ELE,
apesar do sentimento de pertencimento & América latina, identificado por Pereira (2021).

Em seu MP, a colec@o Por el mundo en espariol justifica a auséncia de quadros com
listas de palavras sobre a variacdo lexical diatdpica, nas unidades didaticas, por meio da
explicagdo de que os autores entendem que ¢ no convivio com a variagdo linguistica que os
aprendizes irdo ampliar seu repertdrio linguistico, por isso a coleg@o esclarece, na se¢do sobre

variacdo linguistica de seu MP, que procurou trazer diferentes géneros textuais em circulagao
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em diferentes comunidades de fala do mundo hispanofalante, e atribuem a auséncia de uma ou
outra variedade as limitagdes inerentes ao género LD.

Dentro da abordagem da variacdo linguistica na cole¢do Por el mundo en espariol,
destacamos os quadros explicativos sobre os principais fenomenos varidveis da lingua
espanhola, a saber: seseo/ceceo; yeismo; aspiragao do fonema /s/ em posicao de coda silébica;
voseo, usos dos pronomes vosotros € ustedes. Ademais, observamos que apenas o uso variavel
do pronome vosotros foi abordado pela colecdo nas atividades propostas ao aluno.

Desse modo, a analise da abordagem da variagdo linguistica no MP da cole¢ao Por
el mundo en espariol confirmou nossa hipdtese, pois além do MP trazer uma secdo sobre
variagdo linguistica que aborda questdes presentes nos documentos oficiais e relevantes para a
constru¢ao de uma pedagogia da variagdo hispanica - como (i) a variagdo linguistica como
propriedade estrutural das linguas naturais; (ii) o esclarecimento de que as avaliagdes dos
falantes sobre os usos linguisticos sdo culturalmente aprendidas; e (iii) todas as variedades
linguisticas sdo igualmente logicas e estruturadas e marcam a identidade de seus falantes -, nao
ha orientagdes didaticas para o professor de ELE sobre o trabalho pedagogico com a variagao

linguistica da lingua espanhola.

5.2.3 Colecao Cercania

A colegdo Cercania ndo apresenta nas orientagdes tedrico-metodoldgicas do MP
nenhuma se¢do sobre o ensino da variagdo linguistica da lingua espanhola. A auséncia dessa
se¢do inviabiliza o cumprimento do nosso segundo objetivo especifico: analisar o tratamento
dado ao conteudo variacdo linguistica nas orientagoes teorico-metodologicas das colegoes
didaticas sob analise. Desse modo, nesta subse¢do, ponderamos que a auséncia, no edital de
convocagdo 02/2015, de um critério avaliativo do MP que fizesse referéncia explicita a
diversidade linguistica do componente curricular lingua estrangeira moderna, pode ter
motivado as autoras da cole¢do Cercania a ndo incluirem uma se¢ao sobre variacao linguistica
no MP, como o fizeram as outras duas cole¢des que compdem o corpus da presente pesquisa.

Destacamos que, dos critérios apresentados pelo citado edital, o que mais se
aproxima da obrigatoriedade de informacdes sobre a diversidade linguistica da lingua
estrangeira no MP ¢ o critério 30: "informacdes que favorecam a atividade do professor,
proporcionando-lhe condi¢des de expandir seus conhecimentos acerca da lingua estrangeira e
de tragos culturais vinculados a comunidades que se expressam por meio dessa lingua"

(BRASIL, 2015, p. 51). No entanto, a redacdo do critério ndo deixa claro que a variagao
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linguistica ¢ um trago cultural que contribui para a atividade do professor e, principalmente,
para a producdo e compreensdo de sentidos.

Os editais de convocacdo do PNLD para o componente curricular lingua estrangeira
moderna, desde a primeira edicdo em 2011, apresentam critérios especificos de avaliacdo para
o livro do aluno voltados para o trabalho com a diversidade linguistica das linguas naturais, por
meio da presenga de géneros discursivos auténticos e da reflexdo sobre os valores
sociossimbolicos de prestigio e de estigma atribuidos as diferentes variedades que compdem a
lingua estudada.

Na proxima se¢do, sistematizaremos as abordagens dadas ao pluricentrismo
normativo e a variagao linguistica da lingua espanhola nos LD de espanhol, selecionados pelo
PNLD 2017; e refletiremos, a luz do nosso referencial teérico, se as abordagens descritas
contribuem ou nao para a promog¢ao de uma pedagogia da variagao hispanica no ensino de ELE

para brasileiros.

5.3 Sistematizacdo da abordagem dada a variacio hispanica nas cole¢cdes analisadas

Os documentos curriculares da Educagdo basica brasileira, como os PCN-LE
(1998b) e OCEM (2006) indicam, como um dos objetivos do ensino da variagdo linguistica na
Educagdo basica brasileira, levar os alunos a distinguir a norma-padrdo, aqui entendida como
modelo de lingua idealizado para uso em situa¢des monitoradas de fala e escrita (FARACO,
2008) das normas prestigiadas/cultas, aqui entendidas como usos linguisticos espontaneos dos
falantes com antecedentes urbanos e com nivel superior completo (BAGNO, 2003, 2007).

De acordo com Faraco (2008), a confusdo feita pelo senso comum entre lingua e
norma-padrao contribui para que a escola basica brasileira ainda ndo tenha conseguido “deixar
de ser uma institui¢do meramente reprodutora dos estigmas e dos preconceitos linguisticos, da
cultura do erro e de uma norma artificial” (FARACO, 2008, p. 188).

Vimos, na se¢do 3.2, que os critérios eliminatorios do edital de convocagdo
02/2015, na érea de linguas estrangeiras, ndo fazem referéncia explicita ao preconceito
linguistico. Esse fato pode dar margem para que os autores ndo contemplem atividades que
explorem valores socioculturais atribuidos as variantes linguisticas da lingua espanhola.

Nesta se¢do, discutiremos em que medida os resultados encontrados nesse estudo
sobre a abordagem dada ao pluricentrismo normativo da lingua espanhola e ao contetido
variacdo linguistica nas orientacdes teorico-metodologicas dadas ao professor de ELE

contribuem para o ensino da heterogeneidade linguistica como propriedade estrutural dos
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sistemas linguisticos das linguas naturais e sobre os seguintes temas: valores socioculturais
atribuidos as variantes linguisticas, norma-padrdo e inteligibilidade entre variedades de uma
mesma lingua, como orientam os documentos oficiais e os editais do PNLD.

E oportuno recordar que nesta pesquisa entendemos o LD como um objeto sécio-
historico cuja producdo estd vinculada a valores, ideologias e visdes de lingua, tal como
proposto por Daher, Freitas e Sant'anna (2013). Desse modo, procuramos, por meio da leitura
glotopolitica dos nossos dados, analisar como o objeto de conhecimento variacao linguistica ¢
abordado nos LD de ELE produzidos e editados no Brasil.

Acreditamos que analisando, a luz de uma leitura glotopolitica, a abordagem dada
ao pluricentrismo normativo da lingua espanhola pelos LD selecionados pelo tltimo PNLD que
contemplou o componente curricular lingua estrangeira moderna, poderemos compreender as
motivacdes que levam o ensino de ELE no Brasil a ter dois vieses antagonicos: o discurso
oficial de integragcdo regional com o Mercosul e a produ¢do de material didatico que ensina
predominantemente a norma-padrao madrilenha (PONTES, 2014).

Assim ¢ que, para analisar a abordagem dada ao pluricentrismo normativo da lingua
espanhola, buscamos estabelecer relagdes entre as orientagdes dadas pelos documentos oficiais
e pelos editais de convocagdo do PNLD para o ensino da variacdo linguistica e as orientagdes
dadas pelo Plano curricular do IC.

Sobre o pluricentrismo normativo da lingua espanhola nos LD selecionados pelo
ultimo PNLD que contemplou a lingua espanhola, evidenciamos que em todas as colegdes
analisadas as atividades de andlise linguistica, compreensdo auditiva, producdo oral e escrita
privilegiam o trabalho pedagodgico com as variantes proprias da norma-padrao madrilenha, em
maior ou menor medida.

Considerando nosso primeiro objetivo especifico, observamos que o tratamento
dado a variacao linguistica da lingua espanhola pelas cole¢des analisadas estd mais alinhado as
orientagdes dadas pelo plano curricular do Instituto Cervantes, que preconiza a escolha de uma
norma ou modelo de lingua para ser ensinado aos estudantes de ELE, do que com o preconizado
pelos documentos oficiais da Educagdo basica no Brasil, que orientam que os materiais
didaticos proponham reflexdes sobre o fendmeno da variacao linguistica como uma propriedade
estrutural, tanto na lingua materna dos estudantes quanto nas linguas estrangeiras, enfatizando
reflexdes sobre como as variantes de variedades estigmatizadas marcam seus falantes ao ponto
de “exclui-los de certos bens materiais e culturais” (BRASIL, 1998b, p. 47).

Em linhas gerais, a colecdo Por el mundo en espariol ¢ a que mais se aproxima das

recomendacdes feitas pelos documentos oficiais para o ensino da variagdo linguistica da lingua



106

espanhola na Educagdo bésica brasileira. A cole¢do propde uma atividade sobre os diferentes
valores do pronome vosotros, dependendo das normas linguisticas compartilhadas pelos
falantes, facultando assim ao aluno do ensino fundamental a compreensdo da variagdo
linguistica como uma possivel marca da identidade cultural dos falantes, nos moldes do que
sugerem os PCN-LE (1998b).

A abordagem dada ao ensino da variante vos, que foi objeto de reescrita em
atividades propostas pelas cole¢des Entre Lineas e Cercania, foi a que mais se distanciou das
orientacdes dadas pelos documentos oficiais. A cole¢do Cercania, além de solicitar que o aluno
substitua a variante vos (variante identitdria do espanhol argentino) pela variante #, também
orienta o professor que ensine aos alunos que quando estes forem se comunicar com um
espanhol devem usar as variantes proprias da norma-padrdo madrilenha. Diante dessa
constatacdo, ficam alguns questionamentos: por que o LD faz essa orientagdo ao professor, se
nao for por um alinhamento com a concepc¢ao de lingua pan-hispanica? Por que o LD, produzido
no Brasil por autores brasileiros, ndo propde atividades com personalidades hispano-
americanas?

Sobre nossa segunda pergunta de pesquisa, a saber: em que medida a variagdo
linguistica da lingua espanhola é contemplada nas orientagoes teorico-metodologicas das
cole¢oes que compoem nosso corpus, entendemos que a auséncia de um critério avaliativo
especifico no edital de convocacdo 02/2015 sobre a presenca de orientacdes tedrico-
metodoldgicas a respeito do objeto de conhecimento variacgao linguistica no MP pode ter levado
as autoras da colecdo Cercania a ndo incluirem nenhuma se¢@o sobre esse contetido no MP da
colecao.

De acordo com as OCEM (2006), uma das fungdes do MP ¢ estruturar a pratica
pedagogica do professor em sala de aula, tanto oferecendo complementacao didatica para os
contetidos abordados no livro do aluno quanto fornecendo ao professor informagdes sobre os
fundamentos tedrico-metodoldgicos que norteiam a obra. Desse modo, a cole¢do Cercania nao
apresenta complementagdo didatica sobre o objeto de conhecimento variacdo linguistica,
embora, como vimos na se¢do 5.1.3, as unidades didaticas da cole¢ao trazem textos de
diferentes comunidades de fala e atividades sobre os fenomenos do voseo, do yeismo e do
seseo/ceceo.

A importancia da complementacdo didatica disponibilizada nas orientagdes tedrico-
metodoldgicas dos LD vai ao encontro dos resultados da pesquisa de Sousa (2013) que, ao
entrevistar professores do ensino médio, ouviu como resposta que estes nao conheciam nem as

OCEM (2006) nem o PPP da escola. Nesse sentido, podemos inferir que se os professores
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desconhecem as OCEM e o PPP, também desconhecem defini¢des como variavel linguistica,
variantes, variedades, estilo/registro, variagdo estilistica/de registro e o problema empirico da
avaliacdo das variantes pelos falantes. Logo, a auséncia dessas defini¢des nas unidades didaticas
dos LD de ELE dificulta ainda mais a promoc¢do de uma pedagogia da variacdo hispanica na
Educagao basica brasileira.

E oportuno recordar que Faraco (2008) considera que a pouca assimilagio das
recomendacdes feitas pelos documentos oficiais por professores da Educacdo bésica pode estar
associada a linguagem usada nesses documentos, que pode fazer pouco sentido para esses
professores. O autor conclui que, enquanto nao for dado aos docentes da escola basica um papel
de protagonistas nas renovacdes de suas praticas de ensino, os teodricos, elaboradores de
diretrizes e professores da Educagdo basica continuardo andando em rotas paralelas.

A colegdo Entre Lineas traz uma se¢do sobre variagdo linguistica, na qual afirma
que “o contexto de ensino/aprendizagem de lingua espanhola para brasileiros exige que a
questdo da variagdo linguistica seja apresentada e desenvolvida ao longo de todo o processo”
(SILVA; MARTINS; MESQUITA, 2015, p. 219). No entanto, as atividades propostas pela
colecdo trabalham o objeto do conhecimento varia¢do linguistica, tendo a norma-padrao
madrilenha como referéncia, e os quadros com informagdes sobre os fendmenos variaveis
apresentam as variedades usadas na Espanha e nos paises hispano-americanos, como se estas
fossem um bloco homogéneo.

Apesar de, na pagina 91 do livro do 6° ano, as autoras mencionarem, em nota
explicativa, os fatores extralinguisticos que condicionam a variacdo na expressao da hora, no
MP da colecdo nao hé informagdes sobre os conceitos de variedades linguisticas e de registro.

A colecdo Por el mundo en espariol traz em seu MP uma se¢do sobre variagdo
linguistica, na qual esclarece que: (i) a avalia¢do dos falantes sobre os usos linguisticos ndo esta
fundamentada em critérios linguisticos, como acredita o senso-comum, mas em valores sociais
que sdo transmitidos culturalmente; (ii) a variacdo linguistica identifica os falantes, como
orientam os PCN-LE (1998b) e (iii) o ensino regular de ELE influencia as crengas de
professores e alunos sobre os valores de prestigio e estigma atribuidos as variantes linguisticas.

O MP também traz uma justificativa sobre a auséncia de quadros relacionados a
variagdo lexical diatdpica nas unidades didaticas, argumentando que ¢ no convivio com a
variacdo linguistica que os alunos ampliam seu repertorio linguistico. Além disso, os autores
atribuem a auséncia de textos de algumas comunidades de fala as limita¢des inerentes ao género

LD.
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No que se refere as notas feitas ao professor nas unidades didaticas da cole¢do Por
el mundo en espariol, destacamos os esclarecimentos feitos sobre o uso formal da forma de
tratamento sumercé em muitas regides da Colombia.

A fim de compreendermos melhor o papel dos LD na promoc¢ao de uma pedagogia
da variacdo hispanica no ensino de ELE para brasileiros, consideramos conveniente apresentar
nossos achados em um quadro. Informamos ao leitor que as caracteristicas elencadas se

fundamentam nos resultados da analise dos dados coletados na presente investigagao:

Quadro 4 — Sintese das abordagens da variacdo hispanica nas colecdes analisadas

Abordagem dos fenémenos variaveis que | Abordagem dos fendmenos variaveis que
contribui para a promo¢io de uma nio contribui para a promoc¢io de uma
pedagogia da variacio hispanica pedagogia da variacio hispanica

e Descreve os fendmenos de variagdo e Descreve os fendmenos de variagdo
linguistica da lingua espanhola, linguistica da lingua espanhola tendo
considerando 0s valores a norma-padrdo madrilenha como
socioculturais neles implicados. modelo de referéncia.

e Traz no Manual do professor e Apresenta atividades que propdem a
informagdes sobre o pluricentrismo substituicdo de variantes usadas em
normativo da lingua espanhola. um género textual auténtico pelas

e Apresenta quadros que explicam variantes proprias da norma-padrdo
como uma mesma forma linguistica madrilenha.
pode ser interpretada de modos e O Manual do professor nio traz
diferentes, dependendo das normas nenhuma sessdo sobre variagdo
linguisticas compartilhadas pelos linguistica
falantes, apresentando a variagdo e Apresenta quadros com informagdes
linguistica como uma possivel marca genéricas sobre as comunidades de
da identidade cultural dos falantes, fala onde ocorrem o fendmeno
como sugerem os PCN-LE (1998b). estudado.

e Apresenta as variedades usadas na
Espanha e na América hispanofalante
como se fossem dois blocos
homogéneos.

Fonte: elaborado pela autora.

Conforme podemos observar no quadro 4, os livros didaticos sob anélise,
produzidos e editados no Brasil por autores brasileiros, abordam os fenomenos varidveis da
lingua espanhola de um modo que pouco contribui para o desenvolvimento de uma pedagogia
da variacdo hispanica. Isso pode ser verificado quando evidenciamos que das trés colegdes
analisadas apenas a colecdo Por el mundo en espariol apresentou abordagens que contribuem
para a promocdo de reflexdes sobre os valores de prestigio atribuidos a fenomenos variaveis

como o yeismo, 0 voseo € o seseo; sobre a influéncia da cultura da padronizag¢do sobre as
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avaliagOes subjetivas dos falantes acerca dos usos linguisticos e sobre a variagdo linguistica
como uma possivel marca de identidade cultural.

Sendo assim, os resultados de nossa investigacdo apontam em duas dire¢des: (i) a
existéncia de colecdes didaticas que abordam a variagdo linguistica de um modo que auxilia o
professor de ELE a trabalhar com seus alunos as questdes propostas pelos documentos oficiais
sobre o objeto de conhecimento variagdo linguistica e (ii) a existéncia de cole¢des que
apresentam atividades e quadros explicativos sobre os principais fendmenos variaveis da lingua
espanhola que dificultam o desenvolvimento de uma pedagogia da varia¢ao hispanica, como ¢
o caso das atividades que solicitam que o aluno reescreva enunciados produzidos com a variante

vos, na variante fu.
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6 CONCLUSAO

Dividimos a analise dos dados em dois momentos. No primeiro, investigamos a
abordagem dada ao pluricentrismo normativo da lingua espanhola; no segundo, analisamos em
que medida a variacdo da lingua espanhola ¢ contemplada nas orientagdes teodrico-
metodoldgicas dadas aos professores nas cole¢des analisadas.

Nessa dire¢do, procuramos construir um percurso tedrico que buscou apontar a
influéncia da politica linguistica pan-hispanica, dos documentos oficiais da Educacgao basica
brasileira e dos editais do PNLD na abordagem dada ao pluricentrismo normativo da lingua
espanhola, com énfase no tratamento dado aos fendmenos varidveis nas atividades propostas
aos alunos.

Assim, no segundo capitulo, apresentamos: (i) os principais conceitos da TVM,
seguidos de exemplos da realidade sociolinguistica da lingua espanhola; (ii) as diferentes
conceituagdes do termo norma e suas implicagdes para o ensino da variagdo linguistica das
linguas naturais e (iii) a politica linguistica do pan-hispanismo e seus reflexos no ensino de
ELE.

Ademais, de modo a complementar o embasamento teérico da investigacao,
elaboramos um terceiro capitulo, no qual discorremos sobre: (i) o conceito de lingua como
sistema linguistico heterogéneo no edital de convocagao 02/2015 e nos PCN-LE (1998b), PCN-
EM (2000), OCEM (2006) e na BNCC (2018); (i) o panorama histérico da produgdo de LD de
ELE no Brasil desde 1920; (iii) os limites impostos aos professores elaboradores de LD tanto
pelo mercado editorial quanto pelos editais de convocagdo do PNLD e (iv) as contribui¢des da
aplicagdo dos postulados tedrico-metodoldgicos da Sociolinguistica variacionista e dos
resultados das pesquisas nessa area para a constru¢ao de uma pedagogia da variag@o hispanica.

Nossa pesquisa bibliografica sobre os problemas decorrentes da identificacdo da
norma-padrdo de uma lingua com a lingua em si (se¢do 2.2) e sobre a aplicagdo da politica
linguistica pan-hispanica ao ensino de ELE (sec¢do 2.3) deu suporte as analises empreendidas
em decorréncia da primeira pergunta de pesquisa (se¢do 5.1).

Nesse sentido, enfatizamos que pesquisadores como Fanjul (2011), Milroy (2011)
e Ponte (2013) apontam que instituicdes como o IC, a RAE/ASALE vem promovendo a
ideologia linguistica de que a norma-padrdo madrilenha ¢é a patria-mde de todos os
hispanofalantes, desconstruindo assim discursos nacionalistas que apoiem o ensino e a
producdo de material didatico cujo modelo de lingua tenha por referéncia outras variedades de

prestigio da lingua espanhola.
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Como vimos na introdugdo, no caso especifico da producao de LD para o ensino
de ELE no Brasil, além dos documentos norteadores da Educagdo basica sugerirem que a
educagdo linguistica em nosso pais ndo deve se restringir ao ensino da norma-padrdo, o
principal argumento que justifica o ensino de ELE nas redes de ensino brasileiras se baseia no
interesse geopolitico do Estado brasileiro em fortalecer os lagos com os 7 paises’ que fazem
fronteira com o Brasil, cuja lingua oficial ¢ o espanhol.

A partir disso, nosso procedimento de analise consistiu em observar se os dados
coletados nos LD, produzidos e editados no Brasil e distribuidos via PNLD 2017, se
aproximavam das orienta¢des dadas pelo Plano curricular do IC para o ensino de ELE ou das
orientacdes dadas pelos documentos oficiais e editais de convocacdo do PNLD para o ensino
da variagdo linguistica na Educa¢do bésica brasileira. Dessa forma, esquadrinhamos a qual das
orientacdes a abordagem dada a variagdo linguistica da lingua espanhola nos LD que compdem
N0SSO corpus mais se aproximava.

Vimos na sec¢do 2.3 que, de acordo com Lagares (2003), Hamel (2004), Fanjul
(2011) e Ponte (2013), o Instituto Cervantes representa no mundo a politica linguistica pan-
hispanica para o ensino de ELE, na qual o pluricentrismo normativo da lingua espanhola ¢
reconhecido no discurso, mas a norma adotada pelo IC, como modelo de lingua para o ensino
de ELE, para a producdo de material didatico e para a formagdo de professores, ¢ a norma-
padrdao madrilenha.

Nosso interesse pela abordagem dada ao pluricentrismo normativo da lingua
espanhola nos LD de ELE foi motivado por dois fatores: (i) a pesquisa de Ponte (2013), que
analisou LD produzidos na Espanha, utilizados no ensino de ELE no Brasil, e relacionou o
apagamento dos tragos caracteristicos das normas de prestigio hispano-americanas nesses
manuais a um dos efeitos da politica linguistica pan-hispanica e (ii) a incoeréncia, observada
por Rajagopalan (2013), entre o discurso que justifica o ensino da lingua espanhola a aprendizes
brasileiros e a falta de clareza em relacdo as variedades da lingua a serem trabalhadas nos LD
de ELE usados no Brasil. Dito isso, nossa primeira hipotese considerou que a norma de
referéncia na abordagem dada ao pluricentrismo normativo da lingua espanhola nos LD
aprovados pelo PNLD 2017 fosse a norma-padrao madrilenha.

Ao longo da nossa andlise, diferente do observado por Ponte (2013) nos LD
produzidos e editados na Espanha, ndo observamos um apagamento das normas de prestigio

hispano-americanas nos LD selecionados pelo PNLD 2017. Contudo, notamos uma

7 Uruguai, Argentina, Paraguai, Bolivia, Peru, Colombia ¢ Venezuela.
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predominancia do trabalho pedagdgico das colecdes com as variantes linguisticas proprias da
norma-padrdo madrilenha, evidenciando uma abordagem mais alinhada com o proposto pelo
Plano curricular do IC do que com as orienta¢des dadas pelos documentos oficiais da Educagao
basica brasileira. Orientagdes estas que orientam que os LD, destinados aos anos finais do
ensino fundamental, apresentem aos alunos a variagdo linguistica como uma propriedade
estrutural, tanto na lingua materna dos estudantes quanto na lingua estrangeira objeto de ensino.

Assim, os resultados encontrados vao de encontro as orientagcdes dadas pelos PCN-
LE (1998b) e pelos editais de convocacao do PNLD que contemplaram o componente curricular
lingua estrangeira (2011, 2014 e 2017), os quais destacam a relevancia do ensino da
heterogeneidade do sistema linguistico das linguas naturais, desde os anos finais do ensino
fundamental, com o objetivo de levar os estudantes a compreender que as praticas de linguagem
sdo atravessadas por sentimentos e valores estreitamente vinculados aos processos histdricos
de formacao das sociedades.

Destarte, evidenciamos que a colecdo Entre Lineas contemplou a variedade de
prestigio argentina em atividades auditivas e de analise linguistica, mas solicitou que os alunos
reescrevessem os enunciados produzidos com a variante vos (variante identitaria do espanhol
argentino) pela variante #i, induzindo os estudantes a considerarem a variante vos como
incorreta. Além disso, a colecdo Entre Lineas pediu que os alunos identificassem tragos
caracteristicos da norma-padrao madrilenha, mas a mesma solicitagdo nao foi feita em relagao
as demais variedades de prestigio da lingua espanhola trabalhadas pela colegao.

A colegdo Cercania solicitou que os alunos reescrevessem os verbos conjugados
no pronome vos, na receita de alfajores argentinos, para o imperativo #. Além disso, orientou
o professor, em uma atividade de producao textual, a explicar aos alunos que o pronome que
deve ser usado para fazer perguntas ao tenista espanhol, Rafael Nadal, quando este tinha doze
anos, ¢ o tu, pois Rafael é espanhol. Aqui cabem alguns questionamentos: por que o LD faz
essa orientagdo ao professor, se ndo for por um alinhamento com as orientagdes dadas pelo
Plano curricular do Instituto Cervantes para o ensino de ELE? Por que o LD ndo propde
atividades semelhantes com personalidades hispano-americanas?

A colecdo Por el mundo en espariol, na secdo A variacdo linguistica do MP,
esclarece aos professores de ELE brasileiros que, na opinido dos autores, ndo ha uma variedade
internacional do espanhol que se sobreponha as demais variedades de prestigio da lingua
espanhola. No entanto, o que nossa analise evidenciou foi que a cole¢do se limitou a apresentar
arealidade pluricéntrica das normas de prestigio da lingua espanhola ao aluno de ELE brasileiro

em quadros explicativos e, diferente das outras duas cole¢des analisadas, ndo propds atividades
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sobre o tema, deixando a cargo do professor de ELE, como concluiu Souza (2013), desenvolver
ou ndo atividades para o trabalho pedagdgico com os fendmenos varidveis da lingua espanhola.

Com efeito, os dados analisados, de um modo geral, evidenciam que as cole¢des
didaticas Entre Lineas, Por el mundo en espariol e Cercania, embora busquem, em maior ou
menor medida, apresentar as variantes identitarias das variedades de prestigio faladas na
América hispanica, adotam a norma-padrao madrilenha como norma de referéncia para o ensino
de ELE a brasileiros. Essa abordagem ao pluricentrismo normativo da lingua espanhola ¢
legitimada pela politica linguistica pan-hispanica e difundida internacionalmente pelo IC como
modelo de lingua para o ensino de ELE, distanciando-se do recomendado pelos documentos
oficiais, pelos editais de convocacdo do PNLD e pelo discurso oficial que justifica o ensino de
ELE no Brasil.

Além de todas as contradi¢cdes apontadas no paragrafo anterior, a predominéncia de
atividades que enfatizam o ensino das variantes proprias da norma-padrao madrilenha, nos LD
sob analise na presente investigacdo, aponta para uma possivel influéncia da formacao inicial e
continuada e/ou das crengas dos professores-autores na abordagem dada ao pluricentrismo das
variedades de prestigio da lingua espanhola nos LD produzidos e editados no Brasil.

Considerando o fato de que todas as cole¢des apresentam textos auténticos com
variantes identitdrias de prestigio em suas respectivas comunidades de fala, por que, no
momento de elaborar as atividades, estas variantes ndo sdo retomadas ou sido abordadas tendo
a norma-padrdo madrilenha como referéncia? Como esse tipo de atividade pode contribuir para
a formacao/trabalho pedagogico do professor de ELE brasileiro que queira ensinar a variagao
linguistica da lingua espanhola?

Ao analisar as relagdes entre as crencas e/ou vinculos identitarios com variedades
linguisticas da lingua espanhola de graduandos em Letras-espanhol de duas universidades
brasileiras e as variantes linguisticas selecionadas por esses alunos em lingua espanhola, Pereira
(2021) observou que as experiéncias dos futuros professores, tanto como docentes quanto
discentes de espanhol, influenciam o uso de variantes proprias da norma-padrao madrilenha, ou
de outras variedades de prestigio da lingua espanhola. A pesquisadora enfatiza que as crengas
de “mais geral” e “mais correta” favorecem o uso de variantes proprias da norma-padrao
madrilenha, enquanto os vinculos identitarios com a variedade rio-platense favorecem o uso do
voseo.

A presencga predominante de atividades que abordam as variantes caracteristicas da
norma-padrao madrilenha, seguidas de atividades que abordam variantes caracteristicas de

outras variedades, mas tendo a norma-padrao madrilenha como referéncia, em nossos dados,
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demonstram que ¢ possivel que haja uma influéncia das crencas apontadas por Pereira (2021)
atuando nas escolhas linguisticas dos professores-autores de LD de ELE para brasileiros.

Em relacdo a abordagem dada ao objeto de conhecimento variagdo linguistica nas
orientacdes tedrico-metodoldgicas, evidenciamos que as colecdes analisadas ndo oferecem ao
professor de ELE brasileiro suporte didatico para o trabalho com os fendmenos varidveis da
lingua espanhola em sala de aula. No entanto, a se¢@o sobre variacdo linguistica da colegdo Por
el mundo en espariol atendeu as orientagdes dos documentos oficiais, ao abordar, em seu guia
metodoldgico, as seguintes questdes: (i) a variagdo linguistica como propriedade estrutural das
linguas naturais; (ii) o esclarecimento de que as avaliagcdes dos falantes sobre os usos
linguisticos sdo culturalmente aprendidas e (iii) todas as variedades linguisticas sdo igualmente
logicas e estruturadas e marcam a identidade de seus falantes.

E relevante considerar que as abordagens dadas & variacdo linguistica nas
orientagdes teorico-metodologicas , nas colegdes analisadas, podem ter sido influenciadas pela
auséncia de um critério de avalia¢do especifico sobre o ensino da diversidade linguistica da
lingua estrangeira moderna no Edital de convocagdo 02/2015. Nesse sentido, destacamos a falta
de uma secdo sobre variacdo linguistica no MP da cole¢do Cercania e o descumprimento de
trés critérios eliminatorios do edital de convocagao 02/2015 para a avaliacdo das orientagdes
teorico-metodologicas, presentes no MP da cole¢do Entre Lineas.

Considerando a centralidade que o LD ainda assume na rede publica regular de
ensino brasileira (CORACINE, 2011), entendemos que a falta de suporte didatico para o
trabalho em sala de aula, com os fendmenos variaveis da lingua espanhola nos LD de ELE,
editados e produzidos no Brasil por autores brasileiros formados em nosso pais, dificulta o
desenvolvimento de uma pedagogia da variac¢ao hispanica na Educa¢ao bésica brasileira.

E preciso, ainda, levar em consideragio que esse tipo de material didatico, de um
modo geral, apresenta: (i) poucas atividades e/ou sugestdes de filmes, musicas e leituras que
contribuam para que estudantes e professores compreendam a varia¢do linguistica como uma
propriedade estrutural das linguas naturais e (ii) exercicios que induzem o aprendiz a considerar
as variantes de prestigio hispano-americanas como incorretas.

A primeira consequéncia dessa abordagem dada a variagdo linguistica da lingua
espanhola pelos LD analisados estd diretamente relacionada a um dos postulados da
Sociolinguistica variacionista, que considera a heterogeneidade linguistica um reflexo da
heterogeneidade social, e ao proposto pelos PCN-LE (1998b), que relaciona o ensino da
variagdo linguistica a conscientizacdo dos estudantes de que a norma-padrdo ndo ¢ a Unica

manifesta¢do legitima da lingua estrangeira.
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Se considerarmos, como observou Coracini (2011), que o LD ¢ o principal material
de consulta do professor do ensino fundamental e médio da rede publica brasileira para o
planejamento das aulas, a segunda consequéncia ¢ a que mais dificuldades impde a promogao
de uma pedagogia da variacdo hispanica, uma vez que camufla a realidade sociolinguistica das
variedades de prestigio da lingua espanhola.

No entanto, se considerarmos que o professor de ELE pode usar de sua autonomia,
como propde e incentiva o edital de convocacao (02/2015), para desenvolver com seus alunos
atividades que promovam o ensino da variacdo hispanica, tais como: (i) produzir atividades
cujo objetivo seja desenvolver nos alunos a consciéncia de que fendomenos variaveis, como o
voseo, 0 yeismo e 0 seseo, sao considerados variantes-padrao nas variedades de prestigio faladas
na maioria dos paises hispano-americano; (ii) garantir aos alunos as atividades necessarias para
que estes aprendam as formas e os usos de diferentes variantes de prestigio das comunidades
de fala do mundo hispanico e (iii) explicar aos alunos que a cultura da padronizagdo utiliza o
ensino da norma-padrdo tanto para promover socialmente os falantes que a usam quanto para
discriminar falantes de outras normas.

Todas as sugestdes feitas no paragrafo anterior podem ser realizadas a partir de
exemplos dos conflitos normativos entre as variedades diastraticas do PB. Contribuindo, assim,
para que os alunos do ensino publico, em nosso pais, compreendam questdes relacionadas a
norma-padrao e a variacdo linguistica também em sua lingua materna, como recomendam os
PCN-LE (1998b), os PCN-EM (2000) e a BNCC (2018).

Pelo exposto at¢ o momento, entendemos como um equivoco a supressdo do
espanhol como disciplina obrigatéria do curriculo da Educagdo basica brasileira. Fato que
acarretou a falta de um capitulo da BNCC que apontasse diretrizes para o trabalho pedagodgico,
do professor de ELE brasileiro, com as variedades europeias e hispano americanas da lingua
espanhola. Além disso, a falta de editais do PNLD, que estabelecam critérios para selecionar os
LD utilizados no Brasil para o ensino de ELE, contribui para a manuten¢do de uma politica
publica que esquece de que uma das funcgdes da escola € levar o educando a compreender que
ele faz parte de um mundo plurilingue (PCN-LE, 1998).

Isso posto, encerramos essa dissertagdo sugerindo que os postulados tedrico-
metodolégicos da TVM, assim como suas diferentes aplicagdes na area do ensino de linguas,
sejam discutidos tanto na formagdo inicial quanto nas formagdes continuadas oferecidas aos
professores de ELE brasileiros, pois como apontado por Bagno (2007) e Faraco (2008), a falta

de uma formacao sociolinguistica dos professores da Educacdo basica ¢ a principal responsavel
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pela manutencao da confusdo entre a concepgao de lingua e o construto tedrico da norma-padrao
pelo senso comum.

A questdo que merece destaque aqui ¢ que os estudantes de ELE brasileiros
tenham a oportunidade de refletir sobre os valores socioculturais atribuidos as diferentes
variedades de prestigio da lingua espanhola e de compreender que a norma-padrao madrilenha
¢ uma das normas de prestigio da lingua espanhola, ndo a tinica.

A guisa de conclusio final, salientamos que esta pesquisa buscou contribuir com o
debate sobre a abordagem dada a variag@o linguistica da lingua espanhola nos LD de ELE
produzidos e editados no Brasil. Em adigdo, salientou a importancia da promog¢do de uma
pedagogia da variagdo hispanica preocupada com a desconstru¢do do mito da lingua

homogénea, representada como patria-mae de todos os hispano-falantes.
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