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RESUMO

O reforgo escolar tem se apresentado como uma alternativa de complementacdo da pratica de
ensino na atualidade, ao proporcionar uma metodologia de ensino mais proxima do aluno e de
forma individualizada. O objetivo deste trabalho é analisar os impactos do reforco escolar
domiciliar para a aprendizagem de geometria plana de alunos do ensino fundamental I11. Para
isso, foram adotadas a pesquisa qualitativa, como a bibliografica, por meio de levantamento
tedrico sobre a contextualizacdo do ensino de geometria plana e do reforgo escolar, a luz dos
principais documentos educacionais; € a pesquisa quantitativa, por meio da pesquisa de
campo, na aplicacdo de questionarios estruturados a alunos do ensino fundamental Il e a
professores de matematica acerca da tematica considerada. Portanto, esta pesquisa se
classifica como exploratoria por proporcionar maior familiaridade com o problema,
envolvendo levantamento bibliografico por meio de uma pesquisa de campo, entrevistas com
pessoas experientes no problema pesquisado. Apos a realizacdo da pesquisa, constatou-se que
o reforgo escolar trouxe impactos positivos e significativos a aprendizagem discente, como ter
a possibilidade de ter um acompanhamento individualizado, melhor compreenséo das relagdes
entre representacdes geomeétricas e vida cotidiana e o enfrentamento de situacGes-problema
que envolvem a geometria plana no dia a dia, 0 que permite, assim, uma atencdo maior as
necessidades dos alunos. Portanto, conclui-se que o reforco escolar domiciliar atua ndo so
como uma complementacdo das praticas pedagogicas escolares, mas também auxilia para a
formacdo de uma educacdo baseada na equidade da aprendizagem, ao possuir caracteristicas

didatico-pedagdgicas que se direcionam as necessidades individuais discentes.

Palavras-chave: Refor¢o Escolar Domiciliar, Educacdo Matematica, Ensino Fundamental,

Aprendizagem de Geometria Plana.



ABSTRACT

School reinforcement has been presented as an alternative to complement teaching practice
today, by providing a teaching methodology closer to the student and individually. The
objective of this work is to analyze the impacts of home school reinforcement for the learning
of flat geometry of elementary school students Il. For this, qualitative research, such as
bibliographic, was adopted through a theoretical survey on the contextualization of flat
geometry teaching and school reinforcement, in the light of the main educational documents;
and quantitative research, through field research, in the application of structured
questionnaires to elementary school students Il and to mathematics teachers about the subject
considered. Therefore, this research is classified as exploratory because it provides greater
familiarity with the problem, involving bibliographic survey through field research,
interviews with people experienced in the researched problem. After conducting the research,
it was found that the school reinforcement brought positive and significant impacts to student
learning, such as having the possibility of having an individualized follow-up, better
understanding of the relationships between geometric representations and everyday life and
facing problem situations that they involve plane geometry on a daily basis, thus allowing
greater attention to students' needs. Therefore, it is concluded that home school reinforcement
acts not only as a complement to school pedagogical practices, but also assists in the
formation of an education based on the equity of learning, by having didactic-pedagogical

characteristics that address individual student needs.

Keywords: Home School Reinforcement. Mathematical Education. Elementary School. Flat

Geometry Learning.
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1 INTRODUCAO

Em se tratando da educacédo, ela é um direito de todos, sendo responsabilidade da
familia e do Estado, com a colaboragdo da sociedade, em prol do pleno desenvolvimento do
individuo, do seu preparo para o exercicio da cidadania e da sua qualificacdo para 0 mercado
de trabalho. Nesse sentido, torna-se imperativa a corresponsabilidade das esferas
governamental, social e familiar para que, de fato, o individuo possa adquirir conhecimentos
necessarios a sua participacao efetiva no meio social.

O que se observa, no entanto, principalmente na rede publica de ensino, é uma
transferéncia a escola, em larga escala, do papel de educar. Sendo a maioria no pais, as
escolas que se organizam na modalidade regular de ensino convivem diariamente com
diversos entraves que dificultam a construcdo de uma aprendizagem significativa por parte de
seus alunos, como salas de aula superlotadas, professores carentes de assisténcia em formacéo
profissional continuada, e um curto espaco de tempo para organizar o curriculo escolar em
dois turnos com publicos distintos.

Esses desafios ainda persistentes na educacéo brasileira dificultam a construcdo de um
ensino que, de fato, prepare o estudante para o seu exercicio pleno na cidadania, uma vez que
é por meio da educacdo que se aprendem conhecimentos basicos necessarios a compreensao
critica da realidade em que se vive. Tal compreensdo carrega tracos muito particulares quando
se trata da leitura do mundo em que esta situado o aluno. E assistir a tal particularidade,
dentro do contexto em que se encontra a educacdo brasileira atual, € uma tarefa dificil ao
docente, uma vez que a relacdo namero de alunos versus tempo nédo Ihe favorece.

Essa problematica se torna mais visivel quando se fala do processo de ensino e de
aprendizagem de matematica, sobretudo nas séries finais do ensino fundamental. A
necessidade de se construir uma relacdo entre conceitos, operacbes e representacdes
geométricas e o cotidiano, na fase em que criancas e pré-adolescentes estdo mantendo contato
com experiéncias distintas no meio social, parece ser uma tarefa ndo téo facil, o que, de certo
modo, corrobora o discurso de muitos estudantes acerca da dificuldade quanto a compreensao
da matematica.

De forma ainda mais especifica, quando conceitos e representacdes geométricas
presentes na geometria plana sdo tratados em sala de aula ainda de forma tradicional, sem
considerar a importancia de correlagdo com a vida cotidiana, a0 mesmo tempo em que se
negligenciam as particularidades de aprendizagem e de significagfes que a geometria plana

tem para os alunos, tornam-se ainda mais necessaria uma extensdo de praticas pedagogicas de
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efeito reparativo as dificuldades de aprendizagem. Nesse sentido a presente pesquisa tem o
intuito de responder ao seguinte problema: De que modo, o reforco escolar domiciliar pode
auxiliar na aprendizagem de alunos na geometria plana do Ensino Fundamental 11?

E nesse contexto que surge o reforco escolar domiciliar, com uma proposta de ensino
complementar a escolar, de modo a trabalhar de forma individualizada a aprendizagem do
estudante. Tendo em vista a possibilidade de assistir individualmente o estudante, a proposta
de ensino basilar do reforco escolar domiciliar pode proporcionar um contexto favoravel a
aprendizagem, como ambiente propicio a concentracdo, a liberdade de interacdo e a
construcdo de conhecimentos de forma autbnoma.

Nesse ambito, a tematica aqui apresentada neste estudo se faz necesséaria no sentido de
evidenciar a importancia do reforco escolar domiciliar a aprendizagem de geometria plana de
alunos do ensino fundamental I1, no que se refere as tematicas de complementacéo de estudos,
aprendizagem significativa e reparacdo de alguns dos principais problemas que afetam a
educacdo publica do pais.

Ao buscar referéncias acerca da capacidade de o reforco escolar atuar nas principais
dificuldades de aprendizagem de geometria plana, relacionadas a explicacdo de sua utilidade e
a aplicacdo de seus conceitos na vida cotidiana, esta pesquisa pode garantir a importancia da
complementacdo do tempo de estudos que possibilita a concentracdo e a interacdo para a
aprendizagem de assuntos voltados a matematica, sobretudo na faixa etaria em que se
encontram estudantes das séries finais do ensino fundamental, que estdo cada vez mais
necessitados dessa ambiéncia possibilitada pelo reforgo escolar.

Nesse contexto, este trabalho pauta o seu objetivo geral em analisar os impactos do
reforco escolar para a aprendizagem de geometria plana de alunos do ensino fundamental 11,
Outrossim, traz como objetivos especificos:

a. ldentificar as principais orientacdes acerca do ensino de Geometria Plana nas

séries finais do ensino fundamental, & luz dos documentos educacionais nacionais;
b. Investigar os desafios encontrados a consolidacdo do processo de ensino e de
aprendizagem de Geometria Plana no Ensino Fundamental 11; e

c. Descrever o reforco escolar como alternativa de complementacdo a consolidacéo
do processo de ensino e de aprendizagem de Matematica relacionada a geometria
plana.

Para tais intentos, utilizaram-se a pesquisa qualitativa, no sentido de reunir referenciais
presentes em estudos de cunho educacional, especificamente voltados ao ensino de

Geometria, de modo a discuti-los com base nas orientacbes didaticas ao ensino e a
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aprendizagem de tal disciplina; e a pesquisa quantitativa, por meio da aplicacdo de
questiondrios estruturados a alunos das séries finais do ensino fundamental e a professores de
Matematica, em regéncia, no sentido de identificar suas percepcdes acerca do ensino e da
aprendizagem de geometria complementados pelo reforgo escolar domiciliar.

Além disso, ainda nas contribuic6es de Gil (2008, p. 05), este trabalho apresenta uma
pesquisa de campo quando “procura o aprofundamento de uma realidade especifica. E
basicamente realizada por meio da observacdo direta das atividades do grupo estudado e de
entrevistas com informantes para captar as explicagcdes e interpretagdes do ocorrem naquela
realidade”.

Por assumir essas caracteristicas, a pesquisa aqui apresentada, em seus objetivos,
constitui-se como uma pesquisa exploratdria, porque, segundo Gil (2008), proporciona maior
familiaridade com o problema, a fim de explicita-lo, além de poder envolver levantamento
bibliografico e entrevistas com pessoas experientes no problema pesquisado.

De modo a organizar as secOes desta pesquisa, 0 primeiro capitulo do referencial
tedrico abordado volta a sua tematica para o ensino de Geometria Plana nas séries finais do
ensino fundamental com base nos principais documentos educacionais, no intuito de
identificar as principais orientacdes didatico-pedagogicas ao ensino deste ramo da Matematica
ainda no ensino fundamental; o segundo capitulo, por sua vez apresenta os principais desafios
ao processo de ensino e aprendizagem de Geometria Plana no ensino fundamental, ja fazendo
referéncias as orientacdes didaticas presentes no capitulo anterior e envolvendo as
necessidades e anseios da pratica pedagdgica em sala de aula; e, por fim, o terceiro capitulo
da secdo bibliografica traz uma descricdo do refor¢co escolar como complementacdo ao
processo de ensino e aprendizagem de Matematica relacionada a Geometria Plana.

Em seguida a essa etapa, a secdo Metodologia traz, de forma detalhada, o0s
procedimentos tomados para a realizacdo deste estudo, como 0s tipos de pesquisa adotados e
0s sujeitos da pesquisa, com base nas contribuicGes de autores especificos do assunto. Apos
isso, a secdo Andlise dos Resultados traz uma compreensdo dos dados obtidos através da
aplicacdo dos questiondrios, refletindo esses dados conforme o referencial tedrico
selecionado. Tais andlises e discussfes permitiram construir importantes consideracdes acerca
do papel e dos impactos do reforco escolar domiciliar no ensino de Geometria Plana nas séries
do ensino fundamental, presentes na se¢cdo Consideragdes Finais.

Por fim, apresentam-se, em ordem alfabética, as fontes de pesquisa utilizadas para a
construcdo deste trabalho, como os autores, suas publica¢fes e enderegos eletrénicos em que

estdo disponiveis na internet.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 O ensino de matematica e geometria plana nas séries finais do ensino fundamental a
luz dos principais documentos educacionais

Discutir o ensino de Matematica, mais especificamente de Geometria Plana, nos anos
finais do ensino fundamental 1I, perpassa por uma grande reflexdo tedrica, metodoldgica,
bibliogréfica e legal, na busca de encontrar agBes praticas para a formacao de estudantes e o
desenvolvimento da prética dos profissionais. A matematica ndo pode ser considerada uma
ciéncia sélida ou imével, ela é uma ciéncia continua com a expansdo de conceitos e que, ao
longo do tempo, esteve conectada as diversas areas do conhecimento e ajudando a intervir nas
necessidades do homem, com o auxilio, sobretudo, de representacGes geométricas associadas
as vivéncias da vida cotidiana.

A partir disso, desenvolver as habilidades e compreenséo das areas da matematica e
da geometria ndo se aplica somente a realizar contas, seguir formulas e desenvolver o
raciocinio logico, é preciso saber usar 0s recursos que essa ciéncia apresenta e ter a
capacidade de criar e aplicar esses conhecimentos nas diversas situacdes apresentadas no
nosso dia a dia, conforme descrevem os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino de
Matematica:

A aprendizagem em Matematica esta ligada a compreensdo, isto é, a apreensdo do
significado; apreender o significado de um objeto ou acontecimento pressupde vé-lo
em suas relacdes com outros objetos e acontecimentos. Assim, o tratamento dos
contelidos em compartimentos estanques e numa rigida sucessdo linear deve dar
lugar a uma abordagem em que as conexfes sejam favorecidas e destacadas. O
significado da Matemaética para o aluno resulta das conexdes que ele estabelece entre

ela e as demais disciplinas, entre ela e seu cotidiano e das conexfes que ele
estabelece entre os diferentes temas matematicos (BRASIL, 1997, p.19).

Percebe-se, ainda, que esse conhecimento precisa ser formalizado e transferido de uma
maneira mais simples para que se possa chegar a aprendizagem, porque é fato que o
conhecimento tedrico ndo é passivel a ter uma boa comunicacdo direta com os alunos, é
preciso e necessario que o professor seja um intermediador entre o0 ensino e a pratica. Existem
diversas maneiras de se ensinar e aprender essa ciéncia, cada professor deve aplicar o modelo
e as concepcOes de aprendizagem mais adequada para a realidade e contexto ao qual esta

lecionando. Ainda, assim, de acordo com os PCNs:

As necessidades cotidianas fazem com que os alunos desenvolvam uma inteligéncia
essencialmente pratica, que permite reconhecer problemas, buscar e selecionar
informac0es, tomar decisBes e, portanto, desenvolver uma ampla capacidade para
lidar com a atividade matemética (BRASIL, 1997, p. 29).
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Essas diretrizes que os PCNs de matematica abordam vém enfatizar que o ensino deve
estar voltado para a formacdo de um educando que seja capaz analisar criticamente cada
situacdo apresentada, demonstrando assim o saber da disciplina e das habilidades que devem
ser contempladas, inclusive, no ensino de geometria plana, apesar de que, muitas vezes, o que
presenciamos é um ensino totalmente tradicional, que ndo vai de encontro as orientaces dos
documentos oficiais.

E visivel que haja recomendacdes especificas acerca da abordagem e as metodologias
desse ensino, mas para sair do papel isso pode levar alguns anos, pois esse processo nao €
facil e exige muito e deve ser levando em conta uma série de questdes como as salas de aulas
superlotadas, conteudos excessivos para serem trabalhados no nimero de aulas destinadas a
disciplina de matematica, no ensino de geometria plana.

Nessa conjuntura, Rodrigues (2005) evidencia a aplicacdo do contetdo de matematica
deve estar alinhada as orientagcdes dos PCNs:

Com o estudo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs para a area de
Matematica no ensino fundamental, é perceptivel a preocupacdo e
consequentemente a relacdo em trabalhar a matematica e aplica-la ao cotidiano, de
maneira que o individuo possa fazer uso do conhecimento matematico em inimeras
atividades e fazer uso deste para a construcdo da cidadania (BRASIL, 1997, p. 25).

Assim, buscar a melhoria e trabalhar as relacbes do ensino de matematica e suas
categorias de conhecimento requer um esforgo coletivo como os dos pais, dos profissionais de
educacdo, da escola e dos governantes e da sociedade em geral. E preciso buscar e estabelecer
metas educacionais que sdo capazes de oferecer a esses alunos um padrdo de qualidade e
garantir, conforme a Lei de Diretrizes e Bases (1996) descreve em seu Art. 2° o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalho. Diante dessa realidade, é preciso gque seja inserido novas propostas para esse
ensino com utilizacBes de recursos como 0s tecnoldgicos com o objetivo de democratizar esse
conhecimento.

Nesse sentido, € preciso que o professor faca essas inter-relagdes com o processo de
ensino-aprendizagem, adaptando os conceitos matematicos com a realidade e demonstrando
gue esse conhecimento que passa a ser adquirido perpasse 0os muros da sala de aula.

Assim, ainda de acordo com 0s PCNs para o0 ensino de matematica “a matematica ndo
deve ser vista apenas como pré-requisito para estudos posteriores. E preciso que 0 ensino
esteja voltado a formacgéo do cidadao, que utiliza cada vez mais conceitos matematicos em sua

rotina” (BRASIL, 1997, p.51). Com isso, € possivel reconhecer que os conteldos
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matematicos possuem sua importancia social, que sdo possiveis que sejam empregados tanto
no seu aprendizado através dessa disciplina, quanto em nas atividades cotidianas.

Ainda fazendo a referéncia aos Parametros Curriculares Nacionais, sabe-se que seu
foco principal é trazer a discussdo do ensino de matematica nos anos finais do fundamental

possibilitando aos alunos:

[...] formagdo de capacidades intelectuais, na estruturagdo do pensamento, na
agilizacdo do raciocinio dedutivo do aluno, na sua aplicagdo a problemas, situactes
da vida cotidiana e atividades do mundo do trabalho e no apoio a construcdo de
conhecimentos em outras areas curriculares (BRASIL, 1997, pag. 25).

Esse conhecimento permite que crie possibilidades para que desperte no aluno a
intencionalidade da aprendizagem de matematica, dos seus conceitos e tenham condicdes de
estabelecer os diversos saberes dessa ciéncia que tanto vem nos auxiliar no decorrer da vida
estudantil, e assim poder construir um senso critico mais acentuado. A partir dessas
informacGes é que o educando percebe que a matematica vem e deve nos propiciar uma
analise acerca da realidade e trazer de forma contextualizada das situa¢6es do nosso dia a dia.

Ao se abordar o ensino de geometria plana a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC, documento norteador que também ampara as instituicdes de ensino para equiparar
seus curriculos de acordo com um nivelamento que provoque uma unidade entre estes
espacos, declara sobre essa area da matematica que estuda o comportamento de estruturas no
plano, e a construcdo de figuras planas como quadrilateros, tridngulos, circulos, suas

propriedades, formas, tamanhos e o estudo de suas areas e perimetro, o seguinte:

A Geometria envolve o estudo de um amplo conjunto de conceitos e procedimentos
necessarios para resolver problemas do mundo fisico e de diferentes areas do
conhecimento. Assim, nessa unidade tematica, estudar posi¢do e deslocamentos no
espaco, formas e relagbes entre elementos de figuras planas e espaciais pode
desenvolver o pensamento geométrico dos alunos. Esse pensamento é necessario
para investigar propriedades, fazer conjecturas e produzir argumentos geométricos
convincentes. importante, também, considerar o aspecto funcional que deve estar
presente no estudo da Geometria: as transformacgbes geométricas, sobretudo as
simetrias. As ideias matemdticas fundamentais associadas a essa temética sdo,
principalmente, construcdo, representacdo e interdependéncia (BRASIL, 2017, p.
271).

Neste sentido, é possivel compreender que a abordagem para o ensino desta categoria
dentro da disciplina de matematica deve buscar padrées metodoldgicos que, além de explanar
acerca das conceituacdes basicas, também deve existir o desenvolvimento de habilidades que
contribuam para a compreensdo de saberes que excedem a teoria e conhecimentos que sO se
aplicam a necessidades de obtencdo de resultados em sala de aula.

A educacéo, por si mesma, vem tomando meios de propagacao por sua propria funcao

social, que é de estar no meio formativo desses individuos. Essa abordagem que prevalece ao
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meio social, tende a surgir quando os educandos se reconhecem como sujeitos ativos de
processo na formacdo que atenda as diversos matizes que compdem sua identidade e seu
intelectual. Conforme indica a LDB em seu artigo 32 da Lei n. 9.394/1996:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duragdo de 9 (nove) anos, gratuito
na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a
formac&o bésica do cidaddo, mediante:

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

I11 - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do
de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (BRASIL, 1996, p. 39).

Por fim, essas condi¢bes que foram apresentadas até aqui, € de um reconhecimento
que a educacdo escolar nos anos finais é relevante para o desenvolvimento e as habilidades
desses educandos, pois ha de ter um compromisso nesse alicerce tanto de atuacéo social como
numa perspectiva transformadora desse ensino que pode se configurar um recurso

indispensavel a cidadania.

2.2 Os desafios ao processo de ensino e aprendizagem de matematica no ensino
fundamental 11

Hodiernamente, fala-se muito da importancia da construcdo do saber nas diversas
areas do conhecimento construido ao longo da vida escolar do aluno. Essa aprendizagem
significativa pode ser desenvolvida em todas as modalidades de ensino tanto na publica
quanto na privada. Segundo Velho e De Lara (2011, p. 3), o aprender exige cada vez mais
novas formas de construir os conhecimentos e se constitui huma exigéncia social, sendo
indispensavel para o desenvolvimento pessoal, profissional e, consequentemente, econdmico
das pessoas”.

Falar do ensino de matematica e dos desafios para a sua aprendizagem nos anos finais
requer apresentar uma proposta entre a teoria e a pratica concreta. Mas grande parte das
escolas, sejam elas particulares ou publicas, € comum que os discentes tenham dificuldades de
aprendizagem quando discutimos 0s contextos educativos da area de matematica, pois ela,
para muitos, é percebida como um conhecimento significativo e relevante, mas, ao mesmo
tempo, também pode vir como um carater excludente por esses alunos que nao conseguem

acompanhar o ritmo da turma.
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Na educagdo basica, essas reflexdes acontecem a todo instante e principalmente na
area das ciéncias da natureza e matematica, por que essa ciéncia requer um esfor¢o maior para
que os alunos consigam pensar de forma diferenciada e tentando minimizar a defasagem no
ensino.

Segundo os PCNSs para o ensino de matematica

E consensual a ideia de que ndo existe um caminho que possa ser identificado como
Unico e melhor para o ensino de qualquer disciplina, em particular da matematica.
No entanto, conhecer diversas possibilidades de trabalho em sala de aula é
fundamental para que o professor construa a sua pratica. Dentre elas, destaca se a
historia da matematica, as tecnologias da comunicacao e 0s jogos COmo recursos que
podem fornecer os contextos dos problemas, como também os instrumentos para

construcio das estratégias de resolugéo (BRASIL, 1997, p. 42).

Vejamos que, ao abordar e discutir o ensino de matematica € preciso que, na sala de
aula, os profissionais de educacdo levem em conta todas as necessidades e as especificidades
que os discentes apresentam, pois s6 assim é possivel desenvolver um melhor trabalho. E
notoria que o conhecimento em matematica ndo deve ser so consolidado em uma abordagem
de ideias de memorizacao e de férmulas prontas, essa disciplina deve ir além de um processo
significativo, precisa conduzir os discentes a uma exploracdo, uma variedade de ideias de
como se aplica esse conhecimento em suas relacbes que possam incorporar em seu contexto e

do mundo real, trazendo uma experiéncia atraente a esses discentes:

Porém, é importante lembrar que o tipo de trabalho desenvolvido pelo matematico
condiciona uma influéncia consideravel na préatica pedagégica. Na realidade, quando
se fala de competéncia, o trabalho do professor envolve o desafio que consiste em
realizar uma atividade que, em certo sentido, é inverso daquela do pesquisador. Pois,
enquanto o matematico tenta eliminar as condi¢Bes contextuais da sua pesquisa,
buscando niveis mais amplos de generalidade, o professor de matemaética, ao
contréario, deve recontextualizar o contetdo, tentando relaciona-la a uma situacéo
que seja mais compreensivel para o aluno (PAIS, 2002, p. 32)

Avancar nesse formato de ensino é conduzir essas criancas ter um melhor desempenho
na area de matematica, o professor por sua vez, deve ter a consciéncia da importancia do seu
papel, possibilitando promover e buscar por instrumentos para que possam expor Sseu
conteddo de varias maneiras, até que os discentes possam aprender e despertar o interesse pela
a disciplina. Conforme fala Freire (1996, p.64) “Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua produgéo ou a sua construg¢ao”.

E inegavel que muitos alunos tenham dificuldades de aprender a matemética, e isso
ndo é uma tarefa facil para os profissionais, mas um ponto de discussdo que é importante

trazer e baseado nesse conceito acima apresentado por Freire, nos mostra que € preciso
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utilizar e criar novas técnicas de apoio e inovar nessa pratica de ensino, mostrando que é
possivel ter autonomia através desse conhecimento e poder ser compartilhado.

De acordo com os autores Tunes, Tacca e Bartholo Janior (2005, p. 02)

Assim, para o professor empenhado em promover a aprendizagem de seu aluno, ha o
imperativo de penetrar e interferir em sua atividade psiquica, notadamente seu
pensamento. Essa necessidade antecede a tudo e, por isso mesmo, dirige a escolha
dos modos de ensinar, pois sabe o professor que os métodos sao eficazes somente
quando estdo, de alguma forma, coordenados com os modos de pensar do aluno. E

nesse sentido, portanto, que podemos afirmar que o aluno dirige o seu

préprio processo de aprender. Essa ideia € a que se apreende de Vigotski quando
examina teoricamente as relacBes entre aprendizagem e desenvolvimento e formula
0 conceito de zona de desenvolvimento proximal traga por Vygotsky.

O professor, por sua vez, tem que buscar desenvolver o saber matematico dos alunos,
um conhecimento com os conceitos e relacbes que a matematica proporciona, aplicado atraves
de indagacOes, suposicOes, situacdes problemas, proposicbes que conduzira ao fazer
matematico.

O professor € peca principal quando se fala no desenvolvimento dessas habilidades.
Libaneo (1998, p. 35) afirma que este novo professor, do saber e fazer matematico precisaria
ter algumas habilidades para alcancar o éxito desejado, entre elas: “a capacidade de aprender a
aprender, competéncia para saber agir na sala de aula, de adquirir solida cultura geral,
habilidades comunicativas, habilidade de articular as aulas com midias e multimidias, entre
outras”.

Consolidar a aprendizagem na disciplina de matematica ndo é uma tarefa alcancada de
forma imediata, é preciso recorrer e construir metodologias que rompam as barreiras
existentes entre o que se ensina por meio da pratica pedagogica e o que se aplica em sala de
aula nas discussdes dos contetdos, de modo que o aprendiz tenha uma autonomia
encontrando um caminho mais leve que possa leva-lo ao entendimento. Ao instrui-los sobre
esse ensino, € importante frisar que ao iniciar uma atividade o professor deve quebrar 0s
padrdes antigos, e inserir novos modelos e que isso seja algo notavel para aqueles alunos,
como na insercdo de tecnologias.

Para a autora Boekaerts (2002, p. 11).

Pode ajuda-los a restabelecer a ligacéo, criando situacdes de aprendizagem em que
possam experimentar o sucesso. Contudo, ndo basta que encontrem a solugdo
correta. Eles também precisam compreender porque o plano de solugdo estava
correto e o que podem fazer para melhorar a sua competéncia ainda mais. A atencédo
dos seus alunos tem de ser dirigida explicitamente para a ligacdo entre as suas acoes
e o resultado das mesmas, fazendo perguntas tais como: O que tiveste de fazer para
encontrar esta solugcdo? Como sabes que a estratégia que usaste € eficaz? Sera que
essa estratégia poderia funcionar também com o problema a seguir? Explica por
qué?
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Desenvolver o papel do professore em sala de aula, determina que deva haver a clareza
de muitos aspectos que constituem a missdo de realizar aprendizagem. E necessario, ter
metas, objetivos, saber abordar a temética de ensino, mas ndo pode perder e nem deixar de
focar no objetivo principal que é para quem esta sendo ensinado, ou seja, para qual pablico
estou direcionando o conhecimento e as diversas facetas do processo de ensino-aprendizagem.

As perspectivas teoricas desenvolvidas e apresentadas até aqui, sobre o aprender e
saber do ensino de matematica veio mostrar que sempre ha uma direcdo a ser seguida de
forma positiva nos rompimentos dos paradigmas educacionais. O professor e os discentes
devem construir uma parceria na promocdo dos conhecimentos, nas habilidades e na
construgdo de um modelo inovador idealizado por ambos.

O ato de lecionar é percebido pelo professor como um processo de maior expressao de
reconhecimento de se ter o aluno como o centro do processo do ensino-aprendizagem. A
escola, nessa perspectiva de aprendizagem, torna-se responsavel também por minimizar a
defasagem entre 0 que se ensina e o que se aprende. Uma melhor garantia para esse processo
é sensibilizar os alunos e perceber qual a necessidades e limites que cada um tem e como
supera-los.

Um ponto que pode ser inserido no contexto do aluno é o reforgo escolar, que vem
como um proposito de auxiliar nas barreiras existentes entre os alunos que ndo conseguem
acompanhar o ritmo da sala de aula, fazendo com que o educando além de assistir as aulas,
busquem alternativas para quebrar a desigualdade de raciocinio. Essa falta de assimilacdo dos
conteddos tem sido tema gerador de pesquisas com uma alta relevancia, pois, tratando-se da
aprendizagem, percebe-se que algo precisa ser feito e trazer os estimulos para esses

estudantes, como o prazer de estudar a matematica.

E através dessas aulas de reforco que se pode ter mais uma facilidade e poder ajudar os
alunos com as dificuldades que séo apresentadas dentro da sala de aula. O professor deve ser
o intermediador desse processo de ensino e verificar quais sdo as intercorréncias que mais se
apresentam, e nesse reforco os profissionais conduzira atividades diferenciadas que possam
envolver os alunos de forma mais participativa e ajuda-lo a vencer as dificuldades que séo
apresentadas.

Conforme apresentado, Tunes, Tacca & Bartholo Junior (2005, p. 697), “a
compreensdo que o professor tem do aluno e do que deve realizar com ele tem muitas
implicacOes para o seu trabalho. Cabe-lhe permitir que o aluno se revele por si, mostre-se

naquilo que pede como ajuda”.
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Por fim, acredita-se que o ensino voltado para a disciplina de matemética é um
processo que perpassar desde a teoria até o processamento da prética e inovacdes de técnicas
no processo de atendimento da prética concreta, que contribui efetivamente para a construcéo
do conhecimento e que possibilite na formacdo de um cidaddo mais critico que ndo apenas
compreender aquela formula ou situacbes problemas, mas que ele seja capaz de além dessa

proposta.

2.3 O reforgo escolar como complementagdo ao processo de ensino e aprendizagem de
matematica

A construcdo de saberes desenvolvida nos espacos educativos se ampara cada vez
mais em principios metodoldgicos que buscam assegurar nos discentes a criacdo de nocoes
que vao além de perspectivas tedricas, sdo apreensdes que se estendem a categorias sociais
que possibilitam a promoc¢éo de seres humanos aptos a enfrentarem as inimeras adversidades
provenientes das vivéncias em sociedade.

As dificuldades ligadas a aprendizagem sdo variadas e se apresentam como
instrumentos de dificuldades para a efetividade dos objetivos educacionais, além de
provocarem nos estudantes sentimentos incapacitantes que afetam o seu crescimento nos
diversos setores que compdem sua existéncia.

Pois ainda existe em algumas instituic@es, de acordo com Perrenoud (2002), padrdes
avaliativos que levam em contas habilidades que ndo condizem com a realidade de seus
alunos como um todo, centralizando suas praticas em procedimentos que valorizam
exclusivamente perspectivas teoricas de carater, em algumas situacdes, puramente decorativas
ndo contemplando as habilidades variadas destes individuos.

Diante destas concepcOes é que o reforco escolar se apresenta como alternativa para
buscar solucionar algumas problematicas de ensino nas instituicdes, pois agregar
conhecimentos é o objetivo principal destes locais, tal procedimento busca apoiar as acdes
trabalhadas no &mbito de sala de aula, que em algumas situacdes ndo se ddo de modo efetivo
para todos os alunos que se encontram ali, ou seja, essa pratica tenta minimizar o0s contrastes
cognitivos que se ddo de modo recorrente nas escolas, uma vez que “o refor¢o escolar vem
romper as barreiras da desigualdade de raciocinio, auxiliando o professor a fazer com que 0s

educando adquiram as competéncias almejadas” (ALVES, 2018, p. 30).
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Promover a aprendizagem é o foco principal das escolas e assegurar meios para isso,
que tragam encantamento por parte dos alunos, sdo os obstaculos que assolam estes espacos
na contemporaneidade.

O apoio extra colabora, de forma direta, para a eficiéncia das a¢des pedagdgicas em
sala de aula e em qualquer contexto além dela, na medida em que os profissionais sdo capazes
de enxergar claramente os estudantes que apresentam alguns fatores limitantes e podem atuar
de forma concreta nestas limitagdes, pois De acordo com estudos, “o professor é o
intermediador que ira ajudar a averiguar os problemas contemporaneos no processo de
aprendizagem dos alunos que apresentaram dificuldades no acompanhamento das aulas”
(ALVES, 2018, p. 30).

Ao se tratar do ensino da disciplina de matematica & sabido que 0s conhecimentos
desenvolvidos em tal campo de saber devem buscar trazer modelos educativos que se adaptam
as tranformacgOes as quais a sociedade em que nos encontramos se submetem cada época
dispde de padrbes que sdo oriundos dos fatores que lhe compbem, questdes politicas,
econémicas, ideologicas e entre outras. Neste sentido, os procedimentos metodologicos
adotados pelas instituicdes de ensino vdo se modificando de acordo com as novas demandas
que vao surgindo, no proposito de garantir que as demandas dos estudantes sejam atendidas e
o0 aprendizado seja assegurado em sua efetividade.

A disciplina de matematica apresenta estigmas em relacdo as demais, por conta do
grau de complexidade que apresenta, os alunos declaram ndo gostar deste campo de saber,
logo a Matematica deve ser trabalhada de forma que esta se torne interessante para o aluno.
Em linha a isso, Oliveira (2016, p. 02) evidencia que “Abordar as teorias da forma como
foram criadas e desenvolvidas em outros tempos ndo ¢ motivador para o estudante”.

Diante destas afirmacdes, Andrade (2015) contribui em seus estudos abordando que o
reforco escolar se torna elemento primordial, pois ao trazer apoio pedagdgico para alunos e
professores titulares, contribui no acompanhamento individualizado do estudante que
apresenta suas demandas especificas e tem naquele ensino diferenciado, alternativas que se
adequam a sua realidade e buscam compreender a sua dindmica de compreensdo dos
conteddos e problematicas relativas a area da matematica.

O mesmo autor, em sua experiéncia sobre o reforco escolar na disciplina de
matematica, relata que:

As reflexdes que tenho produzido através desta experiéncia educativa tem

modificado os olhares que me habitavam sobre o processo aprendizagemensino da
matematica e suas relagdes com os sujeitos praticantes do cotidiano escolar. Busquei
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tentar compreender que ndo ha uma Unica maneira de praticar a matematica escolar,
sendo desejavel uma articulagéo entre este conhecimento e o contexto sociocultural
no qual estd sendo desenvolvido. Neste sentido, percebo que a matematica possivel
de ser desenvolvida no Projeto de Refor¢o Escolar, na verdade se trata de “uma”
matematica, entre tantas outras possiveis em outros contextos (ANDRADE, 2015, p.
128).

Neste sentido, compreendemos que o acompanhamento trabalhado na pratica do
reforco escolar em matematica se faz eficiente na proporcdo em que aborda as
particularidades existentes nos discentes que possuem dificuldades, promovendo agdes que se
dirigem diretamente para estas no objetivo de minimiza-las e trazerem para aquele estudante
novas possibilidades de enxergar a disciplina permitindo um novo interesse, pois ao perceber
que consegue aprender tal conteudo, dispde de um olhar diferente acerca daquele elemento

gue antes se apresentava como negativo.

3 METODOLOGIA

Na perspectiva de se enxergar a ocorréncia de fendmenos, ou de buscar explicacdes
para a transformacao ocorrente nos mais diversos eventos sociais, a pesquisa cientifica surge
como uma ferramenta procedimental para justificar tais acontecimentos a luz da ciéncia.

Para se cumprir o objetivo de um trabalho académico, o método de pesquisa se torna
uma etapa importante no que se diz respeito a reunido e selecdo de informacbes e as
estratégias utilizadas para adquirir novos dados caracteristicos do fendmeno em estudo.
Segundo Marconi e Lakatos (2007, p.157) “(...) a pesquisa pode ser considerada um
procedimento formal com método de pensamento reflexivo que requer um tratamento
cientifico e se constitui no caminho para se conhecer a realidade ou para descobrir verdades
parciais”. Por conseguinte, age como um procedimento tipico do campo cientifico para o
conhecimento de realidades.

Neste trabalho, quanto aos objetivos, a pesquisa caracteriza-se como exploratdria,
uma vez que, segundo Gil (2008), proporciona maior familiaridade com o problema, podendo
envolver levantamento bibliografico e aplicacdo de questionarios com individuos com
propriedade sobre o problema pesquisado. Quanto aos procedimentos técnicos, adotaram-se a
pesquisa bibliogréfica, que, para Gil (2008, p. 05) “¢ desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”, e a pesquisa de campo,
que, ainda nas contribui¢cdes de Gil (2008, p. 05), “procura 0 aprofundamento de uma

realidade especifica. E basicamente realizada por meio da observacio direta das atividades do
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grupo estudado e de entrevistas com informantes para captar as explicagdes e interpretacoes
do ocorrem naquela realidade”.

Quanto aos tipos de pesquisa, pelos procedimentos adotados, este estudo
apresenta pesquisa qualitativa e quantitativa. Para Michel (2005), na pesquisa qualitativa, ndo
ha comprovacdo por meio de estatisticas ou numeros, mas sim na experimentacdo empirica,
por meio da analise de textos, ideias l6gicas e detalhamento de relatos de experiéncias. Ja a
pesquisa quantitativa, ainda nas palavras de Michel (2005), trata da busca de resultados exatos
por meio de correlagdes estatisticas, assim, o0s resultados podem ser tanto obtidos quanto
comprovados por meio da investigacdo numérica, exata.

Assim, a pesquisa proposta nesta monografia contou com 0s seguintes
procedimentos:

1. Levantamento bibliografico de referenciais tedricos inseridos no contexto
educacional de ensino da Geometria Plana, como os Parametros Curriculares Nacionais e a
Base Nacional Comum Curricular, tendo também a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
além de autores relacionados a importancia do reforco escolar domiciliar como complemento
da base e de pontos especificos da aprendizagem de matematica, mais especificamente, de
Geometria; e

2. Aplicacdo de questionario estruturado, disponibilizado a 10 (dez) estudantes
matriculados nas séries de 6° ao 7° ano do ensino fundamental e que fazem reforco escolar, no
intuito de identificar suas percepcdes sobre a disciplina de Matematica, no contexto da
geometria, antes e apds as aulas de refor¢o escolar; e aos seus respectivos professores de
Matematica (Geometria), na perspectiva de analisar os impactos do refor¢co escolar domiciliar
na aprendizagem de geometria e no tratamento de situacdes-problema e atividades de
Matematica.

Apos a aplicacdo dos questionarios, analisaram-se os dados obtidos a fim de
refletir sobre as interpretacdes cabiveis dentro do contexto tedrico e pratico para o ensino de

geometria.
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4 ANALISE DE RESULTADOS

Uma das acdes pedagogicas norteadoras do trabalho docente € o diagnostico da turma
a respeito dos principais contetdos que serdo trabalhados no ano letivo. Assim, o professor
pode ter uma visdo mais direcionada dos conhecimentos mais necessarios e de como pode
trabalhé-los com seus alunos.

Partindo dessa premissa, 0 questionario aplicado aos docentes buscou conhecer, no
contexto discente, a maior dificuldade quanto a aprendizagem de matematica, no que se refere

a disciplina de geometria plana, em seus alunos. O Grafico 01 ilustra as respostas:

Grafico 01: Principal dificuldade discente para a aprendizagem de geometria plana, na Otica
docente.

4 respostas

@ Dominio das guatro operacbes
matematicas basicas.

@ Compreenséo e interpretacio das
situactes-problema gue envolvem o uso
de calculos matematicos.

Associacio entre conceitos e conteddos
matematicos e vida cotidiana.

@ Leitura de elementos multimodais, como
representacdo geomeétrica.

Fonte: Elaboracdo da Autora (2020).

Dentre as respostas obtidas, a compreenséo de situacées-problema que envolvem o uso
de calculos matematicos, em sua maior parte, e a dificuldade em leitura de elementos
multimodais, como gréaficos e demais representacfes geométricas, na Otica dos professores
respondentes, configuram-se como os principais desafios a aprendizagem de geometria plana
para os alunos do ensino fundamental dos quais sdo docentes. E possivel discutir tal amostra,
portanto, pela distancia ainda encontrada sobre o que se propde a ensinar e sobre o que se
deve aprender.

A caréncia de metodologias de base, ainda nas séries iniciais, que apontem para um
objetivo ndo sé tedrico, mas pratico, além da pouca importancia as habilidades de leitura, nas
aulas de matematica, corroboram para que muitos alunos tenham dificuldades de

compreensdo e de interpretacdo de textos e de realidades que envolvem a nogdes basicas de
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matematica e de geometria, e se tornam mais especifico ainda, quando se articulam elementos
da linguagem verbal e ndo verbal, como os textos multimodais presentes na matematica, como

aponta o Grafico 02:

Gréfico 02: Principal dificuldade discente para a aprendizagem de geometria plana, na 6tica

discente.
10 respostas

@ OCificuldade em aplicar os conceitos e
calculos matematicos em situacbes
cotfidianas _

@ Metodologia tradicional & mecénica do
professor.

Dificuldade de leitura & compreenséo de
texto relacionado aos comandos de
guestdes gue envolvem calculos mate.

@ Carente acompanhamento familiar aos
estudos.

Fonte: Elaboracdo da Autora (2020).

Ainda na Gtica docente, tais dificuldades apontam para uma outra reflexdo ja trazida
pela BNCC (2017): o que ensinar? Como ensinar? Tais questionamentos voltam suas
tematicas a préaticas pedagogicas baseadas em metodologias ativas que ponham o aluno como
protagonista do préprio conhecimento e que o fagcam interagir com a tecnologia que o cerca.
Nisso, indagados sobre qual fator pedagdgico interfere de forma mais expressiva na
aprendizagem discente de matematica em geometria plana, os professores respondentes

apresentaram tal visao:
Grafico 03: Metodologia eficaz a aprendizagem discente em geometria plana.

4 respostas

® Uso de ferramentas tecnologicas e de
métodos praticos para o ensino de
matematica nesta area.

@ Atencdo individualizada a fragilidades
na proficiéncia de matematica dos
alunos.

Complementacéo do tempo de aula com
atividades extras gue estimulam a apr._ ..

@ Inovacdes na forma de avaliacio ¢
aprendizagem de matematica.
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Fonte: Elaboracdo da Autora (2020).

Em dialogo com os graficos 01 e 02, o panorama do Grafico 03 traz apontamentos
ligados a tecnologia, ao trabalho individualizado e & complementagdo dos estudos como
metodologias eficazes as dificuldades de aprendizagem em geometria plana. Em dialogo
também com o que aponta a BNCC (2017), o uso de ferramentas tecnoldgicas de carater
pratico de ensino, somado a uma atencdo individualizada ao aluno, no sentido de tornar a
aprendizagem cada vez a mais pautada no principio da equidade, e a valorizacdo de um tempo
extra de estudos enquadram-se como perspectivas atuais e ativas para um trabalho eficaz e
holistico da geometria no ensino fundamental.

Dentro dessas perspectivas, o hordrio de estudos complementar ao horario
convencional oferecido pelas escolas tem se mostrado uma pratica crescente em muitos
alunos. Na grande parte das vezes de forma particular, o reforco escolar domiciliar tem sido
visto por pais, alunos e professores como uma saida ndo s6 para uma dedicacdo maior aos
estudos, como também para o desenvolvimento de nocdes basicas e para a potencializacao de
habilidades mais especificas.

Na oOtica docente, o refor¢o escolar domiciliar tem sido uma ferramenta de grande

importancia ao complemento das praticas pedagogicas do ambiente escolar.

Grafico 04: Importancia do reforco escolar domiciliar para a aprendizagem de geometria

plana, sob a oGtica docente.

4 respostas

@ MNéo importante.
@ Fouco importante.
Vagamente importants .
@ Consideravelmente importante.
@ Nuito importante.

Fonte: Elaboracdo da Autora (2020).

Essa relevancia do reforco escolar domiciliar apontada pelos professores respondentes
também se mostra evidente na Gtica dos alunos. Dentre as 10 respostas colhidas pelos alunos,

0S quais, em sua maioria, ttm no minimo um ano de estudos no reforgo escolar, estas trés
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(transcritas fielmente) resumem semanticamente a amostragem realizada: ‘“recebo uma
ateng¢do maior e assim fica mais fdacil entender os conteudos”, “o reforco me ajuda a
compreender melhor as questdes para poder resolve-las.” e “me ajuda a responder as

questoes, aplicando meu aprendizado no dia a dia” .

A partir de tais respostas, evidenciam-se trés caracteristicas que confirmar a
importancia e a eficacia do reforgo escolar: a melhoria na habilidade de compreender as
situacOes-problema que envolvem a geometria plana, a atencao individualizada ao aluno, que
permite tratar o conteldo com equidade, descobrindo e respeitando os limites dos alunos e a
reiteracdo dos conhecimentos basicos obtidos em sala de aula, como 0 uso das operagdes
matematicas basicas, agindo, assim, como estudo complementar. Os graficos 05 e 06
ratificam tal discussé&o.

Gréafico 05: Contribuicdo do reforco escolar domiciliar para a aprendizagem de geometria

plana em alunos de 6° e 7° ano, sob a ética docente.

@ Compreensao e interpretacdo das
situagdes- problema.

@ Associacio entre conceitos e contedidos
matematicos e vida cotidiana.
Leitura de elementos multimodais como
representacdes geometricas.

Fonte:
Elaboracdo da Autora (2020).

Grafico 06: Contribuicdo do reforco escolar domiciliar para a aprendizagem de geometria

plana em alunos de 6° e 7° ano, sob a dtica discente.

@ Perceber a utilidade cotidiana do
contetdo ministrado pelo professor.

@ Compreens3o de métodos de resolucdo
de situacdes- problema gue envolvem
geometria.

Aprendizagem da realizacio das quafro

operaces basicas.
@ Mo percebi melhoria.

Fonte:
Elaboracdo da Autora (2020).
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Os dados apresentados até aqui permitiram discutir o ensino e a aprendizagem de
geometria plana no seu sentido conteudistico, porém ainda permitem que o aluno adquira um
olhar mais critico diante da metodologia usada pelo professor regente de sala, a0 mesmo
tempo que o professor pode perceber melhorias nas relagdes inter e intrapessoais do aluno. Os
graficos 07 e 08 nos permitem analisar tais fatores.

Gréafico 07: Percepcdo docente acerca do desenvolvimento de competéncias socioemocionais

nos alunos que tém aula de reforgo domiciliar.
4 respostas

@& Incentivo 4 autonomia discente quanto a
leitura e aos estudos complementares,
sem a necessidade de comando doce. ..

@ Desenvolvimento do senso de
coletividade para a construgdo de uma
aprendizagem cooperativa.
Aproximacée do aluno ao contexto da
matematica, motivando seu interesse. ..

@ Percepcio da matematica como parte
presente e importante da vida cotidiana.

Fonte: Elaboracdo da Autora (2020).

Gréafico 08: Percepcdo discente acerca das metodologias usadas pelos professores regentes de

sala, apos frequentarem aulas de refor¢o escolar domiciliar.

10 respostas

@ Uso de metodologias de ensing mais
praticas é proximas do cotidiano do
aluno

@ Atencdo individualizada as dlvidas do
aluno.

Apresentacio clara da utilidade dos
contetidos ministrados pelo professor.

Fonte: Elaboracéo da Autora (2020).

As informagdes obtidas nestes gréaficos possibilitam discutir o reforco escolar
domiciliar para além de sua finalidade didatica de complementacdo de estudos, uma vez que
permitem analisar essa ferramenta como importante e eficaz aliada ao processo de ensino e de

aprendizagem, sobretudo, quando se trata de geometria plana.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O uso de metodologias ativas tem sido um dos assuntos mais comentados e atuais no
contexto da educacdo no Brasil. Elas se associam a praticas pedagdgicas que possibilitam o
protagonismo do aluno, a0 mesmo tempo em que promovem o professor ao papel de
mediador de saberes, tornando, assim, a sala de aula em um lugar rico em troca de
conhecimentos. O reforgo escolar, portanto, surge como uma ferramenta dessas metodologias,
conforme se notou ao longo das discuss@es tedricas e praticas aqui trazidas.

Através das contextualizacdes teoricas e metodologicas, foi possivel atingir o0s
objetivos que se viu o reforco escolar domiciliar ndo somente como uma mera
complementagdo do horério de estudos, mas sim como uma forma de reiterar a abordagem, de
forma prética e individualizada, de conhecimentos minimos basicos muitas vezes
marginalizados pelo contexto de sala de aula. Além disso, a praticidade na metodologia
didatica para o ensino de Matematica, segundo apontam os principais documentos
orientadores curriculares nacionais, tem se tornado cada vez mais imperativa. Tais
contextualizacbes permitiram identificar as principais orientacbes acerca do ensino de
Geometria Plana nas séries finais do ensino fundamental, a luz dos documentos educacionais
nacionais.

Em consonancia com a teoria, as informacfes coletadas a partir da aplicacdo dos
questionarios permitiram investigar os desafios encontrados a consolidacdo do processo de
ensino e de aprendizagem de Geometria Plana no Ensino Fundamental 11, ao trazerem a Gtica
docente e discente sobre as dificuldades de sala de aula e as contribui¢des do reforco escolar
ao ensino e a aprendizagem nesse contexto.

Sabe-se, porém, que ha muito a se fazer para que o ensino de Geometria possa se
tornar sindbnimo de equidade, dadas as diversas realidades em que se encontra a educacgdo
brasileira. No entanto, as percep¢des tidas até aqui puderam descrever o refor¢o escolar como
alternativa de complementacdo a consolidacdo do processo de ensino e de aprendizagem de
Matematica relacionada a geometria plana, auxiliando, assim, a analisar os impactos do
reforco escolar domiciliar para a aprendizagem de geometria plana de alunos do ensino

fundamental I1.
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ANEXOS

ANEXO A - QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS DE 6° E 7° ANOS E QUE
FREQUENTAM AULAS DE REFORCO ESCOLAR DOMICILIAR

Dentre os obstaculos listados abaixo, qual deles tem maior interferéncia na sua aprendizagem
em matematica, no que se refere a disciplina de geometria plana?

( ) Dificuldade em aplicar os conceitos e calculos matematicos em situacOes cotidianas .

( ) Metodologia tradicional e mecanica do professor.

( ) Dificuldade de leitura é compreenséo de texto relacionado aos comandos de questdes que
envolvem célculos matematicos.

( ) Carente acompanhamento familiar aos estudos.

Quanto a percepcdo da sua aprendizagem em geometria plana, vocé considera necessarias
aulas de reforco escolar de matematica para melhoria da sua aprendizagem nesta disciplina?

( ) Sim, justifique.
( ) Néo, justifique.

Ha quanto tempo vocé participa de aulas de reforco voltadas ao ensino de matematica?

( ) Menos de 1 ano.
( ) De 1a3anos.
( ) De 3a5anos.
( ) Mais de 5 anos.

Em que aspectos vocé percebeu de forma mais evidente uma melhoria na sua aprendizagem
em geometria plana a partir da participacdo de aulas de reforco escolar dessa disciplina?

( ) Perceber a utilidade cotidiana do conteudo ministrado pelo professor.

( ) Compreensao de métodos de resolucao de situacbes- problema que envolvem geometria.
( ) Aprendizagem da realizacdo das quatro operacdes basicas.

( ) Néo percebi melhoria.

Que fator utilizado nas aulas de reforco vocé acredita ter causado maior impacto para
melhoria de sua aprendizagem em geometria plana?

( ) Uso de metodologias de ensino mais préaticas é proximas do cotidiano do aluno
() Atencdo individualizada as davidas do aluno.
( ) Apresentacdo clara utilidade dos contetdos ministrados pelo professor.
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ANEXO B - QUESTIONARIO APLICADO A PROFESSORES DE 6° E 7° ANOS QUE
TENHAM ALUNOS PARTICIPANTES DE AULAS DE REFORCO ESCOLAR
DOMICILIAR

Considerando a(s) turma(s) em que vocé estd lotado neste ano e com base nos processos
avaliativos adotados por vocé, no dia a dia, e pela escola, em qual dos contextos os alunos
apresentam maior dificuldade quanto a aprendizagem de matemaética, no que se refere a
disciplina de geometria plana?

( ) Dominio das quatro operagdes matematicas basicas.

() Compreensao e interpretacdo das situaces-problema que envolvem o uso de célculos
matematicos.

( ) Associacdo entre conceitos e conteidos matematicos e vida cotidiana.

( ) Leitura de elementos multimodais, como representacdo geométrica.

Dentre os fatores listados abaixo, qual interfere de forma mais expressiva na aprendizagem
discente de matematica em geometria plana, considerando o contexto do ambiente escolar?

( )Uso de ferramentas tecnologicas e de métodos préaticos para 0 ensino de matematica nesta
area.

( ) Atencéo individualizada a fragilidades na proficiéncia de matematica dos alunos.

( ) Complementacdo do tempo de aula com atividades extras que estimulam a aprendizagem
e promovam a autonomia do aluno ao conhecimento da matematica.

( ) InovacBes na forma de avaliacdo d aprendizagem de matematica.

Apligue um conceito a importancia de estudos extras, como aulas de reforco escolar, a
aprendizagem discente de matematica.

( ) Né&o importante.

( ) Pouco importante.

( ) Vagamente importante .

( ) Consideravelmente importante.

( ) Muito importante.

Considerando as possiveis contribuicdes da realizacdo de estudos complementares ofertados
por aulas de reforco de matematica, qual dos itens a seguir representa uma impacto de forma
mais expressiva na aprendizagem discente de matematica referente a geometria plana, em sala
de aula?

( ) Compreensao e interpretacdo das situacdes- problema.

( ) Associacdo entre conceitos e contedos matematicos é vida cotidiana.

( ) Leitura de elementos multimodais como representacdes geométricas.

Considerando as possiveis contribuicdes da realizacdo de estudos complementares ofertados
por aulas de reforco de matematica, qual dos itens a seguir representa um impacto de forma
mais expressiva nas relagdes interpessoais do aluno em sala de aula?

( ) Incentivo a autonomia discente quanto a leitura é aos estudos complementares, sem a
necessidade de comando docente.

() Desenvolvimento do senso de coletividade para a construcdo de uma aprendizagem
cooperativa.

() Aproximacdo do aluno O contexto da matematica, motivando seu interesse pela
disciplina.

( ) Percepcdo da matematica como parte presente e importante da vida cotidiana.



