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RESUMO

A aprendizagem ¢ importante ferramenta que acompanha o ser humano durante toda a sua
vida, uma vez que vivenciamos um mundo que evolui a cada dia e somente quem abre as
portas para a educacao e novas aprendizagens consegue alcangar tais avangos. A motivacao
para este estudo decorre das observacdes e experiéncias obtidas durante os estagios
supervisionados e do periodo em que estive como bolsista do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID. O estudo teve como objetivo identificar as
publicacdes cientificas acerca da avaliacdo da aprendizagem no ensino de ciéncias. Este
trabalho ¢ uma pesquisa de revisdo da literatura que possibilitou um aprofundamento sobre o
tema proposto, onde realizou-se um levantamento bibliografico. A elaboragdo da pesquisa
percorreu-se as seguintes etapas a saber: identificagdo do tema e sele¢do da pergunta
norteadora; estabelecimento de critérios para inclusao e exclusdo dos estudos; definicdo das
informagdes a serem extraidas, selecionadas e categorizadas; avaliagao dos estudos incluidos
na revisdo; interpretagdo dos resultados e por fim apresentagdo da revisdo/sintese do
conhecimento. Utilizou-se a seguinte questdo norteadora: Quais as contribui¢cdes sobre a
avalia¢do da aprendizagem no ensino de ciéncias? Apos o levantamento inicial dos trabalhos e
da andlise de acordo com os critérios de exclusdo e inclusdo foram selecionados 10 estudos
acerca do tema. Para analise identificou os estudos por regides de publicacao, periddico, base
de dados, qualis e tipo de publicagdo. Com relagdo a regido, verificou-se que 4 (40%) foram
na regido Sul, 3 (30%) na regido Sudeste, 2 (20%) na regido Nordeste e 1 (10%) na regido
Centro-oeste. Quanto aos periodicos e base de dados, 6 (60%) estdo no Periddicos Capes, 2
(20%) na BDTD, 1 (10%) na revista Ciéncia & Educagdo e 1 (10 %) na Educar em Revista.
Conclui-se que ocorre um aumento nas pesquisas sobre avaliacdo da aprendizagem, mas estas
pesquisas ficam restritas a duas regides do pais ndo abrangendo a todos os interessados no
assunto.

Palavras- chave: Avaliagdo da aprendizagem; Ensino de ciéncias; Ensino-aprendizagem.
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1 INTRODUCAO

A aprendizagem ¢ importante ferramenta que acompanha o ser humano durante toda a
sua vida, uma vez que vivenciamos um mundo que evolui a cada dia e somente quem abre as
portas para a educagdo e novas aprendizagens consegue alcancar tais avangos (BRASAO,
2017). Apesar dessa evolugdo, a educagdo brasileira possui muitos desafios a serem
enfrentados e superados. Ademais ha infinitas lacunas que necessitam, urgentemente, serem
corrigidas para a melhoria da sua qualidade, dentre elas destaca-se o processo de avaliacao da

aprendizagem.

Pensar em educagdo como um dos pilares necessarios para que o desenvolvimento de
uma sociedade ocorra de maneira justa, igualitiria e economicamente desenvolvida ¢ uma
discussio que estd em constante crescente (BRASAO, 2017). De acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) a educagdo envolve processos construidos na
vida familiar, nas relacdes humanas, no trabalho, em movimentos sociais, nas expressoes
culturais e na sociedade como um todo (BRASIL, 1996). As perspectivas postas na educacao
requerem um ensino de qualidade desde o ensino infantil, considerado o alicerce, até o ensino
médio, que configura a etapa final da educacdo basica.

A motivacdo para este estudo decorre das observacdes e experiéncias obtidas durante
os estagios supervisionados e do periodo em que estive como bolsista do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID. Desde entdo, surgiu o interesse de
pesquisar e compreender o processo de avaliagdo da aprendizagem presentes no ensino dos
contetdos da area de Ciéncias, uma vez que percebi esta lacuna em nossa propria formagao.

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2019 apontam para
uma preocupante realidade da educacdo no Brasil, sobretudo durante a transi¢do do Ensino
Fundamental para o Ensino Médio, sinalizando a necessidade de aprimoramento no que diz
respeito a sua qualidade. Nesse sentido, a avaliacdo da aprendizagem e seus resultados
conectam-se diretamente com a qualidade da educacdo ofertada e pode contribuir diretamente

para o sucesso da aprendizagem e consequentemente diminuir a evasao.

Dados apontam que aproximadamente cinquenta milhdes de pessoas de 14 a 29 anos
(20,2%) nao completaram alguma das etapas da educacdo bdsica, seja por terem abandonado a
escola antes do término desta etapa, ou por nunca terem frequentado. Nesta situagdo, portanto,
havia 10,1 milhdes de jovens, dentre os quais, 58,3% eram homens e 41,7% mulheres. Nove
milhdes e oitocentos mil j& haviam frequentado escola anteriormente e 300 mil nunca

frequentaram (IBGE, 2019).



12

Ainda de acordo com a pesquisa 0s principais motivos para 0s jovens terem
abandonado ou nunca frequentado a escola era a necessidade de trabalhar, apontada por
39,1%, seguido pelo ndo interesse (29,2%). Para os homens, 50% disseram precisar trabalhar e
33% relataram nao ter interesse em continuar os estudos. Para as mulheres, o principal motivo
foi ndo ter interesse em estudar (24,1%), seguido de gravidez e trabalho (ambos com 23,8%).
Além disso, 11,5% das mulheres alegaram realizar os afazeres domésticos como principal
motivo de terem abandonado ou nunca frequentado escola, enquanto para homens este
percentual foi inexpressivo (0,7%) (IBGE, 2019).

Esses dados reforgam o quanto o Brasil precisa avancar em estratégias de inclusdo e
permanéncia dessas pessoas para concluirem ou terem acesso a educacdo basica. Para tanto ¢
importante que a escola conhegca as necessidades de cada aluno, promova campanhas de
inclusdo escolar, faga avaliagdes individuais e invista em tecnologia. Diante disso, uma nova
cultura deve ser empregada, levando em consideragdo itens importantes tais como: criar um
estilo de avaliagdo que respeite o ritmo individual de aprendizado do aluno; avaliar pontos
positivos e negativos de forma ndo classificatéria, e sim construtiva; atribuir um tempo de
avaliacdo distinto para cada caso; aceitar a diversidade de fatores no processo de construgao do
conhecimento dos alunos e associar instrumentos e recursos de avaliagdo que mais se integrem

as necessidades dos alunos (LUCKESI, 2016).

E possivel que um processo avaliativo justo e eficiente possa colaborar para motivar a
permanéncia na escola, mas, como adotar esta pratica pedagdgica sem uma formagao voltada

para o campo da avalia¢do da aprendizagem?

Acredita-se que as reflexdes produzidas por esta revisdo possam contribuir para
melhorias no processo de avaliacdo da aprendizagem no ensino de ciéncias, uma vez que reune
informacdes bibliograficas contidas em livros, artigos cientificos publicados em revistas e
periddicos nacionais e dissertagdes que nos proporcionam profundas reflexdes para uma

pratica pedagdgica mais consolidada.

De modo geral objetivou-se identificar as publicagdes cientificas acerca da avaliagdo da
aprendizagem no ensino de ciéncias. E como objetivos especificos buscou-se 1) conhecer as
contribuigdes ja existentes na literatura sobre da avaliacdo da aprendizagem; ii) identificar os
artigos presentes em revistas e nas bases acerca da avaliagdo da aprendizagem no ensino de

ciéncias e 1i1) analisar as contribuigdes desses trabalhos para a area de Ciéncias.
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O trabalho esta dividido em partes, organizadas para facilitar a compreensao do leitor.
Primeiramente, na introdug@o do trabalho apresenta-se uma problematizagao, a justificativa da

nossa escolha pelo tema e nossos objetivos, bem como a relevancia do trabalho.

Na segunda sessdo, apresentam-se conceitos e concepgdes sobre a Avaliacdo da
Aprendizagem. Na terceira parte abordamos sobre a avaliagdo na perspectiva do Ensino de
Ciéncias. Seguidamente, apresenta-se a metodologia, resultados, discussdo e consideracdes

finais, seguida das referéncias bibliograficas.

Destaca-se a relevancia desse trabalho, uma vez que, corrobora para minimizar uma
lacuna deixada pela maioria dos cursos de licenciatura, sobretudo na area de Ciéncias, que
geralmente ndo contam com disciplinas especificas e exclusivas sobre Avaliacdo da
Aprendizagem. Além disto, aponta para a necessidade de pesquisas mais aprofundadas sobre o

assunto, podendo servir de fonte bibliografica para pesquisas iniciais sobre a tematica.
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2 CONCEITOS E CONCEPCOES SOBRE A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo esta efetivamente presente em todos os dominios académicos e, sobretudo
nas atividades do cotidiano (FERNANDES, 2013). Ou seja, a avaliagdo ndo estd sujeita
somente ao espago escolar, estando presente em toda a escala da vida do individuo, sendo um
processo pertencente ao dia a dia do ser humano.

No contexto educacional a avaliagdo da aprendizagem ¢ um dos componentes basicos,
norteando todas as ag¢des que permeiam os espacgos educativos, entre elas, o curriculo, o
planejamento e a pratica do professor e, consequentemente, se inter-relacionando com a vida
dos educandos (DANTAS, 2017).

De acordo com a LDB, a avaliacdo da aprendizagem diz respeito ao rendimento escolar
dos estudantes constituindo-se em um processo continuo ¢ cumulativo, “com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de
eventuais provas finais” (BRASIL, 1996).

Na pratica a avalia¢ao ¢ considerada como uma etapa separada do processo de ensino e
aprendizagem, considerada como pontual e ndo promotora do aprendizado, servindo
meramente para medicdo de conhecimento dos estudantes acerca dos contetidos ministrados.
Para Hoffmann (2012) existe uma dicotomia entre educar e avaliar onde ela afirma que os
educadores compreendem a agdo de educar e a agdo de avaliar como dois momentos
diferenciados e ndo relacionados, exercendo essas praticas de forma distintas.

Vale destacar que o objetivo da avaliagdo ndo € a atribuicao de notas, mas, fazer com
que alunos e professores reflitam sobre seus percursos. O avaliar, ensinar e aprender tornam-se
partes de um unico processo educativo, sendo a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes,
simultaneamente, uma analise da ag¢do docente (RAMOS, 2018). O processo avaliativo
habitualmente empregado nas escolas "¢ enviesado mais por uma pedagogia do exame do que
por uma pedagogia do ensino/aprendizagem", dessa forma possivelmente afasta os alunos mais
do que aproxima do estudo. (LUCKESI, 2018)

A supervalorizacdo do carater quantitativo do ensino traz consigo um modelo
avaliativo excludente, pois ndo leva em consideracio o processo de constru¢do do
conhecimento. No cotidiano escolar o que existe sdo atividades avaliativas sem devolutivas aos
alunos, notas referentes a comportamentos. (FAVARAO, 2012). Deste modo, a avaliagio ¢é
limitada a producdo de um resultado que demonstra quem aprendeu ou ndo, ou seja, definira

quem sera aprovado ou reprovado de acordo com a medicao do conteudo assimilado em sala,
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sendo a prova a metodologia comumente utilizada o que torna o processo anterior a ela de
memorizacao e muitas vezes sem o feedback apds sua aplicagdo (LACERDA, 2019).

Para Haydt (2011) a terminologia avaliar vem sendo atrelada a provas, exames, notas,
reprovacao e aprovagdo. Podemos pensar nesta relagdo como resultado de uma corrente
pedagbgica inveterada. No entanto, ndo hd como pensar em educagdo somente como um
processo de transmissdo e memoriza¢ao de conhecimentos prontos, onde os estudantes devem
ser apenas receptores das informacgdes repassadas, atuando como agentes passivos do seu
processo de aquisi¢ao do aprendizado.

Nesse sentido, a avaliagdo ¢ resumida a verificagdo de quantas informagdes foram
fixadas (FAVARAO, 2012). Entretanto, essa visdo tradicionalmente prevalecente estd sendo
confrontada de maneira que uma concep¢do moderna ganha cada vez mais espago como

aponta Haydt (2011),

Educagdo ¢é concebida como a vivéncia de experiéncias multiplas e
variada tendo em vista o desenvolvimento motor, cognitivo, afetivo e
social do educando. [...] dentro dessa visdo, em que educar ¢ formar
¢ aprender ¢ construir o proprio saber, a avaliagdo assume dimensoes
mais abrangentes. Ela ndo se reduz apenas a atribuir notas. Sua
conotagdo se amplia e se desloca, no sentido de verificar em que
medida os alunos estdo alcangando os objetivos propostos para o
processo ensino-aprendizagem. [...] nessa perspectiva, a avaliacdo
assume um sentido orientador e cooperativo (p.215).

Dessa forma, essa nova perspectiva avaliativa requer uma compreensao da avaliagao,
no modo que ela se configura na atualidade, onde a dimensao do termo “avaliar” ¢ abrangente,
pois, quando a avaliacdo ocorre de forma efetiva, favorece o desenvolvimento de multiplos
procedimentos didaticos que se estendem ao longo do tempo e surgem nos diversos ambientes

da escola, por meio de procedimentos variados e complexos (HOFFMANN, 2012).

O processo de avaliacdo ultrapassa a exatiddo e o carater de distingdo e exclusao que
lhe foi atribuido com o passar do tempo e hoje utiliza-se de caracteristicas e procedimentos
didaticos elaborados num viés atemporal e continuo (RAMOS, 2019). A complexidade e
dimensdo do processo sdo indicativas de uma ag¢do ampliada expressando continuidade na
realizacdo da atividade determinada. Logo, o exercicio de avaliar ¢ imprescindivel a educagao,
inerente e intrinseco sempre que compreendida como problematizag¢do, indagagdo e reflexao

da ago (HOFFMANN, 2019).

Tendo em conta que tradicionalmente a avaliagdo ¢ tida como uma atividade fora do

processo de ensino-aprendizagem, entdo € possivel notar mudangas nas praticas avaliativas
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docentes e como tudo que ¢ novo requer tempo e resisténcia para modificar uma pratica que ja
estd alicercada. Essa objecdo percorre diferentes meios. Vasconcelos (2012), discorre sobre a

complexidade atrelada ao ato de mudar:

“As dificuldades ou resisténcia a mudanga advém do fato de a
pratica da avalia¢do dar-se em  determinadas condi¢des objetivas e
estar vinculada, ainda que de maneira ndo consciente, a valores,
representagdes, crengas, superstigdes, imaginario, mitos, conceitos,
histéria de vida, desejos, tecnicidades, concepgdes de humanidade,
de sociedade, concepgdes estas incorporadas em rituais sociais de

origem remota, de tal forma que se apresentam hoje como naturais

(p. 14).”

Ou seja, a maneira como o professor foi avaliado durante as fases de sua vida, seja na
escola ou no pessoal quando relacionado as questdes que foram apresentadas por Vasconcelos,
intervém no modo como o docente realizara seu processo avaliativo. A inconsciéncia agregada
a praticidade e ao incentivo das institui¢gdes pelo modelo tradicional de avaliagdo (provas e
exames) faz com que esta seja escolhida com maior frequéncia pelos professores. Por conferir
confiabilidade e garantir que o conteudo estd sendo ministrado e que os alunos estdo
aprendendo, pois ha um documento que comprova a aprendizagem garantindo assim a

permanéncia ou ndo na mesma turma (LACERDA, 2019).

No entanto, ndo se defende aqui que as provas e exames sejam instrumentos
fracassados em seu amago e que devem ser abolidas da pratica avaliativa, como ressalta
Moretto (2014), mas, ao contrario, este modo avaliativo precisa ser repensado e reestruturado
para que haja a substituicdo das questdes de memorizagdo por questdes que permitam o0s
alunos posicionarem-se e aplicarem o conhecimento adquirido em diferentes situacdes do

cotidiano nao se atendo somente ao ambiente de ensino.

O processo avaliativo ¢ fator importante para constru¢cdo do senso critico-reflexivo,
para a formagdo cidada e ndo somente para obtengdo de resultados ou escalas classificatorias
destes estudantes. Diante do exposto, existem tipos e concepgdes que serdo escolhidas de
acordo com os objetivos de aprendizagem, metodologias e especificidades com cada turma.
Dependendo do que se pretende alcangar existem concepcdes de avaliagdo com diferentes
correntes para identificagdo das praticas avaliativas no ambiente escolar, dentre as quais

destacamos as que se seguem:
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2.1  Concepcao Classificatoria

Quando a capacidade de repeti¢ao de conteudos repassados pelo professor for o eixo da
avalia¢do, sdo considerados alunos excepcionais os de maior capacidade de memorizacao
(MENEGHEL; KREISCH, 2009). Nesse sentido, ela faz parte da etapa final do processo da
aprendizagem com finalidade de mensurar seu resultado funcionando como ferramenta de
coleta de notas, categorizando os estudantes como “bom”, “médio” ou “inferior” ndo levando

em conta o processo reflexivo individual, por apresentar tais caracteristicas este modo

avaliativo ¢ chamado de classificatério (LUCKESI, 2018).

A avaliagdo classificatoria ¢ um legado do ensino tradicional onde a metodologia do
ensino ¢ focada na repeticdo de conteudo e na obtencao de habilidades com énfase na agdo do
professor ¢ ndo no processo de constru¢do do conhecimento pelos alunos, ndo havendo
processos construtivos e reconstrutivos do saber, tendo a preocupacdo somente com o

conteudo ministrados (MENEGHEL; KREISCH, 2009).

Os instrumentos avaliativos sdo de cunhos quantitativos e as notas obtidas geralmente
mensuradas por meio de provas e exames visando a promo¢ao ou ndo do aluno. Ainda em
conformidade com Meneghel e Kreisch (2009) a concessao de notas permite presumir sobre o
grau assimilado com base em um critério particular. Porém, restringir a eficiéncia ou a aptidao
de um estudante a um valor, como nimero, letra ou conceito ¢ reduzir todo o processo de

ensino e aprendizagem construido aquele valor.

2.2 Concepcao Diagnéstica

Com o foco em estratégias que promovam a aquisicdo de conhecimento de forma
gradativa e que no processo os estudantes desenvolvam recursos que auxiliem na busca e na
reflex@o sobre as informagdes e mostrem-se aptos para atribuir significados diferentes a estes
saberes, fazendo com que a avalia¢do e seus objetivos sejam ressignificados. Quando utilizada

deste modo, a avaliagdo € vista como diagnostica.

Para Penna Firme (2007), as avaliagdes diagnésticas sdo guiadas com o intuito de
reconhecer as fragilidades e as habilidades dos estudantes, com o proposito de inteirar futuros
planejamentos pedagogicos aos docentes e discentes. Esta ideia esta baseada no conceito de

que ¢ incumbéncia do educador o desenvolvimento de estratégias que lhe permitirdo identificar
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os equivocos e acertos do aluno com o intuito de promover os objetivos cognitivos. Para
Oliveira (2001) a avaliagdo diagnéstica € uma permanente visdo critica sobre o que se esta

fazendo.

2.3  Concepcao Emancipatoria

A avaliacdo emancipatoria visa a promog¢ao dos sujeitos, tendo a avaliagdo diagndstica
papel importante para tal. Essa avaliacdo tem por objetivo facilitar a elaboracdo ou o
melhoramento do saber, portanto tem o propdsito genuino para contribuicdo do sucesso do
ensino, ou seja, para a formacdo de saberes e conhecimento dos alunos (HADJIL, 2001). Deste
modo, a avaliacdo ndo pode ser o processo final da aprendizagem e sim parte deste processo, €
preciso que ocorra a compreensdo, a criticidade e que aluno e professor se tornem agentes

ativos durante o processo.

O professor terd o papel de intermediar o contato do aluno com o objeto do saber,
garantindo-lhe condig¢des para constru¢do de novos conhecimentos. Para tal, os recursos siao
diversos e continuos respeitando os alunos em suas singularidades (SAUL, 2010). Com base
no exposto, para promocao de estratégias que atinjam a concepc¢do emancipatéria tendo a
formacdo humana como ideal, ¢ proposto modelos avaliativos diversos com enfoque e
elementos especificos (MENEGHEL; KREISCH, 2009), vejamos a seguir alguns desses

modelos.

24  Concepc¢ao Formativa

Faz oposicdo a avaliagdo somativa ou classificatoria que consiste em uma apuracao
parcial ou total de um conjunto de aprendizagens. Também se diferencia da avaliacdo
diagnostica pelo fato de ndo considerar o aluno como um caso a ser tratado, considerando os
equivocos como normais e parte do caminho. O eixo desta avalia¢ao esta na relagdo professor-
aluno referente a tomada de consciéncia a respeito do compromisso com o seu
desenvolvimento (LACERDA, 2019). Isso culmina no auxilio do crescimento deles, nas
orientacdes dos exercicios, na sugestdo de leituras, propostas de investigacdes, nas vivéncias e

na amplificacdo do saber (HOFFMANN, 2014). A avaliacdo formativa pode ser definida

como a avaliagdo que busca identificar as dificuldades e facilidades dos estudantes no processo
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de ensino-aprendizagem, utilizando-se de diferentes instrumentos tais como atividades,
relatorios, testes, atividades praticas, a fim de descobrir o processo que possibilitard o melhor
desenrolar da aprendizagem. E a partir do feedback das atividades propostas ¢ possivel ter os

meios para solucionar os problemas e dificuldades que advirem (RAMOS, 2018).

2.5 Concepc¢ao Mediadora

A avaliacao mediadora para Hoffmann (2012) ¢ referente as agdes dos professores no
processo avaliativo. Assis (2003) refor¢a a autora quando alega que a avaliagdo mediadora esta
atrelada a a¢do do professor de constantemente ouvir, perguntar e compreender seu aluno ao
longo do seu processo de ensino e aprendizado no ambiente interno e externo da sala de aula.
Deste modo, ¢ exigido do professor maior disposicdo de permanéncia em sala aula e de

assisténcia diferenciada ao alunado para acompanhamento da construgao do saber.

Podemos identificar trés principios que norteiam a pratica avaliativa mediadora: o
primeiro refere-se a investigacdo do professor e o seu comprometimento em observar o
processo de aprendizagem dos alunos; ja o segundo relaciona as tomadas de decisdes sobre os
alunos com base na andlise do desempenho, observagdo e compreensdo das atividades
individuais e coletivas. E por tltimo o principio que faz alusdo a transitoriedade dos registros
avaliativos que ocorre a medida que o professor percebe o desenvolvimento da aprendizagem
do aluno, modificando assim a pratica avaliativa de acordo com o desempenho do

conhecimento adquirido (LACERDA, 2019).
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3  AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO ENSINO DE CIENCIAS

Quando se trata do ensino de ciéncias este ndo difere dos demais no que diz respeito
ao seu processo avaliativo. Podemos caracterizar o ensino de Ciéncias como um campo de
conhecimento que favorece uma avaliacdo que fuja dos moldes tradicionais. A esséncia do
ensino de Ciéncias ¢ a correlacdo da teoria com a pratica, isto possibilita o dinamismo
avaliativo, pois a avaliagdo também deve abordar o lado teodrico e pratico da disciplina tornando
possivel a utilizagdo de outros métodos avaliativos que ndo seja focado em provas e exames,

mas que esteja em concordancia com o ensino visto em sala de aula (KRASILCHIK, 2004).

Ademais, para Coutinho, Rezende e Araujo (2013) ¢ dificil ensinar Ciéncias sem
estimular a curiosidade dos estudantes, sem avivar a vontade de saber, sem discutir questoes
atuais e controversas, sem teor pratico, sem sair da sala de aula seja para outro ambiente
escolar ou até mesmo uma aula de campo, sem critérios metodologicos para nortear o ensino e

promover o dinamismo e a participagdo dos alunos, sem o ludico e tecnologia.

A maneira como o ensino ¢ posto atualmente, exige que os professores possuam ou
desenvolvam habilidades e competéncias que permita que os alunos associem os assuntos
estudados em sala de aula com o contexto no qual estdo inseridos, € que estes desenvolvam seu
senso critico e criativo para resolu¢do de problemas e entendimento do mundo de forma
integrada. Entretanto, Krasilchik (2004) aponta alguns entraves encontrados no ensino de
Ciéncias ele € visto como descritivo, com abundancia de terminologias sem conexdao com o
funcionamento das estruturas e auséncia da interdisciplinaridade. Os pontos citados colaboram
para que o ensino seja memoristico e tedrico adicionando a isso as dificuldades da propria

carga teorica da disciplina, o momento avaliativo torna-se um problema.

Em um levantamento inicial de artigos, teses e dissertagdes, através de consulta on-
line, no site SciELO, sobre “avaliagdo da aprendizagem” foram encontrados 1130 titulos, 149
com a busca por “avaliagdo do ensino-aprendizagem” e 47 com o termo ‘“avaliacdo da
aprendizagem no ensino de ciéncias”. No site da Capes, em sondagem no catalogo de teses e
dissertacdes foram detectados 7.771 resultados para “avaliacao da aprendizagem”, 2.094 como
titulo “avaliacdo do ensino-aprendizagem” e 3.764 “avaliacdo da aprendizagem no ensino de

ciéncias”.
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Os dados obtidos, através da sondagem inicial para conhecimento dos trabalhos
existentes, com o uso da terminologia referente ao objeto de estudo da pesquisa, corroboram
para amparar a relevancia do estudo em questdo, ja que evidenciaram a escassez de pesquisas
na area da avaliagdo do ensino-aprendizagem no ensino de ciéncias, apesar de estar em vigor
ampla legislagdo que objetiva o acesso de uma educagdo de qualidade para todos, o que
perpassa pelo processo de ensino e pesquisa dessa temdtica educacional e consequentemente

social.
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4 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de revisdo da literatura narrativa que possibilitou um
aprofundamento sobre o tema proposto onde se realizou um levantamento bibliografico. A
revisdo de literatura deve ser elaborada a partir de material ja publicado, constituido
principalmente de: livros, revistas, publicagdes em periddicos e artigos cientificos, jornais,
boletins, monografias, dissertagdes, teses, material cartografico, internet, com o objetivo de
colocar o pesquisador em contato direto com todo trabalho ja escrito sobre o assunto da
pesquisa (GIL, 2010). Na pesquisa bibliografica, ¢ importante que o pesquisador verifique a
veracidade dos dados obtidos, observando as possiveis incoeréncias ou contradi¢gdes que as
obras possam apresentar (GIL, 2010; PRODANOV; FREITAS, 2013).

Para a elaboragdo da pesquisa percorreu-se as seguintes etapas a saber: identificagdo
do tema e selecdo da pergunta norteadora; estabelecimento de critérios para inclusdo e
exclusdo dos estudos; definicdo das informagdes a serem extraidas, selecionadas e
categorizadas; avaliagdo dos estudos incluidos na revisdo; interpretagdo dos resultados e por
fim apresentagdo da revisdo/sintese do conhecimento (MENDES; SILVEIRA; GALVAO,
2008).

Utilizou-se a seguinte questdo norteadora: Quais as contribuigdes sobre a avaliacao da

aprendizagem no ensino de ciéncias?

A busca dos artigos foi realizada nas seguintes bases de dados: na biblioteca eletronica
Scielo (Scientific Electronic Library Online), na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagoes (BDTD), na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes da USP, no Portal de
Periodicos Eletronicos Cientificos da Unicamp (PPEC), no portal de periddicos CAPES — em
revistas: Ciéncia & Educacdo (Bauru), Revista Paidéia, Educar em Revista. Os operadores
boleanos usados foram o AND e OR. Os descritores utilizados para selecao dos artigos foram:
avaliacdo da aprendizagem; ensino-aprendizagem; ensino de ciéncias; educacdo. Sendo a
pesquisa executada com todos os descritores e operadores boleanos da seguinte forma:
“avaliacdo da aprendizagem” OR “ensino-aprendizagem” AND “ensino de ciéncias” AND

educacao.

O levantamento bibliografico ocorreu nos meses de dezembro de 2021 a janeiro de

2022. Os critérios de inclusdo estabelecidos para a sele¢do dos estudos foram: publicados na
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lingua portuguesa, disponiveis eletronicamente na integra, texto completo, ser da area de

educacdo, ser da area de ciéncias, publicados em periddicos nacionais.

Os critérios de exclusao foram trabalhos publicados em inglés ou em outra lingua, nao
disponiveis na integra, ndo apresentar texto completo, ndo ser da area da educagdo, ndo ser da
area de ciéncias, nao publicados em periddicos nacionais, qualis inferior a B2, trabalhos
publicados anteriormente ao periodo de 2010 e 2021. Os resultados estdo apresentados em

quadros que constarao de dados de identificagdo, objetivos e resultados.

Durante pesquisa dos artigos no SciELO foram encontrados 12 artigos no total, 3
excluidos por serem anteriores ao periodo selecionado, 3 excluidos por serem relativos a outras
areas (fisica, quimica, ciéncias da saude), 1 foi excluido por se tratar de outro tema da area de
ciéncias e 5 foram salvos para leitura de seus resumos, objetivos e resultados e posterior

inclusdo ou exclusdo do estudo.

Na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) usando os descritores
resultou em 1130 teses e dissertagdes, destes 134 foram excluidos por serem anteriores ao
periodo selecionado para o levantamento, 3 foram excluidos por estarem em outro idioma
(inglés, espanhol, francés), 605 foram excluidos por pertencerem a outras areas (fisica,
quimica, matematica, ciéncias da saude). 362 foram excluidos por ndo estar de acordo com a

tematica, restando 26 dissertagdes para serem analisadas e inclusas ou nao no estudo.

Ja na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes da USP foram encontrados no total de
100 trabalhos, 92 foram excluidos por abrangerem outras areas do conhecimento, 1 trabalho
foi excluido por apresentar ano de publicacdo anterior ao da pesquisa, 4 foram excluidos por
ndo estd de acordo com o tema em estudo e 3 foram salvos para posterior analise e inclusdo ou

exclusdo do trabalho.

Na base de dados Portal de Periodicos Eletronicos da Unicamp (PPEC) com o uso dos
descritores foram encontrados 23 trabalhos, dos quais 17 foram excluidos por abordarem
outras areas do conhecimento (fisica, quimica, matematica, ciéncias da satde), 4 excluidos por
abordarem outros temas, 1 trabalho foi excluido por esta escrito em outro idioma, 1 artigo foi

salvo para posterior leitura e inclusdo ou ndo neste trabalho.

Os trabalhos encontrados na Revista Ciéncia & Educacdo (Bauru) totalizam 40 artigos

onde 8 foram eliminados por serem anteriores ao periodo estabelecido para a pesquisa, 11 nao
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sdo da area de ciéncias e/ou estd relacionado com outras areas, 13 por se tratar de outros temas

e 8 artigos foram selecionados para posterior analise e inclusdo ou exclusao neste trabalho.

Por conseguinte, na Revista Paidéia foram encontrados 23 artigos no total dos quais 21
abordavam outras areas, 1 excluido por ser em outro idioma, sendo salvo somente 1 trabalho
para leitura e posterior analise de inclusdo ou ndo ao estudo. Na publicagdo Educar em Revista
foi achado 24 artigos, onde 23 foram excluidos por serem em outro idioma e/ou por
abrangerem outras areas do conhecimento, sendo salvo somente 1 trabalho para anélise de seu

resumo, objetivos e resultados e posterior analise de inclusdo ou exclusdo ao estudo.

Nos Periddicos CAPES foram encontrados no total 9.373 estudos nos quais quando se
aplica os critérios de exclusdo temos 853 trabalhos excluidos por serem anteriores ao periodo
estabelecido para a pesquisa, 5796 foram excluidos por estarem em outro idioma (inglés,
espanhol, francés), 10 foram excluidos por ndo se tratar de artigos e dissertagdes, 2.082 foram
excluidos por nao terem acesso disponivel on-line. Restando 632 estudos nos quais 7 trabalhos
foram salvos para analise de seus resumos, objetivos e resultados, e adiciona-los ou ndo ao
estudo e 625 foram excluidos por ndo serem da area de ciéncias (fisica, quimica, ciéncias da

saude, matematica) e/ou serem da area de ciéncias e abordarem outros temas especificos.

Portanto, a pesquisa dos artigos nas bases de dados resultou em um quantitativo de
10.724 estudos, onde 8.904 foram excluidos por tratar-se de artigos publicados em outros
idiomas diferentes do portugués (inglés, espanhol, francés), ndo serem artigos, teses ou
dissertacdes e anteriores aos anos de 2010 a 2021. Ademais, 759 foram excluidos por ndo
estarem disponiveis on-line e ndo apresentarem a area de ciéncias como campo de pesquisa.
Além disso, 1.009 foram descartados por serem da area de ciéncias, mas apresentarem outros
temas. ApoOs a leitura dos titulos, resumos, objetivos e resultados, foram descartados 42
trabalhos por ndo atenderem a temética de avaliacdo da aprendizagem no ensino de ciéncias.
Ao final, foram selecionados 10 trabalhos para leitura e interpretacdo dos resultados (Figura 1).
No Quadro 2 ¢ possivel observar um detalhamento dos 10 estudos que compuseram a amostra

para analise e discussao dos resultados.

O processo de analise de dados como define Gil (2010, p.133) ¢ “uma sequéncia de
atividades, que envolve a redugdo dos dados, a categorizacao desses dados, sua interpretacao e

a redacao do relatério”.
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Essa metodologia de andlise ¢ composta de trés fases basicas: (1) pré-analise, (2)
exploragdo do material e (3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo e atividades.
Um aspecto importante da andlise de contetido ¢ sua habilidade de produzir inferéncias, esta

caracteristica confere ao método relevancia tedrica a partir de comparagdes de informagdes

descritivas.

Figura 1. Fluxograma de sistematizagao da busca dos artigos nas bases de dados.

Bases de dados
N=10.724

Aplicacdo dos critérios
de inclusdo e exclusdo

8.904 excluidos
(Outros idiomas, ndo eram
artigos e dissertacdes e
anterior aos anos de 2010 a
2021).

[ N=1.820 J

(
[ N=1061 ]

\-

759 excluidos
(Nao estarem disponiveis on-
line e ndo apresentavam a
area de ciéncias como
pesquisa).

\

1.009 excluidos
(area da ciéncia, mas
outros temas).

(=)

Leitura dos titulos, resumos,
objetivos e resultados.

42 excluidos (por ndo
apresentarem o tema
especifico)

Selecionado para o estudo

N=10

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022.
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Logo apo6s o levantamento inicial dos trabalhos e da anélise de acordo com os critérios

de exclusdo e inclusdo foram selecionados 10 estudos acerca do tema e distribuidos em

quadros. No quadro 1 foram identificadas as regides, periddico/base de dados, Qualis e tipo de

publicacdo. Com relacdo a regido, verificou-se que 4 (40%) foram na regido Sul, 3 (30%) na

regido Sudeste, 2 (20%) na regido Nordeste e 1 (10%) na regido Centro-oeste. Quanto aos

periddicos e base de dados, 6 (60%) estdo no Periddicos Capes, 2 (20%) na BDTD, 1 (10%) na

revista Ciéncia & Educagdo e 1 (10 %) na Educar em Revista.

Referente ao qualis dos periodicos 3 (30%) possuem qualis A2, 2 (20%) possuem

qualis Al e 2 (20%) possuem qualis B2 e 3 (30%) sdo dissertacdes. No quadro 2 os artigos e

dissertacdes sdo apresentadas por titulos, autor, ano, objetivos e resultados.

Quadro 1 - Apresentacdo da regido, periddico, qualis, tipo de publicagdo dos estudos que analisaram a avaliacdo

da aprendizagem no Ensino de Ciéncias. Brasil, 2010-2021.

educacional

Regiao Periodico/base de dados Qualis Tipo de publicacao
(periodicos)

. Sudeste Revista Ciéncia & Educagao Al Artigo

. Sul Educar em Revista Al Artigo

. Sul Biblioteca Digital Brasileira de Teses e - Dissertagdo
Dissertagdes  (Sistema de  Bibliotecas da
UNIOESTE)

. Nordeste Biblioteca Digital Brasileira de Teses e - Dissertagdo
Dissertagdes (Repositorio da UEPB)

. Sul Periddicos CAPES — Revista Brasileira de Ensino B2 Artigo
de Ciéncias e Tecnologia

. Centro-oeste | Periodicos CAPES — Revista de Educagdo Publica A2 Artigo

. Nordeste Periddicos CAPES — Revista Holos B2 Artigo

. Sudeste Periddicos CAPES — Revista em avaliagdo A2 Artigo
educacional

. Sudeste Periddicos CAPES - Revista em avaliagdo A2 Artigo
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10. Sul

Periodico CAPES

Dissertagdo

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022
Quadro 2 — Apresentagdo do titulo, autor, ano, objetivos e resultados dos estudos que analisaram a avaliag@o da

aprendizagem no Ensino de Ciéncias. Brasil, 2010-2021.

Titulo

Autor/ano

Objetivo

Resultados

1. Andlise de vizinhanca de mapas
conceituais a partir do uso de

multiplos conceitos obrigatorios.

Correia;  Cicuto;

Dazzani, 2014

O objetivo deste trabalho foi
andlise  de

(AViz)

utilizar a
vizinhanga para
avaliar a aprendizagem dos

alunos.

A AViz ¢ uma maneira

simples  para  identificar
proposicdes com erros ou falta
de clareza semantica,
permitindo que os professores
avaliem 0 nivel de
entendimento conceitual dos

alunos durante o processo de

aprendizagem.
2. Avaliagdo da aprendizagem | Vieira; Sforni, | Tem por objetivo investigar | Evidencia-se a preocupacao
conceitual. 2010 concepcdes,  praticas e | em romper com uma pratica
perspectivas de avaliagdo da | de  avaliagdo  autoritaria,
aprendizagem seletiva e realizada ao fim do
conceitual em  contexto | processo de ensino. Buscando-
escolar. se a implementagdo de formas
de avaliacdo mais
democraticas e comprometidas
com a aprendizagem do aluno,
sdo propostas novas formas de
avaliagdo, como a diagnostica,
continua e formativa.
3. Estudo sobre a pesquisa | Mello, 2014 O objetivo deste trabalho é | Evidenciou-se que os niveis de

académica brasileira acerca da

Avaliacao no Ensino de Ciéncias.

apresentar e discutir 0s

resultados de uma
investigacgdo  acerca da
produgao académica
brasileira — na forma de

dissertacoes de mestrado e
teses de doutorado — que
contemplam estudos acerca
da avaliacdo no ensino de
ciéncias, defendidas em
programas de pos-graduagao

no Brasil, na area de ensino,

ensino contemplados foram a
educagdo infantil, o ensino
fundamental, o ensino médio,

o0 ensino superior e o geral. No

que tange as disciplinas,
ciéncias e Dbiologia estio
presentes na maioria dos

trabalhos, seguidas por fisica,
quimica e outras. Quanto ao
foco tematico investigado,
obtivemos trabalhos acerca da

“Avaliagdo da aprendizagem”,
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no periodo de 2001 a 2012.

“Avaliacdo institucional” ou
“Avaliacdio de  sistemas”.
Quanto aos indicativos para a
pesquisa, um dos citados foi a
necessidade de investigacdes
acerca das dicotomias entre o
discurso proclamado e o
praticado pelos envolvidos na

pratica avaliativa.

4. Avaliagdo da aprendizagem na
perspectiva de um grupo de
professores da disciplina de

Ciéncias: Uma analise do processo

Santos, 2017

Tem por objetivo identificar
como se d& o processo de
avaliacdo da aprendizagem

na disciplina de Ciéncias nos

A avaliagdo no contexto da
escola pesquisada, a maioria
dos sujeitos da comunidade
estdo

escolar preocupados

em uma escola publica de anos finais do ensino | com a nota, para obter a
Cubati/PB. fundamental (6° e 7° anos), | aprovacdo e, apesar deste
associando as concepgdes | aspecto ser significativo, ndo
dos  professores sobre | pode ser considerado
avaliagdio ¢ como estes | primordial, pois a avaliagdo da
concebem a elaboragdo do | aprendizagem ¢é abrangente,
instrumento de avaliagdo. vai muito além da obtengdo de
notas. Para os professores, a
avaliacdo ¢ o ato de verificar a
aprendizagem do estudante,
mas vale ressaltar que, o
principal instrumento utilizado
por eles € a prova escrita,
obedecendo a um calendario.
5. Os diferentes  processos | Alipio;  Galieta, | O objetivo central consistiu | Os resultados mostram que: os
avaliativos no ensino de ciéncias: | 2018 em averiguar as | alunos fazem uma relagdo
quais sdo as interpretagdes dos interpretagdes dos alunos | entre o processo de ensino--
alunos? sobre os diferentes processos | aprendizagem e as avaliagdes
avaliativos no contexto da | sem, no entanto, reconhecer os
disciplina Ciéncias. trabalhos em grupo como
avaliacdes; quando colocados
nas na figura de avaliadores,
privilegiam testes e provas; e
ao justificarem o desempenho
na disciplina, identificam o
esfor¢o e a dedicagdo pessoal.
6. Avaliacdo para promog¢do ou | Tortella; Buoro, | O objetivo principal foi | Foi verificado que a maioria
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para reprovagao? 2015 verificar como se configura | dos participantes apresentou
Compreensdes de  estudantes, o  processo  avaliativo, | como necessarias a reprovagio
professores e gestores de uma rede considerando 0s trés | escolar e pequenas mudangas
municipal. ambitos:  Secretaria  de | nas acdes avaliativas da
Educagdo, escola e sala de | escola, assim sendo, uma forte
aula. tendéncia dos ideais da
seriagdo com algumas ideias
de Progressio Continuada e
Ciclos.
7. Avaliagdo da aprendizagem | Duarte, 2015 Tem o objetivo de analisar a | Constatou-se que a pratica da
escolar: como os professores estdo atual pratica da avaliagdo | avaliagdo nas escolas estd
praticando a avaliagdo na escola. por parte dos professores do | muito  distante da  acdo
Ensino Fundamental II no avaliativa  diagndstica e
contexto escolar. formativa.
8. Avaliagdo da aprendizagem na | Lara; Brandalise, | Este = trabalho  objetivou | Os principais achados da
escola organizada em ciclos: | 2016 investigar as concepgdes de | pesquisa evidenciam que a
Concepgdes dos professores. professores que atuam em | nova concep¢do de educacdo,
escolas publicas de uma rede | organizacdo escolar e
municipal organizada em | avaliagdo, (re) construida ao
ciclos acerca da avaliagdo da | longo de mais uma década,
aprendizagem. contribui para os professores
compreenderem a avaliagdo da
aprendizagem de outra
perspectiva, com processos
avaliativos mais formativos e
inclusivos, na tentativa de
superagdo da concepgdo de
avaliacdo classificatoria e
excludente, tdo impregnada
atualmente  nos  sistemas
educacionais.
9. A prova escrita como | Nuhs; Tomio, | Identificar os sentidos que | Dentre as conclusoes,
instrumento de avaliagdo da | 2011 professores e alunos de | destacamos que para o0s
aprendizagem do aluno de Ciéncias atribuem a prova | investigados a prova tem

Ciéncias.

escrita; avaliar a estrutura
das provas e verificar as
relagbes com o  o0s
fundamentos tedricos de

uma avaliacdo formativa;

funcdo apenas diagnoéstica, e
os alunos ndo a concebem
como um indicativo para

avaliar sua propria

aprendizagem. Na analise das
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sugerir indicadores para a
elaboragdo de uma prova
escrita para a aprendizagem
de Ciéncias que atenda as
diretrizes de uma avaliagao

formativa.

provas, a énfase é na avaliagdo
apenas dos conteudos
conceituais e as questdes sdo
elaboradas, a fim de verificar a
apreensdao de fatos e ndo de

conceitos.

10. Avaliagio no ensino de
ciéncias: estudo da implantacdo da
Pedagogia de projetos em escola
publica de ensino basico da Regido

metropolitana de Porto Alegre.

Prasniski, 2015

Objetivamos a compreensdo
de como a Pedagogia de
Projetos  influencia  no

processo avaliativo.

Os resultados indicam que,
apesar de propostas
inovadoras, as concepgdes de
tradicional

uma avaliag¢do

ainda persistem.

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022.
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6 DISCUSSAO

De acordo com as publicagdes avaliadas, observou-se que ha uma preocupagdo e um
esfor¢o sendo feito por parte dos professores em romper com paradigmas passados no que se
refere a pratica da avaliacdo da aprendizagem no ambiente escolar. Isso ratifica com as ideias
apresentadas por Santos (2017) que identificou o crescimento da importancia da avaliagao da
aprendizagem nos ultimos anos, € como isso vem fomentando maiores discussoes a respeito do
tema e estudos na area da educacdo, levantando maiores debates que despertam interesses que
vao além do carater pedagdgico.

O ensino como transferéncia de conhecimento ¢ algo que estd enraizado no cotidiano
de estudantes e professores, sendo a prova na maioria das vezes o principal método de verificar
o aprendizado. Para Freire e Shor (2008, p.22) “os estudantes estdo acostumados a
transferéncia de conhecimento [...]""

No estudo de Santos (2017) as préaticas avaliativas na area das Ciéncias Naturais ainda
ocorrem de forma tradicional e de cunho classificatorio onde o conhecimento dos alunos sdo
medidos de maneira acritica e o desempenho ¢ dado por meio de notas que ao final gera uma
classificagdo em aprovados e reprovados, indo contra o Projeto Politico Pedagogico da escola
que pregam que a constru¢cdo do saber seja por meio de avaliagdes formativas, somativas e
diagnosticas. Tortella e Buoro (2015) apontam em sua pesquisa o quanto as provas continuam
como o método mais apontado entre os alunos, o que indica a predominancia de uma avaliacao
seletiva na escola, de forma a quantificar o aprendizado de maneira pontual e objetiva.

Ainda segundo Freire e Shor (2008, p.21) “o curriculo é passivo baseado em aulas
expositivas, nio somente uma pratica pedagdgica pobre. E o modelo de ensino mais
compativel com a promoc¢ao da autoridade dominante na sociedade e com a desativacao da
potencialidade criativa dos alunos.” Podemos observar que o processo de ensino-aprendizagem
em Ciéncias ainda ocorre de maneira segmentada, pontual e sem contexto refletindo nas
praticas avaliativas desenvolvidas em sala de aula.

E possivel verificar a concordancia entre a produgdo tedrica sobre a avaliagio da
aprendizagem e o que consta nos documentos oficiais que regem a educag¢do, ha um
reconhecimento undnime na analise critica dos métodos avaliativos tradicionais € apoio a
avaliagOes formativas, processuais e diagnoésticas (Vieira; Sforni, 2010). Diante do exposto, os

autores fazem o seguinte questionamento qual foi o impacto dessas discussdes na pratica
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pedagbgica? Essa € uma pergunta pertinente e percebemos a partir desta indagagdo que as
metodologias avaliativas no ensino de Ciéncias ainda estdo aquém do que se pode ser feito.

O estudo de Alipio e Galieta (2018) traz a ressignificacao que os alunos promovem
da avaliacao quando o contexto avaliativo esta ligado a uma disciplina ou a um professor
especifico. Acrescentam o papel da prova em verificar o aprendido e ndo ser um instrumento
no processo de ensino-aprendizagem, em sua pesquisa os alunos relataram seus sentimentos
em relagdo a prova escrita na disciplina de Ciéncias e termos como: nervosismo, ansiosa, nao
gosto, muito nervosa apareceram, mas quando estes foram questionados em relacdo a uma
inversdo de papéis estes continuaram nos moldes da avalia¢do tradicional, tendo uma aluna
relacionado sua resposta & sua experiéncia escolar. E possivel identificar na fala desta aluna o
que Freire (2019) descreve como sendo condigao basica da educagao bancaria: o individuo nao
reconhece sua condigdo de oprimido ¢ quando este inverte a posi¢ao tornando-se opressor
utiliza das mesmas a¢des para manutengao do seu posto.

Uma outra contribui¢do deste trabalho foi o da confeccdo de modelos didaticos nas
aulas os estudantes definiram esta metodologia como divertida e que contribuiu para a
aprendizagem, isto pode estar relacionado ao envolvimento direto deles na atividade pratica na
qual puderam contar com sua criatividade artistica para expressarem e produzirem o modelo
didatico contribuindo para o sentimento de responsabilidade pelo seu aprendizado. Um bom
ambiente pedagdgico-democratico € aquele que o educando vai instruindo-se, por meio de sua
propria pratica, tendo sua curiosidade, assim como sua liberdade obedecendo limites, mas em
constante exercicio (Freire,2018).

Podemos observar na pesquisa de Duarte (2015) a supervalorizacdo da avaliagdo,
tendo ela como a etapa final do ensino. O estudo ndo € para aprender, e sim para quando for
avaliado o aluno possa ser classificado ou ndo para as séries seguintes. O ensino ¢ tido com a
unica finalidade de avaliar. Um outro adendo deste trabalho ¢ quando ele coloca que o juizo de
avaliagcdo que os professores t€ém definem a sua pratica. Libaneo (1984), em seu trabalho sobre
as praticas pedagogicas dos professores das escolas publicas de Sdo Paulo, caracteriza a
avaliacdo da aprendizagem como campo da acdo pedagodgica de maior resisténcia a mudangas
por parte dos professores.

Uma outra inferéncia ¢ de que os professores tendem a escolher o instrumento
avaliativo que esteja mais adequado ao assunto ministrado, muitas vezes baseados na sua
experiéncia. O que o autor traz como algo no minimo aleatorio. Porém, De Lara e Brandalise
(2016) em seus achados mostram que os professores em suas falas concebem a avaliagdo da

aprendizagem como um meio que deve acompanhar o crescimento do aluno em sua totalidade,
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promovendo intervengdes quando necessarias e que feedbacks sejam feitos para que haja a
superacdo de eventuais dificuldades identificadas e assim a aprendizagem torne-se
significativa. Ademais, conforme a concep¢ao formativa o erro ndo ¢ visto como negativo ou
desaprovacao no processo de aprendizagem dos estudantes (DE LARA; BRANDALISE,
2016). Entretanto, temos aqui uma contradi¢do, pois quando visto na pratica a avaliagdo
possui valor e a funcdao de controlar, classificar e punir. Trago aqui Luckesi (2018, p.199)
quando este diz que “a avaliacdo nao deveria ser fonte de decisdo sobre o castigo, mas de
decisdo sobre os caminhos do crescimento sadio e feliz.”

Além do mais, acrescentamos também que a avaliagdo da aprendizagem proporciona
ao professor um feedback da sua pratica pedagogica, desta forma o professor tem a
possibilidade de analisar sua atuacdo em sala de aula. Com isso, o docente pode reformular seu
planejamento das aulas, suas metodologias, seus pardmetros e a pratica pedagodgica em
beneficio da aprendizagem do aluno. Conforme Nuhs e Tomio (2011) durante a sua pesquisa
somente um professor demonstrou reconhecer a avaliagdo como uma resposta a sua agao
docente, afirmando a sua importancia para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem.
Ou seja, os professores ndo enxergam a avaliagdo como um momento de reflexdo e critica da
sua atuacdo em sala de aula, com isso ndo conseguem relacionar ou refletir se o mau
rendimento e as dificuldades do aluno em aprender esta ou nao ligado a sua prética.

Um ponto bastante interessante para essa discussdo € visto no estudo de Nuhs e
Tomio (2011) de acordo com as autoras os professores apresentam ideias de formulacdo dos
métodos avaliativos que estdo em concordancia com as concepgdes avaliativas atuais, mas nao
¢ condizente a sua pratica. Tal fato pode estar relacionado ao nimero de alunos, carga horaria,
a falta de tempo ou ao fato deles ndo conseguirem romper com os moldes tradicionais de
avaliacdo. Isto pode ser explicado por Becker (2008) quando este diz que um professor “nao
pode ensinar diferentemente de seu conceito de aprendizagem; por mais que se esforce”. E
necessario que haja acao e reflexdo acerca das praticas pedagogicas e avaliativas realizadas
pelos educadores.

De acordo com Luckesi (2018, p.198) “o erro ndo ¢ fonte para castigo, mas suporte
para o crescimento.” Dessa forma, o feedback da avaliacdo aos alunos possibilitaria sua
compreensdo a respeito do momento como um instrumento formativo, além de agregar para a
sua aprendizagem (NUHS; TOMIO, 2011). Também corrobora esse pensamento Prasniski
(2015) quando fala que o processo de avaliacdo quando dialogico todas as partes envolvidas no

processo sdo sujeitos de sua aprendizagem.
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Ademais, Prasniski (2015) aborda a visdao do educador como controlador, este
assume a concepc¢ao de que a educagdo tem por objetivo disciplinar. De maneira que os
educadores assumem um modelo de escola ao qual remete as suas proprias experiéncias como
educandos. Contradizendo o exposto por Freire (2018) quando ele diz que o respeito que surge
nas relagdes justas, sérias, humildes e generosas, em que a autoridade do professor e as
liberdades dos alunos coexistem eticamente, confirmam o cardter formador do espago
pedagogico.

Outra contribui¢ao da autora ¢ quando destaca em seu estudo a importancia de se
pensar na diversidade que ha entre os estudantes, principalmente na escola publica, que ¢ um
ambiente onde os sujeitos apresentam condi¢des financeiras, credos, valores e anseios
diferentes. Entretanto, conforme Zabala (1998) quando o pressuposto ¢ a individualidade de
cada aluno, torna-se impossivel estabelecer metas gerais. Todavia os educadores e educandos
sdo submetidos ao sistema regente das escolas, Freire e Shor (2008, p.25) colocam que “a
educacdo libertadora ndo ¢ um manual de habilidades técnicas; é antes, porém, uma
perspectiva critica sobre a escola e a sociedade, o ensino voltado para a transformacao social.”
Isso mostra a forca que uma pratica pedagodgica comprometida com o desenvolvimento do
aluno ativo no seu processo de ensino-aprendizagem contribui para a sua formag¢do como
cidaddo e ndo somente para atribui¢do de notas, ranqueamento e classificagao.

Em seu estudo Prasniski (2015) evidencia a preocupacdo dos professores,
principalmente de Ciéncias em relagdo ao contetido a ser trabalhado em sala de aula, por ndo
conseguirem conciliar e explorar a nova realidade da escola (utilizagcdo de projetos em seu
curriculo) com a disciplina de Ciéncias, além do que estes projetos sao desenvolvidos fora dos
horérios da aula de Ciéncias. A imposi¢ao do curriculo € resultante de uma cultura que nao
credibiliza os individuos, visto que o que serd estudado por estes ¢ predeterminado, ou seja, €

uma relacdo autoritaria. Freire e Shor (2008, p.97):

O curriculo padrdo, o curriculo de transferéncia ¢ uma forma mecanica e
autoritaria de pensar sobre como organizar um programa, que implica,
acima de tudo, numa tremenda falta de confianga na criatividade dos

estudantes e na capacidade dos professores! [...]

Uma educagdo dialogica foca na criatividade e capacidade dos individuos, quando

professores e alunos acreditam no comprometimento da educagdo libertadora e dialdgica.



35

Como afirma Mello (2014) a avalia¢do formativa pode ser realizada por meio de incontaveis
instrumentos, podendo ser feita até mesmo por provas e testes contanto que estes métodos
sejam vistos como fatores que integram o processo de ensino-aprendizagem. Como explicam

Freire e Shor (2008, p.97):

Eles estdo tdo acostumados a obedecer a ordens que ndo sabem como ser
responsaveis pela propria formagido. Ndo aprenderam como organizar sua
propria leitura da realidade e dos livros, entendendo o que leem
criticamente. Por serem dependentes da autoridade para estruturar seu
desenvolvimento, automaticamente pensam que a educacdo libertadora ou
dialégica ndo ¢ rigorosa, por exigir deles que participem da propria

formagao.

Ratificando o exposto, podemos citar Correia; Cicuto; Dazzani (2014) onde os autores
abordam o uso de mapas conceituais com o uso de conceitos multiplos obrigatérios no ensino
de ciéncias e por meio da andlise de vizinhanga chegaram a conclusdo de que foi possivel
identificar os alunos que tiveram dificuldades em responder a atividade proposta, seja por
dificuldades com o tema estudado ou por ndo compreenderem a pergunta. Neste sentido, eles
apontam uma questdo interessante que ¢ a andlise dos resultados obtidos quando se pratica
uma atividade diferenciada, € necessario que se faca uma reflexdo sobre o que foi feito e a
devolutiva feita pelos alunos acerca da atividade proposta. Em concordancia com o exposto,
Prasniski (2015) coloca a valorizagdo das relagdes humanas, o compromisso social, a
proposi¢cao de novas abordagens e uma agdo reflexiva como suporte para um trabalho mais
humanizado e desta forma evitando a mediocridade.

Mello (2014) aborda um ponto essencial em seu trabalho que ¢ como a avaliacdo
escolar esta evoluindo no ambito educacional como area de discussdo nos ultimos anos, porém
ainda nao ¢ o bastante para abarcar a todos. A autora chama aten¢do para o baixo numero de
producao de estudos a respeito do tema, os resultados deste estudo assim como os achados por
Mello (2014) corroboram com outras pesquisas como a feita por Teixeira e Megid Neto (2012)
que advertem para a desigualdade da producdo académica, que pende a se concentrar no €ixo
sul-sudeste do pais. Embora haja muitos trabalhos que corroborem para esta pesquisa ¢
essencial destacar a falta de trabalhos nesta area especifica e que estes estudos possam

abranger as diferentes etapas do ensino bésico.
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No entanto, ¢ notdrio um aumento de pesquisa no campo do ensino de ciéncias e esta
crescente pode estar atrelada a consolidagdo de grupos de pesquisas que surgiram a partir da
década de 1970 e sao responsaveis pelo aparecimento de revistas e eventos especificos sobre o
ensino de ciéncias e areas afins e esses grupos constituem hoje o que se chama de area de

ensino de ciéncias (NARDI; ALMEIDA,2008).
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7 CONCLUSAO

A partir dos resultados encontrados foi possivel concluir o quanto as pesquisas €
estudos no ambito nacional acerca da avaliagdo da aprendizagem estdo crescendo, porém ¢
notdrio que este crescimento ainda ndo ¢ suficiente para abranger a todas as areas do
conhecimento, em especifico dentro do ensino de ciéncias a subarea ciéncias. Outro ponto € o
fato das conclusdes destes trabalhos se concentrarem apenas no campo tedrico, pois o que ¢
visto nas praticas pedagogicas sdo as metodologias tradicionais que estdo perpetuadas no
cotidiano escolar.

Identificou-se que os educadores possuem as informagdes necessarias para modificar
suas praticas educacionais, mas hd um sistema vigente na escola que condiciona as agdes
docentes em sala de aula e este sistema da escola estd sujeito ao sistema que rege a sociedade.
Neste contexto, observou-se nos estudos que alunos e professores estdo habituados a uma
cultura de provas e testes que irdo separar os alunos “bons” dos “maus”, ocorre uma
classificagdo de notas que vao caracterizar os estudantes e definir se este estd apto ou nao a
seguir adiante.

No entanto foi possivel concluir que ha uma sinalizagdo de mudancas nas agdes dos
educadores, mas como toda mudanca ¢ algo gradual e que leva tempo para ser aceito e ¢
necessario que haja maior suporte por parte das autoridades competentes. O ensino ndo pode
ser algo restrito ao espaco escolar, dentro dos espagos das escolas estamos formando cidadaos,
ndo ¢ apenas repassar conteudos, € contextualizar com o cotidiano deles, ¢ fazer um ensino
transdisciplinar onde o aluno se enxergue como um agente ativo do seu processo de aquisi¢ao
de conhecimento.

Por fim, conclui-se que ocorre um aumento nas pesquisas sobre avaliacdo da
aprendizagem, mas estas pesquisas ficam restritas a uma area do pais ndo abrangendo a todos
os interessados no assunto. Quando este tema esta relacionado ao ensino de ciéncias evidencia
a necessidade de pesquisas em relagdo ao tema, sobretudo pelas inimeras possibilidades que a
area de ciéncias apresenta para que seja feita uma avaliacdo da aprendizagem coerente e

significativa para os educandos.
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