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RESUMO

Esta pesquisa investigou 0s percursos escolares, como alunos(as) e como docentes, de
professores(as) com identidades transexuais/travestis que atuam/atuaram na educacao bésica no
estado do Ceard. Teve como objetivo identificar e analisar praticas pedagogicas de inclusdo
desses(as) docentes e como eles/elas concebem e atuam em prol do respeito, protecéo e inclusdo
das pessoas LGBTQIA+ na escola. Visou construir uma narrativa em perspectiva genealdgica,
aproximando tais historias dos espagos académicos e sociais, assegurando aos(as) docentes
entrevistados(as) o direito a fala e a escuta, com a valorizacdo de suas trajetorias educacionais.
Os sujeitos foram seis docentes com identidades transexuais/travestis do estado do Ceara, além
de uma aluna do ensino médio, também com a referida identidade. A pesquisa discutiu as
categorias género, identidade, escola, educacao inclusiva, formacéo e prética docente tendo
como linha de horizonte a transexualidade/travestilidade sob a perspectiva da oralidade dos
sujeitos, com principios genealdgicos, em que 0 passado e 0 presente se entrecruzaram na
narrativa, sem uma ordem linear. Partiu-se da hipotese de que os(as) professores(as) (sujeitos
do estudo), quando investidos(as) de suas identidades transexuais/travestis, apresentam mais
propensdo a praticas pedagdgicas inclusivas, com abertura para lidarem com os temas
LGBTQIA+, mas também outros topicos que circundam a inclusdo, como a pessoas com
deficiéncias, diversidades étnico-raciais, classe e género, dentre outras. Tais hipdteses foram
constatadas no decorrer do estudo. Sob a perspectiva transdisciplinar (DOSSE, 2013), a
pesquisa, de carater qualitativo, tem em sua matriz metodoldgica os estudos historicos culturais
(BURKE, 2005), sobretudo a abordagem foucaultiana (2011; 2014a; 2014b; 2014c). Como
procedimento para coleta e analise de dados, foi utilizada a Historia Oral (AMADO;
FERREIRA, 2008; JUCA, 2013; 2014) e a Analise do Discurso (BRANDAO, 2012;
FOUCAULT, 2014a). Os resultados apontam que, comparada a escola de antes, hoje ha
avancos na forma como a instituicdo e os(as) professores(as) lidam com temas relacionados as
pessoas LGBTQIA+, porém, é preciso avancar mais, pois a institui¢cdo ainda se apresenta como
um ambiente hostil as diversidades. Além disso, foi constatado que os(as) docentes
entrevistados(as) apresentam praticas pedagogicas de inclusdo referentes ao tema. Em linhas
gerais, esta pesquisa apresenta uma discussdo atual acerca da escola e dos sujeitos que atuam
em seus espacos, professores(as) e alunos(as), com um debate critico acerca da incluséo.
Palavras-chave: professores(as) transexuais e travestis; praticas pedagogicas de incluséo;
LGBTQIA+; escola inclusiva.



ABSTRACT

This research investigated the school paths, as students and later as teachers, of teachers with
transsexual/transvestite identities who work/worked in basic education in the state of Ceara. It
aimed to identify and analyze pedagogical practices of inclusion of these teachers and how they
conceive and act in favor of respect and protection of LGBTQIA+ people at school. It aimed to
build a narrative bringing these stories closer to academic and social spaces, assuring the
interviewed teachers the right to speak and listen, with the appreciation of their educational
trajectories. The subjects were six teachers with transsexual/transvestite identities from the state
of Ceard, in addition to a high school student, also with a transsexual identity. The research
discussed the categories gender, identity, school, inclusive education, training and teaching
practice, having as a horizon the transsexuality/transvestility from the perspective of the
subjects' orality, with genealogical principles, in which the past and the present intertwined in
the narrative, without a linear order. It started with the hypothesis that teachers (subjects of the
study), when invested with their transsexual/transvestite identities, are more prone to inclusive
pedagogical practices, open to dealing with LGBTQIA+ themes, but also other topics that
surround inclusion, such as people with disabilities, ethnic-racial diversities, class, gender,
among others. Such hypotheses were verified during the study. From a transdisciplinary
perspective (DOSSE, 2013), the qualitative research has cultural historical studies as its
methodological matrix (BURKE, 2005), especially the Foucauldian approach (2011; 2014a;
2014b; 2014c). As a procedure for data collection and analysis, Oral History (AMADO;
FERREIRA, 2008; JUCA, 2013; 2014) and Discourse Analysis (BRANDAO, 2012;
FOUCAULT, 2014a) were used. The results show that, compared to the school before, today
there are advances in the way the school and teachers deal with issues related to LGBTQIA+
people, however, more progress is needed, as the institution still presents itself as a environment
hostile to diversity. In addition, it was found that the teachers interviewed present pedagogical
practices of inclusion related to the theme. In general terms, this research presents a current
discussion about the school and the subjects that work in its spaces, teachers and students, with

a critical debate about inclusion.

Keywords: transsexual and transvestite teachers; pedagogical practices of inclusion;
LGBTQIA+; inclusive school.
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1 INTRODUCAO

Antes de qualquer coisa, preciso informar que eu ndo sou uma pessoa com
identidade transexual/travesti. O titulo desta tese, “Professoras e professores transexuais e
travestis em fortaleza: dialogos sobre formacéo docente e a inclusdo LGBTQIA+ na escola”,
pode gerar expectativas no(a) leitor(a) acerca da minha identidade. Acho importante abrir este
estudo com tal informagdo com o intuito de ndo gerar possiveis presungdes.

Quando tenho alguma informacéo sobre o(a) autor(a) do texto, agrego significado
ao mesmo, 0 que me permite ir além do escrito, tecendo consideracfes que também sao
importantes para a construgdo do sentido. Durante leituras ao longo da vida, ja me deparei, no
meio ou no final do texto, com informagdes acerca do(a) autor(a) que ressignificaram o lido,
sobretudo quando o tema dizia respeito a assuntos relacionados a identidades, etnias,
nacionalidades, condicdo social ou pessoas com deficiéncia, dentre outros.

Todo(a) leitor(a) tem expectativas. Ndo que uma possivel especulacdo acerca da
minha identidade possa impactar positiva ou negativamente este estudo, mas, enquanto leitor,
e também como formador de leitores(as), pois também sou professor de lingua portuguesa,
considero importante durante a escrita de um texto deixar as cartas na mesa. 1sso ndo é regra,
mas apenas um estilo que sigo e que me deixa mais confortavel na conducédo da narrativa.

Talvez essa necessidade de (auto)explicacao tenha a ver com a minha forma de ser,
estar e agir no mundo, o que também envolve fazer pesquisa; talvez criar expectativas no outro
me cause certo desconforto; mas também é provavel que esses quatro paragrafos, para
muitos(as), ndo tenham cabimento, e soem apenas com algo flutuante, sem sentido.
Particularmente, considero um predmbulo, que tambem ¢é relevante para a narrativa. De
qualquer forma, considero importante para comecar. No decorrer do texto, essas questoes, que
foram muito caras durante a construcdo desta pesquisa, ficardo mais compreendidas. Por ora,
deixo registrado nestas primeiras linhas esse estilo de escrever que faz parte da minha
identidade. Por sinal, eventualmente ao longo do texto, estou a revelar algo sobre mim.

Dito isso, apresento esta pesquisa, que investigou 0s percursos escolares, como

alunos(as) e docentes, de professores(as) com identidades transexuais/travestis que atuam na

L Ao longo deste texto, utilizo a expressdo travesti e transexual como sindnimos, pois parti da compreensédo dos
préprios sujeitos entrevistados, em que os mesmos apresentam conceitos maltiplos acerca dessas identidades, mas
que, no geral, também podem ser sindnimos, embora haja particularidades, a depender de cada sujeito, conforme
as entrevistas. Em alguns momentos do texto, utilizo somente transexual, travesti ou trans. Para o(a) leitor(a),
importa saber que séo expressdes sindbnimas (neste texto).
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educacao no estado do Ceara. O estudo visou construir uma narrativa aproximando tais historias
dos espacos académicos e sociais, assegurando aos(as) docentes entrevistados(as) o direito a
fala e a escuta como forma de valorizacdo de suas trajetorias, concebidas, a priori, como atos
politicos de resisténcia e de resiliéncia.

Os sujeitos do estudo foram seis docentes com identidades transexuais/travestis do
estado do Ceard, além de uma aluna do ensino medio, também pertencente a esse grupo
identitario. Essa aluna foi inserida na pesquisa com o intuito de apresentar um ponto de vista
discente acerca da problematica posta. Importante destacar, logo no inicio, que o objetivo
principal aqui ndo é analisar a transexualidade/travestilidade, e sim as préaticas pedagdgicas
desses(as) professores(as) e como eles/elas concebem e atuam em prol do respeito e protecédo
das pessoas LGBTQIA+ na escola, com o intuito de destacar praticas pedagdgicas de incluséo.

Para tanto, foi considerada, a partir da fala dos sujeitos, a escola de antes e de hoje,
buscando aproximacdes e distanciamentos, avangos e permanéncias no que diz respeito a
inclusdo, sobretudo relacionada as diferentes identidades de alunos(as) e professores(as).
Estaria a escola preparada e disposta a discutir tais questdes? Essa e outras problematicas foram
discutidas e respondidas ao longo da pesquisa.

Tendo como linha de horizonte a relagdo da escola com as diversidades sexuais,
sobretudo as pessoas transexuais e travestis, a pesquisa partiu da hipdtese de que 0s(as)
professores(as) (sujeitos do estudo), quando investidos(as) de suas identidades
transexuais/travestis, tém suas identidades incompreendidas e enfrentam desafios diarios ao
lidar com situacBGes de intolerancia. Também supus que suas praticas pedagdgicas sejam
permeadas de subjetividade inclusiva, com abertura para lidarem com os temas acerca da
diversidade sexual e identidade de género e sexual, mas também outros tdpicos que circundam
ainclusdo, como as pessoas com deficiéncias, diversidades étnico-raciais, classe, género, dentre
outras. Tais hipdteses foram validadas no decorrer do estudo.

A busca por préaticas pedagdgicas de inclusdo se configura como uma espécie de
via crucis do presente estudo, em que as narrativas apresentadas pelos sujeitos sdo o alicerce de
sentido da pesquisa. De forma geral, as pessoas ndo conhecem docentes com identidades
transexuais e travestis, fato que fui constatando neste percurso investigativo. Ao longo de quase
cinco anos, quando amigos(as), colegas, pesquisadores(as) e outros(as) profissionais tomavam
conhecimento do meu tema de doutoramento, era comum me deparar com questionamentos do

tipo: ha professores(as) travestis/transexuais? Vocé vai conseguir encontra-los? Onde atuam?
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Dessa forma, fui compreendendo que esses docentes ndo possuiam tanta
visibilidade perante & comunidade académica e profissional, o que ndo quer dizer que eles e
elas ndo sejam conhecidos(as) e valorizados(as) profissionalmente e como pessoas. Assim, para
além de constatar suas atuacdes no estado do Cearé enquanto docentes, foi preciso compreender
Seus percursos e praticas envoltas da escola, muitas vezes silenciadas, contribuindo para o
debate em torno da escola inclusiva, mas também de respeito as pessoas LGBTQIA+, sobretudo
transexuais/travestis, as quais considero que estejam na linha de frente das lutas em prol de
direitos da referida comunidade, o que ¢ discutido no capitulo “Transexualidade/travestilidade
para além dos esteredtipos: os sujeitos ressignificam suas identidades”.

Ainda considerando as pessoas que mencionei no penudltimo paragrafo, que ndo
conheciam a existéncia de tais docentes, o desejo de expandir para o grande publico, em forma
de narrativas, as trajetorias e praticas pedagogicas desses(as) professores(as) so crescia. Assim,
s6 considerava uma forma valida de realizar tal tarefa, ja que ndo era pretensdo minha incorrer
no risco pretencioso do(a) pesquisador(a) que tudo sabe e tudo fala e opina sem consciéncia do
seu lugar de fala: escutar tais docentes. Assim, nas palavras de Foucault (2011), havia um
segredo a ser desvelado, tendo como principal fonte reveladora a fala dos sujeitos.

Comumente, seja em alguns trabalhos académicos, redes sociais ou midia em geral,
muitas pessoas transexuais e travestis sdo retratadas sob o manto da inferioridade, com
estereoOtipos e preconceitos, o que limita suas trajetorias de lutas e conquistas politicas e sociais
a uma narrativa estigmatizada, a qual, em conformidade com Goffman (2008), relega essas
pessoas a margem da sociedade, configurando-as como um desvio social. Ndo podemos negar
que h& uma onda de preconceito e violéncia contra tais sujeitos. No entanto, este estudo tem
como foco sua valorizacdo, distanciando-se de estereétipos, destacando conquistas e
resiliéncias em prol do seu reconhecimento como docentes que lutam por uma escola inclusiva,
a que sempre sonhei, sobretudo em relacao as pessoas LGBTQIA+.

A partir do conceito de cultura semiotica, apresentado por Geertz (2008), no qual
indica que estamos amarrados a teias de significados tecidos por nés mesmos, um dos objetivos
é, também, buscar os significados da opressdo e da estigmatizacdo que ronda as pessoas
transexuais. Existe uma rede de valores e compreensdes que relegam tais sujeitos a margem da
sociedade. Buscou-se compreender como elas sdo percebidas e tratadas pelas instituicdes por
onde transitam. Dessa forma, evidencia-se um carater subjetivo e pessoal do tema, a0 mesmo
tempo em que a dimensdo histérico-social € analisada. Sob a abordagem foucaultiana
(FOUCAULT, 2011; 20144a; 2014b; 2014c), ndo analisei a transexualidade/travestilidade, e sim
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suas experiéncias escolares e profissionais, como alunos(as) e professores(as), e como esse
percurso impacta suas praticas pedagogicas.

A pesquisa discutiu as categorias género, identidade, escola, educacdo inclusiva,
formagcdo e pratica docente tendo como linha de horizonte a transexualidade/travestilidade sob
a perspectiva da oralidade dos sujeitos, com principios genealdgicos, em que o passado e 0
presente se entrecruzaram na narrativa, sem uma ordem linear. Considerando os estudos
foucaultianos, Revel (2011) aponta que a genealogia se distancia da linearidade historica que
tem como fins desvelar a origem. Trata-se de uma abordagem norteada pela diversidade,
dispersdo, acaso e pelo acidente, detendo-se as singularidades dos acontecimentos. “O método
genealdgico € uma tentativa de desassujeitar os saberes historicos, isto €, de torna-los capazes
de se opor e de lutar contra a ordem do discurso” (REVEL, 2011, p. 70).

Apesar da historia, sob a perspectiva genealdgica, funcionar como um canal para
este estudo, um fio condutor, ndo se trata de um estudo historico, tampouco biografico. O meu
lugar de fala é de um pedagogo, professor LGBTQIA+, pesquisador de tematicas multiplas no
campo da educacdo, envolvendo questfes contemporaneas que circundam a escola e a educacéo
em sua dimensdo mais ampla. Portanto, trata-se de um trabalho de cunho educacional,
permeado de historicidade e subjetividade, tendo a histéria como um canal para a tese. A
abordagem historica, sob a perspectiva transdisciplinar (DOSSE, 2003), permite-nos perceber
como as questdes da sexualidade movem o social, o coletivo, repercutindo em diferentes
instituicBes, desde antes do nascimento do individuo.

O trabalho teve como principal fonte as falas dos sujeitos. Foi construida uma
narrativa a partir da fonte oral em articulagdo com um referencial com diversos(as) autores(as),
dentre os quais destaco: ABLT (2016), Bento (2006), Butler (2016), Favret-Saada (2005),
Foucault (2011; 2014a; 2014b; 2014c), Freire (1996), Hall (2014), Louro (2004a; 2004b),
Medeiros (2017), Mosé (2018a; 2018b), Neri (2005), Reis (2018), Ribeiro (2017), Saffioti
(1973) e Scott (1995; 2013). Foram as narrativas dos sujeitos entrevistados que deram
significados a teoria apresentada.

Assim, ndo poupei esforgos em contextualizar tais temas, uma vez que 0s sujeitos
da pesquisa estdo historica e sociologicamente localizados em um pais constituido sobre os
principios patriarcais, que relegam o universo feminino a segundo plano, gerando, a partir dos
esteredtipos de género, violéncia, exclusdo e morte, o que é discutido com mais profundidade

no capitulo “O furacdo da sexualidade loquaz: entre o prazer e o poder”.
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O estudo visou apresentar um panorama sobre o universo transexual/travesti e suas
repercussdes na forma como concebemos as diferentes masculinidades e feminilidades e,
sobretudo, contribuir para as discussfes e pesquisas que tratam do tema “LGBTQIA+ e
educacao”, buscando destacar praticas pedagogicas de inclusao.
Diante do exposto, parti da seguinte problematizacao:
e Como se deram os percursos formativos escolares dos(as) professores(as)
transexuais/travestis? — Discussao apresentada na se¢do 6.1 do capitulo 6.

e Quais os maiores desafios que enfrentam em sua pratica e identidade
pedagogica? — Discusséo apresentada na se¢ao 6.2.

e Quais as repercussdes e 0s impactos que esses(as) docentes causam nas
instituicOes educativas? — Discussao apresentada na secao 6.2

e Poderiamos falar em uma pratica pedagdgica de inclusdo a partir da
transexualidade/travestilidade? — Discussdo apresentada na se¢édo 6.2.1.

e Estaria a escola preparada e disposta a discutir tais questdes? — Discussdo
apresentada ao longo do capitulo 6.

O interesse em realizar a pesquisa partiu de estudos anteriores (MEDEIROS, 2012;
2017). Os resultados dessas pesquisas apontam que os temas envoltos da sexualidade ndo séo
abordados na escola. Os professores justificam a auséncia do debate com as suas concepcoes
pessoais acerca do tema, muitas dessas carregadas de preconceitos, estigmas e estere6tipos.
Concluiu-se que esses profissionais possuem uma identidade pessoal que orienta sua pratica
docente.

Juntando-se a necessidade de dar continuidade as pesquisas anteriores, aliam-se as
minhas vivéncias pessoais e profissionais com o tema na escola, em um primeiro momento
como aluno e, posteriormente, como professor de educacéo bésica da rede publica de ensino e
com formacao de professores no ensino superior. No terreno da pesquisa, os temas sexualidade,
género, diversidade sexual e educacdo permeiam estudos desde a graduacdo no intuito de
elucidar essa problematica. Esse percurso biografico envolto do tema é apresentado no capitulo
2, “Itineréarios metodologicos: lugar de fala e descolonizagdo da mente”.

Tal bagagem me permitiu construir um arcabouco teorico e pratico que me serve de
baliza em diversos ambitos da vida pessoal, social, profissional e académica. O acimulo
adquirido devido ao meu trajeto de pesquisa assegura e orienta esta pesquisa. Este estudo se
configura como um continuum de pesquisa. Porém, busquei ndo incorrer no risco de cair no

pressuposto dogmatico, no qual, antes de iniciar a pesquisa, ja se determina o caminho.
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N&o queria ter um pressuposto dogmatico que j& me apontasse um caminho a seguir,
sinalizando onde iria chegar. No meio do caminho, encontrei-me perdido, esvaziado de ideias,
no improvavel ponto zero. Digamos que estava numa tabula rasa e precisava ser alimentado
com novas ideias. Segundo o Dicionério de Filosofia (ABBAGNANO, 2012, p. 1104), a
expressao tabula rasa vem sendo utilizada desde a Antiguidade em relacéo ao estado da alma
antes da aquisicao de conhecimentos, sendo base para o pensamento platénico, do mundo das
ideias, ¢, a partir de Locke, “[...] passou a indicar a tese empirista sobre a origem do
conhecimento e a nega¢do do inatismo”.

Assim, sem desconsiderar a minha bagagem de pesquisa, pois ha 12 anos
desenvolvo estudos sobre as questbes LGBTQIA+, sexualidade e género sob a oOtica
educacional e da formacdo docente, procurei me policiar para ndo repetir ideias, para limpar a
mente a fim de evitar falsas concepcBes. Embora ndo seja possivel esvaziar a mente e partir do
zero, uma vez que faz parte do fazer ciéncia partir de ideias ja discutidas, além de se ter como
guia, também, a subjetividade. E um exercicio dificil, mas necessario para ndo nos determos ao
particular. N&o se faz ciéncia de dentro para fora. E preciso escutar o0 mundo, deixar o objeto
de estudo se manifestar, ndo o engessando com conceitos fechados a priori. O objeto de estudo
em questdo ndo se encontrava no meu interior, na minha experiéncia com a pesquisa, mas no
campo social. Em resumo, era preciso sair da cavernal

Ao iniciar o doutorado, pelo menos cronologicamente, havia um sentimento de
plenitude em relacdo ao tempo que dispunha para realizar a pesquisa para a tese: quatro anos,
0 céu é o limite! No entanto, a medida que 0s meses iam se passando, a tese proposta se
desenvolvia e os objetivos de estudo se turvavam diante da minha visdo de pesquisador. Quanto
mais 0 tempo passava, mais aumentava o sentimento de que estava embrutecendo na pesquisa.

Movido pela inércia, encontrei-me, em diversos momentos, imerso numa crise de
medo. Em Foucault (2014b), pude perceber nesses intersticios, naquela crise, o que ele chamou
de descaminho. A curiosidade genuina, numa concepcao foucaultiana, seria aquela que nao
planeja, de forma limitada, onde se quer chegar, mas aquela na qual o sujeito se langca em meio
as intempéries sem certezas do sucesso ou do que vai encontrar. Estava imerso numa ascese,
conforme termo do filésofo, no exercicio de si. Trata-se da hermenéutica de si, 0 sujeito capaz
de ser, e 0 ser se constitui a partir da experiéncia. Assim, a curiosidade que vale a pena é a “[...]
que permite superar-se a si mesmo” (p. 13). Foi preciso me langar no terreno da pesquisa sem
saber aonde iria chegar, guiado por intui¢des e sortes de/na pesquisa (logo adiante, falarei o

porqué dessas intuicdes e sortes de/na pesquisa).
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Todo trabalho de pesquisa traz em si 0 espirito do pesquisador. N&o considero que
seja possivel se despir de convicgdes e crengas ao realizar um estudo desta natureza, que
envolve seres humanos. A escrita diz muito sobre quem escreve. O(a) autor(a) se revela o tempo
todo. As vezes, acredita estar imparcial, mas logo se percebe cercado(a) pelos proprios
fantasmas. Suas afirmacdes podem ser autocensuradas, podadas, mas nunca ignoradas. Uma
breve discussdo acerca da validacdo dessa subjetividade na pesquisa € discutida, em poucos
paragrafos, na se¢do “3.1.3 Travestilidade e transexualidade”.

A pesquisa se entrelaca com minhas concepcdes de mundo, com a trajetdria pessoal
e profissional, uma vez que nossas concepcdes ndo estdo dissociadas das nossas leituras
tedricas, tampouco da realidade em que estamos inseridos. Um tema de estudo é construido a
partir do nosso pensamento em dialogo com a realidade. Na se¢do metodologica 3.2, “Lugar de
fala e descolonizacdo da mente”, sdo apresentados os meus trajetos de envolvimento com o
tema, o que justifica a escolha do tema de pesquisa, como, também, explicita 0 meu lugar de
fala.

O tema emerge da sociedade brasileira, que se encontra em crises multiplas,
sobretudo de valores. Dentre estes, temos as concepcdes de género e sexualidade, discutidas
com mais profundidade no segundo capitulo, “O furacdo da sexualidade loquaz: entre o prazer
e o poder”. Tais concepcgdes se encontram em linha de frente numa batalha de grupos
antagbnicos: em um extremo, o conservadorismo, que prima pela preservacédo da suposta ordem
e dos bons costumes, sob perspectivas machistas de masculinidades e feminilidades, tendo na
cristalizacdo da familia patriarcal o seu ideario; no outro extremo, temos 0 movimento em prol
da defesa dos direitos das diversidades, incluindo negros, indios e LGBTQIA+, dentre outros,
0s quais buscam por respeito e dignidade.

Entre os dois extremos, encontram-se diferentes grupos, com concepgdes multiplas
a respeito da atual conjuntura. Este trabalho pretende estimular o confronto, e ndo a excluséo.
Dessa forma, € preciso contextualizar o cenario atual no qual estdo inseridos 0s sujeitos em
guestdo: uma sociedade constituida sob os principios patriarcais, onde os principios religiosos
cada vez mais coexistem numa teia de relagbes com a politica. A economia, nesse contexto,
encontra-se como juiza, no intersticio entre o conservadorismo e a liberdade daqueles grupos.
Essa discussé@o acerca do contexto social e politico esta presente na se¢ao intitulada “Quadros
de guerra em torno das diversidades sexuais e o freak show da politica brasileira”.

N&do é pretensdo esmiucar a transexualidade/travestilidade do ponto de vista

biolégico, mas o impacto social, sobretudo educacional, que os(as) professores(as)
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transexuais/travestis causam nas instituicbes educativas, buscando identificar os tracos que
marcam uma pratica pedagogica inclusiva. Busquei inserir as discussdes no caminho de
encontro a circulacdo das ideias sobre transexualidade/travestilidade na atualidade,
debrugando-me, na medida do possivel, em colocar em debate as questdes de intolerancia sobre
o feminino e as pessoas LGBTQIA+, pois a transexualidade/travestilidade também reflete as
normas de género, temas discutidos no capitulo “Transexualidade/travestilidade para aléem dos
estereotipos: 0s sujeitos ressignificam suas identidades”.

Este trabalho visa contribuir para o debate em torno da escola inclusiva e lancar
outros olhares sobre as pessoas LGBTQIA+, tendo como carro-chefe os(as) professores(as)
com identidade transexual/travesti, ao destacar praticas pedagdgicas de inclusdo. Quanto mais
janelas abrimos, mais aprendemos. Aqui, abrem-se inimeras possibilidades de compreenséo da
escola contemporanea, ndo possuindo este estudo tutela tedrica. Trata-se de um passeio ndo
descompromissado sobre o universo pedagogico inclusivo, com um debate tedrico-pratico
acerca das praticas pedagdgicas de inclusao de alguns(as) professores(as), as quais podem servir
de amostra para praticas de outros(as) docentes. Esta pesquisa €, em Ultima instancia, uma
disputa de ideias.

Assim, a relevancia académica e social desta pesquisa consiste em apresentar 0s(as)
professores(as) com identidades transexuais/travestis e suas praticas pedagdgicas inclusivas,
bem como discutir a funcdo social da escola enquanto espaco de inclusdo de todos(as). Essa
relevancia é validada em funcdo da segregacdo que o tema LGBTQIA+ possui em multiplos
espacos, sobretudo na academia e na escola, além da incompreenséo e violéncia que rondam o
debate.
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2 OBJETIVOS

Objetivo geral

e Investigar as experiéncias escolares, como estudantes, e as praticas pedagogicas, como
professores(as), de sujeitos com identidade transexual/travesti que atuam/atuaram na

rede publica de ensino do estado do Ceara em busca de préaticas pedagdgicas de incluséo.

Obijetivos especificos

e Investigar como esses(as) professores(as) atravessaram a escola enquanto alunos(as) e
como a instituicdo concebia as pessoas LGBTQIA+.

e Analisar as marcas de subjetividade presentes em suas concepcOes sobre educagédo
inclusiva LGBTQIA+.

e Comparar as diferencas entre a trajetoria dos sujeitos enquanto alunos no passado e o
retorno dos mesmos a escola na atualidade como professores(as), buscando avangos e
permanéncias.

e ldentificar praticas pedagogicas de inclusdo desenvolvidas por esses sujeitos.

e Comparar resultados de estudos anteriores com os resultados desta tese.
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3 ITINERARIOS METODOLOGICOS

Para a realizacdo desta pesquisa foi preciso articular diferentes procedimentos
alinhados com uma matriz tedrico-metodoldgica consistente. O desenvolvimento de uma
metodologia exige amadurecimento e reflexdo para que o pesquisador, nas palavras de Ghedin
e Franco (2006), ndo fique refém do objeto.

Acredito que qualquer estudo no campo da educacdo e das ciéncias sociais, que
tenha como objetivo a compreensdo do ser humano, exige uma abordagem qualitativa. I1sso
significa dizer, conforme Minayo (1994), que a realidade é mais rica do que qualquer teoria,
configurando-se como algo imensuravel. Assim, trata-se de uma abordagem qualitativa, uma
vez que o estudo foi desenvolvido a partir de aproximaces e analises com seres humanos.

Ao invés de conjurar autores que apresentem perspectivas de analise historico-
sociologicas distintas, optei pelo didlogo sob a perspectiva da transdisciplinaridade, agregando
diferentes abordagens e procedimentos metodoldgicos. Conforme Dosse (2003), a modernidade
apresentou o modelo de interdisciplinaridade, o qual ndo se efetivou ao longo do século XX,
uma vez que sobrepds diferentes &reas do conhecimento sem o devido didlogo. Destaca que a
transdisciplinaridade, ao agregar areas do saber distintas, produz um conhecimento novo a partir
do didlogo e das trocas entre 0s campos do saber.

Aponta que a abordagem transdisciplinar, ao reunir diferentes especialistas,
apresenta diferentes Gticas sobre um mesmo objeto, propiciando a resolucdo de problemas
relacionados ao ser humano. Levando em consideracdo o movimento transdisciplinar neste
estudo, tém-se as influéncias dos estudos historicos culturais, os quais permitiram “[...] deslocar
a atengdo dos objetos para os métodos de estudo” (BURKE, 2005, p. 9). Os estudos
foucaultianos (FOUCAULT, 2011; 2014a; 2014b; 2014c) perpassam toda a pesquisa,
funcionando com uma espécie de coluna dorsal. A historia cultural e a historia dialogam com
outras areas.

Tendo a histéria como um fio condutor, os estudos histdricos culturais nos
permitem compreender assuntos que transbordam os limites da razéo, destacando diferencas e
particularidades, distanciando-se de homogeneizacdes, sem hierarquizacdes culturais. Nesse
sentido, Burke (2005) informa que os limites que caracterizam as diferentes culturas, tornando-
as Unicas, escapam a nossa compreensdo. A depender das escolhas e do enfoque do pesquisador,

as possibilidades da historica cultural sdo inesgotaveis, sendo fundamental deslocar a atencéo
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dos objetivos para os métodos da pesquisa. Em resumo, a abordagem permite uma metodologia
sem fronteiras.

A intencdo foi que tais estudos funcionassem como uma matriz metodoldgica, desde
a teoria, a partir da qual foi possivel construir uma narrativa histérico-social, discutindo as
categorias propostas, como, também, na analise do discurso das fontes (fala dos sujeitos). O
objeto e 0s objetivos da pesquisa foram tratados dentro de uma abordagem foucaultiana,
portanto, as praticas pedagogicas de professores(as) travestis e transexuais foram concebidas
como um dispositivo historico.

O desafio consistiu em levar a problemaética construida por Foucault (2011; 2014a;
2014b; 2014c), a qual engloba a triade desejo-saber-poder, para o campo educacional, tendo
como corte epistemologico as praticas pedagdgicas de professores(as) transexuais/travestis, e
discutir os problemas que sua teoria suscitou neste trabalho. Assim, sob a perspectiva
foucaultiana, mais importante do que conceituar e esmiucar as identidades trans, foi interesse
desta pesquisa perceber e compreender o0 impacto que a mesma exerce nas instituicoes
escolares.

Para a realizacdo das entrevistas e andlise das falas, foi realizado um dialogo
metodoldgico entre a Historia Oral (AMADO; FERREIRA, 2008; JUCA, 2013; 2014) e a
Anélise do Discurso (BRANDAO, 2012; FOUCAULT, 2014a). A primeira se configura como
um campo polimorfo, uma vez que nédo se restringe a uma técnica de coleta de dados. Trata-se
de uma construcdo que considera a subjetividade do pesquisador e do sujeito, a qual ordena os
procedimentos do trabalho. “Vai além de uma simples metodologia, sendo uma interrelacdo
entre esta, a pratica e a teoria” (AMADO; FERREIRA, 2006 apud MEDEIROS, 2017, p. 45).
Propicia um dialogo entre entrevistado e entrevistador, sendo uma fonte que fala e dialoga.

O mais importante na Histdria Oral é sermos fiel ao seu contelddo e ndo aos seus
vicios de linguagem (JUCA, 2014). Trata-se de uma metodologia dindmica e complexa, uma
vez que ndo devemos induzir o sujeito, devendo o mesmo estar livre para falar sobre o que
considera importante, tendo o entrevistador como um mediador. A Historia Oral revela, e cada
sujeito se revela de um jeito. O depoimento € uma fonte que fala e dialoga, e ndo uma verdade
revelada. No entanto, o que interessa é o enredo, e ndo a pessoa em si.

A Analise do Discurso nao se restringe a fala do sujeito. Muitas vezes, os elementos
gue determinam as falas se encontram no campo social mais amplo. Trata-se de uma analise
complexa e polimorfa da linguagem, podendo ser vista de diferentes angulos analiticos.

Brand&o (2012) destaca que na Analise do Discurso existe uma relagéo entre linguagem, lingua
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e campo social que ndo pode ser desconsiderada ao utilizar tal metodologia. “Os discursos
devem ser tratados como praticas descontinuas, que se cruzam por vezes, mas também se
ignoram ou se excluem” (FOUCAULT, 2014a, p. 50).

Dessa forma, neste estudo, existiu uma conexdo entre a Analise do Discurso e a
Historia Oral, embora ambas possuam abordagens diferentes com elementos comuns, pois
partem da linguagem. “A primeira concebe a fala como um meio através do qual o discurso se
manifesta, tendo uma origem externa ao sujeito falante. A segunda tem na fala a fonte
necessaria para a analise, com uma origem interna, portanto, dotada de subjetividade”
(MEDEIROS, 2017, p. 45).

Mais uma vez, destaco a importancia que uma abordagem metodoldgica
transdisciplinar possui no desenvolvimento de uma pesquisa na area das Ciéncias Humanas. Ao
analisar as falas dos sujeitos entrevistados, enfrentei o desafio de me debrucar sobre as conexdes
da linguagem com o social. Embora o ponto de partido para a objetivacdo dos seus discursos
sobre 0s temas propostos tenha sido suas falas, a estruturacéo de tais discursos se baseou numa
ideologia externa, pertencente ao campo social mais amplo. Brandao (2012) cita Bakhtin ao
destacar que a linguagem esta relacionada ao individual e ao coletivo, configurando-se como
um fato social. A ideologia se manifesta, concretamente, por meio da linguagem, esta um signo
ideoldgico.

Por fim, tem-se a perspectiva comparada (CAVALCANTE, 2008), a partir da qual
foi possivel comparar alguns resultados da pesquisa que realizei para a dissertacao de mestrado
(MEDEIROS, 2017) com os resultados desta pesquisa, fazendo um contraste em busca de
reflexdes sobre o tema. Os(as) docentes da pesquisa anterior ndo abordavam os temas envoltos
da sexualidade na escola, alguns sendo contra esse debate, 0 que contrastou com os resultados
desta tese, pois todos 0s sujeitos consideraram importante levar a discusséo para a escola.

Além disso, foram realizadas reflexdes acerca das diferentes identidades e suas
conexdes com acontecimentos historicos e sociais, levando em conta aspectos da politica,
economia, religido e ciéncia, dentre outros, com fins a buscar aproximacoes e distanciamentos
dos temas analisados. Segundo Cavalcante (2008, p. 259), na comparacdo é fundamental
considerar o geral e o particular, superando “[...] a concepgdo da analise dos ‘fatos’, para a
analise do ‘sentido dos fatos’”.

Durante a coleta e analise dos dados, das falas dos sujeitos, com o uso da Historia
Oral, trabalhou-se, também, com a memdria dos mesmos. Para a analise da memoria, foi

fundamental articular o individual e o coletivo, pois o0 sujeito que rememora esta
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sociologicamente localizado. Esse mapeamento do passado a partir da rememoracdo biogréfica
nos remete as ideias de Lani-Bayle (2008), ao destacar que a construcdo da propria jornada
pode ser realizada através do genealdgico pessoal.

Nesse sentido, Vincentini e Abrahdo (2010) afirmam que é possivel utilizar a
historia de vida e 0 método biografico como recurso para a construgdo de narrativas biogréficas
e, também, como construcdo identitaria dos sujeitos. Muitas vezes, a rememoracao pode ser
restrita e levada a uma condicdo hierarquicamente inferior ao registro historico. Tal estigma é
fruto da corrente positivista que fundamentou a modernidade, validando o que era cientifica e
imensuravelmente comprovavel.

No final do século XIX, a teoria psicanalitica foi considerada um campo do saber
ndo cientifico, uma vez que Freud se baseava em aspectos nem sempre mensuraveis pela
ciéncia, tal como os sonhos, por exemplo. Neri (2005) salienta que parte da resisténcia
apresentada na época pelos cientistas em reconhecer o carater cientifico da teoria do psicanalista
se deve ao fato dele ter se fundamentado no discurso feminino das mulheres histéricas. De
alguma forma Freud fazia com que as mulheres, no consultério, rememorassem suas vidas e
sonhos.

Para Freud (1974), as nossas memdrias nao se encontram compartimentalizadas,
tampouco separadas por épocas que se sucedem. A medida que o tempo passa, sofremos
mudancas fisicas e psiquicas, uma vez que somos seres histdricos e sociais, a0 mesmo tempo
em que possuimos uma estrutura psiquico-bioldgica. Porém, apesar do tempo decorrido, nossa
estrutura psiquica conserva experiéncias passadas (memorias), as quais nos guiardo e, de certa
forma, poderdo determinar vivéncias presentes e futuras. O psicanalista afirma que para a
compreensdo de si, do que somos hoje, é fundamental que compreendamos 0 nosso passado.

Uma das contribui¢des de Freud (1974) foi a percepcdo e compreensao de que fatos
vivenciados durante a infancia podem repercutir na fase adulta e/ou durante toda a vida. Aponta
para a necessidade de rememoracdo do nosso passado numa tentativa de compreens@o do nosso
presente. Porém, tal exercicio, de acordo com os estudos freudianos, é realizado no campo da
psicologia e psicanalise, 0 que envolve conhecimentos e procedimentos especificos de tais
areas. Ndo foi pretensdo deste estudo afirmar que a rememoracgédo seja um exercicio restrito as
ciéncias psicoldgicas ou historiograficas. O intuito foi fazer uma analogia entre a capacidade e
a necessidade da rememoracdo, valorizando as memarias, a partir de procedimentos oriundos

de diferentes areas e campos do conhecimento.
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Viviane Mosé (2018a), sob a perspectiva nietzschiana, salienta que “[...] lembrar
somente é importante se a capacidade de esquecer for mantida” (p. 46). Existe uma relagdo
entre memoria e esquecimento. “A ciéncia ¢ apontada como possuindo duas faculdades, a
memoria e o esquecimento” (p. 47). A partir da memoria, podemos fixar leis e realizar
promessas. Ja o esquecimento é uma necessidade humana, dotada de satde. A dor é esquecida,
ndo registrada na memodria.

Apesar da for¢a que a memoria impde, ela ndo anula o livre curso do esquecimento.
Este, propicia & consciéncia novas impressées. E a partir desse movimento que a memoria vai
ser consolidada. No estdmago psiquico da memdria, onde ela digere e fixa lembrancas, o
esquecimento assegura uma boa digestdo. A memdria propicia ao ser humano a faculdade da
promessa, a duras custas, com crueldade e tortura. Em contrapartida, o esquecimento,
carregado de positividade, areja tal sofrimento. “Nietzsche atribui a satde psiquica a esta
capacidade de fechar temporariamente as portas e janelas da consciéncia” (MOSE, 2018a, p.
48).

Essa discussdo sobre memaria também se relaciona com questdes que me levaram
a escolher o tema desta pesquisa, pois também foi devido as minhas experiéncias como aluno
e professor da educacdo basica, por ter vivenciado questfes de intolerancia e preconceito, que
desenvolvi este estudo, o que me assegurou um lugar de fala, o que € tratado na se¢do seguinte.

3.1 Lugar de fala: todos(as) temos um!

A pergunta inicial que move a pesquisa se encontra, a priori, internamente. Nossas
motivagdes iniciais sdo, em Ultima instancia, pessoais, mesmo que articuladas ao coletivo, ao
campo social mais amplo. Assim, os estudos, sob essa 6tica, possuem um tom de subjetividade,
por isso, sistematizar-se é dificil, justamente por que é revelador. Durante esse percurso,
busquei ouvir e perceber a realidade numa busca autoral. Parti da davida, inclusive se
conseguiria concluir este estudo, pois, sem duvida, sem incerteza, ndo ha pesquisa.

Como o tema transexualidade/travestilidade ja fazia parte de uma grande area
tematica de interesse, o campo da sexualidade, no inicio foi dificil escrever sobre, tendo o
cuidado para ndo deslizar na seducdo teorica de repetir ideias ja ditas anteriormente em
pesquisas que realizei. Mas, a medida que se passava 0 tempo, novas ideias surgiam. Procurei
me distanciar de estudos anteriores, a0 mesmo tempo em que procurava aproximacoes,

buscando um objetivo Unico em minha trajetoria.
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Quando elaborei o projeto de doutorado que deu corpo a esta tese, falar sobre
professores(as) transexuais/travestis, embora colocado por mim como um desafio, a principio
ndo me deixava muito confortavel, pois ndo me competia discorrer, sistematicamente, sobre
uma identidade a qual eu ndo possuo. Eu ndo queria narrar a transexualidade/travestilidade
como objeto de estudo, em momento algum isso era uma hipétese. Logo, deparei-me com 0
lugar de fala. Naquele momento inicial, de elaboracdo de questdes e hipdteses de pesquisa,
compreendi que eu ndo possuia esse lugar. N&o estaria eu autorizado a desenvolver uma tese de
doutorado sobre 0 assunto?

Sobre o lugar de fala, Ribeiro (2017) destaca a importancia de ndo confundir “lugar
de fala” com “quem esta autorizado a falar”, fato esse muito comum, sobretudo nas redes
sociais. Quando esse lugar € utilizado como forma de silenciar 0 outro que ndo vivencia certa
condicdo, o debate se limita a sujeitos particulares (e ndo ha problema nisso), incorrendo no
risco de ndo alcancar outros espacos mais amplos, como, por exemplo, as estruturas de poder,
que geralmente sdo ocupadas por homens cisgéneros?, brancos e heterossexuais. Dessa forma,
a discussao sobre qualquer assunto, sobretudo os que tratam do respeito e dignidade das pessoas
e suas pluralidades, precisa circular em diferentes instancias sociais, devendo os multiplos
sujeitos fazerem parte do mesmo.

Ao longo da pesquisa, sobretudo durante as entrevistas com o0s sujeitos, fui
compreendendo com mais delicadeza esse lugar de fala, inclusive encontrando o meu. O
primeiro entrevistado, Jodo 3, ajudou-me bastante nesse sentido, pois ele considera que a minha
fala, enquanto homem cisgénero, entrelaca-se com a dele, homem transexual, numa relacéo de
sentido, politica. A minha condicdo de pesquisador em relacdo as professoras
transexuais/travestis € um canal de exposi¢do dos relatos, mas também de descri¢do, e ndo a
minha analise/opinido acerca das trajetdrias desses sujeitos: um lugar de fala.

Nesse sentido, o entrevistado cita a antropdloga Marilyn Strathern, ao destacar
sobre essa relagédo entre a ciéncia e 0 que se chama de estudo, que n6s ndo estamos dentro de
um campo, no qual devemos vivencia-lo como se aquilo fosse um laboratério, mas sim como
uma relagéo, as ideias ndo estdo dissociadas das relagoes.

A exibicdo, continua Jodo, vai acabar justamente quando o0s pesquisadores
entenderem que ndo € um laboratorio, e sim uma relacdo. E o que que a relacdo faz? A relagéo

vai abrir um acordo entre ambas as partes, um acordo em que o pesquisador tem o seu limite, e

2 Essas e outras terminologias serdo conceituadas na se¢do intitulada “Dissecando a sigla LGBTQIA+".
3 Com o intuito de preservar a identidade dos sujeitos, foram utilizados nomes ficticios.
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esse limite € respeitado por essas pessoas, porque ele colocou o seu limite sem violentar, ou
seja, 0 pesquisador respeita todo o contexto de fala do sujeito. Entdo, hd um limite do
pesquisador e do sujeito.

Eu néo preciso de vocé para isso, mas vocé se torna uma ferramenta da minha
expressao. Isso € o que aconteceu com Bruce Albert e o Kopenawa, que é 0 xama.
Por que que o Kopenawa, que é o xama dos ianomamis, aceitou a parceria com o
Bruce Albert, que € um homem branco, europeu, francés, para escrever sobre 0s
ianomamis? Sera que o Bruce Albert tomou o lugar de fala do Kopenawa? Nao.
Porque houve uma parceria, uma relacéo. O Bruce Albert entende que ele ndo pode
falar por um ianomami, mas o xama, o Kopenawa, entende que o Bruce Albert fala
a lingua dos brancos.

H& uma relagdo de respeito de ambas as partes. O Albert, ele entende que nunca
vai poder falar com um ianomami. E o ianomami xama entende que a lingua dos
brancos € outra lingua e que é uma trama dinamica. Isso tem que ser uma trama
dindmica. A ciéncia tem que usar a trama dindmica, que é um ‘“vamos fazer um
acordo mutuo entre ambas as partes”, e ndo simplesmente o Bruce Albert chegar
e ficar olhando os ianomamis e escrever, escrever e se tornar um doutor e vender
livros sem ter a fala do préprio ianomami ali dentro. Quando ha essa troca, isso e
uma trama dindmica dentro da ciéncia. Isso ndo é exibicionismo, é uma trama
dinamica que vai produzir relagdo, por sinal, da ciéncia com o campo empirico
(JOAO).

Dessa forma, € a partir dessa compreensdo em torno do meu lugar de fala, enquanto
pesquisador, homem cisgénero, que dialoga e se relaciona com o0s sujeitos, que desenvolvi este
trabalho, que também é uma relacéo politica. N&o se tratou de assumir o controle e desenvolver
uma analise acerca das trajetdrias dos(as) professores(as) transexuais/travestis, mas criar
relacdes, buscando aproximagdes com esses sujeitos em busca de compreensdo, propiciando
aos(as) mesmos(as) falarem sobre seus trajetos, suas praticas. Munido desses depoimentos, foi
possivel, a partir do meu lugar de fala, que se entrelaga com o dos entrevistados, tecer
consideracdes a partir das exposicoes.

Ainda sobre o lugar de fala, em consonancia com Djamila Ribeiro (2017) e o
entrevistado Jodo, ndo o compreendo como um dispositivo de siléncio, que nega ao outro o
direito de falar sobre algum tema, como frequentemente temos observado, e sim como respeito
aos sujeitos que ocupam tal lugar. Ao pautar esta pesquisa sob a ética do lugar de fala, deixo
implicita a consciéncia histérica e social dos meus privilégios enquanto homem cisgénero,
branco, ouvinte, que ndo possui deficiéncia fisica e que teve acesso a educacao.

Podemos ilustrar a questdo com o seguinte exemplo problematizador: como eu
poderia discorrer sobre a surdez, sobre como se sente uma pessoa surda, se eu ndo alcanco a

complexidade dos detalhes e sutilezas que a Cultura Surda possui? No entanto, essa situacao
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hipotética ndo seria justificativa para o0 me silenciar enquanto ouvinte. Enquanto pesquisador,
ndo surdo, posso dialogar com um sujeito surdo, criar relacdes, e, a partir da compreensédo do
meu lugar de fala e do dele, tecer consideracdes e realizar uma pesquisa, respeitando os limites
de cada um, sem nunca esquecer de onde partimos 0 outro e eu.

Dessa forma, encontrei 0 meu lugar de fala: o de um professor, LGBTQIA+, que
atravessou a escola enquanto aluno, compreendendo-a como espaco de sofrimento e néo
acolhimento, perpassado pela LGBTQIA+fobia; que, posteriormente, volta a escola, enquanto
professor, e percebe que a instituicdo ainda continua sendo lugar de ndo acolhimento, ndo
aceitacdo plena do outro; que atua no ensino superior e percebe, assim como na escola, o
silenciamento de questdes referentes as pessoas com deficiéncia, pessoas LGBTQIA+ e pessoas
pretas, bem como em relacdo ao debate de género. Junto comigo, nessa saga em busca de
denunciar a escola como um lugar hostil as diversidades, mas também em busca de praticas
pedagogicas que sinalizem um enfrentamento a esse cenario, tenho os(as) professores(as)-
sujeitos desta pesquisa, envoltos numa relagéo.

A partir desse lugar de fala, desenvolvi este estudo, ndo com intuito de tratar
pessoas como objeto de pesquisa, e sim destacar e analisar praticas pedagogicas de inclusao,
tendo em vista uma escola inclusiva, sobretudo em relacdo as pessoas LGBTQIA+, a qual eu
nunca tive a oportunidade de frequentar, seja como aluno ou professor, mas que, a partir das
falas dos(as) professores(as)-sujeitos, pude ter a certeza que é possivel construi-la, diariamente.

Nesse lugar de fala também ha um lagco (uma relacéo) que uni a minha existéncia
ao universo da transexualidade/travestilidade: a LGBTQIA+fobia e a intolerancia, o siléncio e

0 medo que a mesma traz a reboque, o que é discutido ao longo desta tese.

3.1.1 Memodrias estudantis: entrelugares de violéncia, siléncio e preconceito

Arran passava 0 recreio inteiro observando seus colegas brincarem. Ficava
encostado numa parede, ao lado de uma coluna que, de certa forma, o escondia. Sentia-se
confortavel em observar os outros, o lugar era seguro, s ndo queria que ninguem o percebesse.
Sempre era constrangedor quando o recreio acabava e ele tinha que voltar para a fila que se
formava para, juntos(as), os(as) alunos(as) retornarem a sala de aula. Geralmente, era o primeiro
a observar o fim do recreio e que era momento de formar a fila (uma s6 de meninos e outra s6
de meninas), mas sabia que ndo podia ocupar a parte dianteira da mesma, porque era uma

espeécie de status. Logo, por algum motivo, sabia que o seu lugar era 0 meio, que havia algum
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conforto ali, uma vez que se tratava de um entrelugar, e ninguém observa ou se importa com 0s
entrelugares.

Todos os dias, era sempre a mesma coisa. Os primeiros alunos, geralmente 0s mais
certinhos/saudaveis (aqueles que s6 tiravam notas boas e que interagiam com todo mundo,
geralmente brancos), ocupavam os primeiros lugares. Do meio para o fim, estavam os mais
agitados, bagunceiros e briguentos. Arran buscava ficar proximo ao inicio, no meio, mas
qualquer um que chegava roubava seu espacgo e 0 empurrava para tras. Aos poucos, acabava
ocupando o limite entre 0 meio e a rabada, lado a lado com o0s bagunceiros e briguentos.

A medida que a fila ia se formando, ele ia ficando para tras, e quando n&o havia
mais tempo, mais ou menos uns cinco alunos iam chegando a fila meio que atrasados, sendo
tangidos pelos professores que fiscalizavam o recreio. Cada um desses retardatarios chegava
correndo a fila, esbarrando ou caindo por cima de Arran, de forma proposital, mas simulando
um acidente. Ele funcionava como uma espécie de freio para os bagunceiros, pois estes
esbarravam nele até seus corpos pararem. Havia, nesses esbarr@es, insinuagdes e caricias de
cunho sexual por parte dos agressores, mas sem malicia sexual, pois estavam naquele limite de
idade entre a infancia e a adolescéncia, era mais para tentar humilha-lo, meio que revelando
para a escola que ele era gay, na época, um verdadeiro escandalo.

Apos esse momento, de um acidente planejado, vinham uns tapas nas costas ou na
cabega durante a reza do “Pai Nosso” e o Hino Nacional.  Ele entendia que tinha que olhar
para tras procurando saber quem fazia isso, era uma espécie de brincadeira. As vezes, ele
entrava na onda, com o tempo, cansou, era mais comodo e seguro ignorar.

O “ignorar” era um mecanismo de defesa, de ficar alheio. Mas o incomodava
guando algum espectador dizia: ele nem liga, ele parece que ndo esta sentindo nada. Nesses
momentos, 0 garoto se sentia na obrigacdo de demonstrar emocdes, de se mostrar insatisfeito
com a situacao, e revidava minimamente, mesmo sabendo que né&o seria o suficiente para ser
ouvido, era penas uma sinalizacéo para provar que era humano. E assim eram todos os dias ao
longo do 5° e 6° anos na escola.

O momento da fila, certamente, era o pior na escola. Embora durasse apenas uns 10
minutos, era o suficiente para os alunos extravasarem toda a energia que ainda restava no pos-
recreio e voltarem ao momento de comedimento para retornarem a sala de aula. Apos um “Pai
Nosso”, Hino Nacional e a musica “Coracdo de Estudante”, a calma ia voltando e era o
momento de todos(as) retornarem & sala de aula. Logo, estariam sob a tutela de um professor,

em siléncio, e Arran se sentia, novamente, seguro.
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Primeiro, saia a fila dos meninos (em média 20), logo em seguida, antes que eles
chegassem a sala de aula, as meninas os seguiam. A fila seguia, seriam mais ou menos 30
segundos de trajeto do patio a sala. No entanto, alguém o empurra e ele cai no chdo. O restante
da turma dos meninos continua seguindo, passando por cima dele, algumas meninas também o
pisam. Depois que todos(as) passam, apds Arran ser pisoteado por quase todos 0s seus colegas,
ele se levanta e segue para sala, ignorando o ocorrido. Algumas pessoas questionam o que
aconteceu, demonstrando uma espécie de apoio, mas sem o olhar nos olhos, comentando a
distancia.

Arran se sente mal por ndo demonstrar emogdes, algumas pessoas ao redor, ja na
sala de aula, demonstram um certo choque com o que viram; outros comentam a cena, dizendo
que viram alguém parado pisoteando suas costas; ele escuta tudo isso e se sente constrangido
por continuar ignorando. Quando uma colega diz “ele parece que ndo t4 nem ai”, Arran forja
um choro, mais uma vez para demonstrar emog¢es, mas, no fundo, ele sé queria que as pessoas
desfocassem dele. Em seguida, alguém diz: ele é viado!... e mais um dia se seguiu na vida
escolar de Arran.

Era a 62 série do ensino fundamental 1. Aquele dia ficara marcado, anos depois,
como uma espécie de fundo do poco, a situacdo extrema. Mas passou, caiu no esquecimento de
todos(as), e ele ndo precisava mais, ao longo daquele ano, sentir-se constrangido porque todos
viram a cena e 0 viram ndo reagir. SituacGes parecidas aconteciam o tempo inteiro, ao longo de
dois anos, com oscilacdes em agressdes/insultos verbais e/ou fisicos.

Por sorte, para completar, naquele ano uma novela que passava na televisao possuia
uma personagem ainda incompreendida pelo pais, pois ndo havia discussdo acerca da
transexualidade/travestilidade. Uma mulher trans ganhava destaque na trama, as pessoas a
chamavam de hermafrodita, seu nome era Buba, a novela era “Renascer”. Quando assistia a
novela, Arran previu que os colegas de escola o chamariam de Buba, 0 que ocorreu na mesma
semana. No meio da trama, o nome de batismo da personagem foi exposto, Alcides, que
também virou mais um apelido. Agora ele ndo era mais chamado de gay ou viado, mas de Buba
e/ou Alcides.

As aulas mais dificeis de suportar eram as de historia, pois o professor era
descolado, e os(as) alunos(as) ficavam mais a vontade. Esse professor tinha fama na escola por
ndo ter moral, ndo ter controle de sala. Por vezes, a diretora da instituicdo invadia a sala de
aula para chamar a atencdo dos(as) discentes, que eles e elas precisavam se controlar mais,

sempre na aula do referido professor. Nessas aulas, Arran era mais insultado, pois havia menos
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controle. Logo, comegou a faltar as aulas de historia, o que culminou em sua reprovacao de
ano. Finalmente, por ter reprovado, teve que mudar de escola, e esse tipo de situacdo nunca
mais ocorreu em sua vida escolar. Era uma escola particular, ele era bolsista, ao reprovar, perdeu
a bolsa.

Foi para a escola publica, lugar onde tudo foi diferente. Arran achava estranho na
nova escola que, por mais que ele tentasse, ndo conseguia ser invisivel. As pessoas se
interessavam por ele, queriam construir novas amizades, e assim foi acontecendo. Aos poucos,
ele foi entendendo que aqueles insultos, violéncias, que sofria na outra escola ndo eram culpa
dele, e que ele ndo era covarde, e que o problema estava nos(as) outros(as). A nova escola
parecia ser mais plural, pois havia mais pessoas que eram chamadas de gay, e estas revidavam
e impunham respeito. Havia, também, mais pessoas negras, na instituicdo particular sé havia
duas irmas, pelo que ele lembra.

Até hoje, Arran considera que foi salvo pela reprovacdo de ano. Anos depois,
tornou-se professor e sua préatica é balizada por tais experiéncias, sempre na contraméao do que
viveu enquanto aluno. Enquanto docente, entende que seus professores da época foram omissos,
assim como a gestdo da instituicdo, e que seus(as) colegas, por serem criangas, precisavam da
intervencdo de adultos, sejam da familia ou da escola. Sua prética pedagdgica nao é neutra, tem
COmMoO guia o respeito ao outro, pois considera que que as emocdes ndo estdo dissociadas do
processo de aprendizagem, pois um ambiente hostil se torna arido para a aprendizagem.

Arran € o professor que eu queria/precisava ter quando crianca/adolescente, € o
professor no qual eu me inspiro, é o docente que sou: Arran sou eu! E dessa experiéncia que
surge o embrido desta tese, que comecou a tomar forma ainda na graduagao, com a pesquisa
para a monografia, depois mestrado e agora doutorado. S&o nessas vivéncias que se encontra o
traco mais forte que me assegura um lugar de fala em relacdo ao que esta pesquisa discute a
partir dos proximos capitulos: praticas pedagdgicas inclusivas LGBTQIA+, tendo como

interface dendncias contra uma institui¢do violenta e silenciadora.
3.2 Sujeitos da pesquisa: acasos e sortes
Quando nos lancamos no terreno da pesquisa, embora tenhamos um roteiro

norteador, ndo sabemos com certeza aonde iremos chegar. Gosto dessa ideia, pois durante o
percurso somos guiados por intui¢des, insights e acasos, que, dependo da sensibilidade do
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pesquisador, podem redimensionar 0os rumos do estudo, uma espécie de guia a lugares e
conclusdes nédo pensadas anteriormente.

Como citado na introducdo deste trabalho, houve um periodo em que eu ndo sabia
qual caminho de pesquisa seguir. Hoje, esse sentimento me remonta ao dialogo entre as
personagens Alice e o Gato Cheshire, do livro “Alice no Pais das Maravilhas” (CARROLL,
2000), em que a mesma, sem saber aonde ir, pergunta qual caminho deve seguir. A resposta do
gato € intrigante e nos leva a redimensionar a compreensao que temos de trajetos: quando nao
se sabe aonde ir, qualquer caminho é valido. Outra ideia literaria em relacdo aquela situacéo
de descaminho, refere-se a Clarice Lispector (1998), quando profere a frase perder-se também
é caminho.

Durante o primeiro ano de pesquisa, além de escrever este texto, possuia a ansia em
localizar e contatar os sujeitos do estudo, os quais ainda nem conhecia. O critério de escolha
deles era que fossem professores(as) com identidade transexual/travesti no estado no Cearéa ou
que ja tivessem atuado, de alguma forma (projeto, palestra, etc.), no campo educacional. Um
primeiro passo em relacdo a busca pelos sujeitos se deu ainda durante a construcao do projeto
de doutorado, quando contatei um colega professor que trabalhava na Secretaria da Educacéo
Bésica do Ceara (SEDUC), o qual me informou que havia uma professora trans em Fortaleza,
e me informou seu nome. Em seguida, busquei um primeiro contato com essa professora via
redes sociais, explicando minhas intences de pesquisa e qual a opinido dela sobre isso. A
professora gostou da ideia de pesquisa e se disponibilizou para possiveis contribuicGes futuras.
Trata-se da professora Lili Elbe, o primeiro sujeito desta pesquisa. Foi a partir dela que cheguei
aos outros.

Apbs o primeiro contato com Lili, mantemos algumas conversas via redes sociais e
WhatsApp. Ela me informou que conhecia um professor transexual, e logo me informou seu
contato. Em 2018, apos alguns meses de doutorado, possuia o contato de dois sujeitos, mas ndo
sabia como estreitar as relacbes com 0s mesmos, pois como ja venho utilizando a entrevista
como procedimento metodoldgico para coleta de dados ha alguns anos, sobretudo com o uso
da Historia Oral, sabia que para uma boa entrevista era necessario que entrevistador e
entrevistado estivessem seguros e a vontade um com o outro.

Foi nesse periodo que surgiu um acaso que mudou os rumos do estudo. Em 2018,
juntamente com as professoras Antdnia Lis de Martins Torres e Patricia Helena de Carvalho
Holanda, compus a coordenagdo dos Cursos de Especializagdo em Género e Diversidade na

Escola e Educacéo em Direitos Humanos, ambos oferecidos pelo Comité Gestor Institucional
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de Formac&o Inicial e Continuada de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, em
parceria com a Universidade Federal do Ceara (UFC).

Professores e pesquisadores da Linha de Pesquisa Histdria e Educacdo Comparada
(LHEC), a qual fago parte, vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Brasileira
(PPGE) da UFC, juntamente com a colaboracdo de profissionais de outras institui¢oes,
orientaram cerca de 150 Trabalhos de Conclusdo do Curso (TCC). Cada colaborador orientou,
em média, 5 trabalhos. Tendo acesso a lista de alunos dos cursos para encaminhar as orientacdes
aos professores, pude identificar dois nomes de discentes que seriam sujeitos desta pesquisa, 0s
quais eu ja tinha tido um contato inicial: Jodo e Lili. Dessa forma, passei a ser seu orientador
no TCC do Curso de Género e Diversidade na Escola, o que estreitou nossas relagoes.

Tal situacdo foi um acaso, que considero de muita sorte, uma vez que, além de
estreitar os lacos com os sujeitos de pesquisa, pude ter acesso a informacdes de formacéo e
pesquisa dos mesmos, durante as orientagdes de TCC, sempre lhes sinalizando que no futuro
realizariamos as entrevistas e quais eram as minhas inten¢bes de pesquisa. Llili e Jodo
produziram um artigo narrando suas trajetorias enquanto pessoas transexuais/travestis, sob
diferentes dticas em torno da questao transexual no campo da educacéo.

Outro acaso que agregou aos estudos em desenvolvimento foi relacionado a outro
sujeito: Ruddy Pinho. Naquele mesmo ano, juntamente com uma professora na escola em que
trabalho, desenvolvemos um evento na escola chamado “I Semana de Humanidades”, momento
gue levamos para a escola, juntamente com os(as) alunos(as), discussdes sobre género,
identidade sexual e o preconceito étnico-racial. Para ilustrar a problemética, convidamos a
professora Ruddy para realizar uma palestra para discentes e docentes acerca das pessoas
transexuais e travestis, 0 que nos rendeu 6timos resultados para a escola.

Os(as) discentes, assim como muitos(as) professores(as), ndo tinham
conhecimento, até entdo, de uma professora trans. Ruddy esteve na escola durante dois dias
realizando palestras, avaliando trabalhos e interagindo com alunos(as) e professores(as). Ao
final, convoquei-a para participar da minha pesquisa de doutorado, convite prontamente aceito.
Antes desse evento na escola, eu ndo a conhecia, quem a convidou foi a colega de trabalhou
que organizou o evento junto comigo. A ideia era levar uma professora travesti para palestrar
na escola, por isso ela convidou Ruddy.

Coincidéncia ou acaso, o contato, de forma mais profunda, com esses trés sujeitos
(Lili, Jodo e Ruddy) potencializou os caminhos investigativos, uma vez que pude ter acesso a

informacdes prévias, o que, de certa forma, influenciou a elucidacdo das problematicas
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suscitadas inicialmente, tendo em vista que as entrevistas s6 foram realizadas trés anos depois,
em 2021.

Cheguei aos sujeitos Charlotte von Mahlsdorf, Anderson Harzer e Rogéria através
de indicacgdes de amigos. Era muito comum em diferentes espagos que eu frequentava conversar
sobre o tema desta tese com amigos e colegas de trabalho. Nessas situagdes, algumas pessoas
me indicavam contatos de professores(as) transexuais e travestis que conheciam, dai cheguei a
essas trés pessoas.

Por fim, conheci o Gltimo sujeito a ser entrevistado nesta pesquisa, Claudia, que ndo
é professora, e sim aluna da educacdo béasica (concluindo o ensino médio em 2021). Meu
primeiro contato com Claudia foi durante um evento on-line sobre LGBTQIA+fobia na escola,
no qual realizei uma palestra acerca do assunto para professores(as) e alunos(as) da escola.
Claudia assistia ao evento e fez contribui¢cbes com falas significativas. Apds esse momento,
entrei em contato com ela, pois ela havia divulgado suas redes sociais no evento, e expliquei
minhas intengOes de pesquisa e a convidei para uma entrevista futura.

Com o intuito de preservar as identidades dos sujeitos, utilizei nomes ficticios para
identifica-los. Como tema geral para escolha dos nomes, optei por homenagear pessoas travestis
e transexuais que, de alguma forma, marcaram a histéria do movimento e sdo conhecidas do
grande publico. Em uma rapida pesquisa na Internet, cheguei a estes nomes: 1) Lili Elbe (1882-
1931), pintora dinamarquesa conhecida como a primeira mulher a fazer a cirurgia de
redesignacdo sexual; 2) Jodo Nery (1950-2018), psic6logo e escritor brasileiro; 3) Ruddy Pinho
(1944-2021), escritora, atriz e cabeleireira, fez sucesso na década de 1980 no meio artistico e
foi a primeira mulher trans a langar um livro no Brasil; 4) Charlotte von Mahlsdorf (1928-2002),
famosa atriz e cantora francesa; 5) Anderson Harzer (1962-1982), brasileiro, escritor e poeta;
6) Rogéria (1943-2017), atriz brasileira; 7) Claudia Celeste (1952-2018), primeira mulher trans
a participar de uma novela brasileira como atriz na década de 1970.

Explicado o critério de escolha dos nomes ficticios dos sujeitos, a seguir, apresento
um perfil dos sujeitos entrevistados, seguindo a ordem em que a entrevista ocorreu:

e Jodo Nery: pesquisador. Possui graduacdo em antropologia e em
humanidades; especialista em género e diversidade na escola; mestre em
antropologia e doutorando em antropologia.

e Ruddy Pinto: professora de histéria. Graduada em gastronomia e graduanda
em historia.

e Charlotte von Mahlsdorf: professora. Cursando pedagogia.
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e Anderson Harzer: professor de educacéo fisica. Licenciado em educacéo fisica
e especialista em metodologias do ensino.

e Rogéria: professora, coordenadora de um centro de acolhimento LGBTQIA+.
Licenciada em letras portugués.

e Claudia Celeste: aluna do 3° ano do ensino médio (2021).

e Lili Elbe: professora de matematica. Graduada em pedagogia, administracao e
matematica. Especialista em género e diversidade na escola e em gestdo

escolar. Mestra em educacao e cursando doutorado em matematica (2021).

3.3 Entrevista e analise dos dados

As entrevistas com 0s sujeitos estavam programadas para ocorrer no ano de 2020.
Porém, a pandemia da Covid-19 redimensionou os planos. Dessa forma, a primeira entrevista
ocorreu somente em janeiro de 2021. Todas foram realizadas de forma presencial, em uma
lanchonete, restaurante ou café, para criar um clima confortavel de bate-papo. A priori, ndo
sabia quantos sujeitos iria entrevistar. Inicialmente, tinha a certeza que entrevistaria quatro. A
medida que as primeiras entrevistas iam ocorrendo, ia percebendo a necessidade de novas
entrevistas com outras pessoas, pois enquanto existissem lacunas em torno do tema, haveria a
necessidade de entrevistar novos sujeitos.

Quando nao tivesse mais duvidas/lacunas, quando o assunto ja tivesse se esgotado
ao ponto de eu perceber que ndo tinha mais necessidade de realizar novas entrevistas, pois 0s
sujeitos entrevistados ja tinham fornecido informac@es suficientes para a pesquisa, ndo seria
mais necessario fazer outras entrevistas. Foi dessa forma que me propus a realizar este estudo,
ndo predeterminando uma quantidade de sujeitos a priori. Essa estratégia foi realizada de forma
intencional, baseada no conceito de saturagdo amostral (FONTANELLA; RICAS; TURANO,
2008).

Da mesma forma, para a analise das falas dos sujeitos, apds as entrevistas, foi
utilizada a saturacdo amostral. Geralmente utilizada em pesquisas na area da saide, Fontanella,
Ricas e Turano (2008) destacam que a saturacdo consiste em um procedimento metodolégico
utilizado para determinar o fechamento de uma amostra, concluindo a anélise, uma vez que a
mesma se esgota. De uma forma geral, a saturacdo da amostra ocorre quando os dados
informados pelos sujeitos da pesquisa ndo acrescentam mais informagdes relevantes, pois

acabam se repetindo. Assim, ¢ defina como “[...] como a suspensdo de inclusdo de novos
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participantes quando os dados obtidos passam a apresentar, na avaliacdo do pesquisador, uma
certa redundancia ou repeticdo, ndo sendo considerado relevante persistir na coleta de dados”
(p. 17).

Realizadas as sete entrevistas, era preciso iniciar o processo de transcricdo dos
audios. Cada entrevista durou, em média, 70 minutos, somando, ao todo, 8 horas e 20 minutos.
Como ja havia passado por esse processo de realizacdo de entrevistas, transcricdo e analises,
sabia que eu ganharia mais tempo e mais qualidade nas analises se eu mesmo realizasse o
processo de transcricdo. E assim o fiz.

A medida que ia transcrevendo os audios, ia revivendo os momentos das
entrevistas, tendo ideias iniciais de como faria a analise. Primeiro, durante a transcricao, ja ia
destacando possiveis categorias de analise. Ao final das transcricdes, li todo o material com o
intuito de separar — manualmente, sem o auxilio de programas — as categorias, que foram:
abordagem do tema na escola; atuacdo na escola; conceitos de transexualidade/travestilidade;
escola hoje — avancos e desafios; escola do passado; escola, violéncia e evasao; lugar de fala;
nome social; padrdo/esteredtipos; papel do(a) professor(a); silenciamentos das questbes na
escola; transfobia; intervencdo docente em prol da diversidade; e politica educacional.

Ap0s separar as categorias e agrupa-las em arquivos distintos, iniciei o processo de
analise das falas em articulagdo com a discussdo tedrica levantada em cada capitulo. Sempre
que preciso, ao longo do texto, as falas dos sujeitos emergiram, desde a introdu¢do, como intuito
de ndo segregar suas falas apenas aos capitulos tidos como de analise. Uma das caracteristicas
da escrita desta tese é a abordagem genealdgica, em que ndo ha uma cronologia acerca do tema.
Assim, o texto ndo esta dividido em capitulos tedricos e capitulos de analise. Este texto é
considerado como um todo, em que anélise ja se inicia na introducdo, com idas e vindas ao
longo do tempo e do texto, como, também, uma simbiose entre a fonte (fala dos sujeitos), a
teoria apresentada e a minha analise.

Analisei os dados coletados tendo como norte a valorizagdo da fala dos sujeitos
enquanto fonte. Uma fonte que fala e dialoga, assim como destaca os principios da Histdria
Oral (AMADO; FERREIRA, 2008; JUCA, 2013; 2014). Dessa forma, a principal fonte deste

estudo é fala dos sujeitos entrevistados.
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4 O FURACAO DA SEXUALIDADE LOQUAZ: ENTRE O PRAZER E O PODER

JJ Tao perto das lendas,
Tao longe do fim,

A fim de dividir

No fundo do prazer

O amor e o poderdd
(CLAUDIO RABELO - O AMOR E O PODER)

“Prazer e poder ndo se anulam; ndo se voltam um contra
0 outro; seguem-se, entrelagam-se e se relangam.
Encadeiam-se através de mecanismos complexos e
positivos, de excitagdo e de incitagdo” (FOUCAULT,
2011, p. 56).

Fazendo uma analogia, a sexualidade seria um furacéo, imponente e devastador,
que vai ganhando forma e forca com o0s ventos e seus trajetos. Qualquer sinal de seu
aparecimento ou do surgimento de novas formas, causa panico e reclusdo. Alguns, de menor
intensidade, sdo naturalizados e ndo causam danos, as cidades aprendem a lidar com o0s
mesmos, preparando-se arquitetonicamente para o seu enfrentamento, a exemplo dos abrigos
construidos sob as casas em algumas regides onde ha esse fenémeno.

Sousa (2008) informa que o surgimento de um furacdo estd relacionado a
perturbacBes atmosféricas, sendo 0 aquecimento das aguas, causando a evaporagdo, 0 Seu
principal fator de origem. Por esse motivo, a temperatura do oceano é uma referéncia para
calcular a incidéncia do furacdo. Existem semelhangas semanticas entre as terminologias
furacdo (Atlantico e Nordeste do Pacifico), ciclone (Noroeste do Pacifico) e tufdo (Oceano
indico), dependendo do local em que ocorrem, recebem nomes diferentes. Para a analogia em
questdo, basta-nos compreendermos tais palavras como sindnimas.

A intensidade dos furacdes é medida pela Escala Saffir-Simpson, a qual leva em
conta trés fatores: pressdo atmosférica no interior do olho, velocidade dos ventos e danos
causados por onde passam. O nivel de forca varia entre 1 (mais fraco) a 5 (mais forte): no
primeiro estagio sao verificados pequenos danos, principalmente com a destruicdo de telhados,
arbustos e arvores, com ventos de, aproximadamente, 150 km/h; ja no quinto nivel, o indice de
devastacdo € maior, destruindo casas, arrancando arvores grandes pela raiz e as pessoas devem
se afastar da regido a uma distancia de 16 km do mar, com ventos que podem atingir até 249
k/h (MACEDO, 2015).



36

Apesar de se tratar de um ciclo natural do planeta, pois existe uma alternancia na
temperatura dos oceanos de tempos em tempos, podendo durar cerca de uma década, mudando
de um periodo mais frio para um mais quente, a acdo humana sobre a natureza intensifica esse
ciclo. Quanto mais aquecida a Terra, maior a incidéncia de furacdes, dizem os cientistas
(BATTAGLIA, 2018).

Retomando a analogia, as questdes de género também repercutem na classificacdo
dos furacdes, dentre os quais alguns que assolaram as regides por onde passaram, a exemplo
dos furacdes Flora (1963 — Caribe) e Katrina (2005, EUA)* ambos niveis 5 na Escala Saffir-
Simpson. A maioria dos furacGes tem nomes femininos. A revista Delas (2017)° em
reportagem, destaca que foi durante a Segunda Guerra Mundial que os cientistas, visando
homenagear méaes e esposas de soldados da guerra, comecaram a batizar os furacées com nomes
femininos. No entanto, devido a reivindicacdes do movimento feminista na década de 1970,
passou-se a batizar os mesmos, também, com nomes masculinos, uma vez que as mulheres ndo
queriam ser vinculadas a catastrofes naturais. Atualmente, € compreendido, segundo a
reportagem, que os furacbes com nomes femininos sdo mais mortais que 0s que possuem nomes
masculinos.

Analogias de género também foram feitas para explicar alteracfes climéticas que
repercutem na densidade dos eventos no planeta, que acabam causando furac6es. Exemplo disso
é a explicacdo para os fendmenos EI Nifio e La Nifia, com traducdo literal do espanhol para o
portugués de O Menino e A Menina, respectivamente. Thiago Azeredo, em reportagem
publicada no Site O Globo®, informa que se trata de uma elevagdo anual nas temperaturas das
aguas do Oceano Pacifico Tropical (com duracdo em média de um ano e meio) que afeta,
também, o clima em proporc¢es mundiais.

O nome do fenbmeno EI Nifio é uma referéncia ao Menino Jesus, pois, devido ao
aquecimento da temperatura que leva nutrientes das aguas frias profundas, provoca o aumento
no aparecimento de peixes na superficie maritima na costa do Equador e Peru. Apesar da
fertilidade das aguas na regido, trata-se de um fendmeno anormal dos mares, fruto do
aquecimento global. Muitos veem o fenbmeno como algo positivo, devido a abundancia na

pesca.

“Disponivel em: https://acervo.oglobo.globo.com/em-destaque/furacoes-tufoes-ciclones-que-mais-arrasaram-
mundo-nos-ultimos-90-anos-19622259. Acesso em: 10 abr. 2019.

SDisponivel em: https://www.delas.pt/por-que-razao-a-maioria-dos-furacoes-tem-nome-de-
mulher/atualidade/267012/. Acesso em: 26 dez. 2021.

® Disponivel em: http://educacao.globo.com/artigo/el-nino-e-la-nina.html. Acesso em: 10 abr. 2019.


https://acervo.oglobo.globo.com/em-destaque/furacoes-tufoes-ciclones-que-mais-arrasaram-mundo-nos-ultimos-90-anos-19622259
https://acervo.oglobo.globo.com/em-destaque/furacoes-tufoes-ciclones-que-mais-arrasaram-mundo-nos-ultimos-90-anos-19622259
http://educacao.globo.com/artigo/el-nino-e-la-nina.html
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Em contrapartida, na mesma regido, surge outro fendbmeno que esfria as aguas,
alongando o periodo frio com intensidade de ventos, o que, dentre outros efeitos, faz reduzir a
abundancia de peixes, é o chamado La Nind. A nomenclatura reforca a ideia do feminino como
algo ruim, alguns o chamam também de Anti-El Nifio, em outras palavras, o demdnio, o
AntiCristo, contendo forte teor dualista cristdo, por isso mesmo o termo € evitado.

No Brasil, EI Nifio impacta na elevacdo das temperaturas na Regido Norte e maior
incidéncia de incéndios, causando aumento de chuvas no Sul. Em se tratando de La Nifia, 0s
efeitos sdo contrarios: maior precipitacdo de vazdo nos rios da parte norte do pais e acentuacédo
da seca na parte sul, conforme Thiago Azeredo.

Nos fendmenos citados, o feminino é concebido como algo ruim e devastador. Ao
longo do século XX, essa concepcdo do feminino como um ser inferior, restrita ao lar,
compreensiva, emotiva, vai acentuar as desigualdades entre os géneros, o que acaba por
repercutir em sujeitos diversos, tais como os LGBTQIA+. No final das contas, o que esta em
jogo na luta contra a LGBTQIA+fobia e contra o machismo é a dualidade entre o masculino e
o feminino. De um lado, temos as mulheres, que, cada vez mais, ocupam espacos outrora
restritos a0 homem, ndo se restringindo ao lar e aos cuidados com as criangas para se langcarem
ao mercado de trabalho, sendo essa uma necessidade das sociedades capitalistas.

Saffioti (1973) salienta para o cuidado em analisar a inser¢do da mulher no cenario
do trabalho capitalista sob quatro éticas em relacdo a quatro funcdes que a mesma ocupa: de
producdo, de sexualidade, de reproducdo e da socializacdo com a geracdo imatura. De uma
forma geral, o padréo de mulher trabalhadora aceito gira em torno da viuva, desquitada, casada
sem filhos ou casada com filhos em idade escolar, os quais podem ficar um dia inteiro sob os
cuidados de uma instituicdo sem a presenca da mée. Vista a partir de uma concepcdo de
inferioridade em relacdo ao masculino, devido as suas limitagfes bioldgicas (segundo a
concepgdo machista), as quais incluem variagdes emocionais e fragilidades fisicas, a entrada da
mulher no mercado de trabalho surge como uma ameaca ao bom funcionamento do sistema.

Apesar de terem se passado quase cinco décadas desde a publicacdo de “Trabalho
feminino e capitalismo” (SAFFIOTI, 1973), os seus apontamentos continuam atuais e
contribuem para ilustrar o cenario feminino no mercado de trabalho. As ideias de Saffioti
desmontam a ideia cultuada ainda hoje que a familia seja um obstaculo a inser¢do da mulher no
mercado de trabalho e que a luta contra 0 machismo é, também, articulada ao sistema capitalista.

Quanto mais espago as mulheres conquistam, mais violéncia essas ocupagdes tém gerado.
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Retomando a analogia dos furacdes, Viviane Mosé (2018a) destaca que a metéfora
¢ a transposicdo de uma ideia para uma imagem. Assim, podemos capturar essa discussdo em
torno da forca dos ventos, a partir de metaforas, para as discussdes em torno da sexualidade (o
furacéo da sexualidade) buscando aproximaces entre seus impactos na vida social. A primeira
observacdo a se destacar € que, a gravidade dos danos causados pela velocidade dos ventos esta
diretamente relacionada a proximidade do olho do furacdo. Assim, quanto mais proximo desse
olho, maior o dano causado. Talvez, e € bem provavel, a questdo matrimonial, portanto religiosa
e politica, esteja no olho do furacdo da LGBTQIA+fobia. Ou seria melhor dizer que a
LGBTQIA+fobia é que esta no olho do furacdo?

Existe uma naturalizacdo em considerar o furacdo como parte da geografia.
Ciéncias sdo desenvolvidas para prever a sua apari¢ao e poder de destruicdo, mas nunca para
contensdo. Assim como o furacdo, a sexualidade ndo pode ser contida, embora exista uma
cristalizacdo moderna de que a ciéncia pode conseguir tal feito. Noutro periodo histérico, a
religiosidade também buscou conté-la, sob a vigilancia e castigos metafisicos.

Os furacdes que ndo causam transtorno ou devastacdo aos seres humanos sdo
aqueles que passam longe das cidades, no oceano, no deserto, quando ndo atingem a populacéo.
Esses séo silenciados, ndo causam espanto, pois, quando ndo os vemos, eles ndo existem. Da
mesma forma, durante muito tempo a populagdo LGBTQIA+ ndo existiu aos olhos da
sociedade. Ndo frequentavam lugares publicos com demonstracao de sua condicdo identitaria,
sem expressdo de suas sexualidades. A partir do momento que comegaram a ocupar espacos
publicos, profissGes, cargos politicos, com demonstracdo de afeto em relagbes nédo
heteronormativas, passaram a existir, mesmo que de forma clandestina. O efeito colateral é a
segregacdo, 0 medo, a violéncia.

A cada furacdo mais forte, ciéncias do clima, mas também das engenharias
arquitetonicas, tracam planos e estudos para que as populacGes afetadas possam resistir ou
conviver com os seus efeitos. Assim, também, é com a sexualidade. H4 mais ou menos dois
séculos a homossexualidade dotada de afetividade e capaz de constituir familia era
inconcebivel. Era um transtorno, verdadeira abominacdo. Ha mais tempo, no periodo medieval,
era pecado oficial, crime. Qual movimento promoveu a sua suposta tolerancia, uma vez que
ainda n&o podemos falar em sua aceitagdo plena?

Em comparagdo com a medicdo da intensidade dos furacOes de 1 a 5, de acordo
com a Escala Saffir-Simpson, poderiamos dizer que, sob a Otica heteromachista, a

transexualidade/travestilidade é o nivel maximo do furacdo da sexualidade, para alguns com
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poder de destruicdo total da familia classica e/ou desconfiguracdo de uma sexualidade
naturalizada colada no biologico, da concepcdo binaria de género. Recorrendo a Beauvoir
(1980), podemos questionar: o que torna um ser humano homem ou mulher? A
transexualidade/travestilidade causa verdadeiro abalo sismico nos imaculados bons costumes
cisgéneros.

Como exemplo, temos o caso do bar nova-iorquino chamado Stonewall, nos
Estados Unidos, ja citado no capitulo anterior. Em uma época em que a homossexualidade,
permeada pela ideia de ilegalidade, era considerada doenca, sendo perseguida e reprimida pela
acdao policial, em 1969 ocorreu o que hoje conhecemos como Levante de Stonewall
(BELMONTE, 2009). A comunidade LGBT, devido a violéncia e exclusdo, frequentava o
referido bar como forma de resistir as intempéries de uma sociedade homofébica.

Naquele ano, aponta Belmonte (2009), houve uma acéo policial para fechar o bar,
sob a alegacdo de que ndo havia permissdes legais para venda de bebidas alc6olicas, mas,
sobretudo, guiada pela preservacdo dos bons costumes. Vérias pessoas LGBTQIA+ foram
presas. Porém, a comunidade do local do estabelecimento enfrentou as tropas policiais durante
dias. Gays, léshicas e travestis, dentre outros, tomaram as ruas, incendiaram carros,
transformando o bar Stonewall um simbolo da resisténcia LGBTQIA+ no mundo inteiro.

Foi a primeira vez que esse publico se uniu em prol dos seus direitos. Até hoje, a data é
um marco no movimento pela diversidade, sendo comemorada em diversos paises, até mesmo
no Brasil, tendo na Parada pela Diversidade Sexual, popularmente conhecida como Parada
Gay, o seu principal simbolo. Aquele momento ficou conhecido mundialmente como o dia do
orgulho gay, de luta e resisténcia. Repressdes desse tipo é fruto do que Foucault (2011) chamou
de poder de policia em torno do sexo, que surge a partir do século XVII.

Por isso, surgem os guetos LGBTQIA+, local de reflgio, resisténcia e articulagdo
politica em prol de direitos e dignidade, os quilombos contemporéaneos da sexualidade.
Quilombos, segundo Silva (2016), sdo comunidades negras que surgem e tém suas historias
pautadas nas lutas e resisténcia desses sujeitos, produzindo e mantendo uma cultura especifica
de povos negros. Certamente, as lutas dos sujeitos LGBTQIA+ foi e é for¢a motriz, uma vez
que agrega forca politica, cientifica e econdmica.

As tecnologias digitais possuem uma funcdo importante nesse contexto, uma vez
que deu voz aos excluidos, contribuindo para a democratizagcdo do discurso inclusivo da
diversidade sexual, promovendo o0 acesso ao conhecimento, potencializando a

representatividade da comunidade LGBTQIA+. Qualquer momento de violéncia e preconceito
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pode ser postado e publicado nas redes sociais. A foto ou o video se configura como provas
incontestaveis. A politica do politicamente correto acaba por mascarar 0s preconceituosos, uma
vez que muitos ndo querem ser acusados. No entanto, muitas vezes, o preconceito fala mais
alto e transhorda o siléncio e a hipocrisia do politicamente correto.

Essa cultura digital é algo muito recente. Ha 10 anos, ndo estavamos imersos na
mesma. Claro que houve impacto na forma de sermos e estarmos no mundo, de conceber o
outro e de buscarmos nossa identidade. E o que Lipovetsky e Serroy (2010) chamam de Ecras
Globais, 0 mundo visto a partir de telas de cinema. Estamos cercados o tempo todo por cameras
de vigilancia. E possivel assistir & vida cotidiana a partir de uma tela, e isso repercute na forma
como lidamos com a realidade, tanto para o lado positivo, como no caso do monitoramento em
torno das violéncias multiplas, como também para o lado negativo, pois as relacdes estdo cada
vez mais mediadas pela falta de contato fisico. O sujeito “[...] vai olhar o mundo como se fosse
um cinema” (p. 27).

A pandemia da Covid-19, que teve inicio em 2020 e se prolonga até os dias atuais
(2022), potencializou esse processo em torno das tecnologias, até mesmo no sentido de segurar
as pontas de um mundo que, durante certo periodo, permaneceu recluso e de portas fechadas.
Lazer, encontros, compras, transacdes econdmicas, escola, atendimento hospitalar, sessbes de
terapia, atendimentos exotéricos, dentre outras atividades, foram realizadas via tecnologia. Foi
0 ano em que a Terra parou, em analogia a musica vanguardista de Raul Seixas, de 1977: “O
empregado ndo saiu pro seu trabalho, pois sabia que o patrdo também ndo tava Ia,
dona de casa ndo saiu pra comprar pao, pois sabia que o padeiro também ndo tava l4”.

Os efeitos dessa sociedade audiovisualizada sdo imprevisiveis, 0 que ndo € interesse
deste estudo detalhar, mas suscitar reflexdes em torno da ciéncia, e a mesma nem sempre chega
na hora certa para ajudar as pessoas, sobretudo em relacdo a sexualidade. Exemplo disso foi o
carimbo cientifico da ndo patologia da homossexualidade em 1990. Até entdo, a
homossexualidade era considerada doenca, o que refletia em sua nomenclatura, com o nome
homossexualismo. No dia 17 de maio de 1990, a Organizacdo Mundial de Saide (OMS) a
desvinculou de doenca (GUIMARAES; ARAS, 2014). O mesmo ocorreu com a
transexualidade. No més de junho do ano de 2018 a OMS retirou a transexualidade da lista de

problemas relacionadas & satide mental’.

"Disponivel em: http://www.defensoriapublica.pr.def.br/2018/07/1071/A-despatologizacao-da-
transexualidade.html. Acesso em: set. 2018.


http://www.defensoriapublica.pr.def.br/2018/07/1071/A-despatologizacao-da-transexualidade.html
http://www.defensoriapublica.pr.def.br/2018/07/1071/A-despatologizacao-da-transexualidade.html
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Sobre a patologizacéao da transexualidade, o entrevistado Jodo fez um relato interessante.
Destaca que a compreensdo social acerca da transexualidade como patologia acarretou
diferentes problemas em distintos sujeitos. Cita como exemplo os conflitos vivenciados na
adolescéncia. Salienta a importancia da luta politica e o diadlogo que as pessoas trans tém com
o Estado, com a salde, sobretudo a mental, a respeito desse deslocamento da patologia. Antes
da OMS decretar, em 2018, a despatologizacéo da transexualidade, as pessoas trans viviam sob
o CID 10 F64/0, que significa disforia de género. Hoje, essa populacdo ja saiu desse CID, mas
muitas pessoas trans ainda se veem dentro desse contexto porgue ele ainda € muito presente,
muito forte, e foi uma imposicdo médica.

Quem disse que eu era um disforico ndo fui eu, foi um médico, um psiquiatra que
disse isso. E isso se tornou uma verdade. Entdo, assim, hoje eu também entendo
que eu nunca tive disforia na minha vida, mas eu tive conflitos sociais por conta da
sociedade n&@o entender e ndo aceitar, e isso causar um conflito. Esse conflito é
causado por essa sociedade, e que, automaticamente, vai gerando blogueios nessas
pessoas. Entdo, assim, nds, pessoas trans, ndo somos disforicos. Disforico é um
titulo dado pela psiquiatria, pela biomedicina, para nos enquadrar num processo
de patologia, certo? Entdo, eu vivi esse estranhamento social, que néo é disforia,
esse estranhamento social, esses conflitos sociais, também no ensino medio, na
educacdo, na infancia. Vocé percebe que, quando eu relato essa historia, as
pessoas que causaram todo o conflito foi a propria sociedade, a gestao escolar.
Assim, quando eu cheguei na adolescéncia, eu ndo tinha um conhecimento politico
de tudo isso, ai, sim, vivi esse conflito bem mais profundo (JOAO).

A ciéncia ndo s6 chegou tarde em relacdo a travestilidade e transexualidade, como,
durante muito tempo, dificultou o debate e a compreensdo, uma vez que estigmatizou tal
populacdo como doentes, assim como fez, em periodos distintos, com a homossexualidade, com
as mulheres histéricas, com as pessoas surdas, autistas, pretas, sujeitos vivendo com HIV, etc.

A ciéncia também chegou tarde no reconhecimento de uma sexualidade infantil no
inicio do seculo XX, na histeria no século XIX, dos sadicos, dos peddfilos e tantos outros
sujeitos que sofreram, foram incompreendidos, naturalizados (como no caso dos peddéfilos, em
que a pratica sexual com criancas era permita socialmente, pois ndo havia discussao acerca da
infancia), silenciados, interditos, assassinados e demonizados enquanto ndo chegava o aval
libertador da ciéncia, aval esse que repercute em diversas areas: na saude, oferecendo
tratamento médico, hormonal, pré-natal, psiquitrico, etc.; no direito, como a aquisi¢cdo do nome
social para a populagéo trans, casamento entre pessoas do mesmo sexo e adogdo; atenuantes

criminais para mulheres em estado puerperal®; criminosos que sio considerados insanos ou

8Disponivel em: https://jus.com.br/artigos/37179/crimes-contra-a-vida-infanticidio. Acesso em: set. 2018.


https://jus.com.br/artigos/37179/crimes-contra-a-vida-infanticidio
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incapazes, etc.; repercutem, também, na economia, uma vez que ja se encontra sedimentado no
mercado econémico a potencialidade consumidora da populacdo LGBTQIA+, movimento
conhecido como pink money (dinheiro rosa)’; na industria estética, com cirurgias de
reconfiguragao ou reconstrucao corporal, dentre outros.

E inegavel o impacto que as ciéncias causaram nos mais diversos setores sociais.
Existe uma relacdo muito forte entre esses setores (direito, economia, medicina, politica, etc.),
que acaba por fortificar e validar a cultura LGBTQIA+, dentre outras, e a identidade das pessoas
ndo heterossexuais, 0 que acaba contribuindo para uma melhoria da vida social dos sujeitos
considerados dissidentes. No entanto, em contrapartida, do outro lado do time, questdes
socioculturais, permeadas de crencas e valores tradicionais, configuram-se, muitas vezes, como
uma forca oposta numa espécie de quebra de braco.

Mesmo sabendo e usufruindo do lucro oriundo do Pink Money, as grandes empresas
ainda apresentam timidez em produzir andncios voltados para o publico LGBTQIA+ ou com
representatividade do mesmo, temendo perderem consumidores mais tradicionais. Esse
movimento publicitario vem mudando nos ultimos anos, sobretudo em comerciais de
cosméticos, embora ocorra nas entrelinhas®. Apesar desse movimento em prol da diversidade,
as resisténcias ainda sdo muitas.

Em relacdo a questdo, temos dois exemplos publicitarios: em 2017, a empresa de
refrigerantes Coca-Cola langou a campanha #FanFeat!!, com as imagens de alguns artistas
brasileiros estampadas nas embalagens do refrigerante. Dentre as personalidades, Pabllo Vittar
foi a que causou mais polémica (por ser uma cantora drag queen, ndo binaria, travesti). Numa
rapida busca na Internet, no Google, por exemplo, é possivel encontrar inimeras criticas e
promessas de boicote & empresa Coca-Cola'? por vincular a imagem da cantora ao refrigerante.

Vale lembrar que Pablo Vittar € uma das cantoras em maior evidéncia no Brasil

atualmente. O seu trabalho repercute no mundo todo. Em 2017, tornou-se a primeira brasileira

°Disponivel em: https://www.istoedinheiro.com.br/noticias/investidores/20130531/poder-pink-money/3262.
Acesso em: set. 2018.

19Como exemplo da cultura cosmética destinada, também, a populacéo, é possivel visualizar, dentre outras, o
comercial da empresa Natura disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=krT5xIHjp3E. Acesso em: set.
2018.

110 comercial pode ser assistido no Youtube. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=mpyLJj9xgLo.
Acesso em: set. 2018.

2Dentre as criticas, permeadas de homofobia, cito a do jornalista esportivo José llan, que disse sentir saudades do
tempo em que existiam ratos no refrigerante, em alusdo a noticia de que um consumidor encontrou um rato dentro
de uma garrafa de Coca-Cola. Disponivel em:
http://www.diariodepernambuco.com.br/app/noticia/viver/2017/12/26/internas_viver,735969/apresentador-
critica-refrigerante-com-pabllo-vittar-diz-ter-saudade-d.shtml>. Acesso em: set. 2018.


https://www.istoedinheiro.com.br/noticias/investidores/20130531/poder-pink-money/3262
https://www.youtube.com/watch?v=krT5xlHjp3E
https://www.youtube.com/watch?v=mpyLJj9xgLo
http://www.diariodepernambuco.com.br/app/noticia/viver/2017/12/26/internas_viver,735969/apresentador-critica-refrigerante-com-pabllo-vittar-diz-ter-saudade-d.shtml
http://www.diariodepernambuco.com.br/app/noticia/viver/2017/12/26/internas_viver,735969/apresentador-critica-refrigerante-com-pabllo-vittar-diz-ter-saudade-d.shtml
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a possuir trés musicas no Top 5 do Spotify Brasil'®. E simbolo de luta e resisténcia LGBTQIA+,
militando contra a violéncia e preconceito dessa populacio. E a primeira cantora drag queen®*
brasileira a ter destaque na Billboard, que é uma das principais referéncias mundiais em parada
de sucesso de musicas. No més de outubro do ano de 2017, a artista estreou no Ranking Social
50 da Billboard. O ranking elenca, semanalmente, as personalidades artisticas mais influentes
no mundo, e Vittar ocupou a 44° posicéo.

Na contraméo do sucesso de Pabllo Vittar, € possivel verificar o discurso de 6dio e
intolerancia. A artista € julgada pela sua identidade sexual e de género. Uma andlise da trajetoria
de sucesso, a0 mesmo tempo permeada de rejeicdo da artista, ilustra bem o cenario habitado
pela populacdo LGBTQIA+ no Brasil.

O segundo exemplo envolvendo publicidade em prol da diversidade ocorreu em
abril de 2019. O Banco do Brasil veiculou um comercial publicitario em que 0s seus principais
personagens eram pessoas LGBTQIA+ e pretas™®. O atual presidente da Republica (2022) vetou
o comercial, exigindo que fosse retirado do ar, e solicitou a demisséo do entdo diretor de
marketing do Banco do Brasil. O presidente alegou que o pais ndo deve utilizar dinheiro pablico
para esse tipo de propaganda, uma vez que ndo combina com a sua linha de governo mais
conservadora, destacando que a maioria da populacao brasileira o elegeu e prima pelo respeito
a familia, conforme reportagem de Mazui (2019) para o G1.

Todo esse movimento causa medo. Assim como os furacGes. Os ecras globais
trazem a transexualidade em seus estandartes, a cultura LGBTQIA+ tem destaque politico, legal
e econbmico. Tecnologia, ciéncia, economia, politica e religiosidade constituem um complexo
terreno de disputa.

Trata-se de um duplo né (CHAUI, 1984). Ao mesmo tempo em que, a partir da
Modernidade, falou-se cada vez mais sobre sexualidade, ampliando a compreenséo, fazendo
surgirem novas categorias/espécies, segregou-se ao apontar praticas saudaveis, portanto, mais
aceitas. Na contemporaneidade dos ecrds globais, ocorre um movimento parecido: a0 mesmo

tempo em que ha a estandardizagdo da cultura LGBTQIA+, da mulher trans, do homem trans,

13gpotify é um servigo/aplicativo a partir do qual é possivel acessar instantaneamente milhdes de musicas de
artistas do mundo todo. A noticia sobre o sucesso de Pabllo Vittar no aplicativo esta disponivel em:
https://extra.globo.com/famosos/pabllo-vittar-a-primeira-brasileira-com-tres-musicas-no-top-5-do-spotify-brasil-
21852437.html. Acesso em: set. 2018.

14 Em linhas gerais, o termo Drag Queen diz respeito ao sujeito de performance, a0 homem que se veste com trajes
femininos para fins de entretenimento, shows, etc.

%5 O comercial pode ser visto no Site Youtube no seguinte endereco  eletrOnico:
https://www.youtube.com/watch?v=xuhKEIOKyDU. Acesso em: abr. 2019.


https://extra.globo.com/famosos/pabllo-vittar-a-primeira-brasileira-com-tres-musicas-no-top-5-do-spotify-brasil-21852437.html
https://extra.globo.com/famosos/pabllo-vittar-a-primeira-brasileira-com-tres-musicas-no-top-5-do-spotify-brasil-21852437.html
https://www.youtube.com/watch?v=xuhKElOKyDU
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das travestis, das familias LGBTQIA+, ha a recusa, a difamac&o, o fortalecimento, via redes
sociais, dos discursos de ddio, da nostalgia da familia classica burguesa.

A cultura LGBTQIA+ é aponta como algoz da familia e dos bons costumes,
concepgdo essa que vem ganhando, cada vez mais, forca politica, econdmica, religiosa e, até
mesmo, cientifica. Esta Gltima pode ser ilustrada no caso ocorrido no Brasil em 2017 de
tentativa de cura gay. Apesar da Conselho Federal de Psicologia proibir, desde o ano de 1999,
o0 tratamento de reverséao sexual, conhecido como cura gay, naquele ano a psicéloga Rozangela
Alves Justino entrou com um pedido judicial alegando que o Conselho estava restringindo a
liberdade cientifica (VEJA, 2019).

O juiz federal Waldemar Claudio de Carvalho, que acatou o pedido, compreendeu
que os psicologos ndo poderiam ser censurados no exercicio de suas profissdes, concedendo
uma liminar que autorizava os psicélogos a realizarem esse tipo de terapia. Aproximadamente
17 meses apés a aprovacdo da limitar, o Supremo Tribunal Federal (STF) suspendeu a a¢do no
dia 24 de abril de 2019. Casos como esse, em um contexto politico que o pais atravessa, é cada
vez mais comum e estimulado por grupos de extrema direita que carregam consigo a bandeira
da moral cristd e dos bons costumes familiares, sendo tais principios os pilares da vitoria
presidencial de 2018.

Essas questdes sdo muito complexas. N&o é interesse da pesquisa entrar em um
consenso explicativo, epistémico, com uma linha do tempo sinalizando uma evolucdo da
aceitacdo do ethos LGBTQIA+. Neste estudo, ndo ha pretensdo de encucar nas mentalidades
uma aceitacdo, muito pelo contréario, aceitagdo ¢ um termo o qual excomungo. A problematica
aqui proposta, sob a Optica foucaultiana, aproxima-se mais da busca de compreensdo e/ou
andlise do impacto que a cultura LGBTQIA+, mais especificamente a
transexualidade/travestilidade, causa na sociedade, rondando o duplo n6 (CHAUI, 1984) em
torno da problematica, em uma constante busca aos efeitos colaterais da transexualidade na
sociedade brasileira.

O intuito é apresentar uma analise em perspectiva genealdgica, com movimentos
de idas e vindas, muitas vezes contraditorios, mas que nos ajudam a suscitar reflexdes acerca
desse furacdo, ndo para nos proteger do mesmo, tampouco controla-lo, mas para compreender
que a sua forga motriz provem de multiplas questdes, dispersas e irreconciliaveis, que se unem,
ao mesmo tempo que se friccionam a cada instante, mas que séo a condigé@o sine qua non de

sua existéncia.
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4.1 Jogos de verdade sobre o sexo: sexualidade em discurso e a administra¢éo dos corpos

Os trés volumes da “Historia da sexualidade” de Foucault (2011; 2014b; 2014c)
ndo tém por objetivo apresentar uma linha historica sobre sexualidade. A anélise foucaultiana,
longe da pretensdo de narrar a evolucdo de uma sexualidade, buscou discutir as novas formas
de ser e viver a sexualidade, seja no campo identitério, politico ou cientifico, sendo permeada
por um sistema de regras e coercdes. “O projeto era, portanto, o de uma historia da sexualidade
enguanto experiéncia, se entendermos por experiéncia a correlacdo numa cultura, entre campos
de saber, tipos de normatividade e formas de subjetividade” (FOUCAULT, 2014b, p. 8).

Ainda sobre os objetivos da obra, o intuito ndo era geneal6gico, mas buscar
compreender como 0 sujeito, através do desejo, passou a olhar para si, redescobrindo-se,
decifrando-se e sendo decifrado a cada instante, podendo contar com o auxilio de diferentes
areas do conhecimento para tal. Enfim, compreender como, a partir da experiéncia de
sexualidade, tornou-se sujeito do desejo. A analise evidencia que o comportamento sexual é
objeto de uma preocupacdo moral, permeada de jogos de verdade em torno do sexo, a partir do
qual somos levados a indagar: por meio de quais jogos de verdade o0 homem se tornou sujeito
de desejo? Por que ha tanta problematizacdo em torno da sexualidade?

O autor ndo busca uma historia da sexualidade, mas as problematizacdes que a
circundam, as quais fazem surgir novas praticas, e isso so € possivel por meio da arqueologia.
De alguma forma, a problematizacdo da sexualidade apontou praticas sexuais
saudaveis/permitidas (silenciando outras). A abordagem foucaultiana nos permite compreender
0s deslocamentos que 0 sexo e a sexualidade fizeram ao longo do tempo, sem, com isso, tracar
uma linha cronologica.

Assim, podemos dividir/relacionar trés momentos que merecem destaque durante a
andlise da historia da sexualidade foucaultiana. A ars erotica, ou arte erotica, durante a
Antiguidade paga, onde o sexo era concebido como fonte de prazer. Na Grécia Antiga, 0 sexo
era concebido como suporte de iniciacdo ao conhecimento, com sexo e verdade ligados através
da transmissdo corpo a corpo. No periodo medieval, continua, tem-se a concepg¢éo cristd de
sexo, vinculado ao negativo, ao pecado e a morte, sendo validado apenas para fins matrimoniais
e de procriacdo. Ja na Modernidade, temos a ampliacdo do sexo para a sexualidade, momento
em que surge o sujeito dotado de subjetividade, consciente do prazer sexual, livre (até certo
ponto, e nem todas as pessoas), para usufruir diferentes manifestacfes de uma sexualidade até

entdo contida, mas que jamais escapa aos dispositivos de poder que a cercam.
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Aqui, interessa-nos os dois Gltimos periodos: Idade Média e Modernidade. Ambos
concebem o sexo de formas distintas, mas que tém no sexo e na sexualidade do sujeito uma
fonte de curiosidade, jamais saciada, por compreenséo e controle. O traco comum na abordagem
foucaultiana em torno do sexo nos dois tempos historicos é a confissdo como busca da verdade.
Primeiramente, os sujeitos se confessavam dentro da Igreja, para o padre, sobretudo a partir do
século XVI, momento em que se deu inicio a colocacdo do sexo em discurso. A principal funcédo
da confisséo era chegar a verdade. Apds a confissdo e decifracdo, constréi-se um discurso de
verdade (controle).

A partir de entdo, comecou a se implantar uma politica do sexo, “[...] isto &,
necessidade de regular o sexo por meio de discursos Uteis e publicos e ndo pelo rigor de uma
proibi¢ao” (FOUCAULT, 2011, p. 31). Qualquer pratica sexual que se distanciasse do
matrimodnio com fins de procriacdo era duramente reprimida e/ou purificada com os castigos
divinos.

Né&o se falava em homossexualidade, histeria e pedofilia (ndo havia o sentimento
de infancia, o cuidado, logo, ndo eram incomuns praticas sexuais com 0s pequenos, ndo havia
uma interdicdo e vigilancia constantes como atualmente), dentre outras categorias tdo comuns
na contemporaneidade. A Unica expressdo sadia e reconhecida do sexo estava restrita ao quarto
do casal. A Igreja, a partir da confisséo eclesiastica, conhecia as préaticas sexuais dos fiéis, por
isso era mais facil regula-las. Esse cenario caracteriza o que Foucault (2011) chamou de
Dispositivo da Alianca. O discurso medieval era unitario, em torno da carne. Na Modernidade,
essa unidade foi decomposta, dispersa. Aparelhos foram inventados para dele falar, para fazé-
lo falar.

A partir do século XIX, com a consolidacdo das ciéncias modernas, sobretudo a
psicologia, psiquiatria e psicanalise, ha uma compressdo mais ampla acerca das praticas
sexuais. O diva do psicélogo substitui o confessionario da Igreja. O sujeito se confessa a cada
instante em diversos especialistas nos consultorios médicos. O sexo é compreendido para além
do coito, surgindo novas personagens: a histérica, o homossexual, o peddéfilo, o sadico, a
sexualidade infantil, enfim, categorias outrora silenciadas, agora emergem em torno do sexo
matrimonial. Trata-se do Dispositivo da Sexualidade. Sujeitos que transcenderam a copula e
entraram no rol da sexualidade, devendo ter suas varias espécies classificadas.

Surge a sexualidade, mais ampla, polimorfa, liquida. Foucault a concebe como um
dispositivo histérico, portanto, suscetivel de variagdes ao longo do tempo e espago, refletindo

normas sociais vigentes, ou transgredindo-as. As pessoas transexuais/travestis de hoje ndo eram
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reconhecidas no século XVII1, embora, de alguma forma, mesmo que silenciada, ja existissem.
O discurso das ciéncias oferecia vida as praticas até entdo demonizadas e silenciadas, ao mesmo
tempo em que a emersdo das novas categorias causava incomodo social.

As diversas ciéncias produziram os arquivos de prazeres, com registros infinitos, a
partir da confisséo dos sujeitos. A sexualidade surge como algo a ser interpretado, tendo o sexo
como um terreno patologico, podendo gerar outras doengas, como é o caso da AIDS e da sifilis,
dentre outras. A conduta sexual passa a ser objeto de analise e intervencdo. Sdo inimeras as
tentativas de regulacdo. Andlise das condutas sexuais, com teias de observacdo nos limites da
biologia e da economia. O estado deve saber sobre as condutas sexuais das pessoas. Foucault
(2011) destaca que foi a primeira vez que a sociedade afirmou que o seu futuro estava ligado
ao sexo. InstituicGes o controlam — natalidade, satde, demografia e economia. Mas a policia do
sexo se relaciona ndo com a proibicdo, mas por meio de discursos Uteis e publicos, de geréncia.

O filésofo destaca que no campo sexual o pecado cedeu lugar ao patoldgico, e, em
nossa busca de autoconhecimento, a sexualidade, movida pela vontade de saber, € uma chave
universal. O sexo se tornou algo inteligivel, razdo de tudo, causador de patologias. O dogma
cedeu lugar a evidencia cientifica. A modernidade surge com uma vontade de saber sobre o
sexo. Uma das formas que as ciéncias modernas encontraram para validar suas observacoes
conjuntamente com a confissdo, ou seja, validar a confissdo cientifica, foi relacionar as diversas
doencas ao sexo das pessoas, nas mais diferentes idades. Uniram-se 0s sintomas e memorias a
confiss&o.

O cuidado de assegurar a saude do corpo, garantindo a longevidade, a ndo
perpetuacdo das doencas hereditarias, fez surgir um projeto médico, em que 0 sexo e 0 seu
poder de reproducdo da espécie deveriam ser administrados com fins a assegurar a saude e
preservacao da espécie humana. E a primeira personagem que o Dispositivo da Sexualidade se
debrucou foi sobre a mulher ociosa de familia burguesa, histérica, cheia de vapores. A familia
burguesa, economicamente mais favorecida, foi o foco privilegiado de atuacao e analise desse
dispositivo. Criou-se o corpo de classe, o qual foi atribuido a classe burguesa para ser cuidado,
protegido, preservado. Ao corpo, foi vinculado a vida e a morte. Essa foi uma das primeiras
preocupacOes da burguesia, assumir o préprio corpo.

A afirmacdo do corpo é uma das formas de consciéncia de classe. A burguesia
converteu o sangue azul da nobreza medieval em um corpo saudavel. O sangue azul na
Modernidade, continua, materializa-se em um corpo saudavel, capaz de gerar descendentes

saudaveis, 0s quais assegurariam a transmissao dos bens, e isso sé seria possivel através de uma
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tecnologia sexual, eis o Dispositivo da Sexualidade. Toda a bagagem cultural e cientifica, desde
a Antiguidade Classica, permitiu, na Modernidade, a transi¢do “[...] de uma simbolica do
sangue para uma analitica da sexualidade” (FOUCAULT, 2011, p. 161). Essa transicdo nédo
necessariamente se deu de forma pacifica. O terror do holocausto, por exemplo, tem suas
relacfes com essa politica do sexo, uma vez que o nazismo se solidificou na busca e perpetuagédo
do sangue superior, puro, justificando a morte de milhares de pessoas.

O corpo e o0 sexo das classes mais pobres demoram a ser reconhecidos, 0 que sO
ocorreu quando o movimento de urbanizacdo se intensificou, ampliando as possibilidades de
contaminacgdo de doencas, até mesmo as venéreas, através da prostituicdo. Era preciso conter e
prevenir tais enfermidades. Outro ponto que se destaca no surgimento desse corpo de classe
menos favorecido é a questdo econdmica, que apresentava a necessidade de trabalhadores fortes
e saudaveis que a sociedade industrial, que se consolidara, exigia. Assim, “[...] todo um
aparelho administrativo e técnico permitiu, sem perigo, importar o dispositivo da sexualidade
para a classe explorada” (FOUCAULT, 2011, p. 138).

A sociedade, com o Dispositivo da Sexualidade, foi dotada de um corpo sexual.
Uma sexualidade que foi, também, submetida a lei. Numa época em que o incesto era proibido
por lei, o Complexo de Edipo de Freud pde em xeque essas proibicdes. Isso mostra que a historia
do Dispositivo da Sexualidade esta relacionada a arqueologia da psicanalise, uma vez que esta
ciéncia vai questionar a interdicdo do incesto, apontando uma sexualidade reprimida. Freud
conheceu o sexo e o colocou em discurso como fonte de poder (FOUCAULT, 2011).

As imediacdes bioldgicas do homem o colocam fora da histéria, ao mesmo tempo
em que as técnicas do saber-poder o colocam na historicidade humana. “Uma sociedade
normalizadora € o efeito historico de uma tecnologia de poder centrada na vida” (FOUCAULT,
2011, p. 157). A vida surge como objetivo politico e o sexo como disputa politica. Surge um
micropoder sobre o corpo, com vigilancia, controle e ordenagdes constantes. A sexualidade foi
detalhada, incessantemente, “[...] desencavada nas condutas, perseguida nos sonhos, suspeitada
por tras das minimas loucuras, seguida até os primeiros anos da infancia; tornou-se a chave da
individualidade [...]” (p. 159). O sexo passa a ter um lugar politico, ideologico e bioldgico.

No entanto, € preciso destacar que, segundo Foucault (2011), poder e verdade nao
possuem uma base comum. De um lado, temos a verdade, que é liberada por meio da confisséo.
Do outro, o poder, que busca silenciar a verdade. Assim, a “[...] verdade ndo pertence a ordem

do poder” (p. 69).
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O sexo foi além do corpo. O jogo do sexo é marcado pela presenca do homem e
auséncia da mulher, regulando o corpo desta com o0 monitoramento da gravidez, no tratamento
da histeria, etc. Ha o deslocamento do sexo-morte para sexualidade-vida. Criou-se uma teoria
geral sobre 0 sexo e a sexualidade como um dispositivo historico, concebido ndo somente como
objeto de sensacdo ou prazer. Foi construido como fonte de verdade Util, perigosa e essencial,
e essa verdade provoca medos.

O Dispositivo da Alianca se agrega a norma, ao direito, com fim a garantir a ordem
social, produzindo préaticas dominantes. Na Idade Média, a medida que os arquivos dos prazeres
iam se construindo, eram escondidos pela tutela da Igreja. N&o era interesse do poder cristdo
divulgar tais verdades. Ouvia-se para punir, controlar e purificar. O Dispositivo da Sexualidade,
ao contrario, provoca movimentos, rupturas, novas oticas. Ao invés de limitar e reproduzir, ele
prolifera, inova, busca um controle global. Houve um ajuste da confissdo religiosa ao
discurso cientifico. Assim como os periodos histdricos ldade Média e Modernidade, ndo ha
sucessdes que se anulam, um periodo depende do outro. Dessa forma, o Dispositivo da
Sexualidade, em constante busca pelo segredo, como se ele nos oferecesse a libertacdo,
instalou-se a partir do da Alianca, ndo o anulando por completo.

A psicanalise descobriu que a sexualidade se esconde do préprio sujeito. Essa
ciéncia, por meio da confissdo, interroga-o, fazendo emergir o segredo, diferente da confisséo
eclesiastica, em que o sujeito era consciente. A verdade confessada precisaria de interpretacéo,
ndo estando pronta na fala do proprio sujeito. A fala e a escuta, permeadas pela interpretacdo
do psicanalista, sdo mecanismos que a ciéncia efetivou para a ciéncia sexual. Incompleta no
que fala, completando-se no que escuta. O que escuta ndo sera o dono do perddo, como o era
outrora, mas o dono da verdade, tendo uma fungdo hermenéutica (FOUCAULT, 2011).

O complexo dispositivo foi instaurado a partir da Modernidade para produzir
discursos de verdade sobre o sexo. O conceito de sexualidade € oriundo desse processo, estando
relacionado a ciéncia sexual. Assim, de acordo com o filosofo, a sexualidade é, em Gltima
instancia, a histdria dos discursos, sendo a verdade um campo a se decifrar. Os discursos
tornaram 0 sexo um objeto. No entanto, a pratica médica, em favor da moral dominante,
articulada as leis, era cimplice do que denunciavam, instaurando o que Foucault chamou de
licenciosidade do mdrbido. Assim, o discurso cientifico ndo buscava somente uma verdade
absoluta em torno do sexo, mas, muitas vezes, impedir que a verdade se fixasse em tal discurso.

A sociedade burguesa ndo se recusou a conhecer 0 sexo das pessoas, montando todo

um aparato, obrigando todos a falarem dele “[...] como se suspeitasse nele um segredo capital”
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(FOUCAULT, 2011, p. 79). O sujeito € ordenado a dizer a verdade com a promessa de viver
sua sexualidade sadia e plena. Existe uma curiosidade em torno da sexualidade: um sexo que
fala, interrogado, que responde ininterruptamente. Discutir sobre identidade, sobre o que
somos, sobre nossos corpos nos leva a compreender e abordar o que Foucault chamou de sexo-
historia.

Héa a conjugacéo do saber como prazer. A partir dos estudos foucaultianos, constata-
se que nao vivemos uma repressao sexual desde a Modernidade. Esses dispositivos de prazer e
de saber, de verdades, sdo diferentes de repressdo. Aponta que é preciso redimensionar a
andlise, invertendo-a. Ao invés de seguirmos pelo caminho da repressdo e ignorancia, tais
mecanismos precisam ser redimensionados como positivos, geradores de conhecimento e de
discursos e de poder. Observar as condi¢des em que surgem o seu funcionamento com o intuito
de compreender como se formam e se consolidam as interdi¢Ges e ocultagdes. Em linhas gerais,
0 que importa é compreender a origem e a direcao dos discursos.

A Modernidade anexou ao campo da racionalidade o sexo, embora 0s gregos ja
tenham iniciado esse movimento. Colocou-nos de corpo inteiro numa relacdo simbidtica e
intrinseca com as questdes sexuais. Uma ponte foi construida ligando as diversas fases do
desenvolvimento humano. Fatos vivenciados nos primeiros anos de vida podem repercutir
durante toda a vida, como aponta a psicanalise.

Por meio do sexo, origina-se a vida, embora no século XX a ciéncia tenha ampliado
as possibilidades de procriacédo para além do coito, mesmo assim, a questdo da sexualidade esta
presente desde o primeiro momento. As diferentes areas do conhecimento anexas ao sexo
abordam diferentes questdes. Assim, a transdisciplinaridade é um pilar dessa conjuntura. De
acordo com Dosse (2003), a principal caracteristica da transdisciplinaridade, ao agregar
diferentes areas do saber, € produzir um conhecimento novo, o qual ndo seria possivel apenas
com as areas sobrepostas, sem um didlogo efetivo.

Ciéncias como a sociologia, psicologia, historia e linguistica, dentre outras, todas
se relacionam numa rede de sentido. O mercado de trabalho, a escola, os dados estatisticos, 0s
procedimentos estéticos, nada escapa a soberania da sexualidade. Podemos falar em uma
sexualidade onipresente, seu espectro estando presente na vida dos sujeitos desde a mais tenra
idade. Assim como somos sujeitos politicos, sociais e histéricos, também somos sujeitos
sexuais.

Na andlise discursiva sobre o sexo, cabe-nos indagar, aponta Foucault (2011): quais

relacGes estdo em jogo? Quais discursos servem de suporte? Poder e saber se articulam no
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discurso. O poder faz parte de uma estrutura descontinua, ndo uniforme. O discurso pode ser,
ao mesmo tempo, ponto de partida e meio, como também de chegada para o poder, sendo, ao
mesmo tempo, instrumento e efeito. Mudar a analise do direito para a estratégia € um caminho
para a analise do poder.

Toda essa discussédo em torno da confissdo como caminho para a busca pela verdade
em torno do sexo configura a sociedade confessional. O sujeito que fala é o sujeito do
enunciado, que se confessa a alguém que pune, vigia, analisa, oferece redencédo, por isso a
confissdo é uma relacdo de poder. A enunciacdo da confissdo produz modificacdo em quem
anuncia, pois salva e purifica. Foi essa verdade do sexo que vigorou durante séculos, porém,
ndo relacionada ao sexo nem ao ensino (pois a educacdo sexual se deteve a apontar préaticas
saudaveis), por isso caminhou na contramado da ars erotica (sexo como fonte de prazer),
destaca.

As verdades confessadas se distanciaram dos sabios ensinamentos da arte erotica.
O discurso da confissdo vem de baixo, da palavra requisitada, ndo de cima, do mestre, como na
arte erética. Dessa forma, a verdade é garantida pela teia de relacdes envolta do discurso entre
aquele que fala e o que escuta. “Em compensagao, a instancia de dominagao ndo se encontra do
lado do que fala (pois é ele o pressionado) mas do lado de quem escuta e cala; ndo do lado do
guem sabe e responde, mas do que interroga e suspostamente ignora” (FOUCAULT, 2011, p.
71). Assim, a nossa sociedade ndo se debrucou na transmissdo do segredo, mas na confissao.
A confissdo ainda é a matriz de verdade sobre o sexo, apesar das transformacdes.

Foucault (2011) continua destacando que todo o interesse em torno do sexo é
justificado pelos perigos que 0 mesmo suscita, portanto, € preciso controla-lo, compreendé-lo.
O discurso da ciéncia ainda causa controvérsia nos dias atuais. Embora a
transexualidade/travestilidade ndo seja mais considerada uma doenga (como destacado no
capitulo anterior), ainda é forte 0 movimento patoldégico por parte de muitos grupos.

Apesar de té-lo discutido massivamente, classificado, validando novas categorias
ao disseca-lo a cada instante, a partir de multiplas éticas epistémicas, Foucault (2011) aponta
que, na verdade, procurou-se mascarar o sexo, com um discurso-tela, dispersao-esquivanca. A
partir de uma visao purificada e neutra, a ciéncia era incapaz de falar do proprio sexo, buscando-
se 0 caminho das préaticas clandestinas, falando-se dos desvios, das aberragdes e das
extravagancias, uma vez que a ciéncia moderna tinha um forte sedimento moral.

Essa discusséo acerca da confissdo como fonte de verdade, de revelacéo, suscitou

algumas questdes que enfrentei durante as entrevistas com 0s sujeitos deste estudo: sera se 0s
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sujeitos iriam se confessar? Sera se o termo confissdo seria 0 mais apropriado? Sera se buscaria
em suas falas a confissdo de praticas educativas de inclusdo? Serd se a relacdo de poder
intrinseca na confissédo prejudicaria ou colocaria em xeque a minha pretensdo de pesquisa ser
uma ponte, apenas, entre os sujeitos e suas concepgdes e praticas? O meu lugar de fala de
pesquisador, de algum modo, comprometeria essa suposta (mas ndo defendida) imparcialidade?
Como se despir dessa autoridade do pesquisador?

Certamente, o uso da Histdria Oral como guia nesse processo de entrevistas com 0s
sujeitos foi fundamental, uma vez que certas amarras, que muitas vezes blogueiam o
entrevistador/pesquisador durante a relagdo com o entrevistado, tornando, por vezes, esse
momento técnico e estritamente roteirizado e analitico, foram dissolvidas, cedendo lugar ao
dialogo. Isso ndo quer dizer que as entrevistas ndo seguiram o rigor cientifico, ndo é isso. Mas
que as técnicas envoltas desse processo estavam sob 0 manto da escuta. Escutar o outro requer
atencdo, comprometimento, relacdo (por menor que seja). Um roteiro e um questionario de
entrevista por si s6 ndo asseguram uma entrevista efetivamente, pelo menos nédo a entrevista
que eu precisava para a construcao desta tese.

Era preciso chegar no dialogo fluido, com idas e vindas, ndo transmitindo para o
sujeito que fala o roteiro, tornando o gravador de voz invisivel, afinal, dois seres humanos
estavam frente a frente. O cenario, 0 ambiente, também ajudou nesse processo, fez parte do
roteiro, por isso escolhi como espaco para as entrevistas cafés e padarias, onde poderiamos
comer algo enquanto buscava o ponto para transformar a famigerada coleta de dados
(entrevistas) em um dialogo. Portanto, a palavra certa ndo seria confissao, pois ndo havia, nesses
momentos, relacdes de poder, hierarquias, julgamentos ou ansia por catalogacdes (aquela
histria do conceito), mas a escuta e troca. E assim foram realizadas as entrevistas, seguindo o0s
rigores cientificos, porém, customizados de acordo com as intencdes de tornar aqueles

momentos leves, para que os sujeitos falassem de si.

4.2 Continuum moral e conservador

Foucault (2011) destaca que na transi¢cdo da sociedade medieval para a moderna
ainda eram fortes os tracos que buscavam reduzir a sexualidade ao matrimonio. Atualmente,
ndo nos desvencilhnamos por completo dessa concepgéo. Na contemporaneidade, existe uma
espécie de resgate a tais principios, ancorados no leito religioso, o qual utiliza a Palavra de

Deus numa tentativa de exorcizar ou relegar ao ostracismo 0s comportamentos sexuais
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dissidentes, como o ethos LGBTQIA+, por exemplo. Em pesquisa que realizei para a
dissertacdo de mestrado (MEDEIROS, 2017), ficou bastante evidente tal concepcdo no
depoimento de alguns professores sujeitos da pesquisa, como pode ser ilustrado na fala de
Antobnia: Se Deus deixou 0 homem e a mulher, tem que ser o homem e a mulher. Se fosse duas
mulheres, Deus teria feito dois homens e duas mulheres.

Apesar das resisténcias socio-politico-religiosas, a Modernidade proporcionou o
florescimento e o transito de sexualidades distintas e polimorfas, em um primeiro momento via
discurso cientifico. Os novos comportamentos, inéditos até entdo, foram precursores da
sexualidade humana como constituinte da identidade do sujeito. Reduzir a sexualidade ao
matriménio ndo comportaria mais a complexidade das relacfes sexuais presentes na familia.
Nesse sentido, Foucault (2011) salienta que a familia moderna incita mais do que inibe.

Destaca que a familia se configura como um eixo central do Dispositivo da
Sexualidade a partir da relacdo marido-mulher-filho. Desde o século XI1X, a instituicdo familiar
se tornou o ponto de ebulicdo da sexualidade. Surgem novos personagens no interior da
instituicdo familiar (empregadas domésticas, parentes agregados, especialistas, etc.). Existe
uma busca por ajuda externa nas ciéncias com o intuito de resolver problemas e anomalias.
Assim, a familia, “[...] coluna fundamental da alianga, era o grande germe de todos os
infortanios do sexo” (FOUCAULT, 2011, p. 122), porém, a Alianca Ihe escondeu isso, 0 que
ndo ocorre com o Dispositivo da Sexualidade.

A psicanalise incomodou no seu inicio, pois trouxe a tona uma sexualidade que
punha em xeque a vida familiar, desencobrindo-a, desvelando os seus segredos. Com a
psicanalise, a familia perderia a soberania da confissdo sexual. O incesto, outrora banido das
relacfes familiares/socias como condicdo sine qua non para a civilizacdo, € reencontrado na
familia, uma vez que € através dos pais que os filhos tém acesso ao desejo. A partir do século
X1X, essa familia, como ponto zero da sexualidade, precisa ser problematizada, “[...] ndo como
poder de interdigdo e sim como fator capital de sexualizagdo” (FOUCAULT, 2011, p. 125).

Assim como em outras institui¢fes, ha formas de sexualidades ndo matrimoniais ou
monogamicas, em que o casal ndo exerce o monopdlio sobre o sexo. Exemplo disso é a préatica
da masturbacao, tdo combatida pela familia e pelos especialistas até o século XX. No Brasil
Colonial, a presenca das escravas e escravos, forcada e clandestinamente, na cama da Grande
Familia (FREYRE, 2004), é um traco marcante dessa polifonia sexual familiar, assim como as

praticas ndo heterossexuais.
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Na familia monogamica, o lécus da sexualidade era o quarto do casal, este o Unico
espaco de uma sexualidade reconhecida. Podemos falar em uma rede sexual familiar: “Seria a
familia do século X1X uma célula monogamica e conjugal? Talvez, em certa medida. Mas ela
também é uma rede de prazeres-poderes articulados segundo multiplos pontos e com relages
transformaveis” (FOUCAULT, 2011, p. 53). Atualmente, também é na familia, muitas vezes,
o primeiro ambiente em que se vivencia a LGBTQIA+fobia e 0 machismo, o preconceito. As
pessoas LGBTQIA+, por exemplo, ndo foram planejadas, desejadas, pelos seus pais.

Nesse sentido, Solomon (2013) nos chama a aten¢do que é preciso, primeiramente,
ressignificar a ideia de concepcdo do filho, pois, quando falamos em reproducéo, estamos
reforcando o sentimento de que os filhos serdo copias dos pais, o que, futuramente, pode gerar
frustacdes e conflitos familiares, uma vez que os filhos sdo seres dotados de subjetividades,
podendo apresentar particularidades inéditas na familia.

A palavra mais apropriada, e mesmo assim nem tanto, seria produgéo, uma vez que,
por mais que haja a pretenséo, os pais ndo conseguem reproduzir fielmente toda a sua evolugéo
bioldgica materializada em seus genes egoistas, expressdo esta utilizada por Solomon (2013):
“Tendo em vista a marcha para frente de noSS0s genes egoistas, muitos de nos ndo estamos
preparados para filhos que apresentam necessidades desconhecidas” (p. 11).

O autor apresenta narrativas sobre filnos que escapam ao padrdo de normalidade,
0s quais ndo foram pensados em suas particularidades, tais como sujeitos: surdos, com nanismo,
com Sindrome de Down, autistas, com esquizofrenia, com deficiéncias, prodigios, frutos de
estupro, criminosos e LGBTQIA+.

Quando um bebé esta sendo gestado, os pais, geralmente, pensam: qual o sexo?
Menino ou menina? Existindo uma predisposicdo a considerar uma heterossexualidade
compulsoéria. Dificilmente alguém planeja ter um filho LGBTQIA+. Esses filhos ndo foram
planejados. Quando se trata de filhos transgéneros, aqueles que transcendem as barreiras do
sexo biologico, colocando em xeque os padrdes de homens e mulheres tidos como ideais, a
problematica se torna mais agravante, pois ha uma quebra de expectativas por parte dos pais,
muitas vezes, ja durante a infancia do filho.

Solomon (2013) cita Amy Bloom ao apontar que o que torna um sujeito homem ou
mulher ndo é a sua orientagdo sexual (gay, hétero, bissexual, etc.). Um ser humano nao pode
ser restrito as suas preferéncias sexuais, 0 que normalmente acontece em nossa sociedade. Um
homem que tenha uma orientacdo homossexual comumente é restrito a isso. Onde quer que ele

fale ou apareca, alguém vai dizer: ele é gay. Quando estamos falando de alguém heterossexual
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ndo ha adjetivos desse tipo, pois a heterossexualidade é presumida o tempo todo, é o padréo,
por isso ninguém diz o deputado heterossexual.

Como exemplo, cito a noticia veiculada a seguir: Deputado gay foge do Brasil apos
receber ameagcas de morte®®. O politico em questdo é o ex-deputado federal do Rio de Janeiro
Jean Wyllys (PSOL), que desde o assassinato da vereadora Marielle Franco (PSOL-RJ) vivia
sob escolta policial devido a constantes ameacas de morte. O parlamentar renunciou ao cargo
em janeiro de 2019, conforme reportagem de Barros (2019). Vitima de inimeros casos de
homofobia durante a sua carreira politica no Brasil, teve a sua moral e capacidade politica
contestada devido a sua orientacdo sexual, sendo, corriqueiramente, restringido a condicdo de
gay: o deputado gay, o parlamentar homossexual. Em relacdo aos politicos heterossexuais, hdo
ha afirmacdes do tipo. Ninguém diz o presidente heterossexual.

E verdade que nesta pesquisa ja no titulo ha uma indicacio que, & primeira vista,
pode parecer compactuar com tal concepc¢éo reducionista de ser humano quando hé a indicacdo
de professoras transexuais/travestis. Porém, o intuito aqui é dar destaque e visibilidade a tais
pessoas, uma vez que ainda é uma condi¢do incomum no Brasil tomar conhecimento que
pessoas transexuais e travestis ocupam espacos sociais e institucionais, sobretudo circulos
educacionais. Assim, a op¢do em destacar no titulo a transexualidade como pratica de inclusdo
educacional transcende a funcdo adjetiva tdo comum quando ha referéncias a pessoas
LGBTQIA+. Sobre esse assunto, o entrevistado Jodo destacou no capitulo anterior que é
importante dar essa visibilidade.

A intencdo € destacar a questdo identitaria envolvida, pois parti da hipotese de
pesquisa que professoras e professores, quando investidos(as) da identidade transexual/travesti,
possuem uma pratica pedagdgica diferente de outros docentes que ndo sdo trans, que tais
praticas sdo carregadas de inclusdo, uma vez que 0s sujeitos envolvidos possuem trajetdrias de
vida repletas de exclusdo, preconceito e violéncia. Supus, inicialmente, que, de alguma forma,
tal trajetdria acaba por repercutir em seus cotidianos profissionais, materializada em posturas
em prol de uma educacdo inclusiva, uma vez que o professor ndo € neutro, carrega consigo suas
crengas e valores, oriundas de experiéncias pessoais de vida e de formacdo (o que foi
comprovado na anélise dos dados).

Discutimos essa pratica docente ndo neutra em pesquisa realizada para a

dissertagdo de mestrado (MEDEIROS, 2017). Os resultados do estudo apontam que o0s

6Disponivel em: https://www.jn.pt/mundo/interior/deputado-gay-foge-do-brasil-apos-receber-ameacas-de-morte-
10485184.html. Acesso em: 10 abr. 2019.
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professores imprimem em suas praticas pedagogicas concepgdes pessoais sobre temas diversos,
tais como género, familia, sexualidade e religido. Evidenciou-se, dentre outras questdes, que
professores LGBTQIA+fdbicos acabam por transmitir tais preconceitos aos alunos.

Voltando a discussdo sobre os filhos ndo planejados, os que fogem ao padréo
familiar, acabam, portanto, sendo filhos dificeis de educar, ficando os pais divididos entre curar
ou aceitar o filho. Solomon (2013) destaca que, devido a nossa incompreensdo, fruto de uma
concepcao limitada de sexo e género, a transexualidade é idealizada como uma aberracdo, por
isso é tdo perturbadora a ideia de uma crianca ser trans. Reduzimos as identidades as praticas
sexuais. Assim, criangas ndo apresentam manifestagfes sexuais vinculadas ao coito, e sim
vivenciam o seu género: formas de ser masculino e/ou feminino.

Criancas ndo tém desejo sexual como os adultos. A sexualidade infantil,
apresentada por Freud, chocou o mundo e inaugurou o século XX, conforme destacado por
Cavalcante (2015). Até hoje, é dificil alcancarmos a dimensdo de uma sexualidade infantil, a
qual se manifesta, de uma forma geral, através de movimentos, sensaces, ndo estando
relacionada ao prazer do ato sexual. Xavier Filha (2015) levanta a indagacdo em torno dessa
incompreensdo: Por que negamos sexualidade e género na infancia?

Ancorados em discursos conservadores, 0s quais regulam a sexualidade dos
sujeitos, sobretudo silenciam a infantil, o termo género carrega o estigma da incompreenséo e
do medo. Prova disso é o silenciamento da discussdo na escola, o que afeta as construcdes
identitarias das criancas, segundo a pesquisadora. Muitas vezes, o debate conservador em torno
da questdo enfatiza os riscos de incentivo a homossexualidade, desviando as identidades para
praticas ndo matrimoniais. Ideias desse tipo sdo frutos de uma concepcdo biolégica de género,
em que, ao nascer, 0 sexo bioldgico vai determinar a identidade sexual e de género.

Xavier Filha (2015) destaca que a crianga possui uma sexualidade, a qual é diferente
da adulta, uma vez que os pequenos a vivenciam a partir do préprio corpo e seus movimentos.
A partir da corporeidade infantil, vai-se construindo as identidades de género. N&o esta
relacionado ao coito sexual, como nos adultos. Destaca que por tras desse silenciamento
carregado de incompreensdo, estd 0 medo da homossexualidade ser ensinada nas escolas, pois
0 que a escola e a sociedade ensinam é uma heterossexualidade compulséria, uma vez que
vivemos numa sociedade heteronormativa, a qual tem a heterossexualidade como Unica

manifestacdo aceita da sexualidade humana.
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Aponta, ainda, que a homofobia, segundo Borrilo!’, em sociedades machistas,
funciona como reguladora das identidades de género, uma vez que além de negar o feminino, a
virilidade desejavel combate a homossexualidade. Esses tracos acabam por guiar a educacéo de
meninos e meninas. Os discursos homofobicos contra a inser¢do de tais temas no universo
infantil faz emergir uma crianca atemporal, passiva e sem sexualidade, tragos que marcam uma
sexualidade politica e institucionalizada, segundo a autora.

A abordagem foucaultiana nos conduz ndo a uma teoria, mas a uma analise sobre
os discursos de poder que circundam o sexo. Tais poderes criam fronteiras na sexualidade,
expandem ou elidem outras, mas ndo o ignora, “[...] o poder age pronunciando a regra”
(FOUCAULT, 2011, p. 94). O poder é mascarado pela interdicdo. Foucault afirma que os
limites que o poder impde a liberdade gera sua aceitabilidade em nossa sociedade. Assim, temos
uma concepcao juridica de poder, reduzindo-o a obediéncia. Por que, diante de tantas formas
sofisticadas a partir das quais os dispositivos de poder se instalam, acabamos por reduzi-lo a
proibicdo/interdicdo?

A Modernidade nos fez recusar o dogma e a arbitrariedade do poder do periodo
anterior. Porém, herdamos a concepcao juridica do poder coercitivo. A representacao do poder
que temos tem a marca dos monarcas (coer¢ao/proibicao), pois “[...] no pensamento e na analise
politica ainda ndo cortaram a cabega do rei” (FOUCAULT, 2011, p. 99). O ponto central do
poder juridico se encontra na enunciacdo da lei. Foucault destaca que é fundamental para a

analise do poder romper com a concep¢ao juridica, esta uma concepg¢do negativa de poder.

4.3 O biopoder, vigilancia e controle

De acordo com Foucault (2011), a partir do século XVIII, o poder politico passa a
gerir o poder sobre a vida. Antes, o poder do soberano, do rei, assegurava-lhe o direito de morte,
de matar em beneficio proprio, assegurando-lhe a prépria vida. Nas sociedades modernas, 0
poder de morte cede lugar ao poder de vida, embora algumas guerras tenham matado grande
namero de pessoas. Porém, o arsenal bélico, capaz de destruir toda a humanidade, é construido
com a pretensdo de preservar a vida da nacao, de toda a populagéo, e ndo mais somente a figura

do soberano.

7 Ver em: BORRILLO, Daniel. A homofobia. In: LIONCO, Tatiana; DINIZ, Débora (orgs.). Homofobia &
educagdo. Brasilia: LetrasLivres, 2009.
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Nessa preservacdo da vida, o cuidado com o corpo aparece como uma das
preocupac0es centrais. Foucault (2011) aponta dois polos dessa preocupacéo e cuidado: o corpo
como maquina, o qual deveria ser adestrado e ter potencializadas suas aptiddes, utilizacdo de
sua forga e integracdo dos dispositivos e sistemas de controle, poder e econémico, 0 que 0
filésofo chamou de andtomo-politica do corpo humano, relacionado a disciplina. No outro
polo, o corpo-espécie, relacionado aos processos bioldgicos de procriacdo, satde e longevidade,
seguindo-se por controles reguladores, trata-se da biopolitica da populacdo. Essas duas
dimens@es do cuidado com o corpo podem ser traduzidas em disciplinas do corpo e regulacdes
da populacéo, as quais organizam o poder sobre a vida, 0 anatdbmico e o bioldgico.

A sujeicdo dos corpos caracteriza o biopoder. Do lado das disciplinas dos corpos
estdo instituicdes como o exercito e a escola. Na regulacdo da populacdo, a demografia. A
efetivacdo do biopoder foi fundamental para consolidacdo do sistema capitalista, “[...] que s6
pdde ser garantido a custa da insercdo controlada dos corpos no aparelho de producdo e por
meio de um ajustamento dos fendmenos de populacdo aos processos econdmicos”
(FOUCAULT, 2011, p. 153).

Dessa forma, tanto o desenvolvimento do capitalismo quanto da economia
dependeu do biopoder. Com a diminuigéo das ameagcas de morte, o desejo de vida passa a tomar
o0 seu lugar e, pela primeira vez na histéria, a questdo bioldgica se reflete na politica. Era a
consolidacdo do poder da ciéncia. Em linhas gerais, o ser humano aprende a ter um corpo, a
bio-historia, a biopolitica. O bioldgico e o historico se unem, fazendo surgirem suscitacdes
sobre como 0s corpos se investiram dessa materialidade, de vida. Conforme Bertolini (2018, p.
87), de uma forma geral, o biopoder ¢ uma maneira de governar a vida, “[...] refere-se a uma
técnica de poder que busca criar um estado de vida em determinada populagdo para produzir
corpos economicamente ativos e politicamente ddceis”.

A nocdo de biopoder tratada por Foucault (2011) diz respeito ao controle das
pessoas, controle bioldgico, permeando as relagdes entre saude e poder, um poder de causar a
vida ou devolver a morte. O biopoder ndo esta relacionado ao poder de morte, como em outrora,
mas a vida: controle de doencas, longevidade, natalidade, higiene publica, sexualidade,
vacinacdo, etc. O Estado, dessa forma, incumbe-se de assegurar a manutencdo da vida,
intervindo junto aos sujeitos. Varias ciéncias vao se debrucar sobre o corpo saudavel (medicina,
psicologia, pediatria, psicanalise, etc.). Assim, um corpo saudavel, vive mais, produz mais.

De certa forma, nesse contexto, um padrao de corpo saudavel é propagado ao longo

do seculo XX, e as pessoas passam a ir em busca, sempre inalcancavel, desse padréo, o qual vai
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mudando, lentamente, ao longo dos anos. Dai a nocao de estere6tipos: magreza, musculos, cor
e tipo de cabelos, olhos, barriga definida. Os procedimentos estéticos e as cirurgias plasticas
ganham forca total nesse cenario. S8o descobertas curas para doencas mortais, outras
enfermidades sem cura vao surgindo, a exemplo da AIDS.

A pandemia da Covid-19, por exemplo, ilustra bem o biopoder. Repentinamente, o
mundo teve que fechar as suas portas e as pessoas tiveram que ficar reclusas em suas casas por
um longo periodo durante o ano de 2020. O mundo parou. De uma forma geral, a populacéo
contemporanea nao tinha imagina que uma doenca, uma gripe, pudesse afetar o mundo inteiro,
repercutindo em diversos setores, como a economia, a educacao e a saude. Novas formas de se
relacionar com as tecnologias, que ja vinham em curso, consolidaram-se nesse periodo, que
esta em um continuum atualmente.

Diversas na¢des do planeta criaram mecanismos para vigiar e controlar as pessoas,
Seus passos, em um monitoramento que visava manter o isolamento social. Até mesmo aqueles
que ousavam burlar as medidas sanitarias em prol da contencdo do virus, eram interditos pelo
poder de politica do Estado, seja com prisdes ou pagamento de multas. Através de aplicativos
nos smartphones, o governo monitorou a populacdo, seu tipo sanguineo, se havia contraido a
Covid-19. Aos poucos, as medidas de isolamento social foram sendo flexibilizadas, mas alguns
sujeitos ainda eram alvos desse monitoramento constante, a exemplo das pessoas que
compunham o chamado grupo de risco.

Chegou-se a um ponto em que todos monitoravam todos, sob as regras do Estado
(uso de maéscaras, higienizacdo das maos, ndo frequentar ambientes com sintomas de gripe,
etc.). Um simples espirro, que anos antes era muito comum nas ruas e diversos ambientes,
passou a ser motivo de maus olhares, perseguicdo e, até mesmo, exclusdo. Conhecemos o
trabalho remoto, a partir do qual foi possivel trabalhar dentro de casa.

Quando a pandemia iniciou, falava-se em uma possibilidade de criacéo de vacina a
longo prazo. Especialistas nos informavam, o tempo todo, sobre novas descobertas acerca da
doenga. No final do ano de 2020, as primeiras vacinas comegam a ser aprovadas, iniciando,
meses depois, no Brasil, as primeiras aplicacdes. De acordo com o site G118, até o presente
momento (05/2022), 82,75% dos brasileiros tomaram as duas doses da vacina contra a Covid-
19.

18 Disponivel em: https://especiais.gl.globo.com/bemestar/vacina/2021/mapa-brasil-vacina-covid/. Acesso em:
21 maio 2022.
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Criou-se 0 passaporte de vacina, um documento atestando que 0 sujeito estd
vacinado. SO se tinha acesso a determinados lugares quem apresentasse esse documento.
Algumas pessoas passaram pela experiéncia de ser barradas ao tentarem entrar em
estabelecimentos por ndo terem tomado a vacina. Atualmente, embora no Brasil haja vacina
suficiente para todas as pessoas, muitas se recusam a toma-la. VVacinar-se virou, também, uma
acao politica.

Nunca antes a atual populacdo do mundo vivenciou de forma tdo nitida o
emaranhado entre politica, salde e economia, o biopoder sem disfarces. Mesmo que nao
conhece tal conceito, sabe, na préatica, suas repercussdes. O atual presidente da Republica no
Brasil, por exemplo, foi e é contra a vacina. Apresentou, ao longo da pandemia, criticas a ciéncia
brasileira. Deixou claro que é contra a obrigatoriedade da vacina, como, também, a extensao da
vacinacdo em criancas (GULLINO, 2022).

O caso da politica brasileira mostra que o biopoder transcende o Poder Executivo,
é como se fosse parte de uma engrenagem meio que independente. Outros setores, aléem da
politica, também o executam. A economia depende do biopoder.

Nesse contexto, além da questdo da pandemia, podemos ilustrar outros casos em
que o Estado busca agir no controle e interdigdo dos sujeitos. Como exemplo, as pessoas pretas,
que, muitas vezes, sdo assassinadas pelo poder de policia do Estado. De acordo com o Férum
Brasileiro de Seguranca (2021 apud BARRETO, 2021), as pessoas pretas tém 2,8 mais chances
de morrerem em agdes policiais do que pessoas ndo pretas: “[...] dos 6.416 brasileiros mortos
por intervencdo policial em 2020, 78,9% eram negros” (BARRETO, 2021). Esse quadro é
movido por questdes racistas.

Em relacdo as pessoas LGBTQIA+, o atual presidente da Republica também deixa
claro quais sdo suas percepgdes. Em uma live realizada no de 2020, de acordo com o site
Metropoles — Guia Gay S&o Paulo?®, o referido presidente disse que a heterossexualidade passou
a ser uma qualidade, lamentando ndo poder mais fazer piadas com as pessoas LGBTQIA+.
Ainda de acordo com o referido site, ele justificou porque ndo seguia as orientacfes da OMS
no combate ao novo coronavirus, alegando, baseado em uma fake news, que a instituicéo
estimulava a homossexualidade infantil. Afirmacdes como essas, e tantas outras de cunho
machista, racista e LGTBQIA+fobico, sdo ditas pelo mesmo com um ar de ironia, de cinismo

e impunidade.

19 Disponivel em: https://www.guiagaysaopaulo.com.br/noticias/cidadania/14-vezes-em-que-0-governo-
bolsonaro-contra-Igbt-em-2020. Acesso em: 21 maio 2022.


https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/investimento-em-inteligencia-policial-traz-maior-reducao-da-violencia/
https://www.cnnbrasil.com.br/noticias/homens-e-mulheres-negros-ainda-sao-minoria-em-cargos-de-lideranca-no-brasil/
https://www.guiagaysaopaulo.com.br/noticias/cidadania/14-vezes-em-que-o-governo-bolsonaro-contra-lgbt-em-2020
https://www.guiagaysaopaulo.com.br/noticias/cidadania/14-vezes-em-que-o-governo-bolsonaro-contra-lgbt-em-2020
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Quando a OMS, por exemplo, durante um longo periodo de tempo considerou que
a homossexualidade (até 1990) e a transexualidade (até 2018) eram patologias, que 0s sujeitos
investidos de tais identidades eram doentes, o que causa Violéncia, discriminacéo,
incompreensdo e dificuldade de acesso a direitos, o biopoder também esta presente, atuando.
Em resumo, os tentaculos do biopoder estdo por toda a parte, e alguns grupos sdo mais afetados

que outros, a exemplo das pessoas de etnia ndo branca, LGBTQIA+ e mulheres.

4.4 Quadros de guerra em torno das diversidades sexuais e o freak show da politica

brasileira

JJ Mas sei, que uma dor assim pungente

N&o héa de ser inutilmente,

a esperanca

Danga na corda bamba de sombrinha

E em cada passo dessa linha pode se machucar &&

(O Bébado e a Equilibrista — Jodo Bosco e Aldir Blanc).

Atualmente, o Brasil apresenta um cenério politico e ideoldgico onde a esperanca
pela equidade de direitos adquiriu um significado de resisténcia. O conservadorismo nunca
esteve tao forte e explicito quanto agora, pés-eleicdes 2018, pois ha uma circulacdo de ideias
morais que, cada vez mais, ganha forca, materializando-se em mdltiplas formas de violéncia e
preconceito. Tais concepg¢des, muitas vezes, sdo esvaziadas de principios veridicos, sendo
criadas e disseminadas por meio de uma rede hoje conhecida como fake news (noticias falsas).

Viviane Mosé (2018b) destaca que rede € um complexo de interrelacGes, servindo
de sistema e meio, com conexdes que se fazem e desfazem o tempo todo, formando uma espécie
de arte coletiva, estando presente em diversas instancias da sociedade, da histéria, do corpo
humano, dos espagos virtuais, etc. Trata-se de um fluxo continuo, sendo 0s seus resultados
imprevisiveis, sem hierarquias, sob multiplas trocas entre os envolvidos. Assim, 0 pensamento
em rede substituiu o linear.

Salienta que vivemos em uma sociedade em que o produto foi instituido pela
narrativa, pelo discurso, onde mais vale a imagem que fazemos do produto. Esse movimento
fez surgir a guerra dos discursos. Dessa forma, todos se langam em busca de audiéncia. Diante
de tantas informagdes desencontradas, com o triunfo das fake news em detrimento da verdade,

existe um relativismo em relacdo as noticias, pois elas sdo geradas em bolhas isoladas de
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informagado, o que pode gerar intolerancia e exclusdo. “O poder se manifesta cada vez mais por
meio do discurso que cada um adota como verdade” (MOSE, 2018b, p. 80). Para ilustraco
desse efeito, temos os resultados das elei¢cdes presidenciais de 2018, em que o triunfo da fake
news e o fim da verdade foram consolidados. A mamadeira de piroca?’ e o Kit Gay?, em dltima
instancia, foram os fatos inventados que impulsionaram a vitéria do ent&o Presidente do Brasil,
um verdadeiro freak show.

Assim, Mosé (2018b) destaca que quando um grupo de pessoas afirma ou nega
algo, nesse contexto de gueto de informacdes, a assertiva se torna verdade, independentemente
de sua veracidade ou ndo, fazendo com que a ilusdo seja um pilar da nossa civilizacéo, e néo a
verdade. Tal ilusdo se chama razao e é preciso contar essa historia. Essa concepcao de verdade
conflita com a modernidade, a verdade que fomos levados a conceber como universal,
incontestavel. Hoje, ha inUmeras verdades sobre um mesmo fendbmeno, variando de acordo com
as intencdes de quem cria.

Por exemplo, em 2019, em meados do més de abril, o atual Presidente do Brasil
lancou a afirmacéo de que o Nazismo foi um movimento de esquerda, conforme reportagem de
Ninio (2019). Logo, os seus seguidores, sem qualquer embasamento histérico, disseminaram a
entdo fake news, tomando-a verdade. N&o adiantou indmeros historiadores contra-
argumentarem, pois o que se fala nas bolhas de informacéo é que realmente foi um movimento
esquerdista.

Afirmac6es desse tipo soam como se quiséssemos saber mais sobre o Holocausto
do que os prdprios alemaes, conforme afirmou o Senador Randolfe Rodrigues®? (Rede-AP), em
Sessdo no Congresso Nacional, no més de abril de 2019. Afirmar que o Nazismo foi um

movimento de esquerda relativiza a historia, da mesma forma como vem sendo feito em relacéo

2 Durante as eleicGes presidenciaveis de 2018, o atual presidente do Brasil, do Partido Social Liberal (PSL),
divulgou, dentre outras noticias falsas, que o Partido dos Trabalhadores (PT) tinha um projeto que visava distribuir
mamadeiras de piroca em creches para criangas. A informacao foi facilmente desmentida em diversos jornais e
rede sociais. No entanto, muitos eleitores acreditaram nessa fake news e, para muitos, esse foi um dos fatores
decisivos para eleger o atual presidente. Disponivel em: https://politica.estadao.com.br/blogs/estadao-
verifica/mamadeiras-eroticas-nao-foram-distribuidas-em-creches-pelo-pt/. Acesso em: maio/2019.

21 Qutra fake news divulgada pelo referido candidato muito antes das elei¢Ges, com intensificacdo durante as
mesmas, foi a de que o PT tinha um projeto intitulado “Kit Gay”, no qual ensinaria as criangas nas escolas a serem
gays. Na verdade, trata-se do Kit de Materiais Educativos do Projeto Escola sem Homofobia, projeto
desenvolvimento no ano de 2011 pelo Ministério da Educagdo (MEC) em parceria com a Secretaria de Educacgéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECADI), o qual ndo chegou a ser implementado devido as
controvérsias, na época encabecadas pelo entdo Deputado Federal que hoje é Presidente do Brasil. Durante as
eleicdes de 2018, o Tribunal Superior Eleitoral (TSE) proibiu o entdo candidato a divulgar tais informacdes.
Disponivel em: https://congressoemfoco.uol.com.br/eleicoes/tse-diz-que-kit-gay-nao-existiu-e-proibe-bolsonaro-
de-disseminar-noticia-falsa/. Acesso em: maio/2019.

22 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=SMAEP35n0AU. Acesso em: maio/2019.


https://politica.estadao.com.br/blogs/estadao-verifica/mamadeiras-eroticas-nao-foram-distribuidas-em-creches-pelo-pt/
https://politica.estadao.com.br/blogs/estadao-verifica/mamadeiras-eroticas-nao-foram-distribuidas-em-creches-pelo-pt/
https://congressoemfoco.uol.com.br/eleicoes/tse-diz-que-kit-gay-nao-existiu-e-proibe-bolsonaro-de-disseminar-noticia-falsa/
https://congressoemfoco.uol.com.br/eleicoes/tse-diz-que-kit-gay-nao-existiu-e-proibe-bolsonaro-de-disseminar-noticia-falsa/
https://www.youtube.com/watch?v=SMAEP35n0AU
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ao periodo compreendido como Ditadura Militar no Brasil, existindo o seu enaltecimento,
chegando-se ao ponto de comemora-lo em ambito nacional no dia 31 de marco de 2019, sob
ordens do Presidente, como indica a reportagem de Fernandes (2019). Vivemos o triunfo da
ignorancia, em que a verdade ndo existe. “Estamos sob o dominio da multidao, e a multidao
ndo pensa. Isso pode nos aproximar da barbarie” (MOSE, 2018b, p. 84).

Nesse sentido, Boaventura Santos (2007) salienta que quando lemos alguma noticia
relacionada a reformas educacionais, ou sobre direitos trabalhistas, ja aguardamos o pior,
esperamos perda de direitos. O que ndo ocorria no passado. No século XX, quando ouviamos
falar sobre reformas, um sopro de esperanca surgia, pois tinhamos a certeza de que novas
conquistas estariam por vir.

Sobretudo no ano de 2019, assistimos perplexos ao freak show em torno dos direitos
conquistados outrora. Quando lemos alguma noticia relacionada a reformas ficamos tensos.
Estamos vivendo uma desesperanga, uma inversdo de valores, “[...] chegamos ao ‘fim da
historia’ ¢ o que resta ¢ festejar” (SANTOS, 2007, p; 18). Apesar desse pessimismo
generalizado, destaca que as promessas de liberdade e igualdade promulgadas pela
modernidade ainda embalam os anseios das pessoas no mundo.

Ao longo do século XX foram inumeros os fatos gloriosos que justificaram,
retomaram ou reiteraram a ciéncia sexual. A pilula anticoncepcional foi um marco social na
historia das mulheres, da efetivacédo, definitiva, do sexo pelo prazer, da dissolu¢do do mito da
obrigatoriedade da maternidade como condicdo complementar a feminilidade, assim como os
demais meios contraceptivos. O tratamento hormonal também faz parte desse progresso. Os
meios de fertilizacdo assistida e a inseminacdo artificial fizeram ruir de vez a familia tradicional,
surgindo novos arranjos familiares, a partir dos quais a presenga do homem deixou de ser
essencial na procriacéo.

O progresso cientifico impactou, decisivamente, nas questdes sociais, ha economia,
no mercado de trabalho, nas politicas, na jurisprudéncia, nas artes, etc., mesmo que de forma
ndo unilateral. Fazemos parte de uma sociedade que ainda acredita na ciéncia, heranca essa do
positivismo. No entanto, atravessamos, nos Gltimos anos, alguns retrocessos nesse campo,
como podemos observar na atual conjuntura politica no Brasil, em que, segundo reportagem
publicada na Folha de Sdo Paulo (ALVES, 2018), apesar do nimero de pesquisadores
cadastrados no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) ter
dobrado entre os anos de 2008 e 2016 (chegando a 200 mil), o que se observa é uma queda no

investimento cientifico por parte do Governo Federal.
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A reportagem aponta que alguns paises da Europa, como a Eslovénia, investem
cerca de 2% do Produto Interno Bruto (P1B) em ciéncia e tecnologia, enquanto em paises como
a Coreia do Sul e Israel esse nimero chega a 4%, 0 que, comprovadamente, ja assegurou
retornos em forma de beneficios em diversos setores, como o da industria, por exemplo. No
Brasil, a partir de 2013, o investimento tem diminuido, sendo destinado apenas 1,3% do PIB
em 2016.

Na esteira de desvalorizacdo da educacdo brasileira se encontram o0s cortes
financeiros no sistema educacional brasileiro anunciados no primeiro semestre de 2019 pelo
Presidente da Republica. Mariz (2019) informa que, ao todo, o Ministério da Educacéo (MEC)
terd restrito cerca R$ 7,4 bilhdes que seriam distribuidos em diferentes modalidades de ensino,
desde a Educacdo Infantil até os cursos de pods-graduacdo. Em nota, a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de nivel Superior (CAPES) informou que vai congelar todas as
bolsas de mestrado e doutorado ociosas, e que vai reduzir o quantitativo de bolsas destinadas
aos programas com nota 3 na avaliagdo CAPES, o que corresponde a 211 programas
atualmente.

Nesse sentido, Viviane Mosé (2018b) destaca que a educacdo do século XX ndo se
dedicou ao desenvolvimento humano, uma vez que se mostrou, por meio da teoria marxista
(trabalhadores de todo o mundo, uni-vos) e com as guerras, sobretudo a Guerra Fria, que mais
forte e importante do que as armas, sdo as ideias. Por isso, apesar dos grandes avancos
tecnoldgicos, ndo existiu investimento suficiente na formacédo humana, pois conscientes de si,
0s sujeitos ndo aceitariam ser controlados. 1sso justifica o sucateamento da educagéo brasileira.

Outro embargo ao desenvolvimento cientifico no Brasil € a questdo religiosa. Nesta
andlise, a religido ¢ uma das linhas de horizonte em torno da educacgdo, ciéncia e cultura
brasileira. H& séculos, a concepcdo religiosa incide sobre o desenvolvimento cientifico, em um
primeiro momento na educacdo de aculturacdo necessaria a colonizagdo, passando pela
oficializacéo do ensino nas escolas primarias e secundarias, até a contemporaneidade, onde, de
forma mais implicita ao longo do século XX, resistiu e persistiu até os dias atuais, de forma
mais explicita, com um resgate permeado de conservadorismo.

Saviani (2013) destaca que foi sob a triade coloniza¢ao-educacéo-catequese que 0S
primeiros padres jesuitas, sob o comando da Coroa Portuguesa, representada pelo primeiro
Governador Geral Tomé de Sousa, implantaram um complexo sistema educacional na cultura
indigena, tendo na acultura¢do uma de suas principais fungdes, “[...] retirando o individuo de

sua cultura, do seu natural, para enquadra-lo no padréo ideal. Esse padrao estava relacionado a



65

cultura europeia, onde os indios, lentamente, foram assimilando os valores e religiosidade
daquele continente” (MEDEIROS, 2017, p.114).

A educacdo, continua Saviani, envolta da religiosidade, funcionou como
mecanismo de dominacdo explicita durante todo o processo de colonizacédo, tendo o seu auge
no século XVI1I, momento em que a Companhia de Jesus, em crescente prosperidade, elaborou
um plano geral de estudos que sistematizava o ensino jesuitico em todo o mundo: a Ratio
Studiorum, que numa analogia simplificada poderia ser comparada ao impacto da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LBD) no Brasil na atualidade (MEDEIRQOS, 2017), uma vez
que ambos os documentos, o primeiro em &mbito mundial, o segundo nacional, buscou, de certa
forma, padronizar normas e o estabelecimento de diretrizes com o intuito de orientar o ensino.

Saviani informa que, durante a Monarquia, o catolicismo foi institucionalizado
como religido oficial do Brasil sob a forma de padroado, regime que assegurava o controle do
Imperador sobre as questdes religiosas, com uma forte imbricacdo entre religido, politica e
educacdo. Somente em 1889, apds inumeros conflitos envolvendo a questdo religiosa, tais
como a prisao de bispos que exigiram o afastamento de macgons de suas dioceses, houve a
separacdo entre Estado e Igreja, oficializando o fim do Regime de Padroado. Os bispos
recorreram ao poder do entdo Imperador D. Pedro Il que determinou a prisdo dos mesmos. O
episodio que culminou na prisdo de religiosos catélicos, além de representar a supremacia do
poder do Imperador sob o regime de padroado, estando acima da propria Igreja Catélica no
pais, simboliza o inicio da dissolucdo do Padroado. Apesar disso, a influéncia religiosa
continuou existindo até os dias atuais.

Dessa forma, a Constituicdo da Republica (BRASIL, 2018), no seu artigo 19, 8§1°,
regulamenta que ¢ vedado ao Estado Brasileiro e suas instancias administrativas: “estabelecer
cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaracar-lhes o funcionamento ou manter com
eles ou seus representantes relacdes de dependéncia ou alianca, ressalvada, na forma da lei, a
colaborag¢ao de interesse publico”. De uma forma geral, a Constitui¢do de 1988 oficializa, mais
uma vez, e de forma mais incisiva, o estado laico, relegando as concepgdes religiosas as
margens das decisdes politicas.

Porém, o que se observa, sobretudo na atualidade, € uma retomada dos principios
cristdos oriundos de diferentes religides. Nao é dificil encontrar imagens religiosas cristas em
reparticdes publicas. Tal situacdo desconfigura, a priori, 0 Estado Laico, uma vez que 0s
principios religiosos, ultimamente, tém se efetivados nas decisfes politicas, sobretudo nas

eleicBes presidencidveis de 2018. Nesse sentido, o filosofo Luiz Felipe Podre, em artigo
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publicado na Folha de S. Paulo (PONDRE, 2019), chama a atencéo para o fato de que o Estado
Laico, como evento historico, portanto mdvel, pode vir a ter um fim no Brasil. Aponta que um
dos slogans mais famosos do atual Presidente da Republica, Deus acima de todos, &,
simbolicamente, uma ameaca ao Estado Laico brasileiro. Trata-se de reflexdes, e ndo de
afirmacGes. Apesar do pais estar engendrado em pilares econémicos, o que inviabilizaria, em
tese, uma reestruturacdo em torno da teocracia, ha indicios de que as marcas religiosas (diga-
se, cristds) incidem diretamente em decisdes politicas.

Como exemplo, temos a problematica do aborto. De uma forma geral, o aborto é
proibido no Brasil, de acordo com o Cdédigo Penal em seu Artigo 124 (BRASIL, 2017),
prevendo detencdo de um a trés anos para a gestante e até quatro anos para a pessoa que realizou
0 procedimento na mesma (Artigo 126). No entanto, ha casos em que é permitido, o que
significa que pode ser realizado em hospitais com intervencdo médica, como em situacdes de
gravidez oriunda de estupro e/ou em que a mesma provoca risco de vida a gestante (Artigo
128), como, também, quando o bebé apresenta anencefalia, ou seja, ndo possui cérebro,
conforme Projeto de Lei do Senado n° 50 de 2011 (BRASIL, 2011).

Embora existam esses casos previstos em lei, muitas mulheres enfrentam
dificuldades para realizarem o procedimento, uma vez que nem todos os hospitais realizam o
aborto legal, sejam por ndo possuirem infraestrutura adequada, por recusa dos médicos ou por
excesso de burocracia, conforme destaca Pessoa (2019). A questdo religiosa também tem
impacto nessas situacdes, como podemos relembrar o caso do médico pernambucano Olimpio
Moraes, o qual foi excomungado pelo arcebispo de Pernambuco, José Cardoso Sobrinho, em
2009, no Estado de Pernambuco, apds realizar um aborto em uma menina de 9 anos vitima de
estupro. Além do médico, a mde da garota e toda a equipe médica foram excomungadas
(COSTA, 2016).

Mais recentemente, em 2019, o Deputado Federal Marcos Labre, do Partido Social
Liberal do Rio de Janeiro (PSL), encaminhou o Projeto de Lei n.° 261/2019 em que visa proibir
0 comércio e a distribuicdo de meios contraceptivos, tais como o dispositivo intrauterino (DIU)
e a pilula do dia seguinte, afirmando que tais medicamentos funcionam como microabortos.
Pouco tempo ap6s encaminhar o referido projeto a Camara dos Deputados, o politico retirou o
mesmo alegando que o texto ndo estaria finalizado, mas reiterou a intensdo de proibi¢&o dos
medicamentos (O ESTADO DE SAO PAULO, 2019).

Para concluir esse breve panorama politico religioso na atualidade, cito o caso de

lolene Lima, indicada no més de fevereiro de 2019 para comandar a secretaria-executiva do
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Ministério da Educacdo (MEC). Foram veiculadas inumeras noticias, conforme Ferreira (2019)
da Revista Epoca, em que a educadora defende a ideia de que a educacio escolar seja pautada
no ensino biblico. Apds a repercussao negativa, lolene foi demitida do cargo mesmo antes de
assumi-lo. Casos como os citados aqui configuram uma espécie de freak show (show de
horrores) no cenario politico brasileiro.

Dessa forma, ao se sobrepor a religido a ciéncia, cria-se uma resisténcia diante dos
avancos cientificos. Nao estamos querendo dizer, com isso, que a ciéncia seria a salvacéo para
0s problemas da atualidade, pois, 0s anseios de desenvolvimento propostos pela modernidade
geraram inumeros efeitos colaterais ao longo do seculo XX. O modelo racional de
desenvolvimento favoreceu a exaustdo dos recursos naturais, levando o século XX a produzir
duas grandes guerras, acentuando doencas como o cancer, a AIDS e a depressao. A medicina
ndo nos salvou das doencas, tampouco as maquinas nos livraram do trabalho. O homem
continua sendo explorado pelo proprio homem?3, Segundo Viviane Mosé (2018a), a
modernidade criou a maior das mentiras: que todos 0s homens sdo iguais. Cristalizou a ideia do
homem comum. Buscou, acima de tudo, comodidade. Morin (2000) nos chama a atencdo que
a dominacdo do ser humano sobre a natureza pode nos levar ao suicidio, sendo necessaria uma
reforma do pensamento com fins a conceber o mundo como pétria universal, onde todos somos
COrresponsaveis.

Paralelamente a pretensdo da modernidade de controlar a vida por meio do
desenvolvimento técnico cientifico, racional, em que o humano, arrancado do imediatismo
natural pela raz&o buscou se sobrepor a natureza, h& o modelo de dominag&o subjetivo, a partir
do qual o homem busca dominar a si mesmo por meio do pensamento, da razio (MOSE, 2018b).
Porém, a Psicanalise colocou em xeque essa pretensdo ao apontar o inconsciente como uma
esfera da vida humana incapaz de ser subordinada a razdo, conforme destacado por Cavalcante
(2015).

A modernidade ndo cumpriu a sua promessa de felicidade. Nao vivemos mais na
modernidade, conforme Viviane Mosé (2018b). Ao contréario, o periodo produziu, através da
razdo, meios de violéncia absolutamente mais cruéis. Cita Foucault ao destacar que existe

racionalidade nas formas mais violentas: ““[...] 0 mais perigoso na violéncia ¢ sua racionalidade”

23 Quando utilizamos o termo “homem” estamos nos referindo ao ser humano de uma forma geral. Trata-se de
uma linguagem baseada em um consenso de cunho machista, sendo evitado a utilizagdo do mesmo na maior parte
deste trabalho. Porém, nem sempre é possivel escapar as convencdes da linguagem. Por mais que se dediquem
esforgos no intuito de ndo reproduzir esse tipo de linguagem, algumas vezes é necessario para facilitar a
compreensdo.
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(p. 29). O fim da violéncia foi prometido nesse periodo, o que, de fato, ndo ocorreu. Em pleno
século XXI assistimos bestializados ao exterminio diario de pessoas LGBTSs, movido pelo 6dio,
em parte fundamentado por principios morais cristdos em prol da familia e dos bons costumes.

A modernidade se constituiu a partir da inteligéncia humana em detrimento de
Deus. O paraiso, nesse contexto, encontra-se no mundo palpavel, ndo mais no cosmos, como
era até o periodo anterior. A Morte de Deus apontada por Nietzsche se deve a crenca ilimitada
na razdo, tendo como agente o homem, momento em que a humanidade passou a depender da
ciéncia e ndo mais do divino. O homem racional, subjetivo, sufocou 0 homem de afeto. A razdo
controla o campo das emogdes. Como ja dito, a psicanalise desmontou, em parte, essa crenca.
Nietzsche aponta que agora temos fé na ciéncia, ndo mais em Deus. O Cristianismo é
fundamentado na ideia de sofrimento, de culpa. Na modernidade, o julgamento divido vai ser
substituido pelo humano. O outro mundo que a modernidade promete € o futuro, que, gracas ao
desenvolvimento cientifico, ndo tera dor e sofrimento. Promessa essa jamais cumprida (MOSE,
2018b).

O complexo sistema de violéncias multiplas instaurado na atualidade, embora néo
mate diretamente 0s sujeitos, causa a sua autodestrui¢do, sua morte em vida, com a acentuacao
da depressdo. A fildsofa destaca que Foucault ndo critica a razdo, mas 0 uso que fizemos dela.
Tornamo-nos uma sociedade medicada e suicida. O suicidio é a segunda maior causa de morte
entre jovens dos Estados Unidos, ocupando no Brasil a terceira posi¢cdo, mesmo esse sendo
considerado um pais feliz.

Apesar de todo o avancgo cientifico conquistado ao longo dos séculos, sobretudo a
partir da modernidade, o que permitiu o transplante de érgdos, a fertilizacdo assistida e a
construcdo consciente do corpo transexual, a filosofa aponta que o nimero de suicidios cresceu
significativamente entre 0s jovens, o que constata que o projeto civilizatério moderno falhou,
pois o suicidio da juventude sinaliza que ela ndo quer viver nessa sociedade, apesar do
desenvolvimento econdmico e cientifico traduzido como bem-estar social. Essa negacéo da
vida, sua falta de valor, € o que Nietzsche chamou de niilismo.

A luta para fugir do sofrimento fez surgir um homem fraco, imerso em um mundo
de ilusdes. A ideia de felicidade rege a vida contemporanea, permeada por um consumismo
predatorio. Estamos em constante negacao diante do sofrimento. Em Nietzsche, segundo Mosé
(2018b), a cultura é definida de acordo a forma como lidamos com o sofrimento. As civilizagdes
vém ao longo dos séculos buscando e desenvolvendo estratégias para evitarmos, fugirmos ou

esquecermos o sofrimento, vivendo em um mundo de ilusGes. Tanto a ideia do paraiso eterno
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oferecido pela religido, como a longevidade e cura de todos os males pela ciéncia, sdo ilusdes
criadas, as quais acreditamos evitar todo o sofrimento. Trata-se da visdo racionalista de tornar
0 mundo um lugar melhor.

Nossa dor virou lucro e é preciso ter dinheiro para curar as doengas. Ter
acompanhamento psicoldgico, em momentos de dor, ndo custa barato. Reconstituir o préprio
corpo quando se ha inadequacdo de género, no caso das pessoas transexuais, necessita de um
alto investimento financeiro. “O ser humano é um ser com uma imensa capacidade de sentir e
uma limitada capacidade de elaborar o que sente” (MOSE, 2018b, p. 34). Por isso, muitos
jovens praticam a automutilacdo, buscando, através da dor, formas de sentir a vida, j& que fomos
levados a esquecer o sofrimento.

Nesse sentido, Freud (1974) aponta que ao optarmos pela vida em sociedade,
deixando para tras a existéncia no meio natural, passamos a conter nossos instintos, relegando
ao esquecendo as satisfagOes da realizacdo pessoal, uma vez que “[...] o pre¢o que pagamos por
nosso avango em termos de civilizacdo € uma perda de felicidade pela intensificacdo do
sentimento de culpa” (p. 158). O psicanalista salienta que as institui¢cdes educativas, como a
escola, acabam por ndo preparar 0s sujeitos para vivenciar os desafios da vida, pois 0s
sentimentos e emog¢6es humanas sao ocultadas, disfar¢adas e contidas desde a mais tenra idade.

Na escola, Saydo (2011) aponta para uma crise que tem como ponto central a
relacdo entre familia e escola. Os pais acabam transferindo suas fun¢des educativas, de forma
integral, para os professores, 0s quais nao possuem formacéo, tampouco habilitacdo, para lidar
com filhos. Nesse contexto, a familia contemporanea é criada, mas ndo ha tempo para cuida-la.
Os pais deixam os seus filhos aos cuidados dos especialistas.

A escola de tempo integral no Brasil, via de regra, funciona como espago de
extensdo da educacao familiar, pois os pais passam a maior parte do dia trabalhando. Em linhas
gerais, Mosé (2018b) afirma que terceirizamos a vida. Como nao temos tempo para cuidar da
mesma, pagamos outras pessoas para tal fim. “Vivemos ndo apenas uma exaustdo ambiental,

mas uma exaustdo humana” (p. 33).

O que se pretende esclarecer com essa discussao é que a ciéncia deve ter preservada
a sua autonomia sem interferéncias de concepcdes de cunho religiosas. A modernidade nao
acabou com a religido, uma vez que os principios desta persistem até os dias atuais. N&o
defendemos isso. Concordamos com a concepcao de ciéncia independente de religido. Somos
cristdos, por exemplo, ndo institucionais, ndo negamos, assim, as influéncias espirituais, no

entanto, ndo ha& espaco para as mesmas em decisGes politicas de cunho moral. Mas,
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compreendemos que a ciéncia pode contribuir para o enfrentamento de preconceitos e estigmas
sociais, tais como o racismo e a homofobia, embora noutros momentos da histdria tenha
reforcado tais praticas.

Nesse sentido, Ramos (2003) cita a teoria da raga, discutida no livro Raca e
Assimilacdo?*, de Oliveira Vianna, como explicacdo para a problematica social. Trata-se de
uma abordagem racista sob o cunho cientifico, publicada em 1932, na qual Vianna apresenta
diferencas raciais e suas repercussdes na questdo da imigracdo. Faz referéncias a superioridade
racial germanica como forca motriz para a consolidacdo do discurso contrario, no qual todos
somos iguais, ndo existindo diferencas biol6gicas. Assim, questiona que ndo faria sentido a
teoria do igualitarismo, sendo que ha pesquisas no campo da biologia que visam comprovar ou
acentuar as diferencas de raca entre os diferentes sujeitos.

Ramos questiona a importancia atribuida por Vianna aos estudos das racas, que
concebe os defensores da tese igualitaria como doutrinadores reacionarios, apontando as
Américas como lécus privilegiado de experimentacdo racial, uma vez que diferentes povos,
entre europeus e africanos, entrecruzaram-se, nao sendo possivel, até entdo, prever os resultados
dessa mesticagem. A anélise de Ramos da obra em questdo sinaliza um descontentamento do
autor em relacdo ao abandono dos estudos das racas no Brasil. Ndo podemos realizar juizos
morais em torno da discussdo, uma vez que o debate estava inserido numa circulacéo de ideias
da época, no inicio do século XX. Mas, tomemos como exemplo de como a ciéncia também
reforcou, durante décadas, ideias racistas.

Em relacdo a comunidade LGBT, durante muito tempo, os sujeitos foram relegados
a patologia. Na década de 1970 foi difundido o discurso de que a AIDS seria uma doenca da
homossexualidade, exclusivamente. Anos depois, houve um grande avan¢o em pesquisas que
evidenciaram que o HIV ndo possuia género ou orientagdo sexual, embora a ciéncia tenha
enquadrado os LGBTs no famoso e estigmatico grupo de risco em relacdo a doenca. Desde
entdo, o discurso cientifico tem travado uma luta incessante contra o virus. Até hoje, mais de
40 anos apos a descoberta, 0 mundo assiste ao embate em torno da cura da doenca. Apesar da
medicina ter prometido uma sexualidade s& (FOUCAULT, 2011), ndo chegamos, ainda, a esse
efeito em se tratando de doencgas como a AIDS e o cancer.

Boechat (2017) destaca que houve um tempo, antes da epidemia da AIDS na década

de 1970, que a doenca circulava na sociedade sem que fosse percebida. No entanto, somente a

2 Ver em: OLIVEIRA VIANA, Francisco José. Raca e Assimilacdo. 22 ed. Sdo Paulo, Companhia Editora
Nacional. Biblioteca Pedagogica Brasileira. Série V. Brasiliana.
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partir do aumento dos nimeros da patologia no mundo a ciéncia passou a se dedicar com mais
énfase ao tratamento numa busca constante pela cura. Facilmente foi associada ao estilo de vida
LGBT. Posteriormente, quando descoberto 0s primeiros casos em pessoas heterossexuais,
formou-se uma complexa teia epidémica. No inicio, conhecia-se pouco sobre a enfermidade. O
virus HIV, por exemplo, responsével pela transmiss&o, so foi descoberto em meados da década
de 1980.

A comunidade LGBT foi, de certa forma, responsabilizada pela disseminacao da
enfermidade, devido a crenca de que possuiam um comportamento de risco. O pesquisador cita
uma reportagem do jornal A Folha de S&o Paulo, veiculada no dia 1° de mar¢o de 1987, em que
policiais, sob a operacdo Tarantula, buscaram prender, na Cidade de S&o Paulo, travestis que
trabalhavam como prostitutas, espantando seus clientes, com fins a evitar a disseminacdo do
virus. As travestis responderiam por crime de contagio venéreo. Um forte discurso de cunho
moralista foi empregado, apontando como caminho para prevencdo da doenca a abstinéncia
sexual até o casamento. Nunca o sexo esteve tdo em evidéncia no século XX como nos anos
1980 com o poder dos discursos sobre a AIDS. O sexo assume uma roupagem de risco de vida.

N&o é objetivo se deter a historia da AIDS, mas apresentar suas relacdes com a
discussdo em relacdo a conjuntura politica e social da atualidade, atravessada pela questdo
moral. Todo esse quadro acaba por desaguar na ideia que construimos em torno da imagem da
populacdo LGBTQIA+. A doenca tem um impacto sobre a forma como a cultura LGBT QIA+
é concebida. Por isso, interessou a este estudo falar mais sobre esse impacto do que sobre a
doenga em si.

A perspectiva comparada (CAVALCANTE, 2008), enquanto recurso metodoldgico
de analise, permite-nos realizar aproximacdes e distanciamentos sobre um mesmo fenémeno
em diferentes tempos histdricos e espacos sociais, buscando ndo somente destacar diferencas e
semelhancas, mas, sobretudo, identificar o que € singular em cada objeto, visando perceber
fricgdes, avancos e retrocessos, sob multiplos enfoques.

Esses eventos envolvendo politica, religido, aborto, educacdo e doengas, dentre
outras questdes, remete-nos a nossa historia enquanto nacéo, a qual foi marcada, desde o inicio,
por um complexo sistema de dominagéo, aculturacéo e moralismo religioso, tendo na educacao
um dos principais fatores que consolidaram o processo de coloniza¢do. Retomando a nossa
historia, é possivel realizar aproximagdes com o presente em busca de compreensao.

Nesse sentido, Ricoeur (1968) destaca que a atividade do historiador ndo se

restringe a realizar a sintese, e sim a analise do passado, ndo no intuito de resolvé-lo, mas de
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recomp0-lo, realizando um encadeamento de sentido, buscando perceber, para compreender, as
séries de fendmenos: “[...] so existe historia porque certos fendbmenos continuam [...]. SO existe
sintese historica porque a histéria €, antes de tudo, uma analise, e ndo uma coincidéncia
emocional” (p. 26). A analise se torna fundamental, embora ndo seja possivel a compreensao
absoluta do passado e sim sinteses analiticas.

Existe no fazer historico, continua, tanto um desejo de explicacdo como de encontro
do historiador com o passado. Essa relagédo, permeada de subjetividade, propicia a compreensao
ou aproximag&o com os valores do passado: “O momento em que a subjetividade do historiador
assume relevo digno de nota é aquele em que, superada toda a cronologia critica, faz a historia
surgir os calores da vida dos homens de outrora” (RICOEUR, 1968, p. 32).

No entanto, essa subjetividade ndo esta a mercé das convicgdes pessoais do
historiador, embora dependa de suas escolhas pessoais, de seus métodos, de seus recortes. A
sua obra ndo é algo pronto e acabado, tem o fim no leitor, o qual, dotado de subjetividade,
termina o trabalho do historiador. Partindo da perspectiva de Ricoeur acerca das relagdes entre
o fazer historico e a subjetividade do historiador enquanto que orientadora da narrativa, sem
perder a objetividade da andlise, reitero a importancia do nosso lugar de fala diante da
problematica discutida até aqui: o de pedagogo e historiador que se debrugam sobre temas
relacionados a educacao, portanto, histdria e cultura brasileiras.

A essa altura do texto, o leitor pode ter sido levado a esquecer o tema principal do
presente estudo: praticas pedagdgicas de professoras transexuais/travestis no Ceara. A
principio, em uma andlise rasa, pode surgir a davida: o que estamos discutindo mesmo? Por
que falar sobre politica, religido, ciéncia, educacao, colonizagdo, historia, etc.? A historia se da
como um continuum, em que inimeros fatores incidem sobre um mesmo fenbmeno, numa teia
de relagdes.

N&o seria possivel discorrer sobre praticas pedagogicas de professoras
transexuais/travestis sem contextualizar o espaco onde essas professoras estdo historica e
sociologicamente localizadas: uma sociedade colonial, que se erigiu sobre os pilares do
patriarcado, relegando as manifestaces do feminino & segundo plano, ao mesmo tempo em que
a tradicdo moral cristé regula, ha séculos, a sexualidade dos sujeitos.

Nessa discussdo ndo ha uma posicao binaria entre inimeros assuntos abordados.
Caminhamos a partir de uma compreenséo geral da sexualidade e suas multiplas manifestacdes,
uma vez que, como ja dito, a sexualidade incide sobre varias instancias (econdmica, sexual,

politica, ideoldgica, poder-saber, género, identidade, patologia, etc.).
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5 TRANSEXUALIDADE/TRAVESTILIDADE PARA ALEM DOS ESTEREOTIPOS:
OS SUJEITOS RESSIGNIFICAM SUAS IDENTIDADES

Nenhum destino biolégico, psiquico ou econdmico define a forma que a mulher ou a fémea
humana assume no seio da sociedade.
(BEAUVOIR, 1980, p. 9).

Jorge e Travassados (2018) informam que 0s primeiros casos correlatos ao que hoje
conhecemos como transexualidade/travestilidade nos remontam ao século V a.C., com 0s
relatos de Hipocrates e Herodoto, com a narrativa dos povos dos citas. A doenca dos citas, ou
doencga feminina, acometeu os soldados da cidade de Cita que atacaram o templo de Afrodite
no Egito. A deusa lhes castigou retirando a poténcia sexual, suas virilidades. Os ex-soldados
passaram, entdo, a assumir vestimentas e comportamentos femininos. Tratava-se de uma
maldicdo divina, ampliando-se os seus efeitos por geracdes. Eram conhecidos como anarieus,
e 0 povo da cidade onde viviam os reverenciavam, sob a égide do medo.

Nesse relato, tem-se a masculinidade como referéncia, relegando o feminino a
concepgdo de castigo. Dualidade essa que atravessa a nossa historia, em que as sexualidades e
identidades femininas sdo tratadas sob o manto da inferioridade e incompreensao. Nesse jogo
do masculino versus o feminino existe uma fronteira secular, caracterizada fortemente por
padr@es e esteredtipos culturais que vém demarcando, ao longo do tempo, duas Unicas formas
de ser: 0o masculino e o feminino, o homem e a mulher, senda esta, a grosso modo, serva daquele.
Qualquer manifestacdo da sexualidade e de género que se distancie desse lugar-comum sofrera
interdices, sera duramente perseguida e, até mesmo, exterminada (em muitos casos). E isso
que a historia tem nos mostrado, em um continuum até os dias atuais. Essa é a questdo central
das discussdes de género, da historia das mulheres, das pessoas LGBTQIA+, etc.

Em outros trabalhos realizados (MEDEIROS, 2012; 2017) discuti, com mais
profundidade, as relacbes de género, sexualidade e o antagonismo entre o feminino e o
masculino, tendo como linha de horizonte a educacéo, sobretudo a escola e a formacao docente.
Aqui, nesta pesquisa, parto dessa discussdo realizada anteriormente, a qual nutre as ideias
presentes neste texto, como uma espécie de elipse, em que ha supressdo de um termo ou
discussao, no entanto, 0s mesmos permanecem ali, implicitos, subsidiando esta nova discusséo.
Retoma-los com afinco seria redundancia, sendo que o leitor pode acessar tais estudos antes,

durante ou apés a leitura desta tese. E importante fazer esse destaque porque, em alguns
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momentos, pode parecer haver lacunas acerca dessa discusséo (masculino X feminino), no
entanto, tal debate esta eliptico, ou seja, ndo esta explicito, mas esta presente.

Assim, esta tese parte de estudos anteriores, trata-se de um continuum, uma forma
delicada e mais desafiadora de prosseguir com as discussdes iniciadas outrora, acerca das
diferentes formas de ser homem e de ser mulher, sem esteredtipos. A
transexualidade/travestilidade rompe aquela fronteira, 0s estereotipos, ressignificando a
masculinidade e feminilidade, ndo partindo do sexo biologico, questdo essa ja bastante discutida
por autoras como Butler (2010), Neri (2005) e Scott (2013), assim como Beauvoir (1980), ao
afirmar que nenhuma mulher serd condenada ao destino bioldgico, seja o de ser mée, seja o de
permanecer mulher, afinal, ndo se nasce mulher. A mulheridade (masculino), em oposi¢do a
virilidade masculina, termo cunhado por Dejours (apud DORNA; MUNIZ, 2020), é uma
construcdo social. Portanto, para inicio de conversa, a questdo bioldgica, o sexo dos bebés, ndo
esta em discusséo neste trabalho.

Ainda sobre o relato acerca dos anarieus, trazido por Jorge e Travassados (2018),
h& inimeros outros relatos como esse acerca da histdria da transexualidade/travestilidade,
sempre resgatando uma linha de sofrimento, violéncia e incompreensdo, com termos
estigmatizantes, mesmo quando a intencéo da narrativa ndo € essa. Exemplo disso é a pesquisa
de Moreira e Marcos (2019), em que os autores resgatam exemplos de pessoas transexuais ao
longo da histdria, partindo da mitologia, que, embora curiosas algumas analogias, a narrativa
siga por caminhos confusos, casos isolados, marcos de pessoas trans, sempre envoltas de uma
trama de incompreensao. Aqui ndo estou julgando a pesquisa dos referidos autores, até porque
eles narram fatos histéricos, trajetorias, sem juizo de valor. No entanto, esse ndo é o tom da
presente pesquisa.

Embora tenha aberto este capitulo com uma narrativa histérica acerca dos anarieus,
criando no leitor a expectativa de que apresentaria um percurso historiografico acerca do tema,
mesmo que em perspectiva genealdgica (néo linear), ndo é intuito desta pesquisa fazé-lo, e sim
discutir o assunto junto com 0s sujeitos entrevistados: pessoas transexuais e travestis, tendo
como principal I6cus a escola.

Dessa forma, ao longo da histdria, a transexualidade/travestilidade protagonizou
um freak show no palco da sexualidade, o que ainda podemos observar na atualidade. Em
relacdo ao que seria um freak show, Souza (2013) destaca que a partir do século XVII1I alguns
paises da Europa cultivaram um espetaculo no minimo estranho: pessoas que escapavam ao

padrdo corporal, os ditos estranhos, protagonizavam um bizarro show de horrores, o conhecido
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freak show. O publico lotava as casas de espetaculo para assistir as performances daqueles
sujeitos. A curiosidade em torno dos corpos desconfigurados era saciada durante as
apresentacdes. Trata-se de um entretenimento que possuia na ridicularizacdo do ser humano a
sua condi¢éo sine qua non.

Souza (2013) salienta que aqueles corpos, cujos donos eram considerados monstros,
com o tempo, passam a ser ressignificados, figurando entre as construgdes plasticas de diversos
artistas. Trata-se de uma ressignificacdo do monstro. Souza (2013) cita Bogdan® ao enfatizar
que, epistemologicamente, o monstro significa um ser perigoso que se anuncia dotado de
simbolismos relacionados ao mal, ao maligno. Apresenta Kapper?® ao destacar a construgéo
social que perpassa a ideia de monstro, um ser o qual ndo estamos acostumados, variando de
acordo com os tempos historicos e espacos sociais, sendo definido a partir da norma vigente.

Na atualidade, podemos destacar o sujeito transexual/travesti como 0 monstro ou
as bruxas da ldade Média, para muitos. A circulacdo de ideias em torno do universo
transexual/travesti, limitadas a prostituicdo, mercado da beleza, cirurgias plasticas e, até
mesmo, ao crime, sdo estere6tipos que materializam os quadros de guerra?’ nos quais a
transexualidade/travestilidade esta inserida. Apesar do campo social mais amplo apresentar
sinais que caracterizam essas pessoas como aberragdes do freak show, pesquisas académicas
tém contribuido para ampliar as compreensGes em torno desses sujeitos, mas, acima de tudo,
tais pessoas tém, cada vez mais, conquistado diferentes espacos que outrora nao eram ocupados
pelas mesmas.

Conforme aponta Gomes Filho (2017), os estudos transexuais/travestis vém
ganhando destaque, sob mdaltiplos enfoques, em diversas areas do conhecimento, embora no
campo educacional ainda apresente um limitado nimero. Em uma consulta ao site da Biblioteca
Universitaria da UFC?, por exemplo, utilizando os descritores travesti/travestis e
transexual/transexualidade, no recorte temporal de 2000 a 2020, encontramos apenas duas
pesquisas desenvolvidas nessa universidade relacionadas a presenca de pessoas
transexuais/travestis no campo educacional, séo os trabalhos de Andrade (2012) e Gomes Filho

(2017). Os demais estudos giram em torno dos seguintes temas: performance, aspectos

%5 Ver: BOGDAN, Robert. Freak Show: presenting human oddities for amusement and profit. Chicago; London:
The University of Chicago Press, 1988.

% Ver: KAPPLER, Claude. Monstros, demonios e encantamentos no fim da Idade Média. Trad. de Ivone Castilho
Benedetti. Sdo Paulo: M. Fontes, 1994.

27 Em alus3o ao livro “Quadros de guerra”, de Judith Butler (2015).

28 Disponivel em: https://pergamum.ufc.br/pergamum/biblioteca/index.php. Acesso em: 26 dez. 2021.
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psicologicos e juridicos, sistema prisional, prevencdo de doencas, HIV/AIDS, pornografia,
prostituicdo, migracao e deslocamento.

As pesquisas realizadas em torno do universo transexual/travesti, de uma forma
geral, buscam compreender os grupos de pessoas que, durante muito tempo, figuravam apenas
nas ruas, sob o manto da prostituicdo. Os estudos contribuem para a elucidacdo desses sujeitos
para além dos esteredtipos. Mesmo quando pesquisas abordam a questdo da prostituicao, é
possivel perceber analises singulares sobre suas personalidades e subjetividades. Em outras
palavras, € como se 0s(as) autores(as) em questdo apresentassem o sujeito que ha por tras da
prostituta, a militdncia exercida nos sistemas de salde, judiciario e, no caso de Andrade (2012)
e Gomes Filho (2017), educacional. O que os dois trabalhos tém em comum é apresentar a
escola como um ambiente hostil, segregador e violento em relacdo a presenca
transexual/travesti.

Gomes Filho (2017) desenvolveu uma pesquisa para dissertacdo de mestrado em
educacdo sobre as experiéncias educacionais, no ambito da educacdo béasica, de travestis em
duas cidades do estado do Ceara permeadas de religiosidade: cidades de Juazeiro do Norte de
Canindé. Abordou a relacdo entre curriculo e LGBTQIA+fobia na escola contemporanea,
destacando a instituicdo como espaco de disputas politicas e sexuais. Os resultados apontam
que os processos de escolarizagédo das entrevistadas foram marcados por um corpo masculino,
uma vez que durante o periodo escolar elas ndo tinham realizado transformacdes corporais (fato
comum), o que implicou uma estada escolar menos carregada de preconceitos do que se
tivessem realizado as transicGes de género, porém, ndo menos conflituosa.

Andrade (2012) apresenta um estudo no qual investigou a presenga de alunas
travestis em escolas no estado do Ceara. Os resultados da tese de doutorado em educagéo
apontam para um cendrio de violéncia e exclusdo. Através da negacdo, as alunas
transexuais/travestis sdo levadas a abandonarem a instituicdo educativa, pois séo indesejadas.
Evidencia dados importantes a respeito dessa populacdo na escola, tais como diferencas no
quantitativo entre as alunas travestis matriculadas nas institui¢Ges e as que, de fato, frequentam
0 ambiente escolar. Assim, percebe-se que a evasdo dessas alunas é uma realidade que parece
ser ignorada ou naturalizada pelas politicas publicas educacionais, uma vez que, sob o discurso
estigmatizante de que abandonaram a escola devido a escolhas pessoais, mascara-se a falta de
preparo das instituicbes educativas em lidarem com as diversidades, sobretudo com a
travestilidade/transexualidade.
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A pesquisa da professora evidencia, também, um despreparo em lidar com o
universo transexual/travesti por parte dos profissionais da educacdo. Através de um
mapeamento, foi possivel visualizar que, dos 184 municipios do estado do Ceara, no ano de
2012, apenas 25 possuiam matriculas de alunas travestis. Andrade (2012) salienta que o baixo
namero de matriculas ndo significa que tais cidades ndo possuam sujeitos transgéneros, mas
gue 0s mesmos nao tém acesso a escola. Uma de suas grandes contribui¢des para as discussdes
da travestilidade no Ceara e, até mesmo, no Brasil, foi a constatacdo de que a escola possuli
elementos que asseguram a evasao desses(as) alunos(as), tais como: a instituicdo, além de ndo
permitir 0 acesso ao banheiro feminino as alunas em quest&o, os(as) profissionais ndo respeitam
a utilizacdo do nome social, além do silenciamento da cultura LGBTQIA+ no curriculo e no
projeto politico pedagodgico, o que gera violéncia e excluséo.

Os termos trans, universo trans, travesti e transexual sdo utilizados neste trabalho
como sindnimos, conforte relato de alguns(as) entrevistados(as). Considero importante destacar
0 assunto de forma mais ampla para ndo o limitarmos epistemologicamente. Assim, foi
necessario realizar uma discussao sobre 0 universo trans, pois existe uma tentativa, sempre
frustrada, de conceituar ao maximo travestilidade e transexualidade. Através dessa concep¢ao
moderna de ciéncia, podemos incorrer no risco do engessamento, de enquadrar 0s sujeitos em
conceitos fechados, embora algumas pessoas tenham a necessidade de compreender tal
conceito. As palavras, por meio da linguagem, ndo podem acomodar 0 mundo, embora sejamos
fruto de uma tradicdo, a qual é limitadora.

Nesse sentido, Viviane Mosé (2018a) destaca que a linguagem reduz a diversidade
do comportamento humano ao padronizar e reduzir o campo de atuacdo do sujeito. Exemplo
disso é o machismo que ha em certas normas gramaticais, que prima pelo género masculino.
Quando se questiona tais regras, alguém pode dizer: é uma convencao. E preciso conceber que
qguando héa convencdes, algum grupo prevaleceu em detrimento de outro. Os signos linguisticos
e suas convencOes ndo comportam a complexidade da vida social, pois esta, ao contrario dos
signos, € movel. Aponta que € preciso desconfiar dessa linguagem visando a desconstrucao.

O ser humano nasce como artista do verbo, em que a linguagem cria signos que
viram verdade, as quais sdo fic¢cbes humanas, segundo a autora. Existe uma fundamentacéo
moral da gramatica. Criou-se a crenca de que a partir da linguagem seria possivel conhecer a
verdade sobre as coisas. Todo o conhecimento resulta do mundo das ficgOes criado pela
linguagem. O mundo dos signos € estavel, ao contrério da vida, que é mutavel. O problema esta

em acreditar que essa ficcdo explica a realidade, sendo a Unica via de acesso a verdade.
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“Somente o 6dio contra a vida pode ser capaz de atribuir ao mundo imaginario das ficgdes o
valor de verdade” (MOSE, 2018a, p. 45). Assim, a verdade seria a negacéo vida.

A partir das palavras, acreditou-se conhecer o segredo das coisas. De acordo com a
critica nietzscheana sobre as ficgfes, o problema ndo esta nelas em si, mas em tomé-las como
verdade absoluta. Os signos se constituiram enquanto ficcBes para ampliar e consolidar o
dominio do ser humano. Sobre a linguagem, a critica se da a partir da relacdo metafisica que o
homem estabeleceu com a mesma. Por isso, o cristianismo atravessou o tempo, devido a relacéo
metafisica do homem com a linguagem. Esta, ao permitir o agrupamento, a reunido, propiciou
a sobrevivéncia humana, sua longevidade. O desenvolvimento da consciéncia e da linguagem
andam lado a lado, numa relacao simbiética, configurando-se o que o Nietzsche denominou de
metafisica, “[...] esta vontade de duragdo e verdade que se identifica com a propria cultura”
(MOSE, 2018a, p. 52).

A autora destaca que o caminho para transvaloriza¢do dos valores em Nietzsche
passa pela desconstrucdo da linguagem, pois foi a mesma que construiu os valores. Chama a
atencdo para o fato de que so6 é possivel fazer uma genealogia a partir de uma genealogia da
linguagem, sendo a sua critica um ponto central quando se pretende realizar qualquer tipo de
genealogia. Na luta contra os valores, a linguagem € a via de acesso rumo a transvalorizacéo.
Importante destacar que esta se refere a moral cristd, que faz 0 homem nascer culpado, mesmo
apos a morte de Deus. Trata-se da busca por uma linguagem afirmativa, que ainda nao foi
inventada, a qual é trajeto de acesso a transvalorizacdo. E preciso desautorizar a linguagem para
transvalorizar os valores. A fil6sofa propde a superacéo dos antigos signos e a criacdo de novos
em oposic¢ao a inércia da identidade.

Considero que nédo seja possivel escapar as limitagcdes da linguagem. No entanto,
por meio da reflexdo, é possivel repensar a forma como a utilizamos. Em uma pesquisa como
esta, que aborda o universo transexual, existe uma ansia por parte do leitor em compreender 0s
significados mesmo, a partir de conceituaces a mitde sobre tema. Como proposta, lango o
desafio de que a compreensao em torno da transexualidade sera alcangada ao longo do trabalho,
guando os sujeitos falam sobre si, sobre suas identidades. O conceito de transexualidade surge
a partir de suas falas, do real, as quais foram utilizadas como fonte viva e que dialoga, segundo
0s principios da Historia Oral, conforme Jucéa (2014).

Nesse sentido, Mosé (2018a) aponta que o0 conceito surge a partir da identificacéo
de algo identificado, sendo uma simplificacdo, portanto, reducdo. Por meio de escolhas,

atribuimos valor. Esse valor impresso no conceito € a identidade. Quando conceituamos
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estamos atribuindo identidade a algo movel, forjando uma unidade que, de fato, ndo existe. E
partir dessa ideia de conceito nietzscheano que optei por ndo detalhar conceitualmente a
transexualidade e as diferentes manifestaces do género para nédo incorrer no risco de limitar
tal universo.

A modernidade apresentou um modelo sélido de identidade, com referéncias bem
localizadas em relacdo a diferentes grupos e expressdes da natureza humana, como a
sexualidade, a politica e as questdes étnico-raciais, segundo Hall (2014). Possuiamos uma
paisagem cultural mais delimitada, sem muito transito. A po6s-modernidade causou um
deslocamento do sujeito, uma descentracdo do individuo ndo s6 em relacéo as suas questdes
internas, de ordem pessoal, mas enquanto membro de um grupo histérico, geogréafico e cultural.
Esse novo arranjo, mével, polimorfo, fez surgir a crise de identidade do sujeito.

Hall (2014) destaca trés concepc¢fes historicas de identidade. A primeira diz
respeito ao sujeito do lluminismo, centrado, voltado para si, tendo na imutabilidade um trago
comum ao longo de sua vida. J& a identidade do sujeito socioldgico se caracteriza pela
complexidade da sociedade moderna, dependendo do contato direto com o outro. E partir da
dependéncia da relacdo com outro que a identidade é desenvolvida. A mobilidade, dotada de
plasticidade, é o que vai configurar o sujeito pds-moderno, em constante transformacao, sendo
influenciado e monitorado pelo complexo sistema social que o cerca.

O processo de globalizacao e a interdependéncia econémica entre diferentes regides
do mundo provoca uma efemeridade nas identidades culturais, causando um colapso
identitario, fragmentando-as, fazendo-as flutuar. Nesse contexto, a identidade perde a ancora
que a ligava ao solo comum da patria, da regido, do tempo histdrico, desvinculando-se das
tradigdes, culminando no processo que Hall (2014) classificou como homogeneizacgéo cultural.

Em contrapartida a essa tentativa de padronizacdo da cultura e identidades, ha a
acentuacdo da diferenca, o local emerge como foco de interesse, a0 mesmo tempo em que se
considera o global. A adaptacdo surge como uma necessidade do sujeito pos-moderno em
relacdo as incertezas do contemporaneo. Tudo isso impacta na forma como concebemos nés
mesmos, destaca.

Assim, a discussao proposta pelo autor aponta para uma compreenséo de identidade
complexa, aberta, exposta as influéncias do movimento histérico e cultural. A ideia moderna
de identidade fixa, estatica, é destacada como uma fantasia, uma pretensdo nao alcancada, pois

“[...] somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades
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possiveis, com as quais poderiamos nos identificar a cada uma delas — ao menos
temporariamente” (HALL, 2014, p. 12).

E nesse cenario de plasticidade identitaria e cultural que a transexualidade se
insere. A tarefa de apresentar um conceito fechado do termo, a priori, torna-se falida, tendo em
vista a complexidade subjetiva dos sujeitos envolvidos. A palavra transexualidade ndo esta
presente em todos os dicionarios de lingua portuguesa, e, quando a encontramos, as defini¢es
sdo limitadas ao campo biologico. Apresento a seguir alguns exemplos do conceito presente em
alguns dos principais dicionarios.

O primeiro, datado da década de 1980, é o Dicionario Aurélio (HOLANDA, 1986),
com a verbete transexualismo, indicando, além do esforco em se submeter a procedimentos

cirurgicos para mudanga de sexo, o “[...] desejo que leva o individuo (geralmente homem) a

querer pertencer ao sexo oposto [...]” (p. 1700, grifo nosso). Levando-se em consideragdo mais
de trés décadas desde a sua publicacdo, é “compreensivel” a limitacdo do conceito, a comecar
pela presenca do sufixo ismo presente na nomenclatura, caracterizando a transexualidade como
patologia.

Em uma edicdo mais recente, o Dicionario UNESP do Portugués Contemporaneo
(BORBA, 2011), o termo aparece em trés verbetes: 1) transsexual: enfatizando que caracteriza
0 sujeito que adquire o comportamento do sexo oposto, submetendo-se a intervencdes
cirdrgicas; 2) transexualidade: pessoas pertencentes a um determinado sexo, mas que se
comportam sexualmente como que do outro sexo; 3) transexualismo: segue a mesma definicdo
do dicionario Aurélio (HOLANDA, 1986), em consonancia com as duas verbetes destacadas
anteriormente neste paragrafo.

No terceiro dicionario consultado, temos o de Bechara (2011), o qual também
apresenta trés definicdes: 1) transexual: mudanca de sexo e/ou que assume caracteristica do
sexo oposto; 2) transexualidade: o mesmo que transexual; 3) transexualismo: “Convic¢ao de

fazer parte do sexo oposto, razdo pela qual o individuo imita 0s maneirismos do outro sexo e

chega a submeter-se a operagdes cirdrgicas para mudar sua sexualidade” (p. 830, grifo nosso).

Por fim, temos o dicionario Houaiss?®, que apresenta conceitos que se coadunam
com as citados anteriormente: “sentimento inadaptacdo ao sexo com que nasceu, associado ao
desejo intenso de adquirir as caracteristicas fisicas do sexo oposto” “que ou quem se submeteu
a um tratamento hormonal e cirdrgico para adquirir as caracteristicas fisicas do sexo oposto”;

“que visa alterar os tragos sexuais externos de um individuo, tornando-os semelhantes aos do

29 Disponivel em: https://houaiss.uol.com.br. Acesso em: 12 abr. 2022,
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sexo oposto”. Esse dicionario, assim como os anteriores, utiliza o termo transexualismo, com
o sufixo ismo, enfatizando a questéo patologica.

Os quatro dicionarios, que figuram entre os principais da lingua portuguesa no
Brasil, ao tratar da transexualidade, ttm em comum um enfoque no bioldgico, destacando a
ideia de mudanca de sexo, de imitagdo do sexo oposto, apresentando a palavra submeter em
suas definicbes relacionadas a procedimentos cirurgicos, que significa submissdo e
assujeitamento. De uma forma geral, nesses conceitos, 0s sujeitos transexuais sao concebidos
como, unicamente, do ponto de vista bioldgico, tendo na cirurgia plastica o caminho para a
readequagdo corporal, sem mencédo a questdes identitarias. Quando se busca o significado da
palavra heterossexualidade ha referéncias a relagdes com o outro sexo, descolando o conceito
da questdo bioldgica.

Essas terminologias ndo comportam a multiplicidade e complexidade das
identidades apresentadas pelas pessoas transexuais. Ndo faz sentido limita-las a partir de
conceitos criados por pessoas que ndo sdo transexuais. Alias, considero que seja um ato de
delicadeza e respeito desta pesquisa ndo enquadrar os sujeitos em conceitos fechados, o que
segue em consonancia com as militancias dos mesmos, que, em linhas gerais, defendem a ideia
de que somente as pessoas trans tém o direito de explicarem a transexualidade. N&o existe um
consenso conceitual em torno do assunto, pois sdo compreensGes maveis e recentes, fruto,
também, do que Hall (2014) considerou identidades possiveis.

Diante do exposto, reitero a opcdo em ndo apresentar, a priori, um conceito
delimitado de transexualidade, o que sera realizado a partir das falas dos sujeitos da pesquisa,
partindo da autoidentificagcdo deles como transexuais/travestis. Butler (2016) aponta para a
urgéncia em conceber tais identidades de forma autbnoma, como uma autodeterminagdo, em
que o reconhecimento parte da subjetividade do proprio sujeito, evitando, com isso, prescricdes
e/ou conceitos fechados de ordem juridica, médica e psiquiatrica.

O caso da questdo trans, com pessoas que ndo aceitam ou que ndo buscam entender
determinadas terminologias, validando e justificando, com isso, 0 seu preconceito (eu ndo sei
como me reportar a tais pessoas, por isso eu utilizo os pronomes errados ou palavras
estigmatizantes), ilustra bem aquela ideia trazida por Viviane Mose, de que a linguagem reduz
a diversidade do comportamento humano. Ora, eu sou 0 que o conceito diz que sou! Enquanto
seres humanos, estamos para além dos conceitos. E certo que as terminologias s&o importantes,

é preciso sempre estarmos conhecendo-as. No entanto, isso ndo € o bastante para o respeito.
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Por exemplo, durante muito tempo, ao longo do século XX, as pessoas LGBTQIA+
eram concebidas como portadoras de patologia, com disfuncdo de género, pela ciéncia e pela
sociedade. Dai os termos homossexualismo, lesbianismo e transexualismo com o sufixo ismo
indicando patologia. Assim, de acordo com o conceito posto, com a linguagem, essas pessoas
eram agredidas diariamente, inclusive pelo campo cientifico, pela medicina. Somente em 1990
a Organizacao Mundial da Satde (OMS) “desvinculou a homossexualidade de doenca. Retirou-
se 0 codigo 302.0 da Classificacdo Internacional de Doencas (CID) que apontava a
homossexualidade como patologia, distarbio e perversio” (GUIMARAES; ARAS, 2014 apud
MEDEIRQOS, 2017). Desde entdo, o sufixo ismo foi abolido, passando a nomenclatura
homossexualidade.

Em relacdo a transexualidade, somente mais recentemente, em 2018, a ciéncia,
através da OMS, despatologizou-a. Aqui, trago a fala de Jodo, um dos sujeitos entrevistados:

[...] porque uma outra luta politica que nds, hoje, dialogamos com o Estado, com
a salde, a saude mental, é esse deslocamento da patologia. A OMS ja decretou, no
inicio de 2018, a despatologizacao da transexualidade. Entéo, antes, a gente vivia
o CID 10 F64/0, que significa disforia de género. Hoje, a gente ja saiu desse CID,
mas muitas pessoas trans ainda se veem dentro desse contexto porque ele ainda é
muito presente, muito forte, e foi uma imposicdo médica. Quem disse que eu era
um disférico ndo fui eu, foi um médico, um psiquiatra que disse isso. E isso se
tornou uma verdade. Entdo, assim, hoje, eu também entendo que eu nunca tive
disforia na minha vida, mas eu tive conflitos sociais por conta da sociedade nédo
entender e ndo aceitar, e isso causar um conflito. Esse conflito é causado por essa
sociedade, e que, automaticamente, vai gerando bloqueios nessas pessoas. Entéo,
assim, nds, pessoas trans, ndo somos disféricos. Disférico € um titulo dado pela
psiquiatria, pela biomedicina para nos enquadrar num processo de patologia.
Entdo, eu vivi esse estranhamento social, que ndo é disforia, esse estranhamento
social, esses conflitos sociais, também no ensino médio, na educacéo, na infancia.
Vocé viu que, quando eu relato essa histdria, vocé percebe que as pessoas que
causaram todo o conflito foi a propria sociedade (JOAO).

Conforme relatado por Jodo, essa conceituacdo € estigmatizante. Uma outra pessoa,
alheia a identidade trans, determina a mesma como uma doenca. Com isso, 0 mundo segue tal
determinacéo, negando a essas pessoas direitos, dignidade de ser, sem rétulos, sem estigmas.
Entdo, nem sempre os conceitos sdo validos ou absolutos, pois ndo representam o real, ndo
contemplam as identidades. Outro exemplo diz respeito a sigla LGBTQIA+, que possui
multiplas varia¢Ges, ndo existindo consenso. Essa polifonia acerca da sigla gera dividas em
muitas pessoas, ao ponto de que elas acabam néo a utilizando, ou utilizando-a com inseguranca
por medo de errar. Em outros casos, ha criticas em torno disso, como se a comunidade

LGBTQIA+ nio “se decidisse” ou que “todo dia se muda essa sigla”. E valido destacar aqui
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que mais importante do que um conceito ou sigla, € a compreensdo do sujeito, de que existe
uma diversidade humana e diferentes forma de ser e estar no mundo. No entanto, devido a essa
necessidade em busca de compreensdo acerca desses conceitos e sigla, a secdo 4.1.2 desta
pesquisa, “Dissecando a sigla LGBTQIA+”, discute o tema, sem, contudo, esgotar ou fechar o
debate.

A abordagem foucaultiana nos permite compreender todas essas nomenclaturas em
torno das diversidades sexuais como espécies da sexualidade (cis, ndo binario, etc.). N&do
importa, neste trabalho, conceituar a fundo tais epistemologias, com uma dissecacao a midde
dos termos identitarios, mas sim compreendé-los como parte/sujeito/espécie que compde a
sexualidade humana, histérica, por isso polimorfa. O avan¢o, na contemporaneidade, consiste
em que os proprios sujeitos é que criam tais epistemologias, ndo cabendo mais, unicamente, a
ciéncia a sua categorizacdo, como ocorria ao longo dos séculos X1X e XX, como citado o caso
das patologizacdes das pessoas LGBTQIA+ e dos dicionarios.

As travestis e transexuais sdo por si mesmas, nao precisam de explicagdes externas,
por isso elas e eles falardo de si, revelando-se. Os seus corpos, que encantam e despertam uma
curiosidade generalizada, refletem algo muito mais rico, o interno. Consumimos apenas 0
externo, valoriza-se apenas 0 corpo, e 0 corpo e a subjetividade s&o instancias dicotdmicas em
nossa sociedade. Para os sujeitos, o corpo € identidade, todos nds temos uma relagdo identitaria,
subjetiva, relacionada a autoestima, é o que somos. Contudo, ndo nos limitamos ao biolégico.

A tutela da sexualidade, dos corpos, deslocou-se da Igreja, passando pela ciéncia e
agora € gerida pelo proprio sujeito, ndo sem interferéncias das instituicdes sociais. E certo que
as institui¢des, de uma forma geral, ainda coparticipam do governo e do controle de si. Mas a
transexualidade rompeu as barreias da solidez paralitica homogeneizadora de uma camisa de
forcas que, durante seculos, revestiu a sexualidade humana ocidental. Aquelas nomenclaturas
nos fazem pensar “[...] em uma natureza suficientemente relapsa para escarpar a lei, mas
autoconsciente o bastante para ainda continuar a produzir espécies, & mesmo onde nédo existe
mais ordem” (FOUCAULT, 2011, p. 51).

Importante destacar que, ao utilizar o termo universo trans, estamos falando de
travestis, transexuais e transgéneros, os quais se inserem na cultura LGBTQIA+ de uma forma
geral. Benedetti (2005) utilizou essa expressao devido a complexidade de conceitos envolvendo
diferentes identidades, mas, também, a necessidade de incluir sujeitos distintos no referido

universo trans, o qual tem como marca principal a transformacéo e transitoriedade do género.
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Para Bento (2006), a transexualidade estaria relaciona a identidade em meio ao
conflito que atravessa as normas de género, distanciando-se dos conceitos prescritivos e
patoldgicos da medicina e psiquiatria. Tendo como dptica epistemoldgica o universo trans,
buscando sanar o impasse conceitual entre as diferentes identidades, esta pesquisa se apoia,
também, nos estudos da Teoria Queer.

Para Louro (2004a), os estudos Queer tém como objetivo positivar praticas e
identidades sexuais e de género que se encontram a margem historica e socialmente,
questionando o que € posto como natural, distanciando-se de uma heterossexualidade normativa
e compulsoéria. De uma forma geral, como o proprio nome sugere, queer é o desviante, 0
esquisito, visto aqui como o desafiador que questiona 0 que est4 posto como natural, ndo
almejando ser aceito ou tolerado. Queer seria “[...] um jeito de pensar que desafia as normas
regulatérias da sociedade, que assume o desconforto da ambiguidade, do entre lugares, do
indecidivel. Queer é um corpo estranho que incomoda, perturba, provoca e fascina” (LOURO,
20044, p. 57).

Do ponto de vista socioldgico, o problema nédo sdo as mulheres e 0os homens trans
— 0 que foi sinalizado por Joéo ao dizer que é a sociedade quem causa a disforia, e ndo o sujeito
— muito pelo contrério: a transexualidade é uma das manifestacdes de liberdade conquistada
pelo ser humano, podendo ser concebida, metaforicamente, como o desabrochar de uma flor
gue durante muito tempo se encontrou enclausurada, cerceada pela aridez. Historicamente, em
comparacdo com a heterossexualidade, a transexualidade é uma identidade de compreensdo
recente, geralmente, ao longo do tempo, existindo de forma clandestina e marginal (por motivos
sociais). Castel (2011) destaca que a transexualidade € um reflexo de como nossas percepcoes
historicas e sociais em torno da sexualidade e identidade de género mudaram ao longo dos
séculos XIX e XX.

Como os sujeitos desta pesquisa se encontram sociologicamente localizados em
instituicOes enraizadas numa sociedade que tem como um de seus fundamentos a exploracgéo, a
contencdo e a opressdo do humano, ndo seria possivel negligenciar a analise socioldgica. Tal
cultura nos é transmitida desde a mais tenra idade. Isso ndo implica um sentimento de inércia
e/ou determinismo sociocultural. Segundo Geertz (2008), a cultura ndo se configura como um
poder isolado o qual incide sobre as pessoas e institui¢cdes sociais, mas um contexto no qual tais
poderes estdo inseridos. Esses poderes rondam e policiam 0s sujeitos, sobretudo as pessoas
LGBTQIA+.
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A transexualidade reconstrdi o feminino e o masculino, transbordando a concepcéo
binaria classica de género que ainda se faz presente, portanto, configura-se como um dos temas
mais significativos da Teoria Queer. A discussdo nos remete a Scott (1995), ao destacar a
importancia da categoria género para a compreensao social dos sujeitos, apontando que nédo
podemos limitar tais estudos a determinacdes histéricas, tendo como ponto de partida as
diferencas bioldgicas entre os sexos. A autora sinaliza para a necessidade de centrar nossos
esforcos em compreender o que da sentido a tais diferencas. Essa Optica € um guia desta
pesquisa, uma vez que se busca compreender o porqué da estigmatizacdo em torno da
transexualidade, apresentando outras visdes e concepcdes além das dos prdprios sujeitos.

Na modernidade, o discurso sobre o sexo era revestido de normas médicas. Falar a
verdade provocava medo e mal-estar. Talvez, por isso, a emersdo da sexualidade infantil nos
discursos sobre 0 sexo em Freud tenha causado tanto espanto no inicio do século XX. Poder-
se-ia dizer que, no campo da sexualidade, a sexualidade infantil no inicio do século XX era
concebida como algo novo, o chocante, soava como algo que ninguém queria ouvir ou
conceber. Trata-se de algo, até hoje, incompreendido, de uma forma geral, reprimido,
combatido, algo queer. Segundo Salich (2013), ancorada em Buttler, o queer rejeita a definicdo
facil, sendo marcado pela instabilidade, ¢ movimento e inquietacdo. Esta o tempo todo a indagar
0s sujeitos e seus processos de construcdes identitarias. Leva-nos a questionar os limites entre
a subversao e a consolidagdo do poder, assim como “[...] que grau de escolhas temos em relagédo
ao modo como ‘fabricamos’ a nossa identidade” (SALICH, 2013, p. 11).

Da mesma forma, o século XXI concebe a transexualidade com tais caracteristicas,
com uma incompreensdo. As resisténcias contra a transexualidade a concebem como uma
ramificacdo apodrecida e dissidente da heterossexualidade normativa, por isso matrimonial. O
fato de que existe uma heterossexualidade dentro do universo trans causa repulsa e negagéo, o
que ¢ alicercado em um terreno de incompreensdo, o0 que repercute em diversas instituicdes
sociais, até mesmo na familia.

Solomon (2013) apresenta historias de pais que seguiram o caminho do amor em
relagdo aos filhos transexuais, o que acarretou em maior felicidade e realizagdo com os filhos.
No entanto, narra que 0 preco que os pais pagam pela aceitacdo plena do filho € assistir ao
isolamento social deste, conforme relatou um dos pais, que é militar e teve que mudar de cidade
varias vezes para assegurar uma educacdo de qualidade e prote¢do a filha transexual: “O
isolamento é o prego que pagamos para protege-la de um mundo que pode feri-la”, afirma
Joseph (apud SOLOMON, 2013, p. 702).
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Tal realidade ainda é rara no Brasil. Conforme relata uma das professoras
entrevistadas nesta pesquisa, Lili, a familia é primeiro espaco de violéncia LGBTQIA+fdbica
e de género vivenciado por uma travesti ou transexual, estendendo-se, posteriormente, para a
escola e demais circulos sociais. Abandonar a casa da familia, via expulséo, infelizmente, é uma
realidade bastante comum para essa populacdo, uma vez que ndo encontram apoio familiar,
tampouco na escola. Assim, muitas acabam se submetendo a prostitui¢do ou servi¢os informais
no mercado da beleza, tendo que cuidar de si e iniciar as transformacdes corporais em busca de
identidade. O que, no entanto, ndo é regra. As professoras e professores, sujeitos deste estudo,
ilustram uma outra realidade que se descortina em relacdo as pessoas trans.

As pessoas LGBTQIA+, sobretudo as trans, transcendem as expectativas de género,
borrando as fronteias dos esteredtipos, e essa transposicao nao se da sem luta, sem afirmacao,
a partir da crise, suscitando, as vezes, decepcdes e rupturas familiares. Portanto, em se tratando
do universo LGBTQIA+, a familia nem sempre € um espaco privilegiado de afeto e
compreensdo. De uma forma geral, existe uma orfandade LGBTQIA+, sobretudo com as
pessoas transexuais e travestis. Os que conseguem manter tais lacos, muitas vezes, é pela via
do silenciamento, da negacdo e autonegacao.

Todos os sujeitos entrevistados destacaram a importancia da familia nesse processo,
que é uma base s6lida, que, quando se tem, os caminhos se tornam mais faceis, inclusive o da
transicdo de género. No entanto, isso ainda ndo é uma realidade generalizavel. Muitas pessoas
trans ndo tém o apoio familiar, sdo expulsas de casas, violentadas, ndo aceitas. Dai os caminhos
futuros se tornam mais dificeis. A entrevistada Claudia fez uma consideracao sobre a questdo:
“Tive o privilégio de ter uma familia que ndo teve nenhum tipo de preconceito comigo, por ser
uma familia composta e fundada por mulheres. Nunca teve presenca masculina. Entdo, sempre
havia uma mulher la! Mas nem todas tém a mesma sorte” (CLAUDIA).

De acordo com o senso realizado pela Secretaria de Assisténcia e Desenvolvimento
Social (SMADS) da Prefeitura Municipal de Sdo Paulo (G1 SAO PAULO, 2016), divulgado
em 2015, cerca de 8,9% da populacdo que vive nas ruas da Cidade de Sdo Paulo sdo
LGBTQIA+. A pesquisa apontou que a familia é um fator de exclusdo. Expulsos de casa, essa
populacdo acaba por se submeter a mendicancia ou prostituicdo, ficando exposta a multiplas

formas de violéncia.
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De acordo com o Grupo Gay da Bahia, no relatério “Mortes Violentas de LBGT+
no Brasil®*®”, em 2021, 300 pessoas LGBTQIA+ sofreram morte violenta no pais, um aumento
de 8% em relagdo ao ano anterior. O site A Homofobia Mata®! usa o termo estatistica de guerra
ao apresentar os nimeros desse tipo de violéncia, que cresce a cada ano no Brasil. Geralmente,
0s assassinatos sdo carregados de crueldade, em que as pessoas trans tém seus corpos mutilados,
desconfigurados. O pior, existe uma relativizacdo em relacdo a violéncia contra essas pessoas,
pois o discurso conservador as acusa de culpadas pela prépria morte.

As mulheres vitimas de feminicidio também sdo acusadas de serem responsaveis
pelas proprias mortes, uma vez que se criam as ideias de que elas ndo denunciam seus
companheiros, retornando para casa ap6s sessfes de agressdo. Porém, quem compactua com
esse discurso esquece que para além da violéncia fisica, existe uma teia de violéncia simbolica
que acaba por enclausurar tais vitimas.

A Lei Maria da Penha (BRASIL, 2006), Lei n.° 11.340, de 7 de agosto de 2006, que
se efetivou para inibir os casos de violéncia doméstica no Brasil, estd prestes a completar 21
anos em 2022. No entanto, estamos longe de erradicarmos a violéncia contra as mulheres.
Dados levantados pelo Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos®?, através do
canal de comunicacdo e denuncia de violéncias praticadas contra a mulher, o Ligue 180,
informam que no primeiro semestre de 2018 foram registrados 79.661 casos de violéncia (sendo
63.116 de violéncia domeéstica).

Em abril de 2022, o Superior Tribunal de Justica (STJ)* decidiu, por unanimidade,
que a Lei Maria da Penha se aplica, também, as mulheres transexuais e travestis que sofram
algum tipo de violéncia doméstica ou familiar. Trata-se de uma deciséo historica, uma vez que
se pautou na concepg¢édo de género, e ndo no sexo bioldgico.

O estado do Cearé apresenta o segundo maior nimero de assassinatos femininos do
pais, chegando, em 2018, a aproximadamente 8 mortes a cada 100 mil mulheres, segundo o
Programa Monitor da Violéncia, desenvolvido pelo Site G1 em parceria com Nucleo de Estudos
da Violéncia da USP e o Forum Brasileiro de Seguranca Pubica (BUENO; LIMA, 2019). Os
dados reforcam que a desigualdade de género no Brasil persiste, com 4.254 vitimas de

feminicidio.

%0 Disponivel em: https://grupogaydabahia.files.wordpress.com/2022/03/mortes-violentas-de-lgbt-2021-versao-
final.pdf. Acesso em: 12 abr. 2022.

31 Disponivel em: https://homofobiamata.wordpress.com/relatorios/. Acesso em: abril/2019.

32 Disponivel em: https://www.mdh.gov.br/. Acesso em: abril/2019.

33 Disponivel em: https://www.stj.jus.br/sites/portalp/Paginas/Comunicacao/Noticias/05042022-L ei-Maria-da-
Penha-e-aplicavel-a-violencia-contra-mulher-trans--decide-Sexta-Turma.aspX. Acesso em: 12 abr. 2022.
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Indo além de uma diferenciacdo bioldgica de género, podemos analisar esses dados
de violéncia contra o feminino, o que abrange ndo s6 as mulheres, mas, também, a comunidade
LGBTQIA+ como um todo. Nesse sentido, Neri (2005) apresenta uma discussao em torno do
surgimento do feminino no campo cientifico, e destaca que, com a crise da razdo, o masculino
foi posto em xeque, fazendo surgir novos sujeitos diferentes do masculino. A ciéncia abre
espaco para justificar o feminino como categoria a ser analisada pela razao.

O corpo da mulher foi patologizado e colocado no cenério social a partir do século
XVIII. Até entdo, sua sexualidade Ihe foi negada, sendo restrita a aspectos reprodutivos. Neri
(2005) informa que Freud insere a mulher no cenério da raz&o ao dar-lhes voz por meio da
psicandlise, estudando a histeria, iniciando, assim, um processo de feminizagdo da cultura.
Apesar desse destaque, a modernidade vai se esforcar para explicar que a razdo esta para o
masculino assim como a emocao esta para o feminino.

Em consonéancia com Neri, Foucault (2011) salienta que a producédo do poder-saber
sobre o sexo foi sedimentada a partir da histerilizacdo do corpo da mulher, da pedagogizacéo
do sexo das criancas, da socializacdo das condutas de procriacdo, da psiquiatrizacao do prazer
perverso, “[...] procurou-se uma tecnologia corretiva para tais anomalias” (FOUCAULT, 2011,
p. 116). A mulher, outrora concebida em sua histeria com louca, devendo ser tratada em centros
especializados de transtornos mentais, figura, na modernidade, como sujeito de voz. A
sexualidade das mulheres histéricas foi medicada visando a satde da prole.

A histeria, incidindo diretamente sobre o corpo feminino (medicina dos nervos e
dos vapores), contribui para o surgimento do que Foucault chamou de politica do corpo, ndo
mais se limitando as questdes reprodutivas. O corpo estd inserido numa teia articulada de
producdo da sexualidade, e ndo da repressdo do sexo. O século XX apresenta mais tolerancia a
sexualidade matrimonial. Enquanto que no século XVIII surgem as grandes proibigdes.
Exemplo disso é a diminuic¢do dos tabus envoltos da sexualidade infantil. Alias, a sexualidade
das criancas, das mulheres e as preocupacfes com a demografia foram 0s eixos centrais que
guiaram, incialmente, a tecnologia sexual.

Foucault (2011) faz uma reacdo entre essa medicina dos nervos e vapores com a
possessdo demoniaca de mulheres no periodo medieval. Assim, podemos encontrar inimeros
elementos desse periodo presentes na modernidade, s6 que com outras roupagens. Houve um
deslocamento do plano espiritual para o material, ao invés da morte e do castigo eterno, na
modernidade temos o problema da vida e da doenga. “A carne ¢ transferida para o organismo”

(p. 128).
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Nesse caminhar, com diferentes instancias perpassando a familia e meio social mais
amplo, ndo foram erguidas barreiras entre 0 sexo, 0 prazer e 0 corpo, isolando-o0s. Pelo
contrario, a questdo do prazer, cada vez mais, fundiu-se aqueles dois, imbricando-os, fazendo
surgirem “[...] perpétuas espirais de poder e de prazer” (FOUCAULT, 2011, p. 53). O poder
toma para si as questdes sexuais, 0 corpo dotado de sexualidade. O poder € sensualizado em
prol do saber. N&o seria possivel, neste estudo, realizar uma anélise detalhada sobre a questao
do poder em Foucault, uma vez que o termo perpassa toda a sua teoria, sendo abordado de
diferentes formas historico-conceituais: saber-poder, relac6es de poder, biopoder, poder-corpo,
poder-verdade, etc., configurando-se na microfisica do poder, tendo o Estado como regente, um

complexo arcabouco tedrico-conceitual.

5.1 Epistemologia da diversidade: a sigla LGBTQIA+

Normalmente, é comum ouvir alguém dizer que ndo sabe como se reportar as
pessoas LGBTQIA+, qual termo usar, quando usar, quais sujeitos compdem essa sigla. Quando
estamos falando de pessoas cis, ou seja, aquelas que se identificam com o sexo biolégico com
o qual nasceram, nao ha grandes dificuldades com relacdo ao pronome de tratamento, por
exemplo, como no caso de um homem gay (masculino) ou uma mulher lésbica (feminino), da
mesma forma um homem e uma mulher heterossexual. Nesses casos, visualmente, pode ser
facil ndo cometer erros quanto ao género e tudo o que ele traz a reboque — como o0 uso correto
da linguagem (pronomes masculinos ou femininos).

No entanto, quando se parte para questdes identitarias, de orientacdo sexual, da
forma como o sujeito se sente, compreende-se e se situa no mundo, a imagem visual ndo da
conta de toda a complexidade que é a existéncia humana. A linguagem que nos cerca, de uma
forma geral, ndo da conta da nossa subjetividade. Somos mais que um verbo. Porém, o verbo
também é importante, reconhecemo-nos na linguagem, pois ela também valida e/ou valoriza a
nossa identidade, tem a ver com respeito, com dignidade, afinal, temos um nome, para alem de
uma palavra, o qual nos materializa em espagos nos quais ndo estamos.

Quando uma pessoa que nos conhece fala de nds para outras pessoas, quando evoca
N0SSO NoMe na nossa auséncia, uma série de caracteristicas e subjetividades vém a tona. O nosso
nome evoca tudo isso. Logo, ndo € uma simples palavra. De acordo com Barroso (2010), o
nome proprio é, antes de tudo, um cddigo, sdo informativos: “A fun¢ao primordial de um nome

proprio é a funcao operacional, isto &, a fungdo de codigo. Isso quer dizer que eles servem antes
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de qualquer coisa para acionar, na mente dos falantes, opera¢des de manipulacao de informagéo
e que sua funcao referencial depende de sua funcao operacional (BARROSO, 2010. p. 13).

Gramaticalmente, sdo consideramos nomes proprios, substantivos. VVendo por esse
lado, morfoldgico/sintatico, um nome é um nome, podendo ter designagdes masculinas ou
femininas, alguns sobrecomuns/uniformes (comuns de dois géneros, tanto serve para o
masculino quanto para o feminino). Por exemplo, o0 nome Lindomar. Conhego um rapaz, um
grande amigo, que se chama Lindomar. Como se trata de um homem, considerei que
“Lindomar” fosse um nome exclusivamente masculino. No entanto, no decorrer da vida,
conheci mulheres Lindomares, o que me fez por em xeque a concepg¢ao de que existem nomes
proprios exclusivamente para o masculino e exclusivamente para o feminino. Da mesma forma,
“Djalma”, conhe¢o homens e mulheres com o mesmo.

Existe uma regra, gramaticalmente falando, para o uso dos nomes proprios? Sim, a
gramatica normativa determina que devem ser grafados com inicial maiuscula. Mas, existe uma
regra para um nome proprio ser considerado masculino ou feminino? Absolutamente néo!
Entdo, o que torna um nome masculino ou feminino? Discorrer sobre isso, talvez, resultaria
numa outra tese. Aqui, podemos embarcar no campo da reflexdo, sem medo de devanear, longe
das caixinhas, dos estereotipos. Nessa linha de raciocinio, talvez, e asseguro com minhas
convicgdes e como professor de lingua portuguesa, que sim, o que determina o género de um
nome proprio ou um nome comum seja a consagragdo do uso, COmMO as pessoas se apropriam
da lingua, é assim, também, como se explicam muitas das arbitrariedades da lingua portuguesa.
Muitas questdes da lingua ultrapassam as regras gramaticais, pois a lingua é diacrénica, ou seja,
ela evolui com o tempo, existem fatores histéricos que influenciam na forma como vamos
utilizar essa lingua.

“Daniela” ¢ um nome feminino, como “Daniel” ¢ masculino, ¢ tantos outros
exemplos, como “Paulo, Paula, Marcio e Marcia”, dentre outros. E a consagragdo do uso que
torna esses nomes proprios uma questdo de género. Todos 0s nomes proprios que terminam
com a letra “a” sdo femininos? Seria ingenuidade caminhar por esse viés (Boaventura, Roterda,
Garcia, etc., todos socialmente masculinos).

Quanto aos substantivos comuns (objetos, animais, sentimentos, lugares, etc.), eles
tém género? Sim, dizemos “a laranja”, para a fruta, e “o laranja”, para o alguém que se diz
proprietario de um bem, sendo que uma outra pessoa que ndo quis se identificar realmente é a
dona; dizemos “o amor” (masculino) e “a paixao” (feminino). Por que alguns nomes de animais

sdo masculinos e outros femininos, independentemente do sexo do bicho? Exemplo: a baleia, 0
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tubardo, a borboleta, o gafanhoto; a macé, a banana, o acai, o abacate; a mesa, o quadro, 0
guarda-roupa, a cama; e por ai vai. As coisas, 0s seres e 0s lugares sdo dotados de género
gramatical. Quem determina isso? O social, especificamente no Brasil, pois em outros paises,
como de lingua inglesa, de uma forma geral, ndo ha essa distingdo de palavras por género, diz-
se: the table, the dog, the bathroom. Na Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) também ndo ha
essa distincao.

O género das coisas sempre me interessou, sempre me inquietou. Até hoje,
pergunto-me por que sentimentos tdo proximos, como a raiva e o 0dio, tém géneros gramaticais
diferentes. Particularmente, criei uma metéafora para os géneros gramaticais dos nomes de
animais. Quanto mais poderoso, glamouroso e fabuloso, € feminino. Ex.: a baleia, a borboleta,
a esperanca, a girafa, a onca, a 4guia, etc. Isso nao é explicagdo cientifica, claro, € um devaneio
que, para mim, faz total sentido, mas ndo é uma explicacdo absoluta que me convenga, pois,
logo chego na barata, na mosca e em tantos outros bichos que, a meu ver, ndo tém nada de
poderosos ou glamourosos.

Para todos esses exemplos de masculino e feminino que citei até aqui, ndo ha uma
explicacdo gramatical para tanto, trata-se, em alguns casos, de convencdes, alguém determinou
assim; em outros, foi a consagragédo do uso, as pessoas foram atribuindo géneros aos nomes e
assim se perpetuou. Desfazer-se desse jogo de género em torno das palavras nao é facil, pois ha
envolto do mesmo um complexo e sinuoso processo cultural, que caminha, lentamente, ao longo
dos séculos e conduz a lingua e a linguagem.

Quando nos apropriamos da linguagem, no caso aqui a da lingua portuguesa,
absorvemos essa ideia de género das coisas. E um processo natural da linguagem, e isso nos faz
se comunicar efetivamente, € o idioma brasileiro. Se eu digo “O baleia encalhou no mar”, pode
haver ruidos no processo comunicativo, as pessoas podem ndo entender do que estou falando.
Estaria falando do animal ou de alguém com o apelido “Baleia”? Nao estou fazendo aqui
avaliacbes morais acerca do género da linguagem, mas preparando o terreno, por meio de
reflexdes e analogias, para entramos no tema do uso do nome e da linguagem quando estamos
tratando de pessoas, sobretudo as LGBTQIA+, as quais, muitas vezes, sdo violentadas pela
linguagem, no néo respeito aos seus nomes, sobretudo as pessoas transexuais e travestis.

Esse jogo do género dos nomes, da linguagem, possui um viés filosofico. Santos
Filho (2019, p. 11) langa a seguinte problematica: “De que maneira a linguagem pode significar
algo que esta fora dela, ou melhor, de que maneira algo que eu digo significa algum objeto no

mundo? O Problema do Significado é sem duvida o mais importante e primordial da filosofia
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[...]”. O autor cita Manfredo Oliveira, que complementa que a “[...] reviravolta linguistica do
pensamento filoséfico do século XX se centraliza [...] na tese fundamental de que é impossivel
filosofar sobre algo sem filosofar sobre a linguagem [....]”, pois a mesma € constitutiva do ser
humano, “[...] de tal modo que a formulagdo de conhecimentos intersubjetivamente validos
exige reflexdo sobre sua infraestrutura linguistica” (p. 11).

Como diria Julieta, em “Romeu e Julieta”, de Shakespeare (2016): O que ¢ um
nome? A flor que se chama rosa, se lhe dermos outro nome, deixaria de ter perfume? Essa
questdo da protagonista relativiza a importancia do nome. No caso em questéo, ela fala do seu
amor a Romeu, ambos vivem uma cléssica paixdo, a qual enfrenta obstaculos justamente pela
questdo dos nomes de suas familias. As familias Capuleto e Montéquio sdo inimigas, mas seus
filhos se amam. Um nome esta no centro dessa histdria que atravessou o tempo e serve de
inspiracdo para tantas outras ficgdes. Um nome impediu esses jovens de viverem um amor. Um
nome!

Dada a devida importancia ao nome, seja 0 nome das coisas ou 0s proprios,
acompanhado de seus géneros, iniciemos, agora, a discussdo acerca da epistemologia da
diversidade: o que é a sigla LGBTQIA+? Como se referir as pessoas néo
binarias/trans/travestis? O que é uma pessoa nao binaria? Agénero? Cis género? Pansexual? O
que é o0 nome social e por qual motivo ele é tdo reivindicado?

Alguém pode questionar: mas antes era sé a sigla GLS e estava tudo bem. As
pessoas inventam muito, querem dificultar, todo dia se criam novas siglas e se inventam novos
termos, e a gente ndo sabe como agir. Afinal, o que vocés querem? Respondendo a essa questéo
hipotética, mas que, muitas vezes, € real e ronda o imaginario popular no que diz respeito as
pessoas LGBTQIA+, eu digo: essas pessoas (LGBTQIA+) sempre existiram, novos termos
surgiram, mas ndo antes dos sujeitos; esses conceitos vém para facilitar a (auto)compreensdo
desses sujeitos, que, durante muito tempo, foram silenciados e reprimidos (e a historia e os
manuais estao ai para ilustrar isso).

Dessa forma, este topico tem como objetivo apresentar a epistemologia da
diversidade, como uma espécie de manual (ndo fechado) para se compreender quem Sao esses
sujeitos e como 0s mesmos devem ser tratados. N@o € a sigla que os determina, a sigla é movel,
varia de tempos em tempos ou de regido para regido, assim como a linguagem. Para uma melhor
compreensdo didatica, apresentaremos, em subtopicos, aproximacdes conceituais acerca de

alguns termos utilizados para designar as diferentes identidades e manifestacbes das
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sexualidades, sem a pretensdo de dar conta de explicar tudo, uma vez que as identidades e

sexualidades estdo em fluxo, sdo maoveis e polimorfas.

5.1.1 Asigla é LGBTQIA+ é um codigo do universo humano

O titulo desta subsecdo ja deixa compreendido que uma sigla ndo define pessoas.
Esse é o ponto de partida. Como ja discutido em momentos anteriores deste texto, e como bem
desvendou Paulo Freire (2011, p. 19), “A leitura do mundo precede a leitura da palavra [...]”,
ou seja, a realidade, o vivenciado, € o @mago para a construcdo e compreensdo do
conhecimento. As pessoas criam palavras e conceitos, ndo o contrario. A vida ndo parte de uma
teoria, de uma palavra — exceto nas narrativas biblicas, com a Palavra.

Buscar entender a diversidade humana por meio de conceitos e teorias, sem, antes,
abrir-se ao outro, respeitando-o e admirando-o em sua diferenca, soa um tanto hipdcrita,
ingénuo e/ou cinico. E como se uma pessoa estivesse diante de vocé, fitando-te, mas vocé a
ignora, ndo a olha nos olhos, prefere ler um bilhete, ou algo assim, que descreva aquele sujeito.
Em momento algum vocé se refere a pessoa que esta em sua frente, é como se ela ndo existisse,
e sim o que dizem sobre ela por escrito. O que esté escrito ou que falam dela € o que importa,
é 0 que ela é, logo, ela se materializada a partir do discurso, a partir do conceito. Ou seja, pura
incompreensdo, desrespeito, silenciamento e excluséo.

A ciéncia moderna fez isso com diferentes sujeitos. Durante muito tempo, ndo se
conhecia a histdria das mulheres, do feminino, é como se elas tivessem sido passivas durante
toda a histdria. Ndo haviam pesquisas sobre as mesmas, logo, elas ndo existiam na cena politica
e social durante séculos. Estenda-se essa inexisténcia ao feminino de uma forma geral. Segundo
Neri (2005), durante seculos, da Antiguidade até meados do seculo XVIII, o feminino era
considerado um masculino inferior. E como se as mulheres tivessem um pénis incompleto.
Depois, as narrativas reclusaram o feminino ao doméstico, aos cuidados do lar. Somente a partir
do século XX que despontam outras historias, outras narrativas em que o feminino passa a
protagonizar e ocupar outros espacos na historia, ainda assim em passos lentos, algo que ainda
esta em curso.

E importante destacar que essa repulsa ao feminino, no geral, engloba, também, os
sujeitos LGBTQIA+ que se aproximam do universo feminino. No entanto, ha diferengas e

potencialidades de violéncia e exclusdo envoltas. Por exemplo, existe uma lacuna, um



94

silenciamento acerca da histéria das mulheres, as quais vivem em um contexto violento e de
subestimacdo. Mas, quando se trata das pessoas LGBTQIA+, essa violéncia e exclusdo sao
acentuadas, virando quadros de guerra, uma vez que tal populacdo é violentada e assassinada
diariamente no Brasil e no mundo — foram mais de 300 mortes em decorréncia de
LGBTQIA+fobia no ano de 2021 (DIAS, 2022). E importante esse grifo, pois, quando
colocamos essas pessoas no mesmo patamar de violéncia que as mulheres cis heterossexuais,
h& um abrandamento do quadro. Por qué? Porque ha privilégios envolvidos.

Sim, as pessoas heterossexuais cis sdo privilegiadas em relacdo as ndo
heterossexuais e ndo binarias. Numa sociedade heteronormativa (presuncéo de que todas as
pessoas sdo heterossexuais) e matrimonialista, quem se distancia desse padrdo é perseguido,
como ocorria no periodo medieval, conforme Foucault (2011) apresentou as questfes da
sexualidade e do seu controle por parte da Igreja e do Estado, s6 que, hoje, com outras nuances.

Retomando a ideia que abre este tdpico (palavras e conceitos ndo definem os seres
humanos), o que eu quis dizer com esses ultimos paragrafos é: mais importante do que entender
uma sigla, um conceito, é respeitar 0s sujeitos aos quais aguela sigla remete. De uma forma
geral, quando ouvimos ou lemos a sigla LGBTQIA+ sabemos, de alguma forma, que a mesma
se refere as pessoas identidades de género e sexuais distintas do padrdo
heteronormativo/matrimonialista. Respeitar essas pessoas sem suas diferencas € o passo
principal. Do que vale eu decorar o conceito envolto de uma sigla, recita-lo por onde ando, se
eu tenho horror a pessoas representadas por aquela sigla? Se as silencio? Se as violento? Mais
uma vez, hipocrisia e cinismo.

Somos marcamos, socialmente, pelo género e pela sexualidade. Logo, estamos
falando de controle, de vigilancia, em que determinadas praticas e identidades serdo aceitas,
enguanto outras serdo perseguidas, silenciadas e violentadas. Foi assim ao longo da histéria,
vivemos, hoje, um continuum. E é nesse cenario que surgem os primeiros embrides da sigla
LGBTQIA+, a qual é, acima de tudo, politica.

Como marco inicial, e ndo cronoldgico, temos o Levante de Stonewall. Conforme
Gorisch (2014), nos anos 1960, as pessoas homossexuais eram consideradas doentes e
criminosas em diversos paises, como nos Estados Unidos. Esses sujeitos eram perseguidos pela
policia, sobretudo as travestis e transexuais. Naquele periodo ndo havia representacoes politicas
em prol de direitos para essa populagéo. Perseguidas e violentadas, as pessoas LGBTQIA+ (na
época nao havia terminologias desse tipo) se refugiavam em bares gays, como o Stonewall,

localizado em Greenwich Village, Nova lorque.
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Havia muitas batidas policiais e violéncia contra as pessoas que frequentam bares
como Stonewall, continua Gorisch (2014), dentre as quais uma destinada ao seu fechamento,
sob as ordens do prefeito da cidade. Nessa ocasido, houve muitas agressdes da policia contra os
frequentadores do bar. No entanto, aos poucos, os sujeitos que ali estavam foram reagindo e
enfrentando a forga policial, juntamente com o apoio das pessoas que transitavam em frente ao
local. Os policiais recuaram, a luta se seguiu por duas noites, tendo a adesdo de outros grupos
que reivindicavam direitos, como mulheres e negros. As palavras de ordem giravam em torno
do poder gay. O levante de Stonewall € um marco na historia de luta das pessoas LGBTQIA+.
Esse evento é considerado a primeira Parada do Orgulho LGBTQIA+ da histéria, evento que
acontece até hoje, no Brasil e em outros paises, inclusive em Fortaleza (CE). As travestis eram
as pessoas que estavam na linha de frente do combate, 0 que é ressaltado pela entrevistada
Ruddy: “E indiscutivel, por exemplo, que, se hoje a gente tem a aceitacdo do mundo gay, a
gente deve, sim, as primeiras travestis. A primeira parada gay foi levantada pelas travestis”. A
origem da sigla em questdo esté relacionada a tais acontecimentos.

Nos anos 1990, surge a primeira sigla aqui no Brasil: GLS. Significa, a grosso
modo, “gays, lésbicas e simpatizantes”. Durante muito tempo, era assim que se identificavam
0 grupo hoje conhecido como LGBTQIA+. Como o tempo, conforme Bortoletto (2019), novas
compreensdes acerca de outras identidades antes ndo conhecidas foram surgindo, com isso, a
sigla foi tomando outras formas, com o intuito de incluir as distintas identidades e sexualidades
que se diferencial da heteronormatividade cisgénera. A versdao LGBT so foi oficializada em
2005, durante o XII Encontro Brasileiro de Gays, Léshicas e Transgéneros, ocasido em “[...]
que a letra “b”, de bissexuais, passou a fazer parte oficialmente da sigla, tal como foi onde
ocorreu a conciliagdo de que a letra “t” passaria a referir igualmente aos individuos travestis,
transexuais, e transgéneros dentro da comunidade” (BORTOLETTO, 2019, p. 10).

Atualmente, existem distintas variagdes da sigla, como LGBTI, LGBTTTIS,
LGBTQ, LGBTQI, LGBTQIA, LGBTQIAP, dentre outras. Nao existe um consenso, 0S sujeitos
tém a liberdade para utilizar a sigla que mais se identifica. No meu caso, como membro da
referida comunidade, utilizo LGBTQIA+, por considerar que ela traz uma representatividade
maior, com espago para novas identidades, o que é representado pelo sinal “+”. Como existem
muitas vertentes e conceitos acerca do tema, optei, como recorte epistémico, por utilizar como
referéncia o “Manual de Comunicacdo LGBTI+” (REIS, 2018), elaborado pela Alianca
Nacional LGBTI+3*, uma organizacio da sociedade civil que tem como miss&o a promogao e

34Site da organizacdo disponivel em: https://aliancalgbti.org.br/. Acesso em: 05 maio 2021.
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defesa dos direitos humanos e cidadania das pessoas LGBTQIA+. A seguir, as explicacdes,
com fins didaticos, mas ndo absolutos, acerca das diferentes identidades representadas pela

sigla.

5.1.2 Dissecando a sigla LGBTQIA+

Comecemos pela ordem da sigla, para, depois, abordar outras identidades que ndo
estdo visualmente presentes na sigla LGBTQIA+, mas que sdo representadas pelo sinal “+”. E
importante destacar que, durante toda a minha trajetoria de vida e, também, de pesquisa, ndo
considerei necessario explicar, amilde, a sigla ou as identidades. No entanto, a medida que ia
apresentando os primeiros resultados desta tese, durante o curso de doutorado, as pessoas me
perguntavam sobre, ressaltando da importancia de explicar tais termos e identidades. Assim,
com fins didaticos (mas com limitacOes, pois esta tese ndo parte de conceitos acerta das
identidades sexuais e de género, e sim dos sujeitos que as possuem), optei por apresenta-los.

Decompondo a sigla, temos:

L — lésbica: pessoas do género feminino que possuem inclinacbes afetivo-
sexuais por pessoas do género feminino. As lésbicas podem ser cisgéneros
(nasceram o sexo hioldgico o qual se identificam) ou transgénero (nasceu com o
sexo biolégico com o qual ndo se identificam).
e G - gay: da mesma forma que as léshicas, sujeitos do género masculino com
inclinacdes afetivo-sexuais pelo género masculino.
e B —bissexuais (ou bi): pessoas que sentem inclinagéo afetivo-sexual tanto pelo
género feminino como pelo masculino.
e T —transexual, travesti, transgénero: o “Manual de Comunicagdo LGBTI+”
traz conceitos acerca das identidades T. No entanto, esta tese utiliza como
conceito das identidades T as compreensdes e conceitos apresentados pelos
entrevistados da pesquisa, € 0 que considero valido, o que emerge da fala dos
sujeitos. Assim, os entrevistados apresentaram compreensdes distintas, mas que
se entrecruzam, acerca do tema. Neste momento, ndo vou apresentar tais
conceitos para ndo fugir da sequéncia didatica da descri¢do das letras da sigla
LGBTQIA+. No topico seguinte serdo apresentadas questdes “conceituais” e

criticas, a partir das compreensdes dos sujeitos entrevistados nesta pesquisa,
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acerca das identidades travestis e transexuais (isso mesmo, no plural, pois séo
maultiplas).

e Q — queer: adjetivo utilizado em referéncia a possiblidade de ir além de uma
simples categoria, tal como gay, lésbica, bissexual ou heterossexual.
Anteriormente, neste capitulo, foi apresentada uma discussao acerca da Teoria
Queer, do que é ser queer, a qual se coaduna com o conceito apresentado pelo
manual, complementa. Ainda de acordo com o referido manual, a letra Q, além
de queer, representa um questionamento do género, conhecido como questioning
(GLAAD, 2016 apud REIS, 2018).

e | —intersexual: “E um termo guarda-chuva que descreve pessoas que nascem
com anatomia reprodutiva ou sexual e/ou um padrdo de cromossomos que nao
podem ser classificados como sendo tipicamente masculinos ou femininos”
(GLAAD, 2016 apud REIS, 2018).

e A — agénero: “Pessoa que ndo se identifica ou ndo se sente pertencente a
nenhum género (CADERNO, 2017 apud REIS, 2018, p. 26); assexual: pessoa
que ndo sente atracdo sexual pelo outro, mas pode haver relacdo
afetiva/romantica; androgino: sujeito que sua expressao de género transita entre
o masculino e o feminino; aliado: pessoas que, independentemente da
orientacdo sexual ou identidade de género, estdo em prol dos direitos das pessoas
LGBTQIA+, eram os “simpatizantes” da sigla GLS.

e +:como ja sinalizado anteriormente, o simbolo “+” significa outras identidades,

outras orientacfes sexuais e expressdes de género.

O significado da sigla, como dito, € mdvel, pode apresentar diferencas e inclusoes
de outros grupos pertencentes a uma mesma letra. Por exemplo, a letra “A”, que, para muitos,
representa, apenas, as pessoas assexuais. No entanto, como vimos, pode representar, também,
sujeitos androginos ou os aliados. Além disso, pode haver outras categorias que, as quais alguns
nao conhecem, mas outros sim. Talvez, o elemento mais importante da sigla seja o “+”, que da
a ideia de pluralidade, € como se fosse reticéncias, continuidade, infinidade. Esse simbolo traz
uma ideia de atemporalidade a sigla, pois, no futuro, outras identidades surgirdo e, caso a
mesma ndo mude, ndo haja uma variagdo das letras, o “+” pode continuar representando os

diferentes sujeitos.
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Considero que uma sigla muito longa também seja de dificil uso no cotidiano, até
mesmo para memorizacdo da mesma, como também compreensdo. Como mencionei
anteriormente, prefiro utilizar a sigla LGBTQIA+, mas isso ndo invalidada as outras. Muitas
vezes, uso, também, a classica LGBT, a qual, até o presente momento, tem sido a mais usada
pelas pessoas em geral, 0 que nos remete aquela ideia da consagracéo do uso. Mais importante
do que entender o que cada letra representa, € compreender que todas as varia¢fes dessa sigla
trazem em um comum uma questdo identitaria e politica acerca da diversidade do
comportamento afetivo-sexual humano.

E importante, também, compreendermos outros conceitos que circundam esse
universo, inclusive, alguns ja foram citados neste texto de forma dispersa. Como o intuito deste
subtopico é informar, para que o leitor possa, quem sabe, consultd-lo quando necessario,
convém apresentar aproximacgoes conceituais das seguintes categorias: cisgénero, binarismo de
género, género fluido, transgénero, pansexualidade, crossdresser, drag queen/drag king,
transformista, expressao de género, orientacdo sexual e identidade de género. Mais uma vez,
destaco que os conceitos apresentados neste subtopico foram retirados do “Manual de
Comunicagdo LGBTI+” (REIS, 2018).

Primeiramente, tratemos do geral, do que é comum a todos nds: expressao de
género, identidade de género e orientacdo sexual. A partir desses trés grandes grupos é que 0s
outros véao se identificando, vinculando-se. A questdo do sexo biol6gico ndo faz diferenca, uma
vez que estamos falando de género, de subjetividades. Assim, conforme Reis (2018), temos:

e identidade de género: é como a pessoa se sente em relacdo aos géneros, o que
pode ultrapassar a questdo do binarismo masculino e feminino, uma vez que nem
todas as pessoas se enquadram no que socialmente € compreendido como
homem e mulher. Essa identidade varia de acordo com o sujeito, sem padrdes. E
como ele se sente: homem/mulher; masculino/feminino.

e Expressdo de género: intimamente relacionada a identidade de género, € a
forma como o sujeito manifesta, externamente, a sua identidade de género por
meio de comportamentos, vestimentas, relacdes, etc. A expressdo de género
pode ser andrdgina, ndo binaria, feminina, masculina, etc.

e Orientacdo sexual: indica atragdo afetivo-sexual por outra pessoa,
independentemente do género. N&o se relaciona somente ao desejo sexual, pois

também € emocional. S&o alguns exemplos de orientacdo sexual:
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homossexualidade, heterossexualidade, pansexualidade, assexualidade e

bissexualidade, entre outras.

Apresentados os trés conceitos-base das identidades e orientacGes de género e

sexual, vamos conhecer alguns dos termos mais usados nos debates LGBTQIA+, ainda
conforme Reis (2018).

Cisgénero: também conhecido como cis, ou pessoa cis, trata-se de quando a pessoa se
identifica com o sexo bioldgico que nasceu. S&o as pessoas ndo trans. Aqui, ndo importa
a orientacdo sexual. Um homem heterossexual cis (ou cisgénero) é aquele que nasceu
com o sexo hiolégico masculino e ao longo da sua vida se identifica com 0 mesmo
género, independentemente de sua orientacdo sexual. Eu, por exemplo, sou um
homem cis.

Transgénero: a grosso modo, € o inverso do cisgénero, sdo aquelas pessoas que
ndo se identificam com o sexo bioldgico com o qual nasceram, como as pessoas
transexuais e travestis, independentemente da sua orientagdo sexual. Existem
mulheres transexuais/travestis que sdo heterossexuais, bissexuais ou lésbicas,
por exemplo. Da mesma forma os homens trans.

Binarismo de género: é a compreensao limitada de que sé existem duas formas
de ser homem e ser mulher: masculino e feminino.

Na&o binario: pessoas que ndo se enquadram no género masculino ou feminino;
também ha as que transitam entre esses dois polos.

Género fluido: “A pessoa que se identifica tanto com o sexo masculino ou feminino.
Sente-se homem em determinados dias e mulher em outros” (REIS, 2018, p. 28).
Pansexualidade: pertencem a esse grupo as pessoas que sentem inclinagdes
afetivo-sexuais por pessoas, independentemente do género. Esta para além da
bissexualidade, uma vez que um sujeito pansexual pode se interessar pelos varios
género e identidades.

Drag queen e drag king: a drag queen é 0 homem que se veste com roupas e
acessorios femininos com fins artisticos. Ja o drag king corresponde as mulheres
que se vestem com roupas masculinas com fins artisticos. Ou seja, eles e elas
ndo passam o dia inteiro com tais vestimentas.

Crossdresser: homens cisgéneros, heterossexuais, que, eventualmente, vestem-
se com roupas e acessorios femininos, sem fins artisticos. “Tipicamente tais

homens se identificam como heterossexuais. [...] Os cross-dressers nao querem
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mudar permanentemente o sexo ou viver o tempo todo como mulheres”
(GLAAD, 2016 apud REIS, 2018, p. 27).

Um pouco cansativo ler tantos conceitos, ndo € mesmo? Afirmo que mais cansativo
do que os ler, é ter que explica-los a todo instante para as pessoas. E assim que as pessoas que
pertencem a comunidade LGBTQIA+ se sentem o tempo inteiro, tendo que explicar aquilo que
todos nds poderiamos pesquisar e saber sem ter que alguém nos explicasse. Mas também ¢
importante ter por escrito, pois sempre ha duvidas.

E certo que grande parte da comunidade LGBTQIA+ j& saiba de cor e salteado todos
esses conceitos apresentados nesta subsecdo e tantos outros. Pode ser que alguém me critique
por isso, por estar esmiugando, conceitualmente, identidades e expressdes humanas, o que néo
seria possivel. Inicialmente, ndo estava nos planos fazer isso. No entanto, ao longo dessa
jornada de doutoramento, que ja esta proxima de completar cinco anos, a maioria das pessoas
com as quais conversa sobre a pesquisa ndo conhecia tais termos ou tinha ddvidas a como se
referir a algumas pessoas LGBTQIA+, até mesmo ndo sabendo qual sigla usar. Esta subsecdo
existe para essas pessoas, por isso, € dedicada a elas.

As vezes, é importante tratar do que consideramos 6bvio, pois s6 assim é possivel ir
além. Ao decidir apresentar a epistemologia da diversidade, incorri no risco do julgamento, da
lacuna, de, num futuro préximo, nada disso fazer mais sentido, jA que as compreensdes e
vivéncias acerca das identidades e orientacOes sexuais e de género estdo suscetiveis a mudancas,

como vem ocorrendo ao longo da histdria. Pode ser. Mas, por ora, faz muito sentido falar sobre.

5.1.3 Travestilidade e transexualidade

Retomando as questdes conceituais, tratemos, agora, das pessoas
travestis/transexuais, conceitos ndo apresentados na dissecacao da sigla no topico anterior, uma
vez que optei por trabalhar com conceitos elaborados pelos sujeitos desta pesquisa, e ndo outras
pessoas (muitas das quais cis, ou seja, pessoas ndo travestis/transexuais). Mais uma vez, destaco
gue ndo é pretensdo acentuar ou fechar tais conceitos. A ideia é apresentar suas compreensoes
acerca do que € a travestilidade e transexualidade, a0 mesmo tempo em que se apresenta uma
critica a essa tentativa de outras pessoas conceituar tais sujeitos.

Ao abordar a questdo de um possivel conceito acerca do que seria a
transexualidade/travestilidade durante as entrevistas, os sujeitos apresentaram distintas falas

sobre o assunto, sinalizando, de forma unanime, que nédo seria possivel fechar um conceito
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Unico e acabado, uma vez que se trata de seres humanos e essas identidades variam de acordo
com a vivéncia individual de cada um(a).

O primeiro entrevistado, Jodo, iniciou destacando “[...] as famosas caixinhas! 1SS0
€ um tema que eu ndo gosto, pois eu ndo entendo como caixinhas. Eu entendo isso como
construgdes politicas”. Ele destaca que todos nds temos uma construgdo politica coletiva e uma
de forma individual, do ser humano. Essa questdo do individual e do coletivo nos atravessa
desde o nascimento. Entdo, isso quer dizer que, por exemplo, homens trans sdo uma construgédo
politica, coletiva e individual. “Eu sou homem trans pela minha subjetividade, mas também
pela minha coletividade, existem outros homens trans, que ndo sdo caixinhas, e sim um coletivo.
Para mim, ja est4 na hora de parar de chamar a gente de caixinhas. N6s ndo somos caixinhas,
n6s somos politicos” (JOAO).

A politica de homossexual, a politica de travesti, a politica de mulheres trans, a
politica dos gays, a politica de lésbica, a politica LGBTQIA+, continua Jodo, isso € politico,
ndo e caixinha. Por que a identidade cisgénero ndo é uma caixinha? Por que que ninguém diz
isso? Por que que ninguém diz que identidade heterossexual € uma caixinha? Mas, quando
falam das pessoas LGBTQUIA+ ou, especificamente, das travestis, chamam de caixinha. “N&s
ndo somos caixinhas, ndo, isso é politica, e ela tem que ser discutida como politica. Entdo, como
politica, esses sujeitos tém que ser apresentados, sim. Falar cientificamente” (JOAO).

Destaca que se nés estamos diante de uma discusséo cientifica, de uma discussao
de construcdo de politica, os sujeitos tém que ser referenciados, ndo como caixas, mas como
politicos. Entdo, o entrevistado ressalta a importancia de que esses sujeitos tém que ser
apresentados de acordo com sua politica para que outras ciéncias tomem consciéncia disso, para
que, quem leia esta pesquisa, por exemplo, entenda que existe um grupo de travestis, um grupo
de homens trans, um grupo de gays, de lésbicas, etc. Sdo construc¢des da sociedade e da cultura
em relacdes a essas praticas. Entdo, isso tudo tem que ser realmente apresentado, falado,
problematizado, explicado.

Se a gente esta em um dialogo informal, que vocé esta com seus amigos aqui e eu
apareco, ndo tem necessidade de, por exemplo, vocé dizer: ‘gente, deixa eu
apresentar o Jodo, ele € um homem trans’. Nao tem necessidade disso. Vocé faria
ISSO com um amigo seu que €é cis? Isso sim seria colocar uma pessoa dentro de uma
caixa. A caixinha € isso, a caixinha é quando ha uma exposicdo dessa pessoa e que
ela ndo vai trazer nenhum processo politico no sentido de desconstruir algo e
construir algo. Entdo, é disso que o0 movimento ndo quer. O movimento ndo quer
que, por exemplo, a gente seja tido como um travesti, como um gay, como lésbica,
como um homem trans em situagdes desnecessarias, que ndo se faz isso. Alias, a
gente almeja que, no futuro, até na ciéncia nao precise. SO que nos ainda estamos
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distantes disso, porque a ciéncia ndo nos conhece. Entdo, por exemplo, ai digamos
que voceé vai até citar um trabalho meu, ai vocé cita 14 uma frase minha de um
artigo tal, e vocé diz, bota 14: Lemos, 0 ano, etc. e tal. Lemos? Quem é Lemos? A
gente sempre gosta das coisas assim “JO80, homem trans”, que ¢ para dizer que
h& um cientista trans, como um marco importante da historia, um avanco. Para

dizer “poxa, nos temos um antropologo trans, nos temos um professor trans’
(JOAO).

No momento em que Jodo falou isso eu refleti e cheguei & conclusdo de que
realmente as pessoas ndo destacam a cisgeneridade, da mesma forma que ndo apontam a
heterossexualidade. Em uma sociedade heteronormativa como a nossa, as pessoas estdo, o
tempo todo, a pré-julgar que todos(as) sdo heterossexuais e cisgéneros. No meu caso, por
exemplo, que vivo o privilégio de ser uma pessoa cis, mas que escapo do padrdo por ndo ser
heterossexual, por diversas vezes fui identificado como gay, homossexual, inclusive por

99, ¢

amigos(as): “eu tenho um amigo que ¢é professor, ele é gay [...]”; “eu tenho um amigo muito
engracado, ele € gay [...]”; “ele ja foi policial e ele € gay [...]”; “ele esta fazendo doutorado, ele
¢ gay [...]”. E depois sdo apresentadas outras informagdes ao meu respeito. Quando isso vem
de amigos(as), ndo tem dolo, ndo percebo més intencbes, ndo me incomoda. Nunca me
incomodou. Mas ha o destaque sobre a minha orientagdo sexual. O que ndo ha quando se trata
de pessoas heterossexuais. As pessoas, geralmente, ndo destacam a heterossexualidade do(a)
outro(a).

Ainda partindo da fala do entrevistado, percebi que eu mesmo também ja fiz isso,
de se referir a pessoas travestis/transexuais dessa forma, destacando suas identidades de género.
Quando criei o projeto para a selecdo de doutorado, por exemplo, o titulo do mesmo era
“Professoras travestis no estado do Ceard”, o que demonstrava o meu total desconhecimento
acerca desse universo, por dois motivos iniciais: 1°) tratei apenas no feminino, na época, nao
pensei nos professores homens trans; 2°) considero que o titulo estava sensacionalista, uma vez
que usei “professoras travestis”, como se esses sujeitos se resumissem as suas identidades de
género. Com o tempo, no percurso da pesquisa, fui compreendendo, sobretudo apds as
entrevistas, que eu incorria no risco de cair em estereotipos, em sensacionalismos.

Por isso, considero que o momento das entrevistas foi 0 mais importante da
pesquisa, pois pude dialogar diretamente com a fonte, o que me impactou diretamente, pois
pude, a partir das falas dos sujeitos, compreendé-los, como, também, compreender-me a partir
da existéncia deles. Sempre pensei no privilégio que as pessoas heterossexuais tém em nossa

sociedade, 0 qudo uma pessoa nao heterossexual é silenciada ou desprovida de algumas
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oportunidades e/ou facilidades por ter uma orientagdo sexual diferente dessa. Mas, nunca
percebi o privilégio que uma pessoa cis tem (no meu caso, por exemplo). Esse questionamento
SO me veio apos as entrevistas, em que pude me compreender no(a) outro(a), pois, diante das
identidades transexuais e travestis, reconheci o meu privilégio cisgénero. Sobre esse
envolvimento, de eu ser afetado pela pesquisa, que naquele momento da entrevista eu ainda ndo
percebera, Jodo destacou:

E extremamente importante vocé fazer essa alta etnografia, porque vocé ndo pode
colocar no papel s6 0 que eu sinto como trans, mas o que vocé também esta sentindo
na hora que eu estou te dizendo isso. Isso esta te fazendo pensar sobre a sua
condicdo como homem cis? Isso esta te fazendo pensar sobre a sua condicdo com
outras questdes, raciais, questdes de sexualidade? Quando isso acontece, isso quer
dizer que o fendmeno esté afetando vocé, € o que a Saad diz. Isso quer dizer que
vocé tem, sim, uma fala de primeira também como a minha. Entdo, a minha fala é
tdo importante quanto a tua (JOAO).

A autora que o entrevistado citou € Jeanne Favret-Saada (2005), que desenvolveu
uma pesquisa etnogréafica sobre feiticaria/bruxa. Durante o estudo, a pesquisadora faz uma
critica a forma tradicional de se fazer etnografia, em que h4 uma primazia pela objetividade,
pela imparcialidade, que quanto mais o pesquisador ndo se deixar ser afetado pelo objeto, mais
digna de cientificidade serd a pesquisa. Nesse modelo, ndo ha espacos para subjetividades.
Favret-Saada (2005) vai desmistificar a pretensdo moderna de que 0 sujeito que pesquisa deve
ser imparcial a tal ponto de bloquear suas subjetividades.

Isso é importante porque contribui para o debate acerca do fazer ciéncia, sobretudo
no campo das ciéncias humanas: abrir-se ao subjetivo também é importante. A fonte é
importante, as teorias, os dados coletados nas entrevistas, mas tambeém as impresses do
pesquisador. Contudo, ndo se pode incorrer no risco de realizar um trabalho apenas baseado nas
impressdes do pesquisador, sobre aquilo que ele acha que é, em que o guia para as analises
acaba sendo motivagOes internas, juizos de valor, preconceitos, etc., 0 que ndo se caracteriza
como ciéncia. Ser afetado pelo estudo ndo quer dizer que ndo haja embasamento tedrico e
cientifico envolvidos.

Favret-Saada (2005) coloca em xeque a neutralidade do cientista como condigéo
sine qua non de se fazer ciéncia. Mostra que, embora vocé ndo seja aquela pessoa pertencente
ao grupo que pesquisou, vocé pode ser afetado pela mesma, pelo fenémeno que vocé esta
estudando, a tal ponto que tem horas que vocé pode se sente aquela pessoa.

Entdo, na medida que vocé estd trazendo a minha fala no seu trabalho e vocé
dialoga com a sua, isso é autoetnografia. E ai nos estamos dialogando [...] eu estou
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dialogando sobre a minha parte, por eu ser um homem trans, e a sua lingua vai
falar os impactos que vocé, como homem cis, sente. Tem um psicélogo la de Minas
Gerais, que ele escreveu sobre 0 ambulatdrio transexual de 14, e ele fala sobre isso,
o nome do livro é “Ambulare”. Ele disse que ele ficou ambulante porque ele ndo
era trans, mas ele estava ali no meio das pessoas trans, ai ele ficou ambulante.
Nesse processo de ambulante, ele deixou de ser ele mesmo. Ele via tantas pessoas
trans, que teve uma hora que ele disse assim “Quem eu sou?”. Entendeu? Ele ndo
estava mais nem vendo que ele era um homem cis. Ai ele fala sobre isso. Esse texto
também é bom, que ele vai dizer que ele descolonizou a mente dele como um homem
cis. Isso vai acontecer contigo, se ndo ja tiver acontecendo. Com certeza, vocé esta
la escrevendo as coisas e vocé esta pensando na sua condi¢do de homem cis
(JOAO).

O psicologo citado por Jodo é Marco Aurélio Maximo Prado, que escreveu o livro
“Ambulare” (PRADO, 2018), em que narra sua experiéncia de imersdo em um laboratoério que
atende pessoas transexuais/travestis, o Craist, 0 qual se pauta na despatologizacao e respeitos
as individualidades das pessoas trans. Nesse processo, ele imergiu em tal experiéncia, e ele ndo
sO absorveu a identidade trans como se autoabsorveu. Ele foi vendo o lugar dele, foi se auto-
observando. Ele chama isso de descolonizar a mente, despatologizacédo da mente. Destaca que
despatologizar a transexualidade nédo é so tirar do CID, mas despatologizar a mente. Sobre esse
despatologizar a mente, sobre o ser afetado pelo outro na pesquisa, Jodo arremata:

Isso custa muito. Ndo é assim “ah, eu vou me colocar no lugar de trans”. Ndo, vocé
nunca vai. Coloque-se no seu lugar de cis, que vocé vai entender tudo. S6 em vocé
se colocar nesse lugar, no seu lugar, no seu lugar de fala, vocé consegue entender
a fala do outro. E esse dialogo tem que ser construido a partir da sua fala também,
gue é muito importante, porque é ai onde vocé vai comprovar, laboratoriamente
falando, cientificamente, o quanto ha um processo de distanciado.
Matematicamente falando, se é que existe isso, 0 quanto isso € distanciado. E vocé,
sendo uma pessoa cis, sente isso com sua prépria experiéncia. Nem precisa ser
trans (JOAO).

As falas do Jodo abrem o debate em torno da conceituacdo da trans como uma forma
de critica a ansia por enquadrar tais pessoas em conceitos fechados. Como bem disse o
entrevistado, ndo se trata de encaixotar ninguém, categorizar. Ele destacou a dimenséo politica,
que vai alem do simples conceito. Continuando, agora trago a fala da Ruddy, que diz que ha
diferentes formar de ser travesti, que ndo existe um padréo ou conceito que comporte todas as
pessoas.

Existe uma exigéncia em torno das travestis de que elas devem esta sempre
femininas, com barba, cabelos e unhas feitas, maquiadas, cilios posticos. Entéo,
existe uma série de conceitos, uma série de imagens, que ndo condizem com a
realidade. Existe todo um estere6tipo em torno da travesti, que a coloca na esquina
como prostituta, que rouba, que briga, que foi presa. Ou entdo, muitas vezes, a
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criacdo de conceitos: Ah! E travesti, entdo tem que ser sempre passiva. A travesti
tem que ser sempre feminina. A travesti tem que ter um peitéo, tem que ter um rosto
assim, um corpo assim, tem que ter uma perna assim. Criar aquele estere6tipo de
travesti. Entdo, € sempre os dois opostos, e devemos garantir um discurso para
promover o respeito. Eu sou travesti, mas eu ndo sou igual a outras travestis que
eu conheco, eu tenho minhas proprias questdes, eu tenho um universo inteiro de
questdes, de paradigmas, de nogdes e de construgfes que me tornam quem eu sou
e que eu nao posso impor aos outros (RUDDY).

A entrevistada destaca que é preciso, sim, ter a discussdo conceitual, mas que nado
se pode desumanizar os individuos, por isso ela coloca as questdes individuais, as questdes
psicoldgicas e 0 universo que cada pessoa traz na sua construgdo. “E preciso entender que as
coisas que eu penso sdo construidas a partir de tudo que eu vivenciei e de tudo que eu estudei.
Mas, de repente, outra pessoa travesti ndo concorde e tenha outra visdo, ou talvez ndo tenha
opinido nenhuma, e € um direito dela, € ela” (RUDDY).

Ela questiona que, muitas vezes, pesquisadores se aproximam das pessoas trans
para realizarem suas pesquisas, e que, ao final, buscam criar um perfil X do que é ser travesti,
muitos dos quais Sao pessoas cis, ou seja, ndo vivem e ndo compreende a experiéncia trans.
Isso, em suas palavras, é desumanizar.

Eu acho extremamente importante compreendermos o que é um homem gay, o0 que
é uma mulher lésbica, o que € uma mulher trans, e dentro da sigla T (transexual,
transgénero, travesti... varios, né!?) dividirmos para poder estudar. Mas, me
preocupa quando a gente divide demais, que a gente acabe promovendo a criacéo
de limites, a criagao de barreiras (RUDDY).

Outra questdo acerca do que € ser travesti, conceitualmente falando, é acerca da
questdo do sexo bioldgico em relagdo ao género. Em oposicdo ao que dizem os dicionarios e
enciclopédias a respeito das pessoas trans, que se tratam de sujeitos que estdo em desacordo
com o seu sexo biolégico, Ruddy diz que ndo se trata disso:

Uma das discussdes no meio T € porque durante muito tempo se acreditou que uma
pessoa transgénero tem repulsa total pelo seu sexo bioldgico, e ndo é assim. Por
exemplo, eu sou uma mulher travesti e eu me relaciono muito bem com meu falo,
me relaciono, utilizo muito bem, eu utilizo meu corpo, a prova é tanta que eu sou
pansexual, eu ndo sou uma pessoa, pelo fato de ser travesti, que sé me relaciono
afetivamente com homens, ndo! Eu fico com pessoas, eu gosto de pessoas! Eu néo
estou ligando para a genitalia, para a identidade de género ou para o biotipo que
a pessoa tem, eu quero a pessoa. Entéo veja, eu fujo a um estereétipo, o problema
é que muitos trabalhos académicos dizem que uma pessoa transgénero é quando
ela tem repulsa pelo sexo dela, o que nédo ¢é verdade (RUDDY).
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E existem implicagOes dessa falsa conceitualizacdo que a ciéncia faz na vida das
pessoas trans. Como exemplo, Ruddy diz que ainda ndo conseguiu fazer a alteracdo de seu
nome porque os psicélogos que ela frequentou ndo a enquadravam enquanto pessoa trans,
porque ela ndo tem repulsa pela sua genitalia, como apregoam os manuais. Aponta que existem
estudos realizados com embasamento cientifico que apresentam conceitos que, infelizmente,
ndo se enquadram a ela, porque eles utilizaram pessoas travestis e transexuais e acabaram
tomando esses individuos como seres padronizados, desumanizando-os, tirando-lhes suas
particularidades e tentando colocd-los como um padrdo para todos os outros, criando
esteredtipos. Argumenta que ndo ha como fazer generalizagdes, uma vez que se trata de seres
humanos, logo, ha individualidades. “Entdo, acho que isso é o problema, quando vocé tenta
criar um esteredtipo ou um padrdo em cima daquilo que tem estudado, sendo que vocé estudou
uma pequena molécula dentro de todo um universo que compde, por exemplo, 0 mundo T”
(RUDDY).

Durante esse percurso de doutoramento, algumas pessoas me apontavam ddvidas
guanto a diferenca entre transexual e travesti, que também era uma ddvida minha. Aos poucos,
fui compreendo que ndo havia essa diferenca, e que a fonte dessa compreensdo estava,
justamente, nesses sujeitos, 0s quais era preciso escutar para compreender, pois compreendi
que os conceitos partem deles, e ndo de alguém alheio. Assim, Ruddy apresenta uma
compreensdo interessante acerca dessa possivel diferenca:

Existem, inclusive, pessoas que conheco que ndo se consideram transgénero ou
transexual porque o conceito de transexual € um termo higienizado da palavra
travesti. Porque a travesti seria aquela que estd na esquina, roubando, se
prostituindo e uma mulher trans é aquela mulher que estuda, trabalha, que tem um
casamento, que possui um lar, que € passavel, ou seja, que ela se passa por uma
mulher cisgénero, que é toda menininha. Entéo, por exemplo, tem muitas mulheres
travestis que eu conheco que ndo se enquadram enquanto transexuais, porque elas
dizem “eu ndo aquilo que os cientistas dizem que é uma mulher trans. Entéo, eu
sou uma travesti ” (RUDDY).

Por isso, adiantei com o titulo deste topico e em outras partes do texto que, nesta
pesquisa, utilizo 0s termos transexuais e travestis como sindnimos, ja baseado nas
compreensdes dos sujeitos entrevistados, 0s quais considero conceitos reais sobre o assunto.
Para mim, enquanto pesquisador, ndo acho possivel outra fonte para conceituar 0 que seria
travestilidade e transexualidade a néo ser a fala dos sujeitos, essa fonte que fala e dialoga, como
ressalta a historia oral (JUCA, 2013; 2014). Ruddy afirma que é importante estudar sobre,

destacar tais conceitos, mas sem cair na desumanificacdo, no apagamento das individualidades.
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Originalmente, continua a entrevistada, transexual é um termo higienizado pela
ciéncia para tentar separar e classificar um determinado grupo porque se compreende que a
travesti consegue viver muito bem com a sua genitalia e a pessoa trans ndo. A pessoa trans teria
uma repulsa a essa genitalia, como ja dito. Entdo, hoje, muitas pessoas LGBTQIA+, inclusive
da sigla T, acabam cometendo atos transfébicos quando dizem que transexual seria a pessoa
transgénero. O que que é preciso compreender? O transexual e o transgénero, qual é a diferenca?

Ruddy destaca que transgénero é aquele que se compreende em uma situacédo de
género oposta a do seu sexo biologico. “Eu nasci com um falo, mas eu ndo me compreendo
enguanto um homem, socialmente falando. Compreendo que, biologicamente falando, nasci um
macho, que eu possuo um sistema reprodutor falocéntrico. Mas eu ndo me compreendo como
0s papéis atribuidos a um homem”. Assim, a entrevistada se compreende engquanto transgénero,
ou seja, a questdo de género esta diretamente ligada a sua subjetividade, a sua compreensdo. “O
transexual € aquela pessoa que vai buscar, de alguma forma, fazer uma alteracéo fisica, quer
seja no corpo, quer seja na indumentéria, para se aproximar daquilo que ela se compreende
enguanto género”.

Entdo, por exemplo, existem pessoas transgénero que jamais fizeram nenhuma
alteracdo do corpo. Hoje, a questdo de género é bastante ampla, como discutido no topico
anterior, tem o género fluido, o agénero, tem outros conceitos de género que estdo para além
do trans ou do cis. “Eu conhec¢o pessoas que se identificam enquanto mulher trans, mas que
nunca fizeram mudanca nenhuma, que utilizam uma indumentaria bem andrégena, tampouco
fizeram mudanca no nome, nos documentos, e que nem € pretensdo”. Ruddy diz que essas
pessoas sao 0 oposto do que ela é, mas que sdo transgéneros assim como ela, pois ndo se
identificam com o papel atribuido a seu sexo bioldgico. Entdo, isso € um transgénero. “O
transexual é a pessoa que vai buscar, de algum meio, cirdrgico, de indumentaria,
comportamental, aproximar-se da imagem de género que ele tem de si mesmo”.

E ai, nessa via de incompreensdo conceitual, que comumente é estimulada e
propagada em nossa cultura, tem o conceito de travesti, que seria 0 conceito pejorativo do
transexual feminino, ou seja, daquele individuo que nasceu, biologicamente falando, macho,
mas que se enxerga e responde aos papeis atribuidos a mulher. “A travesti € o termo
discriminatorio daquela pessoa que fazia programa, que roubava, que se utilizava de drogas,
que andava com a famosa gilete na boca [...]” (RUDDY).

A entrevistada aborda a representacdo acerca da travesti que h& no imaginario

popular, que concebe esses sujeitos como agressivos, que se prostituem, que usam uma gilete
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na boca para agredir e cometer roubos. E tudo isso desagua em uma compreensdo marginal e
preconceituosa da travesti. Ela elucida que esse mito veio de décadas antes, nos 1970/80, por
exemplo, em que comeca a ter o surto do virus HIV, que na época era chamado da peste negra
dos gays, especificamente das travestis, porque elas faziam programas. Entdo, quando elas eram
presas, elas se cortavam, mutilavam-se, para se protegerem das agressoes sofridas pela politica,
porque as pessoas tinham medo do sangue devido a epidemia da Aids. Era muito comum elas
sofrerem abusos sexuais, psicolégicos e estupros dentro da prisao.

Nesse imaginario, carregado de estere6tipo, o termo travesti € pejorativo, utilizado,
em sua maioria, por pessoas cis para se referirem as travestis, que seria, a grosso modo, aquele
homem que se veste de mulher. “Mas tecnicamente falando, na prética, a pessoa travesti é
transexual. Hoje, para a maioria da comunidade da sigla T, da comunidade LGBTQIA+, é a
mesma coisa. Nossa comunidade ressignificou a travestilidade, retirando-a da margem”
(RUDDY).

Existe uma ressignificacdo da travesti pelas prdprias pessoas trans, conforme relata
Ruddy. Hoje, as travestis sdo consideradas sujeitos sobreviventes, que atuaram na linha de
frente dos movimentos e lutas LGBTQIA+, alguém que esté se sobressaindo, destacando-se no
combate do preconceito. Sao pessoas que merecem respeito pelo seu historico de luta. A
ressignificacdo da travesti se tornou algo muito importante para a sigla T, porque visa
desmarginalizar aquelas pessoas que, muitas vezes, “[...] ndo tiveram condicgdo de retificar o
seu nome social, que ndo tiveram condic¢des de fazer ou porque ndo querem fazer uma cirurgia
de mudanca de sexo, nem sempre a cirurgia de mudanca de sexo é algo que esta no interesse de
todas” (RUDDY).

A entrevistada Claudia destaca que ndo existe uma regra fechada que determine o
que € e o que ndo ¢ uma pessoa transexual/travesti: “A gente, que € trans, ndo tem um manual
familiar ensinado como se sair viva. Nao diz quais cantos vocé deve ultrapassar, o local, qual
roupa tem que usar para se sentir como voceé &, a gente aprende na marra”.

Para finalizar a discussé@o conceitual, a entrevistada Lili informa que travestilidade
e transexualidade possuem caracteristicas distintas, embora, no geral, as pessoas consideram
que sejam a mesma coisa. Em concordancia com Jodo, ela destaca a importancia de nao colocar
esses conceitos em caixinhas, uma vez que existem diferentes mulheres e homens transexuais
e travestis, e que muitos sdo diferentes. Trata-se de uma manifestacdo politica, uma construcao

social. Lili destaca que a pessoa transexual ndo se identifica com a genitélia que nasceu, com o
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6rgdo sexual bioldgico. No decorrer de sua vida ela/ele busca fazer mudancgas para se adequar
com 0 que estd no seu interior, no seu psicologico, para gque se sinta realmente bem.

Ser trans, continua Lili, ndo estd relacionado, necessariamente, a modificacdes
corporais, uma vez que existem homens e mulheres trans que ndo buscam fazer tais
procedimentos, “[...] pois isso envolve diferentes motivos que estdo para além da identidade de
género, que sdo questdes financeiras, também relacionadas a preparacdo para cirurgia, que
envolve todo um processo hormonal e psicologico. A palavra-chave é construgao” (LILI). A
identidade transexual vai variar de um sujeito para outro.

Diferente das mulheres e homens trans, que querem ter tanto caracteristicas
diferentes do sexo biolégico o qual nasceram, quanto elas/eles querem também
fazer a cirurgia para modificar o corpo, embora, como j& dito, pode ser algo que
esta para além do querer fazer também, uma vez que a pessoa pode ndo querer
fazer, mas ndo quer que ninguém saiba disso. J& com as travestis isso ndo ocorre,
pois elas ndo se importam em falar que tém a genitalia e que a mesma ¢é diferente
da sua identidade de género.

[-]

O grande desafio das pessoas trans e travestis na atualidade é tentar fazer com que
as pessoas se sensibilizem para a existéncia de cada pessoa, para o fato de que
cada uma € Unica. O senso comum n&do é uma regra.

Os tempos mudam, as pessoas e a sociedade mudam e devemos estar abertos a

novas propostas e performances de existéncias (LILI).

As pessoas escapam aos conceitos. O que seria a heterossexualidade? A
homossexualidade? A bissexualidade? Dificil conceituar cientificamente, uma vez que novas
identidades surgem o pde em xeque concepcdes tradicionais, a exemplo das pessoas assexuais
e pansexuais. Vivemos numa sociedade binaria, em que se exige dos sujeitos que escolham
apenas uma op¢ao, apenas um caminho a seguir em suas sexualidades. Tudo comega ainda no
ventre, hoje ha eventos em torno da descoberta do sexo do bebé, sdo os “chas de revelagdo”,
gue embora algumas pessoas tentem superar 0 mito da cor (rosa e azul), apresentando novas
nuances, ainda se prima pelo binario: macho e fémea, somente!

Um recém-nascido ainda ndo participa dos jogos de género, ele vai aprender ao
longo da vida como se comportar de acordo como entende/sente o seu género, e isso nada tem
a ver com a genitalia. Se ele tiver o privilégio de reconhecer seu género em consonancia com o
seu sexo bioldgico, temos ai uma pessoa cisgénero. Hoje, novas expressdes da sexualidade vém
a tona com mais frequéncia e circulam com mais facilidade, o que permite aos sujeitos se
reconhecerem. Antes, uma pessoa que ndo praticava atos sexuais, que sentia esse desejo, era
incompreendida. Agora, ela reconhece sua identidade, seria um sujeito assexual? N&o sei, ndo

posso afirmar, apenas o individuo, a partir de suas vivéncias, sentimentos e inclinagdes afetivas
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pode responder. O que importa é compreender que as possibilidades de vivenciar a sexualidade
humana sdo muitas.

E assim finalizado o famigerado tépico que tinha a pretensdo de explicar as
diferentes identidades de género e orientacdo sexual. Embora tenha sinalizado ao longo do
texto, desde a introducdo, que ndo era pretensdo apresentar conceitos fechados, guardei para
estas Ultimas linhas do presente capitulo o segredo: ndo existe um conceito! Viver é o conceito.

E isso.
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6 A ESCOLA E PRATICAS PEDAGOGICAS DE INCLUSAO DE PROFESSORAS(ES)
TRANSEXUAIS/TRAVESTIS: REMINISCENCIAS, AVANCOS E DESAFIOS
LGBTQIA+ NA ESCOLA

Este capitulo trata, de uma forma geral, sobre a escola. E o coragéo da tese. Essa
instituicdo é onde atuo profissionalmente e, ap6s a familia e a minha casa, é o lugar o qual mais
dediquei tempo em toda a minha vida, tanto como aluno quanto professor. Por isso mesmo, é
nesta parte do texto que se encontra a denuncia a escola. Sim, uma denudncia, uma das muitas
que gostaria de fazer, e que um dia as farei.

Ao longo da vida, ja frequentei vérias instituices, dentre as quais destaco a escola
(ensino basico e superior), a igreja, a Politica Militar, hospitais, etc. Dentre todas elas, a mais
violenta e excludente foi a escola. A leitura da se¢do 3.1.1, “Memorias estudantis: entrelugares
de violéncia, siléncio e preconceito”, ilustra bem essa minha afirmacéo.

Iniciei a carreira docente na educagdo basica com a ansia de fazer uma escola
diferente, aquela que eu sempre quis ter enquanto aluno, mas que eu ndo ousava imaginar que
poderia existir®. Uma escola que acolhesse todos os sujeitos, que fosse diversa e, por isso,
refletisse em sua estampa e em suas paredes a diversidade presente nos(as) alunos(as). Uma
escola que ndo silenciasse as diferentes formas de ser e vivenciar a sexualidade.

Com o tempo, durante a atuacdo docente, fui percebendo que sozinho era muito
dificil pdr em pratica tudo aquilo que eu desejava e que estudava. Era necessario a ajuda dos(as)
colegas professores(as), fazer parcerias, enfrentar, muitas vezes, um ndcleo gestor que, por
ignorancia, medo ou convicgao, recusava-se a abordar questdes referentes as discussfes de
género, identidade e sexualidade na instituicdo.

Na maioria das vezes, estava sozinho, profissionalmente falando, mas sempre
tentando fazer a minha parte, pois sabia que eu, enquanto professor, tinha esse direito, e ndo
seria a vontade particular de um(a) diretor(a) ou coordenador(a) escolar que iria impedir. No
entanto, a razéo de ser da escola estava do meu lado e eu do lado dela: os(as) alunos(as).

Conforme narrado na secéo 3.1.1, quando aluno, sofri violéncia escolar devido a
praticas LGBTQIA+fdbicas, o que culminou em uma reprovacdo de ano. E tal experiéncia

sempre foi um guia profissional, sempre me propus a me investir de atitudes na instituicéo,

% Esse jogo de palavras ¢ uma alusio ao titulo do livro “A escola com que sempre sonhei sem imaginar que
pudesse existir”, de Rubem Alves (2001).
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enquanto professor, contra qualquer tipo de violéncia e discriminacdo. Na escola, quem sofre
com isso sdo os(as) alunos(as), e atuo em defesa deles(as). Ja transitei por algumas escolas ao
longo de 9 anos de magistério. Atualmente, trabalho em uma que me propicia liberdade para
agir em prol de assegurar os direitos humanos do corpo discente.

Essa liberdade ndo foi me dada, voluntariamente, foi conquistada, com apoio
constante de uma amiga também professora que atua na mesma instituicdo. Ja fomos
perseguidos por algumas pessoas também da mesma instituicdo por abordarmos questdes
referentes as diversidades sexuais e étnico-raciais. Ao0s poucos, as pessoas foram
compreendendo que é assim minha forma de ser professor, que lido com conteudos do curriculo,
pois sou professor de lingua portuguesa e gosto muito disso, mas também lido com seres
humanos e, por isso, outras questdes vém a tona, e € preciso lidar com isso.

Algumas vezes, no inicio da carreira, calei-me, silenciei-me diante de situaces em
que alunos(as) sofriam violéncias motivadas por praticas machistas, racistas ou
LGBTQIA+fobicas. Talvez por inexperiéncia ou medo de que alguém me barrasse ou por ndo
saber como agir. No entanto, aos poucos, fui dando seguimento ao meu processo de formacao
continuada e tive a oportunidade de cursar especializacdo, mestrado e doutorado, o que me fez
ter acesso a conhecimentos relacionados ao tema de forma continua.

Desde a graduacdo, os temas das minhas pesquisas para monografias (graduacao e
especializacdo), dissertacdo e tese giram em torno da sexualidade, género, identidade e
diversidades sexuais na escola. Essa bagagem me empoderou enquanto professor, fez-me criar
distintos recursos didatico-pedagdgicos em prol da problematica e, acima de tudo, fez-me
perder o medo de falar, de atuar, de enfrentar, de denunciar, de continuar sempre a estudar e a
me atualizar sobre o tema.

Esse empoderamento docente que citei se relaciona com a identidade docente que
Tardif (2014) aponta. O autor destaca que diferentes fontes nutrem a constituicdo do(a)
professor(a), como a formacdo inicial e continuada; a memdria biogréafica, pois, antes de ser
professor(a), ele(ela) ja foi aluno(a) no passado, portanto, j& conhece a instituicdo, e isso vai
influenciar em sua atuacdo; troca de saberes entre colegas de profissdo; contetdos do livro
didatico. Salienta que ao longo de cinco anos, em media, 0 professor constitui sua identidade
profissional. E assim, com o tempo, constitui minha identidade profissional, que articula
contedidos escolares e questdes subjetivas que circundam o dia a dia dos(as) alunos(as).

Quem antes tentava me barrar, hoje me escuta na escola ou silencia, mas ndo me

impede, pois estou sempre a provar, inclusive legalmente, que discutir sobre género, identidade
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e sexualidade faz parte, sim, do cotidiano escolar, como destaca os Temas Transversais*® dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1997). Quando alguém me questiona se
é papel do professor tratar de tais assuntos, prontamente respondo: esta nos PCNs! Além disso,
conforme a LDB (BRASIL, 1996), o ensino é guiado pelos principios da “liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar a cultura, o pensamento, a arte ¢ o saber”. A LDB
também apregoa que conhecimentos relacionados aos direitos humanos e a violéncia contra a
mulher, crianca e adolescentes deverao fazer parte dos curriculos.

Algumas vezes, como sinalizado, senti-me sozinho nessa luta em prol do respeito
aos direitos humanos na escola. Ao longo da caminhada, fui encontrando parceiros(as), outras
experiéncias, aprendendo, falando, escutando, frequentando outros espacos. Nesse percurso,
surgiu a ideia desta tese, de discutir temas ja discutidos outrora, sé que através da voz de quem
estd na linha de frente da LGBTQUIA+fobia: professores(as) travestis e transexuais. Como eu,
que ja enfrentei esse tipo de violéncia enquanto aluno e professor e, por isso mesmo, levo tal
experiéncia como guia em minha pratica pedagogica, primando pela inclusdo de todos(as),
supus, também, que tais professores(as) faziam algo parecido.

Dessa forma, parti da hipdtese de que tais profissionais, quando investidos(as) de
suas identidades, tém uma pratica pedagoégica de inclusdo, sobretudo nas questdes da
sexualidade, género e diversidade, muito mais do que docentes cisgéneros e heterossexuais,
pois tém a ver com suas existéncias. O que ndo implica que um(a) professor(a) que ndo seja
LGBTQIA+ ndo aborde tais questdes, mas é mais raro. Exemplo disso foram os resultados da
pesquisa que realizei para dissertacdo de mestrado (MEDEIRQOS, 2017), em que o0s(as)
professores(as) ndo abordavam esses temas por diferentes motivos (falta de tempo, nédo
conhecimento, conviccao pessoal e religiosa, etc.). J& com o0s sujeitos entrevistados nesta atual
pesquisa, todos abordam o tema e justificam isso com suas préprias experiéncias pessoais.

N&o se trata de opor os(as) professores(as) que lidam ou ndo com o tema em suas
praticas pedagdgicas, ndo ha juizos de valor aqui. Mas, apontar que ha, sim, docentes que,
sempre que preciso, abordam o tema em suas aulas. Quem mais solicita esse debate séo os(as)
alunos(as), uma vez que sdo eles(elas) que sofrem, cotidianamente, com situagdes de violéncia

e exclusdo. Pois, queira-se ou nado, aceite-se ou ndo, essas questdes rondam a escola, como

3 Realizei uma discussio sobre a “Orientacdo sexual” presente nos PCNs e outras politicas educacionais sobre o
tema na escola na dissertacdo de mestrado. Para saber mais sobre o assunto, o leitor pode consultar um artigo
publicado, recortado da referida pesquisa, com o titulo “Siléncio e preconceito nas politicas publicas educacionais”
(MEDEIROS; JUCA, 2018).
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afirmam os PCNs: “Todas essas questdes sdo trazidas pelos alunos dentro da escola. Cabe a ela
desenvolver agdo critica, reflexiva e educativa” (BRASIL, 1997, p. 77).

Assim, encontrei nos sujeitos entrevistados os(as) professores(as) que sempre
necessitei ter enquanto aluno, quando a violéncia que sofria, cotidianamente, era invisibilizada
pelos(as) profissionais adultos que atuavam na escola. Ninguém “via”, ninguém intervia. Hoje,
alguns veem, poucos intervém. Ja os(as) professores(as) entrevistados(as), todos(as) intervém,
e é sobre isso que trataremos mais adiante. Agora, sob o olhar desses sujeitos, vou apresentar a
escola do passado no que diz respeito a presenca de uma pessoa LGBTQIA+ na instituicéo.

Houve avancos? A escola continua a mesma? Antes havia mais intolerancia?

6.1 A escola que frequentamos: um passado de siléncio, preconceito e violéncia

A escola que narrei no primeiro capitulo desta tese, a que frequentei como aluno, é
a da década de 1990. A dos sujeitos entrevistados abrange essa mesma década e da de 2000.
Portanto, uma mesma época, as escolas se localizam, historicamente, na contemporaneidade.
No entanto, vista a longo prazo, a contemporaneidade apresenta mudancas ao longo dos anos.
A escola de ontem apresenta particularidades que a escola de hoje ja esqueceu, ou atividades
que outrora eram privilegiadas e, atualmente, viraram démodé.

Em uma década, novos termos surgem, outros caem em desuso, as girias e as
variacdes linguisticas sdo prova disso, de uma lingua viva, que compde a linguagem, esta
imbricada com o social, conforme Bakhtin (1997) e Chomsky (2007). Labov (2008) destaca
que ndo temos como compreender a lingua e a linguagem sem levar em conta o0 contexto
histérico-social em que as mesmas se processam. Assim como a linguagem se modifica ao
longo do tempo, uma vez esté inserida em um contexto historico-social, instituices como a
escola também apresentam modificacdes, pois sdo constituidas de seres humanos.

Essas palavras sdo importantes antes de comegarmos a discussao sobre a escola de
ontem para ndo incorrermos no risco de fazer uma analise simplista, comparando trés décadas
sob o olhar da atualidade (embora possa ser muito tentador). Nesta analise, convém fazer a
ressalva do anacronismo histdrico, que diz respeito a utilizacdo de conceitos de uma época para
analisar outra. Em se tratando das questdes referentes as pessoas LGBTQIA+, a maior parte das
ideias e identidades apresentadas nesta tese, por exemplo, se quer eram discutidas nos 1990.

N&o havia uma compreensdo acerca da transexualidade/travestilidade como termos hoje,
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embora essas pessoas existissem. O que vigorava era 0 preconceito e a incompreensdo. Da
mesma forma, outras identidades de compreensao recente.

Embora, historicamente, a década de 1990 pertenca a contemporaneidade, ha
diferencas. Primeiro, a referida década é datada do século XX. Mas para além da virada do
século, muita coisa aconteceu. N&o necessariamente o fim de um século diz respeito, apenas, a
mudanca de ano. Hobsbawn (apud SCHARCZ, 2020), por exemplo, sinalizou que o século X1X
sO terminou com o fim da Primeira Guerra Mundial, em 1918. Schwarcz (2020), referenciada
no mesmo autor, destaca que “[...] os séculos nao terminam com o virar da folhinha do
calendario, mas quando grandes crises colocam em questdo verdades que ja pareciam
consolidadas”.

Partindo dessa compreensao, poderiamos apontar diferentes momentos que marcam
o inicio do século XXI, como o atentado ao World Trade Center (Torres Gémeas), em 11 de
setembro de 2011, nos Estados Unidos. Conforme Ulchda (2009), poderiamos considera-lo o
inicio do século XXI. No entanto, Schwarcz (2020) destaca que o impacto da pandemia da
Covid-19 no mundo e suas consequéncias em diferentes setores é que marca o inicio do século
XXI. A pandemia colocou em xeque velhas préaticas e descortinou, forcosamente, novas praticas
sociais e econémicas.

Do ponto de vista pessoal, dos individuos, temos nossos préprios marcos temporais.
Eu, por exemplo, tenho marcos que dividem minhas etapas, por exemplo, considero que virei
adulto apenas aos 28 anos, devido a um acontecimento pessoal que ndo convém expor; fui
criancga até os 17 anos. N&o é a contagem dos anos 0 mais importante, e sim as experiéncias.

Dito tudo isso, iniciemos os relatos acerca da escola de ontem.

6.1.1 Ambiente arido para a diversidade

O primeiro relato € o de Lili, que lembra quando comecou a fazer a transicdo de
género tinha 13 anos. “Vocé comeca a tomar horménio indiscriminadamente, que néo é para
fazer isso, mas a gente faz, principalmente naquela época. Tomar horménio escondido. Foi
entre os 13 e 14 anos, eu estava na antiga oitava série”. Ela destaca que sempre teve muito
conflito na escola por conta de brincadeiras que hoje chamamos de LGBTQIA+fobia. “Naquela
época era tido como normal as brincadeiras. As pessoas ainda querem colocar na cabega da
gente que é normal tratar as pessoas dessa forma, e a gente acabava aceitando e naturalizando,

mas nao era normal”.
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Lili relata que sempre teve muitos problemas com os meninos, pois eles utilizavam
muitos apelidos com ela. “Me chamavam de bicha, de veadinho, dessas palavras que eles
sempre utilizavam e ainda usam. E ai eu sempre tinha muito conflito nesse sentido. Falava com
a minha mae e ai ela ia tomar satisfacdo na escola”. Aponta que tais situa¢cbes comegaram ainda
no 1° ano do ensino fundamental, e que isso foi se agravando ao longo da escola.

Nesse relato, percebemos que as violéncias sofridas por Lili comecaram ainda na
infancia, por volta dos 7 anos de idade. Em meio as agressdes, nao havia intervencdo dos(as)
professores(as). A Unica profissional que ela destaca, ainda assim nédo a ajudava no sentido de
barrar esses conflitos, mas aconselhando a mae da vitima tomar alguma atitude no sentido de
evitar tais situacdes.

Na adolescéncia, quando cursava a 62 série, ela relata que teve uma briga muito feia
com um menino de sua sala, pois ele insistia em apelida-la. “Naqguela época, eu entendia que
eu queria fazer isso, mas ndo queria que as pessoas ficassem me xingando, ndo! E acaba que
vocé gera conflito dentro da escola. De brigar mesmo. Eu ia quase sendo expulsa da escola por
causa de uma briga. Ai falaram com minha mée” (LILI). Ela ressalta que sua mée a apoiava e
que, apos o incidente, ficou tudo bem.

Relata que nesse periodo da adolescéncia foi mais dificil sua situacdo na escola,
uma vez que era a época da transicdo de género e havia, por isso, muitos xingamentos por parte
dos colegas na instituicdo. As pessoas ficavam o tempo todo a estereotipando, mesmo ela
reivindicando respeito, destacando que elas ndo podiam agir dessa forma com ela. Sua mée
sempre foi muito acolhedora em relagdo a isso, quanto a sua travestilidade, ela sé ndo queria
que tratassem sua filha mal. Ela sempre a deixou muito a vontade desde sempre. “O que marcou
muito minha estada na escola, e que até hoje eu ndo deixo que na minha sala de aula aconteca,
é que tinha muita omiss&o, por parte da escola, muita naturalizagéo das coisas, dos xingamentos,
das violéncias” (LILI).

Na 72 serie, relembra Lili, ela se indispds com toda a sua turma porque ela ndo me
sentia bem por conta das brincadeiras em forma de agressoes, ndo se sentia protegida pelos
professores. Eles também brincavam muito mesmo. No ano seguinte, na 82 série, aos 14 anos,
relata que ja estava mais empoderada, e ja ndo tinha tanto problema com isso. A sua turma, por
exemplo, que a acompanhava desde a 5% série, j& estava acostumada com 0 seu processo de
transicao e j& ndo se importavam mais com isso, o que refletia em um certo respeito, a violéncia

ocorria mais na escola como um todo, com outras turmas. Na 92 série, em meio aos conflitos da
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autodescoberta e da transigéo, ela comegou a se vestir, dentro da escola, com roupas femininas,
0 que nao era permitido pela institui¢ao, “[...] mas mesmo assim eu enfrentei”.

Acima de todo esse quadrado de violéncia, Lili relata que era uma excelente aluna,
reconhecida, inclusive pelos(as) professores(as). Nunca ficou de recuperacdo, tampouco foi
reprovada, por exemplo. Estudava muito, e sua mae era muito atenciosa nesse sentido. S6 a
deixava estudar na escola pela manhg, pois dizia que de manha as pessoas aprendem melhor.

No ensino médio, a entrevistada relata que foi mais tranquilo, pois ela ja tinha
conhecimento do que era ser travesti, dos seus direitos. Ja conversava com as outras meninas,
meninos gays, meninas lésbicas. J& tinha mais contato com as meninas trans. Ja tinha feito a
transi¢cdo. Mesmo tendo apenas 14 anos, tinha uma visdo de mundo mais madura para alguém
de sua idade. Nesse periodo, o0 processo de transicdo foi mais intenso, uma vez que havia o
dialogo com outras meninas trans. “Ja ndo tinha mais como esconder 0s seios ja aparecendo por
conta do horménio. Queria deixar o cabelo crescer. J& usava roupas femininas. Ai fui
comprando as roupas femininas sem a minha mae saber”.

No primeiro ano do ensino médio, continua Lili, havia uma selecdo dos(as)
melhores alunos(as) para oportunidades de estagio na prefeitura (era uma escola publica). Dos
(as) 21 aprovados(as), ela ficou em sexto lugar, tendo conquistado uma vaga de estagio
remunerado por dois anos, até o final do ensino médio. Foi quando ela comegou a trabalhar e
pdde ajudar sua mée, além de ter liberdade para comprar suas roupas da forma que queria.

Relata que era considerada uma das melhores alunas da escola, e sempre se dedicou
bastante nesse sentido. No entanto, as violéncias e os xingamentos em forma de brincadeiras,
devido a sua identidade, sempre existiram durante todo o periodo escolar. Sempre afirmava
meu nome social na escola, mesmo que as pessoas nao respeitassem. Na época, nao havia
nenhuma resolugdo que garantisse o uso do nome social na escola.

O uso do banheiro na escola foi uma questdo muito forte. Lili relata no auge de sua
transicdo de género durante todo o ensino médio, ela ndo usava o banheiro. “Eu ficava de 7
horas até 11:45 sem usar 0 banheiro porque eu ndo queria usar o dos meninos e ainda ndo tinha
essa questdo da discussdo dos banheiros com a questdo do género. Eu ndo podia usar o das
meninas. Entdo, nunca usava”.

Esse periodo narrado por Lili é em torno do inicio dos anos 2000. Na época, ndo
havia essa discussao acerca do uso do nome social. O primeiro estado brasileiro a regulamentar
0 uso do nome social em instituicdes publicas de ensino foi o Par, com a Portaria n.° 16/2008,

que estabelece, em seu artigo primeiro, “que, a partir de 02 de janeiro de 2009, todas as
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Unidades Escolares da Rede Publica Estadual do Paré passardo a registrar, no ato da matricula
dos alunos, o pré-nome social de Travestis e Transexuais” (PARA, 2008). Em seguida, 0 estado
regulamentou o uso do nome social em outros espagos, com o Decreto n.° 1.675 (PARA, 2009):
“Administracdo Publica Estadual Direta e Indireta, no atendimento de transexuais e travestis,
devera respeitar seu nome social, independentemente de registro civil” (Art. 1).

No Ceara, somente em 2017 foi promulgada a Resoluc&o n.° 0463/2017 (CEARA,
2017), que garante o uso do nome social em documentos escolares, bem como no ato da
matricula. Posteriormente, o estado promulga a Lei n.° 16.946 (CEARA, Art. 1°, 2019), que
assegura “[...] as pessoas transexuais e travestis, no Estado do Ceara, o direito a identificacdo
pelo nome social nos atos e procedimentos promovidos no &mbito da Administracdo Publica
Direta e Indireta e no ambito dos servicos privados de ensino, salde, previdéncia social e de
relacdo de consumo”.

Aqui, retomo a discusséo acerca da importancia do nome: afinal, o que € um nome?
Conforme Barros (2014), referenciada em autores como Kleber Prado Filho, Ingrid Solis e
Marilia Amaral, esse nome civil, que se trata de uma heranca familiar, que assegura direitos e
acessos ao nascer, quando registrado na certiddo de nascimento, é o primeiro documento que
insere 0 sujeito na sociedade civil, e 0 mesmo € negado as pessoas transexuais/travestis. “O
nome préprio pressupde um sujeito Unico, imdvel e linear, com uma identidade fixa, produzindo
uma diferenciacdo de uma massa anénima, uma singularidade, o individuo” (BARROS, 2014,
p. 123).

Embora existam tais medidas, que asseguram o uso do nome social na escola, ainda
ha muitas resisténcias por parte das pessoas que gerem as instituicbes e da sociedade como um
todo. A entrevistada Ruddy destaca a resisténcia das pessoas em validarem o0s nomes das
pessoas transexuais/travestis: “Algumas pessoas perguntam, por exemplo, ‘como é teu nome
de verdade?” Meu nome de verdade € o nome que eu estou me apresentando”. Outra
entrevistada, Claudia, falou da importancia de a escola oferecer assisténcia aos(as) alunos(as)
que estdo em processo de utilizagdo do nome social, uma vez que 0s(as) mesmos(as) possuem
insegurancas e/ou vergonha em procurar as instituicbes necessérias. Relata que um professor ja
se recusou a chama-la pelo seu nome: “e eu discuti com esse professor. Ele foi tirado da escola.
O diretor fez uma nota falando dos acontecimentos, o que o referido professor tinha feito”
(CLAUDIA).

Lili salienta que ap0s a escola, continuou a ser discriminada na universidade, e essas

duas questdes, nome social e o uso do banheiro, também foram enfrentadas na universidade.
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No entanto, como j& estava mais politizada em relacdo a sua causa, conseguiu 0 apoio de
professores e, aos poucos, foi modificando praticas por onde passou, fruto de muita luta, relata.

Anderson disse sempre ter sido discriminado na escola, desde criancga, pois sempre
teve um jeito muito masculino. “Na época, eu ndo me compreendia como hoje, como um
homem trans, mas eu ja usava vestimentas masculinas, meu jeito, por isso eu era discriminado.
Isso so foi compreendido por mim, logicamente, despois de adulto”.

A entrevistada Charlotte informa que, apesar de considerar que escola, enquanto
aluna, foi um lugar tranquilo, a maioria dos colegas praticava LGBTQIA+fobia com ela, era
algo naturalizado, até mesmo por ela, ao mesmo tempo em que salienta que era uma 6tima
aluna, que sentava na frente da sala, proximo ao quadro, ajudando os(as) professores(as).
“Naquela época, ndo era um nem era dois, que me xingavam, era praticamente 50% da sala,
pois eles vinham com a cabeca influenciada pelos pais, pelos mais velhos”.

Rogéria estudou em uma escola tradicional religiosa. Destaca que naquela época,
meados dos anos 2000, n&o havia um debate sobre transexualidade/travestilidade na sociedade,
quanto mais na escola. “Entdo, primeiro demorei muito a me perceber enquanto pessoa trans.
Eu me imaginava um gay que queria assumir um papel feminino. Porém, eu ndo sabia que isso
tinha um nome e ndo sabia que eu ndo era gay”’.

Informa que os colegas ndo eram tdo agressivos. “O que eu sentia enquanto
LGBTfobia era essa rejeicdo do afeto. Havia poucas praticas de discriminacdo, mas elas
existam”. No entanto, dentre as situacdes de violéncia que sofreu, a mais grave que considera
veio de um professor. “Ele me chamou atencdo na sala e falou ‘na minha aula eu ndo quero
viadagem!” e ai eu fui até a coordenacdo, o denunciei formalmente e ele foi afastado da escola.
Ele foi demitido, mas haviam outras discriminagdes que eram sutis e que eram tratadas como
brincadeiras” (ROGERIA).

Eu lembro que por mais que eu tivesse falado abertamente para os colegas e
professores que eu me identificava como gay, essa palavra era evitada. Ninguém
falava que eu era gay. Ninguém falava que eu era viadinho, bichinha. N&o. N&o se
falava isso. Apenas se fazia piada com a situagdo. Se debochavam, se
ridicularizavam. Uma hipocrisia (ROGERIA).

O relato de Jodo sobre suas vivéncias na escola também apresentou a instituicdo
como um lugar dificil de se estar. Destaca que a educagdo sempre vivenciou um esquema
biologico muito forte, que concebe os sujeitos com fortes tragos biologicos. “Isso faz com que
muitas pessoas trans, por exemplo, deixarem de estudar. Deixarem de estudar”. Informa que

ndo se trata da pessoa trans ndo ter capacidade, mas que ela vai perdendo a eficiéncia dentro
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daquele local “[...] porque ela vai se tornando isenta, ficando & margem. Isso vai diminuindo
todo um processo de efetivacdo, mas ndo de capacidade. Eu tinha muitos problemas com isso
e, na infancia, enfrentei isso dentro da educacéo, que é o segundo maior espaco de convivéncia
humana” (JOAO).

Jodo falou que quando chegou na adolescéncia ndo possuia um conhecimento
politico acerca das questbes que vivenciava, o0 que culminou em um conflito bem mais
profundo. “Por qué? Porque eu vivia o primeiro conflito, que era familiar, a ndo aceitagcao. Nao
era nem a nao aceitacdo porque eu ndo cheguei nem a dizer, porque eu ja tinha medo de dizer.

Quando eu comecei a pensar um pouco mais sobre a minha identidade e a querer
enfrentar, foi quando eu tive a depressdo porque eu ndo sabia como fazer isso. Eu
ndo sabia como chegar na escola e dizer que “ndo, eu ndo gosto desse nome”.
Entéo, eu preferia ndo ir. Ai foi justamente nessa época, aos 14 anos, que eu decidi
que ndo queria mais estudar. E o que a Luma Nogueira, que é a professora, chama
de exclusdo involuntaria, quando vocé ndo se vé naquele lugar e ndo tem nenhuma
perspectiva de permanecer naquele lugar porque os fazedores daquele lugar néo
estdo interessados nesse assunto, eles nem falam sobre isso. Entéo, ndo existe uma
perspectiva da pessoa se manter naquele lugar (JOAO).

As falas dos sujeitos sobre seus percursos na escola vao de encontro aos resultados
da pesquisa de Andrade (2015), que elencou oito pontos que incidem na auséncia ou presenca
da travesti na escola, dentre 0s quais se destaca a questdo do banheiro e no ndo reconhecimento
do nome social, além de: um projeto pedagdgico que inclua tais pessoas; temas relacionados a
cultura LGBTQIA+ nos livros didaticos e curriculo, bem como falta de formac&o acerca do
tema para a comunidade escolar; dentre outros.

Sobre esse quadro de violéncia e exclusdo apontados pelos sujeitos, Claudia
argumenta: “Como € que uma menina trans vai fazer uma boa trajetoria no ensino sendo que
ela apanha na escola, isso quando ndo é morta? Ela apanha, ela é xingada, é zoada! Como é que
ela vai conseguir ser uma boa aluna? A gente é expulsa da escola”.

O entrevistado Jodo destaca que se trata de uma expulséo “involuntaria”, uma vez
que existe um estimulo por parte da instituicdo para manter os(as) alunos(as) trans na escola,
assim, eles(elas) ndo se veem naquele lugar. Essas pessoas, muitas vezes, ndo tém um preparo
politico de enfrentamento, por serem muito jovens. “Eu ja tive muito medo de enfrentar. Muitos
preferem sair, evadir-se. E 0 que a gestdo vai dizer? ‘N6s ndo expulsamos ninguém. A pessoa
saiu porque quis’. Mas ndo é bem isso, é outra realidade. E uma realidade que ndo existe

pertencimento, a palavra é essa” (JOAO).
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A questdo da evasdo escolar de alunos(as) LGBTQIA+ é algo recorrente. A
Associagdo ~ Brasileira  de  Léshicas,  Gays, Bissexuais,  Travestis e
Transexuais (ABLT) realizou a seguinte pesquisa sobre o ambiente educacional: “Ambiente
Educacional no Brasil 2015: as experiéncias de adolescentes e jovens lésbicas, gays,
bissexuais, travestis e transexuais em nossos ambientes educacionais” (ABLT, 2016). Os
resultados do estudo revelam a escola para essa populacdo como um ambiente hostil, de
dificil convivéncia e permanéncia. Violéncia verbal e fisica é uma realidade para muitos(as)
desses(as) estudantes, o que causa medo e inseguranca, além do fato de os(as) profissionais
que atuam na escola ndo possuirem preparo para lidar com a situacéo.

Para a realizacdo da pesquisa, foram entrevistados(as) 1.016 estudantes
LGBTQIA+ com idade entre 13 e 21 anos. Os resultados se coadunam com a discusséo que
0s sujeitos desta tese vém destacando sobre violéncia e preconceito na escola: 60,2% dos
estudantes se sentem inseguros devido a sua orientacdo sexual e 42,8% também se sentem
inseguros devido a sua expressdo de género (ABLT, 2016). O questionario abordava outras
questdes relativas ao sentimento de inseguranca, tais como peso/tamanho do corpo (29,4%),
religido (14,6) e deficiéncia (3,9%), dentre outras. No entanto, a inseguranca maior diz
respeito as questdes de orientacdo sexual e de género.

Sobre os espacos escolares, 38,4% destacaram o0 banheiro como local que
evitam frequentar por se sentirem inseguros. Certamente, em se tratando de pessoas trans,
esse numero pode aumentar, conforme relatou a entrevistada Lili. A Figura 1 a seguir,
retirada da pesquisa realizada pela ABLT (2016), ilustra o quadro LGBTQIA+fébico

enfrentado por esses estudantes na escola diariamente:
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Figura 1 — Frequéncia de comentarios/xingamentos LGBTQIA+fobicos na escola
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Fonte: elabora por ABLT (2016).

Conforme os dados expostos na figura, situacGes de violéncia verbal motivadas por
LGBTQIA+fobia € uma situacdo frequente para os alunos entrevistados. Além disso, o estudo
aponta que 73% foram agredidos devido a sua orientacdo sexual. Apesar da pesquisa ter sido
publicada em 2016, hd mais ou menos 6 anos, os dados sao relevantes e condizem com o atual
momento, sendo, também, uma realidade generalizdvel, uma vez que tanto 0s sujeitos
entrevistados para esta tese, quanto eu, e tantos outros alunos que ja tive ao longo da docéncia,
relatam situacGes parecidas.

Especificamente tratando das pessoas transexuais/travestis no ambiente escolar, a
pesquisa de Acosta (2019) foi realizada com seis pessoas trans na cidade de Sorocaba (SP). O
pesquisador destaca que os copos e identidades ndo cis-hétero, ou seja, aqueles de se distanciam
do que é concebido como padrdo em uma sociedade heteronormativa-machista-matrimonial,
sdo utilizados pelo discurso hegemoénico como exemplos que ndo devem ser seguidos,
perpassando, nesse processo, a0 mesmo tempo, uma hipervizualizagdo (destaque) e
silenciamento (invisibilizacdo), que ele destaca que atravessa a trajetdria das pessoas
entrevistadas para sua pesquisa.

Além disso, os resultados da pesquisa de Acosta (2019) trazem algumas questdes
que também foram comuns aos sujeitos que entrevistei, como a resisténcia das alunas ao
feminilizarem os uniformes escolares, 0s quais s@o obrigatorios e seguem um padrdo. Aponta

que dentro desse padrao, elas conseguiam imprimir suas identidades (uma roupa mais apertada,
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por exemplo), mas ainda assim eram contestadas. A entrevistada Lili também falou disso, da
questdo das vestimentas, que a escola ndo permitia, mas, aos poucos, ela foi driblando as
normas.

Outro ponto em comum diz respeito ao ndo uso do banheiro, reiterando o que alguns
sujeitos deste estudo denunciaram: “O uso do banheiro pelas alunas transexuais e travestis
continua sendo um no, e explicita a discriminacéo e a intolerancia que a escola tem contra essa
parcela social” (ACOSTA, 2019, p. 80). O pesquisador apresenta algumas situacGes em que
suas entrevistadas relataram episodios em que se falou em um terceiro banheiro, o dos(as)
professores(as), por exemplo. Lili também me relatou casos parecidos durante sua trajetoria na
escola e na universidade.

Além disso, o pesquisador apresenta uma questdo interessante, a da compensacao
escolar que as alunas entrevistadas desenvolviam na escola para se esquivarem do foco da
violéncia, o que envolve disciplina nos estudos e maior participagdo em atividades na escola.
Na presente pesquisa, Lili, Ruddy e Rogéria me enfatizaram, também, isso em suas trajetorias,
que, de alguma forma, deu-lhes dignidade no cotidiano escolar.

Mais um tema do estudo de Acosta (2019) que contempla o que 0s sujeitos que
entrevistei relataram, é a questdo da evasdo escolar das pessoas transexuais/travestis, presente
na fala de Jodo, Lili e Claudia. Por ser um ambiente ndo acolhedor a pessoas trans, a escola
acaba por expulsa-las, mesmo que indiretamente, conforme relato de Jodo. Nesse sentido,
Acosta (2019, p. 85) destaca que “[...] olhar a interrupcdo da escolarizacdo de transexuais e
travestis sob a perspectiva da evasdo escolar é uma forma higienizante de ndo reconhecer, ou
de silenciar e invisibilizar o processo de excluséo escolar institucionalizado imposto sobre suas
vidas.

E importante fazer essa relagdo com outra pesquisa, ndo no sentido de comparar 0s
estudos ou validar este a partir do outro, mas para mostrar que a realidade das pessoas
transexuais/travestis na escola (e em outros espacos) tem tracos comuns, generalizaveis a outras
regides e localidades. A escola que a Lili relatou de vinte anos atras, parece ser a mesma que a
Claudia relatou de hoje (2022) no que diz respeito a transfobia, que também se assemelha
bastante a realidade apresentada pelas entrevistadas da pesquisa de Acosta (2019), de uma outra

regido brasileira.
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6.1.2 Cadé os(as) professores(as)?

Quando criancas e adolescentes entram em conflito, é esperado que adultos
intervenham em busca de solugdes, sobretudo quando se trata de espacos institucionalizados,
nos quais existem tutores acompanham o desenvolvimento e atitudes desses sujeitos.
Esperamos isso na escola. As familias, quando matriculam seus(as) filhos(as) nas escolas, tém
um sentimento de confiabilidade de que seus filhos serdo vigiados, cuidados e ensinados, mas
ndo esperam que eles/elas sejam perseguidos, discriminados, violentados ou silenciados.

Existem varias pessoas que atuam na escola, para além de professores(as) e
alunos(as), que compdem a comunidade escolar. Todo(as) os(as) adultos que fazem parte dessa
comunidade sdo corresponsaveis pelo ocorre em seus espacos. Diante de uma situacéo de mal-
estar envolvendo criangas e adolescentes, é dever dessa comunidade intervir, transformando a
situacdo em algo pedagdgico, educativo, de acolhimento e compreensdo. No entanto, alguns
sujeitos sdo silenciados na instituicdo, aqueles que fogem ao padrédo branco, cisgénero e
heterossexual (além de outros, como gordos(as) e pessoas com deficiéncia).

Em se tratando da LGBTQIA+fobia, sobretudo a transfobia, a maioria dos(as)
participantes desta pesquisa disseram que nas situacdes de violéncia os(as) professores néo
intervinham, exceto em alguns casos pontuais. O ideal seria toda a comunidade escolar
participar desse processo de intervencdo, mas destaco, a partir de agora, a figura do(a)
professor(a) por compreender que é esse(a) profissional que esta na linha de frente da sala de
aula junto(a) com os(as) alunos(as). Dentre os(as) adultos(as) que atuam na instituicdo, sdo
os(as) docentes quem tém lacos mais estreitos com os discentes.

Lili informou que durante os momentos que sofria LGBTQIA+fobia na escola, ndo
havia intervencdo docente. Ela disse que, normalmente, ninguém intervinha, apenas uma
professora se preocupava com ela, que a defendia bastante, ainda na 22 serie do ensino
fundamental, em 1995. “Mas a defesa dela ndo era defesa de cortar 0s meninos da brincadeira.
Era uma defesa mandando minha mée fazer alguma coisa para evitar essa situacao.

Lili ressalta que, além de ndo intervirem nas situa¢fes em que seus pares a agrediam
verbalmente, alguns professores homens ainda a reprovavam com o olhar, julgando ela e outras
pessoas LGBTQIA+, seus comportamentos. Era uma violéncia ndo verbalizada, implicita, mas
gue agredia da mesma forma. E isso atravessou toda a sua trajetoria escolar, de diversas formas.

Os professores sempre silenciavam. S6 tinha uma professora que era amiga da
gente, a Regina, de inglés, no ensino médio. Ela era maravilhosa. Sempre tentava
fazer esse acolhimento. Diferente do ensino fundamental, em que eu tive excelentes
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professoras, mas elas ndo tinham esse papel de mediar o conflito. No ensino médio

ndo tinha tanto conflito dentro da sala de aula, mas nos ambientes que tinham

outras turmas sempre tinham as brincadeiras, os xingamentos, as piadinhas, a

chacota. Isso era o que incomodava (LILI).

A entrevistada destaca que, em sentido amplo, nunca foi acolhida por nenhum(a)
professor(a). Cita um caso que ocorreu durante a faculdade, em que um professor militar, quem
ela menos esperava que pudesse ser sensivel a sua causa, interviu. “Ele foi o Unico professor
gue quando ele me visualizava na sala ndo fazia chamada, e até hoje eu ndo vou esquecer disso.
Ele fez a gente colocar o nosso nome no papel e do lado como a gente gostaria de ser chamada”.

Rogéria relembra um episodio que ocorreu em sala de aula, quando enviou um
bilhete a um coleguinha, uma paquera. Sem ela saber, o bilhete circulou a sala inteira, com
brincadeiras, menosprezando suas intencdes, ridicularizando-a. Foi entdo que uma professora
interviu:

Foi um momento de muita ridicularizacdo. Mas, uma professora de biologia
percebeu a movimentagcdo de risos e deboches e perguntou o que estava
acontecendo e recolheu o bilhete. Depois, me chamou em particular e me disse o
sequinte: “quando vocé tiver afim de outro menino VOocé ndo manda um bilhete
para ele, vocé tenta chegar nele quando ele tiver sozinho e diz ‘olha, a gente pode
fazer isso?’ e ele vai dar um ‘sim’ ou um ‘ndo’ s6 para vocé, e vocé ndo corre 0
risco de ser exposto perante os colegas”. Ela foi maravilhosa, e depois dela eu tive
0 apoio de varios outros professores (ROGERIA).

Outra situacdo em que houve a mediacdo de uma outra professora em situacao de
discriminacdo foi na aula de educacdo fisica, que, tradicionalmente, os meninos escolhiam
futebol, futsal ou basquete e as meninas danca. “Eu fui o Gnico menino que optou por fazer
Danca. Entdo, passaram-se varios dias se falando em sala de aula que eu iria fazer danca,
criticando. E ai tentaram me transferir para as outras turmas. Eu disse que ndo queria”. Dessa
forma, relata que a professora de danca precisou se posicionar e dizer: “olha, ¢ um bom aluno.
Quer ficar na danca? Eu ndo tenho problema em ter um menino na danga e por mim ele pode
ficar”. Ela acabou ficando na danga. “Ai eu lembro que existia um uniforme especifico para
danca e esse uniforme sO havia disponivel para as meninas. Teve que ser idealizado um
uniforme de danca para mim”.

Porém, Rogéria cita um caso que ocorreu em sala de aula, em que trés cometeram
LGBTQIA+fobia:

Ele me chamou atencéo na sala e falou “na minha aula eu ndo quero viadagem!” .
E ai eu fui até a coordenagéo, o denunciei formalmente e ele foi afastado da escola.
Ele foi demitido, mas haviam outras discriminagdes que eram sutis e que eram
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tratadas como brincadeiras. Outro acontecido foi com um professor de
matematica, que quando ia ensinar trigonometria, ensinar entender a
circunferéncia de 360 graus, ele sempre falava “a roda do fulano” (se referindo a
mim), ou seja, fazendo uma analogia da circunferéncia com o meu anus. Outro
também foi com outro professor de matemética que em varias aulas (ele tinha uma
voz muito grave) me escolhia e tentava me fazer falar grave como ele falava, e dizia
assim: “fala grosso” e ai eu “grosso”, ai ele “ndo, eu quero que vocé fale grosso”
e eu “grosso”. SO que eu falava com a voz mais aguda possivel (ROGERIA).

Nesse caso, trés professores foram os agressores, diretamente. Digo diretamente
porque, muitas vezes, as agressdes sdo indiretas, por meio de silenciamentos e negligéncias,
como quando algum(a) docente presencia situacdes de violéncia e preconceito e nao intervém.
O(a) professor atua com seus principios e ideologias em sala de aula, embora ele ndo possa, de
fato, transmitir tais perspectivas aos(as) alunos(as) em sala de aula.

Os resultados da pesquisa que realizei para a dissertacdo de mestrado (MEDEIROS,
2017) apontam que os(as) profissionais, muitas vezes, sdo balizados em suas préaticas
pedagogicas por suas convicgdes pessoais sobre o tema, no caso a LGBTQIA+fobia. Isso pode
repercutir em sala de aula em diferentes formas de violéncia, diretas ou indiretas, como
destacado. Em algum momento, pode vir a tona e desaguar nos(as) alunos(as). Para que isso
ndo ocorra, os(as) professores(as) precisam refletir acerca de suas concepc¢des sobre 0s temas
que rondam a escola e filtrarem até que ponto e como devem agir, visando a integridade fisica
e psicoldgica dos(as) discentes. E um trabalho diario, que exige disciplina, mas é possivel.

Nesse debate, pouco importam as concepg¢des pessoais que tais profissionais tém
diante de um tema, como o0s que envolvem a cultura e populacdo LGBTQIA+, por exemplo. As
pessoas tém direito ao livre pensamento. Porém, no exercicio de sua profisséo, quando lida com
seres humanos, sobretudo em instituicdes publicas, ndo ha& espago para materializacdes
intolerantes que afetem os distintos sujeitos que frequentam tais espagos. Nés, professores(as),
temos liberdade e autonomia para tomar decisdes em sala de aula, para fazer escolhas, conforme
assegura a LDB (1996), em beneficio dos(as) alunos(as) e da comunidade escolar. Essa
liberdade n&o engloba praticas discriminatdrias ou crimes.

Mesmo que se argumente que uma atitude preconceituosa foi cometida na escola
(ou em outros espacos), ndo é justificativa, sobretudo quando parte de um(a) docente, uma vez
que as informacdes estdo circulando na sociedade em diferentes I6cus e plataformas, o processo
de formacdo continuada esta aberto a quem se interessar. Ja existem muitas discussoes,
pesquisas e debates sobre os temas que rondam a escola e a sociedade e que provocam

sofrimento nas pessoas. Entdo, quem lida com o publico, com sujeitos, deve buscar
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informacdes. A maioria dos(as) professores(as) que entrevistei na pesquisa de mestrado
argumentou que nao abordavam o tema na escola (logo, ndo intervinham) porque ndo tinham
formacéo académica para isso, ndo havia tempo pedagdgico disponivel ou por considerarem
que assuntos como a cultura LGBTQIA+ néo deveria estar presente na escola.

Ainda sobre o0s relatos dos sujeitos acerca de uma possivel intervengdo docente nos
atos de violéncia, Charlotte diz que, embora os(as) professores(as) ndo intervissem, eles/elas
nunca praticaram discriminacdo contra ela na escola. Nesse caso, sem invalidar sua fala,
também podemos considerar a ndo intervengao, o siléncio, como uma forma de violéncia. “Ao
silenciar, existe uma regulamentacdo implicita, que aponta praticas e comportamentos
considerados saudaveis (LOURO, 2004b). Quando n&o se discute, omite-se, reprime-se ao nao
colocar o fato em questdo no discurso” (MEDEIROS, 2017, p. 132).

Anderson informou que havia uma professora que ela intervinha, pois ela percebia
que as situagdes de LGBTQIA+fobia causa muito estresse nele, dessa forma, a docente
conversava com sua mae sobre a situagdo, sugerindo que a mesma a levasse para um psicologo.
Relata que o psicélogo foi até a escola conversar ele, uma vez que, em paralelo a discriminacéo
praticada por seus pares, ele desenvolveu um comportamento um pouco agressivo e de nao
querer estudar.

Eu era muito estudioso, e ai, no ensino médio, meio que eu estava desviando essa
questdo de estudar, dai essa intervencdo da professora. O psicélogo foi e
conversou, mas na epoca eu ainda nao me entendia direito. Entdo, eu ndo me abria,
né? Adolescente revoltado, ndo queria conversar com ninguém mesmo. Acabou que
eu tomei uns remédios antidepressivos, que também tiveram outras questdes
envolvidas além do bullying. Fui melhorando. Mas tenho recordacao de que algum
professor tenha intervindo, de fato, em situacGes préaticas, nos momentos de
discriminacdo (ANDERSON).

Claudia destaca que os(as) professores(as) sabiam do cenario de preconceito e
exclusdo que ela enfrentava na escola, mas que apenas alguns(as) poucos(as) intervinham.
“Quando se fala de preconceito, ninguém quer colocar seu peito para jogo! Ninguem quer tomar
a frente de outro. Eu tive alguns professores que me apoiavam desde o primeiro ano”. Apesar
desse apoio que recebia de alguns(as) docentes, ela relata que houve outros casos em que a
violéncia partia do proprio professor:

Mas ja tive professor que ndo quis me chamar pelo meu nome social na chamada’.
Eu tive professor que me chamava de propésito pelo meu nome de batismo. Eu tive
professor que ndo me aceitava e me dava notas baixas. Simplesmente por ser
travesti. Tinha professor que queria ficar comigo, no sigilo, e eu negava, dai ele
baixava minhas notas. Entendeu? Geralmente, mulheres me defendiam muito! As
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vezes, vinha um aluno do terceiro ano e me chamava de viadinho. Minhas
professoras iam la e debatiam, discutiam (CLAUDIA).

Claudia afirmou que as intervencGes partiam, exclusivamente, das professoras, 0s
professores homens ndo se importavam com isso, estes, muitas vezes, recusavam-se a chama-
la pelo nome social, por exemplo. Certa vez, houve uma discussao entre ela e um professor que
insistia em n&o utilizar o seu nome social em momentos de sala de aula, como durante a
chamada. “Ai ele falou ‘eu ndo vou te chamar pelo seu nome social, e se alguém nesta sala se
incomodar, pode sair da sala’. A sala inteira saiu. E a gente entrou em contato com a Seduc e
reclamou, com a ajuda do diretor”. Dessa forma, ela teve apoio do diretor da instituicdo, que
solicitou o afastamento do docente da escola.

Jodo também trouxe relatos acerca da ndo intervengdo docente nessas situagoes.
Destaca que nenhum professor, naquela época, ajudava-o nesse enfrentamento. Ele considera
que a negligéncia ocorria devido ao fato, também, de ndo haver, até entdo, o debate de género
no Brasil como hé hoje.

Entéo, eu deixei de estudar por conta disso, eu ndo queria mais estudar porque eu
enfrentava muita situacdo em relacdo ao nome, eu ndo me via nesse nome, mas
também ndo me via contrario, porque também ndo tinha a discussédo. O debate da
transexualidade ndo tinha chegado para mim. Entdo, eu era um sujeito que a gente
podia denominar de estranho, que ndo seria estranho, mas que poderia ser
entendido dessa forma, e que foi entendido assim. Entéo, eu tinha esse conflito todo
(JOAO).

Por fim, Ruddy informou que no ensino médio ela conseguiu certo apoio da escola
no combate a LGBTQIA+fobia. Destaca que houve muitos embates com alguns(as)
professores(as) e com pessoas do nucleo gestor, que ndo concordavam com suas posturas, mas,
em contrapartida, havia professores(as) e coordenadores(as) que a apoiavam. Disse que buscava
ter clareza de quem estava do seu lado e quem néo estava.

Lembro que numa escola a diretora chegou a me chamar para me chantagear,
porque ela queria que eu renunciasse a um cargo no grémio. Na época, eu era
presidente do grémio, tinha conseguido ser eleita, comecei a movimentar a escola,
a promover palestras com pessoas sobre sexualidade, a gente falava sobre doengas
sexualmente transmissiveis, sobre coisas que a gente ndo via em sala de aula e que
eu via necessidade. E ai a diretora ficou preocupada, com essa movimentacédo que
eu comecei a fazer na escola, meio que em prol disso, varios alunos que eram gays
e nunca tinham se assumido, comecaram a se assumir e ai a diretora pegou e me
ameacou, foi me chantagear, eu me lembro que a gente abriu um processo contra
ela. Eu fui expulsa, mas conseguimos fazer, também, o afastamento dela depois
disso (RUDDY).
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De uma forma geral, os sujeitos da pesquisa apresentaram uma escola que silencia
diante de situacdes de violéncia e discriminacdo sofridas por pessoas LGBTQIA+, o que
também ja foi evidenciado na pesquisa realizada para dissertacdo de mestrado, esta sob o ponto
de vista dos(as) professores(as) regentes (MEDEIRQS, 2017). Na atual pesquisa, o olhar partiu,
também, de professores, s6 que em um processo de rememoracdo do tempo em que os(as)
mesmos(as) eram alunos(as) da instituicdo. A formacdo que tiveram posteriormente lhes
permitiu ter um olhar pedagdgico sobre as situacdes vivenciadas, logo, consideram que 0s(as)
docentes deveriam ter uma funcéo interventiva.

Resgatando dados da pesquisa realizada pela ABLT (2016), j& mencionada
anteriormente, sobre o que diz respeito a intervengdo docente, temos a figura a seguir, a partir
da qual podemos visualizar a ndo intervencdo docente em situaces de discriminacdo motivada
por LGBTQIA+fobia:

Figura 2 — Frequéncia da intervencdo, por profissionais ou estudantes,

diante da LGBTQIA+fobia em uma escola brasileira
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Fonte: elaborado por ABLT (2016).
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Com os dados, é possivel percebermos que a maioria dos sujeitos da referida
pesquisa informou que os(as) docentes ndo intervém. Ja no caso da intervencao por pares,
quando os(as) colegas é que tomavam atitudes em prol da defesa das vitimas, o indice foi um
pouco maior, mostrando que os(as) alunos(as) também podem fazer a diferenca no
enfrentamento de situagcdes de LGBTQIA+fobia. Sobre as medidas que a instituicdo pesquisada
tomou no combate a violéncia, os entrevistados consideraram pouco eficaz, como ilustra a

figura a sequir:

Figura 3 — Eficécia das medidas tomadas pela institui¢cdo, segundo
pesquisa de ABLT (2016)
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Fonte: elaborada por ABLT (2016).

Coadunando-se com a pesquisa realizada por ABLT (2016), as falas dos sujeitos
desta tese ilustram um quadro segregador em torno das pessoas LGBTQIA+ na escola. No geral,
a instituicdo se mostrou um terreno arido para os sujeitos entrevistados, com o siléncio
institucional e agressdes praticadas por seus pares e professores(as). Apesar de ser uma escola
do passado, uma vez que se trata do tempo em que os entrevistados eram alunos(as), ha
reminiscéncias no presente.

A Figura 4 apresenta uma nuvem de palavras criada atraves do aplicativo
Mentimeter com as principais palavras-chave selecionadas nas falas dos sujeitos que entrevisteli
sobre como foram suas estadas na escola enquanto alunos(as). A analise da nuvem de palavras
¢ importante para nos oferecer um panorama sobre essa escola do passado que debatemos.

Quanto mais no centro e em destaque tiver a palavra, mais ela foi citada.
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Figura 4 — Nuvem de palavras sobre a estada dos sujeitos na escola enquanto alunos(as)

LGBTQIA+fobia e a escola que frequentei
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Fonte: elaboragdo propria.

Como se pode observar, para esse grupo de pessoas entrevistadas, a escola que
frequentaram tem duas caracteristicas principais: preconceito e violéncia. Seu processo
educativo na educacdo basica conviveu com essas acGes, marcando suas trajetdrias estudantis,
0 que, futuramente, seria, também, um norte em suas praticas profissionais.

A seguir, 0s sujeitos entrevistados que evocaram os alunos que foram, ha anos,
alunos(as) de uma escola segregadora, silenciadora e violenta em relacdo as pessoas
LGBTQIA+, agora, trazem a tona seus olhares docentes, como atuam, como devem atuar os(as)

professores(as) contemporaneos em prol de uma escola inclusiva, com a cara de todos(as).

6.2 A escola na qual atuamos: temos uma escola mais inclusiva para pessoas LGBTQIA+?

Conforme a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), a educacdo € direito de
todos(as), devendo ser garantida pelo Estado e pela familia, assegurando aos sujeitos as mesmas
condicBes de acesso e permanéncia. 1sso € amplamente divulgado em debates politicos, cursos
de formagc&o de professores e, até mesmo pela midia. E muito importante que seja lembrado
sempre que necessario, pois a efetivacdo desse direito perpassa diferentes questdes, como
classe, etnia e identidade.

Como discutido na secdo anterior, as pessoas trans tém seus direitos a educacgéo

cerceados, uma vez que a escola ndo apresenta estratégias de permanéncia de tais sujeitos.
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Assim, sob forte ameaca, 0s espagos educacionais oferecidos pelo Estado se tornam hostis para
elas, logo, por uma questdo de seguranca e saude emocional, evadem-se da instituicdo. Os
sujeitos deste estudo mostraram que, na época em que eram alunos(as), enquanto sofriam
distintas formas de violéncia escolar, ndo havia, de uma forma geral, intervengdes docentes.
Hoje, enquanto professores(as), esses sujeitos informam como deve ser essa intervengao.

Segundo o entrevistado Jodo, a escola é espaco para discussdes de temas
relacionados a sexualidade e identidade. De uma forma geral, essa afirmacéo contradiz algumas
posturas docentes mais tradicionais, a exemplo da pesquisa que desenvolvi durante 0 mesmo,
ja abordada aqui algumas vezes. Para ele, a necessidade e importancia se justificam devido ser
um espaco de formacdo, e que o professor é uma célula que deve promover a discussao,
intervindo sempre que necessario.

Em estudo realizado por Barbosa e Bezerra (2021) sobre inclusao escolar, as autoras
destacam que para a efetivacdo da educacdo inclusiva sdo necessarias adaptacdes no ambiente
educacional, que incluem posturas acolhedoras e inovagdes metodoldgicas nas praticas
docentes. A referida pesquisa trata sobre a inclusdo de criangcas com deficiéncia, no entanto, a
discussdo realizada pode ser utilizada para a inclusdo na escola de forma mais ampla,
englobando, por exemplo, as pessoas LGBTQIA+, foco desta tese.

As pesquisadoras destacam que uma escola inclusiva implica o protagonismo
discente, com a valorizacdo das suas individualidades, tendo na diversidade uma proposta de
ensino. A condicdo dos(as) alunos(as), seja fisica, motora, emocional, e no caso da discussao
desta tese, identitaria, deve ser uma aliada ao processo educacional, e ndo uma barreira,
portanto, ¢ fundamental que o curriculo agregue conteddos que contemplem a diversidade
discente. Assim, em se tratando das questfes identitarias, sobretudo das pessoas LGBTQIA+,
é de suma importancia que as discussdes perpassem, de forma transdisciplinar, as disciplinas
escolares, ndo s6 em sala de aula, mas noutros espacos e eventos escolares.

A inclusdo escolar também envolve formacdo docente continuada, continuam as
autoras, uma vez que é preciso utilizar metodologias adequadas as distintas situacdes didaticas
gue alcancem os diferentes sujeitos escolares. As habilidades a serem desenvolvidas néo se
limitam aos conteddos disciplinares, como de matematica e lingua portuguesa, mas também os
relacionados as relagdes interpessoais, como o respeito e a tolerancia, os quais estdo diretamente
relacionados a permanéncia ou ndo de determinados grupos na escola, a exemplo das pessoas

LGBTQIA+, sobretudo as pessoas trans, como vem sendo discutido ao longo desta pesquisa.
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Barbosa e Bezerra (2021) destacam, nesse debate, a educagdo como prética social,
logo, um processo educativo que acolha as diversidades é fundamental para o bom
desenvolvimento educacional dos discentes. Assim, o professor tem um relevante papel como
mediador desse processo, tendo nos principios da educacdo inclusiva o norte para a promogéo
de préticas pedagodgicas que visem o combate a segregacdo dos sujeitos. E a partir dessa
discussdao em torno da efetivacdo da inclusdo de todos(as) que apresento, agora, a analise das
falas dos sujeitos entrevistados no que diz respeito a atuacdo docente diante de questdes
relacionadas as pessoas LGBTQIA+ na escola.

N&o h& como falar de inclusdo quando ha silenciamento. A professora Charlotte
declarou que na escola em que trabalha nunca houve espaco para discutir temas relacionados a
identidade e sexualidade. Por ser uma mulher trans, ela disse que isso nunca gerou debate na
instituicdo, mas considera que o debate em seus espacos € importante, uma vez gque propicia
maior esclarecimento as pessoas sobre o tema, e a escola tem essa missao. Muitas vezes, na
familia ndo ha tempo ou espaco para discussao de temas relacionados a questdes LGBTQIA+.

O professor Anderson informa que nas escolas onde ja trabalhou ndo conheceu
outro(a) professor(a) que abordasse tais temas na escola, com essa postura acolhedora, mesmo
considerando esses profissionais excelentes em suas praticas pedagdgicas. “Eles realmente
fecham os olhos. Apesar do diretor ser gay, a escola ndo conversa sobre diversidade, sobre
racismo, sobre bullying, mesmo acontecendo muitos casos. Até conhe¢co uma professora
bastante aberta ao tema, mas ndo leva a discussdo para sala de aula”.

Para Anderson, a escola tem um papel social, de apresentar e lidar com distintas
cultuas, o que ultrapassa a perspectiva unilateral da formacao técnica. O que o entrevistado
destacou se relaciona com 0s principios constitucionais, que apregoam que é dever do Estado
assegurar uma educacao de qualidade, acessivel a todos, visando o desenvolvimento da pessoa
e sua preparacdo para a cidadania (BRASIL, 1988).

Claudia, que até 2021 era aluna do ensino médio, salienta que “[...] ndo € todo
mundo que tem peito para falar sobre isso. Minha professora falava que a escola ndo deixava
ela falar sobre LGBT, nem sobre politica e nem sobre religido. E ela é professora de sociologia”.
Essa situacdo citada € muito comum nas escolas, pois ha, de uma forma geral, a ideia de que a
escola ndo ¢ espaco para abordar questdes relativas a sexualidade.

Sobre o assunto, Lili pontuou que existe um imaginario por parte da gestdo e
professores(as) da escola que considera que as familias ndo concordardo que a institui¢do trate

desses temas com os(as) alunos(as). Em uma conversa com uma diretora com a qual trabalhou,
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ela disse: “Nao fique imaginando pelas pessoas, deixa acontecer. Quando acontecer, a gente
toma uma medida. Ninguém nunca reclamou”.

Sobre a incluséo, Lili destaca que é a escola que tem que aprender a se moldar as
diferengas dos(as) aluno(as), e ndo o contrario. “A instituicdo precisa aprender que cada pessoa
é diferente. Se eu trabalho com 30 pessoas, todas serdo diferentes. A escola precisa saber sobre
as questdes de género, racismo, identidade, pois € um ambiente que tem tudo isso”.

As falas de Lili nos remetem ao que diz a Constituicdo Federal (1988) sobre a
liberdade e diversidade no ensino, o qual é pautada em alguns principios, entre os quais destaco
dois: liberdade de ensinar e aprender; pluralismo de ideias. Aliando-se a isso, a LDB (1996)
também destaca que os seguintes principios que guiam o ensino: pluralismos de ideias e
concepgoes pedagogicas, respeito a liberdade e aprego a tolerancia e “[...] o fortalecimento dos
vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se
assenta a vida social” (BRASIL, 1996, Art. 32, IV).

Dessa forma, os dois principais documentos que orientam a educacdo brasileira
trazem como principios do ensino a tolerancia, a liberdade e o pluralismo de ideia, tendo na
formagdo do cidaddo seu principal objetivo. Quando digo “cidadao”, trata-se de um sujeito
dotado de direitos, os quais sdo respeitados legal e socialmente. Ndo existe uma lei que proiba
0 debate sobre as questfes de género e identidade na escola. Alguns documentos, inclusive,
estimulam-no, tais como os Temas Transversais (BRASIL, 1997) e, até mesmo, a LDB
(BRASIL, 1996) e a Constituicdo (BRASIL, 1988) — esses dois de forma mais geral, sem
especificar. Portanto, por que existe o silenciamento?

Um dos motivos, segundo conclusdes da pesquisa que realizei durante o mestrado
(MEDEIROS, 2017), seria a resisténcia dos préprios(as) professores(as), que almejam uma
educacdo que eduque os corpos estudantes, dentro dos limites de uma sexualidade aceitavel,
contida. Assim, a escola possui uma tecnologia que educa os corpos e a mente. Os(as) docentes,
nesse contexto, apresentam, de uma forma geral, segundo os resultados da pesquisa, uma pratica
pedagogica guiada por concepcdes pessoais sobre 0s temas género e sexualidade (machismo e
LGBTQIA+fobia), que acabam por silenciar o debate na institui¢cdo, contribuindo com a
violéncia e o preconceito.

O entrevistado Jodo destaca que é inaceitavel que haja o entrave e o silenciamento
na escola no que diz respeito a discusséo da tematica. “Eu consigo compreender o conflito e a
dificuldade que alguns professores apresentam, diante da tematica, pois tém receio das familias.

Mas a minha compreensao acaba quando essa pessoa, essa gestdo, ndo permite o avanco”.
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Claudia informou que, desde cedo, a aluna travesti aprende como as coisas sdo na
escola, que tera que lidar, diariamente, com situac6es de violéncia e preconceitos, 0 que, muitas
vezes, leva tais pessoas a interromper o processo de transi¢ao. “Eu ja vi alguns casos de amigas
que tiveram que parar a transicdo por conta do preconceito, por ndo saber lidar. E triste. A
escola tem, sim, responsabilidade nesse processo”.

Na secdo 6.2.2 serdo discutidos os avancos e os desafios da escola nesse contexto.
Por ora, convém destacar, a luz da fala dos sujeitos apresentadas, que temos, sim, uma escola
mais inclusiva em relacdo ao passado, porém, intolerante e resistente no que diz respeito as
questBes da diversidade. Essa inclusdo é realizada diariamente, por diferentes sujeitos,
sobretudo aqueles que estdo na linha de frente, docentes e discentes. A seguir, 0s(as)
professores(as) entrevistados apresentam praticas pedagdgicas de inclusdo acerca das pessoas
LGBTQIA+, ilustrando que é possivel realizar o debate e a intervencdo na escola, de forma
correta e em alinhamento a documentos que regem a educagéo, como a Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988), a LDB (BRASIL, 1996), os PCNs (BRASIL, 1997) e a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC) (BRASIL, 2018).

6.2.1 Praticas pedagdgicas de inclusdo

Paulo Freire (1996) destaca a questdo da afetividade na formacdo docente, que as
emoc0es sdo articuladas a cogni¢ao, o que ¢ indissociavel na pratica docente. “O que importa,
na formacdo docente, ndo é a repeticdo mecanica do gesto, [...] mas a compreensdo do valor
dos sentimentos, das emocdes, do desejo, da inseguranca a ser superada pela seguranca, do
medo que, ao ser ‘educado’, vai gerando a coragem” (p. 20).

Ao destacar a importancia da afetividade na formacdo docente, Freire (1996)
apresenta algumas ideias acerca do pensar certo, que este € um saber necessario a atuagéo
docente. O pensar certo, de acordo com o autor, perpassa distintas dimensdes, mas se parte da
ideia de que um dos saberes necessarios ao professor, nessa concepgao, €: “Saber que ensinar
n&o é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producéo ou a sua
construg¢do” (FREIRE, 1996, p. 21).

O pensar certo que Paulo Freire destaca diz respeito, em Ultima instancia, a
promocdo da autonomia e liberdade dos(as) alunos(as) e dos(as) professores(as), o que deve

estar presente na pratica docente, vivido diariamente e testemunhado por outros(as)
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professores(as) e discentes. Ao entrar em sala de aula, devemos estar abertos ao novo, a
pergunta. O discurso da teoria deve ser o exemplo pratico da teoria (FREIRE, 1996).

Dessa forma, a atuacdo docente pautada no pensar certo valoriza os(as) discentes,
parte de suas realidades, problematizando-as. O conhecimento é histérica e sociologicamente
localizado. Assim, os sujeitos que aprendem (docentes e discentes) estdo em constante dialogo,
numa via de mdo dupla, em que a existéncia de ambos impactam o processo de ensino e
aprendizagem.

O pensar certo, continua o autor, exige, também, vigilancia em torno do bom-senso.
Destaca que 0 meu bom-senso, enquanto professor, orienta-me a exercer a minha autoridade
em sala de aula sem ser autoritario (inflexivel), mas sempre atento as demandas dos(as)
discentes. Autoridade ndo é autoritarismo, ndo é exercer um poder sobre o outro de forma
unilateral e sem dialogo. De nada serve, a ndo ser para irritar o educando e desmoralizar o
discurso hipdcrita do educador, falar em democracia e liberdade mas impor ao educando a
vontade arrogante do mestre” (FREIRE, 1996, p. 25).

Para ilustrar os riscos de uma préatica que nao pautada no bom-senso, ndao guiada
pelo pensar certo, Paulo Freire cita exemplos da sala de aula e do fazer ciéncia. O cientista,
nesse viés, incorre no risco de produzir conhecimento em prol da destruicdo da humanidade, a
exemplo das armas bélicas, que tém o poder de destruir toda a espécie de vida no planeta. Nesta
tese, embora a teoria freireana em questdo nao aborde, diretamente, a problematica das pessoas
LGBTQIA+, transpus tais principios para a pratica docente em prol da dignidade, autonomia,
liberdade e respeito de tais sujeitos.

Logo, uma préatica docente que tenha como norte o respeito ao outro, a compreensao
de que a educacao transcende aspectos conteudistas curriculares, articulando saberes praticos e
sociais ao processo educativo, o que leva em conta as particularidades dos(as) discentes, exige
0 pensar certo. Portanto, € fungédo docente zelar pela liberdade e integridade dos(as) alunos(as),
0 que justifica o acolhimento das pessoas LGBTQIA+ na escola.

Para tanto, ndo podemos nos conformar com o discurso apassivador de que 0s(as)
professores(as) negligenciam a problematica da LGBQIA+fobia na escola por nédo
compreenderem o tema, por ndo saberem como lidar, por julgarem nao haver tempo pedagogico
disponivel para tais questdes. Nesse sentido, Paulo Freire destaca mais um ponto do pensar
certo, que é a curiosidade epistemoldgica. E preciso superar a curiosidade ingénua (senso
comum) e adquirir a curiosidade epistemoldgica (cientista). Ndo existe curiosidade sem

criatividade. “Precisamente porque a promogdo da ingenuidade para a criticidade ndo se da
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automaticamente, uma das tarefas precipuas da pratica educativo-progressista é exatamente o
desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita, indocil” (FREIRE, 1996, p. 15).

Partindo dos principios freireanos, apresento, agora, a partir das falas dos sujeitos,
praticas pedagogicas de inclusdo dos(as) professores(as) entrevistados(as). Uma das hipéteses
que tinha antes de iniciar a presente pesquisa, ainda em fase de elaboragéo do projeto de
doutorado, era que os(as) docentes, quando investidos de suas identidades LGBTQIA+, aqui,
em especifico, a transexualidade/travestilidade, de alguma forma faziam reverberar em suas
praticas atuacdes e intervences em prol de uma pratica educativa inclusiva.

Essa hipdtese surgiu a partir dos resultados da pesquisa realizada durante o
mestrado (MEDEIRQS, 2017), na qual os(as) professores(as), ora entrevistados, ndao discutiam
o tema na escola por diferentes motivos, que eram alheios, em sua maioria, a situacdes que
envolviam violéncias motivadas por género, identidade e sexualidade. Ao final do estudo, ficou
evidenciado que os(as) docentes tinham como principios balizadores de suas praticas
pedagogicas concepcdes pessoais acerca do tema. Ou seja, professores(as) preconceituosos
acabavam por reproduzir intolerancias, siléncios e preconceitos em suas praticas, alguns(as)
justificando tais atitudes com suas concepc¢des pessoais (e até religiosas) sobre género e as
identidades LGBTQIA+.

Aliando-se aos resultados da referida pesquisa, na construcdo da hipotese de uma
pratica inclusiva de professores LGBTQIA+, tém as minhas vivéncias enquanto professor
LGBTQIA+. Durante todo o meu trajeto docente, a busca pelo respeito e defesa dessas pessoas
sempre foi uma questdo central em minha atividade docente, dentro dos limites que era
permitido legalmente. Logo, diante de atitudes que envolviam machismo, LGBTQIA+fobia,
racismo ou qualquer tipo de intolerancia na escola, eu estava pronto para intervir
pedagogicamente, seja em sala de aula, durante as aulas, seja em outros espagos na instituicao,
com projetos e palestras em prol do tema.

Outra hipotese era a de que quando ha alunos LGBTQIA+ na escola, o debate é
acelerado, acaba ocorrendo, mesmo que de forma ndo oficial. Da mesma forma, quando ha
alunos(as) com deficiéncia, negros, surdos, etc. Quando tais sujeitos estdo na escola, as questdes
de preconceitos e/ou violéncia acabam vindo a tona, 0 que exige por parte de professores(as) e
gestdo acdes. Entdo, parti para a pesquisa (teorica e pratica) com essas hipoteses, as quais foram
confirmadas durante as entrevistas, com 0s sujeitos, de forma unanime, destacando que suas

praticas pedagogicas também tém como norte o combate a LGBTQIA+fobia.
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O entrevistado Jodo argumenta que quando h& alunos(as) LGBTQIA+, sobretudo
trans, na escola, isso acelera o debate na instituicdo. De uma forma geral, considera que o tema
dificilmente seria abordado se ndo existissem sujeitos na mesma que reivindicassem a
discussdo. E dai que surgem as préticas pedagdgicas de inclusio.

Para Anderson, um(a) professor(a) LGBTQIA+, por ter tido em sua trajetoria
questdes envolvendo o tema, acaba por leva-las, também, para sua atuacdo, em prol do respeito
a dignidade dos sujeitos. “A gente ja traz essa tematica porque a gente ja vivenciou aquilo.
Quem é hétero-cis, que nunca viveu nada disso, a transfobia, acaba, muitas vezes, distanciando-
se do tema, ndo abordando o mesmo na escola por nao julgar necessario”.

Anderson considera que muitos(as) docentes ndo abordam o tema na escola porque
argumentam que as pessoas ndo vao entender o debate, sobretudo os(as) alunos(as). No entanto,
compreende que € preciso tratar o tema desde o ensino fundamental I, com criancgas, de forma
coerente e pedagogica, prolongando-se até o ensino médio, pois, dessa forma, haverad uma
compreensdo mais eficaz, ao longo do processo.

Quando crianca, entendem sim! Eles ja vao crescer normalizando esse trato
respeitoso com essas pessoas. Ai quando vocé deixa para tratar somente quando
eles ja estdo em uma idade mais avancada, ai ja se torna mais dificil, porque alguns
ja& podem ter criado resisténcias, devido a influéncias politicas, religiosas e
familiares. Muitas vezes, ha uma influéncia dos pais muito grande, no sentido da
intolerancia, e ai a escola seria justamente esse espaco diferente de casa. De
debater esse assunto sob uma perspectiva diferente. Isso é uma das coisas que
deveria ter na escola. Seria a educacao sexual e a educacao politica. Extremamente
necessario! (ANDERSON).

Anderson segue afirmando que é importante levar essas questdes para uma
realidade prética, do que ocorre no chédo da escola. O ideal é que o debate ocorra sem que haja,
necessariamente, a presenca de pessoas LGBTQIA+, pretas, com deficiéncia, etc. Destaca que,
na pratica, esses temas sdo discutidos na escola, quando sdo, de forma pontual, tendo o
calendario como guia — por exemplo, discute-se a questdo do machismo na semana em
comemoracao ao Dia da Mulher.

Em conformidade com a transdisciplinaridade apontada pelos Orientacdo Sexual
dos Temas Transversais dos PCNs (BRASIL, 1997), Anderson considera que o debate deve ser
realizado articulado a todas as disciplinas. “Por mais dificil que pareca, todas as disciplinas s&o
formativas, elas tém esse carater. Devem assumir o seu carater de formacdo social”. Informa
que quando se forma um(a) aluno(a), ndo o(a) forma apenas de maneira conceitual, mas em

diversas formas, e o seu lado emocional ¢ muito influente no seu desenvolvimento. “Um
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professor LGBTQIA+fébico, por exemplo, que comete atos violentos em sala e aula, vai
prejudicar o desenvolvimento cognitivo dos alunos, uma vez que eles poderdo se sentir acuados,
silenciados, encarando a escola como um lugar de ndo aprendizado” (ANDERSON).

Sobre a sua pratica pedagdgica, Anderson afirma sempre estar diante de situacdes
que envolvem ndo s6 sexualidade, género e identidade, mas também politica. Desde as elei¢cbes
presidenciaveis de 2018, informa que é muito comum alunos(as) o questionarem sobre
determinados temas, como o famigerado Escola sem Partido, que é um movimento politica que
prima por uma escola conservadora, em que temas LGBTQIA+, por exemplo, sdo reprimidos.
O professor destaca que sempre explica aos(as) discentes que o tema é complexo, mas que a
escola, de acordo com os principios constitucionais, deve acolher e primar todos os sujeitos que
frequentam seus espacos, sobretudo os(as) alunos(as).

Considera que o debate é importante e que o(a) professor(a) ndo pode silenciar
diante dos anseios dos alunos, que o didlogo deve perpassar a pratica pedagdgica. Como
professor de educacdo fisica, Anderson estd sempre a trabalhar em acordo com os Temas
Transversais (BRASIL, 1997), que, para ele, é uma obrigacdo abordar temas relacionados a
sexualidade na escola. Trata-se de uma questdo de liberdade levar essa tematica e discutir com
os(as) discentes, mesmo questdes de racismo ou qualquer outra hostilidade.

J& tive casos de alunos meus desprezarem uma ou outra colega por ela néo ter a
mesma destreza motora, e ai esse € 0 momento que vocé para a aula e vai conversar
sobre as diferencas, que sdo inimeras. Mas, ai eu ndo sei se eu s6 trato isso por
ser dessa area, pelas questdes que vivencio, eu ndo sei se qualquer outro professor
sO faria castigar aquele aluno e deixar aquilo como esta, sem problematizar
(ANDERSON).

Anderson segue o relatado destacando um caso de uma discente com deficiéncia
motora, em que o0s alunos praticavam bullying com ela, excluindo-a das atividades esportivas.
O professor fez um momento de reflexdo com o aluno agressor, questionando porque ele fazia
ISSO com a garota. “Propus que ele jogasse sozinho contra o time inteiro, para que ele percebesse
que, sozinho, ele ndo conseguiria ser tdo bom quanto achava. A ideia era que ele percebesse o
poder de se juntar as diferencas numa equipe, que cada pessoa tinha seu valor”.

Anderson conclui dizendo que esta sempre a lidar em suas aulas com a diversidade,
em sentido mais amplo, em defesa da dignidade dos discentes. Conta que tinha um aluno que
era gay e a familia do mesmo néo o aceitava. O aluno conversou com ele, pedindo conselhos.
O professor o orientou que buscasse informacdes sobre 0 assunto, que tentasse explicar aos seus

pais, sempre pela via do didlogo. Em suas aulas de educacéo fisica, € muito comum haver
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questdes relacionadas aos padrdes estéticos corporais, relata, por isso que ele esta o tempo todo
a problematizar questdes que atravessam as aulas, em beneficio dos(as) alunos(as). “Alguns
tendem a tirar onda com 0 menino que ndo consegue chutar a bola direito ou com a coleguinha
que ndo consegue recepcionar a bola, entendeu? E ai é nesse momento que vocé chega e fala
que ndo é assim. Eu nao silencio, eu problematizo, pela inclusdo” (ANDERSON).

Como podemaos observar, o professor Anderson esta atento as questdes da inclusao
em sua dimensdo mais ampla (género, identidade, deficiéncias motoras, desconstrucdo de
padrdes estéticos, etc.), tendo como norte a boa convivéncia entre os discentes e 0 respeito
matuo. Para ele, silenciar ndo uma opcdo didatico-pedagdgica. Destacou que muitos
professores preferem silenciar diante de uma situacdo preconceituosa, ou apenas repreender
o(a) agressor(a), 0 que, em sua concepcdo, nao resolve a questdo. O ponto central é
problematizar, dialogar.

A entrevistada Ruddy considera algo estarrecedor, em pleno século XXI, por
exemplo, uma adolescente de 13 anos ser assassinada, brutalmente, por ser uma pessoa trans.
Além disso, destaca que hd uma corrente negacionista em cima de fatos como esse,
transformando a vitima em culpada. Considera urgente se repensar a educacao e a escola, e que
ndo se pode esperar que esse repensar parta do atual governo e das estruturas de poder que
embasam a educacdo institucionalizada. E preciso um movimento inicial que tenha como
protagonistas os(as) professores(as).

Ruddy cita como exemplo medidas institucionalizadas que, na préatica, no chao da
escola, ndo surtem muito efeito, como a Lei n.° 10.639 (BRASIL, 2003), que diz que é
obrigatdrio o ensino da historia e cultura afro-brasileira nas escolas. Destaca que a referida lei
é muito importante, que € um avanco, mas no dia a dia nas escolas a mesma nao é debatida, que
a cultura e histdria desses povos sdo silenciadas ou repassadas de forma estereotipada, e que é
muito comum quando algum(a) professor(a) questiona esse silenciamento embasado na propria
lei, o(a) mesmo(a) ser perseguido(a) ou destituido(a) de seu cargo. Na pratica, a discusséo do
tema é restrita ao calendario escolar, de forma pontual. “Entdo, a gente precisa repensar novos
discursos, porque esses discursos ndo podem mais ser adiados, discussdo sobre sexualidade,
sobre género, religiosidades, etc. NOs temos criangas de 11, 12 e 13 anos engravidando, vitimas
de estupro” (RUDDY).

Enfatiza que os(as) docentes precisam repensar a historia, e que foi por isso que ela
se tornou professora, para poder contribuir com o debate, para poder impactar a vida das

pessoas.
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Inicialmente, decidi ser professora por birra, para mostrar que eu sou professora

e travesti, e vao ter que me engolir. Hoje, eu penso muito mais além. Eu preciso ser

professora para dar visibilidade e representatividade as pessoas LGBTs, as

pessoas candomblecistas, umbandistas, as pessoas negras, as mulheres, ao
favelado, vai além das minhas questdes egoistas, como diz Katia Maria Adub, mas
pensando em pessoas que, nesse momento, estdo saindo das escolas, estdo com
vergonha de, muitas vezes, assumirem suas matrizes religiosas, com medo do
preconceito, assumir sua sexualidade, sua condicdo de género, entendeu?

(RUDDY).

A professora disse que procura ser criativa ao planejar suas aulas, tornando-as
divertidas para os(as) alunos(as), o que demanda muito esforgo e tempo. “Eu posso costurar
uma roupa para ensinar sobre as divisdes sociais de uma civilizacdo antiga a partir da moda,
que ¢ algo muito mais presente no cotidiano dos alunos, maquiagem, moda” (RUDDY). Além
disso, ela utiliza jogos em suas aulas, sempre buscando meios ndo alienantes para ministrar suas
aulas e avaliar os(as) discentes.

A funcéo de um professor, em sua perspectiva, ndo é, exclusivamente, ensinar e/ou
reprovar o aluno, mas ser um intermediario entre o discente e 0 conhecimento. O depoimento
de Ruddy nos remete, mais uma vez, as ideias de Paulo Freire, ao anunciar que existe uma
responsabilidade ética no fazer docente, que ensinar é mais do que transmitir conteddos, e sim
propiciar ao educando a possibilidade dele construir conhecimento, e que “[...] formar é muito
mais do que puramente treinar o educando no desempenho de destrezas” (FREIRE, 1996, p. 9).

Ruddy considera muito importante o papel representativo enquanto professora
travesti e preta, pois na escola isso proporciona uma visibilidade muito forte, serve de inspiragéo
para outras pessoas, gera o debate e problematizacdes. Destaca que o simples fato de ser uma
professora travesti ndo gera o impacto muito forte, pois, com o tempo, as pessoas se acostumam.
“Ent&o, eu decidi ir além, eu ndo queria apenas ser julgada pela minha questdo de género. “Ah!
A Ruddy é travesti, entdo ela so6 pode falar de género”. Eu estudo tanta coisa, eu pesquiso
literatura, eu pesquiso, por exemplo, as secas do Ceara, desde as secas do 1917 até a seca de
1932, magia, bruxaria, linguagem antiga, divindades femininas, literatura” (RUDDY).

Ap0s essa fala da entrevistada, é importante eu fazer uma breve explicagédo sobre
esta pesquisa. Os depoimentos dos sujeitos entrevistados nos ajudam a compreender a escola,
de uma forma geral, e suas questdes, sobretudo no que diz respeito & presenca de pessoas
LGBTQIA+ na instituicdo e sobre como os(as) docentes agem e/ou devem agir em prol de uma
educacdo inclusiva. Isso ndo quer dizer que tais professores(as) sejam resumidos a isso, ao

debate de género e identidade, mas que utilizei esse angulo para a discussdo. Conforme Ruddy
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destacou, tais docentes, em suas préaticas pedagdgicas, ndo tratam apenas disso, pois abordam,
como qualquer outro(a) professor(a), os contetidos curriculares. Aqui, destaco a perspectiva
inclusiva com que os(as) mesmos(as) lidam em suas préaticas pedagogicas, tendo como corte
epistémico as pessoas LGBTQIA+. Ainda sobre o assunto, Ruddy destaca:

Eu sou travesti, mas eu sou, antes de mais nada, uma individua. O fato de eu ser
uma travesti ndo é o Unico fator, é um dos fatores que me compdem, que me torna
essa pessoa maravilhosa que eu sou, mas ndo é o unico. E ai é justamente, para eu
tentar naturalizar e normalizar isso, para garantir que outras meninas travestis
que venham apds mim sejam vistas ndo enquanto apenas travestis, mas que elas
possam ser reconhecidas pelo talento, pelas inimeras capacidades, que elas
possam ser respeitadas pela histéria de vida delas, pelas suas individualidades,
pelo ser humano gue elas sdo. E ndo apenas pelo fato de serem travestis (RUDDY).

A professora salienta para a importancia da pessoa travesti, transexual ou da pessoa
preta, dessa pessoa que quer buscar representatividade e que quer dar representatividade em
sala de aula, repensar-se enquanto educadora. Porque ela esté ali ndo apenas para ser uma vitrine
sobre um tema, mas ela esté ali para ser uma intermediéria entre o aluno e a educacéo. “Eu me
gabo de todos 0s meus alunos se lembram de mim quando veem em outros espa¢os algum tema
que abordei em sala. E é justamente isso, esse trabalho de formiguinha, mas que eu acho de
extrema importancia. Que a gente precisa ter essa no¢do” (RUDDY).

Ruddy defende que a educacéo, de uma forma geral, precisa ser remodelada, em
varios aspectos, o que ¢ um grande desafio. “Tem dias que eu fico a madrugada toda preparando
uma aula diferente, para fugir do livro didatico, daquele conceitozinho fechado, para
problematizar um assunto, para 0s alunos ndo acharem que histéria € matéria decorativa”.
Argumenta que os(as) docentes sdo agentes de transformacdo, principalmente aqueles que
defendem os ideais de Paulo Freire.

Precisamos compreender todas essas dificuldades que a gente vai ter, ter
consciéncia delas, mas ter consciéncia e visar nas conquistas que a gente possa ter
nessa carreira. Nao por questdes financeiras, porque a gente sabe que é muito
dificil, mas as conquistas pessoais, as conquistas de transformacéo da sociedade.
Eu acho que talvez seja isso, hoje, 0 que mais me motiva, porque se eu quisesse
ganhar dinheiro, eu fazia uma especializagdo em gastronomia (RUDDY).
Freire (1996) salienta que nos, enquanto professores(as), precisamos ter consciéncia
do inacabamento e que somos sujeitos condicionados. A consciéncia do inacabamento é um
saber fundante da formagao docente. Temos a ver com 0 mundo, mas ndo estamos alheios, pois

temos a consciéncia de que ndo nos adaptamos ao mundo, mas nos inserimos no mesmo. “E a

posicao de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da Historia” (p. 23).
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Apesar das dificuldades e barreiras impostas pelo externo e questdes culturais e
historicas, 0s obstaculos ndo sdo eternos. E preciso conscientizagéo critica dos obstaculos, de
suas razoes de ser. Estar no mundo significa estar no mundo e com outros. Por isso nédo €
possivel estar no mundo sem politizar. Quando mais sujeitos do processo nos fazemos, e ndo
objetos, mais iremos desenvolver nossa capacidade de aprender, continua Freire (1996).

Para a entrevistada Charlotte, sua atuacdo na escola enquanto professora é bastante
tranquila. A professora atua na instituicdo em um projeto governamental que oferece uma
espécie de reforco no contraturno escolar para alunos(as) que tém dificuldade em algumas
disciplinas. Devido ao fato de Charlotte ja ter sido aluna dessa escola no passado e, com isso, a
comunidade j& a conhecer, tais como professores(as) e familias dos(as) alunos(as), o seu
trabalho € bastante valorizado por todos(as).

A professora Rogéria relatou que uma das experiéncias mais gratificantes que teve
foi quando atuou como professora particular de reforgo de uma aluna trans. “Era uma professora
trans e uma aluna trans. Duas geracGes, além da troca de conhecimento em disciplinas
especificas, nos tivemos a oportunidade de nos conhecer melhor como pessoas. De entender o
gue nds éramos. Quais eram as nossas demandas”.

A entrevistada salienta que elas ndo teorizavam sobre o que era essa relagdo
professora-aluna, ambas trans. Elas conversavam sobre demandas de pessoas trans no geral.
“Nés conversamos muito sobre a transfobia na escola, nos relacionamentos, que situacdes do
cotidiano das mulheres travestis que a aluna vivenciava, eu mesma vivenciei e ainda vivencio,
e foi importante dizer isso para ela também” (ROGERIA).

Lili relatou uma escola bastante dificil quando era aluna, marcada pelo preconceito,
omissdo e violéncia, pois “antes havia muita naturalizagdo”. Hoje, professora de matematica,
ela ndo deixa que isso aconteca em sua sala de aula, pois esta sempre atenta a tais questdes. A
professora disse que as suas vivéncias como mulher trans/travestis influenciam a forma como
ela lida com algumas questdes em sala de aula, como a LGBTQIA+fobia, por exemplo. “A
gente tem que ser intolerante contra a violéncia. Faco isso toda vez que eu vejo alguém
xingando. Todos os meus alunos comegam o ano com brincadeiras e eu vou cortando. A
primeira cortada é a pior, a mais séeria. Depois, vai melhorando, eles vao entendendo” (LILI).

As intervencOes pedagdgicas da professora englobam diversos temas, sobretudo os
que se relacionam com a violéncia de género e identidade (machismo e LGBTQIA+fobia).
“Nenhuma violéncia ¢ permitida, mas essa que eu vivenciei na pele ¢ inadmissivel, em todos

os termos, ¢ eu corto e eles, intervenho”. Salienta que se todos(as) 0s(as) professores(as)
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fizessem 0 mesmo, se problematizassem tais questdes em sala de aula, como orientam os PCNs
(BRASIL, 1997), ndo haveria situagdes de machismo ¢ LGBTQIA+fobia na escola. “O
problema € que tem outras aulas, tem outros professores que deveriam fazer isso e ndo fazem,
porque se todo mundo fizer, ndo tinha” (LILI).

A docente disse que o problema néo séo os alunos, pois se as pessoas conversarem
com eles(elas), diariamente, eles modificam o comportamento. “Muitos professores
naturalizam o problema. Tem professor que julga a sexualidade do aluno, dai vocé imagina
como deve ser o comportamento desse profissional em sala de aula. Que ele ndo tem nada a ver
com a vida do aluno” (LILI).

A professora entrevistada denuncia que muitos docentes acabam por avaliarem
alunos(as) tendo como parametro o comportamento deles(as), a orientacéo/identidade de género
e sexual deles(as), que essas dimensdes impactam a forma como esses profissionais lidam com
0s estudantes.

Lili informa que muitos(as) estudantes transexuais/travestis se sentem
representados e/ou protegidos(as) com a sua presenca na escola como professora. Esses(as)
discentes, sempre que preciso, solicitam sua presenca para intervencdo em alguma situacdo de
transfobia. “Eles me chamam e eu disse que € para chamar mesmo! Quando tiver essas coisas
é para me chamar. Eu vou, oriento, antes de que aconteca alguma coisa, principalmente na
questdo do banheiro, porque ultimamente as instituicfes sdo para poder tentar desqualificar nds,
trans, principalmente, né?”.

Lili afirmou que, em geral, nas escolas sempre tem um(a) professor(a) que atua em
prol dos direitos humanos, defendendo diferentes causas, e que, as vezes, acaba estimulando
outros(as) colegas a agirem também. No entanto, ela se preocupa com as escolas em que ndo
ha intervenc¢ao, onde nao existe o debate. “Da muito trabalho eu sair da minha sala, ou da minha
escola, e ir para outra fazer alguma intervengdo que um colega deveria ter feito e ndo fez.
Muitos professores e diretores tém medo de mim porque eu falo as questdes de lei, de legislacéo,
bolsa, dinheiro, ai eles tém medo” (LILI).

Embora Lili considere que ha muita resisténcia por parte dos(as) docentes em
abordar o tema LGBTQIA+ na escola, ela percebe muita mudanga. Por exemplo, cita a
percepcdo dos(as) colegas sobre tais temas. Muitos relataram para ela que, antes, nao
consideravam importante discutir o assunto na escola ou ndo percebiam que situacGes de
LGBTQIA+fobia ocorria na escola. Com a convivéncia e aprendizagem com Lili, eles passaram

a perceber a importancia da questdo. “Sempre eu tento ndo fazer com que se reproduza o que
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eu sofri no passado. E o que eu sempre falo: nenhum aluno da minha sala vai sofrer violéncia
que eu sofria no passado. Nem na escola”.

Diante do exposto, percebemos que a atuacdo dos(as) docentes entrevistados(as) é
perpassada por praticas pedagdgicas inclusivas, abordando diferentes questdes a diversidade,
com destaque nesta pesquisa para as diversidades identitarias e de género. Em diversos pontos
das entrevistas, deixaram registrado que a inclusdo € um guia, que a articulam com os
conhecimentos pedagdgicos que o curriculo exige, ou seja, de forma transversal, como propdem
0s PCNs (BRASIL, 1997).

Dessa forma, mais uma vez, resgato as ideias de Paulo Freire (1996) sobre o pensar
certo. Pensar certo exige dos(as) professores(as) e da escola valorizar os conhecimentos que
os alunos trazem, socialmente construidos em suas comunidades, “[...] discutir com os alunos
a razdo de ser de alguns desses saberes em relacdo com 0 ensino dos conteudos” (p. 15).
Problematizar, politicamente, a realidade dos alunos. “Por que nio estabelecer uma necessaria
‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que
eles tém como individuos?” (p. 15).

E possivel que um(a) professor(as) conservador(as) ndo concorde com essa
problematizacdo ao dizer que a escola ndo tem partido, que sua fungdo é transmitir contetdos,
0 que deixa visivel sua abordagem didatico-pedagogica, pautada em uma préatica tradicional, de
transmissdo de contetdo. O discurso docente aqui analisado vai na contramao desta pratica,
pois prima pela diversidade e inclusdo, com uma escola que reflete a cara de todos(as), que
compreende os(as) discentes como condigdo sine qua non para a consolidagdo das funcdes
escolares, que, dentre outras, € formar o(a) cidaddo(&) consciente e pleno dos seus direitos e
deveres. Os(as) professores(as) entrevistados mostram que € possivel, sim, construir essa

escola, e que se trata de um processo diario, de lutas e intervencdes.

6.2.2 Avancos, continuidades e desafios

Ao final das entrevistas, o didlogo foi sobre os avancos, continuidades e desafios
presentes na escola hoje. Levando em consideracdo suas trajetorias enquanto alunos(as) da
instituicdo, ha anos, como eles/elas veem a escola hoje em relacéo a presenca e acolhimento de
pessoas LGBTQIA+ na escola, sobretudo as pessoas transexuais/travestis. E possivel falar em

mudangas?
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Mais uma vez, retomo Paulo Feire, dessa vez, para falar sobre mudancas. O autor
destaca que € preciso compreender o futuro como problema e ndo como inexorabilidade, e 0
conhecimento da historia como possibilidade e ndo determinacao. “O mundo ndo ¢. O mundo
esta sendo [...] meu papel no mundo n&o é s6 o de quem constata o que ocorre mas também o
de quem intervém como sujeito de ocorréncias” (FREIRE, 1996, p. 30). E preciso constatar
para mudar, ndo para se adaptar.

Desde quando éramos criancgas e adolescentes, alunos(as), huma escola ainda no
século XX (aqui se incluem os sujeitos e eu), muita coisa aconteceu no mundo, debates em prol
do respeito e dignidade vieram a tona em diferentes espacos sociais, € a escola ndo escapou a
tais discussdes. Anda hoje visualizo na escola, com outros sujeitos, experiéncias de intolerancia
e preconceito parecidas com as que relatei anteriormente. Porém, houve mudancas, o debate,
mesmo que ainda incipiente, muitas vezes silenciado, ocorre. Na década de 1990, havia um
siléncio insipido. N&o havia conceitos, compreensdo, debate. As vitimas do que hoje
conhecemos como bullying, racismo, machismo ou LGBTQIA+fobia eram, muitas vezes,
culpabilizadas, o que resultava, em muitos casos, em evasao.

Naquele tempo, ndo existiam politicas educacionais mais especificas para discutir
tais questdes na escola, a exemplo dos PCNs (BRASIL, 1997), que atualmente, por sinal, anda
meio esquecido, mas eles existem e resistem, e precisam ser consultados e debatidos. A partir
da década de 2010, os cursos de formacdo de professores tém incluido em seus curriculos
discussbes sobre género, sexualidade e relacdes étnico-raciais, 0 que, certamente, impacta a
atuacdo docente na escola, no sentido da promocéao de uma escola para todos(as).

Mesmo que ainda ndo de forma ideal, as mudancas acontecem, e €é preciso que nés,
docentes, estejamos abertos as mesmas, seja em relagdo as questfes de género e diversidade,
seja no que diz respeito as tecnologias ou outros &mbitos. O que teria sido da educacao se, com
0 surgimento da pandemia da Covid-19, ndo tivéssemos abertos a utilizacdo das novas
tecnologias de informacéo e comunicacdo (TDICs)? O debate sobre a inclusdo das TDICs ja
vinha ocorrendo ha anos, havia muita resisténcia por parte dos profissionais da educacdo, mas
a pandemia acelerou a discussao e, repentinamente, imergimos em um ambiente educacional
digital, via ensino remoto. As mudancas acontecem, queira-se ou n&o.

Sobre o debate que esta tese levanta, a incluséo de pessoas LGBTQIA+ na escola,
é preciso que as praticas docentes estejam articuladas ao mundo do educando, as suas vivéncias,

como destaca Paulo Freire (1996). Tudo vem explicitado na leitura do mundo que precede a
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leitura da palavra. “A mudanga do mundo implica a dialetiza¢ao entre a dentincia da situagao
desumanizante e 0 anincio de sua superagao, no fundo, o nosso sonho” (p. 31).

Freire (1996) destaca que o sistema desigual e explorador transfere a culpa para 0s
sujeitos. Assim, culpados, os sujeitos reforgcam esse sistema. “Uma das tarefas fundamentais do
educador progressista €, sensivel a leitura e a releitura do grupo, provocé-lo bem como estimular
a generalizacdo da nova forma de compreensao do contexto” (p. 32). Enquanto professores(as),
ndo podemos ficar alheios as(as) discentes, a realidade que os(as) circunda. E é por estar
atentos(as) ao curso da histdria, as mudancas que rondam a sociedade e a escola, que 0s sujeitos
entrevistados apresentaram suas reflexdes sobre possiveis mudancas e continuidades
relacionadas a presenca LGBTQIA+ na escola.

Para o entrevistado Jodo, o(a) professor(a) ¢ uma célula que vai movimentando esse
corpo, 0 ambiente escolar. Quando encontramos docentes que promovem o dialogo, o debate,
acerca da desconstrucdo e construcdo de praticas e discursos opressores, com uma politica
afirmativa de inclusdo social, estamos diante de avangos. “Esses avangos também produzidos
pela gestdo. Eu conheco universidades que tém professores e gestdo que estdo engajados nesse
processo da inclusdo, que querem a efetivacdo”.

Jodo destaca avancos no debate em entender a cultura, 0s processos culturais, e
aponta o trabalho voluntério na escola como um processo de comunicacdo para além gestdo
tradicional que era imposta, sem didlogo. Com o trabalho voluntéario, a gestdo escola dialoga
com outras pessoas que estdo se voluntariando para o trabalho escolar, que também dialoga
com os movimentos sociais. “Precisamos trabalhar com a comunidade, entender e fazer essa
relacdo, que ndo € mais uma relacdo comercial, cujo objetivo seria se tornar um excelente
profissional para o0 mercado. Quando percebemos o voluntariado, entendemos que a educagao
nao € s6 comércio, € troca, € relacdo”.

Um exemplo que ilustra a fala de Jodo acerca desse processo inclusivo a partir do
voluntariado na escola s&o as pessoas que frequentam tais espacos em busca de debater temas
que necessitam de maior compreenséo por parte da comunidade escolar, como educagéo sexual,
pessoas com deficiéncia, relagcbes étnico-raciais, de género e diversidade identitaria. A
Organizacdo Ndo Governamental (ONG) Tucuxi, por exemplo, de acordo com Silva (2015),
desenvolve trabalhos em prol da incluséo e respeito de pessoas LGBTQIA+ na cidade de Porto
Velho, com a realizagdo de eventos e palestras em diferentes ambientes, dentre os quais a

escola. Dessa forma, pessoas que nao trabalham diretamente na escola, voluntariamente, a
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convide de professores(as) ou gestores(as), promovem o debate na instituicdo. E uma via
possivel.

O sujeito Anderson informa que um caminho para promover a inclusdo LGBTQIA+
na escola seria investir em educagéo continuada para que os(as) professores(as) trabalhem mais
o0 tema, de forma transversal, com producdo de matérias didatico-pedagdgicos, até mesmo no
processo de formacéo inicial, nas licenciaturas.

Aqui, vale retomar uma discussdao que realizei na dissertacdo de mestrado
(MEDEIROS, 2017) sobre um programa do governo federal que visava discutir temas
relacionados a sexualidade e identidades de género na escola, com producéo de material para
professores(as) e alunos(as), era o Projeto Escola sem Homofobia, que foi orientado pela
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), com a producao
do Kit de Materiais Educativos: “As escolas de todo o pais iriam receber o Kit contendo: um
caderno intitulado O caderno das coisas importantes; uma série de seis boletins; trés
audiovisuais com seus respectivos guias; um cartaz; cartas de apresentacao para o/a gestor(a) e
para o(a) educador(a)” (MEDEIRQOS, 2017, p. 130).

Com as noticias acerca do langcamento do material e distribuicdo nas escolas, houve
muitas especulacdes e o polémicas, muitas delas encabecadas pelo atual presidente da
republica, que na época do referido projeto era deputado federal. O projeto foi acusado de ser
uma ferramenta para ensinar criangas e adolescentes a serem gays e foi batizado por muitos
conservadores, sobretudo pelo entdo deputado federal, como Kit Gay. Até hoje, ha repercussdes
desse projeto via fake news. Nas elei¢Bes presidenciaveis de 2018, por exemplo, o esse debate
foi retomado de forma grotesca, um verdadeiro freak show. Infelizmente, devido ao preconceito
e desinformacéo de muitos, sob pressdes, 0 governo teve que cancelar o projeto e o material
(que ja estava pronto) ndo foi distribuido para as escolas. Houve desperdicio de dinheiro
publico.

Na época em que desenvolvi a pesquisa para a dissertagdo de mestrado (2015-2017)
facilmente era possivel encontrar o referido material em paginas da Internet. Atualmente,
durante a realizacdo do presente estudo, ndo consegui mais localiz&-lo (o0 que sinaliza uma
vigilancia/censura), embora tenha 0 mesmo nos meus arquivos. Isso mostra que, embora haja
tentativas de promover o debate e a inclusdo LGBTQIA+ na escola, ha muita resisténcia e
desinformacao envoltas.

Voltando as consideragdes de Anderson, ele salienta a importancia de haver

formagdes continuadas para docentes sobre o tema, e destaca um aspecto atual da politica:
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“Temos que tirar esse governo, enquanto ele tiver ai, a gente ndo vai avancar. Doutrinacdo é o
maior absurdo que eu ja vi na minha vida. As vezes, vocé ndo consegue fazer o aluno aprender
a matéria quem dira vocé doutrinar o menino”.

Para o Anderson, o atual governo nega a existéncia de pessoas LGBTQIA+, ndo
considera relevante discutir temas relacionados a sexualidade na escola. Ele destaca que se algo
acontece na escola ou fora dela com seus(as) alunos(as), é funcdo docente intervir, abordar o
tema, seja ele qual for. “A nossa aco enquanto professor vai fazer toda a diferenca. As vezes,
o aluno vem de uma realidade em que ele sé escuta aquela ideia ali de que vocé tem que ser
contra. De que vocé tem que abominar e ndo pode ser discutido. Quando que, na verdade, ndo
€” (ANDERSON).

A professora Rogéria salienta que, primeiro, precisamos lutar para que os planos de
educacdo nos trés niveis, nos planos municipais, estaduais e plano nacional, contenham a
promoc¢do do debate de género e de sexualidade nas escolas. Esse debate é fundamental em
diversas perspectivas. “Ele é um debate que ndo beneficia apenas n6s que nos identificamos
como LGBTQIA+, mas as mulheres na questdo do enfrentamento a desigualdade de género, as
pessoas de etnias ndo brancas, porque o género esta entrelacado com questdes étnicas e de
sexualidade”. Trata-se de um debate que € plural, e a escola € um ambiente que deve convergir
para a pluralidade.

Dessa forma, faz total sentido que um tema que debata a pluralidade faca parte da
grade curricular de escolas municipais, estaduais e instituicbes federais de ensino. “Colocar
género e sexualidade nos planos obriga as escolas a trabalharem essa tematica, capacitando 0s
seus para, depois, formar seus alunos nessas perspectivas”. Rogéria salienta que, para as bases
politicas ultraconservadoras, € muito estratégico que ndo haja, de forma alguma, o debate de
género nas escolas. “E por isso que se diz que ndo permitem nem o uso da palavra “género” da
expressao de “género alimenticio”, que é para ndo haver nenhuma brecha para discusséo de
género. VVocé vé que é excludente a forma como se organiza o sistema”.

Rogéria diz que existe uma invisibilidade da pauta sobre género nesses documentos,
porém, ndo existe a proibicdo a ser discutida. “Ent&o, é preciso que a gente tenha expertise para
que se o debate ndo esta proibido, ele tem que ser feito. As escolas ja deveriam esta trabalhando
as discussdes de género, pois elas nao estdo proibidas, elas apenas ndo estdo previstas”.

Sobre a supressdo das discussdes de género no ultimo Plano Nacional de Educacéo
(PNE) (BRASIL, 2014), Marola (2018) salienta que se deu de forma muito acirrada e com

manifestacdes politicas e sociais diversas. Informa que mesmo nao discutindo o tema na escola,
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ha muito tempo a instituicdo vem debatendo o tema de forma velada, sob a tutela do
conservadorismo. “O modo como o palco de tal disputa € montado deixa oculto o fato de que
género ja é ensinado na escola e, principalmente que o modo como tem sido ensinado tras (sic)
consequéncias negativas” (MAROLA, 2018, p. 123).

Mesmo o PNE néo explicitando o debate de género em seu texto, ndo o proibe. Na
secdo anterior, afirmei que os PCNs estdo esquecidos por muitos. Disse isso porque, muitas
vezes, 0s(as) docentes e 0s(as) pesquisadores(as) ndo o citam, como se ele nao existisse. Porem,
é neles que esta, de forma mais direta, a abertura e validade para a discussdo sobre género,
sexualidade e diversidade na escola. S&0 documentos que ndo tem fungdo reguladora,
obrigatoria, mas que orientam a pratica educativa em diferentes areas. Os Temas Transversais
contido neles, sobretudo a Orientacao Sexual, € de suma importancia para o assunto em questéo,
e deveria ser mais abordado durante as formag6es docentes, afinal, trata-se de um documento
elaborado pelo MEC e que esté presente nas escolas.

Retomando as palavras de Rogéria, ela relata que ja participou de atividades
envolvendo a discussdo na escola, por meio de eventos promovidos pela Assembleia Legislativa
do Ceara nos anos 2017 a 2019. As acdes tinham a interface entre género e raca e género e
sexualidade, tendo como foco o combate a violéncia contra as mulheres. “Passamos por varias
escolas da capital cearense e por municipios do interior. Sem duvidas, mais de 20 mil pessoas
foram alcancadas de forma direta e indireta, proporcionando muitas reflexfes para a juventude
que teve o privilégio de acompanhar essas edi¢des”. Informa que, a cada edicdo, ela percebia o
guanto a juventude tinha anseio desse debate e que as escolas ndo estavam dando conta de
ofertar espaco para que essas discussdes acontecessem.

Para Rogéria, o problema central que silencia o debate de género e sexualidade na
escola é a falta de decisdo politica dentro das instituicfes, “[...] de encarar debates que precisam
ser feitos, porque a escola tem mais medo de apostar no debate do que confianca, e que essa
discussdo possa ser saudavel”.

Para finalizar o seu relato, ela relembrou a experiéncia que teve com sua aluna
transexual, por meio da qual foi possivel saber quais eram as situacdes opressoras do ambiente
escolar e pensar estratégias de se desvencilhar dessas situacdes. “Eu pude ter contato com
avancos que ela teve, que eu ndo tive, que bom que o debate esta avancado. Agora, uma outra
menina, da geracdo consecutiva a minha, esta tendo as oportunidades que eu n&o tive”. Para a
professora, isso significa que as proximas geracfes vao ter mais direitos conquistados, “[...] e

isso foi 0 melhor momento da minha vida enquanto professora, porque foi 0 momento em que
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eu estava realmente me deparando com um espelho do meu passado. Essa aluna trans foi um
espelho do meu passado” (ROGERIA).

Charlotte considera que houve avancos de incluséo e respeito na escola em relacéo
as pessoas LGBTQIA+, o que se deve ao fato de as pessoas estarem mais informadas, o debate
é realizado em diferentes espacos, inclusive na midia. Antes, ndo existia o debate, essas pessoas
eram violentadas e silenciadas. “Hoje eu vejo que essas pessoas sao mais respeitadas na escola,

0 que era diferente no meu tempo de estudante”.

Ruddy percebe avangcos pontuais, que em algumas instituicbes existem
professores(as) que promovem praticas inclusivas para pessoas LGBTQIA+, mas que nao é
uma realidade generalizavel, que ainda hd muito o que avancar. “Por exemplo, hoje vocé ver
meninas travestis desfilando em concursos de beleza na escola com meninas cis, inclusive ja vi
uma ganhar o desfile, eleita pelos préprios colegas, coisa que ndo havia naquele tempo. Entéo,
1Sso € um avango”.

Segundo a professora Lili, houve avancos na educacdo no que diz respeito a
inclusédo de pessoas LGBTQIA+ na escola, no entanto, salienta que o um dos maiores problemas
no ambiente escolar, nesse sentido, sdo alguns(as) profissionais que apresentam resisténcias.
Embora existam medidas que as escolas e secretarias de educacdo promovam, tais como
formacédo continuada e eventos, tais profissionais ndo querem se abrir a inclusdo dessas pessoas.
“S0 que eles tém que entender que eles ndo tém que querer, porque a sala de aula é diversa.
Temas como género, sexualidade e africanidades tém que ser colocados em pauta diariamente,
faz parte do cotidiano escolar”.

A professora relatou que, atualmente, existem mais medidas articuladas pelas
secretarias e escolas no sentido de combater o preconceito e a violéncia, ela mesma é convidada
para tais situacdes. “Antes, vocé so via alunas trans na escola no ensino médio, hoje vocé ja ver
no ensino fundamental Il, e é preciso que as pessoas comecem a se formar, é obrigacéo da
escola e dos professores. Muitos professores querem o debate, embora outros silenciem”.

De acordo com Lili, toda a comunidade escolar deve participar do debate, pois as
pessoas LGBTQIA+ frequentam todos os espacos da instituicdo, ndo so a sala de aula. E preciso
investir em formacao para os(as) profissionais que atuam na escola, pois sdo nas pequenas
situacOes cotidianas que as violéncias acontecem, muitas vezes, como, por exemplo, 0 néo
respeito ao nome social, informa.

As pessoas sdo diferentes e a mudanca precisa acontecer, principalmente na
escola, porque se na casa a gente é violentada, na escola também a gente é
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violentada, a gente vai para qual ambiente? E ai qual a finalidade de uma educacéo

que acolhe a todos e todas? A gente precisa acolher 0s nossos alunos dentro das

diferengas. E em respeito a essas diferencas, embutindo todo o nosso
profissionalismo dentro do que € para ser feito. Nao € porque eu néo acredito que
aquilo é certo que eu vou definir como vai ser a vida do meu aluno ou minha aluna.

Quem decide isso € ele (LILI).

Lili concluir argumentando que cada professor(a) tem que fazer a sua parte, a sua
funcdo docente, que é mediar os conflitos e ndo deixar que as pessoas sejam violentadas.
Destaca que nos anos 1990, na escola de ontem, a violéncia contra pessoas LGBTQIA+ era, de
certa forma, tolerada, uma vez que ndo causava espanto e ndo havia intervencfes, como
ilustraram as falas dos sujeitos, inclusive a minha. A professora frisa que 0s anos do passado
ndo sdo os mesmos dos alunos da atualidade, muita coisa aconteceu, houve uma tomada de
consciéncia, houve mudangas, e é preciso que os(as) docentes acompanhem essas mudancas.

Para finalizar, temos as considerac6es de Claudia, a mais recente aluna da educacgéo
béasica. Ela considera que a escola ainda se apresenta como um lugar de siléncio e preconceito,
mas que, por meio de estudo e militancia, ela consegue acionar dispositivos institucionais, seja
na escola ou nas secretarias, que a ajudam a enfrentar essa situagdo. Como exemplo, tem-se 0
relatado que a mesma fez a respeito do professor transfobico, o qual foi afastado de suas
funcBes, e que a mesma teve apoio da gestdo escolar nesse enfrentamento.

Diante do exposto, conclui-se que, apesar dos avanc¢os, ainda ha muita resisténcia,
siléncio e preconceito contra pessoas LGBTQIA+ na escola, sobretudo em relagdo as pessoas
transexuais e travestis. A atuacdo de professores(as) investidos da identidade trans é perpassada
de inclusdo, em sua forma mais ampla, mas com especial atencdo para as questdes de género e
identidade, enfoque epistémico desta pesquisa.

Segundo as falas dos sujeitos entrevistados, ha sinalizagdes inclusivas LGBTQIA+
na escola hoje, de fato, em comparagcdo com o passado, com a escola que eles mesmos
frequentaram, ha, mesmo que de forma pontual. No entanto, no geral, ainda existe muita
incompreensdo, siléncio e preconceito. Uma escola verdadeiramente inclusiva exige a
participacdo de todo(as), a representacdo dos distintos sujeitos em seus espacos, em suas
paredes, no calendario escolar.

De uma forma geral, os(as) entrevistados(as) destacaram que nas instituicdes onde
atuam eles/elas promovem o debate, que ndo ha silenciamento por parte deles, e que essa
atividade acaba por contagiar outros(as) colegas de profisséo, enquanto que outros se recusam

a se abrir ao debate.
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Retomando alguns dados da pesquisa que realizei para a dissertacdo de mestrado

(MEDEIROS, 2017), tendo como

linha de horizonte o0s

relatos dos professores

entrevistados(as) nesta tese, sob a perspectiva comparada (CAVALCANTE, 2008; BASTOS,

2011), e possivel fazer algumas comparagdes, com aproximacdes e distanciamentos, conforme

a abordagem da comparacéo.

Um ponto que aproxima a duas pesquisas esta relacionado as tematicas, que estao

sob 0 mesmo guarda-chuva: a sexualidade a humana. A partir disso, foram recortados pequenos

fragmentos epistémicos que serviram para analise nas duas pesquisas, sob Oticas distintas, a

Ver.

Tabela 1 - Comparativo entre a pesquisa de mestrado e doutorado

9 professores(as)

Formacéo Graduacéo e especializacdo.

Identidade de género Cisgénero

Investigar quais as concepgdes e
praticas educativas de

Objetivo de pesquisa professores(as) na escola.

Sujeitos abordam o tema

Género, sexualidade, familia e
educacéo sexual.

em suas praticas Néo.
pedagdgicas?

E relevante para a escola

abordar o tema? Né&o.

Pratica pedagdgica guiada por
concepcBes pessoais sobre o
tema sexualidade, género e
familia, o que, muitas vezes, sdo
carregadas de preconceitos e
esteredtipos, logo, concebem a
escola como espaco ndo apto ao
debate.

Conclusodes

Fonte: elaboragdo propria.

PESQUISA MESTRADO PESQUISA DOUTORADO

6 professores(as) e 1 aluna
Graduacéo, especializacéo,
mestrado e doutorado.

Travesti e transexual

Analisar as experiéncias escolares,
como alunos(as) e professores(as),
de docentes transexuais e travestis,
com destaque para as praticas
pedagogicas de inclusao.

Praticas pedagogicas de inclusdo,
identidade, LGBTQIA+ e inclusdo

Sim.

Sim.

Pratica pedagdgica ndo neutra.
Professores(as), guando investidos
de suas identidades LGBTQIA+, no
caso transexuais e travestis, exercem
praticas pedagogicas de inclusdo em
relacdo as diversidades sexuais,
identitaria e de género.

Dessa forma, como é possivel analisar a tabela comparativa, as duas pesquisas estao

sob 0 mesmo guarda-chuva da sexualidade, tendo como l6cus a escola e as praticas
pedagogicas. Os resultados da pesquisa de mestrado apontaram para uma préatica pedagogica

silenciadora no que diz respeito as questdes apresentadas nesta tese. Para aqueles(as)
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professores(as), a escola ndo é um espago autorizado a realizar o debate sobre identidade,
género e sexualidade, e que os(as) professores(as) devem seguir os contetdos curriculares,
ficando a cargo do(a) professor(a) de biologia discussdes acerca da sexualidade. No entanto, o
professor de biologia informou que ndo tem competéncia técnica para realizar a discussao, pois
tem que cumprir um cronograma curricular, argumento este compactuado pelos(as) outros(as)
docentes do estudo anterior. Uma lacuna formativa também foi destaca por eles e elas,
justificando, com isso, o siléncio em torno do debate. Algumas professoras citaram passagens
biblicas para argumentarem que as pessoas LGBTQIA+ sdo desvios, logo, a escola ndo deve
acolher o tema.

A atual pesquisa de doutorado pGe em xeque 0S argumentos que 0s sujeitos do
estudo anterior utilizaram para silenciar o debate na escola. Os(as) professores(as) foram
unanimes em defender que a escola tem que assumir o papel de dialogo e problematizacéao
acerca da defesa dos direitos humanos e respeito as pessoas LGBTQIA+, bem como questbes
de género e étnico-raciais. Que é preciso que os(as) profissionais busquem formacao
continuada, que tais temas sejam tratados de forma transversal, tendo como foco a integridade

dos(as) discentes, tendo como norte 0s conteldos curriculares.
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7 CONCLUSAO

Esta tese representa um continuum de pesquisa que iniciou ha 12 anos, durante a
pesquisa realizada para monografia do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Ceara
(UECE) (MEDEIROS, 2012). Nesse percurso, realizei outras pesquisas, como mencionado
neste texto. O grande desafio desse continuum foi manter a originalidade, mudar a otica e os
sujeitos, para ndo tornar as pesquisas redundantes, embora todas tenham permanecido sob o
mesmo guarda-chuva (a sexualidade) e com o olhar para 0 mesmo locus (a escola).

Defendo esse continuum, se assim o pesquisador desejar. Mas, quem faz pesquisa
tem o direito de mudar de campo tematico, uma vez que a nossa curiosidade epistémica vai se
alterando com o tempo. Nesse periodo, também nutri outros interesses de estudo, como a
formacdo docente e o ensino da lingua portuguesa, o0 que, em algum momento, perpassou esta
pesquisa, agregando sentido.

Faco minhas as palavras de Paulo Freire (1996), em “Pedagogia da autonomia”,
quando ele diz que retomar tematicas discutidas anteriores tem a ver com a “[...] marca oral da
minha escrita. Mas tem que ver também com a relevancia que o tema de que falo e a que volto
tem no conjunto de objetos a que direciono minha curiosidade” (p. 9), o que se relaciona,
também, com a forma com que as diferentes areas do saber se cruzam com a minha reflexdo e
atuacdo didatico-pedagdgica, mas de quem também faz pesquisa. Em resumo, o tema me
perpassa em distintas dimensdes (afetiva, cientifica e profissional), por isso a ideia de
continuum.

Os resultados desta pesquisa confirmaram a minha hipdtese de que é possivel
exercer uma pratica pedagodgica inclusiva, em seu sentido mais amplo, mas que é possivel,
tambeém, inserir as pessoas LGBTQIA+ na pauta da educacdo inclusiva. Infelizmente, isso ndo
é uma regra geral, neste estudo, 0s sujeitos apresentaram e defenderam praticas inclusivas em
relacdo a essas pessoas, mas, a0 mesmo tempo, demonstram estar cientes de que a escola, de
uma forma geral, ndo realiza o debate, o que também é confirmado durante a minha trajetéria
docente.

A escola, como espago multiplo e diverso, polimorfo, portanto, um dispositivo
historico, apresenta variagdes. Embora existam constantes tentativas de padroniza-la, a
mudanca € possivel e ocorre diariamente, pois distintos sujeitos ocupam seus espacos, entre

docentes e discentes. A exemplo dos(as) professores(as) entrevistei para a pesquisa de mestrado
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(MEDEIROS, 2017), a escola em que eles(as) trabalham ndo abordam o tema, justamente
porgue eles(as) ndo abordam o tema! Nesta pesquisa de doutorado, os(as) entrevistados
destacaram que a escola aborda o tema porque eles abordam o tema. A relevancia que
podemos extrair do atual estudo é que uma escola diferente, acolhedora, verdadeiramente
inclusiva, depende de cada um(a) de nos, que o primeiro passo rumo a inclusdo, sobretudo de
pessoas LGBTQIA+, também depende de nos. Ao contrario do que muitas vezes pensamos,
atitudes isoladas podem fazer a diferenca, pode salvar vidas, a exemplo do que os sujeitos desta
pesquisa relataram.

Assim, destaco as principais conclusdes do estudo:

e Em relacdo a escola do passado, 0s sujeitos destacaram avancos na atualidade
no que diz respeito a presenca das pessoas LGBTQIA+ na instituicdo. No
entanto, ainda é preciso avancar.

e Docentes, quando investidos de identidades LGBTQIA+, tendem a exercer
praticas pedagogicas mais inclusivas, uma vez que suas experiéncias de vida, na
lida contra o preconceito, influenciam suas praticas pedagogicas.

e Além da atuacdo de professores(as) comprometidos(as) com a inclusdo, €
fundamental o desenvolvimento de politicas publicas educacionais.

e A presenga de alunos LGBTQIA+ na escola, bem como de professores(as)
pertencente a tais identidades, acelera o debate inclusivo.

e A escola se apresenta com um espaco de sofrimento, violéncia e siléncio para
discentes LGBTQIA+.

 E funcdo docente intervir em situacdes de conflitos entre os(as) discentes.

e Os contetidos curriculares devem estar alinhados as questdes identitarias, de

sexualidade e de género, de forma transversal.

A partir de relatos de seis professores(as), cada um(a) com atuacdo em areas e
instituices distintas, foi possivel construir um panorama, generalizavel a outras realidades, a
respeito do debate sobre diversidade LGBTQIA+ na escola, destacando as possibilidades de
atuacdo docente em prol do tema e do respeito comum.

Os sujeitos apresentaram seus trajetos educacionais, seja como alunos(as) ou como
professores(as), na escola publica. E importante destacar essa informagcéo, uma vez que, apesar
de toda a problematica levantada com esta pesquisa, dos distintos silenciamentos, resisténcias
e violéncias que ha na instituicdo, a escola publica € espaco de todos(as), direito assegurado na

Constituicao Federal (BRASIL, 1988), por isso, 0 debate tem que ser multiplo.
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Dessa forma, experiéncias democréaticas que ocorrem na escola publica (asseguradas
e apontadas via legislacdo), podem néo ocorrer na escola privada, pois sdo realidades distintas.
O que ndo € regra, apenas suposices, uma vez que este estudo ndo investigou como o tema
poderia ser abordado em instituicdes particulares e como seria a atuagdo docente em tais
espacos. Porém, a partir de vivéncias enquanto professor e, também, por ouvir relatos de outros
colegas docentes, suponho que a escola privada silencia ainda mais o debate e que o(a) docente,
muitas vezes, ndo pode debater determinados assuntos de cunho politico, religioso, identitario
e/ou cultural. Fica aqui uma hipdtese para estudos futuros, caso alguém possa se interessar [...].

Ouso dizer que a principal contribuicdo desta pesquisa € promover a esperanga de
que € possivel exercer uma pratica pedagdgica inclusiva, contribuindo para a construgdo de uma
escola que reflita a cara de todos(as), o que exige estudo e dedicacdo dos(as) profissionais
envolvidos(as). As experiéncias relatadas pelos sujeitos na realizacdo do debate na instituicdo
mostram que ndo ha impedimentos quando se tem certeza do que esta fazendo, certeza esta,
muitas vezes, amparadas em mecanismos legais e reguladores, a exemplo da Constituicao
Federal, LDB e outros documentos educacionais. Conforme Paulo Freire (1996), a esperanca
tem a ver com a busca, “sem ela ndo havera histdria, mas puro determinismo”.

Esta pesquisa € politica, pois defendo uma escola plural, local onde todos(as) que
venham a frequenta-la possam se reconhecer e permanecer em seus espacos, e isso também
depende de atuacdes docentes democraticas e inclusivas. Incluo-me no grupo docente que atua
em prol da inclusdo, conforme os sujeitos deste estudo. Os(as) professores(as) entrevistados(as)
validaram a minha pratica, as minhas ideias, a minha identidade docente, mostrando que nédo
estamos sozinhos(as) nesse campo de disputas politicas e sexuais chamado escola.

Em tempos em que o conservadorismo politico-moral-religioso ronda as
instituicdes, sobretudo as educativas, com fins a perseguicfes antidemocraticas e censura, esta
tese € um registro cientifico de que € possivel construir uma escola inclusiva, que acolha

todos(as).



158

REFERENCIAS

ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de Filosofia. Traducao da 12 Edicdo brasileira
coordenada e revista por Alfredo Bosi. Revisdo e tradugdo de novos textos Ivone Castilho
Benedetti. 6. ed. Sdo Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2012.

ABLT. Associagdo Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e

Transexuais. Secretaria de Educacdo. Pesquisa Nacional sobre o Ambiente Educacional no
Brasil 2015: as experiéncias de adolescentes e jovens lésbicas, gays, bissexuais, travestis e
transexuais em nossos ambientes educacionais. Curitiba: ABGLT, 2016. Disponivel em:
https://educacaointegral.org.br/wp-content/uploads/2018/07/I AE-Brasil-Web-3-1.pdf. Acesso
em: 25 maio 2022.

ABUENO, Samira; LIMA, Renato Sérgio de. Dados de violéncia contra a mulher séo a
evidéncia da desigualdade de género no Brasil. G1. 08 de mar. de 2019. Disponivel em:
https://g1.globo.com/monitor-da-violencia/noticia/2019/03/08/dados-de-violencia-contra-a-
mulher-sao-a-evidencia-da-desigualdade-de-genero-no-brasil.ghtml. Acesso em: 10 mar.
2019.

ACOSTA, Tassio. Evasédo ou expulsao escolar de gays afeminados e travestis das instituicdes
escolares e as vidas que ndo podem ser vividas. Bagoas — Estudos Gays: Género e
Sexualidade, v. 13, n. 20, 2019. Disponivel em:
https://periodicos.ufrn.br/bagoas/article/view/16898/12003. Acesso em: 25 maio 2022.

ALVES, Rubem. A escola com que sempre sonhei sem imaginar que pudesse existir.
Campinas: Papirus, 2001.

ALVES, Gabriel. Recuperar orcamento da ciéncia é desafio para governo Bolsonaro. Folha
de Séo Paulo. 12 de nov. 2018. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/ciencia/2018/11/recuperar-orcamento-da-ciencia-e-principal-
desafio-para-novo-governo.shtml. Acesso em: 10 mar. 2019.

AMADO, Janaina; FERREIRA, Marieta de Moraes. Usos e abusos da histdria oral. 8. ed.
Rio de Janeiro: FGF, 2008.

ANDRADE, Luma Nogueira de. Travestis na escola: assujeitamento e resisténcia a ordem
normativa. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Programa de Pds-Graduacdo em Educagéo
Brasileira da Universidade Federal do Ceara. Fortaleza, 2012.

BAKHTIN, Michael. Marxismo e filosofia da linguagem. 10. ed. S&o Paulo: Huditec, 1997.

BARBOSA, Ana Karla Gomes; BEZERRA, Tarcileide Maria Costa. Educacdo inclusiva:
reflexdes sobre a escola e a formagdo docente. Ensino em Perspectiva, Fortaleza, v. 2, n. 2,
p. 1-11, 2021. Disponivel em:
https://www.revistas.uece.br/index.php/ensinoemperspectivas/article/view/5871/4973. Acesso
em: 31 maio 2022.


https://educacaointegral.org.br/wp-content/uploads/2018/07/IAE-Brasil-Web-3-1.pdf
https://g1.globo.com/monitor-da-violencia/noticia/2019/03/08/dados-de-violencia-contra-a-mulher-sao-a-evidencia-da-desigualdade-de-genero-no-brasil.ghtml
https://g1.globo.com/monitor-da-violencia/noticia/2019/03/08/dados-de-violencia-contra-a-mulher-sao-a-evidencia-da-desigualdade-de-genero-no-brasil.ghtml
https://periodicos.ufrn.br/bagoas/article/view/16898/12003
https://www1.folha.uol.com.br/ciencia/2018/11/recuperar-orcamento-da-ciencia-e-principal-desafio-para-novo-governo.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/ciencia/2018/11/recuperar-orcamento-da-ciencia-e-principal-desafio-para-novo-governo.shtml

159

BARRETO, Ellis. Mortes de negros em a¢es policiais no Brasil sdo 2,8 vezes maiores que de
brancos. CNN Brasil, 24 nov. 2021. Disponivel em:
https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/mortes-negros-acoes-policiais-brasil-vezes-maiores-
brancos/. Acesso em: 21 maio 2022.

BARROS, Daniela Torres. A experiéncia travesti na escola: entre nos e estratégias de
resisténcias. Recife. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia) — Universidade Federal de
Pernambuco, Recife, 2014.

BARROS, Carlos Juliano. Com medo de ameagcas, Jean Wyllys, do PSOL, desiste de mandato
e deixa o Brasil. Folha de S&o Paulo. 24 de jan. de 2019. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2019/01/com-medo-de-ameacas-jean-wyllys-do-psol-
desiste-de-mandato-e-deixa-o-brasil.shtml. Acesso em: 10 mar. 2019.

BARROSO, C. A. C. Uma Analise Internalista dos Nomes Proprios. 2010. 240 f. Tese
(Doutorado em Filosofia) — Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro. Rio de
Janeiro, 2010.

BASTOS, Maria Helena Camara. Comparar o (in)comparavel: somos estrangeiros em todas
as partes. A historia comparada da educacdo e as transferéncias culturais. In:
CAVALCANTE, Maria Juraci Maia; QUEIROZ, Zuleide Fernandes de; ARAUJO, José
Edvar Costa de; HOLANDA, Patricia Helena Carvalho. (orgs.). Histéria da Educacéo
Comparada: discursos, ritos e simbolos da educacgéo popular, civica e religiosa. Fortaleza:
Edicbes UFC, 2011.

BATTAGLIA, Rafael. Por que o nimero de furacdes esta aumentando com o aquecimento
global? Superinteressante, 11 out. 2018. Disponivel em: super.abril.com.br/ciencia/por-que-
o-numero-de-furacoes-esta-aumentando-com-o-aquecimento-global/. Acesso em: 26 dez.
2021.

BEAUVOIR, Simone de. O segundo sexo, vol. Il. Tradugdo Sérgio Millet. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1980.

BECHARA, Evanildo. Dicionario da Lingua Portuguesa Evanildo Bechara. 12 Ed. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 2011.

BELMONTE, Pilar Rodriguez. Historia da homossexualidade: ciéncia e contra-ciéncia no
Rio de Janeiro (1970-2000). Tese (Doutorado). 224f. Curso de Pés-Graduagdo em Histdria
das Ciéncias e da Saude da Casa de Oswaldo Cruz/Fiocruz. Rio de Janeiro, 2009.

BENEDETT]I, Marcos Renato. Toda feita: o corpo e o género das travestis. Rio de Janeiro,
Gramond, 2005.

BENTO, Berenice. A reinvencdo do corpo: sexualidade e género na perspectiva transexual.
Rio de Janeiro: Garamond, 2006.

BERTOLINI, Jeferson. O conceito de biopoder em Foucault: apontamentos bibliograficos.
Saberes, Natal, v. 18, n. 3, p. 86-100, 2018. Disponivel em:
https://periodicos.ufrn.br/saberes/article/download/15937/11203/. Acesso em: 20 maio 2022.


https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/mortes-negros-acoes-policiais-brasil-vezes-maiores-brancos/
https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/mortes-negros-acoes-policiais-brasil-vezes-maiores-brancos/
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2019/01/com-medo-de-ameacas-jean-wyllys-do-psol-desiste-de-mandato-e-deixa-o-brasil.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2019/01/com-medo-de-ameacas-jean-wyllys-do-psol-desiste-de-mandato-e-deixa-o-brasil.shtml

160

BOECHAT, Gustavo Vargas Laprovitera. Alerta vermelho: a AIDS bate a nossa porta (uma
historia da AIDS na Cidade de Itapetininga 1985 — 1999). Dissertacdo (Mestrado) —
Faculdade de Medicina da Universidade de Sao Paulo. Programa de Medicina Preventiva. Sdo
Paulo, 2017.

BORBA, Francisco S. Dicionario UNESP do Portugués Contemporaneo. Colaboradores
Beatriz Nunes de Oliveira, Maria Helena de Moura Neves, Mariana Bortolotti e Sebastido
Expedito Ignécio. Curitiba: Pia, 2011.

BORTOLETTO, Guilherme Engelman. LGBTQIA+: identidade e alteridade na comunidade.
Trabalho de concluséo de curso. Especializagdo em Gestéo de Producdo Cultural.
Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2019. Disponivel em:
https://paineira.usp.br/celacc/sites/default/files/media/tcc/guilherme_engelman_bortoletto.pdf.
Acesso em: 05 maio 2022.

BRANDAO, Helena H. Nagamine. Introducio a Analise do Discurso. 3. ed. Campinas, SP:
Editora da UNICAMP, 2012.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988). Brasilia: Supremo
Tribunal Federal. Secretaria de Documentacdo, 1988. Disponivel em:
https://www.stf.jus.br/arquivo/cms/legislacaoConstituicao/anexo/CF.pdf. Acesso em:
jun./2019.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Lei n.° 9.393, de 20 de dezembro de 1996. Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Brasilia: MEC, 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 10 jun. 2022.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Parametros Curriculares Nacionais. Orientacdo sexual.
Secretaria da Educa¢do Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei n.° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n.°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e
Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias. Brasilia: MEC, 2003. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm. Acesso em: 31 maio 2022.

BRASIL. Lei n.° 11.340, de 7 de agosto de 2006. Cria mecanismos para coibir a violéncia
domeéstica e familiar contra a mulher. Brasilia: Congresso Nacional, 2006. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/1ei/111340.htm. Acesso em: 12 abr.
2022.

BRASIL. Projeto de Lei 50 de 2011. Insere inciso 11l ao art. 128 do Decreto-Lei n.° 2.848, de
1940 para incluir os casos de anencefalia fetal. Brasilia: Senado Federal do Brasil, 2011.
Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/ecidadania/visualizacaomateria?id=99165.
Acesso em: mar./2019.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei n.° 13.005/2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacdo — PNE e da outras providéncias. Brasilia: MEC, 2014. Disponivel em:


https://www.stf.jus.br/arquivo/cms/legislacaoConstituicao/anexo/CF.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.340-2006?OpenDocument
https://www12.senado.leg.br/ecidadania/visualizacaomateria?id=99165

161

https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-
lei-n-13-005-2014. Acesso em: 10 jun. 2022.

BRASIL. Cddigo Penal. Brasilia: Senado Federal, Coordenacgédo de Edigcdes Técnicas, 2017.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 10 jun. 2022.

BURKE, Peter. O que € histdria cultural? Traducdo: Sérigo Goes de Paula. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar Ed., 2005.

BUTLER, Judith. Quadros de guerra: quando a vida é passivel de luto? Rio de Janeiro:
Civilizacéo Brasileira, 2015.

BUTLER, Judith. Problemas de género: feminismo e subversdo da identidade. Traducéo
Renato Aguiar. 11. ed. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2016.

CARROLL, Lewis. Alice no pais das maravilhas. Lisboa: Publicagdes Dom Quixote, 2000.

CASTEL, Pierre-Henri. Algumas reflexdes para estabelecer a cronologia do “fendmeno
transexual”. Revista Brasileira de Historia, Sdo Paulo, v. 21, n. 41, p. 77-111, 2001.

CASTRO, Edgardo. Vocabulario de Foucault — um percurso pelos seus temas, conceitos e
autores. Traducdo Ingrid Muller Xavier; revisao técnica Alfredo Veiga-Neto e Walter Omar
Kohan. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2009.

CAVALCANTE, Maria Juraci Maia. Historia educacional de Portugal: discurso,
cronologia e comparacgéo. Fortaleza: Edi¢oes UFC, 2008.

CAVALCANTE, Maria Juraci Maia. Seminario de Educacéo Brasileira. Programa de Pés-
Graduacao em Educacdo Brasileira. Disciplina ministrada aos alunos do Curso de Mestrado e
Doutorado em Educacdo Brasileira no semestre 2015.2. Fortaleza: UFC, 2015.

CEARA. Conselho Nacional de Educacio. Resolucdo n.° 0463/2017. Ceara: CNE, 2017.
Disponivel em: https://www.cee.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/49/2017/09/resoluo-
0463-2017-incluso-do-nome-social.pdf. Acesso em: 10 jun. 2022.

CEARA. Governo do Estado. Lei n. 16.946, de 29 de julho de 2019. Ceara: Governo do
Estado, 2019. Disponivel em: https://belt.al.ce.gov.br/index.php/legislacao-do-
ceara/organizacao-tematica/direitos-humanos-e-cidadania/item/6725-lei-n-16-946-de-29-07-
19-d-0-30-07-19. Acesso em: 24 maio 2022.

CHAUI, Marilena. Repressdo sexual: essa nossa (des) conhecida. 7.ed. S&o Paulo:
Brasiliense, 1984.

CHOMSKY, Noam. Linguagem e responsabilidade. S&o Paulo: JSN Editora, 2007.


https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
https://www.cee.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/49/2017/09/resoluo-0463-2017-incluso-do-nome-social.pdf
https://www.cee.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/49/2017/09/resoluo-0463-2017-incluso-do-nome-social.pdf
https://belt.al.ce.gov.br/index.php/legislacao-do-ceara/organizacao-tematica/direitos-humanos-e-cidadania/item/6725-lei-n-16-946-de-29-07-19-d-o-30-07-19
https://belt.al.ce.gov.br/index.php/legislacao-do-ceara/organizacao-tematica/direitos-humanos-e-cidadania/item/6725-lei-n-16-946-de-29-07-19-d-o-30-07-19
https://belt.al.ce.gov.br/index.php/legislacao-do-ceara/organizacao-tematica/direitos-humanos-e-cidadania/item/6725-lei-n-16-946-de-29-07-19-d-o-30-07-19

162

COSTA, Camilla. O médico excomungado por aborto de menina de 9 anos vitima de estupro.
BBC News Brasil. 27 de maio de 2016. Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-36402029. Acesso em: 10 mar. 2019.

DIAS, Pamela. Brasil teve 300 mortes violentas de pessoas LGBTQIA+ em 2021, aponta
relatorio. Extra, 25 fev. 2022. Disponivel em: https://extra.globo.com/noticias/brasil/brasil-
teve-300-mortes-violentas-de-pessoas-Igbtgia-em-2021-aponta-relatorio-rv1-1-
25411201.html. Acesso em: 4 maio 2022.

DORNA, Livia Borges Hoffmann; MUNIZ, Hélder Pordeus; Relag¢fes Sociais de Sexo e
Psicodinamica do Trabalho: a sexuacdo das defesas no trabalho de care. Factral: Rev. Psic.,
v. 30, n. 2, p. 154-160, maio/ago. 2018. DOI: https://doi.org/10.22409/1984-0292/v30i2/5870.
Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/fractal/a/7THLdgmb7PwvxrBKY jdJtY8R/?lang=pt&format=pdf. Aceso
em: 11 abr. 2022.

DOSSE, Frangois. Uma transdisciplinaridade. In: DOSSE, Francois. O império do sentido: a
humanizacdo das Ciéncias Humanas. Traducdo Ilka Stern Cohen. Bauru, SP: EDUSC, 2003.

FAVRET-SAADA, Jeanne. Ser afetado. Traducédo de Paula Siqueira. Cadernos de campo, n.
13, p. 155-161, 2005. Disponivel em:
https://www.revistas.usp.br/cadernosdecampo/article/download/50263/54376/62159. Acesso
em: 17 maio 2022.

FERNANDES, Talita. Bolsonaro determinou “comemoragdes devidas” do golpe de 1964, diz
porta-voz. Folha de S&o Paulo. 25 de mar. 2019. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2019/03/bolsonaro-determinou-comemoracoes-devidas-
do-golpe-de-1964-diz-porta-voz.shtml. Acesso em: 10 mar. 2019.

FERREIRA, Paula. Demitida do MEC, lolene Lima trouxe abordagem educacional a luz da
Biblia para os holofotes. Epoca. 22 de mar. de 2019. Disponivel em:
https://epoca.globo.com/demitida-do-mec-iolene-lima-trouxe-abordagem-educacional-luz-da-
biblia-para-os-holofotes-23544020. Acesso em: 10 mar. 20109.

FONTANELLA, Bruno José Barcellos; RICAS, Janete; TURATO, Egberto Ribeiro.
Amostragem por saturacdo em pesquisas qualitativas em saude: contribui¢des tedricas. Cad.
Saude Publica, Rio de Janeiro, v. 24, n. 1, p. 17-27, jan. 2008.

FOUCAULT, Michel. Historia da Sexualidade: a vontade de saber. Traducdo de Maria
Thereza da Costa Albuquerquer e J. A. Guilhon Albuquerque. 21° ed. Rio de Janeiro, Edi¢Oes
Graal, 2011.

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso: aula inaugural no Collége de France,
pronunciada em 2 de dezembro de 1970/Michel Foucault. Traducéo de Laura Fraga de
Almeida Sampaio. 242 Ed. S&o Paulo: Edig¢des Loyola, 2014a.

FOUCAULT, Michel. Histdria da Sexualidade 11: o uso dos prazeres. Tradugdo de Maria
Thereza da Costa. 1% Ed. S&o Paulo: Paz e Terra. 2014b.


https://www.bbc.com/portuguese/brasil-36402029
https://extra.globo.com/noticias/brasil/brasil-teve-300-mortes-violentas-de-pessoas-lgbtqia-em-2021-aponta-relatorio-rv1-1-25411201.html
https://extra.globo.com/noticias/brasil/brasil-teve-300-mortes-violentas-de-pessoas-lgbtqia-em-2021-aponta-relatorio-rv1-1-25411201.html
https://extra.globo.com/noticias/brasil/brasil-teve-300-mortes-violentas-de-pessoas-lgbtqia-em-2021-aponta-relatorio-rv1-1-25411201.html
https://www.scielo.br/j/fractal/a/7HLdqmb7PwvxrBKYjdJtY8R/?lang=pt&format=pdf
https://www.revistas.usp.br/cadernosdecampo/article/download/50263/54376/62159
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2019/03/bolsonaro-determinou-comemoracoes-devidas-do-golpe-de-1964-diz-porta-voz.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2019/03/bolsonaro-determinou-comemoracoes-devidas-do-golpe-de-1964-diz-porta-voz.shtml
https://epoca.globo.com/demitida-do-mec-iolene-lima-trouxe-abordagem-educacional-luz-da-biblia-para-os-holofotes-23544020
https://epoca.globo.com/demitida-do-mec-iolene-lima-trouxe-abordagem-educacional-luz-da-biblia-para-os-holofotes-23544020

163

FOUCAULT, Michel. Histéria da Sexualidade 111: o cuidado de si. Traducdo de Maria
Thereza da Costa. Sdo Paulo: Paz e Terra. 2014c.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 252 ed.
Séo Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. A importéancia do ato de ler. 51. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

FREUD, Sigmund. O mal-estar na civilizacdo. In: FREUD, Sigmund. O futuro de uma
iluséo, O mal-estar da civilizagdo e outros trabalhos (1927-1931). Edic¢do Standard
Brasileira das Obras Psicologicas Completas de Sigmund Freud. Vol. XXI. Rio de Janeiro:
Imago, 1974.

FREYRE, Gilberto. Casa-grande e senzala: formacao da familia brasileira sob o regime da
economia patriarcal. 49° Ed. Séo Paulo: Global, 2004.

G1 SAO PAULO. Fator de exclusdo da populacdo LGBT é a familia, diz censo. G1 S&o
Paulo. 21 de abr. de 2016. Disponivel em: http://g1.globo.com/sao-
paulo/noticia/2016/04/fator-de-exclusao-da-populacao-lgbt-e-familia-diz-censo.html. Acesso
em: 10 mar. 2019.

GEERTZ, Clifford. A interpretagéo das culturas. 13 reimpressdo. Rio de Janeiro: LTC,
2008.

GHEDIN, Evandro; FRANCO, Maria Amélia Santoro. Introducéo. In: PIMENTA, Selma
Garrido; GHEDIN, Evandro; FRANCO, Maria Amélia Santoro. Pesquisa em educagao:
alternativas investigativas com objetos complexos. Sdo Paulo: Edicdes Loyola, 2006.

GOFFMAN, Erving. Estigma: notas sobre a manipulacdo da identidade deteriorada. Rio de
Janeiro: LTC, 2008.

GOMES FILHO, Antoniel dos Santos. Experiéncias educacionais e sociais de travestis no
Cearda: um estudo comparado em Juazeiro do Norte e Canindé. / Antoniel dos Santos Gomes
Filho. — 2017. 205f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgéo). Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo Brasileira da Universidade Federal do Ceara. Fortaleza, 2017.

GORISCH, Patricia. O reconhecimento dos direitos humanos LGBT: de Stonewall a
ONU. Curitiba: Appris, 2014.

GOVERNO DO ESTADO DO CEARA. Lei n° 13.729 de 11 de janeiro de 2006. Dispde
sobre o Estatuto dos Militares Estaduais do Ceara e da outras providencias. Ceara, 2016.
Disponivel em: https://www.pm.ce.gov.br/wp-
content/uploads/sites/25/2018/01/EstatutoMilitares.pdf. Acesso em: mar./2019.

GUIMARAES, Sabrina Guerra; ARAS, Lina Maria Brand&o de. A despatologizac&o das
identidades trans: a medicina legal e o direito nas discussdes formuladas pelas teorias
feministas e Queer. 18° REDOR: Perspectivas Feministas de Género: desafios no campo das
militancias e das praticas. Universidade Federal Rural de Pernambuco, Recife — PE, 2014.


http://g1.globo.com/sao-paulo/noticia/2016/04/fator-de-exclusao-da-populacao-lgbt-e-familia-diz-censo.html
http://g1.globo.com/sao-paulo/noticia/2016/04/fator-de-exclusao-da-populacao-lgbt-e-familia-diz-censo.html
https://www.pm.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/25/2018/01/EstatutoMilitares.pdf
https://www.pm.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/25/2018/01/EstatutoMilitares.pdf

164

GULLINO, Daniel. Bolsonaro critica liberagdo de vacinas para criancas: “Qual o interesse
das pessoas taradas por vacina?”’. O Globo, 6 jan. 2022. Disponivel em:
https://oglobo.globo.com/saude/bolsonaro-critica-liberacao-de-vacinas-para-criancas-qual-
interesse-das-pessoas-taradas-por-vacina-1-25343618. Acesso em: 21 maio 2022.

HALL, Stuart. A identidade cultural na p6s-modernidade. Traducéo de Tomaz Tadeu Silva
e Guacira Lopes Louro. Rio de Janeiro: Lamparina, 2014.

HOLANDA, Aurélio Buarque de. Novo dicionario da Lingua Portuguesa. 22 Edicao
Revista e ampliada. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1986.

JORGE, Marco Antonio Coutinho; TRAVASSOS, Natalia Pereira. Transexualidade: o
corpo entre o sujeito e a ciéncia. 12 ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2018.

JUCA, Gisafran Nazareno Mota. Hist6ria Oral e pesquisa histérica: influéncia europeia e
recepcdo brasileira. In: CAVALCANTE, Maria Juraci Maia; HOLANDA, Patricia Helena
Carvalho; LEITAO, Antonia Regina Pinha da Costa; QUEIROZ, Zuleide Fernandes de;
ARAUJO, José Edvar Costa de (organizadores). Histria da educacao comparada: missdes,
expedicdes, instituicdes e intercambios. Fortaleza, Edi¢cbes UFC, 2013.

JUCA, Gisafran Nazareno Mota. Seminario da Prainha: indicios da memoria individual e da
memodria coletiva. Fortaleza: EAUECE, 2014.

LABOV, William. Padrdes sociolinguisticos. Traducdo de Marcos Bagno, Maria Marta
Pereira Scherre e Caroline Rodrigues Cardoso. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2008.

LANI-BAYLE, Martine. Historias de vida: transmissao intergeracional e formacéo. In:
PASSEGGI, Maria da Conceicdo (org.). Tendéncias da pesquisa (auto)biogréafica. Colecdo
(Auto)Biografia/Educacdo. Natal: EDUFRN; Séo Paulo: Paulus, 2008.

LIPOVETSKY, G.; SERRQOY, J. O ecra glocal: cultura mediatica e cinema na era
hipermoderna. Lisboa: Edi¢des 70, 2010.

LISPECTOR, C. A Cidade Sitiada. Rio de Janeiro: Rocco, 1998.

LOURO, Guacira Lopes. Um corpo estranho: ensaios sobre a sexualidade e a teoria Queer.
Belo Horizonte: Auténtica, 2004a.

LOURO, Guacira. Género, sexualidade e educacao: uma perspectiva pos-estruturalista.
Petropolis, RJ: Vozes, 2004b.

MACEDO, Maria Fernando Soares. Alteracfes climaticas e o direito internacional dos
refugiados: a busca pela dignidade humana e pela cidadania dos refugiados ambientais.
Revista do Direito Publico. Londrina, v. 10, n. 1, p. 151-169, jan./abr. 2015. Disponivel em:
http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/direitopub/article/view/20716. Acesso em: abr. 2019.

MARIZ, Renata. Cortes no MEC afetam educacdo bésica, anunciada como prioridade por
Bolsonaro. O Globo. 06 de maio de 2019. Disponivel em:


https://oglobo.globo.com/saude/bolsonaro-critica-liberacao-de-vacinas-para-criancas-qual-interesse-das-pessoas-taradas-por-vacina-1-25343618
https://oglobo.globo.com/saude/bolsonaro-critica-liberacao-de-vacinas-para-criancas-qual-interesse-das-pessoas-taradas-por-vacina-1-25343618
http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/direitopub/article/view/20716

165

https://oglobo.globo.com/sociedade/cortes-no-mec-afetam-educacao-basica-anunciada-como-
prioridade-por-bolsonaro-23646433. Acesso em: 10 mar. 2019.

MAROLA, Paula Pizzirani. Género e Plano Nacional de Educacéo no Brasil: educacéo
para todos? 2018. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Estadual Paulista, Rio Claro, 2018.
Disponivel em:
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/154013/marola_pp_me_rcla.pdf?sequence
=5&isAllowed=y. Acesso em: 7 jun. 2022.

MAZUI, Guilherme. “Nao queremos que dinheiro publico seja usado dessa maneira”, diz
Bolsonaro sobre propaganda do BB retirada do ar. G1. 17 de abr. de 2019. Disponivel em:
https://g1.globo.com/politica/noticia/2019/04/27/nao-queremos-que-dinheiro-publico-seja-
usado-dessa-maneira-diz-bolsonaro-sobre-propaganda-do-bb-retirada-do-ar.ghtml. Acesso
em: 10 maio 2019.

MEDEIROQOS, Jarles Lopes de. Sexualidade e educacéo: aspectos sociais, antropoldgicos e
educacionais. Fortaleza. Monografia (Graduacdo em Pedagogia) — Universidade Estadual do
Ceard, Fortaleza, 2012.

MEDEIRQOS, Jarles Lopes de. A escola e os professores diante da problematica da
sexualidade: uma perspectiva histérico-socioldgica dos discursos e das praticas educacionais.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Brasileira
da Universidade Federal do Ceard, Fortaleza, 2017.

MEDEIROS, Jarles Lopes de; JUCA, Gisafran Nazareno Mota. Siléncio e preconceito nas
politicas publicas educacionais. In: FRANCO, Roberto Kennedy Gomes; GONZALEZ, Pedro
Francisco; BEZERRA, Tania Serra Azul Machado. (Orgs.). JOINBR - Encontro
Internacional de Encontro Internacional de Jovens Investigadores. Campina Grande: Realize
Editora, 2018.

MOREIRA, Euza Aparecida da Silva; MARCOS, Cristina Moreira. Breve percurso historico
acerca da transexualidade. Psicologia em Revista, Belo Horizonte, v. 25, n. 2, -. 593-6009,
ago. 2019. Disponivel em: http://pepsic.bvsalud.org/pdf/per/v25n2/v25n2al3.pdf. Acesso em:
11 abr. 2022.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. Traducdo de Catarina
Eleonora F. da Silva e Jeanne Sawaya. 2. ed. S&o Paulo: Cortez, Brasilia, DF: UNESCO,
2000.

MOSE, Viviane. Nietzsche e a grande politica da linguagem. Petrpolis, RJ: Vozes, 2018a.

MOSE, Viviane. Nietzsche hoje: sobre os desafios da vida contemporanea. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2018b.

MYNAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. 11.
ed. Rio de Janeiro: Vozes, 1994.

NERI, Regina. A psicanélise e o feminino: um horizonte da modernidade. Rio de Janeiro:
Civilizacéo Brasileira. 2005.


https://oglobo.globo.com/sociedade/cortes-no-mec-afetam-educacao-basica-anunciada-como-prioridade-por-bolsonaro-23646433
https://oglobo.globo.com/sociedade/cortes-no-mec-afetam-educacao-basica-anunciada-como-prioridade-por-bolsonaro-23646433
https://g1.globo.com/politica/noticia/2019/04/27/nao-queremos-que-dinheiro-publico-seja-usado-dessa-maneira-diz-bolsonaro-sobre-propaganda-do-bb-retirada-do-ar.ghtml
https://g1.globo.com/politica/noticia/2019/04/27/nao-queremos-que-dinheiro-publico-seja-usado-dessa-maneira-diz-bolsonaro-sobre-propaganda-do-bb-retirada-do-ar.ghtml
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/per/v25n2/v25n2a13.pdf

166

NINIO, Marcelo. N&o ha davida de que Nazismo foi movimento de esquerda, diz Bolsonaro
em Israel. O Globo. 2 maio 2019. Disponivel em: https://oglobo.globo.com/mundo/nao-ha-
duvida-de-que-nazismo-foi-movimento-de-esquerda-diz-bolsonaro-em-israel-23567959.
Acesso em: 10 mar. 2019.

O ESTADO DE SAO PAULO. Projeto para proibir DIU e pilula do dia seguinte foi
protocolado por engano, diz Mércio Labre. O Estado de S&o Paulo. 7 de fev. de 2019.
Disponivel em: https://politica.estadao.com.br/noticias/geral,projeto-para-proibir-diu-e-pilula-
do-dia-seguinte-foi-protocolado-por-engano-diz-marcio-labre,70002711705. Acesso em: 10
mar. 2019.

O POVO. Maioria do STF decide criminalizar LGBTfobia. O Povo. 23 de maio de 2019.
Disponivel em: https://www.opovo.com.br/noticias/politica/2019/05/23/stf-retoma-
julgamento-sobre-criminalizacao-da-Igbtfobia--acompanhe-ao-vivo.html. Acesso em: 10 mar
2019.

PARA. Governo do Estado de Educacéo do Para. Portaria n 16, de 10 de abril de 2008.
Para: Seduc, 2008. Disponivel em:
http://www.direitohomoafetivo.com.br/baixar.php?arquivo=admin/arquivos/1553100698.pdf.
Acesso em: 25 maio 2022.

PARA. Governo do Estado. Decreto n. 1.675, de 21 de maio de 2009. Determina aos 6rgaos
da Administracdo Direta e Indireta o respeito ao nome publico dos transexuais e travestis.
Para: Governo do Estado, 2009. Disponivel em:
https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/16/o0/pplgbt-15.pdf. Acesso em: 25 maio 2022.

PESSOA, Gabriela Sa. Mulheres tém que viajar a Sdo Paulo por aborto legal. Folha de Sao
Paulo. 23 de fev. de 2019. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2019/02/mulheres-tem-que-viajar-a-sao-paulo-por-
aborto-legal.shtml. Acesso em: 10 mar 2019.

PONDRE, Luiz Felipe. Bancada religiosa e baixo nimero de filhos desafiam Estado Laico,
diz Pondré. Folha de Séo Paulo. 24 de fev. de 2019. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/ilustrissima/2019/02/bancada-religiosa-e-baixo-numero-de-
filhos-desafiam-estado-laico-diz-ponde.shtml. Acesso em: 10 mar. 2019.

PRADO, Marco Aurélio Maximo. Ambulari. Belo Horizonte: PPGCM UFMG, 2018.

RAMOS, Jair de Souza. Ciéncia e racismo: uma leitura critica de Raca e assimilacdo em
Oliveira Vianna. Histdria, Ciéncia e Saude. v. 10, n. 2, p. 573-601, maio/ago. 2003.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/hcsm/v10n2/17751.pdf. Acesso em: jun./2019.

REIDEL, Mariana. A pedagogia do salto alto: historias de professoras transexuais e travestis
na educacdo brasileira. Dissertacdo (Mestrado em Educacgéo) — Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, 2013.


https://oglobo.globo.com/mundo/nao-ha-duvida-de-que-nazismo-foi-movimento-de-esquerda-diz-bolsonaro-em-israel-23567959
https://oglobo.globo.com/mundo/nao-ha-duvida-de-que-nazismo-foi-movimento-de-esquerda-diz-bolsonaro-em-israel-23567959
https://politica.estadao.com.br/noticias/geral,projeto-para-proibir-diu-e-pilula-do-dia-seguinte-foi-protocolado-por-engano-diz-marcio-labre,70002711705
https://politica.estadao.com.br/noticias/geral,projeto-para-proibir-diu-e-pilula-do-dia-seguinte-foi-protocolado-por-engano-diz-marcio-labre,70002711705
https://www.opovo.com.br/noticias/politica/2019/05/23/stf-retoma-julgamento-sobre-criminalizacao-da-lgbtfobia--acompanhe-ao-vivo.html
https://www.opovo.com.br/noticias/politica/2019/05/23/stf-retoma-julgamento-sobre-criminalizacao-da-lgbtfobia--acompanhe-ao-vivo.html
http://www.direitohomoafetivo.com.br/baixar.php?arquivo=admin/arquivos/1553100698.pdf
https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/16/o/pplgbt-15.pdf
https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2019/02/mulheres-tem-que-viajar-a-sao-paulo-por-aborto-legal.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2019/02/mulheres-tem-que-viajar-a-sao-paulo-por-aborto-legal.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/ilustrissima/2019/02/bancada-religiosa-e-baixo-numero-de-filhos-desafiam-estado-laico-diz-ponde.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/ilustrissima/2019/02/bancada-religiosa-e-baixo-numero-de-filhos-desafiam-estado-laico-diz-ponde.shtml
http://www.scielo.br/pdf/hcsm/v10n2/17751.pdf

167

REIS, Toni. (org.). Manual de Comunicagdo LGBTI+. 22 edicdo. Curitiba: Alianca
Nacional LGBTI/GayLatino, 2018. Disponivel em: https://www.grupodignidade.org.br/wp-
content/uploads/2018/05/manual-comunicacao-LGBTI.pdf. Acesso em: 05 maio 2022.

REVEL, Judith. Dicionario Foucault. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2011.
RIBEIRO, Djamila. O que é lugar de fala. Belo Horizonte: Letramento, 2017.
RICOUEUR, Paul. Historia e verdade. Rio de Janeiro: Companhia Editora Forense, 1968.

SAFFIOTI, Heleieth lara Bongiovani. 1X Congresso of Ethnological and Anthropolical
Science. Chicago, setembro de 1973. In: Perspectivas: Revista de Ciéncias Sociais.
Universidade Estadual Paulista (UNESP). Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/perspectivas/article/view/1488/1192. Acesso em: abril/2019.

SALICH, Sara. Judith Buttler e a Teoria Queer. Traducdo e notas de Guacira Lopes Louro.
Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2013.

SANTOS FILHO, Elzir Barbosa dos. As criticas de Kripke ao descritivismo na obra
“Nomear e a necessidade”. Monografia (Graduacdo em Filosofia) — Universidade Estadual
do Ceard, Fortaleza, 2019.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Renovar a teoria critica e reinventar a emancipagao
social. Traducdo de Mouzar Benedito. Sdo Paulo: Boitempo, 2007.

SAVIANI, Dermeval. Historia das ideias pedagogicas no Brasil. 42 Ed. Campinas, SP:
Autores Associados, 2013.

SAYAO, Rosely. Filhos...melhor ndo té-los? In: SAYAO, Rosely; RIZZO, Sérgio; LA
TAYLLE, Yves de; GROPPA, Julio Aquino. Familia e educacdo: quatro olhares. Campinas,
SP: Papirus, 2011.

SCHWARCYZ, Lilia M. Quando acaba o século XX. [S. I.]: Companhia das Letras, 2020.
Disponivel em:
https://play.google.com/books/reader?id=1ivyDWAAQBAJ&pg=GBS.PT4.w.1.0.24_74&hl=
pt. Acesso em: 24 maio 2022.

SCOTT, Joan. Entrevista com Joan Scott. Traducdo de Emmanuel Ramalho de S& Rocha.
Revista Mandragora. v. 19, n° 19, p. 161 -164, 2013.

SCOTT, Joan. Género: uma categoria util de analise historica. Educacédo e Realidade,
Porto Alegre, n® 20, 1995, p. 71-99.

SHAKSPEARE, Willian. Romeu e Julieta. Série Classicos Universais. Sdo Paulo: Moderna,
2016.

SILVA, Lauriano Miranda da. Experiéncias e politicas publicas: o movimento LGBT em
Porto Velho. X1 COLOQUIO NACIONAL REPRESENTACOES DE GENERO E DE
SEXUALIDADES, 2015, Campina Grande. Anais [...]. Campina Grande, 2015. Disponivel


https://periodicos.fclar.unesp.br/perspectivas/article/view/1488/1192
https://play.google.com/books/reader?id=1ivyDwAAQBAJ&pg=GBS.PT4.w.1.0.24_74&hl=pt
https://play.google.com/books/reader?id=1ivyDwAAQBAJ&pg=GBS.PT4.w.1.0.24_74&hl=pt

168

em:
http://editorarealize.com.br/editora/anais/conages/2015/TRABALHO_EV046 MD1 SA8 ID
168_28022015171850.pdf. Acesso em: 7 jun. 2022.

SILVA, Samia Paula dos Santos. A juventude remanescente de quilombo da comunidade
Bastides (CE): tens@es e identidades. 2016. 120f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéao) —
Faculdade de Educacéo, Universidade Federal do Ceard, Fortaleza, 2016.

SOLOMON, Andrew. Longe da arvore: pais, filhos e a busca da identidade. Traducéo de
Donaldson M. Garschagen, Luiz A. de Araujo e Pedro Maia Soares. 1° ed. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 2013.

SOUSA, Margarida Neves de. Explicacdes sobre a formacdo de furacbes. RTP Ensina, 2008.
Disponivel em: https://ensina.rtp.pt/artigo/como-nasce-e-e-batizado-um-furacao/. Acesso em:
26 dez. 2021.

SOUZA, Virginia Lais de. Monstros: do freak show as leituras artisticas. Do corpo: ciéncias e
artes. Revista Eletronica, Universidade de Caxias do Sul, v. 1, n. 3, 2013. Disponivel em:
http://www.ucs.br/etc/revistas/index.php/docorpo/article/view/2905/1695. Acesso em:
maio/20109.

TOKARNIA, Mariana. Mais de um terco de alunos LGBT sofreram agresséo fisica na escola,
diz pesquisa. Agéncia Brasil. 22 de nov. de 2016. Disponivel em:
http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-11/mais-de-um-terco-de-estudantes-
Igbt-ja-foram-agredidos-fisicamente-diz. Acesso em: 10 mar. 2019.

VEJA. Carmen Lucia suspende agdo e barra “cura gay”. Veja. 24 de abr. de 2019. Disponivel
em: https://veja.abril.com.br/brasil/carmen-lucia-suspende-acao-e-barra-cura-gay. Acesso em:
10 mar. 20109.

VINCENTINI, Paula Perin; ABRAHAO, Maria Helena. Sentidos, potencialidades e usos da
(auto)biografia. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2010.

XAVIER FILHA, Constantina. Sexualidade e identidade de género na infancia. Revista
Diversidade e Educacdo. Vol. 3, n. 6, p.14-21, jul/dez. 2015. Disponivel em:

ULCHOA, Leonardo Moreira. O 11 de setembro no encadeamento das discussdes
geopoliticas: assim comecou 0 século XXI. Olhares & Trilhas, v. 5, n. 1, 2009. Disponivel
em: https://seer.ufu.br/index.php/olharesetrilhas/article/view/3467. Acesso em: 25 maio
20222.


http://www.ucs.br/etc/revistas/index.php/docorpo/article/view/2905/1695
http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-11/mais-de-um-terco-de-estudantes-lgbt-ja-foram-agredidos-fisicamente-diz
http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-11/mais-de-um-terco-de-estudantes-lgbt-ja-foram-agredidos-fisicamente-diz
https://veja.abril.com.br/brasil/carmen-lucia-suspende-acao-e-barra-cura-gay
https://seer.ufu.br/index.php/olharesetrilhas/article/view/3467

169

APENDICE - ROTEIRO PARA AS ENTREVISTAS

1° Categoria: Identidade transexual:
1. Fale sobre vocé, sua identidade, como vocé se reconhece.
2. O que é transexualidade?

3. Como vocé destacaria as diferencas (se houver) entre travesti e transexual?

22 Categoria: Processo de transicdo e transformacdes corporais:
1. Fale sobre o seu processo de transicdo de género. Quando iniciou? Quais as maiores
dificuldades?
2. Qual a importancia da familia e da escola nesse processo?
3. A partir de que momento as pessoas comegaram a respeitar a sua identidade?

4. E o nome social, como se deu essa conquista?

32 Categoria: Transexualidade na sociedade e na escola

Como as pessoas transexuais sdo percebidas pela sociedade?

Como a escola lida com a transexualidade?

Como a comunidade escolar reage diante de uma professora transexual?

Quais os impactos que uma professora transexual causa na escola em que trabalha?

Como foi a sua vida escolar enquanto aluna na educacéo béasica?

2 e o

Sobre a presenca de alunos LGBTQIA+ na escola hoje, quais as diferencas e
aproximacdes com o tempo em que voceé era aluna da instituicdo? Algo mudou? Existem
avangos?

7. Quais os principais desafios que uma professora transexual enfrenta na escola?

8. Vocé conhece outras professoras transexuais?
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42 Categoria: formacao

1.
2.

Fale sobre os seus percursos formativos da escola a universidade.
Durante a graduacdo, vocé teve conhecimento de outra pessoa transexual na

universidade?

52 Categoria: praticas pedagogicas:

1.
2.

Comente sobre a sua trajetdria enquanto professora transexual.

De uma forma geral, qual a sua concepcdo de educacdo? Quais 0s principios que
norteiam sua préatica pedagdgica?

Como lida com os temas relacionados a sexualidade e identidade de género dos alunos?
Hé& espacos na escola para essa discussao?

Como ¢é a sua postura, enquanto professora, diante de situacdes que envolvam violéncia
e preconceitos contra LGBTQIA+ e mulheres na escola?

Sobre a questdo da inclusdo, como vocé lida com temas relacionados as diversidades
sexuais, pessoas com deficiéncia, diversidade étnico-racial, etc.?

Na sua opinido, quais as principais diferencas entre sua pratica pedagdgica e dos demais
professores?

Considera que a sua postura seja mais atenta as questfes da inclusao?

Outras questdes:

1.

Qual a sua percepcéo diante das pesquisas académicas que vem sendo desenvolvidas
sobre o universo transexual?

Ja ouvi falar acerca de pessoas transexuais que se recusam a participarem dessas
pesquisas. Por que acontece essa recusa?

Qual o caminho para diminuir o preconceito envolto da transexualidade? O que pode
ser feito para estimular uma cultura de respeito e valorizagéo?

Qual impacto que as eleicGes presidencidveis de 2018 causou ou tem causado na
comunidade LGBTQIA+ como um todo?

Faca suas consideracdes finais sobre o0 assunto abordado.



