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RESUMO

A presente dissertacdo é fruto dos afetos e desafetos produzidos pelo atual contexto
politico-social do Brasil, que nos ultimos anos discute politicas publicas de educagéo
por diferentes olhares, entre eles a perspectiva das correntes conservadora e
progressista. Compreende- se que sua importancia € justificada por possibilitar
compreender os olhares e atravessamentos das a¢fes pedagogicas dos professores junto
as criangas. Assim, tive por objetivo analisar os conceitos dos docentes da Educacdo
Infantil do Municipio deSobral, acerca da categoria género, através de seus discursos. A
articulacdo género e infancias é um desafio, pois carrega uma complexidade tedrica e
metodoldgica, além de uma percepgdo politica e social por vezes polémicas. Por isso, 0
referencial tedrico utilizado se baseou nos pressupostos teoricos de Michel Foucault,
Judith Butler, Guacira Lopes Louro, Alfredo Veiga-Neto e outros autores poés-
estruturalistas. A metodologia, de perspectiva qualitativa, ouviu 5 professoras da
Educacéo Infantil, a partir de 2 momentosdistintos: uma roda de conversa situacional, na
qual foram apresentadas situagdes para os docentes debaterem; e o segundo momento
conceitual, com 2 perguntas diretas sobre Género e Educacdo Infantil. A escola
selecionada para a pesquisa foi o Centro de Educacdo Infantil José Lourengo da Silva,
que contava com 162 alunos matriculados até o ano de 2020e 8 professoras. Os dados
foram analisados sob a ética de uma analise pos-critica e textos foucaultianos. Por fim,
esse trabalho foi utilizado para a proposicdo de produto-técnico que sera um Plano
Formativo para docentes da Educacdo Infantil. A partir das leituras, pode-se perceber a
necessidade de formacdo permanente das docentes da Educacdo Infantil no tangente a
categoria género e suas repercussdes no cotidiano de forma critica e distanciada de
discursos binarios. Além disso, observou-se uma reproducdo desses discursos pelas
profissionais e uma quebra dessa logica por parte das criangas ao desconsertarem

estruturas vigentes.

Palavras-chave: Género; Infancia; Educagéo Infantil



INTRODUCAO

O presente trabalho surge a partir de inquietagfes provocadas pelo recente
contexto social e politico brasileiro. Ressalta-se o periodo das elei¢des presidenciais de
2018, que foi demarcado pela polarizacdo da sociedade, das a¢des do movimento Escola
Sem Partido, uso das fake news através das redes sociais e a invencdo de termos como
“ideologia de género” e “kit gay”, que foram amplamente divulgados por setores
conversadores da sociedade. Assim notadamente, nos anos anteriores, Vviu-se 0
aprofundamento de polémicas envolvendo as categorias género e sexualidades infanto-
juvenis no Ambito escolar. E, justamente, nesse espaco que os conflitos entre diferentes
conceitos e valores da sociedade brasileira tomam forma (LEITE, 2019).

A construgdo dos géneros e das sexualidades se d& através de inimeras
aprendizagens e préticas, insinua-se nas mais distintas situacdes e € empreendida de modo
explicito ou dissimulado por um conjunto inesgotavel de instancias sociais e culturais
(LOURO, 2008). A partir dessa compreensédo, a escola, entendida como um lugar de
producdo de subjetividades e formas de se relacionar com o outro, torna-se uma
instituicdo fertil para pesquisas relacionadas ao género por permitir observacdes de suas
praticas sociais e culturais.

Além disso, a escola também é espaco de referéncia e campo de discursos
especializados e implementacdo de técnicas com vistas a producdo de resultados e de
adequacéo social (RESENDE, 2015). Nesse sentido, o0 objetivo desse trabalho de pesquisa
é adentrar no campo dos discursos de um personagem de relevancia, o docente e 0s
conceitos que este traz acerca da categoria género e como esta aparece na Educacgédo
Infantil.

Assim como proficuos campos de pesquisa, Educacgéo e Escola despertaram
o interesse das Ciéncias Humanas e Sociais e do Estado. O que leva a um questionamento:
como as infancias e a propria construcdo da Educacdo Infantil, nas dltimas décadas,
ganharam visibilidade no debate contemporaneo? Como aponta Tavares (2012, p.61):
“O tempo apds 0 nascimento nem sempre teve tanta importancia na histéria ocidental.
Poucaseram as designacgdes para a crian¢a no passado. O ser pequeno era visto como
desprovidode discernimento de tudo, por isso ndo tinha sequer ‘personalidade’”.

Do ponto de vista histdrico, a educacdo de criancas sempre foi vista como

exclusiva da familia, a qual era responsavel por transmitir crencas, tradigdes, regras e



cultura (PASCHOAL; MACHADO, 2009). Com a mudanca dessa visdo nas Ultimas
décadas o Estado passa a se responsabilizar também pela Educagéo das criancas.

Ja no Brasil, a histéria do que hoje se considera Educacdo Infantil perpassa
por vérias areas e fases antes de configurar-se no atual sistema. Em seu texto “Historias
da Educagdo Infantil brasileira”, Kuhlmann (2000) destaca 4 pontos predecessores a
década de 1990:

1. O carater assistencialista e higienista, baseado na obediéncia e autoritarismo, com
uma pedagogia da submiss@o que visava preparar 0s pobres para exploracao;

2. A ligacdo da Educacdo com o ministério da Salde através do Departamento
Nacional da Crianca (DNCr), criado em 1940, érgdo que tinha entre outras
atribuicbes recomendar diferentes igrejas para a criacdo dos Centros de
Recreacao;

3. A importancia das leis trabalhistas por recomendar as indudstrias que
construissem creches para os filhos dos trabalhadores (embora poucas
cumprissem tal determinacdo na década de 30);

4. O apoio do Movimento Feminista, como forma de garantir o direito das maes ao

trabalho, no final da década de 1970, com a luta pela pré-escola publica.

Nesse contexto, a expressdo “pré-escolar” utilizada até a década de 1980 e
sua propria constituicdo expressava o entendimento de que a Educacdo Infantil era uma
etapa anterior, independente e externa a escola. Nesse sentido, essa modalidade educativa
SO teria seu comeco no primeiro ano do Ensino Fundamental, situando-se, portanto, fora
da educagdo formal (BNCC, 2019). Esse aspecto foi modificado com a Constituigdo
Federal de 1988 e com o0 advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei
n° 9.394/1996. A Educacdo Infantil passa a figurar, portanto, no rol de deveres e
responsabilidades do Estado pelos processos educativos de criancas de 0 a 6 anos,
salientando-se a sua gratuidade (BRASIL, 1996).

Ap0s esse marco legal, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e a
Convencao Internacional dos Direitos da Crianca das Organizacdes das Nagdes Unidas
(ONU), as infancias e suas idiossincrasias passam a ser foco do interesse da Sociedade e
do Estado. A Educacéo Infantil (El) passa a ser vista como 0 momento de entrada das
criangas no sistema educacional e, portanto, como condi¢do que fomenta as formas de
participacdo na sociedade (SILVA; LUZ, 2010).



Embora tais legislacbes tenham dado visibilidade ao sujeito crianga e
serviram de base para a construcdo de politicas publicas de Estado, também serviram
para a producdo deum tipo de infancia, essencializada, uma maneira de ser, agir, vestir-
se, 0 momento certopara falar, andar, estudar etc. Assim também estimulou pesquisas
sobre a chamada primeira infancia e discursos especializados, alicergada pela
neurociéncia, pedagogia, biologia e outras areas. E qual o lugar da cultura e da
sociedade na producdo do sujeito infantil? Talvez esse questionamento tenha levado as
Ciéncias Humanas a pesquisar ndo s6 as infancias, mas estas inseridas nas politicas
educacionais. E qual o papel da pesquisanessa empreitada?

A pesqguisa ndo é neutra, assim como o pesquisador, este é atravessado pelas
proprias relacdes, questdes e lugares que passou e/ou ocupa. O ato da pesquisa exige
incdmodo, inconformidade ao que € posto como natural, correto, como ordem e verdade
absoluta. Desvelar o conhecimento por trés das relagdes, do cotidiano e dos conceitos € o
principal objetivo de uma investigacdo social (THESING; COSTAS, 2017).

Desse modo, 0s pensamentos que geraram esse trabalho foram impactados
por dois fatores principais: o primeiro ligado a aspectos sociais, politicos e acdes de
segmentos conservadores da sociedade brasileira. Preponderantemente, esse grupo social
engendra discursos sobre uma suposta infancia ideal, de um conceito de familia nuclear
e de uma escola voltada a reproducdo dessa légica. O segundo fator foi a atuacéo
profissional do autor deste trabalho no campo da Educacdo e formacéo de professores.
Nesse cenario, o contato com os profissionais da educacdo infantil suscitou questfes
acerca das praticas pedagdgicas junto as criancas, da observacdo de estereétipos binarios
de género a partir da fala e posicionamento dos docentes.

Converter tais inquietacdes em uma pesquisa no campo das Ciéncias
Humanas € um desafio necessario, pois a colaboracdo com as politicas publicas passa pela
pesquisa. Assim, investigacOes sociais tém um papel fundamental na luta pela
democratizagdo, respeito a diversidade e superacdo de mazelas sociais, dentre as quais se
encontram os altos indices de violéncia contra a mulher, desigualdade de género,
violéncia contra a populagdo LGBTQI-+ patologizagéo das infancias, etc.

Nesse contexto, colaborar com uma pesquisa no ambito da Educacdo é
contribuir para que a formacdo de professores ultrapasse 0s aspectos cognitivos e técnicos
e que paute tematicas sociais como as citadas anteriormente, além de contribuir na
reflexdo do fazer/saber docente. Lane (2004) em seu livro “Psicologia Social: 0 homem

em movimento” nos diz que: “pesquisador e pesquisado se definem por relacGes sociais



que tanto podem ser reprodutoras como podem ser transformadoras das condic¢des
sociais”.

A proposta pedagdgica na EIl, dentre muitos aspectos, compreende as
experiéncias individual e coletiva no espaco institucional como processo de constituicdo
dos sujeitos, o que inclui as aprendizagens — de si, do outro e do mundo — no contexto de
relacdes das criangas entre si e com os adultos (SILVA; LUZ, 2010). Dessa forma, a
escolha por Centros de Educacao Infantil (CEI) se deve ao fato desse espaco ser, antes de
tudo, um territério de discursos normativos e onde o corpo infantil é atravessado por
praticas de adaptacdo, controle e normas. A articulacdo dos estudos de género e El,
mostra-se pertinente, na medida em que este nivel de ensino permite uma andlise das
experiéncias vivenciadas fora do contexto familiar, e que é também lugar de inscricGes
sociais, culturais e subjetivas (VIANNA; FINCO, 2009).

A articulagdo género e infancias € um desafio, pois carrega uma
complexidade tedrica e metodologica, além de uma percepgéo politica e social por vezes
polémicas. Essa situacao é agravada pelo ideario deturpado de que o Estado financiaria
uma “violacao da infancia”, assim como qualquer um que debata essa tematica. O préprio
termo género foi excluido de diversos documentos educacionais por pressdo da bancada
evangelica da camara dos deputados, sob a justificativa dessa ameaga a inocéncia infantil
(LEITE, 2019).

Dessarte, é imperioso que as producdes cientificas dos estudos de género
tragam questionamentos e discussdes que esclarecam duvidas e denunciem distor¢Ges
dessa categoria, € como resultado haja uma reverberacao nas politicas publicas.

A partir disso, ¢ consideravel levantar a questdo “Quais os conceitos dos
docentes da Educacdo Infantil acerca da categoria género e as reverberacfes dessa
dindmica nas préticas pedagogicas?” Esse questionamento foi norteador por possibilitar
um ponto de partida para a realizacdo desse trabalho. A figura do docente é essencial
nessa problematizagdo, por localizarem-se na ponta do sistema Educacional e suas
percepcdes e acles trazem pistas e hipoteses. E por que no campo da Educacdo Infantil?

Assim como aponta Resende (2015):

[...] a infancia é inventada pela Modernidade fazendo-a ocupar esse espaco
como sujeito-objeto, a educacdo passa a ser um imperativo, 0 que nos leva,
também, a invencdo da pedagogia moderna, como um campo cientifico e como
politica de conhecimento constituindo-se de discursos voltados para o estudo
e a acumulacéo de saberes sobre a crianga e seu corpo, seu desenvolvimento,
suas capacidades, suas vontades, suas tendéncias, suas brincadeiras, suas
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potencialidades, suas fragilidades, suas vulnerabilidades, seus instintos, suas
paixdes e poténcias [...] (p. 131)

Os discursos sobre a Primeira Infancia (0 a 6 anos), os debates em nivel
nacional sobre género, feminilidade, masculinidade e a instituicdo escola como
produtora de processos de subjetivacédo, trazem a necessidade de que essas discussoes
cheguem ao &mbito da El, além de possibilitarem reflexdes sobre o saber/fazer dos
profissionais da educacao.

Assim, as criangas, no centro das atencdes e preocupacdes da sociedade e do
Estado, passam por um processo de internalizacdo de conceitos na El. Pode-se verificar
divisdes de cores, direcionamentos de brincadeiras e comportamentos para as meninas e
para 0os meninos (HENRIQUE; SANTOS; SANTOS, 2017). Nesse cenario, 0s sentidos,
as concepcdes e percepcdes dos professores acerca da categoria género, através de seus
discursos, compdem um lugar central para esse trabalho. Na pesquisa nédo é suficiente
falar do objeto em si, portanto, conhecer o ambiente onde esta inserido € uma peca
fundamental para sua compreensdo, dessa forma, conhecer o municipio de Sobral faz

parte dessa trilha de discussdes, e é por ela que caminharemos nos proximos tépicos.

2. SOBRALIDADE: RAIZES CONSERVADORAS E POLITICAS
PUBLICAS EDUCACIONAIS

O presente trabalho tem como cenario a cidade de Sobral, localizada na regido
Norte do estado do Ceara, a 238 km da capital, Fortaleza. Estimativas do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) para 2021 apontam aproximadamente
212.437 habitantes e PIB (IBGE, 2018) de 4.774,446,72 mil. Esses nimeros em si ndo
explicam a notoriedade desse municipio, que em populacdo ou mesmo PIB se iguala a
muitos outros municipios brasileiros, mas que em aspectos da politica educacional
desenvolvida na rede publica de Educacdo supera muitas capitais.

O municipio, através de um conjunto de acles de gestdo educacional,
conseguiu alavancar o indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (Ideb) de 4,9 para
9,1, entre 2005 e 2017. Em 4 anos a rede de Educacéo passou de 49% dos alunos leitores
na idade certa no ano de 2000 para 92% em 2004 (SANTOS, 2022). Esses indices
chamaram atencéo de especialistas, municipios e profissionais da area, inclusive atraindo

pesquisadores do Brasil e do exterior.
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Um convite para revisitar o passado e a historia se faz necessario, pois uma

fama se ganha pelo percurso e talvez pelos percal¢os. Como traz Giréo e Soares:

“[...] rica pela pecuaria e pelo comércio, culta pelo intercdmbio com centros
europeus e, ainda abengoada pela Igreja, Sobral cresceu e tornou-se portentosa
e progressista, gerando um sentimento que ndo é um simples bairrismo,
identificado pelo intelectual e politico Parsifal Barroso como sobralidade.”
(1997, p. 29)

Nesse trecho ha um indicativo da influéncia da Igreja Cat6lica, assim como a
fundacdo de outras cidades brasileiras. E a partir da figura de Dom José, um dos
fundadores de Sobral, que sdo construidos Igrejas, Escolas, Hospitais, jornais, emissoras
de radio, cemitérios, banco, museu e etc. (GIRAO; SOARES, 1997). Sobral é uma
cidade semi-planejada, pois suas construgcdes foram escolhidas em pontos estratégicos
visando & expansdo, por vezes essas intervencdes incomodaram até mesmo 0s coronéis
da época, pois consideravam excessivamente progressistas, embora a expansdo do
comércio também trouxesse a ostentacdo das elites. (ROCHA, 2003). A estrutura da
cidade ficou marcada por algumas divisGes sociais, como cemitérios e igrejas dos ricos e
dos pobres, havendo até mesmo uma cisdo na praca do teatro Sdo Jodo, na qual havia o
lado dos ricos, proximo a fonte, e o lado dos pobres, onde se concentravam as babas e
empregadas. A arquitetura da cidade e sua estruturacdo se funda em divisbes claras e
fronteiras sociais bem demarcadas, a exemplo do centro da cidade e as periferias, as
margens.

Como aponta Freitas “Ao longo da histéria, leis dificultaram o
estabelecimento no Centro da cidade daqueles que ndo dispunham de recursos para
edificarem moradias com determinadas caracteristicas, obrigando-0s a ocuparem areas
periféricas.” (2019, p. 8). Havia 0 “Cddigo de Posturas do Municipio de Sobral”, no qual
constavam leis e regras para a construcdo de casas, que homogeneizava a paisagem
urbana e que se prolongou até 1930, a exemplo do artigo 4° do Cédigo de Sobral, como
relata Rocha (2003): “Art.4°- E proibido dentro do perimetro urbano edificar casas de
palha ou taipa, assim como construir cercas e currais de madeira ou material analogo.”
Dessa forma, deslocando a populacdo mais pobre para a margem (do rio Acarau e da
Sociedade).

No campo da Educacao, essa distin¢ao social e a influéncia da Igreja Catdlica
ficam claras a partir da construcdo do Ginasio Sobralense e Colégio Santana, os dois

foram fundados pelo entdo Bispo da Diocese, Dom José Tupinamba da Frota, nos dias 1
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e 2 de Fevereiro de 1934, respectivamente (ALVES, 2012). Como ressalta Alves (2012),
“[...] o colégio era o orgulho dos alunos, a gente se orgulhava de ser aluno, porque
demonstrava uma certa vantagem, que para muitos quem nao estudava neste colégio ndo
vinha de boa raga” (MONTE FROTA, 2009, p. 93 apud ALVES, 2012, p.115).

Distingdo de moradia, localidade e social ndo eram as Unicas, mas tambeém a
de género, enquanto o Ginasio Sobralense era destinado para meninos, o Colégio Santana
era para meninas, escola essa que por alguns anos teve o curso doméstico integral, no
qual as meninas eram ensinadas a bordar, costurar, no¢des basicas de matematica, ensino
religioso e francés. Aos meninos um leque de possibilidades, instruidos a buscarem
medicina, direito, engenharia ou outras areas. Culturalmente e no campo do senso
comum, as diferentes correntes religiosas e cientificas, instigadas pelo discurso
conservador e se apoiando na biologia, 0 sexo anatbmico é sempre acionado para
justificar as diferencas entre géneros, ignorando as desigualdades oriundas dessa divisao
(LOURO, 2013).

Como se biologicamente homens e mulheres tivessem papeis pré-
determinados pelo destino e pela natureza, esse caracter essencialista veio substituir

“Deus fez homem e a mulher assim”!

por que a natureza determinou e diferenciou os
papeis de cada um a partir de estruturas anatdmicas, tirando da cultura e da sociedade
sua participacdo nessa construcdo de conceitos. Aos homens a ideia de racionalidade e
forca,as mulheres, condenadas a sofrer ndo s6 a dor do parto por ter influenciado Adao,
como também a serem tachadas de emocionais, frageis, nascidas para afazeres
domeésticos e procriar.

E nessa conjuntura que o territorio chamado de Escola foi e é também espaco
para a reproducdo e conexao do poder/saber, através de técnicas de ensino, modelos de
aprendizagem, categorizacao dos alunos e das disciplinas. (VEIGA-NETO, 2001). Aliado

ao contexto histdrico, social e politico as raizes de Sobral ainda hoje encontram ecos.

3. SOBRALIDADE NAS POLITICAS EDUCACIONAIS E
REVERBERACOES SOCIAIS

Os resultados educacionais de Sobral, no cenario brasileiro, ndo podem ser

analisados somente por uma 6tica, mas por um conjunto de a¢des da gestdo municipal

1 Citagéo biblica parafraseada.
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que teve inicio no ano 2000. Torna-se importante ressaltar a continuidade politico-
administrativa, pois a cidade é governada pelo mesmo grupo politico ha mais de 20 anos,
0 que incide diretamente na constancia das a¢Ges da secretaria de educacdo. Esta investe,
nos ultimos anos, no reconhecimento dos profissionais da educacdo, por meio da
Coordenacdo de Valorizacdo do Magistério, que acompanha as formacdes, resultados das
avaliacOes e, por conseguinte, gratificacdes. Além da realizacdo de concursos publicos
que, entre outros objetivos, desarticula indicagdes politicas para 0s cargos.

Uma das experiéncias de destaque, € 0 uso de mecanismos de
descentralizacdo do sistema educacional, que possibilitou maior autonomia dos diretores
no gerenciamento das escolas, além disso, acrescenta-se que estes profissionais sdo
submetidos a seleces a cada 2 anos. Somado ao exposto anteriormente, ha um solido
investimento na formacao continuada de professores atraves da ESFAPEGE (Escola de
Formacédo Permanente do Magistério e Gestdo Educacional), fundada em 2005, que foca
nas praticas de sala de aula, rotina, didatica do professor e cursos durante o probatorio
dos servidores.

E possivel ainda apontar outras intervencdes da secretaria de educacéo,
como: premiacgdo dos profissionais da educacéo; foco na alfabetizacédo; distribuicdo de
material didatico; criagdo da Casa da Avaliacdo, responsavel pelo acompanhamento e
diagndstico da rede através das avaliagdes municipais; criacdo da superintendéncia
escolar, que acompanha e da suporte diretamente aos diretores e coordenadores;
contratacdo de professores para a Jornada ampliada (recuperagdo em contraturno) e,
principalmente, elaboracdo de propostas curriculares para nortear a educagdo do
municipio. No que se refere a esse Ultimo ponto, o presente trabalho focou em alguns
aspectos do curriculo da Educacdo Infantil do Municipio de Sobral. E em noticias
vinculadasnos meios de comunicacao para ilustrar como o contexto social incide sobre
decisdes educacionais.

Podemos dizer que avaliacdo e curriculo estdo intimamente articulados, pois
os dois trazem o que é prioridade e o que se considera aprendizado, sendo assim, sao

também uma decisdo politica, como ressalta Pereira, Mota e Drummond (2017):

A preocupacdo com ‘o que deve ser ensinado/aprendido’ assim como 0S
processos e metodologias para que tal objetivo seja alcancado, é uma das
questBes que balizam a Educacéo, ancorando-se, principalmente, no campo
curricular. E, pois, espago de disputa por parte dos grupos sociais, uma vez que
pode se constituir como forte influéncia nos processos de subjetivacdo. Os
conteldos, as didaticas e tudo o que é posto como orientagdo para o ensino
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pode ser utilizado como mecanismo a fim de favorecer ou ndo um determinado
grupo. Nesse contexto, o curriculo expressa-se como lécus de disputa por
significaces, pelo que cada manifestacdo curricular vai produzir nas releituras
e reinterpretagdes posteriores (2017, p. 251)

Assim, as politicas publicas e, por consequéncia, os curriculos e documentos
educacionais sdo atravessados pelo contexto social, politico e cultural, mas quais 0s jogos
de poder envolvidos na elaboracdo desses documentos e qual o papel da estrutura social
na construcdo das politicas publicas de educacdo? Alguns fatos podem ajudar a ilustrar
uma possibilidade de resposta. Em 2017, foram retirados da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) os termos ‘género’ e ‘orientacdo sexual’, por pressao de setores
conservadores da sociedade e pela bancada evangélica na camara dos deputados. Antes
desse fato, em 2011, quando o projeto Escola sem Homofobia estava prestes a ser langado
e fornecer materiais para formacdo de professores, deputados da mesma bancada
evangelica nomearam pejorativamente o projeto de ‘kit gay’, impedindo que o projeto
fosse posto em acdo. (SEMIS, 2017)

O tensionamento de diferentes perspectivas sobre a categoria género foi
levado para o campo da linguagem, com estratégias discursivas que visavam ratificar a
normae o ‘anormal’. Ao dizer 0 que se deve ser, demarca-se uma fronteira do que ndo
pode ser,0 que deve ser negado, enquadrado, excluido ou extinto. Ao longo das décadas,
movimentos sociais, entre eles o negro e feminista, apontam a auséncia de suas histérias,
questBes e préaticas nos curriculos escolares, historias essas relembradas apenas em datas
comemorativas e de forma, muitas vezes, estereotipadas, como o dia da mulher, dia do
indio, semana da consciéncia negra, etc. (LOURO, 2013)

Na linguagem, nas préticas e nos discursos produzidos por instituicdes,
assinala Foucault (1995), que os sujeitos, as subjetivacdes e as ‘verdades’ sdo igualmente
produzidas, assim como o género. Desse modo, vimos nos ultimos anos o surgimento,
invencao e inversdo de termos por grupos sociais conservadores, a exemplo da chamada

‘ideologia de género’, que pode ser compreendida nas palavras de Miguel (2018):

[...] o problema da chamada ‘ideologia de género’. Trata-se de uma
banalizag¢do e desvirtuagdo da discussdo tedrica sobre “género”, termo que
ganhou curso a partir dos anos 1970 para indicar a diferenca entre, por um lado,
o dimorfismo biolégico da espécie humana e, por outro, 0s papéis sociais
atribuidos a mulheres e homens. A discussdo sobre o significado e a
operacionalidade desta distingcdo é ampla, nas teorias feminista e queer, mas
creio que seria mais ou menos consensual o entendimento de que, se ha uma
“ideologia de género”, ela consistiria na vigéncia dos esteredtipos que
associam automaticamente cada sexo bioldgico a um conjunto determinado de
comportamentos, sensibilidades e papéis sociais. Ideologia, afinal, remete a


https://novaescola.org.br/conteudo/84/conheca-o-kit-gay-vetado-pelo-governo-federal-em-2011
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naturalizacdo do social. Mobilizada por grupos conservadores, no entanto, a
expressdao “ideologia de género” significa exatamente o combate aos papéis
estereotipados. Trata-se, assim, de uma ofensiva contra a desnaturalizacéo dos
papéis sociais de género. (2018, p. 3)

Como exposto, esse termo foi inventado para criar 0 mito da ameaca as
criangas, supor que praticas de governo anteriores visavam ‘tornar gays’ € ‘desvirtuar’
alunos de todo o Brasil. Essa falacia foi amplamente divulgada e associada a diversas

noticias falsas, que tinham por objetivo implantar o sentimento de medo e 6dio
direcionado a grupos sociais, que historicamente, ja sofrem com a violéncia e a excluséo.

E nesse contexto de tensionamento que, o termo “género” foi apagado,
substituido ou acrescido de outras palavras para direcionar o entendimento em diversos
curriculos municipais. Tais fatos reverberaram em embates, noticiados por diversos sitios
eletrbnicos e jornais, nas camaras de vereadores de Crato, Manaus, Belo Horizonte, Séo
Paulo e outras cidades. De um lado, aqueles que desejavam proibir nos planos de
educacdo qualquer mencdo ou discussdo acerca de género, de outro lado, a justica e
movimentos sociais que viam nesses movimentos conservadores inconstitucionalidade e
estimulo a violéncia e & evasao escolar da populacdo LGBTQIA+.

Em Sobral, no dia 28 de fevereiro de 2018, a cAmara dos vereadores se reuniu
para a analise de projetos de lei, entre elas, a analise do veto do executivo a PL n°® 2154/17,
que dispde sobre a proibicdo de atividades pedagdgicas que visassem a reproducdo do
conceito ‘ideologia de género’ na grade de ensino da rede municipal e da rede privada do
municipio (SOBRAL, 2017). A sessdo foi gravada e publicada no Youtube na pagina do
blogueiro Wellington Macedo. No referido video € possivel observar pessoas segurando
a biblia e alguns cartazes com dizeres “eu sou menina”, “prefeito respeite as familias e as
crian¢as do Brasil”, “Nao ¢ homofobia é biologia”, além de gritos de ordem como “o filho
¢ meu quem educa sou eu” e a fala de um dos vereadores que verbalizou “levar esse
assunto para criangas ¢ pedofilia”. Ressalta-se, que em 2021, o ministro do Supremo
Tribunal Federal (STF), Alexandre de Moraes, determinou o bloqueio das redes sociais, Instagram,
Twitter, YouTube e Facebook, de Wellington Macedo, além de solicitar abertura de inquérito pela
PGR (Procuradoria Geral da Republica) por atos antidemocraticos e divulgacéo de fake news.
(GLOBO, 2021)

A partir das frases relatadas acima, pode-se iniciar essa problematizagédo com
um jogo de palavras na frase da Rainha M4, vila da histéria da Branca de Neve, “espelho,

espelho meu, quem tem medo da diferenga mais do que eu”, o espelho aqui funciona
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como uma percepgdo de si e do outro, e aqui cabe a indagacdo: por que o diferente é
vistocomo ameacga? Por que todas as vezes que o diferente se aproxima a ponto de se
perceber ndo tao diferente assim, a intolerdncia ¢ convocada para ‘afronteirar’ e
demarcar o ‘nds’ e ‘eles’? E visivel a deturpagio desse debate no video relatado, a
exemplo do cartaz “Eusou menina”, em nenhum momento percebe-se que ndo ha uma
negacdo do direito da jovem que segura o cartaz e a biblia de ser ou se dizer menina, o
que esta em discussdo é o direito daqueles que ndo se reconhecem como menina, 0
direito de estar na escola, de acolhimento, de igualdade de aprendizado e de néo sofrer
violéncia.

Assim, a violéncia esta na linguagem, aqueles que desejam tornar a
discussdo de género um crime ou patologia, cometem, ao mesmo tempo, um tipo de
violéncia ao tentarem proibir e silenciar os debates. Na frase “levar esse assunto para
criancas ¢ pedofilia” ndo s6 ¢ uma mentira perigosa, como irreal. Debater tematicas que
promovam o respeito as diferencas ou, simplesmente, possibilitar a autonomia das
criancas em relagdo a seus brinquedos e brincadeiras, vai ao encontro de uma
aprendizagem que integra o sujeito com seus pares.

De acordo com o site Artigo 19, que langou um Dossié sobre o feminicidio
no Brasil (2018), a taxa de feminicidio no pais é a quinta maior do mundo. E de acordo
com Anuério Brasileiro de Seguranca Publica (2021), em 2020, o pais teve 3.913
homicidios de mulheres, dos quais 1.350 foram registrados como feminicidios, média de

34,5% do total de assassinatos. Ainda sobre os dados o anuério (2021) aponta que:

[...] mais da metade das vitimas de violéncia sexual que chegam até as
delegacias de policia tinham 13 anos ou menos. Entre as vitimas de 0 a 19 anos,
o percentual de crimes com vitimas de até 13 anos subiu de 70% em 2019 para
77% em 2020. Ou seja, a cada ano que passa, as vitimas de estupro no Brasil
sdo mais jovens. O percentual de vitimas de 0 a 9 anos que era de 37,5% (das
vitimas de 0 a 19) em 2019 passou a ser de 40% em 2020. (2021, p.209)

A partir dos dados expostos, algumas indagacdes se fazem necessérias, sendo
0 Brasil um dos paises que mais cometem feminicidio e assassinato da populacéo
LGBTQIA+, ndo deveria justamente discutir género na sala de aula e possibilitar
formacdes de professores com tematicas sociais? N&o seria um erro considerar que a
discussdo género € uma imposi¢do a uma orientacdao sexual? A resposta Gbvia € que de
fato € um erro, pois esse debate visa construir e colaborar para uma cultura sem violéncia
e adio contra as minorias, possibilitar que a existéncia da diferenca ndo seja dominada
pelo medo da agressdo ou discriminagdo, bem como desnaturalizar as desigualdades entre

homens e mulheres. O mesmo € possivel dizer no combate a violéncia sexual contra
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criancas e adolescentes, pois 0 dialogo e a prevencdo sdo essenciais para que estes
reconhecam, identifiquem e denunciem a violéncia contra seus corpos.

Ainda sobre esse topico, o reconhecimento das violéncias possibilita também
estratégias de defesa, de dendncia, bem como contribui para que as familias dialoguem
melhorando os vinculos. Salienta-se, inclusive, a importancia de se evidenciar 0 uso
politico do discurso ‘em defesa das criangas’, que, na maioria das vezes, padroniza um
modelo de infancia elitizado, branco e heteronormativo, como sendo as unicas criangas

‘defensaveis’. Excluindo-se desse rol taxativo as diferentes formas de ser crianca,
ampliando as discriminagdes e violéncias, barrando o direito de existir de outras infancias.

Desse modo, percebe-se uma incoeréncia em termos argumentativos, quando
se cita, por exemplo, um discurso religioso de um lado, sustentado pela biblia, e um
suposto discurso cientifico de outro, amparado no biologicismo, como no cartaz que
apontava “Nao ¢ homofobia ¢ biologia”. Essa mesma biologia que foi convocada, em
diferentes momentos histéricos, para justificar a submissdo de mulheres em termos
politicos, econdbmicos e sociais. Falas como essas encontram efeitos na estrutura social, o
entdo deputado federal Jair Bolsonaro deu uma entrevista em 2015 para o jornal
gaucho Zero Hora, em que justificou o fato de mulheres ganharem menos, porque
engravidam e passam até 5 meses ganhando salario sem trabalhar.

Os discursos se tornam acdo e verdade quando reverberam nas politicas
publicas, para exemplificar, pode-se citar o curriculo da Educacgéo Infantil do Municipio
de Sobral que foi langado em 2019. Mesmo com os esforcos, estudos e dedicacdo da
comissdo elaboradora do curriculo, o contexto social do pais colaborou para que a palavra
género aparecesse 14 vezes no documento, mas apenas uma vez néo se referia a género
textual. O que ha de similar entre género textual e a categoria género é o campo de poder
e saber fluindo através da linguagem e, por conseguinte, criando uma realidade, que
reflete uma estrutura social de dominacdo. Entre sobralidades e brasilidades percebe-se
que as disputas politicas e sociais podem descontruir ou reafirmar preconceitos. Mas,
como as teorizagdes no campo dos estudos de género podem iluminar essas discussdes?

E isso que se vera a partir de agora

4. REFERENCIAL TEORICO

Como exposto anteriormente, esse trabalho traz ao debate reflexdes e
questdes acerca da categoria género e infancia, interligadas no campo da Educacéo,
através dos conceitos e praticas pedagdgicas dos professores. Os caminhos de uma

pesquisa sao feitos, antes de tudo, pelo desejo, mas também pelo auxilio de autores que
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antes percorreram tais trilhas e deixaram pistas. Assim, os escritos de Michel Foucault,

Judith Butler, Guacira Lopes Louro, Larrosa, Alfredo Veiga-Neto e outros autores pds-
estruturalistas, sdo alguns dos quais colaboraram nesse percurso.

O pensamento do francés Michel Foucault (2014), ndo raras vezes, é
convidado a colaborar em pesquisas das Ciéncias Humanas e Educacdo no Brasil.
Justifica-se pela abrangéncia de seu trabalho, diversidade de temas e areas, como
Psiquiatria, Medicina, Histdria, Sexualidade, etc. Segundo Neto et al (2017, p. 3),
Foucault ndo tinha a pretensdo de formar um sistema, mas o proprio definia sua teoria
“como uma caixa de ferramentas”, como um instrumento de reflexdo, ao lancar
guestionamentos sobre as certezas, verdades absolutas e situagfes naturalizadas.

Dessa forma, para Foucault (2014), a sexualidade ultrapassa o discurso
bioldgico e aponta para aspectos da experiéncia humana, levando em consideracdo as
origens histdricas, sociais e culturais. Ha, neste autor, mais interesse em saber como a
“sexualidade” funciona em nossa sociedade e seus jogos de poder do que em construir
um conceito. O que ndo significa uma negacao da perspectiva bioldgica, mas aponta para
um outro caminho, o da contribuicdo dos discursos e das instituicbes na producéo de
verdades sobre a sexualidade, o corpo e o género (SPARGO, 2017).

De acordo com Colis e Souza (2020), conceitos de sexualidade e género tém,
nos estudos feministas e queer, uma longa histéria desenvolvida na reinvindicacdo da
visibilidade de sua ontologia e discussbes na sociedade. Algumas feministas
denunciavam a opressdo da mulher por instituicdes como o casamento e a familia, em
uma busca por romper com a visdo dominante de séculos que julgavam mulheres
inferiores, incompletas e incapazes (SPARGO, 2017, p. 27).

Judith Butler, na trilha de Foucault, traz, em sua obra, uma releitura do
movimento feminista e com seu estilo de escrita questionador, desloca reflexdes para um

outro olhar. Sarah Salin diz que:

Butler ndo é freudiana ou uma foucaultiana, tampouco uma marxista, uma
feminista ou uma pos-estruturalista: em vez disso, podemos dizer que ela tem
afinidades com essas teorias e com seus projetos politicos, ndo se identificando
com nenhuma delas em particular, mas utilizando uma série de paradigmas
tedricos sempre que parega conveniente, sob as mais variadas, e por vezes
inesperadas, combinacgdes (2018, p. 16)

Judith Butler vai transitar por diferentes correntes e apresentar novas
perspectivas, a exemplo da categoria género, a qual diz que ndo se deve buscar a origem

de uma verdade Unica e absoluta, mas de revelar as instituicdes e discursos difusos que
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produzem “género”, bem como seus efeitos (PORCHAT, 2014). Butler apresenta o
género como uma pratica discursiva, um ato de fala, guiado e organizado, atualmente,
ao redor do conceito de heterossexualidade. Esta rege as relagdes humanas e tudo que
esteja fora dessa ldgica €, por vezes, rejeitado e excluido. Ela propora que a dicotomia
homem/mulher ndo da conta da complexidade da temaética, de forma que os sujeitos e
seus modos de existéncias sao produzidos e regulados por uma ordem dominante, onde
homens e mulheres sdo for¢ados a um sistema heterossexual (SALIN, 2018, p. 71).

A partir do debate desses autores acerca da tematica género, outra categoria
essencial para este trabalho é a Infancia e, por conseguinte, essa na Educacdo Infantil.
Seria possivel entdo, pensar género para além dessa fronteira do feminino e masculino?
Se essa ldgica se aplica também ao campo do discurso, entdo, qual o lugar do sujeito
crianca nesse debate? De modo que, parece essencial trazermos uma perspectiva sobre
infancia oriunda da Sociologia da Infancia, apresentada por Marchi, Oliveira e Santos
(2015, p. 49):

Os recentes estudos sociais sobre a infancia trazem novas discussdes acerca da
infancia e da crianga, visto que suas concepgdes constroem-se historicamente,
redefinindo-se por seu contexto sociocultural. Essa ressignificagdo de
conceitos define a crianga ndo mais e apenas como um ser em
desenvolvimento, mas, como ator social, construindo a sua historia pelas e nas
interacGes e vivéncias que estabelece em seu meio social. Para a Sociologia da
Infancia, as criangas constituem um grupo social que é influenciado pelas
instituicdes sociais, mas que também influenciam estas institui¢des, por isso
sdo consideradas atores sociais de pleno direito. [...]. Ou seja, as acdes das
criangas entre si, com os adultos e com as regras das instituicfes educativas as
quais fazem parte. Nesta direcdo, também é reivindicado pela Sociologia da
Infancia a compreensdo de que este tempo social que hoje chamamos de
infancia é uma construgdo histdrica e social e por isso é tdo importante
compreender (e ndo determinar) quem sdo as criangas na contemporaneidade.

Dessa forma, refuta-se que este trabalho tenha a perspectiva do sujeito
crianga como passivo diante do mundo, das instituicdes e dos adultos que as rodeiam,
mas que age também neles. Alguns estudos que relacionam género e infancia, focam nas
relacbes de meninos e meninas, a atuacdo docente masculina na EIl, as praticas
pedagdgicas, 0 brincar e 0s conceitos que sdo construidos a partir disso (VIANNA;
FINCO, 2009).

Entretanto, se essa passividade da crianca atualmente ainda for considerada,
0 que dizer do menino que em um almoco familiar aparece na sala com um salto alto da
mé&e? De salto ele coloca curva na reta, brinca na margem, borra a fronteira, afeta e
constrange os adultos em suas normas. Se na instituicdo familia h4 deslocamentos da

crianga no espacgo social, o que esperar delas na escola? Como atuam os professores, da
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Educacgéo Infantil, quando os limites da dicotomia menino/menina sdo rompidos pela
brincadeira infantil?

As politicas de educacao infantil sdo ainda ligadas a um “vir a ser” da
criancga, o que ela deveréa se tornar quando adulto, um corpo produtivo, uma preparagao
para uma vida fora da infancia, ao invés de ser baseada no que “se €”, ou seja crianga.
Entdo, ao pensar uma politica educativa para a infancia e seu processo de escolarizagéo,
traz-se uma concepcao de infancia, muitas vezes com uma visdo homogénea (PROUT,

2010, p. 34). Como ressalta Daniela Finco (2010):

Se ser menina e ser menino fosse apenas uma construcéo bioldgica, ndo seria
necessario tanto empenho para defini-los rotineira e tdo reiteradamente como
tal. E perceptivel que existem intensos esforcos para que as criangas
desenvolvam uma identidade de género feminina ou masculina — existe uma
busca pelo desenvolvimento “normal” da masculinidade e feminilidade. Ha
uma forte preocupacdo, na histéria dos estudos dos comportamentos
masculinos e femininos durante a infancia, com a necessidade de uma clara
identidade de género, por se acreditar na “maleabilidade das identidades das
criangas” pequenas. (2010, p. 27)

Essa construcdo do ser menina/menino é historica, social, cultural e
discursiva. Enquanto as criangas se ocupam em ser, as instituicdes (Familia, Igreja,
Escola, Estado, etc) se ocupam em dizer como elas devem se comportar, falar, vestir,
existir.

Nessa perspectiva, a Escola enquanto instituicdo formadora, como aponta
Augusto (2015) ¢ “analisada e reformada sempre pelo que lhe falta, pelo que deve ser
acrescido, e raramente pelo que produz e faz funcionar” (p. 13). Em ultima anélise, a
escola deve formar bons cidad&os, guiados pelos bons costumes, produtivos em nome da
vida em sociedade. Além da Educacdo Infantil ser o primeiro espaco de contato de muitos

com as politicas de educacdo. Como diz Veiga-Neto (2011):

[...] governa-se a infancia com o objetivo de conduzi-la para determinados
“lugares” numa cultura, para determinadas posigdes numa sociedade e para
determinadas formas de vida ja partilhada por aqueles que ja estavam ai.
Assim, o que se coloca em questdo e é da maior importancia ndo é apenas
sabermos como isso esta sendo feito, ou seja, de que maneiras se governa hoje
a infancia, mas sim para onde essas formas de governamento a estdo levando.
Conhecer os modos pelos quais as criangas estdo sendo governadas tem tudo a
ver com o tipo de sociedade futura que esté hoje a ser gestada nas familias, nas
escolas e nos espacos sociais mais abertos. (VEIGA-NETO, 2011. p.56)

O interesse pelas politicas de educacdo infantil e género é demarcado no

atual contexto politica educacional pela rejei¢éo e perseguicdo a grupos que estejam fora
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de setores conservadores da sociedade. Dai a importancia de trazer discussdes sobre o0s
processos de ensino, aprendizagem e atravessamentos das infancias e géneros pelo olhar
e vivéncias dos educadores de centros de educacdo infantil. (COLIS; SOUZA, 2020).
Assim, esse trabalho se lanca ao desafio de contribuir com os estudos entre 0s conceitos
dos docentes acerca da temética género e os atravessamentos destes na infancia no campo

da Educacéo Infantil.

5. METODOLOGIA

A Pesquisa no campo da Educacdo tem se expandido nas Gltimas décadas na
América Latina, principalmente, devido a criacdo de cursos de pds-graduagdo na area,
verifica-se, igualmente, grande volume de pesquisas quantitativas. Devido a essa
dindmica, revela-se a necessidade de um olhar qualitativo acerca dos fendmenos envoltos
na educacdo (GAMBOA, 2018).

A Dbusca por compreender os mais diferentes processos que envolvem a
Educacdo e os sujeitos que a compdem tem por vista a construcdo de conhecimentos que
contribuam com a transformacgdo desses processos. A diversidade de teméticas passa
pelas experiéncias dos atores nos espacos escolares (sejam professores e/ou alunos),
processos de formacdo de docentes, exercicio profissional, pratica pedagdgica, entre
outros topicos. (THESING; COSTAS, 2017).

Destarte, a transformacdo social, enquanto objetivo e funcdo da préatica de
pesquisa, esta alicercada, obviamente, na construgdo do conhecimento. Adentrar no dia a
dia dos docentes e nos contextos educativos, possibilitar a escuta € um ato politico, uma
vez que estes sdo 0s agentes ativos das politicas de educacao.

Assim, este trabalho guiou-se por estratégias de investigacao qualitativa, que
segundo Minayo (2013) “¢ o método que se aplica ao estudo da historia, das relagdes, das
representacdes, das crencas, das percepcles e das opinides, produtos das interpretacdes
que os humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos,
sentem ¢ pensam.” (p. 57). A escolha da abordagem qualitativa se deu por permitir o
aprofundamento dos processos de construcdo de conceitos e percepcfes por tras dos
discursos social e historicamente construidos.

Assim, com base no exposto e nos objetivos desse trabalho, sua natureza se

configurou como exploratoria, a qual Gil (2002) conceitua:
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[...Jpesquisas que tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o

problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hip6teses. Pode-
se dizer que estas pesquisas ttm como objetivo principal o aprimoramento de
ideias ou a descoberta de intui¢cBes. Seu planejamento é, portanto, bastante
flexivel, de modo que possibilite a consideragdo dos mais variados aspectos
relativos ao fato estudado (p. 41)

5.1 Cenario e participantes da pesquisa

A investigacdo foi realizada no municipio de Sobral-CE, conhecido
nacionalmente por sua politica municipal de Educacéo, que possui cerca de 35 mil alunos,
dos quais 10.029 estdo matriculados na Educacéo Infantil. O municipio possui 15 Centros
de Educacdo Infantil (CEI) e 531 profissionais do magistério e agentes administrativos

atuando nesses espacos, segundo dados fornecidos pela Secretaria de Educacéo.

Figura 01: Quantitativo de Dados Escolares

Unidades Matricula P{n‘::g‘:tié‘::'ei’
Escolares administrativos)
Escolas com :
Educacio 27 3.825 473
Infantil
Centros
de Educagio 15 6.145 531
Infantil ;
Total 42 9.970 1.004

Fonte: SEDUC Sobral, 2019

Quadro 1-Quantitativo de alunos na Educacao Infantil-2020

Inf. Bebé | Infantil 1 | Infantil Il Infantil 111 | Infantil IV | Infantil V | Creche mista

Total

79 450 1873 2350 2549 2708 20

10.029

Fonte: SEDUC Sobral (2020).

O CEI escolhido para a pesquisa foi o Centro de Educacdo Infantil José
Lourengo da Silva, pela disponibilidade, interesse da direcdo e equipe pedagdgica em
participar. Assim, a selegdo dos professores se deu por Amostragem néo probabilistica

por Conveniéncia. Essa tipologia de amostragem é mais comum em pesquisas qualitativas
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e “envolve selecionar os respondentes principalmente com base em sua disponibilidade e
disposicdo para responder” (SHAUGHNESSY; ZECHMEISTER; ZECHMEISTER,
2012, p.34). Como critérios de inclusdo, utilizou-se a disponibilidade e interesse de
participacao na pesquisa.

O CEI conta com 162 alunos matriculados até o ano de 2020 e 8 professoras,
sendo uma do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e as demais docentes
regulares. Assim, o recrutamento dos participantes se deu pela presenga em encontros
pedagogicos do CEI, nos quais foram expostas informacgdes sobre os objetivos da
pesquisa, bem como a organizacdo dos encontros, de modo que 0s professores que
demonstrarem interesse serdo selecionados. Demonstraram interessa em participar da

pesquisa 5 professoras.

5.2 Instrumentos de coleta de dados

A técnica de coleta de dados foi Grupo Focal, o qual segundo Backes et al.,
(2011) “representa uma fonte que intensifica o acesso as informagdes acerca de um
fendmeno, seja pela possibilidade de gerar novas concepgbes ou pela analise e
problematizacdo de uma ideia em profundidade” (p. 439). Dessa maneira, o0 essencial é
que o grupo tenha a possibilidade de reproduzir nos didlogos, o discurso ideoldgico e
conceitos advindos das relagfes macrossociais, objetivando, nesse contexto, desvelar
processos e trazé-los para o debate e reflexéo dos participantes.

A COVID-19, uma doenca infecciosa causada pelo novo coronavirus,
provocou mudancgas no Brasil e no mundo, segundo o Instituto AyrtonSenna (2020)
instalou-se no mundo o que chamamos de pandemia, afastando cerca de 1.5 bilhdes de
estudantes das escolas em mais de 160 paises. Assim, os paises foram obrigados a adotar
medidas para frear a contaminacdo, dentre elas, o fechamento de escolas e o isolamento
social. Dessa forma, 0s governos precisaram buscar alternativas para dar continuidade
aos processos educacionais. Entre essas medidas, cita-se a flexibilizacdo dos dias letivos,

assim como exposto na seguinte medida provisoria:

Em virtude da situacdo de calamidade publica decorrente da pandemia da
COVID-19, a Medida Provisoria n® 934/2020 flexibilizou excepcionalmente a
exigéncia do cumprimento do calendério escolar ao dispensar 0s
estabelecimentos de ensino da obrigatoriedade de observancia ao minimo de
dias de efetivo trabalho escolar, desde que cumprida a carga horaria minima
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anual estabelecida nos referidos dispositivos, observadas as normas a serem
editadas pelos respectivos sistemas de ensino (BRASIL, 2020, p. 5).

O sistema educacional precisou modificar o formato das aulas, uma das
alternativas foi o0 ensino remoto, através das Tecnologias da Informacdo e Comunicacgéo
(TICs). Situacdo similar ocorreu nas investigacdes realizadas nos programas de pos-
graduacdo, que passaram a utilizar ferramentas tecnoldgicas para continuidade das
atividades, tais como: formulérios e levantamentos online, videoconferéncias sincronas
via plataformas digitais, etc. A partir disso, somado as recomendacdes por parte das
autoridades sanitarias, as reunides de grupo, nos contextos citados, passaram a ser
realizadas virtualmente, através de diversas ferramentas.

Frente ao explanado anteriormente e alinhado as orientaces oficiais, o
presente trabalho optou pela utilizacdo da plataforma Google Meet como ferramenta para
realizac@o dos Grupos Focais. Além disso, justifica-se tal meio, pois as profissionais estdo
familiarizadas com o uso da referida ferramenta?.

Como nos aponta Sant’Anna e Sant’ Anna (2020), o aplicativo Google Meet
€ mais acessivel e gratuito, de simples utilizacdo, sem a necessidade de instalacdo de
quaisquer softwares adicionais ao navegador. Além disso, esta disponivel em diversos
sistemas operacionais (Android, 10S e MAC), podendo ser utilizado, inclusive, em
diversas marcas de smartphones.

De acordo com Bordini; Sperb (2011, p. 339, apud SCHNEIDER,
KERWIN, FRECHTLING; VIVARI, 2002), os grupos focais online sincronos séo uteis
também em pesquisas que pretendam obter dados de uma populacdo dispersa
geograficamente. Isto €, quando h& impossibilidade da presenca fisica no mesmo local,
como ocorre atualmentepor recomendacéo das autoridades para evitar aglomeracoes.

As professoras participaram de 2 encontros com focos diferentes, o primeiro
encontro foi “Situacional” e 0 segundo “Conceitual”, cada um dos encontros com duracao
de 2 horas.

Ressalta-se ainda que previamente a coleta de dados, o projeto de pesquisa,
foi aprovado pela CAAE 54081521.4.0000.5053 da Universidade Estadual Vale do
Acaral- UVA sob o parecer nimero 5.181.951.

1° Encontro Situacional: foram levantadas 3 situa¢des que ocorrem no cotidiano El,
para que as professoras pudessem dialogar e levantar questdes sobre as situacdes

hipotéticas:

2 A escolha por esse meio se deu pela sua praticidade e contato anterior das professoras com esse
instrumento durante as formacoes.
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1. No espaco dedicado ao que € conhecido como “Momentos de brincadeira livre”,
descrito no curriculo da Educagdo Infantil, o bau das fantasias esta exposto na sala
para uso das criancas, eventualmente, um menino escolhe as roupas de uma
princesa.

2. Emuma atividade de sala a professora divide a turma em um grupo de meninos e
0 grupo das meninas, hipoteticamente, uma das alunas relata que tem preferéncia
por estar no grupo dos meninos.

3. Umaméde solicita a direcao do CEI para que o Unico professor homem da educacéo
infantil seja transferido, por considerar que a EI é lugar para mulheres, pois estas

possuem “instinto materno”.

2° Encontro Conceitual: nesse encontro foram lancadas 2 perguntas para o debate.
Em que o foco foi observar os conceitos das professoras acerca da categoria género.
a) O que é género?

b) Qual a relacdo entre Género e Educacéo Infantil?

5.3 Organizacdo e andlise dos dados

Para compreensdo dos dados obtidos utilizou-se uma anélise pds-critica e
textos foucaultianos. Para Foucault (2009, p. 32) no texto Arqueologia do Saber “o
discurso € uma representacdo culturalmente construida pela realidade, ndo uma copia
exata.” O discurso que constréi o conhecimento, autoriza ou desautoriza, agenciando
formas de pensar e agir, fundando verdades, além de definir e moldar o proprio sujeito.

Essa perspectiva compreende a linguagem como uma agdo no mundo, um
espaco de construcdo de olhares diversos sobre o real (ROCHA; DEUSDARA, 2005).

6. FOGO NO PARQUINHO: PRATICAS DOCENTES E INFANCIAS
DISSIDENTES

A expressao ‘fogo no parquinho’ denota confusdo, bagunga, conflito, tirar as
coisas de ordem. Usada aqui, antes de aprofundar as discussoes sobre género, educacéo e
infancias, para ressaltar que os sujeitos infantis ndo sdo passivos, mas ativos no processo
de construcdo de saberes e culturas. Confundem e constrangem os adultos, redefinem o
plano de aula dos professores com suas criancices, furam as regras pré-estabelecidas,
infancias multicores, infancias com muitos rostos, infancias inventivas, rebeldes sem
causa.

E na escola que as criancas vivenciam, fora da estrutura familiar, uma ideia
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de sociedade, é nesse local também que a diferenca é percebida. E uma instituicdo que

ainda mostra dificuldade em lidar com a pluralidade de raca, etnia, deficiéncias e estética
corporal (RODRIGUES; PORCHAT, 2018). Praticas pedag6gicas, comumente pautam-
se no como dever ser, o que aprender, de que maneira aprender e como agir, 0S
desviados dessa linearidade, muitas vezes, foram enquadrados, ou mesmo, estimulados a
evasao escolar por essa violéncia institucional.

Para ampliar as discussdes sobre processos pedagdgicos, praticas docentes e
as infancias na Educacgéo, propde-se como dito anteriormente, trazer para o foco os
discursos dos docentes e suas percepgOes do cotidiano da sala de aula. Para tanto, teve-se
a colaboracao de 5 professoras do CEI José Lourenco, no qual foi possivel um dialogo
em dois momentos distintos. Ressalta-se que 0s nomes das participantes da pesquisa
foram alterados, respeitando-se os principios da bioética e sigilo.

Essas foram as situa¢@es propostas para o dialogo:

1. No espaco dedicado ao que é conhecido como “Momentos de brincadeira livre”,
descrito no curriculo da Educacéo Infantil, o bal das fantasias est4 exposto na sala
para uso das criancas, eventualmente, um menino escolhe as roupas de uma
princesa.

2. Emuma atividade de sala a professora divide a turma em um grupo de meninos e
0 grupo das meninas, hipoteticamente, uma das alunas relata que tem preferéncia

por estar no grupo dos meninos.

3. Umamée solicita a dire¢do do CEI para que o Unico professor homem da educacao
infantil seja transferido, por considerar que a EI é lugar para mulheres, pois estas
possuem “instinto materno”.

A brincadeira livre é definida no curriculo da Educagdo Infantil de Sobral
(2019) como momento de “[...] liberdade de escolha e criagdo pela crianga. Por isso,
momentos de “livre escolha”. Assim, a crianca escolhe com quem, de qué e como brincar.
E essa liberdade que favorece a criacio e, nesse contexto, a construgdo de novos
conhecimentos.” (SOBRAL, 2019, p. 106)

A partir dessa defini¢do, a professora Antonieta, 12 anos de experiéncia no
magistério, sendo 6 da modalidade Infantil, responde a primeira situacdo com um

guestionamento:

A pergunta seria por que intervir? Deixaria a crianca a vontade, se a crianga

estava se sentindo confortavel e achou interessante ndo caberia intervir, até
por que as criancas pequenas tém a curiosidade, somos meros mediadores na
jornada da crianca.

Essa concepcao de mediadores é essencial para se compreender os efeitos das
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acdes e comportamentos dos docentes junto as criancas, pois suas praticas deixam marcas

na subjetividade dos alunos. Permitir-lhes explorar e desenvolver suas curiosidades €,
antes de tudo, possibilitar que eles construam seus préprios conhecimentos interagindo
com o mundo. J& a professora Joana, formada em 2021, relatou que:
Confesso que um tempo atras eu iria intervir dizendo que isso era de menina,
isso é de menino. Depois que me formei pela UVA eu me desconstrui. As vezes,

vejo criancas apontando isso é de menino, eu apenas questiono “por qué?
Vocé um dia néo vai andar de carro?

O apontamento da professora chama atencdo para o fato de a formacéo
académica ter contribuido para outros olhares, que anteriormente ndo havia. 1sso ndo quer
dizer que os professores estejam isentos de condicionar modelos de homem e mulher. A
professora Ruth, formada em 1984, salientou que na sua formac&o universitaria nunca se
tocou nessas questdes, mas relatou que sempre disponibiliza todos os tipos de brinquedos
para 0s bebés, nas palavras dela “alguns até choram pelas panelinhas”, compreendendo
esses brinquedos como signo do feminino. Ela atende a turmas de criancas de 0 a 3 anos.

Pensando os brinquedos e brincadeiras como construcdes dos papeis sociais,
naturaliza-se a ideia do ser menino e menina, estabelecendo as opgfes que reproduzem
na sociedade as ideologias de uma época. Estabelece-se, dessa forma, modelos que se
perpetuam e engessam possibilidades de ser e existir. Entretanto, ha as criangas desviadas
e dissidentes, que ndo se encaixam facilmente nessas regras e se expressam livremente.
(DUARTE; BARBOSA, 2019). Exemplo disso, esta no relato de professora Ruth:

Houve uma situa¢do com o filho de uma colega de trabalho, que estava na
escola. Em uma festinha para as criangas no CEl, o filho da colega pegou no
varal das fantasias a roupa de bailarina e rodou a escola toda, a mée néo
impediu e nem as outras criancas falaram nada, a gente adulto olha, mas nao
vi nenhuma crianga apresentar espanto. (Professora Ruth)

E nesse sentido que as criangas fogem a norma, quando pdem ‘fogo no
parquinho’, bagungam e desorganizam, elas quebram a ldgica estabelecida para os corpos.
Nas trilhas abertas por criancas que bailam e riem, sob o olhar surpreso da professora e a
falta de espanto das outras criangas, a roupa de bailarina no corpo do menino nédo é
necessariamente uma previsao do futuro, mas um fato no presente. Ja que as criancgas se
ocupam em serem criangas hoje, 0s adultos se ocupam com o vir a ser e 0 que deve ser
essa crianga amanha. Para Preciado (2013, p. 3), “[...]a policia de género exige qualidades
diferentes do menino e da menina [...]°, brinquedos, brincadeiras, roupas e
comportamentos. Enquanto uma das professoras relata que perguntaria por curiosidade,
mas nao interromperia, a outra faz a ressalva de que impedir seria incentivar a cultura
machista nas criangas. Assim, as criangas, ao contrario do que se pensou por muitos
séculos, ndo estdo imoveis e passivas diante das experiéncias do mundo, mas elas

mobilizam a curiosidade dos adultos e produzem cultura. Portanto, as criangas sao ativas
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na construcao de seus conhecimentos numa légica atravessada pelo presente.

A partir da terceira situacdo hipotética, convidou-se as educadoras a se
imaginarem na posicao de diretoras e relatar o que fariam diante da exigéncia de uma mae

de transferir o Unico professor homem da escola. Para as professoras:

Eu ndo sei qual seria minha posicdo em relacdo a isso, sempre foi algo que
debatemos muito na faculdade, a Pedagogia era composta por muito mais
mulheres do que por homens, que sempre relataram a dificuldade de arranjar
trabalho na educacao infantil. Por um lado, eu entenderia a posicédo da mae.
Principalmente mae de meninas, casos na midia de abusos, geralmente de
homens contra criancas, da para se entender a mae. Mas como professora ja
trabalhei em um CEI que tinha um professor e ele era muito respeitado. Mas
eu como diretora eu ndo sei como eu reagiria. (Professora Vanda)

Tentaria conversar com 0s pais, inclusive mostrar que ndo acontece s com
homem, poderia acontecer com mulher também, fazer algo com a crianca e
tentaria compreender quais sdo os medos dela. (Professora Ruth)

Diferentemente de outras modalidades, no Brasil, a Educacdo Infantil € um
campo predominantemente feminino. Como ja vimos nesse trabalho, a referida area é
fruto da luta de mulheres para terem acesso a vagas de emprego e, a0 mesmo tempo, ter
onde deixar seus filhos. Diante dessa leitura, podemos salientar dois pontos, 0 primeiro
sobre o estranhamento de homens em uma funcdo que é vista como natural para as
mulheres, que supdem ter a ‘maternagem’ como esséncia. O segundo, 0 receio da
professora, na posicdo de mée, de aceitar um homem na educacéo infantil pelo medo de
abusos sexuais, pois a presenca de homens nesse espaco ainda € marcada por tabus. Para
tanto, a professora Ruth traz um questionamento acerca do receio das mées, sobre existir
a possibilidade de violéncias também serem cometidas por mulheres. O questionamento
amplia a discussdo sobre quais visdes de homem e mulher sdo socialmente construidas,
da mulher como essencialmente materna e do homem como potencialmente abusador.

A segunda Roda de Conversa com as profissionais teve por objetivo
compreender 0s conceitos sobre a categoria Género. Foi orientada por duas perguntas:

a) O que é género?

b) Qual a relacdo entre Género e Educacéo Infantil?

Diante dos questionamentos, as professoras trazem seus entendimentos

acerca da tematica:

Seria tipo, classificacdes, usado para separar alguma coisa? Nao sei bem
(Professora Antonieta)

O discurso da professora traz a necessidade de que haja formagdes para
docentes, que trabalhem tematicas para além das praticas pedagdgicas e que possibilitem
discussOes atuais. Percebe-se que estas questdes estdo na sala de aula, no cotidiano da

escola e devem ser debatidas por toda comunidade escolar.
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‘[...] @ necessidade que universitarios que ndo tiveram acesso a esta tematica,
assim como educadores, saibam da existéncia dessa e tenham clareza dos
conceitos, para que possam exercer criticamente sua atividade, em especial no
que diz respeito a transformacdo do cotidiano da escola e ao questionamento
das desigualdades de género.’ (DIAS, 2014, p. 57)

As polémicas acerca da categoria afetaram curriculos e documentos
educacionais e, consequentemente, a formacao permanente de professores. Sabemos, pois
0 processo formativo do docente é continuo e ndo termina ao final da graduacdo, mas se
faz também na pratica do chdo da sala de aula. Uma escola que nao pauta essas questes
corre o risco de facilitar praticas educativas que incentivam estere6tipos e a reproducédo
de desigualdades. No atual contexto social e politico brasileiro, essas discussdes sao
apontadas erroneamente, por setores conservadores da sociedade, como ‘desvirtuadora de
jovens’. E nesse cenario que vemos uma chamada antipolitica de género, definida por
Cunha (2020):

[...] como um conjunto de atuacGes, discursos e opinides elaborados num
campo politico que tém por escopo deslegitimar pautas de coletivos e
movimentos articulados em torno ao género e conferir as discussdes
fomentadas um carater de impertinéncia ou insoléncia. Portanto, [...] sdo
resultado de um processo de antipolitica de género porque fixam as discussdes
sobre o tema num terreno de combate discursivo em que a principal intencéo
norteadora € mobilizar uma forgca politica contraria as demandas que

encontram nas estruturas de género uma transversalidade problemética. (2020,
p. 57)

Os embates na Educacdo ganharam um novo capitulo ja em 2004. Segundo
jornal El Pais (2016), o advogado Miguel Nagib criou o chamado Movimento Escola sem
partido, que é um dos incentivadores da falacia de ‘ideologia de género’, que tem por
objetivo criminalizar educadores que abordem qualquer tema ligado a categoria. Desde
entdo, esse movimento ja protocolou mais de 62 projetos de leis em diferentes municipios
com o objetivo de cercear o debate de género. Dessa maneira, ndo causa estranhamento
que docentes tenham dificuldade no manejo desse assunto e que permanecam sem saber.

A categoria Género é, por muitas vezes, diluida dentro de outras temaéticas,
entretanto, tal processo ndo é percebido pelas educadoras. Nas palavras da professora

Ruth:

A gente nunca trabalhou sobre género, mas essa semana estamos trabalhando

’

a tematica da Diversidade, que contamos a histéria ‘Os cabelos da Lelé”,
sobre uma personagem que tem os cabelos crespos e o quanto é bonito.
Criamos até um boneco, mas ndo vestimos nem de menino, nem de menina,
mas pelos cabelos grandes do boneco, uma crianca disse “‘¢é a Lelé titial.

Nesse trecho, percebe-se que a professora ndo compreende que dentro dessa
atividade estid sim trabalhando relagdes de género, quando, por exemplo, a crianca
constata sobre os cabelos grandes da Lelé. Nessa acdo, observa-se que as criangas sempre
contribuem ao apontar ou questionar as marcas do feminino e/ou masculino. Esse ato de

questionar ndo se limita a escola, mas também em outros espacos, o sujeito infantil ndo
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se deixa silenciar, pois forca os adultos a malabarismos discursivos na tentativa de

respondé-lo.

No trecho seguinte, a professora traz uma memdria de uma situagdo em
familia, que deixa claro que a temética perpassa diversos didlogos entre as criancas € 0s

adultos em outros espacos.

Mas ja passei por situagBes com um sobrinho que tinha 4 ou 5 anos, que ao
ver o filho de um amigo, que tinha cabelo grande, ele rapidamente disse para
minha irmd, ‘mae ele tem cabelo de mulher, é grande’. E na mesma semana,
noés recebemos a visita de um primo homossexual, nem sei se é assim que se
chama, mas ele se veste de mulher, até bem exagerado, tem cabeldo, unha
grande, e eu vi que meu sobrinho ficou muito curioso, olhando direto para ele.
Depois meu sobrinho perguntou a minha irmd, ‘mde, seu primo é homem ou
mulher’ e minha irmd respondeu que ele era homem, mas ele quis se vestir de
mulher e encerrou o assunto. (Professora Ruth)

Os adultos transmitem regras de género para as criangas, que ao notarem
diferencas nos padrdes estabelecidos, questionam o saber do adulto. E ao indagar, forcam
os adultos a refletirem ou encerrarem o0 assunto.

Ruth relata ainda que, anos depois, questionou o referido sobrinho se ele era

gay e, ao ser indagada sobre os motivos da pergunta, responde:

Perguntei porque quando vocé era crianga que sempre se admirava ao ver
homossexuais, vocé sempre foi calado, teve poucas namoradinhas, s6 estuda.
Mas que fique claro que ndo muda nada, a tia 0 ama do mesmo jeito.

A resposta dada pelo sobrinho foi que ndo era gay e que se dedicar aos estudos
ndo tem relacdo com orientacdo sexual. Para Louro (2013), usando Foucault, a
linguagem institui os comportamentos e enquadram os corpos, demarcando diferencas,
por exemplo, as meninas devem ser meigas, dedicadas ao estudo, carinhosas, aos
meninos sdo atribuidas adjetivacdes como durdo, corajoso, forte, estar na companhia de
outros meninos e gostar de esportes. A observacdo da professora acerca do
comportamento do sobrinho, denota uma visdo de como homens devem agir. Assim, as
palavras escolhidas para se referir a homens e mulheres ndo podem ser encaradas por
educadores como neutras e desprovidas de efeitos, pois colaboram para delimitar
comportamentos determinados para cada género.

Assim sendo, os adultos seguem impondo regras as criangas, a0 mesmo passo
que, apresentam dificuldades em justifica-las, principalmente, no que se refere aqueles
que ndo seguem tal padrdo de masculinidade e/ou feminilidade. Esta situacdo esta longe

de ser a Unica dificuldade dos adultos, vale relembrar que ainda ha desentendimentos
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sobre a diferenca entre género e orientacdo sexual. E perceptivel essa confusio na fala da

professora Joanna sobre “O que é género™:

Eu acho que é o que vem a nos definir, nossos comportamentos nossas atitudes,
agora eu tenho um pouco de duvida com relacéo a isso, se eu nas¢o no sexo
feminino, mas eu ndo me identifico, meu género muda?

“Eu ja dei aulas para uma menina de 8 anos que ela gostava de futebol, e ela
ja tinha um jeito meio masculino e havia um aluno que sempre a chamava de
“Maria Macho”, e eu sempre o repreendia. E ja presenciei situagoes assim,
com meu sobrinho, que era bebé, tinha cabelo grande e cacheado e as pessoas
comentavam que era cabelo de mulher, a gente até cortou o cabelo dele para
diferenciar. (Professora Joana)

Percebe-se que as professoras transitam por situacdes vivenciadas em sala de
aula e nas relac6es familiares, demonstrando que somos atravessados por essas questdes
no cotidiano. Ainda que a¢des do Movimento Escola Sem Partido e da falacia da
‘ideologia de género’ tentem impedir os profissionais da educacdo de debaterem género
na sala de aula, essa tematica esta na rua, em casa e no dia a dia das pessoas.

Ao relatar sobre o sobrinho bebé, que teve o cabelo cortado para ndo ser
confundido com uma menina, a professora Joanna revela uma série de praticas e rituais
de género, que visam demarcar uma diferencga entre as pessoas, muito comuns em nossa
sociedade. Algumas dessas praticas, por exemplo, sdo observadas no cha de revelacdo,
onde a familia se retine para descobrir o sexo anatémico do bebé e a decoracdo é sempre
dividida entre azul e rosa. Para Salgado; Garcia “[...] a familia nuclear e a escola se
constituem como instituicdes que passam a produzir e gerir um conjunto de discursos e
praticas indispensaveis para 0s processos de subjetivacdo das criangas em suas relacdes
com 0s adultos.” (2018, p.113)

Segundo Lemos (2007), a subjetivacdo é o resultado de um processo que
ocorre de forma pratica e concreta no cotidiano, através de todas as atividades do homem,
seja nas relacbes de poder em que ele esta inserido, seja através de suas praticas
discursivas. Dessa forma, através de palavras, imagens, brincadeiras e simbologias que
representam o masculino e o feminino, sdo produzidas formas de pensar e agir.

Dessa maneira, 0s sujeitos sdo capturados por inmeros mecanismos culturais
e da estrutura social, que vao desde um dialogo entre as pessoas até atividades de um livro

didatico. Nas palavras da professora Antonieta, podemos perceber tal afirmacéo:

Lembrei de duas situagdes primeiro sobre nossos livros didaticos, que até tem
uma polémica que ndo deveria existir livros didaticos na Educacao Infantil. E
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lembrei que 14 no final do livro sempre vem bonecos descaracterizados e sem
roupa, para a criangca cortar e colar as roupas, para a menina vem saia,
vestido, gorrinho, para o menino short, cueca, boné, sempre vem uma
diferenciac8o e querendo ou ndo a gente acaba influenciando. Nas nossas
acles, na pratica pedagogica, mesmo que a gente estude, por mais que hoje
em dia de certa forma, saiba que exista a transexualidade, ¢ um assunto
polémico, por mais que a gente tente se policiar, nossas a¢fes nos entregam,
a gente ainda faz diferenca entre meninos e meninas, sim. Tanto que dentro da
BNCC néo tem nada desse tema, houve aquela polémica dos pais acharem que
a gente ia extrapolar e ensinar as criancas fazerem sexo, e ndo tem nada disso,
é um pensamento absurdo, ndo tem nada a ver com isso.

Nas falas da professora, é possivel apontar que 0s modos como 0s corpos sdo
socialmente construidos e significados perpassam a ldégica estabelecida no material
didatico. Nesse sentido, apesar dos esforcos das professoras em ndo se referenciar pelo
binarismo masculino/feminino, as relacfes de género aparecem como dimens&o estrutural
na Educacéo Infantil. E necessario reconhecer que existe multiplicidade de modos de ser
e de estar no mundo que ultrapassam esse dualismo (SANTQOS, 2018). Em vista disso, a
mesma professora traz dois relatos demonstrativos da ‘invencionice infantil’ e suas

formas de fuga:

No CEI ha uma crianga de 3 anos, que a responsavel por ir busca-la é uma
mulher trans, acho que é assim que chama. Foi pegar a crianca e a
coordenadora ndo sabia como se referir, dizia “a irmd o irmdo”, e eu olhei
para ela e disse é irmd. E a crianga de 3 anos falou “é minha irma tia, veio
me pegar”, eu achei tdo interessante quem acaba cometendo esses erros € a
gente, a prdpria crianca trata da maneira como a irma se vé e fala de forma
tdo natural.(Professora Antonieta)

Lembrei que ha dois anos atras, eu estava no infantil 4, tinhamos um aluno de
4 anos, que tinha o nome masculino, mas queria ser chamado por um nome
feminino, a familia aceitava de certa forma, a mae parecia levar muito na
brincadeira. Mas na sala a gente acabava ndo falando o nome feminino,
porque a gente tinha que trabalhar a escrita, o0 pré-nome, e a propria familia
e a mde chamava pelo nome masculino, entdo a gente também. Mas ele pintava
a unha em casa, chegava na escola de unha pintada, e quando as coleguinhas
levassem batom, que hoje em dia a gente pede que ndo levem, ele passava
também. E em sala, ele sempre brincava com as meninas e na época das
quadrilhas ele bateu o pé e disse que s6 iria dancar se fosse de vestido. No dia
da festinha o pai dele ndo deixou, chegou vestido de calca e blusa
quadriculada, ele chegou arrasado, mas na hora da danca ele nao quis saber,
fez todos os passos das meninas. Ele brilhou Ia. (Professora Antonieta)

A crianca que diante do embarago da coordenadora, enxerga e nomeia a irmé
com naturalidade, ensina a coordenadora pedagdgica sobre olhar a diferenca com
respeito. Segundo Gibim e Muller, “A crianga significa suas experiéncias interpretando
de modo criativo aquilo que esta posto e contribui para a transformacéo da sociedade e a
producéo de cultura.” (2018, p. 79).
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No segundo relato, essa criatividade surge como forma desviante e dissidente,
a crianca que na festa junina gostaria de usar vestido, é impedida pelo pai, entretanto,
incendeia a quadrilha ao fazer a coreografia das meninas. Sob o olhar dos adultos, a
crianga ‘des-viada’ performa e desloca sentidos, baguncando as normas de género. O
termo crianga ‘des-viada’ utilizado aqui tem o intuito de brincar com as palavras, seu

significado pode ser explicado por Balthazar (2020):

[...] assumir a ideia de crianca viada pode ser uma reverberagao, a brasileira,
do processo de afirmacéo politica do termo queer - um “insulto que tem a forca
de uma invocacao sempre repetida, um insulto que ecoa e reitera os gritos de
muitos grupos homofobicos [...]”, mas que “¢ assumido por uma vertente dos
movimentos homossexuais precisamente para caracterizar sua perspectiva de
oposicao e de contestacdo. Dizer-se crianga viada é, talvez, afirmar a fronteira,
afirmar a dissidéncia, que caracteriza o deslugar de uma feminilidade sem
mulher, como possibilidade de vida. (2020, p. 14)

Infelizmente, no Brasil, esse modo de existir € um corpo ameacgado, segundo
dados do Anuario Brasileiro de Seguranca Publica (2021) ha um “[...] aumento nos
registros de lesdo corporal dolosa (20,9%), homicidio (24,7%) e estupro (20,5%) de
LGBTQI+, todos superiores a 20%.” (p. 83). O que nos leva a questionar os discursos
sobre ameagas ‘as criangas’, quais criangas estdo levando em consideracdo? Quais
criancas merecem o luto ou a luta? As palavras de Preciato (2013) podem resumir o

sentimento emanado desses dados:

[..] me revolto hoje em nome das criangas que esses discursos falaciosos
esperam preservar. Quem defende o direito das criancas diferentes? Os direitos
do menino que adora se vestir de rosa? Da menina que sonha em se casar com
a sua melhor amiga? Os direitos da crianca queer, bicha, sapatéo, transexual
ou transgénero? Quem defende o direito da crianca a mudar de género, se for
da vontade dela? Os direitos das criancas a livre autodeterminacdo de género
e de sexualidade? Quem defende os direitos da crianca a crescer num mundo
sem violéncia sexual ou de género? (PRECIATO, 2013, p. 1)

Os questionamentos que inquietam e fazem refletir tém por objetivo
denunciar os discursos falaciosos e ameagadores acerca das infancias dissidentes e por
consequéncia, o debate de Género na Educacdo. Assim, a pesquisa tem um papel
fundamental, ndo somente de denunciar, mas também formar e informar educadoras e
educadores acerca dessas temaéticas e das implicacBes nos processos educativos. A
investigacdo ja provoca movimentagdes no campo durante o processo. E observavel a

partir da fala das professoras ao final da Roda de Conversa:
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Na minha época que ja faz mais tempo, ninguém falava sobre isso ndo. Se
tivesse era entre a gente, na bagunca, coisa de estudante. Sinceramente néo
lembro, acredito que ndo tenha tido mesmo ndo. Mas é tdo engragado quando
a gente fala desses assuntos e com essas suas perguntas que ta fazendo, a gente
percebe que a gente vive a todo momento essa questdo de género, é no
trabalho, é na rua, é em casa e a gente ndo se toca, e quando vocé toca no
assunto é que a gente lembra. E depois do primeiro encontro, lembrei que hoje
na atividade de colar os cabelos da Lelé, com as criancas do bercario, eu
sentei todos nas almofadas e dois minininhos estavam sentados perto um do
outro, enquanto eu estava conversando com outra professora, e tem um deles
que é muito carinhoso, e ele puxou o do lado e deu um selinho. A professora
tomou um susto e eu disse “calma, ndo aconteceu nada tia”, e seguimos nas
atividades. (Professora Ruth)

Hoje comentei com as meninas que ta sendo muito legal conversar sobre esses
assuntos e fiquei numa curiosidade em saber suas respostas para essas
perguntas que vocé nos faz. Até para aprender e entender melhor, e
desconstruir algumas coisas. (Professora Ruth)

[...] as perguntas faz a gente refletir e a gente ndo sabe responder, seria até
bom vocé apresentar seu trabalho pra gente ou nos enviar pra gente ler,
porque a gente aprenderia muito mais. (Professora Alice)

Se a pesquisa, entre outros aspectos, tem por funcdo inquietar, este trabalho
cumpriu parte de seu papel. A inquietagéo e curiosidade das professoras as desloca para
o lugar de aprendente, ou seja, nesse percurso, foi evidenciada a necessidade de levar esse

debate para a formacdo de professores da Educacdo Infantil do Municipio de Sobral.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao longo desse texto, buscou-se problematizar as relagbes de Geénero
implicadas na Educacdo Infantil através dos olhares das docentes. Para tanto, trouxe-se
tedricos e noticias dos dltimos anos, além de suas reverberages na construcdo das
politicas puablicas educacionais do pais. Percebe-se que as acgdes cotidianas
experienciadas por criangas e adultos, na escola, na rua e em casa sdo atravessadas e
pautadas por normas e uma certa hierarquizacdo de Género.

Em resumo, trazer ao debate e confrontar com os discursos falaciosos, fatos
histdricos, dados estatisticos e a vivéncia de diferentes infancias é promover a defesa
destas. Assim como trouxe Preciato (2013), enquanto para os conservadores, discriminar,
castigar e corrigir séo prioridades, defende-se aqui, o direito de as criangas ndo serem
condicionadas, exclusivamente, para a reproducdo e forca de trabalho, jamais se limitando

a uma existéncia puramente biologica. Defende-se a diversidade, o direito a diferenca, a
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multiplicidade de modos de existir e uma vida pautada na politica e democracia, onde
subjetividades sdo construidas e desconstruidas, nunca silenciadas.

As reflexdes aqui levantadas tém a pretensao de provocar curiosidade, revolta
e/ou reflex@o nos profissionais da Educacgéo, ao dar visibilidade as discussfes que setores
conservadores da sociedade pretendem silenciar. Desconstruir modelos Unicos de ser e
estar no mundo, acarretam na mitigagdo da discriminacéo e da violéncia. De modo, que
se evidéncia a urgéncia desses estudos ultrapassarem os muros da universidade, fazendo
com que o desejo de transformacgdo alcance a sociedade e que as infancias ndo sejam
somente percebidas, mas escutadas como sujeitos e agentes ativos nesse processo de
transformacdo. Para tanto, o presente trabalho sera transformado em uma consultoria para
formacéo de professores do CEI José Lourenco e da Rede Municipal de Educacéo Infantil
de Sobral.
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CONSULTORIA TEMATICA - EIXO DE EDUCACAO INFANTIL
Construcéo Colaborativa da Proposta de Formacao do Eixo de Educacgéo
Infantil
Consultor Tematico: Paulo Roberto Mendes Junior
Sobral, 2022.2

INTRODUCAO

A proposta aqui apresentada visa contribuir com a formacdo permanente de
educadores da Educacdo Infantil do CEIl Jose Lourenco e da Rede Municipal de
Educacao de Sobral. Para tanto, essa construcao deve ser coletiva e colaborativa, ou seja,
no curso de sua implantagdo os docentes terdo uma participacao ativa na formulacéo dos
encontros. Salienta-se que os resultados produzidos pela pesquisa, a partir da colaboragéo
das educadoras do CEl, sera apresentado.

O presente documento, denominado de Plano de Formacdo de Professores da

Educacdo Infantil, é constituido por linhas de acdo basicas como:

1. Participacéo ativa dos professores;

2 Colaboracdo das criancas nesse plano;

3. Estudos de grupo;

4 Flexibilizagdo do plano de acordo com as necessidades do Centro de

Educacdo Infantil, visando alcangar a qualidade do ensino, a formacéo de
professores, da aprendizagem das criancas.

Embasado pelas diretrizes nacionais, entre elas a BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), o suporte teérico da Sociologia da Infancia e inspiracfes das experiéncias
exitosas validadas no campo da Educagdo Infantil, orienta-se para uma construcao
coletiva e aprimoramento constante do Plano de Formacdo dos Docentes da Educacéo
Infantil.

A proposta se da na parceria da Consultoria Tematica, da equipe pedagogica do
CEl, alunos e familiares na realizacdo sistematica de dialogos, estudos e planejamento
estratégico para o desenho, implementacdo e acompanhamento dos Ciclos Formativos em
regime de colaboracéo.

O que se propde ndo € um curso pronto e acabado, mas uma proposta de formacéo
em constante constru¢do na propria caminhada. Ela acontece ao longo do segundo
semestre e com possibilidade de continuidade nos anos seguintes, oportunizando o
encontro dos professores com seus pares e guiada principalmente pela possibilidade de
trocas de experiéncias. Ultrapassa, portanto, a ideia de cursos isolados e pontuais. E
importante que a formacdo de fato seja continuada, entendida como um processo

continuo de aprender e reinventar a profissao de professor.
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Ressalta-se que a sugestdo € trazer para os profissionais do CEI discussfes sociais

e ndo meramente praticas pedagdgicas. Essas tematicas perpassariam categorias como
Género, Raca, Classe e outras que possam surgir, a partir dos dialogos com os docentes.

Em certa perspectiva, essa proposta atribui muito valor a arte do processo
formativo, como espaco de encontro e reflexdo da pratica docente. Em um movimento de
criar e recriar, observando singularidades e ressaltando a autonomia das criangas, como
sujeitos ativos e construtores do processo de aprendizagem, abrindo espaco para a autoria
do pensar, do fazer e do viver.

Portanto, sdo premissas dessa proposta valorizar as necessidades dos docentes e
também os seus saberes, especialmente os saberes da experiéncia, e promover o
protagonismo docente na construcdo e realizagdo da sua acdo que se materializa no
espaco da sala de aula. Ressalta-se que no curso do desenho e implementagéo desse plano

estdo sob decisdo e autonomia dos educadores.

2. JUSTIFICATIVA

Percebeu-se durante a pesquisa realizada com as docentes do CEI José Lourenco,
a partir dos discursos delas, a necessidade do debate de Género e outras tematicas, ja
citadas anteriormente. Com a compreensdo da importancia de acbes voltadas para
Educacao Infantil, os professores e alunos tém um papel central no alcance dos objetivos
deste projeto. Foca-se mais uma vez na importancia de as criangas terem um papel ativo

no processo formativo dos professores, afinal elas tém muito a contribuir.

3. OBJETIVO GERAL
Construir uma formacéo continuada dos professores da Educacéo Infantil com a
colaboragéo das criangas nesse processo.

3.1 Objetivos Especificos
» Promover o debate de questdes sociais e atuais junto aos professores da
Educacao Infantil;
» Possibilitar a participacdo ativa das criancas, criando espacos de dialogo,
na formacao dos professores;
» Promover rodas de conversas com a comunidade escolar, sobre teméticas

de Género, Raca, Classe entre outras questdes sociais.

4. PRODUTOS
> Plano Formativo Anual;
> Construcgéo de projetos.
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5. ATRIBUICOES DA CONSULTORIA TEMATICA

> Contribuir direta e positivamente, através da formacgdo docente;

> Oportunizar  apoio, suporte e acompanhamento na construcao,
implementacdo e/ou aprimoramento do seu Plano de Formacao no eixo da
Educacao Infantil;

> Favorecer o preparo e o aprofundamento das questdes voltadas para o
desenvolvimento profissional das equipes;

> Proporcionar estudo, reflexdo e estratégias metodoldgicas acerca das
Infancias e Educacéo Infantil junto aos professores;

> Promover uma rede de apoio e compartilhamento com interacdo entre
profissionais do eixo e a comunidade escolar, com intuito de reconhecer e
partilhar experiéncias;

> Primar por uma proposta formativa, cujos professores sintam-se
constantemente ouvidos, norteados e desafiados;

> Construir pautas formativas com apoio das criancas.



