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INTRODUCAO

A Geografia tem papel relevante no entendimento dos processos
que envolvem a formacgdo socioterritorial do povo do campo. O reco-
nhecimento da pratica discente e docente com a disciplina no mundo da
escola camponesa tem possibilitado um repensar sobre nossa pratica
pedagogica com a formagao de professores.

A escola do campo ¢ produto da luta camponesa pela terra, da
articulacdo dos movimentos sociais do campo com a sociedade civil e
do reconhecimento de uma divida publica do Estado brasileiro com as
populagdes do campo. A escola do campo esta vinculada aos interesses
dos camponeses e se posiciona a favor de um projeto de desenvolvi-
mento popular para o campo.

O ensino de Geografia vem somar, ao contribuir com os demais
componentes curriculares, para o desenvolvimento de sujeitos criticos e
reflexivos, capazes de observar, analisar, interpretar e pensar critica-
mente a realidade, em constante transformacao. Cabe a Geografia a
construg¢do de uma leitura de realidade que envolva a relagdo entre so-
ciedade e natureza. A Geografia deve levar o aluno a compreender “[...]
o espaco produzido pela sociedade atual, suas desigualdades e contradi-
¢oes, as relagdes de producao que nela se desenvolvem e a apropriacao
que essa sociedade faz da natureza” (OLIVEIRA, 1994, p. 142). Nessa
leitura, a apropriagdo da natureza se da pelo trabalho, que é um ato so-
cial que se estabelece na relagdo entre sociedade e natureza. Portanto, é



fundamental o entendimento da sociedade para se compreender a natu-
reza, ja que esta Ultima ¢ apropriada historicamente.

A Geografia, como disciplina escolar, também deve “[...] ajudar
[0s sujeitos escolares] a formar raciocinios € concepgdes mais articulados
e aprofundados a respeito do espago” (CAVALCANTI, 1998, p. 24). O
importante ¢ possibilitar aos sujeitos a reflexdo sobre fatos, processos,
acontecimentos e fendmenos enquanto constituidos de multiplos deter-
minantes ¢ multiplas explicagdes, entre as quais se encontra a espacial. A
vida de bairro, da cidade, da comunidade ou do assentamento rural po-
dera ser mais efetiva se, na pratica, professores ¢ alunos conseguirem
pensar sobre seu espago de forma mais abrangente e critica.

Dessa forma, observamos que a Geografia tem um campo teorico
capaz de dar conta da explicacdo das relagdes entre sociedade e natu-
reza e das conflitualidades e resisténcias resultantes das relacdes so-
ciais. O territorio camponés! é, portanto, espago de vida e moradia, pre-
cisa ser compreendido, analisado e interpretado na sua especificidade.

Este livro tem a preocupagdo de revelar a Geografia escolar pre-
sente em escolas do campo; mostrar como educadores e educandos de-
senvolvem, intencionalmente, estratégias de gestio e organizacdo, com
a “pedagogia do movimento” (CALDART, 2004), que tem por prin-
cipio a relagdo entre educagdo e trabalho. No processo, o dialogo,
também, se faz com a pedagogia construtivista que tem por principio o
desenvolvimento da autonomia, da criatividade e do carater propositivo
do educando no processo de ensino e aprendizagem.

O livro ¢ resultado do convite constante dos movimentos sociais
para se fazerem presentes em nossas pesquisas e da luta pelo acesso a
educacao de qualidade com escolas de Ensino Fundamental nos assen-
tamentos e acampamentos; alfabetizacdo de jovens e adultos; escolas de
Ensino Médio nos assentamentos rurais e acesso a universidade publica
sdo as demandas apontadas.

T Territorio campongs “entendido como fracao ou como unidade & o sitio, o lote, a pro-

priedade familiar ou comunitaria, assim como também & a comunidade” (CALDART et
al., 2012, p. 746, grifos do autor).



A Universidade vem democratizando-se a partir de acdes afirma-
tivas decorrentes de lutas sociais e conquistas de espacgos de direitos
previstos na Constituigio Federal de 1988 e reafirmada no Plano
Nacional de Educagdo (2001/2004).> Algo fundamental para que a
Universidade inserisse a extensdo, de vez, como parte substancial de
seu papel estratégico na sociedade ao desenvolver ensino e pesquisa.

Na perspectiva de valorizacdo da funcdo social da universidade
como espaco de acolhida, produgdo e desenvolvimento de saberes na
sociedade moderna, desde os anos noventa do século XX, a Universidade
Federal do Ceara (UFC) via Pro-reitora de Extensdo (PREX) fortalece
frentes intelectuais que estabelecem de forma continua uma agenda po-
litica, voltada, intencionalmente, para ampliar o didlogo sobre direitos
humanos, justi¢a social, meio ambiente e educagdo entre outros temas.
As comunidades rurais e urbanas sao os espagos de interagdo, dialogo e
producao de saberes fundamentais para a repensar as praticas de ensino,
pesquisa e extensao nas universidades publicas.

Os resultados apontam, por um lado, a inser¢ao, cada vez mais
frequente, de temas dialogados, contetdos didaticos, procedimentos
metodologicos e diversidade de grupos sociais em nossos encontros,
pesquisas e salas de aula, portanto, em nossas universidades. Por outro
lado, nas palavras dos sujeitos sociais, a universidade se constitui como
um “importante espago de formagao para a juventude do Ceara, princi-
palmente na atual conjuntura. Precisamos estar organizados para con-

trapor os avangos do capital e estarmos em luta permanente”.*

2 Constituicao Federal de 1988. Ver: BRASIL. [Constituicao (1988)]. Constituicao da
Republica Federativa do Brasil: promulgada em 5 de outubro de 1988, atualizada
até a Emenda Constitucional n° 39, de 19 de dezembro de 2002. 31. ed. Sao Paulo:
Saraiva, 2003. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/
constituicao.htm. Acesso em: 6 nov. 2021.

3 Plano Nacional de Educagao. Ver: BRASIL. Lei n° 10.172 de 9 de janeiro de 2001. Aprova
o Plano Nacional de Educagao e da outras providencias. Brasilia, DF: Casa Civil, 2001.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110172.htm. Acesso
em: 6 nov. 2021.

4 Coletivo de Juventude do MST Ceara. Ver: OLIVEIRA, A. No Ceara, MST realiza XV
Encontro Estadual da Juventude Sem Terra. Fortaleza, 2019. Disponivel em: http://
www.mst.org.br/2019/06/19/no-ceara-mst-realiza-xv-encontro-estadual-da-juven-
tude-sem-terra. Acesso em: 13 ago. 2019.



Neste livro, considera-se de grande relevancia a produgao do co-
nhecimento e a experiéncia desenvolvida pela autora, em sua trajetoria
como professora e pesquisadora no didlogo com a Comissao Pastoral da
Terra (CPT) e com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST). Dialogos fundamentais na construg¢ao de leitura sobre a reali-
dade socioespacial e o aprofundamento dos estudos sobre os movi-
mentos socioterritoriais de luta pela terra; formacao de professores(as)
e ensino de Geografia no Brasil.

Os textos aqui apresentados foram escritos na trajetoria de minha
formagdo. Uma formacao que teve a oportunidade de desenvolver pes-
quisa no dialogo com o ensino ¢ a extensdo. No processo, o olhar para
o campo da geografia agraria foi o caminho para revelar um campo
contemporaneo e repleto de singularidades. Para Martins (2004/2005,
p. 33) “um campo onde a diferenca deixou de ser o atraso para ser o
singular e diferente num mundo de diferentes e do direito a diferenca”.

O Plano Nacional de Educagio (2014/2024)° proposto pelo go-
verno tem encaminhado a proposta de curricularizagdo da extenséo,
uma inovagao necessaria no ensino da graduagdo, mas ja realizada por
muitas das frentes de intelectuais envolvidos com coletivos sociais na
cidade e no campo. Estamos trabalhando por uma educagdo mais inclu-
siva e contextualizada com a realidade dos sujeitos sociais. O ensino
tradicional, sem pesquisa e extensao, esta fadado ao fracasso. Os alunos
em geral estdo distantes de uma escola conteudista. E, por isso, o ensino
de Geografia moderno precisa conhecer a realidade do educando, inte-
ragir com seus problemas socioambientais e caminhar no sentido de
propor solugdes em conjunto para os problemas apresentados na socie-
dade moderna.

Os textos aqui reunidos sao resultados do envolvimento da autora
com a pratica docente com pesquisa, ensino e extensdo. Sao todos textos
escritos na busca de argumentar sobre a importancia de considerarmos a

> Plano Nacional de Educagao. BRASIL. Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova
o Plano nacional de Educagao — PNE e da outras providencias. Brasilia, DF: Casa Civil,
2014. Disponivel em: http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/
543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014. Acesso em: 5 nov. 2021.



geografia escolar como um campo de produgdo do conhecimento geo-
grafico. Cada um tem seu espaco e tempo de pesquisa ¢ produgao, pro-
curei deixa-los na forma original, porque acredito que também revelam
a importancia de se entender nossa formagao como algo inconcluso, ou
seja, em elaboracao constante. Aqui vale ressaltar o universo maior de
pessoas envolvidas na produgao intelectual, desde os sujeitos envolvidos
nas escolas-campo até nossos graduandos e colegas que nos ajudam a
avangcar na pratica de ensino de Geografia.

O primeiro texto foi escrito por solicitagdo da comissao organi-
zadora do XVII Encontro Nacional de Pratica de Ensino em Geografia,
realizado em Belo Horizonte (Minas Gerais) em 2017. O segundo faz
parte das discussoes sobre a pedagogia da alternancia desenvolvida pela
Comissao Pastoral da Terra no Ceara e foi apresentado na Mercator —
Revista do Departamento de Geografia da UFC n. 27 ano 2013. O ter-
ceiro foi apresentado no Boletim Goiano de Geografia n. 2 ano 2010.

Por fim, acredito que, conforme Arroyo (2019), registrar a his-
toria de politizagdo da luta pelo direito a educacdo, desenvolvida pelos
povos do campo, torna-se um ato politico necessario aos docentes-edu-
cadores, que, muitas vezes, sdo responsaveis por vidas consideradas
ameacadas em tempos de autoritarismo no Brasil.
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ESCOLA DO CAMPO E FORMACAO DE
PROFESSORES(AS) ©

INTRODUCAO

A concepcdo de educacgdo presente em documentos oficiais que
orientam a formacao docente no pais continua atrelando essa formagao
a necessidade de resolver problemas pontuais da escola como, por
exemplo, baixar indices de evasdo escolar ou elevar uma suposta baixa
qualidade do ensino na escola publica. Na contramao, pesquisas € ana-
lises destacam a diversidade de praticas educativas presentes em es-
colas do campo que parecem ter superado problemas pontuais de lei-
tura, e caminhado no sentido de valorizar educandos e educadores que
revelam um profundo apreco pela educacao e uma disseminada vontade
de aprender com criatividade. Nesse contexto, a formagao e o trabalho
docente passam por um conjunto de tensdes decorrentes dos contrastes
entre os documentos oficiais e a diversidade da realidade brasileira.

Conforme Arroyo (2010, p. 480), as politicas publicas oficiais
tém favorecido “uma formacgao docente para resultados discentes. Uma
visao fechada, instrumentalista de formacao”. O que se tem como novi-
dade na formac¢ao docente tem sido a contribuicdo dos movimentos so-
ciais do campo e suas politicas e acdes de formacao docente.

As leituras sobre a realidade escolar, muitas vezes pautadas na
dualidade dos fenomenos sociopolitico, econdmico e culturais, “refletem

® Texto escrito em 2017, para o Xl Encontro Nacional de Pratica de Ensino de Geografia
(ENPEG).



interesses defendidos quase sempre pelas elites de um pais e que podem
se apresentar mais ou menos autoritarios dependendo das forcas sociais
em jogo” (PONTUSCHKA, 2006, p. 269). Isso representa uma visao
restrita de educacao que tende a desenvolver visdes restritas de curri-
culos e leituras de mundo.

Nesse contexto, o curriculo reproduz ideologias necessarias a
manutengdo do status quo, propagando os valores de uma minoria de-
tentora da hegemonia econdmica, politica e cultural, resultando na su-
balternizacdo de culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarios.
Dessa maneira, a escola se apresenta como territorio de disputas poli-
ticas, de controle social e de legitimagdo de poder, no interior dos es-
tados nacionais modernos.

O entendimento dessa dimensao territorial da educagdo fez com
que os movimentos sociais do campo lutassem para construir um mo-
delo educacional contra-hegemoénico, no qual a perspectiva historica,
politica e cultural das classes subalternizadas fossem prioridade na for-
macao politica e intelectual de docentes e da juventude camponesa.

A desconstrucdo da historia tradicional se faz necessaria para
que possamos compreender a complexidade que compde a realidade
dos povos do campo e tenhamos a possibilidade de reconceitué-la,
dando voz e for¢a para homens ¢ mulheres que, em meio a tanta preca-
riedade, resistem as opressoes cotidianas ¢ aprendem a superar as limi-
tagdes em comunidade, com dialogo, solidariedade ¢ comunhio. Na
trajetdria, as representagdes camponesas € 0s movimentos sociais do
campo colocaram como prioridade em suas lutas professores do campo
nas escolas do campo.

Contudo, a constru¢do da educacdo do campo ndo se encerra na
reproducdo de saberes e praticas contextualizadas com as vivéncias dos
povos do campo. Ha uma preocupagao, por parte do coletivo de educa-
dores, trabalhadores e jovens, de formar docentes que fagam de suas
praticas pedagogicas uma pratica de engajamento politico. Dai, nasce
uma das prioridades: criar mecanismos proprios de formacao de educa-
dores(as) docentes com afinidade e conhecimento da realidade dos
povos do campo ou, ainda, “a formagdo de militantes-educadores(as)
dos diversos movimentos” (ARROYO, 2010, p. 479).

12



Nesse sentido, o presente artigo tem o objetivo de analisar a for-
macao (saber social) dos educadores em escolas do campo, em especi-
fico do professor de Geografia, pondo em perspectiva os desafios que
permeiam a produgdo de conhecimentos e de aprendizagens significa-
tivas na educac¢do contextualizada.

Parte-se da perspectiva da formacdo docente, pois acredita-se
que os saberes de um professor devem ser dinamicos e retratar a mate-
rialidade da realidade social onde atua, com temporalidades e territoria-
lidades diversas, provenientes de multiplas naturezas (TARDIF, 2012).
Assim, o panorama educacional ensejado pelo movimento de educacgdo
do campo tem como premissa a ideia do respeito a pluralidade dos co-
nhecimentos, o resguardo da memoria coletiva e, ainda, o questiona-
mento de determinacdes trazidas nos “pacotes” educacionais, nos curri-
culos escolares e nos livros didaticos sobre o que ¢ considerado
conhecimento.

A escolha do percurso levou a necessaria compreensao de trés
dimensdes essenciais: 0 modelo de escola, o saber geografico e os sa-
beres de experiéncia do educador. E, sobretudo, de como essa triade
configurada em um termo — educacao contextualizada — estd a servico
da construgdo de uma perspectiva de mundo no qual aqueles que, histo-
ricamente, estiveram a margem, oS camponeses, tornam-se protago-
nistas de suas proprias historias.

Para a realizacdo da investigagdo, optou-se por um estudo
transversal em escolas camponesas que tém por base a pedagogia da
alternancia de abrangéncia mundial com as Escolas Familias
Agricolas (BORGES et al., 2012). A escolha ndo se deu de forma
aleatoria, haja vista tais experiéncias escolares estarem promovendo
a valorizagdo e a permanéncia de jovens com perspectiva de vida no
campo (MARINHO, 2016). Essas experiéncias, portanto, estdo
acontecendo como resultado do protagonismo camponés e tém como
principios basicos uma educagdo integral e emancipatoéria, aliada ao
desenvolvimento local sustentavel. A pedagogia da alternancia tem
no Brasil sua génese aliada a “influéncia das igrejas cristas reunidas
na CPT” (RIBEIRO, 2010, p. 317) e, no Ceara, esta aliada ao dia-
logo da Comissao Pastoral da Terra (CPT) com o povo do campo,
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tendo como “inspirador principal Paulo Freire e sua metodologia
para superar a opressao, tendo sempre o povo do campo como agente
insubstituivel de sua propria formagdao” (FRAGOSO; SANTOS;
GONCALVES, 2005, p. 45).

Assim, pode-se constatar que o campo brasileiro tem estabele-
cido de forma regular (desde meados do século XX) um dinamismo na
luta por terra, direitos, justica e cidadania no campo. A novidade foi
que as mobilizagdes apds os anos 90 favoreceram dialogos entre os
coletivos de educacdo e a Secretaria de Educagdo do Ceara o que ga-
rantiu a instalagdo das primeiras escolas de Ensino Médio do campo.
Eis algumas escolas em destaque que foram forjadas pelos camponeses
na luta por vida digna com sustentabilidade no campo: Escola Familia
Agricola (EFA) D. Fragoso, na comunidade Santa Cruz, municipio de
Independéncia; a Escola de Ensino Médio Florestan Fernandes, locali-
zada no Assentamento Santana em Monsenhor Tabosa, ambas no
Sertdo dos Inhamuns; e a Escola de Ensino Médio Jodo dos Santos de
Oliveira, localizada no Assentamento 25 de Maio em Madalena, no
sertdo central cearense.

Cientes de que o curriculo hegemonico das escolas rurais ndo daria
conta da formagdo contextualizada dos jovens do campo, foram criados
componentes curriculares relacionados a realidade social, politica e orga-
nizacional da vida no campo. As propostas pedagogicas das escolas tém
se empenhado em formar cidaddos comprometidos com as causas so-
ciais, além de cultivar valores como solidariedade, companheirismo,
compromisso e responsabilidade, inclusive com 0 meio ambiente. Assim,
os projetos e atividades ocorridos nas disciplinas procuram discutir a
questdo da convivéncia com o semiarido, mobilizando esse conheci-
mento a partir de praticas agroecoldgicas que venham a contribuir com a
humanizagdo e o bem-viver dos povos do campo e com uma formagao
profissional para os filhos de familias camponesas.

No processo de ensino e aprendizagem temos o papel dos edu-
cadores — ou monitores, como sdo chamados na EFA — e sua afinidade
e conhecimento sobre a realidade onde atuam. Neste ponto, nossa in-
vestigagdo voltou-se para a compreensdo de um oficio que ndo se
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inicia nem se encerra em sala de aula, mas transborda estes limites e
da possibilidades de fato e de direito para o exercicio de uma praxis
educativa e politica, instigando o lado “intelectual transformador”
(GIROUX, 1997) destes docentes.

Nesta tessitura, o fio que interligou nossa investigagdo foi o da
interpretagdo de qual saber geografico este(a) educador(a) tem cons-
truido juntamente com seus educandos, dentro e fora de sala de aula,
para compreender a dindmica espacial do campo. Percorremos as pra-
ticas didatico-pedagogicas de docentes em servigo pelo emaranhado
das relagdes que as compdem, a fim de encontrarmos os nés que as
mantém coesas a proposta de uma educacao libertadora.

Destarte, aproximamo-nos das leituras sobre Educagdo do
Campo, a partir de Caldart (2008), Arroyo (2010), Fernandes (2011,
2012); sobre formacao e saberes docentes, com Demo (2011), Giroux
(1997), Tardif (2012) e Therrien (1993); e ensino de Geografia, sobre o
olhar de Cavalcanti (1998), Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007) e
Callai (2003). Dentre outras leituras que nos deram suporte para com-
preendermos a realidade a ser investigada, temos as literaturas sobre o
espacgo agrario e os sujeitos que configuram este espago, 0s campo-
neses. Para efetivacdo da pesquisa foi necessaria a realizacdo de obser-
vacdes do nticleo escolar, a interacdo e vivéncia com aqueles que cons-
troem as escolas do campo como educandos, educadores e funcionarios,
além do acesso a documentos oficiais escolares, rodas de conversas e
aplicacao de entrevistas e questiondrios.

O CONTEXTO ESPECIFICO DA ESCOLA DO CAMPO

O campo brasileiro tem estabelecido de forma regular um dina-
mismo na luta por direitos, mostrando sua identidade e cultura, seus
valores ¢ sua organizagdo politica, tendo como principais representa-
¢oes a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da Agricultura
(Contag), a Federagdo dos Trabalhadores da Agricultura (Fetag), a
Comissao Pastoral da Terra (CPT), o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) e os Movimentos Indigenas, entre outros.
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Conforme Fernandes (1996), a consolidagao desses movimentos so-
ciais passou por principios, organicidade, formas de agdes que s@o
recriadas e que se apresentam em uma nova configuragao de protestos
e no debate sobre as alternativas de desenvolvimento rural a favor dos
povos do campo. A presen¢a marcante dos sem-terra em rede nacional
e internacional reivindicando ndo apenas ser beneficiarios de direitos,
mas ser sujeitos, agentes historicos da construgdo dos direitos, inco-
moda a elite brasileira.

Ao analisar o Programa Nacional de Educagdo na Reforma
Agraria — Pronera e os cursos de formagdo com os jovens do campo no
Ceara, Diniz (2002), Carvalho (2006) e Oliveira, Sampaio ¢ Alencar
(2013) reafirmaram o fato de os movimentos sociais do campo na luta
pelo direito a educagdo passarem a reivindicar, de forma expressiva a
partir de meados da década de 1990, junto ao governo estadual e fe-
deral, uma politica educacional publica que viesse atender as necessi-
dades dos povos do campo. No estado, a luta por uma vida digna e
educacao de qualidade para as criangas e os jovens do campo se man-
teve com mobilizacdes e marchas de Sem-terra em Fortaleza, fecha-
mento de rodovias, ocupagdes de prédios publicos, criagdo de encon-
tros, congressos, cursos de formacgao sobre a realidade brasileira e feiras
agroecologicas presentes nas cidades do interior entre outros eventos.
Para muitos desses camponeses “a luta do campo se conquista na ci-
dade”. Isso acontece porque, conforme Oliveira (1995, p. 283), no pro-
cesso de desenvolvimento do modo capitalista de produg@o no campo
brasileiro “cidade e campo vao unindo-se dialeticamente, quer no pro-
cesso produtivo, quer no processo de luta”.

Esta relacdo dialética também perpassa os modelos de educagao
presentes no campo. Podemos encontrar, o modelo de educagdo hege-
monico pautado na homogeneizagdo dos processos e conhecimentos
formais e que muitas vezes privilegia os interesses das classes domi-
nantes. No reverso, encontramos o modelo de educagao popular contex-
tualizada e dialogada nos coletivos de educagdo que privilegia a luta
por uma vida digna e a diversidade dos povos do campo.

Roseli Salete Caldart (2008) nos elucida as condigdes reais que
insurgiu este modelo contra-hegemonico de educacao:
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A Educagao do Campo nasceu como mobilizacao/pressao de mo-
vimentos sociais por uma politica educacional para comunidades
camponesas: nasceu da combinagdo das lutas dos sem-terra pela
implantagcao de escolas plblicas nas areas de reforma agraria com
as lutas de resistéencia de inUmeras organizacdes e comunidades
camponesas para nao perder suas escolas, suas experiencias
de educagao, suas comunidades, seu territorio, sua identidade
(CALDART, 2008, p. 71).

Representando a luta e o protagonismo dos povos do campo, este
modelo de educacdo tem como principio a resisténcia ¢ o fortaleci-
mento das culturas camponesas, de seus saberes, de sua memoria e que
tenha, conforme Mészaros (2008, p. 12) a “funcdo de transformar o
trabalhador em um agente politico, que pensa, que age € que usa a pa-
lavra como arma para transformar o mundo”.

A proposta de Educagdo do Campo tem seu inicio com a
“Articulagdo Nacional por uma Educag¢ao do Campo”, em 1998, resul-
tando na construgao de duas “Conferéncias Nacionais por uma Educagao
Basica do Campo”, em 1998 e 2004, cujo objetivo maior era “ajudar a
recolocar o rural, e a educag@o que a ele se vincula, na agenda politica
do pais” (ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 22). Destes debates entre
movimentos sociais, entidades religiosas e centros académicos foi ge-
rado e aprovado o parecer das Diretrizes Operacionais para a Educagao
Basica nas Escolas do Campo. Estas diretrizes normatizam e reco-
nhecem legalmente a criagdo de diversos modelos de escola com um
curriculo que atenda a especificidade do campo e ao publico a que se
destina: educandos que dividem os estudos com o labor da roga, dimi-
nuindo, desta forma, o niumero de jovens fora da escola.

No Ceara, temos fundado ha mais de uma década experiéncias
singulares de educacdo do campo, entre elas podemos citar: a Escola
Familia Agricola Dom Fragoso (2002), a Escola de Ensino Médio Jodo
dos Santos de Oliveira no Assentamento 25 de Maio em Madalena
(2009) e a Escola de Ensino Médio Florestan Fernandes (2010). Ambas
localizadas na regido conhecida como mesorregiao geografica dos ser-
tdes cearenses, inserida nas unidades geoambientais compreendidas
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pela depressao sertaneja e pelas serras cristalinas semiaridas. A vege-
tacdo predominante € a caatinga arbustiva aberta caducifélia e subcadu-
cifdlia, o clima ¢é o tropical quente semiarido, com chuvas irregulares,
precipitacdo média anual menor que 700mm e periodo chuvoso concen-
trado entre os meses de fevereiro e abril.

De acordo com Oliveira e Pereira (2011), a presenca de
Luvissolos revela, nessa regido, solos com fertilidade natural alta.
Associam-se a estes 0s Planossolos com processos de salinizagdo; por-
tanto, as limitagdes naturais de uso dos solos nessa regido devem-se,
principalmente, a deficiéncia de agua, a presenga de sodio (salini-
zacdo), a susceptibilidade erosiva e a presenca de pedregosidade. As
condi¢des geoambientais do semidrido sdo consideradas um grande
desafio no trabalho docente nas escolas do campo. Estamos no sexto
ano de seca (2011-2017) e a falta de chuva ou 4gua para o plantio tanto
das familias camponesas como nas unidades produtivas das escolas ¢
um desafio presente no cotidiano das comunidades e que se estende
para a pratica docente. No processo o trabalho pedagdgico vai se ade-
quando e se aperfeigoando, ora contornado a falta de dgua com a re-
dugdo de unidades produtivas como as hortas didaticas e as mandalas;
ora a introducdo de conhecimentos em “novas” tecnologias sociais
como o projeto bioagua que aproveita a agua usada na escola para ir-
rigar hortalicas e fruteiras.

A presenca das escolas do campo nos sertdes cearenses também
carrega outras significacdes. Conforme Oliveira (2013, 2015) essa ¢
uma regido sempre marcada por relagoes sociais de exploragao do tra-
balho e sujeicdo camponesa, na qual a estrutura fundiaria historica-
mente revela, de um lado, grandes proprietarios com terras improdu-
tivas que, mesmo assim, geram renda capitalizada e, por outro lado,
camponeses sem terra que buscam na posse da terra o trabalho e a pro-
dugdo de alimentos. Nessa trajetoria, questdes como cativeiro, sujeicao,
violéncia e expropriagdo aparecem na base da acumulacao capitalista
desenvolvida no campo cearense.

As escolas do campo estdo reduzindo o éxodo rural da juventude,
revelando potencialidades presentes no campo e suprindo a auséncia de
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uma escola contextualizada com as condigdes socioambientais em que
se encontra a juventude camponesa e, para isso, trabalham com educa-
dores que se empenham na constru¢ao da educac¢do popular como um
caminho de valorizagdo da cultura, do trabalho e da vida nas comuni-
dades e nos assentamentos rurais.

Nas escolas o ensino técnico esta integrado ao Ensino Médio,
formando jovens filhos de familias camponesas em técnicos agropecua-
rios para atuarem junto as comunidades de origem e em assentamentos
de reforma agraria. Para a profa. I. B., a expectativa € que os estudantes,
apos a formacgao, possam desenvolver o trabalho nas comunidades: “Os
educandos devem ser transformadores nas suas comunidades, traba-
lhando na perspectiva da sustentabilidade econdémica, politica e social.
E para viver, e ndo sobreviver no campo”.” Assim, os jovens carregam
o desafio de reafirmar a cultura camponesa através de inovagdes em
tecnologias sociais e praticas de convivéncia com o semiarido, tendo a
comunidade como espago de interagdes sociais, politicas, economicas e
humanitarias, de forma a garantir, portanto, a autonomia familiar sobre
0 que e como produzir na terra.

Esta formagao ¢é resultado dos diferentes tempos-espagos que os
educandos e os educadores vivenciam (tempo-escola e tempo-comuni-
dade), caracteristico do modelo pedagodgico da alternancia. As escolas
possuem instrumentos metodologicos especificos para executar o plano
de formagao, tais como: plano de estudo, caderno de sintese da reali-
dade do aluno, visitas de estudo, intervencdes externas, caderno de
acompanhamento da alternancia do aluno e o projeto profissional do
jovem, para citar alguns.

Além dos contetdos de base nacional e os de base técnica, os
educadores contam com instrumentos didatico-pedagogicos bastante
valorizados na Pedagogia da Alterndncia — os conteudos vivenciais —
que os auxiliam no acompanhamento das atividades desenvolvidas nas
escolas, com as familias e nas comunidades. A sele¢do dos contetidos
esta focada em temas geradores, presentes na pedagogia freiriana, que

7 Dados da entrevista realizada na EFA D. Fragoso, Independéncia, Ceara, em 5 maio de 2011.
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sao estudados no periodo letivo a partir de quatro modulos. Por
exemplo, em um ano o primeiro méddulo foi o semiarido brasileiro, no
qual se mostra a regido e suas singularidades climaticas. O segundo
aprofunda a falta e a busca da 4gua no sertdo. No terceiro ¢ destacada
a agricultura familiar, com suas produgdes e beneficios; e, por Gltimo,
cultura, etnia e género.

Em uma das aulas de Geografia, que teve como tema gerador:
Conviver com o semiarido, a professora desenvolveu sua aula no
plano de estudo: As sementes da minha comunidade, com a turma da
2% série do Ensino Médio, que possuia 30 estudantes de 25 diferentes
comunidades. Na sala de aula, os estudantes socializaram atividades
desenvolvidas em suas comunidades a partir das questdes: Quais as
sementes mais plantadas na minha comunidade, antigamente e hoje?
O que ndo ¢ mais cultivado? Por qué? Essas informacdes foram co-
lhidas no tempo-comunidade e anotadas nos cadernos de sintese da
realidade dos educandos. Posteriormente, no tempo-escola os edu-
candos socializam as descobertas e trocam sementes na escola. Foi
percebido que o desenvolvimento e o dominio da linguagem oral e
escrita e de outras formas de expressao se constituem em dimensdes
do processo de avaliagao.

De acordo com Freire (2001), o aprendizado da leitura e da es-
crita, na construgdo do processo de expressividade, ndo tera significado
real se se faz através da repeti¢do mecanica de silabas. Esse aprendi-
zado sé ¢ valido quando, simultaneamente com o dominio da formagao
vocabular, o educando vai percebendo o sentido da linguagem. Quando
ele vai percebendo a relagdo entre linguagem, pensamento e realidade.
A transformagdo da realidade, ao exigir novas formas de compreensao,
coloca também a necessidade de novas formas de expressao.

A linguagem vai ganhando sentido no processo de ensinar e
aprender, acdo e reflexdo sobre sua realidade. Para os latifundiarios
as terras onde estdo assentadas as escolas foi espago de exploragao
do trabalhado camponés. Para os camponeses onde antes existia o
cativeiro, hoje, existe a escola, espaco de didlogo e de possiblidades
para filhos de trabalhadores do campo. As escolas do campo tém
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transformado a estrutura do latifindio, e isso tem resultado na eluci-
dagdo de diferentes formas e linguagens de compreensdo da reali-
dade e de suas contradicdes.

Diante deste cotidiano escolar, para Pinto e Oliveira (2014), o
(re)inventar pedagoégico do docente que atua na escola do campo,
através da sua praxis politica e educativa, vem agregar na formagao
do docente e no seu papel em diferentes tempos e espacos. Ja para
pensarmos o ensino ¢ a formagao do professor de Geografia, desta-
camos a contribui¢do desta ciéncia para o desvelar das contradigdes
que marcam o espaco agrario como resultado do desenvolvimento da
sociedade moderna.

A ESPECIFICIDADE NA FORMACAO DO(A)
EDUCADOR(A) DO CAMPO

A proposta de investigacdo dos multiplos espagos de formacao e
do exercicio docente nas escolas do campo foi um desafio que surgiu na
medida em que iamos vivenciando a dindmica escolar a cada estagio de
vivéncia realizado. Nesta constru¢do, as misticas, a realiza¢ao dos tra-
balhos em campo do alunado sempre sob o olhar atento de um pro-
fessor, os debates em sala de aula e nos momentos de lazer, se reve-
laram como um fragmento do cotidiano docente na construgdo de
saberes, que nao se encontram apartados da realidade.

Segundo Tardif (2012, p. 11),

O saber nao & uma coisa que flutua no espaco: o saber dos pro-
fessores € o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a iden-
tidade deles, com a sua experiencia de vida e com a sua historia
profissional, com as suas relacbes com os alunos em sala de aula
e com os outros atores escolares.

Entre idas e vindas, percebe-se que o principal desafio profis-
sional dos educadores perpassa um processo dinamico de educacao
multifacetada, que envolve sua participacao nos coletivos de luta e de
representagdes camponesas, passando pelo trabalho com a produgao
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agropecuaria de suas familias e pela formacdo continuada, com obje-
tivo uno e claro: manter viva a concep¢do de uma educagdo popular
compromissada com um projeto contra hegemonico de desenvolvi-
mento do campo e a favor dos camponeses.

Nas escolas, a gestdo pedagogica ¢ feita por coletivos formados
por educadores, educandos e comunidade que, diariamente, discutem
acoes no sentido de garantir condigdes dignas de trabalho, escolas com
espacos de estudo, laboratorios, unidades produtivas, quadras de es-
portes, material pedagdgico e o desenvolvimento de leituras e saberes
alternativos. Essa € uma opgao que nega a educag@o bancaria e coloca
para o docente um outro desafio: preparar os educandos para alcangarem
éxitos nas avaliagdes externas e, ainda, garantir a formacao continuada
dos educadores. Para isso, contam com “negociagdes com institui¢des
de ensino superior para a oferta de cursos de especializagdo em educacdo
contextualizada” (IRMA H. S., 2011 apud CLAUDINO, 2011).

Os educadores, em sua maioria, t€m origem camponesa e expe-
riéncia em atividades como rogados de milho e feijdo, quintais produ-
tivos, criatorio de suinos, caprinos, ovinos, apicultura e produgdo de
forragem. Estdo vinculados a movimentos sociais como o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) ¢ o Movimento pela
Soberania Popular na Mineragao (MAM) ou a representagdes campo-
nesas como a Comissao Pastoral da Terra (CPT) e a Rede de Educacao
Cidada (Recid). De acordo com a coordenadora da escola Florestan
Fernandes, mesmo com as dificuldades de salinizagdo dos solos ¢ a
falta de agua, “temos nossos quintais produtivos que contém plantas
frutiferas, medicinais, produzindo através da agroecologia, pois temos
uma preocupa¢do com o meio ambiente” (informagido verbal).® E,
ainda, “participamos das discussdes do assentamento, fazemos parte
da coordenagdo e dos grupos da capela, temos contribuido na dire¢ao
da cooperativa. Mas ndo se organizamos ainda ao ponto de termos um
grupo s6 de mulheres” (sic) (informagdo verbal).?

8 Dados da entrevista realizada na Escola Florestan Fernandes em Monsenhor Tabosa,
Ceara, em abril de 2017.
9 Idem.
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Nesse contexto, os educadores conhecem de perto a realidade
na qual atuam, ou seja, o campo ndo surge somente como local de
trabalho, mas de identificacdo, de interacdo e de transformacdo so-
cial. “Estudantes e monitores que passam pela experiéncia de uma
escola familia agricola mudam suas concep¢des de vida. E uma
aprendizagem, um crescimento espiritual, uma mudanca de vida”
(informacdo verbal).!? Para a comunidade, a escola é a extensdo da
casa ¢ a educagdo do campo uma conquista dos camponeses que tem
sido cultivada com orgulho pelas familias.

Com base na experiéncia dos docentes que atuam nas escolas,
foi possivel compreender que suas praticas didatico-pedagogicas se
estabelecem em face dos desafios e das dificuldades de se revelar a
sua funcao social na realidade do semiarido cearense. Um dos fatos
que muito pesa nessa formacgao é o professor ser também um pesqui-
sador. E indiscutivel a importancia da pesquisa no oficio docente
como nucleo politico de atuacao social consciente (DEMO, 2011) e
na constru¢ao de um saber socialmente 1til, voltado para o contexto
educacional, tanto dos educandos quanto dos educadores. Saber so-
cial este que, segundo Grzybowski, (1983, p. 8 apud Therrien, 1993,
p. 47), abarca um

conjunto de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes pro-
duzidas pelas classes, para dar conta de interesses. Trata-se do
saber que identifica e unifica uma classe social, da-lhe elementos
para se inserir em uma estrutura de relagdes sociais de produgcao,
para avaliar de tais relacoes e, enfim, trata-se de uma saber instru-
mento de organizagao e de luta.

Nos dialogos estabelecidos com os educadores, o processo de
ensino e aprendizagem se mostrou desafiador, como se pode cons-
tatar nas suas falas, seja pela necessaria busca “de novas ferramentas
para uma melhor contextualizagdo dos contetidos teodricos e praticos”

10 Dados da entrevista realizada na EFA D. Fragoso, em Independéncia, Ceara, em abril
de 2013.
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(informagdo verbal),'! conforme o professor F. R. ou mesmo pelo
“saber lidar com jovens de realidades e culturas tdo diferentes” (in-
formagdo verbal),!? segundo o professor K. S. Além disso, é um
trabalho intenso ja que muitos docentes praticamente moram na es-
cola e isso acontece “porque a dindmica da alternancia € muito exi-
gente” (informacgdo verbal).!3

A pesquisa também revelou a importancia do desenvolvimento
da capacidade de producdo académica por parte dos docentes. No dia-
logo com 0s movimentos sociais, as representagdes camponesas, 0s Co-
letivos de jovens e as comunidades, “os trabalhadores estdo percebendo
que o conhecimento socialmente acumulado fez e faz diferenga em suas
vidas” (LERRER, 2012, p. 467). Essa ¢ uma novidade contida na mo-
dernidade através da qual se revelam “os novos camponeses” (BARTRA,
2011). Nesse contexto, o trabalhador rural ndo ¢ mais aquele dito anal-
fabeto, passivo, a espera do professor que vai educa-lo. Ele esté perce-
bendo que as demandas da educagdo do campo sdo cultural e politica-
mente muito mais complexas do que na cidade. Assim, as pesquisas e
producdes académicas por eles desenvolvidas estdo contribuindo para
um melhor entendimento da complexidade da sociedade moderna.

A formagao académica que eles tiveram acabou por deixar uma
caréncia nas abordagens sobre questdoes do campo. De acordo com o
professor F. R. “a formagao oferecida nas universidades, muitas vezes,
ndo condiz com a necessidade da escola, é preciso que a pessoa seja
aberta para mudancas” (informagdo verbal)!* e busque “antenar-se
com a questdo social e politica do pais e trabalhar com o contexto do
semiarido cearense” (informagdo verbal).!?

Este distanciamento entre a tradicional formacdo académica,
seja em curso de licenciaturas plenas ou curtas, ¢ a necessaria for-
macao docente voltada para o contexto da realidade dos povos do

" Dados da entrevista realizada na EFA D. Fragoso em Independéncia, Ceara, em abril de 2013.
2 Idem, 2015.

3 Idem, 2017.

4 Idem, 2013.

5 Idem.
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campo, ¢ encarado como a principal dificuldade de se encontrarem
professores que desenvolvam um trabalho condizente com a proposta
educacional das escolas do campo. O relato do ex-aluno e agora pro-
fessor J. E. expde essa fragilidade ao afirmar que “as formas de en-
sinos convencionais educam, mas para o trabalho em grandes em-
presas” (sic) (informagdo verbal).!® Logo, suprir a demanda de
educadores para escolas como a EFA Dom Fragoso, a EEM Florestan
Fernandes ou a EEM Jodo Sem Terra, conseguindo manter a esséncia
politico-educativa construida pelos coletivos de educacdo do campo,
ndo ¢ tarefa facil.

Diante das dificuldades apresentadas, metodologias alterna-
tivas sdo criadas pelos proprios movimentos sociais e representa-
cdes camponesas na construcdo de “espagos, tempos, cursos, mate-
rial e estratégias diversas de formagdo de militantes-educadores”
(ARROYO, 2010, p. 479). Através da producdo de materiais dida-
ticos voltados para o contexto e, no caso das escolas, para a convi-
véncia com o semiarido e também através da participacdo em en-
contros nacionais de educadores do campo € possivel compartilhar
saberes e experiéncias educacionais, além de contribuir na for-
macgao profissional destes professores.

A Geografia, como disciplina escolar, esta contextualizada com o
projeto interdisciplinar proposto que tem por base a convivéncia com o
semiarido. Esse trabalho interdisciplinar ¢ desenvolvido de forma in-
vestigativa, com levantamentos preliminares da realidade, socializagao
das situacdes retratadas, identificacdo de situagdes-problemas e possi-
bilidade da emergéncia de novos temas geradores. Nessa perspectiva,
“[...] a Geografia, ao trabalhar com o tema gerador e com as questoes
geradoras, tem condicdes de contribuir para que os alunos superem o
senso comum mediante uma metodologia dialdgica e chegar a um co-
nhecimento mais elaborado e cientifico” (PONTUSCHKA;
PAGANELLI; CACETE, 2007, p. 154).

16 Dados da entrevista realizada na EFA D. Fragoso em Independéncia, Ceara, em abril de 2013.
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Conforme Oliveira (2013) em um momento de socializagdo das
pesquisas na aula de Geografia que tinha como tema: “a cultura campo-
nesa, para a juventude”, ser jovem do campo passa pela condigdo cam-
ponesa presente na reafirmacdo da cultura, identidade e pela relagao
entre a produgdo ¢ a reprodugdo de inovagdes de tecnologias que lhes
sejam apropriadas no trabalho com a terra e pelo compromisso com a
realidade na qual estd inserida. Assim, a relagdo entre juventude e cul-
tura camponesa foi sendo tratada a partir das problematicas socioespa-
ciais do campo — como a estrutura fundiaria, o uso da terra e da dgua, o
éxodo rural, dentre outras — decorrentes das relagdes sociais de pro-
ducdo do espago agrario brasileiro.

Nesse contexto, segundo Callai (2003, p. 17), a formagao do
professor tem sido capaz de “tratar as questdes que dizem respeito a
compreensao da realidade em que vivemos, com a perspectiva de um
olhar espacial, analisando processos e nao simples fases ou estagios”.
E a Geografia tem levado o aluno a compreender conceitos geogra-
ficos decorrentes do “espago produzido pela sociedade atual, suas
desigualdades e contradigdes, as relagdes de producdo que nela se
desenvolvem e a apropriacdo que essa sociedade faz da natureza”
(OLIVEIRA, 1994, p. 142).

Para tanto, faz-se necessario “o professor que produz a Geografia”
(PONTUSCHKA, 1994, p. 102) a luz da teoria social-critica, revelando
as contradi¢des existentes no espago agrario, através da geografia es-
colar e de sua efetivacdo na busca pela superagdo de um ensino frag-
mentado. Sobretudo, a partir da produgdo de instrumentos tedricos e
praticos que auxiliem os professores das escolas do campo na com-
preensdo da realidade da qual fazem parte, visando aproximar o saber
geografico do conhecimento de mundo, tanto dos educandos como dos
educadores e das comunidades.

Em face da organizacdo curricular das escolas, o principio educa-
tivo desenvolvido pelo professor pauta-se no questionamento e na ava-
liagdo de sua formagao, ja que ha um constante questionamento de co-
nhecimentos predeterminados. Assim, a analise critica do livro didatico
também transcorre da formagao pedagdgica do professor de Geografia,
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pois este deve ser capaz de fundar critérios na sua utilizagdo para dar
conta de contextualizar o saber apresentado nas paginas do material
didatico com o conhecimento e a realidade do educando.

Essa preocupagdo ¢ evidente na fala da educadora, registrada
abaixo, ao referir-se a supervalorizac¢ao que os livros didaticos fazem de
fendomenos presentes no centro-sul do pais e que ndo dao conta da rea-
lidade do semidrido cearense.

O material didatico vai sendo produzido dentro do grupo
sempre com a preocupag¢do de contextualiza-lo. Temos um
livro-base. Mas, ndo adotamos um unico livro didatico, ns
vamos construindo o contetido a ser trabalhdado a partir
de outros livros e textos, pois o livro [base] ndo da conta.
Por exemplo, a forma que o tema agricultura brasileira
aparece no livro didatico de geografia, o contexto é extre-
mamente Sul [...] muito distante da nossa realidade mesmo
(sic) (informagdo verbal).!”

Também foi constatado por Silva e Oliveira (2013), ao analisar
livros didaticos de Geografia, que a leitura sobre a questdo agraria se
aproxima do discurso capitalista, defendendo o agronegdcio como
forma de desenvolvimento no campo e negando, na maioria dos casos,
a importancia da agricultura familiar e do campesinato.

Deste modo, fazer da leitura critica uma pratica permanente na
formagao docente ¢ fundamental, pois ¢ através dela que novos conhe-
cimentos serdo construidos, estabelecendo uma relagdo entre saberes do
dia a dia dos educandos com os conhecimentos da ciéncia geografica.

A praxis educativa dos professores de Geografia das escolas do
campo se consubstancia nas visitas de campo realizadas para acompa-
nhar os trabalhos desenvolvidos pelos jovens em suas comunidades e
na participagdo efetiva nas mobilizacdes demarcadas pelos coletivos
em defesa da educagdo do campo. Para a professora, a pedagogia da

17 Dados da entrevista realizada na EFA D. Fragoso em Independéncia, Ceara, em abril de 2017.
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alternancia, além de exigir um aprofundamento na dimensao técnica do
geografo, possibilita a fungdo social com o debate em sala de aula de
temas atuais e que sdo do interesse dos camponeses, tais como género e
juventude, novas tecnologias, violéncia no campo, questdo agraria e
degradacdo ambiental, entre outros.

A complexidade de sua praxis educativa, por consequéncia, faz
com que a praxis politica seja atuante, sempre na perspectiva de consi-
derar os coletivos, formados de individuos que, no dialogo coletivo,
vao produzindo conhecimento em conjunto e, assim, a sua propria
existéncia. O exemplo desses coletivos esta na participacdo de profes-
sores de Geografia como: representantes dos educadores na Rede de
Educacao do Semiérido Brasileiro (RESAB); militantes no coletivo de
educagdo do MST; e membros das associacdes de assentamentos rurais
entre outras representacdes.

A participag@o politica também se insere na colabora¢do nos
Foruns de Convivéncia com o Semiarido, nos Foruns dos Assentados,
nos Encontros Pedagogicos, nos Cursos de Formagao de Jovens e nos
Encontros dos Agricultores Organicos, entre outros coletivos. Nessa
perspectiva, os saberes docentes ndo advém somente da relagdo entre
professor e aluno ou professor-conhecimento formal, mas do conheci-
mento vivido através de relagdes no trabalho, na igreja ou nos cole-
tivos com os quais mantém contato. Nesse contexto, conforme
Pontuschka (1994, p. 112), “todos se enriquecem com novas discus-
sdes, reflexdes e aprofundamentos, [...] o resultado ¢ a harmonia,
fruto do trabalho de todos”.

A participacdo dos educadores na luta pela terra, por trabalho ou
por uma educacdo de qualidade para as criangas e os jovens do campo
se mantém no didlogo com os movimentos sociais por meio de mobili-
zagdes, ocupagdes de terra ou prédios publicos, interdigdo de estradas
estaduais e federais, entre outras (ver Figura 1). Todas essas a¢des inte-
gram as discussoes em sala de aula com a vida social e politica dos
educandos. Esse trabalho de agao-reflexdo-acgdo na pratica docente tem
permitido o desenvolvimento de educadores que assumem para si 0
compromisso com a transformagdo da realidade em que atuam.
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Figura 1T — Professora de Geografia e educandos ocupando a BR 020/CE

Fonte: Arquivo EFA Dom Fragoso, 2015.

CONSIDERACOES FINAIS

A formacdo de educadores para as escolas do campo ¢é parte
constitutiva de um projeto de desenvolvimento para o campo, forjado
pelos camponeses na luta pela reforma agraria. Nesse contexto, os
movimentos sociais e as representagdes camponesas assumem papel
fundamental na elaboracao de um projeto de educacao que toma como
referéncia o compromisso social, o respeito as diferencas ¢ a busca
pela autonomia no trabalho intelectual e de producdo com a terra.
Para isso, tem por base a pedagogia da alternancia desenvolvida a
partir de temas geradores relacionados a realidade social de edu-
candos, educadores e comunidade e a luta por uma vida digna com
sustentabilidade no campo.

Na trajetoria, a formagao académica de muitos dos educadores
que atuam nas escolas do campo acaba por apresentar uma caréncia
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nas abordagens sobre questdes de natureza social e politica que per-
passa a complexidade da realidade do campo brasileiro. Esse distan-
ciamento entre a tradicional formacdo académica e a necessaria for-
macao docente voltada para o contexto da realidade dos povos do
campo tem sido suprido no didlogo, nas acdes e reflexdes presentes
nos coletivos organizados com educandos, educadores, comunidade,
representacdes camponesas € movimentos sociais comprometidos com
a educagao do campo.

A Geografia, como disciplina escolar, estd contextualizada no
projeto interdisciplinar proposto, que tem por base a convivéncia com o
semiarido. Esse trabalho interdisciplinar ¢ desenvolvido de forma in-
vestigativa com levantamentos preliminares da realidade; socializagio
das situacdes retratadas; identificacdo de situagdes-problemas e possi-
bilidade da emergéncia de novos temas geradores. Para tanto, se faz
presente um professor que produz a Geografia a luz da teoria social e
critica, revelando as contradi¢cdes existentes no espago agrario atraveés
da geografia escolar e de sua efetivacdo na busca pela superacdo de um
ensino fragmentado, descontextualizado.

No processo, as tarefas desenvolvidas nos coletivos, muitas
vezes, condicionam os saberes docentes que buscam elaborar conheci-
mentos sobre a complexidade que compde a realidade da vida no campo
brasileiro. Esses conhecimentos passam a dirigir novas agdes ¢ refle-
x0es no caminho da constru¢do de uma educacdo transformadora. No
dialogo pratica-reflexdo-pratica, a producao de conhecimento acontece
na coletividade a qual o sujeito-educador ou educando pertencem. Esse
conhecimento ¢ sempre cumulativo e se recria na contribui¢ao de cada
um e de todos em diferentes espagos e tempos, ¢ na dindmica da luta
pela reforma agraria.
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A ESCOLA CAMPONESA NA ALTERNANCIAE O
ENSINO DE GEOGRAFIA 13

INTRODUCAO

A Geografia brasileira tem em sua sistematiza¢do um vasto campo
teorico pautado na discussao sobre a historia, a origem € 0s processos que
compdem a formagdo territorial brasileira. O paradigma da questdo
agraria trouxe influéncias tedricas e praticas para se estudar o movimento
desigual, contraditério e combinado do territério brasileiro e suas trans-
formacgdes recentes. Nessa construgao, o territorio tem sido um conceito-
-chave na discussao.

Na Geografia Agraria, o estudo do territério como categoria
primordial de investigacao tem sido fundamentado em livros, teses e
dissertagdes, com autores como Raffestin (1993), Oliveira (1998) e
Fernandes (2006). Para Oliveira (1998), o territorio deve ser enten-
dido como sintese contraditoria da espacialidade que a sociedade tem
e desenvolve. Portanto, os territdrios sdo espagos geograficos e poli-
ticos, onde os sujeitos sociais discutem, planejam e constroem seus
projetos de vida e de luta social. Nesse processo, eles se organizam
por meio de relagdes de classe para desenvolver seus territdrios. Nesse
contexto, Fernandes (2006) acrescentou o fato de que a educagio pro-
posta pelos movimentos camponeses nao existe fora do territdrio,

18 Texto publicado originalmente na Revista do Departamento de Geografia UFC. Ver:
OLIVEIRA, A. M. A escola camponesa na alternancia e o ensino de geografia. Mercator,
Fortaleza, v. 12, n. 27, p. 171-187, maio/ago. 2013.



assim como a cultura, a economia ¢ outras dimensdes mais. Dessa
maneira, o autor trouxe para a Geografia Agraria a importancia de se
compreender a dimensdo educativa contida nos processos de espacia-
lizagdo e territorializa¢do da luta pela terra no Brasil.

A discussao original dos conceitos de educacdo do campo, de
pedagogia do movimento, de escola do campo, nasceu por exigéncia
dos movimentos camponeses na constru¢do de uma politica educa-
cional para os acampamentos e assentamentos de reforma agraria bra-
sileiros. Assim, a posse da terra passa a ser condi¢do para se viabilizar
um conjunto de outras lutas: luta por estrutura viaria basica, por escola
de qualidade e por educacdo contextualizada. Esse é um fato extrema-
mente relevante na compreensao dos processos politicos e sociais que
envolvem a escola do campo. De acordo com Fernandes (2006), foi da
demanda especifica por educacdo nos acampamentos e nos assenta-
mentos do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra que nas-
ceram o Programa Nacional de Educagao na Reforma Agraria (Pronera)
e a Coordenacdo Geral de Educacdo do Campo. Nesse sentido, a
Educacdao do Campo deve ser compreendida como um processo em
construgdo, o qual contempla, em sua logica, a politica que pensa a
educagdo como parte constitutiva e essencial para o desenvolvimento
do campo com base em um projeto popular.

O movimento de luta pela reforma agraria dos ultimos anos de-
senvolveu e conquistou diferentes dimensdes sociais, politicas, eco-
ndémicas e territoriais no Pais. No Ceara, a conquista de fragdes do
territorio capitalista que estdo sendo apropriadas pelos camponeses na
luta pela terra tem contribuido para o fortalecimento do setor de edu-
cacdo nos assentamentos rurais. Apos mais de duas décadas no Ceara,
o Pronera criado em 1998 foi permitindo a conquista de espagos e
modalidades de ensino que se ampliam, fortalecendo a relacao entre
campo ¢ cidade e entre universidade e escola basica do campo. As
lutas do povo acampado e assentado dentro e fora dos acampamentos
e dos assentamentos tornaram-se um recurso poderoso na espaciali-
zagdo das lutas camponesas, as quais estdo desenvolvendo no terri-
torio conquistado o sentido de trunfo proposto por Raffestin (1993),
ao defender esse sentido como um poderoso conceito geografico.
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Este artigo tem como objetivo principal discutir a contribuigdo
da Geografia na escola camponesa, para isso o procedimento metodolo-
gico foi constituido de leitura de artigos cientificos, jornais e revistas,
entrevistas em campo e rodas de conversa na escola. O ensino de
Geografia esta contextualizado no projeto interdisciplinar, defendido
pelos movimentos sociais e pelas representacdes camponesas, que
atende as necessidades basicas do povo do campo. Assim, a manuten¢ao
de diferentes formas de produc¢do e trabalho na terra camponesa, a va-
lorizagdo da cultura camponesa, a luta por direitos e por uma educagdo
do campo sdo componentes da luta pela reforma agraria dinamizada no
seio dos movimentos e das representacdes camponesas.

A Escola Familia Agricola (EFA) D. Fragoso ¢ parte constitutiva
da luta camponesa por dignidade, reforma agraria e educacdo do/no
campo. O alunato dessa pesquisa ¢ formado por jovens (rapazes e
mogas) residentes nas areas de assentamentos e nas comunidades ru-
rais, na faixa etaria de menos de 22 anos, conscientes da importancia da
permanéncia na escola e protagonistas em agdes e mobilizagdes vol-
tadas para a defesa de uma educagdo de qualidade para a juventude
camponesa. Muitos deles sonham em ter acesso a universidade ou con-
cluir um curso técnico profissionalizante ou, ainda, ser professor, para
melhorar a sua vida e as condi¢des de seu assentamento de origem. Para
os jovens, o sonho de conseguir nas comunidades melhores condigdes
de vida e trabalho ¢ fortalecido com o acesso a educagao basica e supe-
rior e a organizacao social e politica.

Conforme Sales (2007), isso nao impede a existéncia de ambi-
guidades no cotidiano dessa juventude. Muitas vezes, o mundo real,
que consiste no trabalho da roga, nos afazeres domésticos e nas viagens
diarias a pé para a escola, € barrado, no final do dia, pelo mundo midia-
tico e colorido das telenovelas.

Mesmo assim, o que se pode dizer desses jovens € que enquanto
uns cultivam a ilusdo de ir para a cidade outros almejam conseguir, nos
assentamentos e nas comunidades de origem, ampliagdo da renda fami-
liar, inovacdo de tecnologias que lhes sejam apropriadas e melhores
condigdes de vida. A conquista dos assentamentos trouxe para as
criangas € 0s jovens sem-terra a esperanga da autonomia. Assim, no
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Ceara, a escolha dos jovens por ficar no campo tem revelado uma op¢ao
incessante por um projeto de desenvolvimento rural a favor do povo do
campo. Para esses jovens, € preciso lutar cotidianamente para ter condi-
¢oes de sobreviver na terra conquistada.

Essa ¢ uma realidade muitas vezes negada pelos curriculos esco-
lares. Para Oliveira e Silva (2009), as escolas rurais, no geral, descon-
sideram a diversidade de fatos e a¢Oes da realidade local, realizando,
assim, um ensino estagnado, descontextualizado, porém comprome-
tido com a construgdo da aceitagdo passiva de novas formas de socia-
lizagdo do capitalismo ou com relagdes propostas pela politica educa-
cional oficial. Paralelo a isso, a escola do campo ¢é produto de seus
sujeitos — trabalhadores e trabalhadoras rurais — e de suas especifici-
dades construidas nas trajetorias de suas organizagdes. A escola do
campo esta vinculada aos interesses dos camponeses, em uma edu-
cacdo contextualizada com o semiarido e a favor de um projeto de de-
senvolvimento popular para o campo.

A ESCOLA CAMPONESA NA FORMACAO EM
ALTERNANCIA - O Caso da EFA D. Fragoso

A Escola Familia Agricola (EFA) D. Fragoso, no Cear4, iniciou
suas atividades no ano de 2002, na comunidade de Santa Cruz, muni-
cipio de Independéncia, territério do Sertdo de Cratetis/Inhamuns. O
municipio tem uma populagdo composta de 25.573 habitantes
(INSTITUTO DE PESQUISA DO ESTADO DO CEARA, 2012), dos
quais 55,14% residem na area rural. A principal atividade economica e
a oferta de emprego estdo concentradas no comércio; em seguida desta-
ca-se o setor de administracdo publica. A falta de opgdes de emprego e
renda faz com que parte da populac@o, a maioria constituida de jovens,
encontre no éxodo rural um caminho para a sobrevivéncia.

Todavia, a historia de criagdo de uma escola contextualizada com
o semiarido cearense possui suas origens nos anos 1960, no século pas-
sado, com um trabalho desenvolvido pelo Movimento de Educacdo de
Base (MEB), 6rgdo da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), voltado para a mobilizagao dos camponeses na luta pela terra

34



e pelo processo de organizacdo sindical e comunitario. A EFA Dom
Fragoso teve seu embrido cultivado pelo bispo, Dom Antonio Fragoso,
um paraibano que atuou por décadas na Diocese de Cratets, e pela Irma
Paulete, que veio para o Nordeste auxiliar na organizacgdo e criagdo dos
primeiros Sindicatos de Trabalhadores Rurais.

Nessa época, as comunidades rurais, junto com a Pastoral da
Terra, estavam dialogando sobre a necessidade da organizagdo e luta
pelo fim da expropriacdo da renda da terra, pela posse da terra e por
condigdes de trabalho, entre outras questdes que passavam ¢ passam
pela educacdo contextualizada. Para D. Fragoso, Santos ¢ Gongalves
(2005, p. 45), é do dialogo com o povo do campo que “[...] nasce a
necessidade permanente de formacgdo. [...] para superar opressao,
tendo sempre o povo do campo como agente insubstituivel de sua
propria formagao”.

O contexto historico-politico dos anos de 1960 no Brasil remete
a um periodo de efervescéncia de movimentos sociais no campo e a
instalacao da ditadura militar. Sindicatos de trabalhadores rurais, par-
tido comunista e movimento das ligas camponesas foram duramente
calados com o golpe militar de 1964, que assumiu o controle do Pais e
instaurou a perseguicao as liderangas ¢ a desarticulagdo das organiza-
¢oes sociais. Foi nesse contexto que religiosos comprometidos com a
teologia da libertagdo idealizaram a escola contextualizada, na qual a
formagao humana, politica e religiosa passaria pela evangelizagdo e
conscientizagdo do povo agricultor. Com o golpe militar de 1964, o
sonho da EFA foi velado, assim como foram caladas as liderancas. Mas
a semente ja havia sido plantada, e, com ela, a escola camponesa brotou,
décadas depois. Assim, a formacao da EFA deve ser entendida no con-
texto historico e politico do desenvolvimento contraditorio da socie-
dade no territdrio brasileiro.

De acordo com Mattos (2010), com o tempo e com a organizacao
dos camponeses em assentamentos rurais, os debates e as lutas campo-
nesas no Ceara passaram a ocorrer no Féorum dos Assentados: “O Férum
dos Assentados foi um momento de organizagdo que passou a reunir e
agregar todos os assentamentos da regiao” (p. 179). O forum se carac-
terizou como um espago de formacao politica e de fortalecimento da
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luta pela reforma agraria. Para os camponeses, a conquista da terra nos
assentamentos trouxe a necessidade da luta pela educacdo contextuali-
zada, sobretudo para os jovens do campo, que continuavam migrando
para as cidades. No didlogo entre agentes da CPT e assentados, veio a
proposta para se fazer uma visita as Escolas Familias Agricolas nos
estados da Bahia e do Piaui. Apos a visita, o grupo seguiu com negocia-
¢Oes sobre a implantacdo de uma EFA no municipio de Independéncia
e de um trabalho de base com as comunidades.

A Escola Familia Agricola D. Fragoso, portanto, tem sua origem
numa estratégia de organizagao da Igreja Catdlica com os agricultores,
mas também como alternativa a falta de politicas publicas voltadas para
a educagdo do povo do campo. A EFA iniciou como escola de gestdao
comunitaria, formada por pessoas que se uniram na Associagao Escola
Familia Agricola de Independéncia (AEFAI) para promover a formacao
da juventude camponesa, tendo por base a pedagogia da alternancia.

Conforme projeto pedagogico, a AEFAI ¢ uma Organizagdo ndo
Governamental (ONG), sem fins lucrativos, criada, em 12 de novembro
de 2001, no municipio de Independéncia-Ceara, por trabalhadores ru-
rais, lideres comunitarios, dirigentes sindicais e representantes da
Comissao Pastoral da Terra (CPT) da Diocese de Cratetis. Surgiu com a
proposta de prezar por uma educacdo apropriada ao contexto nordes-
tino, comprometida com a valorizagdo de tecnologias alternativas de
convivéncia com o semiarido.

A AEFALI instalou a Escola Familia Agricola Dom Fragoso na
comunidade rural de Santa Cruz, municipio de Independéncia, na
regido centro-oeste do estado do Ceara, regido conhecida como me-
sorregido geografica dos sertdes cearenses, inserida nas unidades
geoambientais compreendidas pela depressao sertaneja e pelas
serras cristalinas semiaridas. A vegetacdo predominante ¢ a caatinga
arbustiva aberta caducifolia e subcaducifélia, o clima ¢ o tropical
quente semiarido, com chuvas irregulares, precipitagdo média anual
menor que 700mm e periodo chuvoso concentrado entre os meses de
fevereiro e abril. A presenca de Luvissolos revela, nessa regido,
solos com fertilidade natural alta. Associam-se a estes os Planossolos
com processos de salinizagdo; portanto, as limitagdes de uso dos
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solos nessa regido devem-se, principalmente, a deficiéncia de agua,
a presenca de sodio (salinizagdo), a susceptibilidade erosiva e a pre-
senca de pedregosidade.

De acordo com Matos (2010), a decisao da implantagao da EFA no
municipio de Independéncia passou pela exigéncia de pelo menos trés
critérios: o primeiro, proposto pelos agricultores, impunha que o local
tivesse um grande nimero de pessoas dispostas a colaborar com o pro-
jeto; o segundo, também proposto pelos agricultores, exigia que a area
tivesse tradigdo de produgdo agricola; o terceiro, proposto pela CPT, or-
denava que a area fosse o mais proximo possivel das condi¢des ambien-
tais das propriedades da maioria dos camponeses do semidrido cearense.

A presenga da EFA nos sertdes cearenses também carrega outras
significacdes. Essa € uma regido sempre marcada por relagdes sociais
de explorag@o de renda da terra e sujeicdo camponesa, na qual a estru-
tura fundiaria historicamente revela, de um lado, proprietarios de terra
cujas relagoes de trabalho consistem na extracdo da renda da terra e, por
outro lado, camponeses que se apossam da terra com o fim de traba-
lha-la fundamentalmente para o sustento da familia. Nessa trajetoria,
questdes como cativeiro, sujeicdo, violéncia e expropriagdo aparecem
na base da acumulacao capitalista desenvolvida no campo cearense.

A EFA Dom Fragoso persegue a ideia de suprir a auséncia de uma
escola contextualizada com as condigdes socioambientais em que se en-
contra o povo do campo e, para isso, trabalha com monitores (profes-
sores) que se empenham na constru¢do da educagdo popular como um
caminho de valorizacdo da cultura, do trabalho e da vida nas comuni-
dades e nos assentamentos rurais.

De acordo com o projeto pedagogico, a escola se propde a
atingir os seguintes objetivos: dispor de uma formacao integral do
jovem, em nivel humano-social, intelectual-profissional e ético-espi-
ritual; diminuir os indices de evasao e repeténcia dos educandos; tra-
balhar a permanéncia dos ex-alunos no campo; melhorar a qualidade
de vida das familias. Dessa forma, a instituicdo de ensino viabiliza a
educagdo em trés dimensoes: educagdo formal (escola), educagdo nao
formal (praticas educativas realizadas na comunidade e na sociedade)
e educacdo informal (familia).
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Para que o projeto de educagdo seja viabilizado, propde-se a
Pedagogia da Alternancia como “uma metodologia utilizada nas pro-
postas educacionais que visam promover a formagao integral dos su-
jeitos do campo, apropriada a realidade, criando alternativas de geracao
de renda na perspectiva do desenvolvimento sustentavel, propiciando-
-lhes condigdes de fixar-se ao meio rural com qualidade de vida”
(SCALABRIN; CORDEIRO, 2007, p. 1).

Assim, na EFA, os educandos alternam quinze dias na escola e,
no restante do més, voltam para casa e passam a desenvolver atividades
na comunidade. Nesse periodo, sdo acompanhados por suas familias e
seus monitores. De uma maneira geral, essa metodologia trabalha na
perspectiva de que os educandos possam vivenciar a escola, mas
também possam estar em suas comunidades, sem representar perda de
mao de obra para as unidades familiares.

A Pedagogia da Alternancia na EFA Dom Fragoso permite que o
educando construa uma analise da sua realidade através das atividades
trabalhadas dentro e fora da sala de aula, por meio de rodas de conversas,
de grupos de estudos, nas salas de aula, onde sdo socializadas as ativi-
dades desenvolvidas nas comunidades entre educandos e monitores.
Nesses espacos de didlogo e socializacdo, conhecimentos cientificos e
conhecimentos empiricos sdo vinculados a realidade dos educandos.

De volta a escola, os educandos socializam, em sala de aula,
as experiéncias desenvolvidas nas comunidades. O trabalho pedago-
gico baseia-se na metodologia popular, “[...] parte sempre da pratica
e ¢ sempre participativa: nem para, nem sobre, mas com as dife-
rentes partes envolvidas, visando melhorar sua pratica e sua vida”
(PELOSO et al., 2002, p. 15). O momento de socializacdo das expe-
riéncias € coordenado pelo monitor que, com base no que foi discu-
tido, leva as observagodes para o corpo docente da escola, que pla-
neja as aulas de acordo com as vivéncias dos educandos nas
comunidades ou nos assentamentos rurais. A metodologia procura
equilibrar o trabalho individual e o coletivo, o estudo ¢ o debate, o
tempo-escola ¢ o tempo-comunidade, levando em conta as dimen-
sOes da pessoa (razdo, sentimento, cultura, historia de vida, género,
entre outras), consideradas transversais, mas indispensaveis.
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Dessa forma, a escola assume um papel fundamental na formagao
dos educandos, pois, além da aprendizagem técnica e da formagao cri-
tico-reflexiva, sdo construidas relagdes de respeito, humildade, afetivi-
dade e comunhao, compartilhadas com as familias e a vizinhanga.

Para entender a escola, foram realizadas, entre os anos de 2012 ¢
2017, visitas de reconhecimento, rodas de conversas e entrevistas infor-
mais com os monitores ¢ educandos para um melhor entendimento do
cotidiano da EFA Dom Fragoso. Foram conhecidas parte da estrutura
fisica da escola, parte das unidades produtivas e parte dos instrumentos
metodologicos vivenciados no espago escolar.

A escola estd assim composta: duas salas de aula; dois laborato-
rios — um de informatica e outro de Ciéncias Agrarias, este ultimo ainda
sem funcionamento; um refeitoério; uma cozinha; uma dispensa; uma
sala de TV e video; uma biblioteca; uma telhoca; uma sala de coorde-
nac¢do; quatro alojamentos (dois femininos e dois masculinos); um anfi-
teatro; um auditorio; dois quartos para hospedes; uma casa para caseiro;
uma casa para monitor e familia; uma casa de monitores.

A EFA possui de quinze a dezoito unidades produtivas, onde sao
desenvolvidas atividades agropecuarias, podendo-se encontrar do
milho, do feijao e da mandioca até a horticultura e a fruticultura, e ati-
vidades diversificadas que abrangem a apicultura, a bovinocultura a
suinocultura, a avicultura, a silvicultura e a caprinocultura, entre outros
tipos de producao.

As unidades produtivas sdo fundamentais para o consumo ali-
mentar ¢ o funcionamento da escola. Entre elas podem ser citados: o
curral, com a produgdo de leite e carne de gado; a pocilga, com a pro-
dugdo de carne suina; o aviario, com a producdo de ovos e aves; o bio-
digestor, com a producdo de esterco verde e de gés; o apiario ronco das
abelhas, onde ¢ produzido o mel, tendo como um dos objetivos substi-
tuir o acucar pelo produto; o aprisco, onde os educandos acompanham
o desenvolvimento dos animais — bodes e cabras —, que sdo cuidados e
alimentados, ¢ onde também se da a produgdo de esterco. Os alunos
cuidam da satde, da alimentagdo e do ambiente em que os animais
vivem para viabilizar a alimentagdo e os cuidados com os bichos.
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Outras unidades produtivas sdo: a horta tradicional, com a pro-
dugdo de abobrinha, alface, beterraba, cebolinha, coentro, cenoura,
couve-manteiga, jerimum, macaxeira, quiabo e tomate entre outras; a
horta medicinal, com as plantas medicinais como: capim-santo, erva-ci-
dreira, boldo, buscopan, malva-santa e horteld; o viveiro, com as mudas
de plantas tipicas como: moringa, acerola, feijdo guandu, flor-do-mel,
gliricidia, limao e araca.

Além dessas unidades, existem, ainda: a casa pao do Betinho
com a produgao de paes, bolos, biscoitos de nata ¢ de mel e sequilhos;
a casa de sementes, onde os alunos aprendem a selecionar e coletar as
sementes crioulas, fortalecendo a cultura de negagao aos transgénicos e
em favor das sementes organicas, cultivadas sem adi¢do de insumos
quimicos; o banco de proteinas, onde os alunos adquirem a habilidade
de adubar plantas e fazer mudas diversas, com ou sem enxertos; a agro-
floresta, onde os educandos aprendem a plantar respeitando os espaga-
mentos e desmatando, se preciso for, 0 minimo possivel, e também
ficam aptos a formar leiras com galhos, folhas e restos de arvores, que
servem de protecao e adubos na recomposi¢ao dos solos.

No brejo, os educandos desenvolvem atividades no minhocario.
Nessa unidade, estdo plantados pés de pitanga, acerola, banana e
mamao, além de cana-de-agucar e capim para alimentar os animais. As
frutas cultivadas sao utilizadas para a fabricacdo de sucos consumidos
na escola. A mandala caracteriza-se pela complexidade de estrutura,
que permite a produgdo agricola em parceria com a criacao de peixes e
patos. Construida sob a forma de canteiros circulares para a produgao
de hortas, pimentas e fruteiras, tem, em seu centro, um tanque circular
que recebe dgua de uma cisterna. As plantagdes sdo irrigadas com essa
agua, a qual passa por um processo de oxigenacao e limpeza da cisterna
mediante a colocacdo de peixes e patos no tanque.

As atividades realizadas nas unidades de produgao proporcionam
aos educandos, além do reconhecimento das técnicas de reproducdo, o
sustento da escola, visto que o leite, a carne ¢ os ovos consumidos dia-
riamente pelos educandos saem das unidades produtivas da escola.

E importante ressaltar que é nas unidades produtivas da EFA Dom
Fragoso onde se desenvolvem a garantia da diversidade de cultivos e de
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criagdes, o beneficiamento de produtos, e o resgate, a reproducdo e o
melhoramento da diversidade das sementes, das mudas e dos matizes
animais crioulos. Encontram-se, nas unidades produtivas, solos em pro-
cesso de recuperagdo a partir das atividades desenvolvidas pelos edu-
candos sob orientagcdo dos monitores, que estdo possibilitando o resgate
dos nutrientes. Vale salientar, ainda, que o tnico produto quimico utili-
zado nas unidades produtivas da escola sdo as vacinas de animais.

As escolas em alternancia possuem instrumentos metodologicos
especificos para executar o seu plano de formagao, tais como: plano de
estudo, caderno de sintese da realidade do aluno, visitas de estudo, in-
tervencdes externas ¢ caderno de acompanhamento da alternancia do
aluno, para citar alguns.

Para Mattos (2010), o plano de estudo ¢ o principal instrumento
metodologico na articulagdo entre tempos casa-escola, conhecimentos
empirico e tedrico, trabalho e estudo. E através do plano de estudo que
as potencialidades da alternancia se valorizam. Ele ¢ um caminho de
mao dupla: uma leva os conhecimentos da cultura popular para a EFA
e a outra ¢ responsavel por levar para a familia as reflexdes aprofun-
dadas na escola.

O caderno da realidade surgiu da necessidade de sistematizar a
pesquisa do educando. E nele onde o jovem registra todas as suas re-
flexdes e seus estudos aprofundados, e onde ficam ordenadas as infor-
magdes e experiéncias realizadas em casa e na escola. Ja o caderno de
acompanhamento ¢ o meio de comunicacao entre a familia e a escola.
E por ele que a familia se informa de tudo o que aconteceu na escola,
e a escola, por sua vez, toma conhecimento da vida do aluno em casa
e nas atividades comunitarias.

A visita de estudo permite ao educando conhecer novas reali-
dades e novas técnicas diferentes das suas e realizar intercambios de
informagdes e experiéncias praticas no campo profissional e social. O
serdo ¢ um momento para reflexdo sobre temas diversos de interesse
dos alunos; pode acontecer em forma de debates e questionamentos que
promovam o crescimento do grupo em conjunto.

A intervencdo externa consiste em palestras, cursos, seminarios,
entre outras atividades. E o espago para o confronto de conhecimentos
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entre os educandos e os profissionais convidados. A visita as familias
¢ uma atividade do monitor realizada nas comunidades e nos assenta-
mentos rurais de origem dos alunos. Caracteriza-se como um momento
de reconhecimento e didlogo entre educandos, monitores e familias.
Os estagios sdo atividades programadas, com duracao de dois a trés
dias em propriedades agricolas da propria familia ou em outras comu-
nidades de interesse do aluno. O projeto profissional do jovem é um
projeto de pesquisa e extensdo desenvolvido pelo jovem, tendo por
base o conhecimento apreendido ao longo de sua formagdo. E o mo-
mento no qual o jovem vai se constituindo enquanto profissional pes-
quisador da area técnica agricola e pedagdgica, com énfase na convi-
véncia com o semiarido.

A organiza¢ao curricular da EFA Dom Fragoso esta focada em
temas geradores, presentes na pedagogia freiriana, os quais indicam
planos de estudo em que estdo inseridos os contetidos programaticos. Em
uma das aulas de Geografia, que teve como tema gerador Conviver com
o semiarido, a monitora referenciou sua fala no plano de estudo: A4s se-
mentes da minha comunidade, com a turma da 2? série do Ensino Médio,
que possuia 30 educandos de 25 diferentes comunidades do Ceara.

Nessa aula, os educandos socializaram atividades desenvolvidas
em suas comunidades a partir das questdes: Quais as sementes mais
plantadas na minha comunidade, antigamente e hoje? O que ndo é
mais cultivado? Por qué? Essas informagdes estavam contidas nos ca-
dernos de sintese da realidade dos alunos. Posteriormente, os educandos
comentaram sobre o que foi socializado nas comunidades com os ou-
tros educandos. Foi percebido que o dominio da linguagem oral e es-
crita se constitui uma das dimensdes do processo de avaliagao.

De acordo com Freire (2001), o aprendizado da leitura e da es-
crita, na construgao do processo de expressividade, ndo tera significado
real se se faz através da repeticdo mecanica de silabas. Esse aprendi-
zado sé ¢ valido quando, simultaneamente com o dominio da formagao
vocabular, o educando vai percebendo o sentido da linguagem. Quando
ele vai percebendo a relagdo entre linguagem, pensamento e realidade.
A transformagdo da realidade, ao exigir novas formas de compreensao,
coloca também a necessidade de novas formas de expressao.
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Tal € o caso da constituicdo da EFA D. Fragoso. O que antes era
area de latifindio, espago de exploragdo ¢ submissdo do trabalhador
rural, hoje, enquanto escola, caracteriza-se como espago de didlogo e de
possiblidades para filhos de trabalhadores do campo. A escola trans-
formou a estrutura do latifiindio, e isso resultou em novas formas de
expressdo e de pensamento.

Entre outras formas de expressdo presentes na EFA, no periodo
noturno, quando os educandos ndo estdo em aula, assistem a filmes, a
pecas de teatro e participam de oficinas e de cursos.

“Os serdes acontecem apos o término das aulas diarias onde os
educandos se retnem no auditorio ou no anfiteatro para assistirem a
filmes e a pecas teatrais — projeto Cine + Cultura, rodas de capoeira
e de violdo € oficinas artesanais” (informagdo verbal).!’

Na estrutura da escola, palavras e expressdes que constituiam
um campo cultural e envolviam uma compreensdo do mundo do lati-
fundio tendem a se esvaziar de forca. Como exemplo, tem-se a pa-
lavra queimada, técnica popular que consiste na queima de vegetagao
para limpar o terreno e preparar a terra para o plantio. De acordo com
os agricultores, ao queimar a area, o solo disponibiliza nutrientes
para os cultivos subsequentes; na agricultura tradicional, a pratica ¢é
muito comum, em especial em areas do sertdao central. Essa ¢ uma
palavra ou técnica incompativel com a estrutura da escola, que nega
o desprezo pelo meio ambiente imposto pela sociedade do consumo
e valoriza a produgdo de saberes sobre a relagdo com a natureza e
formas de utilizacao produtiva.

Na escola, as areas produtivas que tiveram seus solos degra-
dados pela retirada de vegetagao original, por queimadas e pisoteio de
animais, nos tempos da fazenda, hoje apresentam solos em processo
de reestruturagdo e estdo produzindo alimentos sem a utilizacdo de
agrotoxicos e com técnicas de convivéncia com o semiarido. A pre-
senca de resquicios de queimadas no terreno, no chido da escola, ¢
decorrente de praticas desenvolvidas no tempo da fazenda.

19 Dados da entrevista realizada na EFA D. Fragoso em Independéncia, Ceara, em abril de 2012.
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Freire (2001), ao analisar a educagdo como pratica de libertagao,
afirmou que, ao lado das transformagdes que vao se revelando na reali-
dade, desenvolve-se uma educag@o que ajuda na compreensao critica da
mudancga operada. Cientes das relagdes, os educadores dao o maximo
de aten¢do a escolha das palavras geradoras, bem como a escolha ou
redacdo dos textos de leitura. Estes ndo podem ser meras narragdes da
nova realidade, tampouco podem revestir-se de paternalismo.

Na escola camponesa, o caminho trilhado pelos educadores/mo-
nitores revelou uma preocupacdo com a relagdo entre conhecimento
formal e saberes dos alunos, fato revelado pela professora, ao comentar
sobre a producdo do conhecimento escolar.

Na escola procuramos trabalhar situagoes problemas vi-
venciadas no cotidiano do aluno. Por exemplo: a pro-
dugao agricola entra na questdo da produgado, dos gastos,
das sobras. Trabalha-se na Matemdtica, no Portugués, na
Geografia, na Historia. Quem produziu mais? Onde se
produziu mais? Quantas bragas de arrame serdo necessa-
rias para consertar a cerca de fulano de tal? Tem até no
campo alunos que ddo aula sobre adubacgdo da terra.
Muitos educadores tém dificuldade de entender conheci-
mentos que sdo vivenciados pelos alunos. Eu mesma ja
cheguei a vivenciar isso. Antes de entrar na faculdade, eu
ndo tinha esse dominio. Hoje, quando tenho uma dificul-
dade, peco um educando meu que tem facilidade, e ele vai
para o quadro me explicar. Eu acho que isso é jungdo de
conhecimentos. Outro aspecto trabalhado aqui é a questdo
da agua, agude poluido, vocé aproveita todos os poten-
ciais que se pode aproveitar para trabalhar a questdo do
aluno. E tem tido um bom desenvolvimento, eu e as outras
professoras que estamos em sala de aula achamos. E a
realidade que nés vemos (informagdo verbal).??

20 Dados da entrevista realizada na EFA D. Fragoso em Independéncia, Ceara, em abril de 2011.
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Assim, o contetudo escolar, os saberes dos alunos, a forma como
sao desenvolvidos e a complexidade sdo considerados no desenrolar
da aula. O objetivo ndo ¢ fazer a descri¢do de conceitos e fatos ou
mesmo trabalhar a memorizagao, pelo contrario, € problematizar si-
tuacdes. Em todas as aulas sempre hd oportunidade para se estabele-
cerem relacdes entre as falas, as anotagdes, os debates e os aspectos
da realidade da comunidade.

Jesus (2007), ao estudar saberes e formagao de professores na
pedagogia da alternancia revelou que a relacdo dos professores na
construcdo dos conhecimentos ¢ mediada pelo trabalho (social e poli-
tico) que lhes fornece subsidios para enfrentar, criar e solucionar as
situagdes cotidianas.

Na EFA, a leitura do professor/monitor, como agente de uma
praxis transformadora tem sido desenvolvida a partir de um trabalho
preocupado com a formacao teodrica e pratica e de uma reflexao critica
sobre o fazer pedagdgico. O trabalho docente tem por base um projeto
de desenvolvimento rural que se recusa a aceitar a inevitabilidade do
desaparecimento do campesinato no mundo rural ou a considerar o
€xodo rural como unica alternativa para os jovens do campo, vendo na
educagdo de qualidade um caminho possivel para a construgao de agdes
de resisténcia camponesa. Assim, os monitores deixam de ser meros
repassadores de contetidos e apresentam-se como sujeitos participantes
das lutas sociais por direitos a educacdo de qualidade no campo. Isso
implica ndo apenas uma rigorosa capacitacdo dos educadores, mas
também uma permanente avaliacao de seu trabalho.

A monitora de Geografia da escola, leciona ha mais de dez anos
na EFA. Para ela, ser monitora “é ser uma artista. Tem que amar o pro-
jeto. “Antenar-se” com a questao social e trabalhar com o contexto do
semiarido cearense” (informagdo verbal).?! Isso acontece porque a
ideologia do educador da EFA est4 ligada a um projeto de educacao
popular que ¢ viavel e que representa uma resisténcia legitima ao pro-
jeto de escola hegemonico no Estado. A EFA nao € apenas o lugar de

21 Dados da entrevista realizada na EFA D. Fragoso em Independéncia, Ceara, em abril de 2010.
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trabalho do monitor, mas ¢ também seu espaco de aprendizagem, for-
magao e moradia. Observa-se que para ser monitor ndo basta atender a
esses quesitos; tem de ter formagdo inicial e continuada. Em muitos
casos, a responsabilidade pela formacao especifica ¢ da Associacao
Regional das Casas Familiares Rurais —ARCAFAR e da Unido Nacional
das Escolas Familias Agricolas — UNEFAB.

Esse trabalho também carrega expectativas com relagdo ao fu-
turo do jovem camponés egresso. A maior delas ¢ a permanéncia dos
jovens no campo: “Esperamos que eles possam estar contribuindo em
suas comunidades. Sejam formadores de quem ndo teve oportunidade
de ir a escola” (informagdo verbal).??

A expectativa é que os educandos, ap6s a formacao, possam de-
senvolver o trabalho nas comunidades: “Os alunos devem ser transfor-
madores nas suas comunidades, trabalhando na perspectiva da sustenta-
bilidade econdmica, politica e social. E para viver, e ndo sobreviver”
(informagdo verbal).?? Os jovens egressos carregam o desafio de rea-
firmar a cultura camponesa, tendo a comunidade como espaco de inte-
racdes sociais, politicas, econdmicas e humanitarias, de forma a ga-
rantir, portanto, a autonomia familiar sobre o qué produzir ¢ como
produzir na terra.

Os monitores possuem diferentes historias de vida, com distintas
experiéncias de escolarizagdo e de formagdo. Essa formagao particular
se reflete dentro do ambiente escolar, seja durante a elaboracdo de um
plano de estudo, na construgao da avaliacdo de uma turma ou na postura
do docente na construgdo do conhecimento em sala de aula.

Na pedagogia da alternancia, a familia ou a comunidade sao lu-
gares em que o educando vai por em pratica o que aprendeu na escola e
vai incorporar ao seu trabalho os questionamentos e as inquietacdes
levantadas nas reflexdes feitas na escola.

Oliveira (2008), ao fazer uma leitura sobre o0 modo de vida de
camponeses assentados no Ceard, analisa a dimensao produtiva e pe-
dagdgica em espacos ndo formais de educagdo. Nesse contexto,

22 Dados da entrevista realizada na EFA D. Fragoso em Independéncia, Ceara, em abril de 2011.
2 Idem.
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[...] a educagao esta presente em espagcos e momentos diversos:
em casa, no rogado, nas praticas produtivas e, também, nas pos-
sibilidades de articulagao dos camponeses com os movimentos
sociais. Nesse sentido, lugares comuns percorridos diariamente
sao tidos como espagos plenos de significados sociais e culturais e
saberes de experiencias (OLIVEIRA, 2008, p. 47).

Para a autora, encontros de fim de tarde, reunides para o tra-
balho de ajuda mutua nas casas de farinha ou nas fabriquetas de
queijos, coletivos de rogados e quintais produtivos, entre outras ati-
vidades, constituem espacos educativos onde a familia trabalha com
a formacgao técnica, social, politica e humanitaria. Portanto, a escola
ndo € o unico espago em que a educagdo acontece, a aula ndo ¢ a
unica pratica social que leva ao conhecimento, e o professor profis-
sional ndo ¢ o Ginico agente educador.

A proposta de uma educagdo contextualizada estd diretamente
relacionada a possibilidade de se construirem praticas pedagogicas que
caminhem de acordo com os interesses dos sujeitos da educacdo.
Respeitar o modo de vida dos formandos e fortalecer o papel das comu-
nidades na defini¢do e no funcionamento do tipo de escola que eles al-
mejam ¢ uma das prioridades da Escola Familia Agricola.

Tais caracteristicas acordam com as ideias de Paulo Freire
(2001), o qual afirmou ser a educagdo escolar uma questdo cultural,
uma atividade e um instrumento de cultura capazes de contribuir para
a democratizagdo fundamental da sociedade e para enriquecer os
constituintes dela.

No contexto da EFA, o termo cultura engloba a produgao de sa-
beres e técnicas, de uma linguagem comum, de uma visao de mundo e
de ser humano que interfere no cotidiano, nas atividades e no planeja-
mento da comunidade. Dessa forma, tanto os homens como as mu-
lheres, mesmo que de forma diferenciada, partilham de uma mesma
cultura camponesa.

Para Arroyo (2004), a organizacdo social, a luta por direitos, tra-
balho e educagdo sdo agdes componentes de um processo em que o
campesinato se constitui sujeito cultural. Por isso, ndo se deve separar
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produgdo de educagdo nem produgao de escola. A produgdo do trabalho
familiar, na leitura pedagdgica dos movimentos sociais e das represen-
tagdes camponesas, ¢ mais do que produgido; ¢ momento de encontro e
de troca de saberes no processo de aprendizagem.

Desse modo, identificar situagdes-problema nos lugares de tra-
balho e de produgdo, conhecer jovens assentados e partilhar experién-
cias praticas no campo trazem o desafio de dar sentido as palavras a
partir do conhecimento especifico e das experiéncias pedagogicas cons-
truidas na convivéncia com o semiarido e com o povo do campo.

Para Freire (2001, p. 37), “[...] os camponeses desenvolvem sua
maneira de pensar e de visualizar o mundo de acordo com pautas cultu-
rais que, obviamente, se encontram marcadas pela ideologia dos grupos
dominantes da sociedade global de que fazem parte”. Nessa leitura, cul-
tura camponesa passa pela producao e reproducao de saberes e praticas
sobre a relacdo entre cultura e natureza, pela identificagdo de formas
proprias de integracao (social, politica, cultural, religiosa) que definem
valores e normas de comportamento que as familias vivenciam, ¢ passa
também por possibilidades de aliangas e rupturas que explicam dina-
micas proprias da reprodugdo social da cultura. Dessa forma, a cultura
¢ contetdo da educagdo, visto que a educagdo é processo de desenvol-
vimento e formag¢ao humana ampla.

A EFA Dom Fragoso ¢ espago de leituras e discussdes por uma
educacdo contextualizada que considere os saberes e os valores cultu-
rais dos camponeses, pois a escola ¢ um espaco de formagao e infor-
magcao, repleta de conflitos culturais e normatizagdes, e, por essa razao,
tem grande significado e importancia na constru¢do dos saberes dos
jovens camponeses.

A autonomia da Escola Familia Agricola, como também o cami-
nhar da formagao profissional, da-se no ambito cultural da comunidade
local. A constru¢dao do modelo de escola almejado pelos camponeses €
elaborada a cada experiéncia pedagdgica vivenciada pelos seus moni-
tores, educandos e pela comunidade.

A escola em alternancia, como cerne das praticas culturais da
comunidade, tem alicerce pedagogico e autonomia de determinar o
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calendario escolar, os conteudos trabalhados e as vivéncias necessa-
rias para que os educandos encontrem sua identidade cultural no am-
biente escolar.

Nesta pesquisa, observou-se que os monitores t€ém buscado valo-
rizar a cultura camponesa como forma de legitimar a educagao no e do
campo, ao resistir as intempéries de governos antidemocraticos em
vigor em grande parte do Pais atualmente.

A GEOGRAFIA NA ALTERNANCIA COM A
ESCOLA DO CAMPO

A analise sobre a relagdo entre Geografia e escola camponesa ¢
recente, do ponto de vista teorico e metodologico da ciéncia e da pes-
quisa com a disciplina escolar. Os processos de espacializagio e territo-
rializagcdo dos movimentos sociais e a contribui¢ao da Geografia Agraria
na leitura sobre as transformagdes territoriais ocorridas no campo bra-
sileiro tém sido o fundamento de uma matriz tedrica que tem por base a
teoria social, e apresenta trabalhos pioneiros na andlise sobre os movi-
mentos sociais e sobre a educacao no e do campo.

A articulagdo de intelectuais, sociedade civil organizada e movi-
mentos sociais do campo contribuiu para a realizacdo da I Conferéncia
Nacional por uma Educacao Basica do Campo realizada na cidade de
Luziania (GO) em 1998. De acordo com Arroyo e Fernandes (1999) a
conferéncia foi resultado da articulagdo entre o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), a Universidade de Brasilia
(UnB), o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), a
Organizacdo das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento da Educagao,
Ciéncia e Cultura (UNESCO) e a Confederagao Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB).

Os espacgos abertos deram visibilidade as agdes realizadas no
mundo Educacdo do Campo presente nos assentamentos de reforma
agraria e nas comunidades camponesas. Outra conquista importante foi
a aprovagdo pelo Conselho Nacional de Educac¢do das Diretrizes
Operacionais para a Educagao Bésica das Escolas do Campo em 2002.
O documento apresenta principios e procedimentos visando adequar o
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projeto de Educagdo do Campo as Diretrizes Curriculares Nacionais em
suas diferentes modalidades de Ensino Basico.

Com as diretrizes a Educacdo do Campo foi se institucionali-
zando na articulagdo dos movimentos sociais com projetos de governo
e as escolas se revelando como espagos de conquista do direito a edu-
cacao de qualidade para criancgas, jovens e adultos do campo. De acordo
com o documento das Diretrizes,

A identidade da escola do campo & definida pela sua vinculagao
as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na sua tempo-
ralidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva
que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel
na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solucdes por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva no pais (CNE/CEB, 2002 apud CALDART, 2002, p. 56).

Para tanto, faz-se necessario que a escola seja comprometida
com a ado¢do de um curriculo dialdgico que resulte na constru¢do de
sujeitos criticos, participativos, e com agdes voltadas para a formacgao
de cidadaos com liberdade e compromisso social. Nessa leitura, a
Escola do Campo ¢ produto da luta camponesa pela terra, da articulagao
dos movimentos sociais do campo com a sociedade civil e do reconhe-
cimento de uma divida publica doEstado brasileiro para com as popula-
¢des do campo. A escola do campo esta vinculada aos interesses dos
camponeses € se posiciona a favor de um projeto de desenvolvimento
popular para o campo.

Nesse contexto, como disciplina escolar, a Geografia, tem papel
relevante no entendimento dos processos que envolvem a formacao so-
cioterritorial do povo do campo. O reconhecimento da pratica discente
e docente com a disciplina no mundo da escola camponesa, indigena e
quilombola tem possibilitado um repensar sobre a pratica pedagogica
com a formagao de professores.

O ensino de Geografia vem somar nessa abordagem ao contri-
buir, como as demais disciplinas curriculares, para o desenvolvimento

\

do aluno quanto a capacidade de observar, analisar, interpretar e
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pensar criticamente a realidade, em constante transformacdo. Cabe a
Geografia a construg¢@o de uma leitura de realidade que envolva a re-
lacdo entre sociedade e natureza. A Geografia deve levar o aluno a
compreender “[...] o espaco produzido pela sociedade atual, suas de-
sigualdades e contradicdes, as relagdes de producao que nela se de-
senvolvem ¢ a apropriagdo que essa sociedade faz da natureza”
(OLIVEIRA, 1994, p. 142).

Nessa leitura, conforme Oliveira (1994), a apropriacdo da natu-
reza se da pelo trabalho, que ¢ um ato social que se estabelece na re-
lagdo entre sociedade e natureza. Portanto, é fundamental o entendi-
mento da sociedade para se entender a natureza, ja que esta ultima ¢
apropriada historicamente.

A Geografia, como ciéncia social e disciplina escolar, adquire
dimensdo fundamental no curriculo: um ensino comprometido com a
constru¢do de uma postura critica por parte dos alunos diante da reali-
dade. E qui¢a possa contribuir para a transformacao dessa realidade.

A Geografia, como disciplina escolar, também deve “[...] ajudar
[os jovens] a formar raciocinios e concepgdes mais articulados e apro-
fundados a respeito do espago” (CAVALCANTI, 1988, p. 24). O im-
portante ¢ possibilitar aos alunos a reflexdo sobre fatos, processos,
acontecimentos e fendmenos enquanto constituidos de multiplos deter-
minantes e multiplas explicagdes, entre as quais se encontra a espacial.
A participagdo dos jovens na vida do bairro, da cidade, da comunidade
ou do assentamento rural podera ser mais efetiva se eles conseguirem
pensar sobre seu espago de forma mais abrangente e critica. Assim,
essa ciéncia podera contribuir para a formagao cidada e para a critici-
dade dos jovens camponeses.

De acordo com Cavalcanti (2002, p. 71), o ensino acontece me-
diante “processo de conhecimento do aluno mediado pelo professor”,
portanto, ¢ carregado de caracteristicas proprias de cada ambiente es-
colar. Juntamente com a formagdo, com os valores, conhecimentos,
modos de pensar e com as linguagens do corpo docente da escola, o
ensino permite que cada sala de aula seja diferente, ndo apenas pela
infraestrutura da escola e pela mediagao do educador, mas essencial-
mente pelos educandos ali participantes.
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Ao longo das visitas a EFA D. Fragoso, foram feitas observa-
¢Oes em sala de aula, rodas de conversas e entrevistas com as turmas
presentes na escola, respondidas questdes propostas, como perguntas
cujas respostas abriam a possibilidade de avancar na colocagdo de opi-
nides, de sugestdes e, inclusive, de davidas.

Tanto nas rodas de conversa como nas entrevistas observou-se a
importancia da Geografia na escola. Perguntados sobre o que gostam de
aprender em Geografia, encontramos os relatos que seguem:

Gostei de aprender a ver e ler mapas porque eu ndo co-
nhecia nada sobre o assunto e depois que tive aulas de
geografia na escola, passei a gostar (educanda A).

Gosto de geografia porque ela nos faz conhecer o Brasil
(educando B).

A Geografia é importante, pois explica muito sobre a rea-
lidade do mundo (educando C).

Em geografia, vemos agricultura patronal, revolugdo
verde, estatuto da terra etc. (educanda D) (informacao
verbal).?*

Nessas leituras, a Geografia ¢ mundo social, mas também ¢ eco-
nomia e politica. Ndo economia e politica descontextualizadas, ao con-
trario, existe toda uma preocupagdo em estudar temas ou questdes que
contribuam para entender as raizes dos conflitos pela posse de terra, que
perduram no campo até os dias atuais.

A Geografia também foi apresentada na leitura dos temas locali-
zagdo e problemdtica ambiental. Perguntados sobre como a Geografia
ajuda a pensar o lugar em que se vive, segue depoimento dos educandos:

24 Dados da entrevista realizada na EFA D. Fragoso em Independéncia, Ceara, em abril de 2017.
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Todas as aulas sdo relacionadas com a realidade de cada
jovem. Por exemplo, hoje sei que para localizar minha co-
munidade, preciso dos dados geogrdficos, onde aprendi
isso? Na geografia (educando A).

Ajuda bastante; nas aulas debatemos sobre a questdo hi-
drica da regido, os usos indevidos dos solos, o clima, etc.
Porque tudo isso faz parte da realidade (educando B).

Porque se ndo temos uma paisagem bonita é porque as
pessoas ndo respeitavam o meio ambiente. Hoje, devemos
cuidar do meio ambiente (educando C).

Sim, ajuda a entender que devemos cuidar melhor de
nosso meio ambiente e ndo fazer queimadas. Mas os agri-
cultores ndo acreditam que dé certo de outra maneira.
Hoje temos solos fracos porque ja houve muitas quei-
madas (educando D) (informagio verbal).?

A questdo ambiental, as queimadas e a degradacdo dos solos apa-
receram como os principais problemas ambientais da regido de influéncia
da EFA D. Fragoso, seguidos da questao hidrica e da perda da biodiversi-
dade. O protagonismo da juventude sobre esses problemas tem aconte-
cido sobretudo na implementagdo de projetos em suas comunidades de
origem e em seus estudos para os trabalhos de conclusdo de curso.

Ao discutir a relagdo entre campesinato e formas de uso da terra
no semiarido cearense, Oliveira e Pereira (2011) afirmaram que o
quadro atual tem revelado uma situagdo de desgaste dos solos nunca
vista nos sertdes cearenses, como resultado, em parte, da rotagdo de
terras na atividade agricola presente na cultura sertaneja, embora outros
fatores também devam ser considerados: povoamento do semiarido; ex-
pansdo das olarias; retirada de lenha para fornos e para producao de
carvao; falta de orientacdo técnica. Isso quer dizer que, mesmo sem

25 Dados da entrevista realizada na EFA D. Fragoso em Independéncia, Ceara, em abril de 2015.
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atividade agricola, com a rotagdo de terras e a coivara, esses outros fa-
tores irdo contribuir para a degradacdo do solo porque a retirada da ve-
getacdo, entre outros processos, expoe o solo a erosao.

Na EFA, a Geografia como disciplina escolar esta contextualizada
com o projeto interdisciplinar proposto pela escola, que tem por base a
convivéncia com o semiarido. Esse trabalho interdisciplinar ¢ desenvol-
vido de forma investigativa, com levantamentos preliminares da realidade;
socializacdo das situagdes retratadas; identificagdo de situagdes-problema
¢ possibilidade da emergéncia de um tema gerador. Nessa perspectiva,
“[...] a Geografia, ao trabalhar com o tema gerador e com as questoes ge-
radoras, tem condigdes de contribuir para que os alunos superem o senso
comum mediante uma metodologia dialogica e chegar a um conhecimento
mais elaborado e cientifico” (PONTUSCHKA et al., 2007, p. 154).

Em um momento de socializagdo das pesquisas na aula de
Geografia que tinha como tema a cultura camponesa, Aratjo (2011, p.
49) revelou que no didlogo surgiram como elementos caracteristicos a
enxada, o chapéu de palha, a producdo agricola, a cisterna de agua e,
também, o lapis e o caderno, identificando a importancia da educagao
camponesa, hoje. Uma questdo curiosa foi a referente ao significado do
que ¢ ser jovem do campo. Entre os relatos, podem-se destacar:

Ser jovem do campo é se identificar com o campo e desen-
volver prdticas de acordo com a realidade camponesa e
principalmente defender sua identidade (educando A)

E poder valorizar nossa origem e trabalhar na terra, sem
destrui-la (educando B).

E poder assumir sua identidade e ter compromisso de
buscar novas alternativas para com o meio onde vive,
assim, melhorando minha realidade e minha comunidade
(educando C) (informagio verbal).26

26 Dados da entrevista realizada na EFA D. Fragoso em Independéncia, Ceara, em abril de 2011.
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Nas “cenas carregadas de geografia” (CAVALCANTI, 1998, p. 122)
descritas pelos educandos, ser jovem do campo passa pelo sentimento da
condigdo camponesa presente na reafirmagdo da cultura e pela relacao
entre a producdo e a reproducdo de inovagdes de tecnologias que lhes
sejam apropriadas no trabalho com a terra.

Dessa forma, a importancia da Geografia no ambiente escolar
também se da pela necessidade que tem os educandos de apreender o
espaco como dimensao da pratica social cotidiana. Segundo Cavalcanti
(2002, p. 74),

O espaco e as percepgdes e concepgdes sobre ele sao construidos
na pratica social, de modo que vai se formando um conjunto de
saberes sobre esse espaco, mais ou menos sistematizados, cienti-
ficos ou nao. O conhecimento desse conjunto de saberes, a cons-
ciencia do espaco, ou da “geografia” do mundo, pode ser cons-
truido no decurso da formagcao humana, incluindo ai a formacao
escolar. Por isso ela é estudada na escola.

A autora apresenta a importancia da Geografia na escola. A partir
dos relatos expostos pelos educandos, percebe-se que a construgdo do
saber geografico esta sendo refletido através das experiéncias desenvol-
vidas nas comunidades e da vivéncia na EFA Dom Fragoso.

Partindo dessa premissa, o monitor vai estimulando a reflexdo rea-
lizada em conjunto com os educandos e apreendendo possibilidades de
inter-relacionar os conhecimentos adquiridos. Nesse momento, como diz
Paulo Freire (2001, p. 210), “[...] o saber mais apurado da lideranga se
refaz no conhecimento empirico que o povo tem, enquanto o deste ganha
mais sentido no daquele”.

No processo de ensino e aprendizagem na EFA, a professora de
Geografia ndo é somente professora de uma disciplina, mas é também
monitora de uma escola contextualizada com a pedagogia da alter-
nancia, onde ela optou por um projeto de formagdo em comunhdo com
os jovens camponeses ¢ onde convive diariamente com colegas de ou-
tras disciplinas e alunos provenientes de contextos diversificados.
Diante dessa complexa realidade, o monitor e os alunos desenvolvem a
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oportunidade de realizar trabalhos (domésticos, técnicos, pedagdgicos)
conjuntos em diferentes situagdes, sempre seguidos do dialogo, da or-
ganizacdo e da sistematizacao das experiéncias.

Em visita a escola, encontraram-se experiéncias de trabalho con-
junto desenvolvidas por monitores e jovens camponeses as quais se re-
velam como agdes alternativas baseadas na agroecologia e conside-
radas fundamentais na convivéncia com o semiarido. Em todas as
unidades produtivas, o trabalho da familia (escola EFA) orienta a pro-
dugdo e o consumo de plantas ¢ animais. A produgdo excedente,
quando ocorre, é repassada para a feira agroecoldgica, dinamizada
pelos jovens que divulgam e vendem seus produtos, mas que também
forjam nesse espaco a troca de sementes e de experiéncias entre as
comunidades. Embora haja a comercializagdo de criagdes (caprinos),
¢ o uso familiar que comanda o processo, uma vez que a venda ¢é des-
tinada a obtengdo de outras mercadorias, também necessarias a repro-
ducdo das unidades de producdo e consumo da EFA, como material de
expediente, abastecimento do transporte ou materiais de estudo e mis-
tica. Assim, a produ¢do comercial acontece tendo por base a logica de
uso camponesa, € nao o interesse de lucro.

As unidades de produgdo e consumo como espacos de formagao
possuem suas combinagdes, seus consoércios e suas experimentacoes,
constituindo-se, portanto, em sistemas agroecoldgicos desenvolvidos
pelos jovens camponeses como forma de encontrar caminhos de convi-
véncia com o semiarido e com a continuidade de um modo de vida e
trabalho, caminhos esses organizados pela juventude camponesa em
torno daquilo que, para Martins (1986), lhe é proprio — o trabalho fami-
liar. E nessa escola de trabalho agricola familiar, com suas praticas co-
tidianas, que os jovens camponeses estdo caracterizando seu projeto de
vida e luta pela terra.

Podem-se lembrar, ainda, os constantes trabalhos realizados nas
comunidades em parceria com as familias, os estagios de vivéncia, os
projetos profissionais dos jovens, onde conteudos como questao agréria,
uso da terra, camadas dos solos, recursos hidricos e curvas de nivel sdo
amplamente debatidos em campo, em grupos de estudo, entre outros
espacgos de formagao.
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Vale lembrar que o trabalho em conjunto, a dialogicidade e a
expressividade revelada através da escrita ou da oralidade na escola
ou na comunidade sdo dimensodes que ndo podem ser deixadas de lado
no processo de constru¢cdo do conhecimento da EFA.

O sistema de avaliagdo na Geografia, assim como nas demais
disciplinas pedagogicas, abrange as seguintes competéncias e ativi-
dades: vivéncia dos educandos nos seminarios realizados em grupo;
habilidades técnicas e pedagogicas; participagdo e comportamento
nas aulas; exposi¢des orais apresentadas na escola; reunides comuni-
tarias; praticas e relatorios de campo; resultados expressos em con-
ceitos ou em notas, obtidos em provas escritas de acordo com o regi-
mento escolar.

Foi possivel observar na EFA Dom Fragoso que o foco do conhe-
cimento a ser alcancado no ensino ndo se localiza no professor ou na
ciéncia e sim na realidade na qual aluno e professor estdo inseridos.
Para Vesentini (1994, p. 37) “Integrar o educando no meio significa
deixa-lo descobrir que pode tornar-se sujeito na historia”.

Para Pontuschka (2006), uma formagao geografica rica em con-
teudo, métodos e técnicas de analise ajudam o educando a fazer a lei-
tura do espaco. O educando tem a possibilidade de vislumbrar cami-
nhos para o conhecimento do mundo e de aprender a se inserir nele de
forma critica e participativa. Assim, acredita-se que a presen¢a da
Geografia no curriculo corrobora a conscientizagdo do educando en-
quanto sujeito que consegue produzir uma leitura critica da realidade,
rompendo com a alienagdo e valorizando a cultura camponesa.

Pelo carater popular e emancipatério da escola na elaboragao cur-
ricular, enxerga-se o curriculo de geografia a caminho do compromisso
com a construcao de uma geografia critica que tem permitido aos jovens,
no processo de formagdo basica, posicionar-se em relagdo ao futuro e
construir caminhos alternativos para o futuro, seja pelos projetos de pes-
quisa desenvolvidos nas comunidades seja pela inser¢ao politica em or-
ganizacdes camponesas. Essa ¢ uma dimensdo importante para quem
pretende a formacgdo de uma juventude empenhada em transformar a
realidade presente.
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De acordo com Pontuschka (2006, p. 269), na pratica docente

[...] & preciso compreender as lutas, conflitos, estratagemas e
relacoes de dominacao existentes na construcao de um curri-
culo que reflete interesses defendidos quase sempre pelas elites
de um pais e que podem se apresentar mais ou menos autorita-
rios dependendo das forgas sociais em jogo.

Na relacdo entre a EFA Dom Fragoso e a realidade social, a cons-
trucdo de um curriculo possivel de mudangas e flutuacdes se estabelece,
muito embora principios como formag@o humana, compromisso social,
convivéncia com o semiarido e respeito a cultura camponesa sejam a
base para a formulagdo curricular da escola. A opgao por situar o saber
popular no interior da proposta curricular, ao invés de utiliza-lo apenas
como ponte para o saber erudito, favorece o amadurecimento de novas
modalidades de organizag¢@o curricular, o que aproxima o envolvimento
do educando com o planejamento de sua aprendizagem.

Dessa forma, a educagao contextualizada no e do campo rompe
com a condi¢do curricular da escola urbana, refletindo quase sempre os
interesses de uma ideologia dominante. O curioso ¢ que, diferente do
contexto da sala de aula tradicional, a educacdo de qualidade deman-
dada pela juventude camponesa ganha novos espagos de formagao; es-
paco e tempos com dindmicas proprias e coletivos de valorizagdo das
juventudes do campo e da cidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola camponesa EFA D. Fragoso ¢é parte constitutiva de um
projeto de desenvolvimento para o campo, construido pelos camponeses
na luta pela reforma agraria. Nesse contexto, a escola assume um papel
fundamental na formagao dos jovens do campo, pois, em conjunto com
o aprendizado técnico ¢ o conhecimento critico do cotidiano comuni-
tario, sdo construidas relagdes de respeito, humildade, afetividade e co-
munhao, as quais serdo compartilhadas com as familias e com o coletivo
de jovens organizados nas comunidades ou nos assentamentos rurais.
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A experiéncia educativa da EFA D. Fragoso vem promovendo a
ampliacdo de espacos de debate politico sobre a educagdo do e no
campo e a pedagogia da alternancia no contexto do semiarido. Praticas
e saberes educativos desenvolvidos inicialmente na escola sao sociali-
zados nas comunidades, em institui¢des de ensino e pesquisa e em rede
de sociabilidade que envolve organiza¢des camponesas e 6rgaos pu-
blicos em torno das escolas no e do campo.

A reflex@o sobre o ensino de Geografia na EFA D. Fragoso tem
levado alunos e professores a (re)pensarem a pratica educativa e o
papel da escola como lugar de construgdo de conhecimentos e aprendi-
zagens significativas no contexto espacial no qual esta inserida. Nesse
caminho, a Geografia como disciplina escolar compde o projeto inter-
disciplinar, que tem como tema transversal a convivéncia com o se-
miarido, cabendo, portanto, a disciplina uma leitura analitica da dina-
mica da sociedade atual, dividida em classes sociais com conflitos e
contradi¢des. Nessa leitura, o protagonismo da juventude camponesa
tem se configurado na criagdo de agdes de luta pela educacdo de quali-
dade para as escolas do campo. Para isso, adotar uma postura que va-
lorize a diversidade das formas de relagdo com a terra, que reafirme a
cultura camponesa e que tenha as comunidades ¢ os assentamentos
rurais como espagos de formagao e de interagdo social e politica é fun-
damental para o fortalecimento da Geografia como disciplina escolar.
A pesquisa apresentada insere-se nas analises que discutem a educacao
geografica contextualizada como parte constitutiva da luta pela terra
presente na histoéria do campesinato brasileiro.

59



CONSTRUINDO SABERES E CONHECIMENTOS
GEOGRAFICOS COM PROFESSORES EM
SERVICO NAS ESCOLAS DO CAMPO #/

INTRODUCAO

Discutir reforma agraria, campesinato, movimentos sociais, en-
sino de geografia e educagdao do campo desafia-nos a refletir sobre a
importancia da Geografia como disciplina escolar nas escolas do Ceara
e, ainda, sua contribui¢do na formagdo dos professores e no entendi-
mento das questdes que perpassam a vida no semidrido. A coleta de
dados incluiu visitas de reconhecimento, entrevistas com educadores e
educandos sobre suas praticas, anotagdes de campo, reunides de prepa-
racao de atividade em conjunto e desenvolvimento de oficina didatica.
Abrangeu, ainda, pesquisa documental em livros, teses, relatorios, do-
cumentos oficiais e seminarios de estudo sobre educacdo do campo,
entre outras atividades.

A Geografia, como disciplina escolar, tem papel relevante no en-
tendimento dos processos que envolvem a relagdo campesinato, ensino
de Geografia e reforma agraria, e a pesquisa com extensao tem possibi-
litado um reconhecimento de nossa pratica docente no trabalho com a
disciplina no mundo da escola. A escola do campo ¢ vista como uma
proposta que nasceu de demandas dos movimentos camponeses na

27 Texto publicado originalmente no BOLETIM GOIANO DE GEOGRAFIA. Goiania: Instituto
de Estudos Socio-Ambientais, v. 30, n. 2, p. 99-111, 2010.



construcdo de uma politica educacional para os acampamentos e assen-
tamentos de reforma agraria. Essa interpretacdo ¢ relevante na com-
preensdo da realidade que envolve a escola do campo, que se encontra
no processo de espacializacao da luta camponesa.

No primeiro momento, enfoca-se a politica de educagdo desen-
volvida no campo e a distingao entre educagao no campo e educagao do
campo. Em seguida, reporta-se a discussdo da geografia agraria sobre a
questdo da propriedade privada da terra ¢ a importancia dos movi-
mentos sociais na conquista de fragcdes do territério que estdo sendo
apropriadas pelos camponeses na luta pela terra, e, por fim, apresen-
ta-se o trabalho em conjunto com professores das escolas do assenta-
mento 25 de Maio localizado no municipio de Madalena, Ceara. Nesse
contexto, a educacdo do campo, defendida pelos movimentos e pelas
representagdes camponesas, ¢ parte constitutiva para o desenvolvi-
mento do campo. Portanto, pretende-se por meio deste texto contribuir
para a discussdo académica, € qui¢d para os movimentos sociais, no
ambito da geografia agraria e do ensino de Geografia, enfocando os
desafios colocados para a formacao dos professores de Geografia e a
luta pela terra no campo cearense.

A POLITICA DE EDUCACAO DESENVOLVIDA
NO CAMPO

A concepcdo de educagdo levantada na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Brasileira aprovada em 1996 (LDB, 2017) tem sido com
frequéncia apresentada a partir de um paradigma urbano-industrial.
Nas expressoes que vinculam a educagdo escolar a cidadania e ao
mundo do trabalho, a cidade aparece como o espago por exceléncia do
convivio social. A essa idealizacdo da cidade como o lugar do mo-
derno, do dindmico e da producdo, corresponde, muitas vezes, uma
visdo negativa do campo como lugar do atraso, do descanso, da resis-
téncia e do nao produtivo. Uma leitura que reforga a inviabilidade da
reforma agraria e fortalece o agronegocio, uma vez que tem por base o
paradigma do capitalismo agrario proposto por intelectuais como
Abramovay (1992) e Graziano da Silva (2001). Essas imagens que se
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complementam sugerem politicas publicas, educativas e escolares e,
ainda, inspiram a maior parte dos textos legais que legislam nosso sis-
tema educativo e a formagao de professores.

A rigor, o campo e a diversidade de seus povos ndo foram esque-
cidos na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Brasileira — LDB. As
diretrizes operacionais para as escolas do campo visam adequar o pro-
jeto institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares
Nacionais — DCN aprovada em 2002 (BRASIL, 2010). A recomendagao
basica ¢ ndo esquecer “a diversidade”, adaptando as condigdes do
campo a educagdo escolar, ao curriculo comum e a formagao dos pro-
fessores, sob a perspectiva urbano-industrial.

Fernandes e Molina (2004), ao refletirem sobre o campo da
educacdo do campo, elaboram esquema em que distinguem o campo
do agronegdcio do campo da agricultura camponesa, identificando o
paradigma da educag@o rural com o primeiro ¢ o da educagdo do
campo com o segundo. Portanto, desenvolve-se uma educacao nao so
no campo, mas, do campo. A educacao do campo tem projeto politico
pedagogico articulado com um projeto de desenvolvimento de vida e
formagao a favor dos pobres do campo.

A diferenciag¢do ndo ¢ s6 de projeto politico, conforme afirmou
Carvalho (2006), a educagdo do campo se diferencia da tradicional
educacgdo rural por diversos fatores. Pode-se destacar a metodologia
referenciada na educagdo popular, portanto voltada para a realidade
dos educandos, organizando-se em alternancia — tempo-escola e tem-
po-comunidade —, e a proposta politico-pedagogica, voltada para temas
relativos a vida, as lutas e a um projeto de desenvolvimento alternativo
para o Brasil.

Portanto, as diferencas estdo postas no desafio da formagao dos
sujeitos sociais que estdo na luta pela construgdo tedrica e pratica dos
projetos. As politicas de formag@o dos professores descritas na legis-
lagdo brasileira ndo estao dando conta do movimento da sociedade.

Arroyo (2007), ao analisar politicas de formac¢do de educado-
res(as) do campo, revelou que as consequéncias da inspiracdo no pa-
radigma urbano sdo marcantes na secundarizagdo do campo e na falta
de politicas para o campo em todas as areas publicas, na saude e na
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educacdo de maneira particular. O campo € visto como um lugar cons-
tituido por grupos sociais atrasados, que no processo de integracdo ao
mundo do mercado passara pela transformacdo de camponeses para
agricultores familiares.

Nessa leitura paradigmatica que ¢ hegemonica na realidade bra-
sileira, a reforma agraria, os servicos publicos e as politicas publicas
para a formacao especifica de educadores(as) do campo ndo fazem sen-
tido. Como consequéncia, temos um quadro no qual os profissionais se
deslocam cotidianamente para a escola, viajando por horas em estradas
de terra para trabalhar nas precarias e distantes comunidades rurais.
Paralelamente, os alunos jovens do campo sdo alocados em salas de
aula deterioradas ou improvisadas e, ainda, deslocados para a escola da
cidade, para estudar com professores e colegas citadinos. Trata-se de
uma politica que expressa desrespeito as raizes, crencas e aos valores
culturais, e inviabiliza 0 acesso a escola na comunidade.

O interessante para essa analise ¢ que a desarticulacao da escola
para as comunidades rurais por meio da precariedade do fazer valer a
legislacao brasileira, que se desdobra na insatisfacdo dos professo-
res(as) com as condigdes de trabalho — a exemplo de salas de aula im-
provisadas e multisseriadas, transporte escolar sem seguranga, saida
dos alunos para as escolas da cidade —, esteja acontecendo em tempos
de reafirmagdo do campo, um movimento que vem se firmando ha mais
de vinte anos por intermédio da presencga politica dos camponeses orga-
nizados em movimentos sociais. Nunca o campo brasileiro esteve tao
dindmico na luta por direitos mostrando sua identidade, cultura, seus
valores e sua organizagdo politica, tendo como principais representa-
¢oes no Ceara a Comissao Pastoral da Terra (CPT) e 0 Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

Os sem-terra no Brasil e os zapatistas no México estdo entre os
quatro mais importantes movimentos sociais da América Latina. De
acordo com Seoane (2003, p. 13),

[...] los movimientos sociales de origen rural mas importantes
en la Gltima década en Latinoamérica: el Movimiento de los
Trabajadores Sin Tierra (MST) en Brasil, el movimiento cocalero
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del Chapare boliviano, la experiencia de la Confederacion de
Nacionalidades Indigenas del Ecuador, y el zapatismo en México.

A consolidagao desses movimentos sociais passa por principios,
organicidade, formas de acdes que sdo recriadas e que se apresentam
em uma nova configuracdo de protestos e de debate sobre as alterna-
tivas a favor do povo do campo. A presenga marcante dos sem-terra em
rede nacional e internacional ndo apenas reivindicando ser beneficia-
rios de direitos, mas ser sujeitos, agentes historicos da construgdo dos
direitos, incomoda a elite brasileira.

Nesse sentido, a questdao é: Qual o sentido da ndo realizagdo de
uma politica especifica para a formacdo de uma educagdo do campo
voltada para um projeto de valorizagdo dos povos do campo?

A falta de politicas especificas de formacao de educadores(as) e
a desarticulagcdo das escolas rurais fazem parte de uma estratégia de
desestruturacao dos movimentos sociais do campo e de fortalecimento
de um projeto de educacdo afinado entre governo, banco mundial e
elite brasileira.

Na luta por um projeto popular de desenvolvimento do campo, os
sem-terra expressam a concep¢ao do direito a educagdo e do dever do
Estado. No processo de construgdo da realidade, novas categorias
emergem no mundo da escola. Conceitos como educagdo do campo,
pedagogia do movimento, escola do campo, nasceram de demandas dos
movimentos camponeses na constru¢cdo de uma politica educacional
para os acampamentos ¢ assentamentos de reforma agraria do MST.

No processo de luta pela reforma agraria, a posse da terra passa
a ser condicdo para viabilizar um conjunto de outras lutas: luta por
estrutura viaria basica, por escolas e formacdo de qualidade, por
acesso a universidade, por educagdo contextualizada, entre outras.
Esse € um fato extremamente relevante na compreensao dos processos
politicos e sociais que envolvem a escola do campo. De acordo com
Fernandes (2006), foi da demanda especifica por educagao nos acam-
pamentos e assentamentos do MST que nasceu em 1998 o Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (Pronera), vinculado ao

64



Ministério de Desenvolvimento Agrario e a Coordenacdo Geral de
Educacdo do Campo.

Carvalho (2006), ao analisar o Pronera no Ceara, reafirmou o
fato de os movimentos sociais do campo na luta pela garantia do direito
a educagdo passarem a reivindicar, de forma expressiva a partir de
meados da década de 1990, junto ao governo federal, uma politica edu-
cacional publica que viesse atender as necessidades da classe trabalha-
dora rural.

Nesse sentido, a educagcdo do campo deve ser compreendida
COmo um processo em construcdo que contempla, em sua logica, a
politica que pensa a educagdo proposta pelos sem-terra como parte
constitutiva e essencial para o desenvolvimento do campo a partir de
projeto popular.

A leitura midiatica sobre ensino, juventude e educacao no Brasil
estd sempre amarrada aos baixos indices de rendimento, as altas taxas
de analfabetismo e de evasdo escolar e a problemas relacionados ora a
questdes sociais como a fome, a miséria, ora a questdes econdmicas
como a falta de emprego entre os jovens. Entretanto, para Martins
(2008), as noticias sobre o ensino e a educagdo no Brasil nem sempre
tocam no essencial. As preocupantes adversidades pouco tratam do fato
de que ha no Pais um generalizado apreco pela vontade de aprender,
visto muitas vezes em lugares de absoluta auséncia do poder publico.
Muito do que existe como valorizacao da escola rural €, sem divida, em
grande parte, um éxito da escolarizagao promovida pelo MST, apesar
dos contetidos pedagodgicos discutiveis e dos simplismos ideologicos,
no particular da escola rural, o Movimento ter suprido caréncias de
saber com criatividade e conservado a utopia da universalidade do ser e
do direito. Isso acontece, sobretudo, porque a ideologia educativa do
MST tem a coeréncia que falta a ideologia sindicalista dos professores
da rede publica e privada de ensino: a escola dos sem-terra liga-se ao
projeto utoépico de um modo de vida que ¢é viavel e que representa uma
resisténcia legitima as diferentes forcas que, em nome da grande eco-
nomia multinacionalizada e voraz, nulificam valores, crencas, maneiras
de viver e capitais sociais acumulados ao longo dos séculos.
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No semiarido cearense, essa disposi¢ao para aprender foi algo
visto nos rostos de criangas e jovens caminhando com cadernos em
maos a sol e chuva em direcdo a escola, na presenca macica dos
alunos nas escolas, e no esfor¢o continuo de professores(as) para
levar algo novo para a sala de aula. Na escola do Quieto, a gestao
escolar ¢ feita por um coletivo do setor de educacdo do MST. Um
coletivo formado por professores(as), alunos(as) e comunidade, que
diariamente discutem agdes no sentido de fortalecer a luta pela qua-
lificagdo dos professores(as) em cursos de nivel superior, por condi-
¢oOes dignas de trabalho docente, escolas com espagos de estudo, jar-
dins, hortas, quadra de esporte, quadro em boas condi¢des de uso,
salas amplas e arejadas; pelo acesso a material pedagogico, a leitura
e ao livro; ao aprendizado, a saberes alternativos, a formas de cultura
e de compreensao do mundo no ambiente escolar. Na comunidade, a
escola ¢ extensdo da casa e a educacdo uma heranga que tem sido
cultivada pela familia. No parentesco escolar, a professora ¢ sobrinha
da merendeira, e essas sdo tias € madrinhas dos alunos. Ali, antes da
aula um ou outro aluno aparece na porta da sala pedindo a béngao,
sendo logo abengoado e dando noticias da parentalha.

Nessa escola, o professor ¢ tratado com admiragao e respeito por
ter clareza de sua funcdo social e 0 conhecimento como um saber cons-
truido, por principio, no conjunto. E a escola ¢ um espago de fortaleci-
mento de um projeto popular de desenvolvimento do campo. Nesse
momento, 0 ensino passa a ser contextualizado, como podemos ob-
servar na fala a seguir:

Relacionar a vivéncia do aluno com a educacgdo formal
[vista no livro didatico] é uma coisa que eu acho interes-
sante. Por exemplo, eu ndo descarto o livro didatico
porque se eu pegar uma historia ou um texto que eu
possa relacionar com a vivéncia do aluno, esse texto ele
¢ bem aceito. Isso nado significa que eu estou trabalhando
so o livro didatico, mas eu estou associando a realidade
do aluno com outra visdo. Alguns alunos até perguntam:
Tia, por que é que eu vou estudar sobre transito, meio de
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transporte, leis, se aqui eu vivo no mato? Entdo res-
pondo: Olha pessoal é porque nos precisamos nos in-
teirar de todos os conhecimentos, ndo é porque nos vi-
vemos aqui na zona rural que nos ndo precisamos saber
0 que é lei de trdnsito. Por isso é que acontecem aci-
dentes nas estradas que a gente vai, porque ninguém
sabe o que é lei de trdnsito. Se vocé vai participar de um
encontro, de uma manifestagdo, de uma marcha na ci-
dade, como é que vocé vai fazer para se orientar na ci-
dade, se ndo estudar a lei de transito? Vocé sendo do
interior, mesmo estando na escola, vai se sentir analfa-
beto, porque nao vai saber se orientar nas leis e diregoes
e fluxos de carros e pedestres. Vocé ndo vai estudar so o
que ¢ da cidade ou 506 o que é do interior, vocé tem que
fazer a relagdo como o todo (informagio verbal).??

O questionamento do aluno revelou uma inquietagdo na procura
de esclarecimento sobre um assunto abordado, que parecia descontex-
tualizado, ¢ a resposta da professora contextualizou o assunto corpori-
ficando-o num exemplo de uma concepgdo de ensino essencialmente
freiriano. Para Freire (1996), a educagdo ¢ entendida como um ato de
intervengdo intencional no qual o sujeito consciente de sua agao deve
agir com o seu conhecimento no sentido de transformacao.

Arroyo (2007), ao analisar a tradi¢do de politicas educacionais
generalistas no Brasil, reconheceu a importancia dos novos sujeitos so-
ciais na constru¢cdo de um movimento pedagdgico construido a partir
dos camponeses. Assim, a valorizagdo da escola do campo ¢ sem du-
vida, um éxito da escolarizagdao promovida pelo MST, mas isso ndo tem
significado avangos no reconhecimento das especificidades de politicas
para a diversidade de coletivos que fazem parte de nossa formagao so-
cial e cultural.

28 Dados da entrevista realizada na Escola do Quieto, Independéncia, Ceara, em maio de 2008.
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A generalizagdo dos direitos sem o reconhecimento das dife-
rencas tem como desdobramento as tensdes. Nesse quadro e parafra-
seando Oliveira (2001), ndo ha como pensar que a reforma agraria, ou
a educagdo do campo, sera feita de maneira pacifica no Pais.

GEOGRAFIA, QUESTAO AGRARIA E ESCOLAS
DO CAMPO

A Geografia brasileira tem em sua sistematizagdo um vasto
campo tedrico pautado na discuss@o sobre a historia, a origem e 0s pro-
cessos que compdem a formacao territorial brasileira. O “paradigma da
questdo agraria” (FERNANDES, 2006) trouxe influéncias teodricas e
praticas para se estudar o movimento desigual, contraditério e combi-
nado do territorio brasileiro e suas transformagdes recentes. Nessa
construgdo, o territorio tem sido um conceito chave que se apresenta no
centro da discussao.

Na Geografia Agraria, o estudo do territdério como categoria
primordial de investigacdo tem sido fundamentado em livros, teses e
dissertacdes com autores como Raffestin (1993), Oliveira (1998) e
Fernandes (2006). Para Oliveira (1998), o territério deve ser enten-
dido como sintese contraditoria da espacialidade que a sociedade tem
e desenvolve. Logo, a construgdo do territorio ¢ contraditoriamente o
desenvolvimento desigual, simultdneo ¢ combinado. O territdrio &,
assim, produto concreto da luta de classes travada pela sociedade no
processo de producdo de sua existéncia; sociedade capitalista, que
esta assentada em conflituosas relagdes entre diferentes classes so-
ciais fundamentais.

Nessa leitura, a analise sobre a compreensado das transformagdes
territoriais recentes no campo brasileiro considera que as relagdes so-
ciais sdo partes constitutivas de territorios ou dimensdes territoriais. E,
ainda, os territorios sdo espacos geograficos e politicos, onde os su-
jeitos sociais discutem, planejam e constroem seus projetos de vida e de
lutas sociais. No processo, 0s sujeitos sociais organizam-se por meio de
relagdes de classe para desenvolver seus campos de lutas. Nesse con-
texto, Fernandes (2006) acrescentou o fato de que a educagdo proposta
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pelos movimentos camponeses ndo existe fora do territorio, assim como
a cultura, a economia e outras dimensdes mais. Assim, esse autor trouxe
para a Geografia a importancia de se compreender a dimensao educa-
tiva contida nos processos de espacializagdo e territorializagdo da luta
pela terra no Brasil.

De acordo com Oliveira (1998), a formacgao territorial capita-
lista no campo brasileiro estd marcada pelos processos de territoriali-
zagao do capital e de monopolizagado do territorio pelo capital, encon-
trando-se esse fendomeno, ainda, contraditoriamente marcado pelo
processo de expansdo da agricultura camponesa, que tem nas ocupa-
¢Oes, nos acampamentos € nos assentamentos rurais acdes efetivas de
resisténcia e luta pela reforma agraria.

O movimento de luta pela reforma agraria dos ultimos anos de-
senvolveu diferentes dimensodes sociais, politicas e econdomicas e ga-
nhou diferentes dimensdes territoriais no Pais. No Ceard, a conquista
de fragdes do territorio capitalista que estdo sendo apropriadas pelos
camponeses na luta pela terra tem contribuido para o fortalecimento
de dimensdes, como a dimensdo educativa, que perpassa a social, a
econdmica e a politica. Oliveira (2008), ao analisar os saberes ¢ as
praticas presentes na unidade camponesa nos sertdes cearenses, des-
creveu o processo de constituicdo da vida de assentado, na qual a terra
camponesa se revela como uma fracdo do territério capitalista apro-
priada pelos camponeses. Os assentamentos rurais t€ém desenvolvido
diferentes leituras de construcdo da realidade social para o povo pobre
do campo. Nesse contexto, os assentamentos rurais tornam-se um re-
curso poderoso na espacializacdo da luta camponesa que vai desen-
volvendo no territoério conquistado o sentido de trunfo proposto por
Raffestin (1993), ao defender esse sentido como um poderoso con-
ceito do campo geografico.

A analise sobre a reprodugdo do campesinato ¢ a luta pela edu-
cagdo do campo no seio da sociedade capitalista perpassa a leitura da
realidade presente no projeto popular — defendido pelos movimentos
sociais e pelas representacdes camponesas — que atende as necessi-
dades basicas do povo do campo, algo inconciliavel com o projeto ofi-
cial. E é por meio dessa logica contraditoria que procuramos entender
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as praticas sociais e educativas presentes nos assentamentos rurais or-
ganizados pelo MST no Ceara.

A construgao recente de uma leitura sobre o campesinato brasi-
leiro e a luta por uma educag@o que contemple os saberes, as praticas e
as experiéncias no campo tém sido desenvolvidas por Stédile e
Fernandes (1999), Arroyo e Fernandes (1999), Caldart (2004) e Arroyo
(2007) entre outros. A manutencdo de diferentes formas de producao e
trabalho na terra camponesa, a luta por direitos e, ainda, por uma edu-
cacdo do campo, ¢ parte constitutiva da luta pela reforma agraria, dina-
mizada no seio dos movimentos e das representagdes camponesas.

No Cear4, a luta pela terra construida historicamente por sujeitos
sociais, muitas vezes geograficamente isolados nos sertdes, tem nos
dias atuais a resposta de suas agdes na conquista de fragdes do territorio
capitalista, que vai para a mao dos camponeses organizados em movi-
mentos e representacdes camponesas. Assim, ndo ha, portanto, como
desconsiderar a importancia dos assentamentos rurais no Pais (LEITE;
HEREDIA; MEDEIROS, 2004). Para esses autores, os assentamentos
sdo vistos como ponto de chegada de um processo de luta pela terra e
tornam-se ponto de partida para uma nova condic¢do de vida. Eles estdo
produzindo um novo perfil produtivo nos municipios, na organizacao
social da produg¢@o e da familia, nas condigdes de vida e na participagdo
politica local e regional.

Nesse processo de luta camponesa, movimentos sociais € repre-
sentagdes camponesas trouxeram para o conjunto da sociedade a possi-
bilidade de discutir cultura da igualdade, direito a terra, ao trabalho, a
saude e a educacdo, entre outros itens. Conforme Arroyo (2004), a orga-
nizagdo social, a luta por direitos, trabalho e educago sdo ag¢des consti-
tutivas de um processo em que o campesinato se constitui sujeito cul-
tural. Por isso, ndo se deve separar producdo de educacdo, nem separar
producdo de escola. A produgdo na unidade de trabalho familiar na lei-
tura pedagogica dos movimentos sociais e das representagdes campo-
nesas ¢ mais do que producdo. Desse modo, estudar saberes e praticas
pedagodgicas do campo coloca-nos diante do desafio de dar sentido as
palavras, a partir do conhecimento especifico e das experiéncias indivi-
duais e coletivas construidas na convivéncia com o povo do campo.
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Ao analisar trajetorias camponesas e a relacdo ensino de
Geografia e escola do campo, Oliveira e Silva (2009) revelaram como
os saberes referentes a dindmica da natureza, as formas de uso da terra
e aos tipos de solo e vegetacao sdo completamente desconsiderados ou
conduzidos por uma légica pautada no urbano industrial presente nos
livros didaticos. Nesse contexto, os autores reafirmaram a preocupagao
de Oliveira (2008) em contextualizar os contetidos didaticos com as
formas de trabalho e uso da terra — uso comum, uso individual, uso
coletivo e a pratica de ajuda mutua, entre outras —, que precisam estar
sistematizadas de forma criativa e dialogica. Essas formas de trabalho
familiar devem ser reconhecidas como a¢des contextualizadas em es-
pacos e tempos plenos de aprendizagens significativas para a formacao
humana. O trabalho na unidade de producao e consumo ¢ parte consti-
tutiva do processo de organizag@o e sistematizagdo dos saberes que
alimentam a pratica escolar de educadores e educandos.

Os saberes docentes e discentes tém relagdo direta com a figura
da mulher e dos jovens trabalhadores do campo que estdo nas frentes de
luta dos movimentos sociais. Em suas relagdes com o mundo natural ¢
social eles desenvolvem e revelam uma praxis que se da em varias di-
mensdes: produtiva, politica e educativa. Sdo agdes, espacos ¢ mo-
mentos nos quais os sujeitos sociais estdo envolvidos em atividades
praticas e elaboram saberes socialmente relevantes para o desenvolvi-
mento de um projeto popular a favor do povo do campo. Na relagdo
entre conhecimento especifico e praticas docente e discente ocorridas
com o trabalho na unidade de produgdo e na escola, a pratica social
desses sujeitos se revela plena de espacialidade.

No caminho do fortalecimento de uma educagdo defendida pelos
camponeses, a Geografia como disciplina escolar tende a assumir uma
posicao cada vez mais importante na leitura da relagdo sociedade e na-
tureza no semidrido. Apesar de apresentar pouca relevancia curricular
tanto para os alunos como para os professores, essa disciplina revelou
na leitura sobre a relagdo entre sociedade e natureza um potencial a ser
discutido e apreendido na pratica das escolas de assentamento.

A formacgédo dos professores, o curriculo escolar ¢ o material di-
datico que se encontra na escola presente no campo cearense, de uma
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maneira geral, desconsideram as especificidades da educagdo do campo
e a diversidade da realidade local, realizando, assim, um ensino estag-
nado, descontextualizado, porém comprometido com a construgdo da
aceitacao passiva de novas formas e relagdes propostas pela politica
educacional hegemonica. Aqui se coloca uma questao: Qual o sentido
da luta a favor de uma politica especifica de escola do campo?

Fortalecer um projeto alternativo de educacdo do campo no qual
os principios e a cultura camponesa sejam respeitados; que o papel da
escola seja a formagdo humana (consciéncia politica e pratica social);
que os trabalhos intelectual e manual estejam presentes na constru¢ao
de uma gestao participativa, ¢ que a alegria da aprendizagem seja valo-
rizada, s3o alguns dos pontos que estdo sendo desenvolvidos em es-
colas gestadas pelos sem-terra nos distantes caminhos desse pais.

Escola, Geografia e formagcao continua de professores...

A escola € o locus por exceléncia para a formagao do professor
(PIMENTA; LIMA, 2004). Com base nessa constatacdo, fizemos a ex-
periéncia, na disciplina Pratica de Ensino em Geografia, de acompanhar
uma escola publica municipal de Ensino Fundamental, por meio de vi-
sitas e encontros durante oito meses de trabalho. Iniciamos a expe-
riéncia perguntando aos professores como a universidade poderia con-
tribuir com o fortalecimento da leitura do espaco a partir da relagdo
entre sociedade e natureza na escola. Logo disseram que o interesse
maior da escola era com a pratica da alfabetizacdo e leitura, mas que a
escola estava aberta para o didlogo na diregdo da melhoria da pratica
docente. Recursos didaticos como mapas, jogos, maquetes inexistiam
na escola, e de fato os recursos didaticos presentes nas aulas eram o
quadro, giz ou pincel e o livro didatico. Discutir a relagdo entre socie-
dade e natureza no semiarido nos desafiou a desenvolver recursos para
estudar o Nordeste e o Ceard, ja que os livros didaticos adotados nao
continham esses conteudos.

Nossos encontros tiveram as seguintes caracteristicas: em pri-
meiro lugar, assumimos a postura de que as professoras ja possuiam um
saber construido na pratica docente e na militdncia. Apesar de muitas
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encontrarem-se como recém-formadas nos cursos de licenciatura em
pedagogia, no magistério da terra ou na pedagogia da terra, todas ti-
nham pelo menos 10 anos de experiéncia com a docéncia e com a mili-
tancia no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST).
Sempre elaboravamos atividades a partir de suas vivéncias e do que
sabiam, respeitando-as como profissionais e militantes nos didlogos
ocorridos. Isso permitiu que se estabelecesse a relagdo entre teoria e
pratica como unidade na diversidade, e a identidade com o projeto po-
pular de escola para o campo pensado pelos movimentos sociais e pelas
representagdes camponesas.

De acordo com Caudau e Lelis (1990), a teoria deve estar atre-
lada a uma pratica real naqueles a quem se dirige, para que seja to-
mada a consciéncia da pratica ou, pelo menos, dos sentimentos que
os animam e que os agradariam ver presentes na pratica. No trabalho
com as professoras militantes, aprendemos que a teoria s6 faz sen-
tido se tiver origem na luta por um projeto popular de desenvolvi-
mento do campo.

Assim, a leitura geografica proposta teve como pressuposto a
educagdo do campo, que se encontra na denominada Pedagogia do
Movimento (CALDART, 2004). A discussdo inicial dos conceitos de
geografia, espaco, natureza, semiarido foi desenvolvida a partir do con-
tato com a realidade das comunidades.

Outro ponto importante no acompanhamento da escola do Quieto
foi a opgdo pelo trabalho coletivo. O grupo responsavel pela gestdo ¢
composto por oito professoras e a gestao coletiva ja era uma pratica do
grupo das professoras apreendida no processo de construgdo do movi-
mento de luta pela terra.

Isso exigiu algumas consideragdes:

» Adotar procedimentos participativos e de dialogo em que
o professor seja ouvido, quer pelos colegas, quer pelo
animador do grupo. No cotidiano da escola essa pratica
acaba sendo deixada de lado em meio a sobrecarga de
trabalho burocratico. Confrontar ideias e praticas ¢ im-
portante no crescimento profissional.
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* Criar um clima de proposi¢do com divisdo de tarefas e
encaminhamentos para assim ir desenvolvendo a con-
fianca entre os participantes. Aqui foram postos ideias,
limites e conflitos acerca de questdes latentes na relagao
entre universidade e escola do campo sobre os quais
nunca se havia falado antes. E dai foi facil analisar a exis-
téncia de projetos diferenciados para o mundo da escola
do campo presente na sociedade.

» Com esses procedimentos participativos e com esse clima
de confianga ¢ importante adotar uma “pedagogia da per-
gunta” (FREIRE; FAUNDEZ, 1985). Uma pergunta ade-
quada e realizada no momento certo pode trazer boas re-
flexdes sobre nossa pratica e avangar no conhecimento.

Essa abordagem coletiva favorece a constru¢ao da autonomia do
sujeito e a sua capacidade de analise critica. Nossas escolas sdo ainda
muito dependentes “das ordens da Secretaria”. E, portanto, importante
fazer com que o professor individualmente e como coletivo seja capaz
de se colocar perguntas do tipo: Por que se faz assim? Para qué? Para
quem? E ter coragem de fazer aquilo que parece melhor naquela si-
tuacgdo para o coletivo. Evidentemente que a atitude de questionar pode
criar problemas para o sistema estabelecido. Mas a ideia do conflito
deve estar posta em nossa pratica docente.

O Assentamento 25 de Maio estd composto de dezoito comuni-
dades distribuidas em sua area localizada entre os municipios de
Madalena, Boa Viagem e Quixaramobim, na depressao sertaneja do
sertdo central cearense, distante cerca de 150 km da cidade de Fortaleza
e 30 km do nucleo urbano do municipio de Madalena. A opgdo pelo
estudo de caso e a escolha da comunidade do Quieto se deu quando
fomos informados da proposta pedagogica desenvolvida, com tragos da
pedagogia da terra, e pela disponibilidade da comunidade-escola em
trabalhar com a universidade.

O 25 de Maio foi fruto de uma ocupagao organizada pelos cam-
poneses e apoiada pelos sindicatos rurais, pela Comissdo Pastoral da
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Terra (CPT) e pelo MST. De acordo com os camponeses, havia a ne-
cessidade de uma organizagdo politica capaz de superar a situacao de
submissdo em que se encontravam. O dia 25 de maio, data marcada
para a ocupagdo organizada pelo MST, denomina hoje a antiga fa-
zenda Sdo Joaquim, de propriedade do Sr. Wicar Parente Pessoa,
abrangendo uma area de 22.992,00 hectares, imovel considerado im-
produtivo no cumprimento da fun¢ao social, compreendendo terras
exploradas e mata virgem. Nela residiam cinquenta familias na con-
dicao de moradores, inseridos no assentamento e na luta pela reforma
agraria. Completados 15 dias da ocupagdo, foi assinada a emissao de
posse da terra em 09 de junho de 1989. Para Azevedo (1992), foi o
processo mais rapido até entdo ocorrido no Estado, tendo sido pos-
sivel devido a organiza¢do do MST, bem como devido a conjuntura
politica existente em nivel estadual e federal em relagdo ao primeiro
Plano Nacional de Reforma Agraria.

O atual prédio da escola no assentamento foi construido a
partir da doagdo de uma cidadd alema (Jette Joop) — via Cruz
Vermelha Brasileira (em parceria com a Prefeitura de Madalena) —
de recursos financeiros necessarios para a construcdo da escola na
forma como se encontra hoje. Essa atitude contribuiu para que a
comunidade a homenageasse, colocando seu nome na placa come-
morativa apresentada no descerramento do novo prédio. A escola
do Quieto (como ¢ conhecida na localidade), além de ser referéncia
em termos de organizagdo e trabalho no assentamento, apresenta-se
em excelente estado de conservacao, condi¢do necessaria para a
pratica pedagdgica proposta. O prédio tem cerca de dois anos e
possui seis salas de aula, uma secretaria, uma cozinha, trés ba-
nheiros, tendo ao lado um posto de saude. Antes do prédio atual, a
escola funcionava em um antigo galpao da cooperativa que hoje,
ainda, mantém salas de aula e area de estocagem de parte dos pro-
dutos produzidos no assentamento.

Isso tudo fez com que todo esse trabalho levasse em conside-
racdo a realidade em que a escola esta inserida, o que esteve bastante
presente nas nossas discussdes. Esta escola estd situada em um as-
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sentamento rural. Problematizadvamos a realidade, discutindo-a, de
modo a explicitar a relagdo que existe entre as praticas escolares e as
questdes mais amplas da sociedade. Nesses momentos, todas contri-
buiam com suas experiéncias individuais e coletivas, ficando o coor-
denador com o papel de mediador do debate.

Essa experiéncia de acompanhar uma escola, trabalhando com
o corpo docente, permitiu-nos chegar a algumas conclusdes: a escola
¢, sem duvida, o local por exceléncia para trabalhar a formagao dos
professores em servigo, pois todos passam pelo mesmo processo, dis-
cutem as mesmas questdes e se capacitam coletivamente para as
transformagdes necessarias; um processo desses sO pode acontecer se
a escola tiver uma gestdo comprometida com a transformacgao da rea-
lidade social e disposta a acompanhar os professores nessa cami-
nhada; um trabalho dessa natureza leva obrigatoriamente a um re-
pensar nossa pratica docente, quer seja como professores em
formagdo, quer seja como professores formadores; a escola cresce
em credibilidade junto a comunidade, o que pode causar disputas ou
fortalecer identidades.

OFICINA GEOGRAFICA COM PROFESSORES EM
SERVICO EM ESCOLAS DO CAMPO

A proposta de trabalhar com oficina geografica com professores
de Geografia das escolas do campo foi um desafio que surgiu durante as
aulas de pratica de ensino em Geografia e em visitas de acompanha-
mento da pesquisa nos assentamentos rurais. No processo de cons-
trugdo, o contato inicial com a comunidade do Quieto foi feito por meio
de viagem de reconhecimentos das escolas no mundo rural. Apés as
visitas de campo e participagdo em reunides pedagogicas na secretaria
de educag¢dao do municipio de Madalena, propusemo-nos a construir
uma oficina geografica com os professores da escola basica, no intuito
de fortalecer a leitura da relacdo sociedade e natureza no semiarido dis-
cutido na escola. A proposta foi aceita pelo grupo e encaminhada pelos
colegas que viabilizaram o trabalho com o compromisso de que fosse
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estabelecida uma atividade em conjunto, a ser realizada na escola do
Quieto, Assentamento 25 de Maio.

Figura 2 — Momentos de socializacao das atividades em grupo. Madalena

Fonte: Arquivo de Alexandra de Oliveira, 2009.

Na construcdo do didlogo, muitos dos professores mostraram a
necessidade de um instrumental tedrico e pratico que os ajudasse em
sua pratica cotidiana. Nesse sentido, as atividades emergiram das ne-
cessidades reais do professorado local. As atividades foram compostas
de aulas expositivas dialogadas com tematicas como: a questdo da
propriedade privada no Nordeste, a luta pela terra e os movimentos
sociais, as paisagens geoambientais ¢ educagdo ambiental na pratica
pedagogica dos professores de Geografia. Também foi proposto um
trabalho de campo na regido do entorno da area do assentamento, com
0 objetivo de se discutir na pratica as questdes tedricas propostas.
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Figura 3 — Mistica de abertura dos trabalhos

Fonte: Arquivo de Alexandra de Oliveira, 2009.

Para Stédile e Fernandes (1999), a mistica ¢ a forca, a energia
cotidiana, que tem animado a familia sem-terra a continuar na luta, aju-
dando cada pessoa a enxergar ¢ a manter a utopia coletiva. E o mo-
mento em que aquele sentimento, materializado em simbolos, faz-nos
sentir que ndo estamos sozinhos, € sdo 0s lagos que nos unem uns aos
outros lutadores, que nos ddo mais forga para prosseguir na construgao
de um projeto coletivo. No MST, a mistica tem uma dimensao educa-
tiva muito importante: para os militantes mais antigos, ajuda a cultivar
os valores ¢ a memoéria simbdlica que os mantém a caminho; para as
novas geracdes ou para cada sem-terra que entra no movimento, ajuda
na disposi¢@o pessoal de entrar no processo e a vivenciar as a¢des de
forma mais humana e plena, sendo uma espécie de ritual de acolhida,
que faz as pessoas se sentirem parte do movimento, mesmo antes de
conhecer toda a sua dinamica.
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Toda a dimensdo da formacdo humana, da sociabilidade, da in-
tegragcdo e do compromisso entre 0s grupos esteve posta nesse mo-
mento de acolhida, considerado por todos repleto de alegrias e inten-
cionalidades. Nessa leitura, concordamos com Maia (2008), quando
analisou a mistica no MST como um processo educativo. Ao final
desse momento e como uma forma de mostrar o orgulho, a organizagdo
e a forca do Movimento, os militantes entoaram seu hino e passaram a
palavra para nos professores da UFC.

Apds uma breve apresentacdo do grupo, contextualizamos e co-
locamos os objetivos da oficina geografica, demonstrando compro-
misso e respeito ao movimento de educa¢do do campo proposto pelo
MST. A luta pela reforma agraria foi abordada com base em uma leitura
dialética marxista sobre o papel da propriedade privada da terra no
Nordeste. No debate foi possivel uma ampla discussdo sobre a concen-
tracdo fundiaria, a fungdo social da terra e o significado dos movimentos
sociais e das representagdes camponesas na luta pela terra, e a conquista
de fragoes do territorio.

A leitura sobre as unidades geoambientais e as diferentes pai-
sagens existentes no semidrido brasileiro foi mais um tema abor-
dado. As aulas expositivas dialogadas prezaram por desvelar a espe-
cificidade dos diferentes ambientes que compdem o territdrio
brasileiro e, em especial, exploraram a realidade cearense.

O trabalho de campo foi proposto como um instrumento funda-
mental na formagao dos docentes que trabalham com o ensino de
Geografia. A area priorizada para o estudo foi o sertdo central.
Iniciamos no interior do assentamento discutindo a questdo da pro-
priedade privada e a constitui¢do das relagdes sociais no campo, a
partir de evidéncias que iamos observando, tais como a diferenca no
sentido da construgdo de cercas de protecdo e cercas de divisdo pre-
sentes ao longo das propriedades; a forma como a pecuaria extensiva
¢ utilizada como reserva de valor ou reserva patrimonial pelos pro-
prietarios de terra rentistas, ou seja, aqueles que se apropriam da renda
da terra sem nada produzir nela; e as diferentes fungdes que a terra vai
adquirindo a partir do uso social.
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Figura 4 — A pecuaria extensiva & uma das mais
importantes  atividades econdomicas do sertao
nordestino. Madalena

Fonte: Arquivo de Alexandra de Oliveira, 2009.

Durante o trajeto Madalena > Quixeramobim > Quixada > Chor¢ >
Madalena foram feitas paradas para se fazer a leitura geografica da diver-
sidade paisagistica presente nas subareas contidas na paisagem dominada
pela depressdo sertaneja que se apresenta interrompida esparsamente por
macigos residuais (serras cristalinas) e relevos residuais (inselbergs).

Figura 5 — Depressao sertaneja com suas formas de
relevo residuais. Vista da Serra do Estevao, Quixada

Fonte: Arquivo de Alexandra de Oliveira, 2009.
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Figura 6 — Depressao sertaneja tendo ao fundo os inselbergs
de Quixada. Quixada

Fonte: Arquivo de Alexandra de Oliveira, 2009.

A superficie aplainada com suas intercalagdes de formas residuais,
sob forte influéncia de clima semiarido (regime hidrico concentrado),
exibe nessa combinagdo de componentes naturais vegetagao de caatinga
predominantemente arbustiva e as vezes arborea, tipicas da regido.

Figura 7 — Aspecto da vegetacao de caatinga em subareas —
planicie fluvial. Madalena

Fonte: Arquivo de Alexandra de Oliveira, 2009.
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Figura 8 — Aspecto da vegetacao de caatinga em periodo seco no semiarido. Madalena

A vulnerabilidade natural dos solos encontrados nessa pai-
sagem: Neossolos Litolicos (rasos e pedregosos), Luvissolos (rasos e
argilosos) e Vertissolos (pouco profundos e muito argilosos) torna-os
ainda mais sensiveis a degradagdo quando submetidos as formas de
manejo e usos a partir de praticas inapropriadas que se efetuam como
as queimadas, os plantios em areas de forte declive ou, ainda, o uso
continuo ou excessivo.

Como consequéncia, foi possivel detectar varias manchas de ve-
getagdo com formagdes secundarias e solos com alteragdes na compo-
si¢do original, o que revelou um quadro com fortes tracos de degra-
dacdo ambiental.
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Figura 9 — Relevo residual — presenca marcante na paisagem tipica do
semiarido. Madalena

Fonte: Arquivo de Alexandra de Oliveira, 2009.

Figura 10 — Focos de queimadas — degradagao ambiental utilizada no
preparo da terra. Madalena

Fonte: Arquivo de Alexandra de Oliveira, 2009.
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Figura 11 — Estagio avangado da degradagcao do solo (Neossolo Litolico) em
relevo forte ondulado. Choro

Fonte: Arquivo de Alexandra de Oliveira, 2009.

Figura 12 — Aspecto das terras no sertao — Neossolo Litolico em estagio de
degradacao avangada e exibindo forte rochosidade. Choro

B - i \

Fonte: Arquivo de Alexandra de Oliveira, 2009.
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A regido possui solos produtivos do ponto de vista de sua fer-
tilidade natural, porém a falta de 4gua, entre outras limitagdes natu-
rais, ¢ principalmente a auséncia de orientagdo técnica t€ém contri-
buido para o uso insustentavel desses solos, havendo, portanto, uma
predisposicdo ao processo de desertificagdo na regido. As terras do
assentamento poderiam ser mais produtivas se de fato a orientagdo
técnica estivesse presente, ja que os acudes amenizam a falta de
agua. Outros temas como educagdo ambiental, qualidade de vida,
moradia e saude foram intensamente trabalhados com os profes-
sores. No processo, uma nova leitura geografica da diversidade am-
biental presente no sertdo central cearense foi sendo formada. Em
todo o trabalho de campo foram feitas colocagdes, anotagdes, ¢ le-
vantados questionamentos sobre as condigdes socioambientais pre-
sentes na area percorrida.

Figura 13 — Trabalho de campo — Aspectos da paisagem. Madalena

e = ¥

Fonte: Arquivo de Alexandra de Oliveira, 2009.
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Figura 14 — Trabalho de campo — Observando um perfil de solo. Madalena

Fonte: Arquivo de Alexandra de Oliveira, 2009.

Figura 15 — Trabalho de campo — Discutindo a estrutura fundiaria e usos
da terra. Madalena

Fonte: Arquivo de Alexandra de Oliveira, 2009.
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Fonte: Arquivo de Alexandra de Oliveira, 2009.

Figura 17 — Trabalho de campo — apresentando a depressao sertaneja.
Serra dos Estevao, Quixada

Fonte: Arquivo de Alexandra de Oliveira, 2009.
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Figura 18 — Trabalho de socializagao das informagcdes coletadas pelo grupo. Madalena

Fonte: Arquivo de Alexandra de Oliveira, 2009.

No contato com a realidade, os professores foram tomando
ciéncia do grau de degradagdo ambiental presente no sertdo, e da neces-
sidade de se fortalecer uma campanha a favor do ndo uso de técnicas de
degradacao da natureza ou a favor da educagdo ambiental.

No momento de socializacdo do trabalho de campo foi fortale-
cida a importancia da relacdo entre conhecimento especifico curri-
cular e saberes praticos e experiéncia dos professores na formagao
docente. Também foram levantados problemas praticos como o
pouco conhecimento por parte dos professores de Geografia como
ciéncia que discute a relacdo entre sociedade e natureza na produgao
do espago; a necessidade de propor nas aulas conteudos relacionados
com as formas de trabalho e uso da terra; as lutas sociais e¢ a educacao
ambiental. Foram propostas constru¢des que possam trazer procedi-
mentos e atitudes diferenciadas na relacdo dos camponeses com o
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trabalho agricola, e houve um didlogo no caminho da construcdo de
um relato de campo. E, ainda, foram distribuidos e indicados textos
que contribuiram para o embasamento teodrico e para a reflexdo da
pratica docente. Essa atividade procurou atender alguns principios:
trabalhar a Geografia escolar a partir da relacdo sociedade e natu-
reza; as experiéncias dos professores, da comunidade e dos alunos
como base para o ensino; levar ao conhecimento do professorado di-
ferentes linguagens propostas para a construgdo da Geografia es-
colar; elaborar praticas metodologicas de ensino que permitam ex-
plorar leituras do campo. Foi, portanto, um trabalho dialogado e
construido em conjunto com os professores a partir de necessidades
presentes em suas praticas docentes.

Desenvolver a pesquisa académica com extensdo e formagao
de professores tem sido uma proposta bastante discutida e desenvol-
vida no trabalho docente, como podemos vislumbrar em Pontuschka
e Oliveira (2002). A pratica com os professores da escola do campo
foi uma opgdo construida em conjunto e considerada uma surpresa
gratificante por parte dos sujeitos sociais envolvidos. Essa leitura
revelou, por um lado, que a relagdao entre universidade e escola ba-
sica do campo esta posta como um desafio em nossa formacgao. E,
por outro lado, demonstrou que, mesmo com todos os seus limites, a
Geografia tem muito a contribuir com a escola do campo, como
mostram as falas a seguir:

O trabalho de vocés foi bom porque a gente vai conhe-
cendo o que nunca conheceu e reconhecendo o que ja co-
nhecia. Isso vai ajudando uns e outros a se unir e se
entender.

A troca de experiéncia vivenciada na interacdo entre os
participantes nos possibilitou uma troca de experiéncia,

ou seja, mais aprendizagem sobre o nosso lugar.

Foi muito bom trabalharmos juntos. Fortaleceu bastante,
possibilitando-nos mais subsidios para intervir de forma
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consciente junto aos nossos educandos. Espero que outros
momentos acom‘egam.29

Os relatos apresentados pelos professores foram fundamentais
para fazer um encaminhamento na perspectiva da continuidade na cons-
trucdo da relag@o proposta inicialmente. Encerramos esse momento com
satisfacdo em rela¢do aos objetivos propostos para o periodo especifico,
muito embora saibamos que € preciso um trabalho continuo comprome-
tido com o processo de lutas camponesas. Ficou evidente também a ne-
cessidade do retorno ao assentamento no sentido de produzir instru-
mentos tedricos e praticos cada vez mais eficazes no trabalho de leitura
da relagdo entre escola do campo e geografia escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho de pesquisa e extensao na relagdo entre escola basica
do campo e universidade vai se ampliando e aperfeigoando por inter-
médio da pratica. H4 uma grande diferenca no modo como desenvol-
vemos a oficina com os professores em servico na escola do campo e os
famosos “pacotes educativos” desenvolvidos no interior de gabinetes
burocraticos que, muitas vezes, sdo impostos aos professores. Nossa
acdo como professores ¢ pesquisadores tem se transformado a partir de
nossa pratica pedagogica, refletida e analisada em conjunto com outros
professores, sujeitos sociais na luta pela terra e pela justi¢a social. O
trabalho de acdo-reflexdo-agao na pratica docente tem permitido o de-
senvolvimento de educadores que assumem para si 0 compromisso com
a transformagao da realidade em que atuam.

A forma dialogada de pensar o conhecimento como um saber em
conjunto possibilitou uma avaliagdo satisfatoria por parte da comuni-
dade e dos corpos docente e discente envolvidos nos trabalhos. Na ava-
liagdo final ficou claro que, no inicio das atividades, o professorado

29 Dados da entrevista realizada na Escola do Quieto, Independéncia, Ceara, em janeiro
de 2009.
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teve dificuldade para entender o que exatamente seria desenvolvido na
oficina. A propria linguagem foi algo que precisou ser trabalhada para
poder ser entendida. Optamos por ir (re)construindo as atividades em
campo, respeitando a dinamica da escola, da comunidade e os limites
entre os professores. Assim, todas as atividades foram refeitas no grupo,
apresentadas e novamente modificadas, se preciso fosse, juntamente
com as professoras. A inseguranga ¢ a confusdo inerentes ao inicio das
atividades foram dando lugar a iniciativa, ao conhecimento, a auto-
nomia e a autoconfianca. A opgao por essa forma de trabalho se deu em
virtude da liberdade, do compromisso e do respeito dos professores,
militantes, pesquisadores ¢ da comunidade com o trabalho desenvol-
vido na escola.

A experiéncia desenvolvida desafiou-nos a produzir, juntamente
com os sujeitos sociais que vivenciam o ambiente escolar nas comuni-
dades rurais, um instrumental capaz de fortalecer o ensino de Geografia
e a proposta Pedagogia da Terra. Esse encaminhamento tem exigido um
repensar sobre nossas praticas docentes, ficando como regra o fato de
ser fundamental o trabalho coletivo desenvolvido na trajetoria.

Outra constatagdo que ficou clara foi o fato de que a analise da
educacdo presente no campo brasileiro passa, nos dias atuais, pela lei-
tura de dois projetos inconciliaveis: o projeto oficial e o projeto popular.
Um majoritario, feito em nome das relagdes hegemonicas, que acaba
sendo pactuado com a elite, e um popular, defendido pelos movimentos
sociais e representacdes camponesas que atende as necessidades ba-
sicas do povo do campo. Assim, a manutengao de diferentes formas de
produgdo e trabalho na terra camponesa, a luta por direitos e, ainda, por
uma educacdo do campo, € parte constitutiva da luta pela reforma
agraria, dinamizada no seio da sociedade capitalista moderna.
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ste livro tem a preocupagdo de revelar a Geografia escolar presente em

escolas do campo; mostrar como educadores e educandos desenvolvem,

intencionalmente, estratégias de gestdo e organizagdo, com a pedagogia

do Movimento que tem por principio a relagdo entre educac¢io e traba-
lho. No processo, o didlogo, também, se faz com a pedagogia construtivista que
tem por principio o desenvolvimento da autonomia, da criatividade e do carater
propositivo do educando no processo de ensino e aprendizagem. O livro ¢ resul-
tado do convite constante dos movimentos socioterritoriais para se fazer presente
em nossas pesquisas e da luta pelo acesso a educagdo de qualidade com escolas
de Ensino Fundamental nos assentamentos e acampamentos; alfabetizacdo de
jovens e adultos; escolas de Ensino Médio nos assentamentos rurais e acesso a
universidade publica sdo as demandas apontadas. A Universidade vem democra-
tizando-se a partir de a¢des afirmativas decorrentes de lutas sociais e conquistas
de espacos de direitos previstos na Constituicdo Federal de 1988 e reafirmados no
Plano Nacional de Educagdo (2001/2004). Algo fundamental para que a Universi-
dade inserisse a extensdo, de vez, como parte substancial de seu papel estratégico
na sociedade ao desenvolver ensino e pesquisa. Na perspectiva de valorizac¢do da
fungdo social da universidade como espaco de acolhida, producéo e desenvolvi-
mento de saberes na sociedade moderna, desde os anos noventa do século XX, a
Universidade Federal do Ceara (UFC) via Pro-reitora de Extensao (PREX) forta-
lece frentes intelectuais que estabelecem de forma continua uma agenda politica,
voltada intencionalmente, para ampliar o didlogo sobre direitos humanos, justica
social, meio ambiente e educacdo entre outros temas. Comunidades rurais e ur-
banas tornam-se espagos de interagdo, didlogo e producao de saberes fundamen-
tais para a repensar as praticas de ensino, pesquisa e extensao nas universidades
publicas. Os resultados apontam, por um lado, para a inserc¢do, cada vez mais fre-
quente, de temas dialdgicos, conteudos didaticos, procedimentos metodolégicos
e diversidade de grupos sociais em nossos encontros, pesquisas e salas de aula,
portanto, em nossas universidades. E, por outro lado, a universidade se constitui
como um importante espago de formagao para a juventude do Ceara, principal-
mente na atual conjuntura, quando precisamos estar organizados para contrapor
os avan¢os do capital e estarmos em luta permanente.
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