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RESUMO

Atualmente ha muitas reflexGes a respeito das dificuldades de aprendizado na &rea de
Matematica em todos 0s niveis e modalidades de ensino, inclusive na Educacdo de Jovens e
Adultos. Desta forma, considerando as particularidades do publico atendido por esta
modalidade de ensino e as dificuldades de aprendizado de seus estudantes, o objetivo deste
estudo foi discutir sobre os desafios no ensino de Matematica na Educacéo de Jovens e Adultos
e avaliar se esta pratica pode contribuir na promoc¢do de uma aprendizagem mais efetiva desta
disciplina por parte deste publico especifico. Ressalta-se que esse trabalho deve ser planejado
e sistematizado de forma que o ensino néo se restrinja a uma dimenséo utilitarista. A partir da
revisdo bibliografica, foi possivel perceber se essa disciplina for trabalhada de forma atrativa e
com aplicabilidade no cotidiano nos discentes se torna uma alternativa importantissima para a
permanéncia do aluno da Educacdo de Jovens e Adultos na escola, visto que ao associar 0s
contetdos abordados em sala de aula com a realidade do estudante contribui para o melhor
entendimento dos conteidos e possibilita que os alunos vivenciem efetivamente a Matematica
resultando em uma aprendizagem mais efetiva desta disciplina

Palavras-Chave: Ensino de Matematica. Sistematizado. Educacédo de Jovens e Adultos.



ABSTRACT

Currently, there are many reflections on learning difficulties in the area of Mathematics at all
levels and teaching modalities, including in the Education of Youth and Adults. Thus,
considering the particularities of the public served by this teaching modality and the learning
difficulties of its students, the objective of this study was to discuss the challenges in teaching
mathematics in the education of young people and adults and assess whether this practice can
contribute to promoting a more effective learning of this discipline by this specific audience. It
is emphasized that this work must be planned and systematized so that teaching is not restricted
to a utilitarian dimension. From the bibliographic review, it was possible to notice if this
discipline is worked in an attractive way and with applicability in the students' daily life, it
becomes a very important alternative for the permanence of the Youth and Adult Education
student at school, since when associating the contents covered in the classroom with the
student's reality contributes to a better understanding of the contents and allows students to
effectively experience Mathematics resulting in a more effective learning of this discipline

Keywords: Mathematics teaching. Systematized. Youth and Adult Education.
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1. INTRODUCAO

Através da minha pratica pedagogica realizada no ano de 2019 e agora 2020 na turma
de EJA, da Escola de Ensino Médio Coronel Apoliano, percebi que a linguagem matematica
esta inserida na vida dos alunos desta turma de uma forma muito contundente, visto que sdo
adultos que fazem parte do mundo do trabalho e a resolucéo de problemas faz parte do seu dia
a dia. Com o objetivo de analisar a importancia e as implicagbes que essa vivéncia
contextualizada reflete na sua aprendizagem.

Ao longo da minha e ao observar outras praticas percebi que o ensino para jovens e
adultos possui especificidades em relacdo a contedos que procurei comprovar através das
bibliografias consultadas. O conteldo a ser trabalhado em turmas de jovens e adultos tem que
partir da realidade em que estdo inseridos e possuir significados para 0s mesmaos.

No segundo capitulo, que segue essa introducdo, exponho o que é a EJA como
modalidade de ensino, quais as fundamentac6es legais, como se deu 0 processo historico dessa
modalidade de ensino no Brasil, e 0 que levou muitas pessoas a aderirem a essa modalidade e
quais os principais motivos.

Dando sequéncia, encontramos no terceiro capitulo o estudo do eixo de grandezas e

medidas, sobre 0 qual se viu a necessidade de trabalhar nesse contexto a realidade em que
muitos desses alunos sentem dificuldade de lidar com o sistema de medidas, como forma de
levar esse conhecimento para a sua realidade fora de sala de aula.
Num quarto momento os procedimentos utilizados na pesquisa relacionando a teoria com a
minha pratica, os quais sdo abordados de maneira que o leitor possa entender como o0s objetivos
forma alcancados e se ndo, porque isso ocorreu. Atraves das evidéncias foi possivel demonstrar
0 quanto é desafiador um aluno de EJA compreender e tentar utilizar os conhecimentos
adquiridos em sua vida cotidiana.

No quinto capitulo, falo sobre a anélise das informacdes obtidas no decorrer da pesquisa,
trazendo informacgdes relevantes sobre o estudo de forma a acrescentar alguns fatores que
tornam a vida escolar dos discentes um pouco mais desafiadora, sdo feitas discussfes sobre a
pesquisa sobre pontos especificos em relacdo aos discentes.

As consideragdes finais, o Gltimo capitulo deste trabalho apresenta a conclusédo do que
foi lido, estudado e praticado, aprendido e ensinado; expectativas e perspectivas futuras.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Hoje, o mundo passa por uma grande transformacédo, marcada pela globalizacdo e pelas
mudancas ocasionadas pela tecnologia, a era € da informacdo e comunicacdo. Com toda essa
globalizac&o permanece ainda como fundamento basico, o dominio de codigos da leitura e da
escrita, tornando-se um imperativo ético, mais que dominar os cdédigos da modernidade, ainda
é fundamental o acesso a essas ferramentas, que sempre foi e € de suma importancia para o

homem.

2.1 Educacéo de jovens e adultos: modalidade de ensino

A educacdo de jovens e adultos, EJA, é uma modalidade do ensino fundamental e do
ensino médio, que possibilita a oportunidade para muitas pessoas que ndo tiveram acesso ao
conhecimento cientifico em idade propria dando oportunidade para jovens e adultos iniciar e
/ou dar continuidade aos seus estudos, é, portanto, uma modalidade de ensino que visa garantir
um direito aqueles que foram excluidos dos bancos escolares ou que nao tiveram oportunidade
de acessa-los.

Existem diversos fatores que muitas vezes nao possibilitam a alfabetizacdo no periodo
da infancia no decorrer dos anos, o individuo sente a necessidade de inserir-se nesse processo
e procura a EJA (Educacéo de Jovens e Adultos) oferecido por escolas publicas. Em termos de
acesso a essa modalidade, a legislacdo educacional define que a idade minima para o ingresso
nos cursos de educacao de jovens e adultos e a participacdo nos exames supletivos é de 15 anos
completos para o ensino fundamental e de 18 para o ensino médio. Conforme a constitui¢do
federal de 1988, no seu artigo 208 “o dever do estado com a educagdo sera efetivado mediante
a garantia de: Ensino fundamental obrigatério e gratuito para todos aqueles que ndo tiveram
acesso na idade propria (...)”

E para se efetivar o direito subjetivo a educacdo a LDB 9394/96, no seu artigo quinto
paragrafo primeiro, define as seguintes competéncias para os estados e municipios num regime
de colaboracdo e sob a assisténcia da unido: I- recensear a populacdo em idade escolar para a
educacdo de jovens e adultos que a ele ndo tiveram acesso Il- fazer-lhe chamada puablica
(BRASIL, 1996,pg 27)

Embora essa modalidade de ensino seja oferecida gratuitamente e garantida pela
legislacdo ndo quer dizer que atenda as exigéncias especificas. A educacao é complexa, ainda

com muitas dificuldades em relacionar teoria e pratica. De acordo com a LDB 9394/96 (art.
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32), as exigéncias de um ensino da EJA —educacéo de jovens e adultos, o ensino fundamental
devera ter por objetivo a formacao bésica do cidaddo, mediante:

I. 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

I1. a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das
artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

I11. o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicao de
conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;

IV. o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. O ensino médio, conforme a
LDB, tem como finalidades:

I. a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il. a preparagdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicdes
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

I11. 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética
e 0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; e pratica
.(BRASIL, 1996,pg 23)

A educacdo é essencial ao ser humano, principalmente nos dias de hoje, em que se
depara com um ambiente de competitividade, diversos documentos assim como a Lei de
Diretrizes e Bases vista anteriormente, tal afirmacao se confirma. No presente século com todas
as inovacgOes tecnoldgicas, e com a grande modernizacdo econémica e cultural, ainda se
enfrenta um grande problema que impede o desenvolvimento do pais, consequéncia da falta de
investimento na educacdo, o que gera a ma qualidade da mesma, causa assim o desanimo de
todos, seja do docente e até mesmo do préprio educando, refletido através da evasdo, e baixos
salarios, e torna a educacdo de ma qualidade. Onde se investe em educacdo € notoria a
contribuicdo do crescimento econémico do desenvolvimento social e cultural da sociedade e
pais.

De acordo com a resolucdo n° 1, de 5 de julho de 2000, do Conselho Nacional de
educacdo (CNE) — que estabelece As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de

Jovens e Adultos, a oferta dessa modalidade de ensino deve considerar:

...as situacoes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos principios
de equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e contextualizagdo das
diretrizes curriculares nacionais e na proposicdo de um modelo pedagégico préprio,
de modo a assegurar: |. quanto a equidade, a distribuicdo especifica dos componentes
curriculares a fim de propiciar um patamar igualitario de formacdo e restabelecer a
igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito & educacdo; Il. quanto a
diferenca, a identificacéo e o reconhecimento da alteridade propria e inseparavel dos
jovens e dos adultos em seu processo formativo, da valorizacdo do mérito de cada
qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores; Ill. quanto a
proporcionalidade, a disposicdo e alocagdo adequadas dos componentes curriculares
face as necessidades préprias da Educacdo de Jovens e Adultos com espacos e tempos
nos quais as praticas pedagogicas assegurem aos seus estudantes identidade formativa
comum aos demais participantes da escolarizacdo basica. (art. 5°)
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Analisar a educacgdo Brasileira ndo é facil, exatamente porque as contingéncias que a
cercam sdo multiplas e os fatores que a envolvem séo objetos de leis, politicas e programas
instituidos pelo governo. A legislacdo educacional é fruto de muito esforco e luta por parte dos
educadores, para que determinados anseios formalizassem em lei, isso ndo quer dizer que tudo
que a lei propunha é tarefa facil de concretizacdo, pelo fato do compromisso da educacdo ser
um trabalho de todos, que embora muitas vezes ndo é dividido como deveria ser, muitos dos
direitos de uma educacdo de qualidade, tanto ao educando quanto ao docente, é visto somente
em “papel”, a lei é presente, mas dificil de ser executada por diversos fatores que envolvem a
qualidade do ensino.

A Educagéo de Jovens e Adultos no Brasil, cabe aqui ressaltar, surgiu como alternativa
a qualificacdo de méo de obra, com vistas ao atendimento da demanda industrial, onde sua
principal funcédo era a de formar individuos que agissem como “maquinas”, sem nenhum senso
critico. Nesse periodo a unica proposta de educacdo que formasse cidadd@os criticos foi
desenvolvida pelo educador Paulo Freire, que foi dilacerada pelo regime militar. InUmeros
programas de EJA educacdo de jovens e adultos, apds a experiéncia freiriana foram
desenvolvidos, mas ndo eram valorizados por parte dos governantes, pois a esses importava a
formacéo de mao de obra e ndo o conhecimento adquirido.

Para Freire, a educacdo deveria corresponder a formacdo plena do ser humano,
denominada por ele de preparacdo para a vida, com formacdo de valores, atrelados a uma
proposta politica de uma pedagogia libertadora, fundamental para a constru¢cdo de uma

sociedade mais justa e igualitaria:

N&do é possivel atuar em favor da igualdade, do respeito aos direitos a voz, a
participacdo, a reinvencdo do mundo, num regime que negue a liberdade de trabalhar,
de comer, de falar, de criticar, de ler, de discordar, de ir e vir, a liberdade de ser.
(FREIRE, 2002, p.193)

2.1.1 Historico da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil

A aprendizagem se da numa perspectiva de mudanca, alfabetizar jovens e adultos ndo é
somente um ato de ensino.

Na época de colonizagéo do Brasil, somente as classes médias e altas tinham acesso ao
conhecimento nas poucas escolas que existiam, os filhos recebiam atendimento escolar em casa,
ndo havia a necessidade de alfabetizar jovens e adultos, a classe pobre era desfavorecida ndo
tinha nenhum acesso a escola e quando ocorria era de forma indireta. Conforme Ghiraldelli Jr.
(2008, p. 24) a educacéo brasileira teve seu inicio a partir da vinda dos jesuitas para o Brasil,
cujo interesse era difundir o catolicismo pelo mundo, iniciado aqui a partir da catequizacao dos

povos indigenas, nas palavras do autor:
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A educacéo escolar no periodo colonial, ou seja, a educacéo regular e mais ou menos
institucional de tal época, teve trés fases: a de predominio dos jesuitas; a das reformas
do Marqués de Pombal, principalmente a partir da expulsdo dos jesuitas do Brasil e
de Portugal em 1759; e a do periodo em que D. Jodo VI, entdo rei de Portugal, trouxe
a corte para o Brasil -1808- 1821.(GHIRALDELLI JR.,2008,pg24)

O ensino jesuitico naquele tempo possuia apenas o interesse de propagar a fé cristd, era
destituido de objetivos voltados para a transmissdo de conhecimentos cientificos, isso
aconteceu até o periodo pombalino. Esse periodo remeteu a ameaga que 0s jesuitas causavam
para os colonizadores, quando eles comecaram a perceber a utilizacdo de seus ensinamentos
para a domesticacao e resiliéncia dos povos indigenas a imposi¢do do trabalho forcado pelo
processo colonizador. Marques de Pombal agiu de forma rigida contra os jesuitas, expulsando-
os do Brasil. Dessa forma, os jesuitas vieram a serem expulsos por Marqués de Pombal, e a
organizacdo da educacdo se deu sob seu dominio de forma a respeitar e impor os interesses do
Estado.

A histoéria da EJA no Brasil se deu de forma invariavel, ndo havia acdo do governo
quanto ao desenvolvimento de politicas educacionais que viessem atender esse publico.

A primeira constituicdo Brasileira foi outorgada ap6s a proclamacéo da independéncia,
no seu artigo 179 diz que a “instrucdo primaria era gratuita para todos os cidaddos”, mesmo
assim nem todos tinham acesso, principalmente a classe pobre, no decorrer do seculo houve

muitas reformas Soares (2002, p. 8) cita que:

No Brasil, o discurso em favor da Educacdo popular é antigo: precedeu mesmo a
proclamacdo da Republica. JA& em 1882, Rui Barbosa, baseado em exaustivo
diagndstico da realidade brasileira da época, denunciava a vergonhosa precariedade
do ensino para o povo no Brasil e apresentava propostas de multiplicacdo de escolas
e de melhoria qualitativa de Ensino.

J& nos anos 1930, a partir do governo de Getulio Vargas com a criagao do regime militar
chamado de “Estado Novo”, houve o interesse de organizar a educagido de forma a atender as
demandas do setor produtivo, forte naquela época pelas politicas de substituicdo de importacao,
dadas a partir da necessidade de organizacdo do Estado frente as consequéncias da Primeira
Guerra Mundial. A constituicdo de 1934, embora tenha sido mais progressista no que se refere
a educacdo, perdeu espaco para a nova constituicdo de 1937, que tirava do Estado a

responsabilidade para com a formacao educacional no pais. Ghiraldelli Jr.(2008, p.78) cita que:

A constituicdo de 1937 fez o Estado abrir m&o da responsabilidade para com educacéo
publica, uma vez que ela afirmava o Estado como quem desempenharia um papel
subsidiario, e ndo central, em relagdo ao ensino. O ordenamento democréatico
alcancado em 1934, quando a letra da lei determinou a educagdo como direito de todos
e obrigacdo dos poderes publicos, foi substituido por um texto que desobrigou o
Estado de manter e expandir o ensino publico.

Com o objetivo de favorecer o Estado retirando toda sua responsabilidade, foi criada a

constituicdo de 1937, favorecendo o ensino profissionalizante. Com intuito de capacitar os
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jovens para trabalhar nas industrias, sem interesse de transmitir o conhecimento cientifico, a
educacao seria para poucos, pois 0 povo sem educacao estaria suscetivel ao que lhe era imposto.

Surge na época do regime militar o movimento de alfabetizacdo “MOBRAL”, no intuito
de erradicar o analfabetismo no Brasil. O método adotado pelo Mobral era o de ler e escrever,
com 0 mesmo intuito do precursor da educacéo de jovens e adultos Paulo Freire, educador que
sempre lutou pelo fim da educacéo elitista, com o objetivo de desenvolver uma educacao
libertadora e democrética, que visava partir da realidade vivida do aluno, segundo Aranha
(1996, p.209):

Ao longo das mais diversas experiéncias de Paulo Freire pelo mundo, o resultado
sempre foi gratificante e muitas vezes comovente. O homem iletrado chega humilde
e culpado, mas aos poucos descobre com orgulho que também ¢é um “fazedor de
cultura” e, mais ainda, que a condi¢do de inferioridade ndo se deve a uma
incompeténcia sua, mas resulta de lhe ter sido roubada a humanidade. O método Paulo
Freire pretende superar a dicotomia entre teoria e pratica: no processo, quando o
homem descobre que sua pratica supde um saber, conclui que conhecer é interferir na
realidade, de certa forma. Percebendo — se como sujeito da histdria, toma a palavra
daqueles que até entdo detém seu monopolio. Alfabetizar €, em UGltima instancia,
ensinar o uso da palavra.

Paulo Freire se preocupava com formacdo critica dos educandos, a base da sua
metodologia era o didlogo, o Mobral usava cartazes, fichas, familia silabica, porém ndo se
baseava no didlogo. Nesse sentido, pode-se inferir que o didlogo e sua auséncia no Mobral como
método de ensino de jovens e adultos era a principal caracteristica que o diferenciava do método
de Paulo Freire, a0 mesmo tempo que, ficava limitada a formacdo critica do aluno, que aprendia
a ler e escrever destituido de uma visdo de mundo critica e interventora, sua pretensdo era,

portanto, formar sujeitos aptos a consumir e adaptados as novas formas de producao.

O projeto MOBRAL permite compreender bem esta fase ditatorial por que passou o
pais. A proposta de educacdo era toda baseada aos interesses politicos vigentes na
época. Por ter de repassar o sentimento de bom comportamento para o povo e justificar
0s atos da ditadura, esta instituicdo estendeu seus bracos a uma boa parte das
populac@es carentes, através de seus diversos Programas. (BELLO,1993)

Somente no século XX é que a educacao de jovens e adultos obteve uma consideravel
valorizacéo. A histdria da educacéo de jovens e adultos no Brasil é recente, durante muitos anos
as escolas noturnas eram o0s Unicos meios de alfabetizacdo, constituiam-se em espacos
informais, pois quem sabia ler e escrever, transmitia aos que ndo sabiam, depois de um dia
arduo de trabalho, o que exigia esforco por parte dos educandos.

O crescimento da industrializagdo atraiu aos centros urbanos migracdes da zona rural,
0s que migravam tinham a expectativa de melhorar a qualidade de vida, esses trabalhadores
precisavam ser alfabetizados, o que demandou o crescimento das escolas de alfabetizacao de

jovens e adultos.
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Na década de 40 foi lancada a campanha de alfabetizacdo em trés meses, a alfabetizacdo
que naquela época era condicdo para participar de elei¢cfes também contribuiu para a criacéo
de escolas de EJA.

Com a lei de diretrizes e bases-LDB 5692/71 implantou-se o supletivo, essa lei dedicou-
se especificamente ao ensino de jovens e adultos. Em 1974, o MEC prop6s a implantagéo dos
Centros de Estudos Supletivos (CES), que se organizavam com o trinbmio tempo, custo e
efetividade. Devido a época vivida pelo pais, de inimeros acordos entre MEC e USAID, estes
cursos oferecidos foram fortemente influenciados pelo tecnicismo, adotando-se os modulos
instrucionais, o atendimento individualizado, a autoinstrucdo e a argui¢do em duas etapas -
modular e semestral. Como consequéncias, ocorreram, entdo, a evasao, o individualismo, o
pragmatismo e a certificacdo rapida e superficial (SOARES, 1996).

No ano de 1985 veio o fim do Mobral, que deu lugar para a Fundacdo Educar, que
apoiava a alfabetizagcdo de EJA. Com a promulgacéo da constituicao de 1988 o estado aumentou
0 seu compromisso com a educacao de jovens e adultos. Na década de 1990 incumbidos pelo
governo ocorreram parcerias entre Ong’s (organizagdes ndo governamentais), municipios,
universidades, grupos informais, foruns estaduais e nacionais, em prol de melhorias da
educacdo de jovens e adultos, sendo a EJA registrada ¢ intitulada como “Boletim de acdo
Educativa”.

Os cursos de EJA sdo oferecidos atualmente nas formas: presencial, semipresencial e a
distancia (ndo presencial) além de exames supletivos. A partir das diretrizes e orientacfes
metodoldgicas apresentadas, no que se refere aos contetdos, a educacao de jovens e adultos
deve atender aos preceitos curriculares referentes a cada nivel de ensino em que esta associada
(ensino fundamental e ensino médio), tanto em termos de elaboracdo dos cursos presenciais
como semipresenciais e ndo-presenciais.

Quanto a organizacdo curricular da educacdo bésica, a LDB (art. 26) estabelece os
curriculos da educacéo basica (no ensino fundamental e no ensino médio) compreendem uma
base nacional comum, a ser adotada por todos os sistemas de ensino, e uma parte diversificada
que contemple as caracteristicas regionais e locais (relativas a sociedade, a cultura, a economia
e a 19 clientela), referentes aos respectivos sistemas de ensino. Esse artigo se refere ao que se
deve considerar a realidade do educando. A partir das orientacdes gerais da LDBEN cabe aos
sistemas de ensino definirem, em seu &mbito, a estrutura, o curriculo, a proposta pedagogica e
o0 devido acompanhamento, tendo por base também as diretrizes curriculares para a educacao
de jovens e adultos. A propria instituicdo de ensino pode variar a estrutura e duragdo do curso

obedecendo a legislacdo educacional.
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Em relagdo aos contetdos e propostas curriculares, deve-se ressaltar orientagdes dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para os anos do ensino fundamental e para o ensino
médio. Que sdo medidas que irdo proporcionar elementos que propiciam a elaboracdo e
implementacdo de propostas curriculares adequadas as especificidades dos alunos dessa
modalidade de ensino.

O ensino presencial pode ser oferecido durante todo o ano correspondido com o0 ensino
regular, focado em metodologias diferenciadas, podendo também ser oferecido semestralmente
sendo que cada semestre corresponde a um ano.

O ensino semipresencial pode ser oferecido de diversas formas, avaliado em exames
supletivos e estudos modulares, € 0 ensino a distancia (0 ndo presencial) a presenca nao €
obrigatoria.

A educacdo de jovens e adultos é um direito obrigatorio garantido por lei, considerando
as experiéncias nao-formais, que inclui no curriculo vivéncias e praticas, de forma a permitir a
interacdo e o didlogo entre os educandos.

O conceito de educacdo de jovens e adultos vai se movendo na direcdo ao de educagéo
popular na medida em que a realidade comeca a fazer exigéncia a sensibilidade e a competéncia
cientifica dos educadores e educadoras. Uma dessas exigéncias tem a ver com a compreensao
critica dos educadores de que vem ocorrendo na cotidianidade do meio popular (GADOTTI,
2003).

Paulo Freire precursor da educagdo de jovens e adultos defende que o conhecimento
através da educacdo é instrumento do homem sobre o mundo, toda essa acdo produz mudanca,

portanto ndo € um ato neutro, mas o do ato de educar € um ato politico.
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3. UMA ABORDAGEM PRATICA NO ESTUDO DE GRANDEZAS E MEDIDAS

Na definicdo de objetivos apresentada nesta proposta, tanto os contetdos de natureza
conceitual como os de natureza procedimental estdo explicitados de forma bem ampla. A partir
deles, entretanto, ainda h4 um longo processo para a tomada de decisGes sobre a selecdo e a
organizacao dos contetdos, considerados como meios para 0 ensino de Matemética — um
processo que envolve discussdes sobre o que enfatizar e em que aprofundar cada um dos
grandes temas.

O processo de indicacdo de conteddos matematicos conceituais e procedimentais
envolve um desafio: identificar, em cada um dos campos matematicos, aqueles que, de um lado,
sdo socialmente relevantes para a educacdo de jovens e adultos e, de outro, em que medida
contribuem para o desenvolvimento intelectual do jovem e do adulto.

Infelizmente, ainda existem poucas reflexdes especificas sobre a selecdo de contetidos
para o ensino de Matematica na educacdo de jovens e adultos (particularmente em relagdo ao
Segundo Segmento). Também sdo raras as contribuices da literatura sobre os processos
cognitivos do adulto. Da mesma forma, as atividades de diagndstico para a identificacdo das
demandas e das expectativas dos alunos em relacdo ao ensino da Matematica ainda nao foram
suficientemente exploradas. Mesmo assim cabem algumas observagdes relativamente ao
processo de selecdo de contetdo para EJA.

Em geral, determinados conceitos fundamentais para a construgéo e para a aquisicédo de
conhecimentos da Matematica sdo suprimidos ou excessivamente abreviados, sob a alegacéo
de que “ndo fazem parte da realidade dos alunos, ou ndo tém uma aplicagao pratica imediata”.
Muitas vezes, tal alegacdo se baseia numa visdo preconceituosa sobre os alunos da EJA e numa
concepc¢do distorcida da propria Matemaética, cuja importancia parece ficar reduzida a sua
“utilidade pratica”. E preciso repensar essa forma de “abreviagio curricular”.

Os conteddos referentes a grandezas e medidas também costumam ser pouco
desenvolvidos. No entanto, além de sua inquestionavel importancia na resolucao de problemas
cotidianos, esses conteudos constituem um excelente campo para que os alunos mobilizem suas
concepgoes e seus procedimentos em relacdo a niumeros e operagoes.

O desenvolvimento da comunicacdo matematica do aluno depende da forma de trabalho
do professor. E fundamental propiciar situagdes em que jovens e adultos verbalizem e registrem
suas ideias. Com frequéncia, o aluno comenta que sabe dar o exemplo, mas néo sabe explicar
o0s procedimentos utilizados. Por isso é importante o professor estimular a producédo de textos e
pequenos relatdrios. Os relatos apresentados e comentados a seguir exemplificam esse tipo de
trabalho.
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Para isso, visto que o aluno de EJA deve enxergar a importancia sobre aquilo que esta
estudando, desenvolvendo suas competéncias a fim de usa-las em seu cotidiano e dar mais
significado ao que esta aprendendo. Dentro dessa linha de pensamento se vé a necessidade de
desenvolver uma competéncia métrica no aluno de EJA, assim isso ira ampliar e construir
nocOes de medida pelo estudo de diferentes grandezas, a partir de sua utilizacdo no contexto
social e da analise de alguns dos problemas histéricos que motivaram a construcdo de tais
nocoes. Ao mesmo tempo eles serdo capazes de resolver problemas que envolvam diferentes
grandezas, selecionando unidades de medida e instrumento adequados a precisao requerida.

A experiéncia tem mostrado que o conhecimento matematico ganha significado quando
os alunos se defrontam com situagcfes desafiadoras e trabalham para desenvolver estratégias de
resolucdo. Dai a importancia de tomar a resolucdo de problemas como ponto de partida da
atividade matematica.

O trabalho com resolucéo de problemas estabelece um novo contrato didatico, em que
o papel do aluno é participar de um esfor¢o coletivo para construir a resolucao de um problema,
com direito a ensaios e erros, exposi¢do de duvidas, explicitacdo de raciocinios e validacdo de
resultados. A resolucdo de problemas possibilita aos alunos mobilizar conhecimentos e
organizar as informacdes de que dispdem para alcancar novos resultados.

Uma proposta de trabalho inicial interessante consistiu em levar textos com lacunas para
a sala de aula e convidar os alunos a completar os espagos em branco com dados compativeis.
Esse tipo de atividade favoreceu uma boa discussdo entre os alunos e também permitiu que
fosse avaliado 0 senso numeérico e métrico deles. Foi apresentado um texto para ser completado
individualmente por alunos que estavam iniciando o estudo de grandezas e medidas. Depois,
junto com a classe, comparou e analisou as producdes.

“No dia (0 de fevercivo, numa Mow feira, cerca de 57,5 pessoas participaram de uma
manifesiagio do MST (Movimento dos Sem Terra), na frente do Congresse Nacienal, em Brasilia s
manifestantes, a maloria de S8o Paulo, caminharam l_ dias, aproxdmadamente Jz:& quildametros
por dia, completands uma caminhada de aq 6qm!dmrms. Para comemorar a chegada do grupo de
cerca de 2% pessoas g Brasilia, um grupo de assentados forneceu __ﬁ____ bais, gque foram abatidos e
assados no local, Foram consumidos ainda fog.  quilos de pio e H{D litros de dgua. Os dirigentes
do MST armaram |pn  barracas na frente do Congresso, para que of parfiicipantes pernoilem ao

focal, wiilizando PoU_ metros quadrados de plastico. Também foram confeccionadas Eﬁ}_.fajms de
protesto.. "
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“No dia .La_ de fevereiro, numa Mfﬂ'”i. cerca de _6::{ ) pessoas parficiparam de wma
manifestacdo do MST (Movimento dos Sem Terral, na frente do Congresso Nacional, em Brasilia. Os
manifestantes, o maiora de Sdo Paulo, caminharam Eﬂ dias, aproximadamente [I[#] aqui ldmerros
por dia, completando uma caminhada de 3_{] 0 quildmeiros. Para comemorar a chegada do grupo de
cerca de _3 /0 pessoas a Brasilia, um grupo de assentados forneceu F  bois, que foram abatidos e
assados no local. Foram consumidos ainda _.,_ﬂ _quilos de pdoe 3 F litros de dgua. Os dirigentes
do MST armaram ".J_&;_;_ barracas na frenie do Congresso, para gue os parficipanies pernoifen no
local, utilizanda d’ mefros quadrados de plastico. Também foram confeccionadas &  faixas de
profesia... "

Conforme se pode observar, um dos alunos fez estimativas razoaveis (segundo explicou,
sabia que caminhadas desse tipo duram sete dias, baseado em noticias vistas na TV) e usou a
proporcionalidade para determinar, por exemplo, a quantidade de alimentos. O outro aluno ndo
conseguiu fazer boas estimativas e completou o texto de forma aparentemente aleatdria
(perguntado a respeito, ndo soube justificar suas escolhas). Durante o trabalho, foi apresentando
guestionamentos relativos ao texto, contribuindo para a reflexdo dos alunos, como, por
exemplo:

* Essa resposta faz sentido?

* A distancia entre Sdo Paulo e Brasilia é maior ou menor do que a indicada?

« Os participantes da caminhada deveriam chegar em mais tempo, ou em menos tempo?
* Deveriam consumir mais dgua, OuU menos agua, mais carne, ou menos? Etc

Algumas ideias ou procedimentos matematicos, como proporcionalidade e estimativa,
sdo fontes naturais de inter-relacdo entre conteudos; desse modo, se prestam a uma abordagem
em que podem ser estabelecidas diferentes relacdes.

A proporcionalidade é uma ideia matematica essencial, que deve ser retomada em
diversas ocasides, pois esta presente, por exemplo, em problemas multiplicativos, porcentagens,
semelhanca entre figuras, matematica financeira, anélise de tabelas, gréficos e fungdes.

O fato de que varios aspectos do cotidiano funcionam de acordo com as leis da
proporcionalidade evidencia que o raciocinio proporcional € Util na interpretacdo dos
fendmenos do mundo real — mas € preciso lembrar que muitas situa¢gGes do dia-a-dia envolvem

a ndo-proporcionalidade.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Segundo Gil (2007, p.17), a pesquisa € definida como:

(...) procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se por um
processo constituido de varias fases, desde a formulagdo do problema até a
apresentacdo e discussao de resultados.

Com o desejo de conhecer a modalidade de ensino EJA-educacao de jovens e adultos,
além do conhecimento adquirido na graduacao de Pedagogia, essa pesquisa tem como objetivo
aprofundar o conhecimento sobre alguns estudos que envolvem esse publico, bem como a
metodologia aplicada na atualidade, a vivéncia e os alunos frequentadores da EJA. O alcance
desses objetivos levou a produzir uma pesquisa qualitativa, com observacao, entrevista e

questionarios, confrontando com estudos bibliogréficos.

4.1 Local da pesquisa

A pesquisa foi realizada na escola Coronel Apoliano, que esta situada na Rua Padre
Tarcisio Melo s/n, B. Centro, Senador Sa - CE. E mantida pela Secretaria de Educacio do
Estado, funciona nos trés turnos. No periodo noturno acontece o ensino de educacdo de jovens
e adultos com inicio das aulas as 18:30 até as 21:30, sendo ofertado de segunda-feira a sexta-
feira. Tem uma clientela de 29 alunos e 4 (quatro) professores, com turmas de ensino médio. A
referida escola foi escolhida por oferecer o ensino médio destinado a educacgdo de jovens e
adultos. Sendo que na cidade de Senador S& apenas a escola Coronel Apoliano oferece essa

modalidade de ensino.

4.2 Tipo de pesquisa

Foi realizado a pesquisa de campo qualitativa, com intuito de produzir fontes sobre o
objeto investigado e dialogar com elas. As informacdes levantadas sobre o objeto de pesquisa,
proporcionou o contato direto entre sujeito e objeto, de forma a explorar os dados que estdo
eminentemente vinculados com a realidade investigada. E de suma importancia ressaltar que
uma pesquisa bibliogréfica é aquela em que os dados apresentados provém apenas de livros e
artigos consultados, mas essa pesquisa ao estudar as contribui¢des do educador Paulo Freire
para 0 ensino de jovens e adultos, foi necessario a coleta de dados, conhecer o campo
investigado, assim a pesquisa partiu para outro caminho, conforme explicam Doxsey & Riz
(2003, pg. 38- 39) :

(...) trata-se de um estudo empirico, no qual o pesquisador sai do campo para conhecer
determinada realidade, no interior da qual usando, os instrumentos e técnicas
especificadas, coleta de dados para sua pesquisa. A escolha de um método especifico
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depende principalmente de objeto de estudo, mas o fator tempo e a necessidade para
usar um ou varios métodos em conjunto influenciaram a selecdo. Pesquisadores
iniciantes ndo precisam ter dominio ou conhecimento de todos os métodos
apresentados no quadro, mas é importante saber da abrangéncia de possibilidades
disponiveis. Alguns tipos de estudo usam mais do que um método ou técnica de coleta
de dados. O bom estudo de caso exige a utilizagdo de documentos, da observacéo e
da coleta de informacfes diretamente com o0s principais atores envolvidos no
problema. No entanto, o pesquisador pode optar por um método Unico, por exemplo
a observacdo participante, para explorar um menos pesquisado.

Desse modo, essa pesquisa envolve o contato entre o pesquisador com a situagao
estudada. Com bases na metodologia do educador Paulo Freire, buscou-se relacionar a
metodologia desse pensador com aquela aplicada pelos profissionais que atuam nessa
modalidade de ensino no seu dia a dia, considerando principalmente a contribuicdo de sua
aplicabilidade na vida dos educandos de educacéo de jovens e adultos.

Segundo Alves (2003,p.41) a pesquisa: ““ ¢ um exame cuidadoso, metddico, sistematico
e em profundidade, visando descobrir dados, ampliar e verificar informacdes existentes com o

objetivo de acrescentar algo novo a realidade investigado”.

4.3 Populacdo e amostra

Os sujeitos da pesquisa realizada foram alunos pertencentes as turmas de Ensino Médio
da escola estadual Coronel Apoliano, situada na cidade de Senador S&, onde essa escola atende
turmas de EJA Ensino Médio no turno noturno com alguns professores atuantes na respectiva
modalidade de ensino. Foram escolhidos onze alunos de um total de 29 para aplicacdo de
questionario fechado, por estes serem atuantes nas turmas de jovens e adultos, 0s quais

preenchem os requisitos necessarios aos resultados dessa pesquisa.

4.4 Instrumentos de coleta de dados

No processo de coleta de dados, foram analisados quais seriam os procedimentos mais
adequados a essa pesquisa, de forma clara e objetiva, com vistas a tornar a pesquisa simplificada
e segura. Foram assim viaveis a essa pesquisa a elaboracdo e aplicacdo de questionario fechado
através do Google Formulério, para alunos da turma de educacdo de jovens e adultos,
juntamente com observacdo e entrevista (com o professor).

Utilizou-se o questionario com questdes fechadas aos alunos. Com objetivo de aplicar a
entrevista e observacdo, para tracar o perfil dos sujeitos envolvidos com a EJA onde é
necessario que o questionario fechado tenha uma linguagem clara, objetiva e direta, de forma a
motivar a participagéo e o interesse dos sujeitos pesquisados, para que compreendessem com

clareza o que era perguntando. O questionario realizado com perguntas estruturadas e 6bvias,
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permitiram, ideias, opinides, condutas e expressdes sobre a realidade vivida ao que acontece ou
ao que podera acontecer, sendo as perguntas suficientemente elaboradas, para fazer com que as
categorias de respostas sejam significativas.
Segundo Demo (2001,p.10) .perguntas permitem explorar um assunto ou aprofunda-los,
descrever processos e fluxos, compreender o passado, analisar, discutir, e fazer expectativas...
Segundo Gil (2002,p.117):

A entrevista é técnica de interrogacdo mais flexivel, e que se caracteriza como informal quando é uma
simples conversacdo focalizada com o tema especifico, parcialmente estruturado, guiado
parcialmente pelo entrevistador e totalmente estruturado, onde segue a ordem de um questionério de
um questionario bem estruturado, com o objetivo de conhecer ou medir; opiniGes, interesses, crengas,
sentimentos, expectativas, aspectos de personalidade, informacgfes biograficas e situacdes

vivenciadas”.

Desse modo, para a pesquisa € importante que aconteca essa coleta de dados através de
questionarios, para que assim torne-se eficiente proporcionando reflexdo aos dados coletados,
e a construcdo do debate entre as diferentes fontes, 0 que contribui com os objetivos que se

deseja alcancar.
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5. ANALISE DOS DADOS

Atraveés de conhecimento de coleta de dados, ser& apresentado o que foi coletado e os
resultados alcangados. Norteados pelo objetivo e teoria presente na pesquisa.

A partir deste contexto pode-se obter informac6es reveladoras que contribuiram para a
pesquisa realizada, com consideragdes e reflexdes sobre os aspectos importantes quanto aos
guestionamentos e objetivos da pesquisa, com conhecimento e reconhecimento sobre a

realidade em que se esta inserida, o seu contexto atual.~

5.1 Resultados e discusséo

Esta pesquisa possibilitou um estudo acerca da metodologia trabalhada na educacgéo de

jovens e adultos, atualmente muitos educadores se baseiam na metodologia do educador Paulo
Freire, precursor da modalidade de ensino EJA. Através desse estudo buscou-se compreender
sobre a importancia dessa metodologia utilizada no dia a dia e o sentido que ela faz na vida dos
alunos, além do docente que atua nessa modalidade de ensino.
Considerando que a modalidade de ensino EJA tem papel essencial na aprendizagem, acredita-
se que uma pesquisa contribui para uma melhor compreensao de como € o trabalho realizado
no ensino de EJA, sobre as praticas e politicas publicas dirigidas a essa modalidade de ensino,
que € destinada a jovens e adultos que nédo tiveram acesso ao ensino em idade correta. Portanto
a educacdo de jovens e adultos deve possibilitar igualdade de condicdes.

Os dados para essa pesquisa foram coletados na “Escola de Ensino Médio Coronel
Apoliano, situada na rua Pe. Tarcisio Melo s/n - B. Centro, na cidade de Senador Sa - CE, com
turma de EJA Médio. Foi aplicado questionario fechado aos alunos com perguntas simples, de
facil interpretacdo, sabendo que sdo alunos que estdo em processo de conclusdo de curso.

A coleta de dados aconteceu por etapas, que em primeiro momento foi feito a visita
com observacao e dialogo com professores e alunos, para assim dar continuidade. Apds foram
aplicados os questionarios.

Para aplicacdo aos alunos, acompanhou-se de forma online o questionario, para melhor
compreensdo do mesmo, destaca-se que o questionario ndo foi aplicado a todos os alunos, além
de considerar que muitos deles ndo apresentavam até o momento habilidades desenvolvidas em
relacdo com as ferramentas usadas. Assim sendo os alunos foram escolhidos de forma aleatoria,
dos quais foram selecionados 11(onze) alunos, que se encontravam em condi¢6es de responder
0 questionario, ja que tinham dispositivo, acesso e habilidades para responder.

A turma de EJA, objeto de investigacdo dessa pesquisa, tem um total de 28 alunos e 4

professores: sdo alunos que moram nas proximidades e em bairros mais distantes. 09 sdo alunos
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do sexo feminino e 19 s&o de sexo masculino. A idade varia de 19 anos a 35 anos, pela coleta
de dados dos onze alunos, quatro sdo casados, quatro sdo solteiros, um vilvo e dois se

encontram em outra situagéo.

Gréfico 1 — Gréfico de género

Vocé se considera do género:
11 respostas

@ Feminino
@® Masculino
@ Prefiro néo dizer

FONTE: Dados coletados pelo autor do numero total de alunos

Gréfico 2- Grafico de faixa etaria

Faixa etaria:
11 respostas

® Até 19 anos

® 20-29anos
@ 30-239 anos
@ 40 - 49 anos
@ 50-59 anos

FONTE: Dados coletados pelo autor do nimero total de alunos
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Grafico 3 — Grafico de estado civil

Estado civil:
11 respostas

@ Solteiro(a)

@ Casado(a)
Divorciado(a)

@ Viuvo(a)

@ Outro:

FONTE: Dados coletados pelo autor do numero total de alunos

A coleta dos dados ao tratar da ocupacao desses estudantes, evidenciou que sete alunos
trabalham e quatro alunos nao trabalham. As profissdes dos alunos sao: auxiliar de mecéanico,
servicgos gerais, pedreiro, diarista, pintor dentre outros.

Quando perguntado sobre participagdo em grupos sociais, todos participam de algum,
0s mais jovens frequentam igreja e praticam esportes, isso leva a observar que ha uma boa
participacao nos grupos sociais.

A maioria dos alunos tem dificuldades de aprendizagem, motivo esse que os levou a
desistir de continuar os estudos na idade apropriada. Além desses motivos foram relatados pelos
alunos no questionario aplicado, motivos como trabalho, e o indice de reprovacao, como fatores
decisivos para que em algum momento da vida abandonassem os estudos, impedindo-os de
concluir em idade propria.

Quanto aos motivos que fizeram com que retornasse aos estudos, a maioria respondeu
que é o desejo de aprender, outros pelo certificado, carteira de habilitacdo, e a busca por um
emprego melhor.

Os alunos tem boa convivéncia em grupo, a sala € harmoniosa, e todos demonstram
estarem focados no conteido, o que contribui para o conhecimento. Quando questionados sobre
os professores e as impressoes que tem deles, os alunos emitiram descri¢cGes considerando-a
boa e legal.

No ato de aprender o desenvolvimento afetivo é importante, pois permite a consolidacédo
do processo ensino aprendizagem. E necessario desenvolver a afetividade nos alunos da EJA,
cabendo ao educador compreender a importancia dessa ralacdo para o melhor aproveitamento
de sua pratica. Todo processo de educacao significa constituicdo de um sujeito que desenvolve
seus aspectos afetivos, cognitivos e motores, que interage com 0 meio em gue Vvive, para que o

estudo seja um meio de inclusdo, isso porque a construcdo de saberes € um processo social.
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Assim sendo a EJA é um fator de influéncia positiva para esses sujeitos, ja que em contrapartida
pode transformar sua visdo de mundo, a fim de melhorar sua prépria vida. A escola é o espago
onde o aluno se relaciona, é nesse contexto que o professor pode ajudar o seu aluno, a
desenvolver seus talentos, suas 34 competéncias, fazer com que o aluno tenha um conceito
positivo de si mesmo, de forma a proporcionar a oportunidade que pode permitir com que esse
realize seus desejos, como qualquer ser humano, para participar e construir uma sociedade mais
justa e igualitaria.

Enfatiza-se dessa forma, a metodologia do educador Paulo Freire (1996), em que a
educacdo € um ato politico. “Nao ha finalmente, educacdo neutra, nem qualidade por que lutar,
no sentido de reorientar a educacdo, que nao implique uma opg¢do politica e ndo demande uma
decisdo, também politica de materializa-1a” (FREIRE, 2002, p.23)

A metodologia do educador Paulo Freire ressalta a importancia de conhecer a realidade
do aluno, conhecer seu cotidiano, os alunos de EJA sdo alunos que por algum motivo nao
concluiram seus estudos, nesse sentido o vinculo afetivo, o reconhecimento do outro, € de suma
importancia em uma sala de educacéo de jovens e adultos. A inexisténcia da distancia entre
aluno e professor facilita o convivio, a confianca e desinibe, ajuda na cooperacao entre todos
no aprendizado.

Para tanto, as escolas sdo espacos de grupos de condicdes particulares de vivéncia, sendo
importante analisar a vivéncia de excluséo e entender a escolarizagao tardia, e a importancia da
EJA na vida dos sujeitos dessa educagdo, sem julgamentos, aceitando sua “bagagem”, sua
contribuicdo, de realidade vivida, através da criacdo de espagos de trocas onde o aluno e
professor aprendem juntos. A educacao é um processo continuo de conscientizacdo, mudancas
nas préaticas educacionais, e visa estabelecer a relacdo entre cidadania e educacdo, de modo a
ndo negar educacgdo aqueles que ja foram excluidos da escola na idade regular.

Um dos maiores obstaculos para se trabalhar com a turma é o fato dos alunos terem
niveis de conhecimentos diferentes, alias isso ja se sabe de fato, porém, por serem alunos de
épocas diferentes, os mesmos tém aprendizagens distintas e isso torna a situacdo desafiadora,
pois é necessario que haja um nivelamento sobre o que é ensinado. Também h& um grande
numero de infrequéncia, os alunos vao a escola quando querem, principalmente as sextas onde
a maioria falta.

Sobre os recursos utilizados pela EJA, isso fica a desejar, a dificuldade comeca na
cobrancga em relacdo a turma, e nos limites especiais e subjetivos de cada aluno, a visdo da EJA
é que falta recursos compativeis para trabalhar a realidade dos alunos, seria necessario apoio

especial a esses alunos, de forma a contribuir com suas dificuldades de aprendizagens e a dar
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mais incentivo para que possam sentir-se parte de tudo buscando melhorar cada vez mais, a fim
de conquistar grandes coisas.

No entanto, para garantir a permanéncia e acesso a EJA é necessario a valorizacao do
professor por meio de formacao continuada, além de politicas de incentivo, e valorizagdo do
retorno a escola.

Para que haja aprendizagem significativa é preciso que o aluno tenha relagdo entre o
aprendido e o que ja sabe, isso 0 ajuda a ressignificar o que aprende. E preciso acreditar no
proprio trabalho e no potencial do aluno, deve ser tomado como partida o conhecimento do
sujeito, e com a plena consciéncia de que cada um tem o seu tempo de aprender.

Contudo, para garantir o acesso a EJA é imprescindivel a valorizagdo do professor por
formacdo continuada e politicas de incentivo, bem como valorizar o aluno que em outro
momento de sua vida percebe na escola um importante espaco de formagdo humana, o que o
faz retornar a ela.

O presente estudo procurou refletir sobre educacdo de jovens e adultos quanto aos
desafios e perspectivas que esses alunos tém. Ressaltando que ndo ha pretensdo de criticar a
metodologia aplicada nem apontar soluc@es definitivas. Mas sim contribuir através de dados

para uma melhor interpretacéo e reflexdo sobre esse metodo de ensino.



30

CONCLUSAO

O presente estudo possibilitou refletir sobre o ensino de EJA, a sua pratica educativa,
considerando a metodologia do educador Paulo Freire, buscou-se pesquisar através da amostra
selecionada nesse trabalho se ha a incorporacdo do método de Paulo Freire na EJA, em uma
escola do municipio de Paranavai.

Cabe ao educador dessa modalidade de ensino refletir sua pratica pedagogica, além da
compreensdo de ser esse um processo de grande responsabilidade social e educacional, onde o
docente é o mediador do conhecimento. No sentido de avancar no conhecimento, possibilitando
novas aprendizagens.

A EJA tem papel fundamental no impulso do conhecimento, tendo um grande potencial
de tornar o espago de aprendizagem em um ambiente propicio para sanar duvidas, medos e
questdes, o0 que permite ampliar o desenvolvimento intelectual.

Através do reconhecimento da vivéncia dos alunos pelo professor, 0 mesmo pode fazer
com que a educacdo tenha sentido para seu aluno, através da mediacdo do conhecimento. Ao
educador cabe a construgéo e socializagdo dos conhecimentos, tornando-os os sujeitos da EJA
criticos com valores e atitudes formadas, partindo de uma postura ética e transformadora.

A literatura aqui exposta revelou que toda pratica ndo esta somente fundamentada no
curso de formacéo, ou formacao continuada e busca pelo saber, mas a formacao tedrica propicia
uma praxis transformadora da EJA.

Ficou explicito que em algum momento de sua vida os sujeitos dessa pesquisa foram
excluidos da escola. A EJA é um elemento fundamental para fazer com que os sujeitos
acreditem e permanecam para a conclusdo de seus estudos, no sentido de acolhé-los,
contrariando a exclusédo um dia vivida por eles.

Nesse sentido a EJA tem a funcdo reparadora e equalizadora, traz os reflexos da
transformacéo social, na possibilidade de construir uma sociedade emancipada. Por isso nédo é
possivel negar que a educacdo € um ato politico.

Os resultados dessa pesquisa, permitem inferir que a professora em alguns momentos
de sua préaxis se utiliza da metodologia de Paulo Freire, trabalhando com os alunos temas
geradores, embora sejam esses momentos diminuidos pelos constantes obstaculos que
dificultam a sua efetivacao.

Alguns obstaculos foram apontados como as salas multisseriadas e falta de recursos
metodoldgicos e politicas educacionais de apoio para sua efetivacao.

O destaque dado pela professora a esses elementos coloca para o Estado a necessidade

de superar essas lacunas por meio de novas politicas voltadas para esse publico especifico.



31

Além disso, fica evidente a necessidade e demanda de uma maior organizacdo seja dos
professores através dos sindicatos, e organizacgdes sociais, sejam da comunidade escolar como
um todo para impor politicas educacionais voltadas para a EJA, visando melhorar e superar as
lacunas evidenciadas nessa pesquisa.

No entanto, percebe-se que ao se tratar da metodologia de Paulo Freire, ndo devemos
centrar somente na utilizagcdo dos temas geradores, ou ter como ponto de partida a realidade dos
alunos para perceber sua efetivacdo. Percebe-se que elementos dessa metodologia estéo
presentes na relacdo entre professor e alunos e na intensa expressao de afetividade envolvida
Nesse processo.

Isso fica claro quanto as impressdes dos alunos ao serem questionados quanto a postura
ou sobre o que achavam da professora, cujas respostas expressavam relagdes de empatia.

O reconhecimento da professora sobre a importancia desses elementos afetivos, do
conhecimento da realidade dos alunos era algo bastante presente na entrevista, onde no préprio
ato de selecdo dos alunos que responderiam o questionario, envolvia um conhecimento sobre a
realidade dos mesmos, além da caracteristica de letramento e leitura.

Para guisa de conclusao, essa pesquisa buscou evidenciar a importancia da EJA, como
um meio para inserir aqueles alunos que foram segregados ou marginalizados da escola, sendo
impedidos de concluir os estudos em idade propria.

Buscou contextualizar embora de forma aligeirada os desdobramentos histéricos da EJA
no Brasil, e partiu da analise de um método especifico para a educagdo da EJA, e sua
aplicabilidade em uma escola do municipio de Paranavai. Embora ndo seja esse método
dominante, 0 mesmo auxilia os professores com posturas e formas de comportamento que
orientam sua praxis em sala de aula, na busca de uma formacdo mais humana, de forma a
contribuir para que a escola publica cumpra com seu papel social que é a transmissao de
conteldos cientificos historicamente produzidos e acumulados pela humanidade, e

simultaneamente formar sujeitos criticos e interventores da realidade em que estéo inseridos.
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