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RESUMO

O presente trabalho discute acerca da formacgéo inicial do curso de Pedagogia no
ambito da Educagao Especial, na perspectiva da inclusdo de pessoas com Transtorno
do Espectro Autista, visto que o curso tem como eixo central a formagao do professor
para atuar na Educacao Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental (1° ao
5° ano), bem como trabalhar nas modalidades de ensino que contemplam esse
publico. Portanto, alunos com Transtorno do Espectro Autista fazem parte do publico
que sera atendido pelos futuros professores do Curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Ceara. Nesse sentido, os estudantes devem estar preparados para lidar
com a heterogeneidade, com as diferengas na sala de aula regular, efetivando uma
educacao inclusiva. Em funcéo disso, o objetivo deste estudo esta em analisar a
formacgao inicial em Pedagogia na UFC para atuar na inclusdo de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) na escola regular, analisando as atividades
curriculares e extracurriculares do curso no ambito da Educacdo Especial que
contribuem com esse propoésito. Para tanto, a pesquisa teve como aportes teoricos:
Mantoan (2003), Schwartzman (2011), Donvan E Zucker (2017), Schmidt (2013),
Whitman (2015), De Melo (2006) e Cartolano (1998). Bem como os documentos
oficiais: Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008), Lei Berenice Piana (2012), Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia (2006) e Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de
Professores da Educagao Basica (2019), entre outros. A metodologia da pesquisa foi
qualitativa com a utilizagado da analise bibliografica com o objetivo de conhecer sobre
os fundamentos politicos e tedricos do TEA e as Diretrizes Curriculares Nacionais que
orientam os cursos de Pedagogia. Outro instrumento utilizado foi a entrevista.
Entrevistamos cinco professoras da Universidade Federal Ceara e duas bolsistas dos
projetos de extensdo. Apos a anadlise dos dados, os resultados apontaram que a
Faculdade de Educacao dispbe de um rol de atividades que abordam o TEA e os
estudos sao realizados com o objetivo da efetivacdo de praticas pedagodgicas
inclusivas que trabalhem as diferencas. Acreditamos que esse estudo resultou em
consideragdes significativas acerca da formacéo inicial e dos estudos sobre o TEA,
sobretudo porque a formacéao inicial (atividades curriculares e extracurriculares)
proporcionada pela Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceara

oportuniza aos discentes a compreensao da importancia dos conhecimentos voltados



a tematica e permanece na luta incondicional pela educacao inclusiva. Entretanto, &
valido ressaltar que alunos trabalhadores podem ficar a margem desse processo, em
virtude da disponibilidade para participacdo das atividades extracurriculares
oferecidas no curso, haja vista que sao elas que ampliam a reflexao tedrica e pratica

acerca da tematica - Transtorno do Espectro Autista.

Palavras-chave: TEA. Formacao. Inclusao.
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INTRODUGAO

O curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara tem como um dos
objetivos “Formar para o exercicio das fungdes de magistério na Educagéo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental e para a gestdo de processos escolares e
nao escolares, tendo como eixos centrais a docéncia, pesquisa e extensio”
(UFC/PPC/2014, p.16). Nesse sentido o curso ira oportunizar a formacédo de
professores que irdo atuar com o publico da Educacdo Especial em diversas
modalidades de ensino, haja vista que a educac¢do no Brasil é direito de todos e,
portanto, uma educacao inclusiva. Tal educacdo contempla as criangas com
Transtornos do Espectro Autista (TEA).

O Transtorno do Espectro Autista € um transtorno do neurodesenvolvimento
que possui sua manifestacdo na infancia e se evidencia na comunicagao, interagao
social e nos comportamentos (ASSOCIACAO AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 2014)
"As caracteristicas basicas sdo anormalidades qualitativas e quantitativas que,
embora muito abrangentes, afetam de forma mais evidente as areas da interagcéo
social, da comunicacéo e do comportamento. (SCHWARTZMAN; ARAUJO, 2011, p.
37).

Devido a evidente manifestacdo atual do autismo, tem-se discutido muito
acerca da educacgao voltada a este publico, sobretudo um debate sobre as escolas
que devem ser frequentadas por criangas com TEA. Acerca disso, é valido ressaltar,
que no Brasil a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 estabelece no
Art. 205 que a educacao deve ser “[...] direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagcéo para o trabalho. (BRASIL 1988).

Além disso, a educacao voltada para o publico da educacgao especial, que inclui
criangas com TEA, deve ser realizada preferencialmente na rede regular de ensino,
como regulamenta a Lei 9.394/96, chamada Lei de Diretrizes e Bases que estabelece
no TITULO Ill - Do Direito & Educacdo e do Dever de Educar, Art. 4° que o Estado
deve oferecer educacéao publica de forma efetiva e garantindo para todos os alunos

‘Il — o atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
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deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacgao..., preferencialmente na rede regular de ensino”. (BRASIL, 1996).

Dessa forma, para que haja a realizagcdo de uma educacado universal, é
necessario que os educadores e professores saibam lidar com todo o publico de uma
sala de aula regular. Logo, a formacao inicial de professores deve prever, em sua
organizagao curricular, formag¢ao docente voltada para a diversidade e que considere
conhecimentos sobre as especificidades dos estudantes com deficiéncia, TEA e altas
habilidades/superdotacdo. Nesse sentido, tal formacado deve proporcionar para os
futuros professores conhecimentos teorico-praticos suficientes para o exercicio da
profissdo voltada a uma educacéao universal. Por esse motivo a formacéao torna-se tao
importante: a universidade esta formando os educadores que irdo enfrentar a
realidade de uma sala de aula heterogénea. Por isso, “[...] a escola precisa se
reorganizar, assim como os cursos de formacéo inicial e continuada de professores,
de modo que as praticas de ensino contemplem as diferencas. (MANTOAN, 2003).

Nota-se que a escola deve ser a mudanga no sentido da inclusao, abrangendo
a transformacgdo também nos professores e, consequentemente, em suas acdes
pedagogicas. O objetivo de tal mudanga é o progresso de todos os alunos, sem
excecgao, inclusive as criangas que necessitam de métodos de aprendizagem
diferentes dos métodos tradicionais, como criangas com TEA.

Nos ultimos anos, o interesse publico por autismo tem aumentado
notavelmente. Além dos filmes e séries, como em Atypcal e Good Doctor, que
protagonizam pessoas com autismo, os meios de comunicagao tém dado relevancia
a luta de familiares e profissionais em favor de pessoas com TEA, sobretudo sua
inclusdo. A comunidade sente desejo de conhecer essas pessoas que apesar de,
aparentemente, viverem em um mundo afastado, tem habilidades diversas.

Entretanto, divergente do pensamento popular, o autismo nao é invariavel, haja
vista que cada pessoa se difere em caracteristicas, desenvolvimento e interesses, o
que evidencia que a singularidade de cada pessoa e suas respectivas especificidades,
além de atestar que o autismo € um transtorno com uma natureza multifacetada. Com
o passar dos anos de estudos e pesquisas voltados a esta tematica, foram elaboradas
politicas publicas com o objetivo de incluir, oportunizar, estabelecer a educagao para

as pessoas com autismo no ensino regular e sua participagao nas praticas sociais.
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Vale destacar que o I6cus inicial de formacao de professores sdo as instituicdes
de ensino superior, que trabalham com as licenciaturas e a Pedagogia. Por isso, o
tema desta pesquisa esta direcionado no estudo sobre a formacéo inicial do pedagogo
para atuar com alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na escola regular
tendo em vista uma analise do curriculo de Pedagogia da Universidade Federal do
Ceara - UFC.

Nesse sentido, essa pesquisa se justifica pelo crescimento consideravel de
matriculas de criangas que fazem parte do publico da Educacédo Especial inseridas
nas escolas regulares, sobretudo criangas com Transtorno do Espectro Autista. Para
atuar com tal publico é necessario que a formagao do pedagogo proporcione
conhecimento sobre metodologias e praticas que auxiliem no desenvolvimento da
aprendizagem desses alunos.

Diante disso, o estudo desse objeto ajudara a responder a seguinte questéo:
Como acontece a formacgéo inicial do Pedagogo para atuar no processo de inclusao
de alunos com TEA na escola regular? A partir dessa questao, outras surgiram: Quais
os fundamentos tedricos e politicos do Transtorno do Espectro Autista? Quais as
atividades curriculares e extracurriculares desenvolvidas pelo Curso de Pedagogia no
processo de inclusao de alunos com TEA na escola regular?

Sendo assim, a referida pesquisa tem como objetivo geral analisar a formagao
inicial em Pedagogia na UFC para atuar na inclus&o de criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na escola regular, a partir desse objetivo, elaboramos os
seguintes objetivos especificos: conhecer os fundamentos politicos e tedricos do
Transtorno do Espectro Autista, analisar as Diretrizes Curriculares Nacionais que
orientam os cursos de Pedagogia da UFC no ambito da formagao para o exercicio de
uma Educacgao Inclusiva, no tocante ao Transtorno do Espectro Autista e identificar as
atividades curriculares e extracurriculares que compdéem o Curso de Pedagogia da
UFC referente aos conhecimentos sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Para alcangarmos esses objetivos utilizamos como metodologia da pesquisa
um estudo descritivo, com base na abordagem qualitativa de pesquisa. Os sujeitos
participantes foram professoras da Universidade Federal do Ceara, e os dados foram

coletados por meio de entrevistas.
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Nesse sentido, para subsidiarmos o objeto de investigagdo, buscamos
referéncias nos estudos ja consolidados: MANTOAN (2003), SCHWARTZMAN
(2011), DONVAN E ZUCKER (2017), SCHMIDT (2013), WHITMAN (2015), DE MELO
(2006), CARTOLANO (1998) que realizam aproximagdo na area do autismo,
sobretudo no tocante a formacéo docente. Tais autores pesquisam e escrevem sobre
as concepgdes de educacado inclusiva, direito a educacdo das pessoas com
deficiéncia, incluindo alunos com Transtorno do Espectro Autista e estratégias
pedagogicas para atuar com esses sujeitos na escola regular.

O desenvolvimento desta pesquisa foi organizado e subdividido em quatro
capitulos: o capitulo 1 - aborda uma revisdo de literatura que inclui a historia, o
conceito e a legislagao referente ao autismo; o capitulo 2 - trata da formacao inicial
em pedagogia abordando as diretrizes curriculares e o foco nos processos de
inclusdo; o capitulo 3 - aborda a metodologia da pesquisa e no capitulo 4 os resultados
sdo mostrados e discutidos.

Acreditamos que esse trabalho ira resultar em consideragdes significativas
acerca da formagao inicial em Pedagogia para inclusdo de criangas com TEA,
sobretudo a formacao proporcionada pela Faculdade de Educagao da Universidade
Federal do Ceara, visto que para que a inclusdo seja real, sdo0 necessarios

profissionais que estejam incondicionalmente lutando por ela.
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I CONHECENDO O AUTISMO.

Este capitulo visa elucidar a historia do autismo, apresentando suas primeiras
aparicdes e reconhecimentos. Além disso, apresenta os conceitos do autismo ao
longo dos anos. Por fim, discorre sobre a legislagcdo que orienta a educacgéo de
pessoas com TEA, levando em consideracdo cada mudanga ocorrida € os avangos

no que diz respeito ao acesso a educacgao.

1.1 Historia do Autismo.

O autismo designava, outrora, comportamentos apresentados por pessoas com
esquizofrenia, sendo um termo utilizado pela psiquiatria para apontar comportamentos
humanos que se reunem ao redor de si mesmos. Tal termo tem origem na palavra
grega autos, que significa por si mesmo (ORRU, 2007).

A histdria do autismo certamente iniciou ha muito tempo. Entretanto, apenas na
década de 1940, Leo Kanner (1943), psiquiatra infantil austriaco, empenhou-se ao
estudo e investigagdo acerca de comportamentos considerados estranhos e
particulares em determinadas criancas. Além de comportamentos estereotipados, era
notodria a dificuldade em relacionar-se com outras pessoas. Entdo, publicou escritos
que derivaram de um estudo de caso com onze criangas que apresentavam
caracteristicas pertinentes acerca de um novo e inexplorado disturbio, o “Disturbio
autistico do contato afetivo", como Kanner intitulou.

Segundo Donvan e Zucker (2017), Kanner acreditava que o autismo possuia
caracteristicas principais como a incapacidade de estabelecer relacbes sociais,
incapacidade do uso da linguagem para comunicagao, resisténcia a mudancas e
necessidade do estabelecimento de uma rotina. Segundo seus relatos, as criangas
viviam alheias ao mundo e aos estimulos, permanecendo isoladas. Apesar disso,
apresentavam-se com aparéncia agradavel e notavel inteligéncia.

Posteriormente, em estudos realizados por Eisenberg e Kanner, de acordo com
Donvan e Zucker (2017), o autismo foi descrito e delimitado em trés eixos principais:
senso de soliddo, preocupagado em manter a rotina que ja fora estabelecida e inicio da

apresentacdo dessas condicdes nos primeiros 24 meses de vida. Vale ressaltar que
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Kanner foi alvo de diversas criticas acerca do seu posicionamento sobre a origem do
transtorno, visto que em meio as suas pesquisas percebeu que a gravidez poderia ter
sido conturbada ou ndo desejada pela familia e, entdo, em determinado ponto ele
considerava que o autismo, pelo menos em parte, era causado devido a criagcdo sem
valor emocional e de dificil tratamento, salientando sempre o valor afetivo que poderia
influenciar tal condicao.

Kanner foi o pioneiro nos estudos acerca do autismo no século XX. Apds ele,
varios outros pesquisadores deram sua contribuicdo sobre o conceito, origem e
tratamento do transtorno. Bruno Bettelheim (1944), psicanalista, foi um deles, ele criou

suas ideias acerca do autismo tal como comenta Amy:

A crianga encontra no isolamento autistico o Unico recurso possivel a uma
experiéncia intoleravel do mundo exterior, experiéncia negativa vivida muito
precocemente em sua relagdo com a mae e seu ambiente familiar. E por isso
que fala de “criangas vitimas de graves perturbagdes afetivas” (o que por sinal
é totalmente verdadeiro para certas criangas que ele acolheu, mas que nao
eram necessariamente autistas.) [...] Bettelheim abriu as portas a teorias
extremamente culpabilizantes para os pais, que se viram como a causa
primeira do atraso de seus filhos. (AMY, 2001, p. 35-36)

De acordo com a citagdo acima, é possivel perceber que Bettelhein (1994)
iniciou uma corrente de ideias que sentenciava os pais como culpados pelo atraso no
desenvolvimento dos seus filhos e tal concepgao atingiu principalmente maes que
foram tomadas por um sentimento de remorso. Por outro lado, Bernard Rimland
(1964), psicologo e pai de um filho com autismo, desacreditava de tal suposi¢céo que
culpabiliza a figura materna. Sua oposigao tornou-se evidente com sua publicagdo em
1964: “Infantile Autism: The Syndromand Its Implacations for a Neural Theory of
Behavior.” A possibilidade de culpar a mée do seu filho enfurecia Rimland, como

comentam Donvan e Zucker:

Assim, a medida que refletia sobre as coisas que aqueles livros e artigos
diziam a respeito dela, Bernie foi se enfurecendo. Nao se tratava apenas da
falta de base da teoria da geladeira. Tratava-se do insulto que continha.
Aquela gente — Bettelheim e colegas — acusava falsamente a sua propria
esposa, aquela mulher maravilhosa que abria mao de tudo sé para estar a
altura do desafio de Mark, de ser a causa de seu autismo.” (DONVAN,
ZUCKER, 2017, p. 124-125).
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E possivel perceber que as teorias culpabilizantes foram perdendo a forga ao
longo do tempo, como é possivel notar no discurso de Rimland (1964), pois ao analisar
as figuras maternas, identificava-se que as maes ndo eram a causa do autismo.

Além destes, Rutter e Shopler (1992) apresentaram o autismo como um
disturbio de desenvolvimento complexo de nivel comportamental, com etiologias
multiplas e ndo como uma doenca unica, enfatizando a possibilidade de déficits
cognitivos envolvidos no autismo.

Lorna Wing (1976) realizou estudos significativos acerca dos diferentes niveis
possiveis de performances das criangas com comportamentos autisticos em testes de
inteligéncia, assim como estudos no sentido de o autismo ser uma desordem que, por
envolver um déficit referente ao desenvolvimento na interagao social, pressupde a
ideia do que a autora chama de continuum, que designa um conceito repleto de
complexidade, indo além da linha entre o leve e o grave. Apos algum tempo de estudo,
conclui que “espectro” era um termo ainda mais adequado.

Em 1984, o termo de Wing foi ainda mais difundido com o convite que recebeu
para atualizar o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM. Apds
trés anos de debates, agrupou os cinco diagndsticos distintos a pessoas com
comportamentos autisticos em dois: transtorno autista e transtorno global do
desenvolvimento sem outra especificacdo, o segundo inspirava-se no primeiro.

Soma-se aos estudos citados, as pesquisas de Hans Asperger que descreviam
um transtorno semelhante, que se tornou posteriormente conhecido por sindrome ou
transtorno de Asperger. Asperger pesquisava e escrevia acerca de um transtorno que
apesar de se assemelhar na limitagdo social e nos interesses restritos ao autismo
infantil de Kanner, se diferia em relagdo ao uso da linguagem, pois individuos com
Sindrome de Asperger possuiam um maior desenvolvimento e progresso na
linguagem.

Outro contraponto, € que a maioria das criangas observadas por Asperger,
buscavam estabelecer uma relagdo social, entretanto, devido a personalidade e
comportamentos diferentes, a ansiedade e os conteudos de didlogos limitados, as
outras criangas normalmente se afastam e até mesmo fazem chacotas. Asperger

(1944) pontuava que apesar do maior desenvolvimento, ainda notava uma fala
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estereotipada e por vezes incomum, além dos gestos inadequados e expressoes
faciais indiferentes.

Anteriormente as pesquisas citadas, certamente pessoas com autismo eram
incompreendidas e tratadas como pessoas estranhas, classificadas erroneamente
como portadoras de psicoses infantis ou retardo mental. Com base nisso, vale
questionar: Onde estavam as pessoas com autismo antes das grandes pesquisas que

abordam tal tematica?

Durante boa parte do século XX, estavam institucionalizadas — quando n&o
eram mantidas escondidas em casa. Algumas eram internadas em “escolas
de treinamento” para retardados na suposi¢ao de que fossem débeis mentais.
Outras iam para uma classe separada de instituigdo, o hospital psiquiatrico
residencial, onde se agrupavam com os reputados dementes. Houve uma
época em que muitas dessas instituicbes do século XIX reivindicavam o
ambicioso nome de “asilo” — um lugar de refugio e prote¢cdo. Mas aquela
generosidade de espirito inicial esmaeceu ao longo de muitas décadas sob a
pressdo da superlotagdo, dos orcamentos limitados e da desesperancga
crescente de que se pudesse fazer muito para tratar, curar ou educar a
clientela. Pelo contrario, as instituigbes passaram a ter uma fungéo custodial:
limitavam-se a vigiar os internos, dando-lhes de comer, mas nao
necessariamente mantendo-os ocupados e nem sempre sequer vestidos.”
(DONVAN, ZUCKER, 2017, p. 157)

Dessa maneira, nota-se a importancia das pesquisas sobre autismo, pois
anteriormente a elas, as pessoas com o transtorno podiam ser, em sua maioria,
maltratadas, rotuladas ou institucionalizadas, como citado por Donvan e Zucker

(2017), sem expectativa alguma de apoio, desenvolvimento e progresso.

1.2 Conceitos do Autismo.

E notério que ainda existem duvidas e questionamentos acerca da origem real
do autismo. Por um lado, a psicogenicidade compreende o autismo como uma
desorganizagédo na personalidade no quadro das psicoses, sendo assim, o autismo

estaria relacionado as doengas causadas por transtornos psiquicos segundo a
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Classificagao Internacional das Doengas Mentais (CID-9). Por outro, estudiosos da
organicidade compreendem o autismo como decorrente dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento e é identificado por meio do eixo comportamental, conforme a
American Psychiatric Association (DSM-III-R, 1989).

Em 1993, a Organizagdo Mundial de Saude (OMS), em sua décima publicagao
do Cddigo Internacional de Doengas (CID-10), concebeu o autismo na categoria de
Transtornos Invasivos do Desenvolvimento, sob o cddigo F84.

O DSM (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders) da Associagao
Psiquiatrica Americana (APA), por sua vez, citou o autismo em 1952 como o indicio
da reacéao esquizofrénica tipo infantil (APA, 1952). Ja em 1968, na segunda edigéo do
DSM, o autismo foi classificado como “esquizofrenia tipo infantil”. Em 1980, em sua
terceira edigdo, o DSM descreveu o autismo como uma doenga classificada dentro da
categoria “Transtornos Globais do Desenvolvimento”. Em 1987, a terceira edigéo
sofreu uma correcédo, passando a ser DSM-III-R, intitulando a sindrome como
“Transtorno Autistico”. Em 1994, com a quarta edicdo do DSM, o autismo pertencia
ao “Transtorno Invasivo do Desenvolvimento” com subcategorias que eram:
“Transtorno de Rett", “Transtorno Desintegrativo da Infancia” e o “Transtorno de
Asperger”. Em 2013, houve a quinta edicado do DSM. Os TGDs foram substituidos por
uma categoria unica intitulada “Transtorno do Espectro Autista”.

O autismo, a partir da DSM-V é considerado uma das sindromes pertencentes
a categoria denominada Transtornos de Neurodesenvolvimento, em, como ja citado
anteriormente, uma categoria especifica com o nome de Transtornos do Espectro
Autista, e que inclui, além do transtorno autista (autismo), o transtorno de Asperger, o
transtorno desintegrativo da infancia e os transtornos invasivos do desenvolvimento
sem outra especificagéo.

O transtorno do espectro autista (TEA) € um “[...] disturbio do desenvolvimento
neuroldgico que deve estar presente desde a infancia, apresentando déficits nas
dimensbes sociocomunicativa e comportamental” (SCHMIDT, 2013, p. 13). O termo
Transtorno do Espectro Autista— TEA tem sido usado como referéncia a esse grupo
de transtornos que compartilham caracteristicas do autismo. O autismo é considerado
uma generalizagao ou especificacdo de TEA, nao estando necessariamente vinculado

a deficiéncia intelectual. Vale ressaltar que n&o se utiliza desde 2013 as terminologias
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Transtorno Invasivo do Desenvolvimento e Transtorno Global do Desenvolvimento,
pois ambas estéo incluidas no TEA (SCHMIDT, 2013) e no mesmo ano o Transtorno
de Asperger foi excluido do DSM-V pois todos os grupos reconhecimentos com
comportamentos autisticos passaram a integrar o Transtorno do Espectro Autista.

Com o DSM-V, é possivel compreender o TEA de forma dimensional e em suas
caracteristicas, que podem ser estabelecidos por trés niveis de funcionalidade de
acordo com cada aspecto: comportamental, sociocomunicativo e de adaptagdo ao
ambiente. Vale ressaltar que nao € possivel estabelecer vinculo entre manifestagao
do TEA e os fatores bioldgicos e/ ou ambientais, haja vista que existem altera¢des no
sistema nervoso que podem desencadear uma desordem no padrdao de
desenvolvimento da crianga, logo, as causas especificas e definitivas do autismo
ainda nao foram encontradas (DE MELO et al, 2006).

O diagnodstico do TEA é realizado exclusivamente pela observagdo do
comportamento do individuo. Segundo o DSM-V, seguem os critérios que devem ser

preenchidos:

Déficits persistentes na comunicagao social e interagdo por meio de multiplos
contextos, conforme manifestados a seguir, atualmente ou pela histéria
(exemplos séo ilustrativos, nao exaustivos, ver texto):

1. Déficits na reciprocidade socioemocional, variando, por exemplo, da
abordagem social anormal e do fracasso das conversas normais de ida e
volta; reduzir a partilha de interesses, emogbes ou afetos; ao fracasso em
iniciar ou responder interagdes sociais.

2. Déficits nos comportamentos comunicativos ndo verbais usados para
interacao social, variando, por exemplo, da comunicagao verbal e nao verbal
mal integrada; anormalidades no contato visual e na linguagem corporal ou
déficits na compreensao e no uso de gestos; a uma total falta de expressoes
faciais e comunicagéo ndo verbal.

3. Déficits no desenvolvimento, na manutengdo € na compreensdo de
relacionamentos, variando, por exemplo, de dificuldades de ajuste de
comportamento para atender a varios contextos sociais; as dificuldades em
compartilhar brincadeiras imaginativas ou em fazer amigos; a auséncia de
interesse pelos pares.

Padrodes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades,
manifestados por pelo menos dois dos seguintes, atualmente ou pela histéria
(os exemplos sao ilustrativos, ndo exaustivos; ver texto):

1. Movimentos motores estereotipados ou repetitivos, uso de objetos ou fala
(por exemplo, estereotipias motoras simples, alinhamento de brinquedos ou
objetos méveis, ecolalia, frases idiossincraticas).

2. Insisténcia na mesmice, adesao inflexivel a rotinas ou padrdes ritualizados
ou comportamento verbal ndo verbal (por exemplo, aflicdo extrema com
pequenas mudangas, dificuldades com transigbes, padrbes rigidos de
pensamento, rituais de saudagao, necessidade de seguir o mesmo caminho
ou comer todos os dias).
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3. Altamente restrito, interesses fixos que sdo anormais em intensidade ou
foco (por exemplo, forte apego ou preocupagao a objetos incomuns, interesse
excessivamente circunscrito ou perseverativo).

4. Hiper ou hiporreatividade a entrada sensorial ou interesses incomuns em
aspectos sensoriais do ambiente (por exemplo, aparente indiferenga a
dor/temperatura, resposta adversa aos sons ou texturas especificas, cheirar
ou tocar objetos excessivamente, fascinagdo visual com luzes ou
movimentos). (APA, 2013)

Como apresentado na citagao, em sintese, o autismo apresenta déficits em trés
segmentos principais: comportamentos repetitivos e restricdo de interesses,
comunicagao e interagdes sociais. Este quadro pode ser desafiador para alguns,
entretanto, aqueles que buscam promover uma educagdo de qualidade inclusiva
devem buscar conhecimentos que proporcionem o desenvolvimento de criangas com
TEA, pois além da importancia pedagdgica neste processo, a educagao inclusiva esta

apoiada por diversos documentos legais que serao discutidos a seguir.

1.3 Legislacao referente a educagao de pessoas com Transtorno do Espectro
Autista.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 é clara no que diz
respeito ao direito subjetivo a educagao, ou seja, todo cidadao brasileiro possui 0
direito de acesso a educagcao em qualquer etapa da vida, pois a educagao deve ser
universal. Apesar disso, o publico da Educagao Especial exige do Estado uma
regulamentagdo que torne eficaz o exercicio do direito a educagdo. O publico em
questdo é aquele que, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
Nacional/9394/96:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacgao escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo. (BRASIL, 2013)
Nesse sentido, a regulamentagdo brasileira dos direitos do publico acima
referido foi impulsionada apds algumas declaragdes universais que merecem ser
ressaltadas, como: Declaragdo de Salamanca sobre principios, politica e pratica em
Educacao Especial (1994), onde foi criado um documento na Conferéncia Mundial

sobre a Educacao Especial, na provincia de Salamanca, na Espanha, em 1994. A
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finalidade deste documento foi proporcionar diretrizes basicas para a reforma de
politicas que impulsionam a inclusao social. A declaragao busca reforcar o direito a
educacdo de qualidade, levando em consideragdo as especificidades de cada
educando, visando encerrar a exclusao escolar existente e promover a inclusao social
tdo almejada. E uma proposta para que as escolas proporcionem o aprendizado de
todos, independentemente de qualquer diferengca existente entre os alunos. A
declaragao expandiu a concepgao de necessidades educacionais especiais, haja vista
que qualquer crianga que ndo esteja tendo experiéncias satisfatérias na escola,
independente do motivo, possui necessidades educacionais especiais.

Declaracdo de Jomtien ou Declaragdo Mundial sobre Educacédo para Todos:
ela foi aprovada na Conferéncia Mundial em Jomtien, Tailandia, em margo de 1990.
Essa declaragdo refor¢a o direito de todos a uma vida digna e a uma educagéao de
qualidade. Dessa forma, fortalece para as pessoas com deficiéncia esses direitos
fundamentais, visando atender a necessidade de aprendizagem basica de todos.

Outro importante movimento que aconteceu com o objetivo de ampliar a
educacao para todos foi a Declaracdo de Dakar, tal declaragdo buscou um
comprometimento dos paises participantes da Cupula Mundial da Educacdo, em
Dakar, Senegal, no ano de 2000, em promover uma educagao que satisfaca as
necessidades basicas de aprendizagem, abrangendo o conviver, ser, aprender e
fazer. Tal educagao deve desenvolver seus educandos, dando uma vida de qualidade
e, consequentemente, transformando a sociedade.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva de 2008
também objetiva ampliar a educagao para todos, como as outras declaragdes citadas,
apresentando os direitos humanos como base da educacgao e enfatizando a equidade

na sociedade. Nesse sentido, a Educacéo Inclusiva:

[...] constitui um paradigma educacional fundamentado na concepgédo de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanga em relagdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da produgao da exclusao dentro e
fora da escola (BRASIL, 2008, p. 1).

Dessa maneira, observa-se a difusdo da visao de valorizacdo das diferengas

na sociedade e, consequentemente, da igualdade entre os individuos e o respeito as
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suas singularidades. Além de objetivar o acesso de estudantes da educacgao especial
ao ensino regular, a Educacéao Inclusiva também determina o seu progresso, sua
aprendizagem e o direito de todos os individuos participarem ativamente da
sociedade. Nessa perspectiva, a Educacgéo Inclusiva € um objetivo emergente que
busca elaborar e oferecer respostas pedagdgicas correspondentes a precisdo de
todos os estudantes em suas respectivas especificidades. Tal objetivo requer uma
educacao de qualidade que valorize as caracteristicas de cada qual. Particularmente
para alunos com TEA, para que as intervengdes pedagogicas sejam significativas, é
necessario que a formacgao inicial dos professores seja analisada para este fim.

Em 2001, a Resolucdo CNE/CEB n° 2 institui as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacao Basica. Afirma que os sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento
aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condicbes necessarias para uma educacao de qualidade para todos. Em 2007, o
Decreto n°® 6.094 implementou o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo,
que destaca a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento
as necessidades educacionais especiais dos alunos para fortalecer a inclusao
educacional nas escolas publicas. Em 2011, houve a criagdo do Plano nacional dos
direitos da pessoa com deficiéncia (Plano viver sem limite): no seu art. 3°, estabelece
a garantia de um sistema educacional inclusivo como uma das diretrizes.

Além destas regulamentag¢des acima citadas, foi sancionada em 2015 a Lei n°®
13.146 que instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. A

definicdo do termo esta na prépria lei, que dispde:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagao plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas
(BRASIL, 2015).

Para que haja a constatag&o da deficiéncia, ocorrera a avaliagdo por meio de
uma equipe multidisciplinar que levara em consideracao as fung¢des e estruturas do
corpo, aspectos psicoldgicos, a limitagdo no desempenho de atividades e a restricao

de participacao de pessoas (BRASIL, 2015). Uma vez constatada a deficiéncia, estara
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o individuo protegido pela lei. Nesse sentido, pessoas com TEA fazem parte do grupo
guardado pelas leis ja citadas, visto que: “A pessoa com transtorno do espectro autista
€ considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais.” (BRASIL, 2012)

Apesar disso, houve uma necessidade de regulamentagcdo exclusiva dos
direitos das pessoas com TEA no Brasil. No dia 27 de dezembro de 2012, foi
sancionada a Lei n® 12.764, pela entdo Presidente Dilma Rousseff, cujas disposi¢cdes
instituiram a Politica Nacional de Protec&o dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (BRASIL, 2012). A referida foi importante inclusive, pela definicdo

legal do TEA que é apresentado no paragrafo 1° do artigo 1°:

Art. 1°[...]

§ 1° Para os efeitos desta Lei, é considerada pessoa com transtorno do
espectro autista aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na forma
dos seguintes incisos | ou Il:

| — Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagéo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagéo
verbal e ndo verbal usada para interagdo social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento;

Il — Padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrées de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos (BRASIL, 2012).

E possivel perceber que por meio da mencionada lei que define e delimita o
publico assegurado por ela, ha a oportunidade de auxilio para professores, terapeutas
e pela comunidade em geral no que diz respeito a identificagdo de pessoas com TEA
por meio de suas caracteristicas. Nesse sentido, é relevante destacar que a definicao
do publico estabelecendo esses padrdes a serem observados por profissionais e
familia, proporciona intervencdes precoces, o que pode ser benéfico para muitas
criangcas. Além da importancia da conceituagcédo, a lei composta por oito artigos
estabelece os direitos inerentes as pessoas com TEA, sendo, dessa maneira,
fundamental para a regulamentacao dos direitos das pessoas com TEA, sobretudo no

que diz respeito a educagao, pois o acesso a educacio € acentuado:

Art. 3° Sao direitos da pessoa com transtorno do espectro autista: IV - o

acesso: a) a educacgao e ao ensino profissionalizante; b) a moradia, inclusive
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a residéncia protegida; ¢) ao mercado de trabalho; d) a previdéncia social € a
assisténcia social. (BRASIL, 2012)

Observa-se que a referida lei estabelece os direitos das pessoas com TEA, o
que € de suma importancia pois, dessa maneira, ha a validacdo do seu publico, ndo
limitando-se apenas a educagao, mas garantindo direitos constitucionais. Além da
garantia de acesso a educacgao, o documento torna obrigatorio para as pessoas com
autismo o poder de usufruir de professores capacitados pois € direito “[...] o incentivo
a formacéao e a capacitacao de profissionais especializados no atendimento a pessoa
com transtorno do espectro autista, bem como a pais e responsaveis” (BRASIL, 2012).

Outro importante item que merece destaque é quando fala sobre o
acompanhamento de criangas com TEA na escola: “Em casos de comprovada
necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas classes
comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 2° tera direito a
acompanhante especializado.” (BRASIL, 2012).

Quanto ao aspecto educacional, a referida lei ndo poupou esforgos ao definir
de forma imperativa os direitos das pessoas com TEA, pois a norma nao criou apenas
uma expectativa de privilégios que podiam ou nao ser estabelecidos, mas sim um
comando para que ele fosse garantido. A lei, para evitar seu descumprimento, se

antecipou criando a sangao:

Art. 7° O gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a matricula
de aluno com transtorno do espectro autista, ou qualquer outro tipo de
deficiéncia, sera punido com multa de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios-minimos.
§ 1° Em caso de reincidéncia, apurada por processo administrativo,
assegurado o contraditério e a ampla defesa, havera a perda do cargo.
(BRASIL, 2012)

Ao analisar tal lei, nota-se os motivos pelo qual as escolas tem recebido cada
vez mais alunos com TEA, pois como citado, a recusa pode gerar além de multa,
perda do cargo do sujeito que praticar o descumprimento da lei. Nesse sentido, é
importante acentuar a significAncia da referida lei que objetiva assegurar os direitos
das pessoas com TEA. Sobretudo no aspecto educacional, proporcionou grande

representatividade para as criangas com TEA que, asseguradas por lei, tornam a sala
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de aula cada vez mais heterogénea e desafiam os educadores a serem, de fato,

inclusivos.

Il. FORMAGAO INICIAL DO PEDAGOGO - CURSO DE PEDAGOGIA

Neste capitulo, abordaremos a formacao inicial do pedagogo, apresentando a
historia do curso de Pedagogia no Brasil, bem como as resolugdes que atualmente
possibilitam a aprendizagem de conteudos referentes a Educacdo Especial pelos

estudantes e futuros professores no Ensino Superior.

2.1 Historia e legislagao do curso de Pedagogia com foco em Educagao Especial

No Brasil, o curso de Pedagogia teve origem com o Decreto-Lei n® 1190/39, de
4 de abril de 1939. Na organizagao da Faculdade Nacional de Filosofia, o referido
decreto a compb6s em quatro segmentos: filosofia, ciéncias, letras e pedagogia,
acrescentando a didatica como segmento especial. O segmento de filosofia, ciéncias
e letras abrangiam diferentes cursos, entretanto, o segmento de pedagogia era
constituido de somente um curso chamado também de pedagogia. Dai surge o curso
de pedagogia, que fora definido como um curso de bacharelado (SAVIANI, 2008).
Para obtencdo do diploma de licenciado, para todos os cursos, era necessario
acrescentar ao curso de bacharelado o curso de didatica, com duragdo de um ano.
No curso de Pedagogia, o bacharel deveria cursar apenas duas disciplinas, em
consequéncia de que as demais disciplinas do curso de didatica ja faziam parte de
seu curriculo (SAVIANI, 2008).

No curriculo implantado pelo Decreto n° 1190/39 nao existia na formagao em
pedagogia disciplinas referentes especificamente a Educagdo Especial. Com a
aprovacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional - Lei n°® 4.024
de 20 de dezembro de 1961 e, com as alteracdes referentes ao Parecer n° 251 do
Conselho Federal de Educacéo (CFE), aprovado em 1962, o curso passou a ter nova
estrutura, onde passava a ter duracao de quatro anos, envolvendo o bacharelado e a

licenciatura.
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O curriculo apresentava um nucleo comum, composto pelas seguintes
disciplinas: Sociologia Geral, Sociologia da Educagao, Psicologia da Educacgao,
Historia da Educacéo e Didatica. Além deste, o curriculo abrangia as habilitagbes
especificas que eram: Orientagdo Educacional, Administracdo Escolar, Supervisao
Escolar, Inspegédo Escolar, Ensino das disciplinas e atividades praticas dos Cursos
Normais, Administragdo Escolar para o exercicio na escola de 1° grau, Supervisao
Escolar para o exercicio na escola de 1° grau, Inspecao Escolar para o exercicio na
escola de 1° grau (CFE 252/69).

Com a Lei da Reforma Universitaria, Lei n® 5.540, de 28 de novembro de 1968,
houve uma nova regulamentagao do curso de Pedagogia, levada a efeito pelo Parecer
CFE n° 252/69, do qual resultou a Resolugcdo CFE n° 2/69, que fixou os conteudos e
a duracgéo do curso de Pedagogia. De acordo com esta Resolugédo, a formacéo em
Pedagogia tornou-se mais exigente, pois além do ensino, o pedagogo devia estar
habilitado para inspecionar, supervisionar e orientar os processos educacionais. Até
tal momento, nao existia habilitagao prevista para formagcado em Educacao Especial no
ensino superior.

Com a publicagdo da Resolu¢do CNE/CP n° 1 de 15 de maio de 2006, que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em
Pedagogia, foi definido como fungdes do pedagogo: lecionar na Educacgao Infantil e
nas seéries iniciais do Ensino Fundamental, atuar na gestdo educacional, em espagos
nao escolares, realizar pesquisas dentro do campo educativo, atender a novas
demandas da sociedade como o reconhecimento a diversidade e contribuir para
superacao de exclusdes e preconceitos a essas diferengcas (BRASIL, 2006). A partir
de entdo, a inclusdo escolar passou a ser considerada. Segundo as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (2006):

Inclusédo e atencdo as necessidades educacionais especiais sdo exigéncias
constitutivas da educacdo escolar, como um todo. Por conseguinte, os
professores deverdo sentir-se sempre desafiados a trabalhar com postura
ética e profissional, acolhendo os alunos que demonstrem qualquer tipo de
limitacdo ou deficiéncia que: - os impegam de realizar determinadas
atividades; - os levem a apresentar dificuldades extremamente acentuadas
para a realizagdo de determinadas atividades; - requeiram meios nao
convencionais ou nao utilizados por todos os demais alunos para alcangar
determinados objetivos curriculares, ou, ainda; - realizar apenas parcialmente
determinadas atividades. Por isso, sobremaneira, os Licenciados em
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Pedagogia, uma vez que atuarao na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, niveis do sistema educacional que vém abrigando
maior numero de pessoas com necessidades especiais, deverao ser capazes
de perceber e argumentar sobre e pela qualidade da formagdo humana e
social em escolas e organizagdes, incentivando para que haja a convivéncia
do conjunto da sociedade, na sua diversidade, em todos os ambientes
sociais. (BRASIL, 2006).

A inclusdo escolar, sendo obrigatéria segundo a diretriz acima citada, desafia
escolas a produzir respostas pedagdgicas que envolvam todos os estudantes, sem
excecao, garantindo o direito ao acesso e a permanéncia na escola. Para este fim, é
necessario discutir o papel da escola no progresso dos estudantes, levando em
consideragao também o papel dos educadores frente a uma sala complexa e variada,
entendendo que estes devem atender as necessidades educativas de cada qual. Com
este objetivo, a formagao inicial, por meio das atividades complementares do curso de

Pedagogia, deve possuir:

[..] o planejamento e o desenvolvimento progressivo do Trabalho de Curso,
atividades de monitoria, de iniciagdo cientifica e de extensao, diretamente
orientadas por membro do corpo docente da instituicdo de educagao superior
decorrentes ou articuladas as disciplinas, areas de conhecimentos,
seminarios, eventos cientifico-culturais, estudos curriculares, de modo a
propiciar vivéncias em algumas modalidades e experiéncias, entre outras, e
opcionalmente, a educacdo de pessoas com necessidades especiais, a
educagédo do campo, a educacao indigena, a educagao em remanescentes
de quilombos, em organizagbes nao-governamentais, escolares e nao-
escolares publicas e privadas. (BRASIL, 2006. grifo nosso).

Dessa maneira, € importante destacar que a oportunidade de vivenciar a
Educacao Especial na pratica durante a formacéao inicial, como destaca a diretriz
acima, apesar de ser opcional, pode proporcionar aprendizados essenciais para os
futuros pedagogos que estarédo dispostos a encarar a realidade e garantir a incluséo
escolar. Para muitos docentes, a possibilidade de inclusao de criangas com deficiéncia
nas escolas regulares é desafiadora, sobretudo aquelas que necessitam de
flexibilizacdes as estratégias pedagogicas. Vale ressaltar que o conteudo deve ser o
mesmo para todos os alunos, o diferencial sera nas estratégias pedagdgicas, nas
metodologias de ensino que oportunize a aprendizagem de todos os alunos, incluindo
as criangas com Transtorno do Espectro Autista.

Devido a caracteristicas peculiares, como interesses restritos e déficit nas

interagdes sociais, criancas com TEA requerem flexibilizacbes nas atividades que
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contrastam os métodos tradicionais de ensino. Em razao disso, a formacéo inicial dos
educadores deve |hes proporcionar competéncia necessaria para um
redimensionamento da pratica docente, fazendo desta uma pratica inclusiva e
coerente com os desafios escolares.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagdgica para graduados

e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada, enfatizam:

Os cursos de formagéao deverao garantir nos curriculos conteudos especificos
da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos
e metodologias, bem como conteudos relacionados aos fundamentos da
educagéao, formagéo na area de politicas publicas e gestao da educagao,
seus fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-
racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), educacéo especial e direitos educacionais de adolescentes e
jovens em cumprimento de medidas socioeducativas. (BRASIL, 2015. grifo
NOSSO0).

Dessa forma, pode-se compreender por meio das diretrizes acima citadas que
os cursos de pedagogia devem garantir que em seus curriculos tenham conteudo
especificos da Educacéo Especial.

Além disso, uma das tematicas que devem ser tratadas no eixo do curso que
se refere aos fundamentos da educacéo é: “marcos legais, conhecimentos e conceitos
basicos da Educacdo Especial, das propostas e projetos para o atendimento dos
estudantes com deficiéncia e necessidades especiais” (BRASIL, 2019). As diretrizes
citadas apresentam o padrdao minimo a ser oferecido pelas instituicdes que
disponibilizam o curso de Pedagogia. Cartolano (1998) indica que os cursos de
formacéao de professores no eixo da Educacao Especial devem proporcionar ao futuro
educador oportunidade para relacionar teoria e pratica.

Soma-se a isto, a Base Nacional Comum para a Formacgao Inicial de
Professores da Educacao Basica (BRASIL, 2019) ou BNC-Formacgao que esta sendo
implantada em todos os cursos de Pedagogia do Brasil, institui competéncias

necessarias e especificas para o professor:

Art. 4° As competéncias especificas se referem a trés dimensdes
fundamentais, as quais, de modo interdependente e sem hierarquia, se
integram e se complementam na agéo docente. Sao elas: | - conhecimento
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profissional; Il - pratica profissional; e Il - engajamento profissional. § 1° As
competéncias especificas da dimensao do conhecimento profissional sdo as
seguintes: | - dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los;
Il - demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem; Il
- reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e IV - conhecer a estrutura
e a governancga dos sistemas educacionais. (BRASIL, 2019. grifo nosso).

E possivel perceber por meio das dimensées fundamentais acima citadas,
exclusivamente no que diz respeito a dimensido do conhecimento profissional, que é
indispensavel que o professor tenha conhecimento sobre os estudantes e sobre a
forma como aprendem, levando em consideragdo que as salas de aula sao
heterogéneas e cada pessoa possui especificidades, principalmente no que diz
respeito a forma como melhor aprende e assimila os conteudos. Outro ponto
importante a ser ressaltado € a competéncia especifica da mesma dimensao

anteriormente citada:

1.1.2 Demonstrar conhecimento sobre os processos pelos quais as pessoas
aprendem, devendo adotar as estratégias e 0s recursos pedagodgicos
alicergados nas ciéncias da educacao que favoregam o desenvolvimento dos
saberes e eliminem as barreiras de acesso ao curriculo.

Verifica-se que além do conhecimento sobre a maneira como as pessoas
aprendem, € importante que o professor saiba assumir formas de ensino que
favorecam o aprendizado de cada qual e extingue os obstaculos enfrentados no
acesso ao conteudo. Portanto, para que esse conhecimento seja alcangado, é

imprescindivel que o professor deva:

1.2.5 Aplicar estratégias de ensino diferenciadas que promovam a
aprendizagem dos estudantes com diferentes necessidades e deficiéncias,
levando em conta seus diversos contextos culturais, socioecondmicos e
linguisticos. (BRASIL, 2019).

Em especifico, neste ponto citado € possivel constatar a presenca importante
do publico da Educacao Especial, visto que é instituido que o professor promova
diferentes estratégias de ensino para a efetivacdo da aprendizagem de tal publico.
Outro ponto importante que deve ser ressaltado esta inserido na dimensao da pratica
profissional, na seguinte habilidade especifica: “2.1.3 Adotar um repertério

diversificado de estratégias didatico pedagogicas considerando a heterogeneidade
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dos estudantes (contexto, caracteristicas e conhecimentos prévios)” (BRASIL, 2019).
E significativo esse trecho pois destaca a diversidade encontrada dentro das salas de
aula, o que pode ser constatado facilmente pela presenca de criangas tipicas e
atipicas.

Na mesma dimensao, da pratica profissional, outras habilidades importantes

que devem fazer parte do fazer pedagoégico de cada professor séo:

2.4.2 Utilizar as diferentes estratégias e recursos para as necessidades
especificas de aprendizagem (deficiéncias, altas habilidades, estudantes de
menor rendimento etc.) que engajem intelectualmente e que favorecam o
desenvolvimento do curriculo com consisténcia. 2.4.3 Ajustar o planejamento
com base no progresso e nas necessidades de aprendizagem e
desenvolvimento integral dos estudantes. (BRASIL, 2019).

E relevante enfatizar que as aulas devem ser repletas de estratégias de ensino
que abranjam todos os alunos, sem excegao, como institui a habilidade acima. Além
disso, a finalidade de tais estratégias € o desenvolvimento integral dos estudantes,
priorizando seu progresso, de acordo com a necessidade de cada qual. Nesse ponto,
a relevancia esta centrada na validagao dos estudantes que necessitam de estratégias
de ensino diferentes das tradicionalmente empregadas e na ideia de inclusdo de
todos, mesmo que seja necessaria a adaptagédo do planejamento para alcance desse
objetivo. Nesse sentido, na dimensao do engajamento profissional, outras habilidades

que tratam sobre inclusido sio:

3.2.2 Comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em
pratica o principio de que todos sdo capazes de aprender. 3.2.3 Conhecer,
entender e dar valor positivo as diferentes identidades e necessidades dos
estudantes, bem como ser capaz de utilizar os recursos tecnolégicos como
recurso pedagogico para garantir a inclusdo, o desenvolvimento das
competéncias da BNCC e as aprendizagens dos objetos de conhecimento
para todos os estudantes. (BRASIL, 2019).

E indispensavel a capacidade do professor de promover a inclusdo em sua sala
de aula, entendendo que todos sédo capazes de aprender, de acordo com a habilidade
referida. Além disso, € elementar a competéncia de utilizacdo de diferentes recursos
que evidenciem o objetivo de incluir, pois é necessario o comprometimento do

professor em tal principio.
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Il - METODOLOGIA DA PESQUISA.

A fim de alcangarmos os objetivos estabelecidos nesse estudo utilizamos como
metodologia da pesquisa um estudo descritivo, com base na abordagem qualitativa
de pesquisa. De acordo com Ludke e André (1986): "A pesquisa qualitativa tem o
ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal
instrumento" (LUDKE; ANDRE, 1986, p.11). Dessa forma, a escolha da pesquisa
qualitativa se da pela possibilidade desse tipo de pesquisa propiciar uma maior
proximidade entre a pesquisadora e o sujeito da pesquisa.

Além disso, caracteriza-se também pelo estudo bibliografico com o objetivo de
conhecer sobre os fundamentos politicos e tedricos do Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e as Diretrizes Curriculares Nacionais que orientam os cursos de Pedagogia no
ambito da formacao para o exercicio de uma Educacao Inclusiva. Dessa maneira,
foram utilizados livros, artigos cientificos e leis, resolugdes e diretrizes colocando a
pesquisadora em contato direto com o material sobre a tematica da pesquisa.

Para investigacao tornar-se ainda mais significativa, utilizamos a entrevista
mediante a aplicagdo de um roteiro que continha trés perguntas para professoras que
coordenam grupos de estudos e projetos de extensdo e quatro perguntas para
professoras que ofertam disciplinas (ver anexo A) e eram questionamentos
norteadores cujo intuito foi de compreender a formagéo inicial em Pedagogia na UFC
para atuar na inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na
escola regular, identificando as atividades curriculares e extracurriculares que
compdem o Curso de Pedagogia da UFC referente aos conhecimentos sobre o TEA.

Os sujeitos participantes foram cinco professoras da Universidade Federal do
Ceara que ofertam disciplinas voltadas a essa tematica e/ou coordenam grupos de
estudos e projetos de extensdo nessa mesma linha de estudo e duas bolsistas dos
projetos de extensdo. Os dados foram coletados por meio das entrevistas
anteriormente citadas e essas entrevistas foram realizadas por meio de aplicativo de

comunicagao.
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IV - RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 — Conhecendo o Lécus da Pesquisa — FACED

A Faculdade de Educacdo (FACED) da Universidade Federal do Ceara é
localizada no Campus do Benfica, em Fortaleza. A FACED foi criada em dezembro de
1968 e iniciou suas atividades em 1969. Em seu campus, se concentram os cursos:
Pedagogia Diurno e Noturno, Pedagogia Bilingue, Pedagogia EAD, Pedagogia
PARFOR e as pos-graduagdes em Educagao (Mestrado e Doutorado).

A FACED é composta por trés departamentos, que séo: Departamento de
Estudos Especializados, Departamento de Fundamentos da Educacdo e
Departamento de Teoria e Pratica do Ensino. Cada um destes possui grupos de
estudos e projetos de pesquisas voltados a area especifica estudada. A misséo da
FACED é voltada para a formagéao de professores e gestores para a educagéo basica
e superior, nos cursos de pedagogia, nas disciplinas pedagdgicas das licenciaturas

da UFC e na pds-graduacéo.

4.2 — O Projeto Politico do Curso de Pedagogia da FACED.

O curso de Pedagogia da UFC surgiu, integrando a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras, criada pela Lei 3866 de 25/01/1961. A Faculdade buscava
recuperar o modelo e estrutura das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP
e Distrito Federal que foram bem projetadas por Anisio Teixeira na década de 1930.
(FACED, 2014)

O Projeto Politico do Curso (PPC) que esta em vigor foi aprovado em 2014,
tendo como fundamentagéo legal o artigo 62 do Titulo VI da Lei n° 9.394/96 e as
instituicbes definidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Pedagogia (2006). Tal Projeto Pedagdgico recomenda uma formagao focada em duas
linhas: Docéncia e Organizagao e Gestdo de Sistemas Escolares. A Docéncia se
refere a Educacao Infantil, as séries iniciais do Ensino Fundamental e as disciplinas
de formagédo pedagdgica no Ensino Médio. A Organizagdo e Gestao de Sistemas

Escolares se referem a sistemas escolares e ndo-escolares, em projetos educacionais
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e na producdo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico do campo
educacional.

Os objetivos do curso de Pedagogia, de acordo com o seu PPC (FACED,
2014), destacam a formacé&o para o exercicio da docéncia e da gestdo, como citado
anteriormente, tendo como pilares a docéncia, pesquisa e extensdo. Também objetiva
a formacao tedrico-pratica, principalmente através das disciplinas que possuem a
pratica como componente escolar ao longo do curso. Soma-se a isto, propde a

inclusdo de conhecimentos referentes a:

[...] Gestdo de Sistemas Educativos/Escolares, Educagdo Ambiental,
Educacgado de Jovens e 18 Adultos/Popular, Arte e Educagdo, Educagdo
Inclusiva, Informatica na Educagao, Educagéo a Distancia, Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), Formagéao Intercultural, entre outras, as quais poderao ser

aprofundadas na pds-graduacao. (FACED, 2014. grifo nosso)

Nessa perspectiva, € possivel inferir que o estudo acerca da Educacéao
Inclusiva esta incluido em um dos objetivos do curso de Pedagogia, sendo
indispensavel a promogao de conhecimentos acerca da educagao voltada a
heterogeneidade da sala de aula nas atividades curriculares e extracurriculares do
curso de Pedagogia da FACED.

Com essa formagéo, ainda de acordo com o PPC, o egresso em Pedagogia

devera estar apto a atuar como, entre outros:

[...] agente social e politico que busque sempre contemplar e respeitar, em
sua atuacao, as diferengas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racional
e de géneros, bem como as especificidades relativas a faixas geracionais,
classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras. (FACED, 2014. grifo nosso)
E notavel, mais uma vez, os assuntos referentes & Educacao Inclusiva incluida
no PPC do curso. Entretanto, nesta citagao referida, esta explicito a exigéncia de
formagao para a agéncia social e politica do pedagogo ao incluir e respeitar pessoas

com necessidades especiais’. Dentro deste mencionado grupo se encontram as

" Nomenclatura utilizada na época da escrita do PPC de Pedagogia (2014), refere-se aos alunos da
Educacgao Especial
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pessoas com TEA, objeto do presente estudo. Assim percebemos a validagao de tal

grupo no PPC de Pedagogia.

4.3 — Atividades curriculares do Curso de Pedagogia da FACED - TEA.

No ambito da Educacgao Especial, o Projeto Politico do Curso de Pedagogia
prevé a disciplina Educacao Especial obrigatéria no 4° semestre do curso, com 64h/a.

Ela esta inserida no Nucleo de Estudos Basicos. Sua ementa prevé o seguinte estudo:

A educagéo especial no contexto da sociedade e da escola publica brasileira;
politicas e desafios atuais; o atendimento educacional especializado como
servico de apoio a inclusdo escolar do aluno publico da educagéo especial,
principios e metodologia do atendimento educacional especializado, a
tecnologia assistiva na sala de recurso multifuncional. (FACED, 2014)

E possivel perceber que ela abrange a educacéo especial no contexto da
sociedade e da escola publica, na legislacdo vigente e no AEE (atendimento
educacional especializado). Em sua bibliografia basica ha diversos textos acerca de
inclusdo e entre eles ha um texto sobre os transtornos globais do desenvolvimento: “A
Educagcao Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar: transtornos globais do
desenvolvimento” (CUNHA e FILHO, 2010). O TEA nado se encontra explicito na
bibliografia da disciplina. Entretanto, pode-se inferir a presenga dos estudos sobre a
tematica, pois ele esta inserido nos TGDs.

Vale destacar que a ementa deixa claro o estudo sobre o atendimento
educacional especializado (AEE) como servigo para os alunos da educagéo especial,
como ja foi abordado acima nesse documento monografico, o AEE é um servigo que
atende, entre outros alunos, os alunos com Autismo. Entao fica claro que o transtorno
do Espectro Autista esta sendo trabalhado nessa disciplina.

Ja a disciplina de Educacéao Inclusiva € optativa, com 64h/a. Sua ementa

abrange os seguintes estudos:

Principios e fundamentos da inclusdo escolar e bases legais. Educagéo
inclusiva e educacdo especial: especificidades e atribuicbes. Educagao
especial no contexto da escola publica brasileira: politicas e desafios atuais.
Caracteristicas do aluno com deficiéncia sensorial, intelectual, motora e altas
habilidades/superdotacao. Singularidades dos processos de
desenvolvimento e aprendizagem e implicagdes nas praticas pedagogicas no
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contexto da inclusao escolar. Gestdo da escola e da sala de aula no contexto
das diferengas. (FACED, 2014).

A ementa abrange a diferenciagdo entre educagao especial e inclusiva, as
deficiéncias sensoriais, intelectuais e motoras, as altas habilidades/superdotacéo e
enfoca as praticas que promovam a inclusdo. Em sua bibliografia basica e
complementar, apesar de compreender diversos textos e estudos sobre a educagao
na perspectiva inclusiva, ndo ha, explicitamente, textos que abordem o TEA.
Entretanto, podem-se inferir os estudos acerca do TEA, pois ele faz parte do publico
da Educacao Especial, eixo fundamental da disciplina.

A disciplina de Psicopedagogia também é optativa, com carga horaria de 64h/a.

Seus estudos estio focados na:

Caracterizagdo do campo de trabalho, objeto de estudo e formagédo do
psicopedagogo. Visao pluridimensional do processo de aprendizagem e seus
problemas. Avaliagado e pratica psicopedagogica. (FACED, 2014).

Além da ementa referida que foca no estudo e pratica do psicopedagogo, a
bibliografia basica e complementar da disciplina estdo voltados as necessidades
educativas, levando em consideragdo as dificuldades de aprendizagem encontradas
na realidade escolar. Dessa forma, inferimos que as dificuldades de aprendizagem
enfrentadas por pessoas com autismo sdo abordadas na disciplina em questao. Isso
se confirmou quando perguntamos a professora se os conteudos abordados na
disciplina dialogam com o autismo. Ela respondeu que o TEA é estudado pelos alunos
principalmente devido a dificuldade apresentada por alguns alunos em relagdo ao
processo de aprendizagem.

Além dessas, outra disciplina no ambito da Educagao Especial € a de Pratica
e Ensino em Educacéo Inclusiva, também optativa com 64h/a. Sua ementa prevé os

seguintes estudos:

Observagéo, participagao e desenvolvimento de atividades pedagodgicas
envolvendo o ensino e a gestdo da classe no contexto das diferengas, bem
como o desenvolvimento de estagio em escolas municipais que tenham
alunos publico-alvo da educagao especial na sala de aula do ensino comum
e que oferecem a atendimento educacional especializado para as pessoas
com deficiéncia intelectual, superdotagéo/altas habilidades e deficiéncias
sensoriais ou motoras e transtornos globais do desenvolvimento. (FACED,
2014).
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Essa disciplina referida, diferentemente das outras anteriormente citadas,
proporciona a teoria e a pratica, promovendo o estagio nas escolas municipais e
realizando além da observacdo, o desenvolvimento de atividades praticas que
envolvam todas as criangas, com foco no publico da Educagao Especial. Apesar de o
TEA néo estar explicito na bibliografia da disciplina, € possivel perceber que a pratica
da disciplina promove o contato e a pratica pedagogica com tal publico ao proporcionar
o estagio.

Essa confirmagdo aconteceu quando perguntamos sobre o conteudo de TEA
na disciplina, pois a professora confirmou que o TEA é estudado. Contudo, a
professora salientou que o foco da disciplina é a reflexdo e criagcdo de praticas
pedagdgicas que envolvam todas as criangas, independentemente de suas
especificidades, buscando anular qualquer tipo de pratica excludente. Ou seja, o foco
é trabalhar com as diferengas, propor praticas pedagogicas que envolvam todos os
alunos da sala.

Nesse contexto, percebemos um rol de disciplinas que abordam acerca do
publico da Educagao Especial, sobretudo das pessoas com TEA. Além de toda a
possibilidade de estudos sobre a tematica nas disciplinas obrigatérias e optativas
citadas, o curso de Pedagogia dispde de alguns grupos de estudos e extensao que se

referem a tematica do Autismo que serao apresentados a seguir.

4.4 - Atividades extracurriculares do Curso de Pedagogia da FACED - TEA

A FACED, como citado anteriormente, possui trés eixos principais, que sao:
docéncia, pesquisa e extensdo. No que diz respeito a pesquisa e a extensdo, o curso
de Pedagogia da FACED:

Contemplando essas dimensdes institucionais, os (as) professores (as) da
Faculdade de Educagéo (FACED), juntamente com os alunos da Graduagéo
em Pedagogia, diurno e noturno, e da Pos-Graduagdo em Educagao,
desenvolvem diferentes atividades, nas quais os (as) alunos (as) podem
participar desde o primeiro semestre, contribuindo para o aprofundamento
dos estudos desenvolvidos nas disciplinas regulares dos cursos, e
consequentemente, para a sua formagéao geral. (FACED, 2021).



36

Nesse sentido, uma das atividades proporcionadas pelo curso sao os grupos
de estudos. Dentre eles, ha o Grupo de Estudos Analiticos e Psicopedagdgicos em
Transtorno do Espectro Autista— GeapTEA, iniciado em 2018 e tendo como docente
responsavel a Profa. Dra. Débora Lucia Lima Leite Mendes. O grupo tem o objetivo
de:

[...] reunir estudantes, docentes, pesquisadores e profissionais de diferentes
areas, interessados em estudar, pesquisar e divulgar aspectos relacionados
ao ensino e avaliacao da aprendizagem de pessoas diagnosticadas com TEA.
Busca conhecer e aliar teorias cientificas as praticas pedagdgicas com vistas
a compreender melhor o Autismo e suas implicagdes, além de oportunizar a
disseminagao de informacgdes e buscar a sensibilizagdo da sociedade quanto
ao precario atendimento e escassez de politicas publicas que alcancem
satisfatoriamente a esta parcela da populacdo. (FACED, 2021)

O grupo de estudos, GeapTEA, proporciona para os estudantes, professores e
diversos profissionais o estudo acerca do ensino e aprendizagem de pessoas com
TEA. Nesse sentido, pode-se perceber a importancia de tal grupo, pois além de validar
0 publico em questdo, promove para os alunos do curso de pedagogia, estudos ainda
mais profundos acerca da tematica ao longo do curso, ndo se limitando apenas as
atividades curriculares contidas na grade curricular da pedagogia.

O grupo de estudo Leitura e Escrita na sala de aula tem como objetivo o
aprofundamento de estudos tedricos e de praticas voltadas a leitura e escrita na
Educacéao Infantil e nas trés primeiras séries do Ensino Fundamental | na perspectiva
inclusiva. O grupo é coordenado pela Profa. Dra. Maria José Barbosa funciona em
dois momentos: o primeiro com o aprofundamento com textos referentes a leitura,
escrita e inclusdo e, momentos praticos: praticas de leitura ou escrita que atendam o
publico da Educacgao Especial. Dessa forma, percebemos que o grupo possibilita a
pratica pedagdgica voltada a alfabetizagdo do publico em questéo, o que € essencial
para os estudantes do curso de Pedagogia.

Além dos grupos de estudos promovidos pela FACED, existem também os
projetos de pesquisa e extenséo. Dentre outros, ha o Grupo Pré-inclusdo: Pesquisas
e Estudos sobre Educagéao Especial, Inclusiva e Alfabetizagao, Praticas Pedagdgicas
e Formacado de Professores, vinculado ao curso de Pedagogia da Faculdade de

Educacéo e ao Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo (PPGE). O Pro-inclusao
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desenvolve produgdes académicas e iniciativas de pesquisa e extensao nos seguintes
eixos: Educacao Especial e Inclusiva; Letramento e Alfabetizagdo e Formacgao
Docente. O grupo é coordenado pela Profa. Dra. Francisca Geny Lustosa.

O grupo de estudos e pesquisa NEPEDE-ESHE - Nucleo de Estudos e
Pesquisas em Direito a Educacado - Educacdo Especial e Historia da Educacao,
coordenado pela Profa. Dra. Heulalia Charalo Rafante, possui como finalidade a
formagao de pesquisadores no ambito da Histéria da Educagao, sobretudo voltado as
politicas publicas e praticas pedagdgicas na perspectiva da Educagao Especial.

Vale ressaltar também o projeto de extensao vinculado ao Grupo Pro-Inclusao
que envolve o apoio a alunos matriculados na educacéo basica e no ensino superior
de Fortaleza com a oferta de atendimento educacional especializado na sala de
recurso multifuncional da FACED, também coordenado pela Profa. Dra. Francisca
Geny Lustosa. O projeto atende os alunos que apresentam deficiéncias e TEA na
Educacao Basica e no Ensino Superior do municipio de Fortaleza, contemplando a
parceria com o Centro de Referéncia em Educacao e Atendimento Especializado do
Ceara (CREAECE) e escolas da rede municipal. O atendimento na SRM/FACED
prioriza os estudantes com deficiéncia matriculados em cursos de graduagdo de
diferentes instituicdes publicas e privadas de Fortaleza (FACED, 2021). E possivel
perceber que o publico do presente estudo, pessoas com TEA, € contemplado nesse
projeto de extensdo que possibilita o auxilio para necessidades-especificas de cada

pessoa, promovendo o atendimento educacional especializado.

4.5 - Discussoes acerca das entrevistas.

Com o objetivo de compreendermos as atividades curriculares e
extracurriculares que compdéem o Curso de Pedagogia da UFC referente aos
conhecimentos sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA), realizamos entrevistas
com as professoras dos Cursos de Pedagogia da FACED que trabalham na area de
estudo da Educacdo Especial. A entrevista teve como eixo norteador as seguintes
perguntas: a disciplina possui estudos especificos acerca do TEA? De que forma os
estudos sao realizados? Como é realizada a pratica referente a educacao de pessoas

com TEA? Qual a importancia dos estudos acerca do TEA para efetivagao da incluséo
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desse publico na escola? Acreditamos que o resultado das entrevistas nos
proporcionara conhecer a formacdo na perspectiva inclusiva proporcionada pela
FACED para os alunos do curso de Pedagogia. E o que passaremos a conhecer no
texto abaixo.

Para a primeira pergunta norteadora (A disciplina ofertada possui estudos
especificos acerca do TEA?) da entrevista para professoras que ofertam disciplinas
obrigatorias ou optativas obtivemos quatro respostas muito semelhantes, onde as
professoras declaram que abordam os estudos acerca do TEA nas disciplinas, mas
em nenhuma delas o TEA é o eixo principal da disciplina ja que todo o publico da
educacao especial deve ser abordado em 64h/a. Especificamente na disciplina de
Psicopedagogia, que estuda as dificuldades de aprendizagem, a professora destacou

que o estudo é:

(...) motivado pela constatagdo de um numero representativo de criangas com
transtorno na educacgao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. E
as professoras terem tanta dificuldade em compreender os comportamentos
gerados pelo transtorno. (Professora que oferta a disciplina Psicopedagogia).

Vale ressaltar que a docente aborda mais profundamente esse tema devido ao
grande pedido dos estudantes em relagdo a praticas educativas que auxiliem tal

publico. Ja na disciplina de Pratica e Ensino em Educacdo Inclusiva, a professora

destaca que:

Nao desenvolvemos foco em estudos sobre o atendimento ou escolarizagdo
de estudantes autistas, até porque nao defendemos essa nogao de formagéao
para atender a uma deficiéncia. Trabalhamos com outra nogao: a de praticas
de atencao as diferencas de todos os alunos, nos formamos para a tarefa de
ensinar a todos. (Professora que oferta a disciplina de Pratica e Ensino em
Educagéo Inclusiva).

Com base no comentario da docente, podemos inferir que apesar do TEA ser

abordado, a disciplina foca em praticas pedagdgicas que atendam a todas as pessoas,

independentemente de suas diferengas. Mantoan (2000) salienta que:

A transformacao das escolas para prover uma Educacao Para Todos implica
em torna-las capazes de oferecer ensino de qualidade aos seus alunos,
atendendo as peculiaridades de cada um, reagindo a diversidade com
medidas includentes (...) (MANTOAN, 2000).
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Levando em consideragao a citacdo acima, percebemos que tdo importante
quanto estudar sobre cada deficiéncia ou transtorno, € compreender que a pratica
deve ser realizada levando em consideragao acima de tudo os sujeitos como seres
merecedores de ensino de qualidade.

A segunda pergunta norteadora (Como os conteudos sao trabalhados?)
indagava acerca de como os estudos voltados ao TEA eram realizados na disciplina.
Mais uma vez as respostas assemelham-se. Os alunos, nas quatro disciplinas, séo
instigados a pesquisar o conceito e caracteristicas do TEA e ha um debate em sala
para construgao de novos conhecimentos. Além disso, por meio de pesquisas, lives e
palestras, os alunos sao levados a refletir e criar planejamentos pedagdgicos que
contribuam para o progresso no sentido da aprendizagem do publico em questéo e
essa reflexdo € culminada por meio de seminarios e apresentacbes. Mas, as
professoras, participantes da pesquisa, deixaram claro que buscam promover uma
reflexdo que atendam a todos os alunos, trabalhando as diferengas que existem na
sala de aula.

Além da teoria, as disciplinas, que sao teorico-praticas, de acordo com a
terceira questao norteadora, englobam a observagao do publico da educagao especial
nas salas de ensino regular e na sala de recurso multifuncional, além de possibilitarem
a entrevista com os profissionais atuantes na rede publica de ensino, a fim de
proporcionar a aproximacado dos alunos com a realidade. Entretanto, as quatro
disciplinas foram afetadas pela pandemia, fazendo com que a aproximacgao deixasse
de ser presencial. Apesar disso, as disciplinas ainda ofereciam entrevistas, dialogos e
debates on-line com professores da rede publica que explanaram sobre suas praticas

pedagogicas com os estudantes. Nesse sentido, Mantoan (2000) destaca que:

A inclusdao, como consequéncia de um ensino de qualidade para todos os
alunos provoca e exige da escola brasileira novos posicionamentos e é um
motivo a mais para que o ensino se modernize e para que os professores
aperfeicoem as suas praticas. (MANTOAN, 2000).

E importante salientar que para promover uma inclusao efetiva, os professores
devem aperfeigoar suas praticas, como é destacado na citacdo acima. Para este fim,

a dialogicidade entre os estudantes da graduacéo e os professores da rede publica
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pode ser essencial nesse aperfeicoamento, para ambas as partes. Para os estudantes
que ainda ndo conhecem a realidade e para os professores que aprendem novos
métodos e elaboragdes que os estudantes tém para oferecer.

Para a quarta e ultima pergunta (Como a disciplina abrange os conhecimentos
necessarios aos estudantes para efetivacdo da inclusdo de criancas com TEA na
escola regular?) norteadora as professoras destacam que o ensino, nas quatro
disciplinas em questao (Educacao Especial, Educacao Inclusiva, Psicopedagogia e
Praticas e Ensino em Educacédo Inclusiva), abordam resumidamente um pouco de
cada publico da Educagéo Especial, logo, apenas a disciplina ndo é suficiente para
abranger todos os conhecimentos necessarios para a pratica com criangas com TEA.
Por isso, os grupos e projetos s&do tao importantes nesse ambito.

Além disso, as professoras salientam que influenciam aos alunos para
ampliarem seus estudos para além da disciplina, efetivando uma aprendizagem mais
ampla. Uma das professoras destaca que: “Quando o professor termina a graduagéao
e vai trabalhar na Educacao Especial, ele precisa de uma formagao continuada.”
(Professora que oferta a disciplina de Educagao Especial). Acerca disso, Mantoan
(2000) evidencia que para melhorar as condigdes pelas quais o0 ensino € ministrado
nas escolas, € necessario: “Ampliar a formagao permanente dos professores, no
sentido de que possam se atualizar, compartilhando experiéncias, discutindo o
processo de aprendizagem de seus alunos.” (MANTOAN, 2000). Com base no que
fora citado, percebemos que a formacgao inicial € essencial que seja trabalhada no
viés de uma Educacéo Inclusiva e proporcione aos futuros professores uma gama de
conhecimentos, mas a formacgao continuada tem seu valor e é indispensavel para um
bom profissional.

Vale ressaltar que as disciplinas ministradas nos Cursos de Pedagogia da UFC
que dialogam com o TEA, buscam trabalhar a proposta inclusiva para todos os alunos,
nao de forma fragmentada, mas, o aprendizado que oportunize atender as diferencas.
Nessas diferengas temos alunos com deficiéncias, com TEA, com dificuldades de
aprendizagens e até com transtornos psicolégicos. Assim, percebemos que o grande
objetivo é oportunizar aos discentes uma formagao que o possibilite atender a todos.

Como ja citado anteriormente, os grupos de estudos e projetos de extensao

tem papel fundamental na formagdo dos alunos do curso de Pedagogia, pois
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complementam os estudos realizados nas atividades curriculares do curso. Com base
nisso, a primeira pergunta norteadora da entrevista com professoras que coordenam
0s grupos e/ou projetos mostrou que os grupos e projetos citados nesse estudo, com
excecgao de dois deles, possuem aprofundamento no TEA, especialmente por meio de
palestras com profissionais qualificados que estdo inseridos na area, pesquisas
cientificas, estudos coletivos de artigos e de politicas publicas.

Especialmente o grupo de estudo NEPEDE-ESHE - Nucleo de Estudos e
Pesquisas em Direito a Educacédo — Educacao Especial e Histéria da Educagao nao

aborda especificamente o TEA pois, segundo a coordenadora do grupo:

“A gente analisa a perspectiva histérica da Educacao Especial, especialmente
nessa questao do direito a educacgao e no que se refere as politicas publicas
direcionadas a essa area e a esse publico-alvo e como eu analiso e estudo
uma perspectiva historica, a gente conta com as especificidades de cada
periodo histérico. A gente tem analisado especialmente o século 20, da
década de 30 até a década de 80. Nesse periodo dos nossos estudos a gente
nao localiza essa terminologia "Transtorno do Espectro Autista", entdo teria
que verificar, coisa que o0 grupo ainda ndo estudou, quando esse termo
comega de fato fazer parte da literatura e das questbes relacionadas a
Educagéao Especial no Brasil. (Professora coordenadora do grupo NEPEDE-
ESHE).

Dessa maneira, notamos que o TEA ainda nao € abordado especificamente no
grupo de estudo apenas devido a terminologia ainda n&o ser utilizada na década de
1930. Apenas em 2013, na quinta edicao do DSM, foi utilizada e, por meio dela,
difundida a terminologia “Transtorno do Espectro Autista” (DSM-V). Mas, os estudos
realizados pelo grupo contemplam os alunos com autismo, que na época nao eram
conhecidos com essa homenclatura, mas ja existiam e estavam nas escolas e faziam
parte da educacéo especial. Vale destacar que o primeiro caso de autismo, como
abordamos no capitulo 1, aconteceu nos anos 1940.

O segundo grupo é Grupo de Estudos Leitura e Escrita na sala de aula

(GELES), pois a coordenadora do grupo aponta que:

O grupo de estudo Leitura e Escrita na sala de aula tenta desenvolver estudos
de leitura e escrita nos anos iniciais, abordando a inclusdo. Porém, nao
conseguimos ainda fazer esta conexao. No entanto, existe uma dificuldade
em trazer pessoas que abordem a inclusdo nos anos iniciais ou na educagao
infantil. O horario do grupo tem dificultado esta agdo. No entanto, estamos
pensando estratégias para driblar esta dificuldade. Buscamos saidas com o
convite a pesquisadores da pos-graduagcao. Cremos que iremos conseguir
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fazer esta associagdo, mas ao longo do tempo. Agora s6 temos a boa
vontade. (Professora coordenadora do grupo Leitura e Escrita na sala de
aula).
O grupo foi criado recentemente e, por isso, ainda ndo atingiu o ponto desejado
pela professora. Contudo, ela busca fazer esses estudos mais profundos com o
passar do tempo e desde ja nos convidou para explanar acerca do presente estudo
futuramente no GELES para, segundo a professora, “levar a discusséo para o grupo,
pois incentiva os outros a pensarem sobre o tema”. Apesar disso, o proposito do grupo
€ trabalhar a leitura e escrita de maneira geral, entédo, alunos com TEA fazem parte
implicitamente dessa discussao que esta sendo difundida no grupo.
A segunda pergunta norteadora para a entrevista acerca dos grupos de estudo
e projetos de extensdo (O grupo/projeto possui pratica referente a educagao de
pessoas com TEA? Se sim, como é realizada?) estava voltada a pratica referente a
educacao de pessoas com TEA e, neste ponto, queremos enfatizar as realizagdes do
grupo Pré-Inclusdo. O grupo é recheado de agdes voltadas ao TEA, entretanto,
queremos frisar a pratica realizada na Sala de Recursos Multifuncional da FACED

que:

(...) oferta Atendimento Educacional Especializado para os alunos que
apresentam deficiéncia intelectual e fisica, Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD's), Altas habilidades/Superdotacédo, matriculados no
Ensino Fundamental e no Ensino Superior do municipio de Fortaleza,
principalmente aos estudantes da prépria comunidade educativa da FACED.
(Bolsista do projeto SRM).

Ha, nesse projeto em questao, aproximagéao direta entre os integrantes do Pro-
Inclusdo com pessoas com TEA por meio do AEE e do acompanhamento educacional
por meio de criagao de rotina de estudos para o publico em questdo. Além deste
projeto especifico, os outros estdo se adequando para realizar praticas na escola, pois
a pandemia pausou as atividades presenciais dos grupos. Enquanto isso, os grupos
e projetos estédo se dedicando aos estudos e reflexdes sobre conceito, caracteristicas
e intervengdes pedagdgicas para o publico em questao.

A terceira e ultima pergunta norteadora (Para vocé, qual a importancia desse
grupo/projeto para os estudantes da graduagdo em Pedagogia no tocante a incluséo

de criangas com TEA na escola regular?) estava voltada a opinido das professoras
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sobre a importancia do grupo de estudo e/ou projeto de extensao para os alunos do
curso de Pedagogia no tocante a construgéo, pelos proprios alunos, de uma pratica
inclusiva, especialmente voltada as pessoas com TEA na sala de aula regular. As
professoras reconhecem a importancia pois, enquanto as disciplinas podem abranger
sobre a tematica de maneira superficial, os grupos e projetos além de se
aprofundarem no assunto, proporcionam a pratica para os alunos que se interessam
pela tematica. Além disso, uma das professoras salienta que os grupos e projetos
proporcionam n&o so a constru¢cao de uma pratica inclusiva, mas também a luta contra
qualquer tipo de exclusao que os alunos possam vivenciar na pratica e na realidade

escolar. As bolsistas do projeto de extensdo SRM destacam que:

Este projeto, que tive a oportunidade de participar, me trouxe positivas
experiéncias academias, no qual pude fazer o link das teorias e discursdes
propostos nas aulas da graduagdo, com a pratica que exercia nos
atendimentos. Posso dizer que hoje sou uma profissional muito melhor por
ter participado desta experiéncia! (Bolsista do projeto SRM).

Estou dentro da sala aula hoje, tenho alunos com TEA e talvez se eu nao
tivesse contato com esse grupo, com esse projeto, com os textos, com as
reunides sobre o publico e com as ideias que a professora sempre da, minha
abordagem seria diferente e eu estaria prejudicando o meu estudante.
(Bolsista do projeto SRM).

Segundo Freire (1996, p. 25), “[...] quem forma se forma e re-forma ao formar
e quem é formado forma-se e forma ao ser formado”. Em outras palavras, durante a
graduagédo e participagdo em projetos e grupos, os alunos adquirem experiéncias,
conhecimentos e aprendizagens que os transforma ao ponto de construirem uma
pratica inteiramente inclusiva, como salientam as duas bolsistas acima citadas, que

foram transformadas pela pratica vivenciada.
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CONSIDERAGOES FINAIS.

Buscamos nesta pesquisa identificar e compreender o funcionamento das
atividades curriculares e extracurriculares que compdem o curso de Pedagogia da
UFC referente aos conhecimentos sobre o Transtorno do Espectro Autista. Para isso,
buscamos analisar as falas das professoras sobre como as disciplinas, grupos de
estudos e projetos de extensdo abordam a tematica do TEA. Utilizando a reflexao
acerca dessa tematica, pretendemos compreender a formagao inicial em Pedagogia
na UFC para atuar na incluséo de criangas com TEA na escola regular.

Com a Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva (2008), que objetiva a ampliacdo da educacao para todos e a Lei Berenice
Piana (2012) que oportuniza 0 acompanhamento especializado e proibe a recusa de
matriculas, € cada vez maior o numero de matriculas de criangas com TEA nas salas
de ensino regular. Nesse sentido, torna-se indispensavel o estudo e aprofundamento
acerca da tematica pelos professores da educacao basica e pelos estudantes de
Pedagogia para criagao de praticas pedagdgicas inclusivas para todas as criangas.

Em nossas entrevistas, compreendemos que o TEA é abordado tanto nas
disciplinas quanto nos grupos de estudos e projetos de extensao da area da Educacéao
Especial. Mesmo que o estudo nao seja fragmentado em todas as atividades devido
aos objetivos de as disciplinas buscarem uma reflexdo que atenda a todos os alunos,
a tematica esta inteiramente entrelagada aos conhecimentos proporcionados no que
diz respeito principalmente ao publico da Educacao Especial.

Acerca da forma como os estudos sao abordados, percebemos que os
conteudos s&o difundidos de diversas maneiras. Além do estudo sobre conceito,
caracterizagdo e legislagdo em textos e artigos, o TEA é discutido por meio de
palestras, lives e debates com profissionais da area, o que torna o conhecimento ainda
mais acessivel.

Ressaltamos que para além do rol de estudos sobre a tematica, as atividades
curriculares (Ed. Especial, Ed. Inclusiva, Psicopedagogia, Pratica e Ensino em Ed.
Inclusiva) e extracurriculares (GeapTEA, GELES, Proé-Inclusdo, NEPEDE-ESHE)
proporcionam a aproximagao com a realidade encontrada na sala de aula regular, por

meio do contato com profissionais da educagcdo basica e com a observagado de
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criangas com TEA nas escolas. Soma-se a isto, a possibilidade de reflexdo e criagao
de praticas pedagdgicas inclusivas pelos alunos com todo apoio e auxilio das
discentes.

Com o depoimento das duas bolsistas dos projetos de extensdo, percebemos
que a participacdo nas atividades extracurriculares que dispde de mais tempo para
discussbes e aproximagao com a pratica pedagdgica, sdo de grande valia para o
processo de formacao dos alunos em professores inclusivos. A conexdao com a
pratica, com a possibilidade de proporcionar o aprendizado para criangcas com TEA
ainda na universidade, é capaz de transformar o futuro professor.

Portanto, o TEA é abordado em multiplas formas na formacao inicial em
Pedagogia da FACED, sobretudo e de maneira mais profunda nos grupos de estudos
e projetos de extenséo, visto o curto periodo das disciplinas. Assim, percebemos que
para uma formacgéao integral nessa area de estudos, os alunos n&o devem se limitar
apenas ao estudo nas disciplinas. Logo, devem apegar-se também as aprendizagens
nas atividades extracurriculares e em cursos correspondentes, entendendo que o
profissional da educagdo deve permanecer na constante trajetoria do conhecimento,
seja em atividades durante a formacgao inicial, seja na formag¢ao continuada.

Vale salientar que percebemos que os alunos trabalhadores podem ficar a
margem desse processo, visto que a participagcao nas atividades extracurriculares se
torna inviavel devido aos horarios da realizagado dos projetos que ndo condiz com a
disponibilidade do aluno. Ou seja, esse discente realiza sua formagéo inicial, na
maioria das vezes, participando apenas das disciplinas obrigatérias. Nesse contexto,
sugerimos que a coordenacdo dos Cursos de Pedagogia da UFC realize um
levantamento entre os discentes para conhecer a disponibilidade de horarios para
participacdo nos projetos de extensdo, bem como uma parceria com o0s
coordenadores dos referidos projetos para mesclar dias e horarios que atendam a
demanda dos alunos trabalhadores.

Outro ponto essencial € a elaboragao de politicas publicas que oportunizem o
direito do aluno se dedicar integralmente aos estudos, ou seja, proporcionar aos
discentes um auxilio que contemple suas reais necessidades referentes a
alimentagado, transporte, aquisicdo de material didatico etc. Dessa maneira, o

estudante podera usufruir da oportunidade de participar de uma
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bolsa/estagio/monitoria na instituicdo sem colocar em risco sua subsisténcia, além de
envolver-se em todas as atividades que o curso tem a oferecer para sua formagao
plena.

Concluimos que a formacao inicial do aluno do curso de Pedagogia da UFC é
satisfatoria no sentido de proporcionar aprendizagens, nas atividades curriculares e
extracurriculares, acerca do TEA. Estas atividades possibilitam praticas pedagogicas
inclusivas e atendimento as diferencas do alunado na sala de aula regular, realidade
que sera enfrentada pelos futuros professores. Entretanto, ainda ha um objetivo a ser
conquistado: oportunizar a participacdo de todos os alunos nas atividades
extracurriculares oferecidas pela instituicdo para que a formagao integral alcance
também os estudantes trabalhadores. Ainda ha um longo caminho pela frente,
estamos na metade da estrada e temos esperanga de que conseguiremos alcangar

esse objetivo com triunfo.
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ANEXO A — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORAS DO CURSO DE
PEDAGOGIA

PERGUNTAS PARA ENTREVISTA PARA PROFESSORAS QUE OFERTAM AS
DISCIPLINAS

1. A disciplina ofertada possui estudos especificos acerca do TEA?

2. Como os conteudos s&o trabalhados?

3. A disciplina é tedrico-pratica? Se sim, como a pratica engloba as pessoas com
TEA?

4. Como a disciplina abrange os conhecimentos necessarios aos estudantes para

efetivagado da inclusao de criangas com TEA na escola regular?

PERGUNTAS PARA ENTREVISTA PARA PROFESSORAS QUE COORDENAM
GRUPOS E PROJETOS

1. O grupo/projeto possui aprofundamento na tematica do TEA? De que forma é
realizado?

2. O grupo/projeto possui pratica referente a educagao de pessoas com TEA? Se
sim, como é realizada?

3. Para vocé, qual a importancia desse grupo/projeto para os estudantes da
graduagédo em Pedagogia no tocante a incluséo de criangas com TEA na escola

regular?
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