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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral investigar como sdo abordados os fendmenos
sibilantes seseo, ceceo e distincdo nos livros didaticos de Espanhol Vente e
Pasaporte, a partir de uma perspectiva sociolinguistica. O objeto de estudo é a
abordagem da variacao linguistica dessas formas linguisticas pelos livros didaticos no
contexto de ensino de Espanhol para estrangeiros. Para isso, assume-se que a
analise de um fenémeno linguistico no interior de livros didaticos deve também trazer
a luz algumas observacdes referentes a sua producao, bem como em referéncia a
disciplina que este representa. Nesse sentido, recupera-se um documento norteador
de grande importancia, o Marco Comum Europeu de Referéncia para o ensino de
linguas (MCER), e acionam-se alguns aportes tedricos, tais como a Teoria da
Variagao Linguistica, modelo tedrico-metodolégico que defende que toda lingua muda
e varia e é parte constituinte das praticas sociais, com base nos estudos de Labov
(1972, 1978, 1994, 2001, 2006, 2008), Silva-Corvalan (1989, 2001), Blas Arroyo
(2004), Moreno Fernandez (2009), Lopez Morales (2015), a variacao linguistica e a
Sociolinguistica Educacional, com base em Bazzanella (1977), Bugel (1998), Moreno
Fernandez (2000, 2010), Bortoni-Ricardo (2005), Bagno (2007), Pontes (2009),
Andion-Herrero (2013), Zilles e Faraco (2015) e o processo de producéo e avaliacédo
dos livros didaticos de lingua estrangeira, apoiado nos estudos de Tomlinson (2001,
2011, 2014) e Corracini (2001). J4 sobre os fendmenos seseo, ceceo e distin¢do, a
base tedrica apoia-se em Lapesa (1957, 1985), Frago (1981, 1993), Alarcos (1988),
Quilis (1993) e Ariza (1995, 2016). No que diz respeito ao corpus desta pesquisa,
foram analisadas as seguintes colec¢des didaticas: Vente e Pasaporte. No que se
refere aos procedimentos de andlise dos dados, elaborou-se um questionario
norteador baseado em Pontes (2017) e Nobre e Pontes (2018), a partir das seguintes
ideias centrais da Sociolinguistica: (i) concepc¢do de lingua; (i) norma-padrdo e
normas nao-padrdo; (iii) condicionamentos linguisticos; (iv) variacdo diatopica dos
fendbmenos ceceo, seseo e distincdo; e (v) uso de géneros orais e as variedades
linguisticas do Espanhol. Ao desenvolver esta pesquisa, além das analises
empreendidas, propuseram-se adaptacfes didaticas as cole¢cdes. Com base nos
resultados obtidos, constatou-se que 0s autores das cole¢fes didaticas analisadas

abordam o ensino da lingua espanhola considerando a heterogeneidade da lingua.



No entanto, ndo expdem os valores e os contextos de uso dos fené6menos sibilantes
seseo, ceceo e distincdo, como percebido no processo de andalise. Também se
concluiu que as colec¢des didaticas ndo fazem referéncia aos fatores que condicionam
a variacdo linguistica, no caso dos fenbmenos em estudo. Constatou-se, ainda,
referente a colecdo Vente, que ndo apresenta atividades que brindam os alunos com
exemplos reais de variedades do Espanhol. JA no caso da colecdo Pasaporte,
observou-se que, apesar de evidenciar atividades que abordam outras variedades

linguisticas do Espanhol, diferente da peninsular, o faz de maneira insuficiente.

Palavras-chave: livro didatico; espanhol como lingua estrangeira; seseo, seceo e

distingéo; sociolinguistica.



RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo general investigar como se abordan los fenébmenos
sibilantes seseo, ceceo y distincién en los libros didacticos de esparfiol Vente y
Pasaporte desde una perspectiva sociolinguistica. El objeto de estudio es el abordaje
de la variacion linguistica de estas formas lingliisticas por parte de los libros didacticos
en el contexto de la ensefianza de espaiiol a extranjeros. Para ello, se entiende que
el analisis de un fenomeno lingtistico en el interior de libros didacticos debe también
traer algunas observaciones relacionadas a su produccion, asi como referente a la
asignatura que represente. En este sentido, se utiliza, en este estudio, un documento
de gran importancia para este contexto, el Marco Comun Europeo de Referencia para
las lenguas (MCER) y se recupera algunos aportes tedricos, como sobre la Teoria de
la Variacion Linguistica, modelos tedricos e metodologicos que defienden que la
lengua cambia y es variable e forma parte de las practicas sociales, con base en los
estudios de de Labov (1972, 1978, 1994, 2001, 2006, 2008), Silva-Corvalan (1989,
2001), Blas Arroyo (2004), Moreno Fernandez (2009), Lopez Morales (2015), la
variacion linguistica y la Sociolingtiistica Educacional, basados en Bazzanella (1977),
Bugel (1998), Moreno Fernandez (2000, 2010), Bortoni-Ricardo (2005), Bagno (2007),
Pontes (2009), Andion-Herrero (2013), Zilles e Faraco (2015) y el proceso de
produccion y evaluacion de libros didacticos de lenguas extranjeras, apoyado en los
estudios de Tomlinson (2001, 2011, 2014) e Corracini (2001). Respecto a los
fendbmenos seseo, ceceo Yy distincion, la base tedrica se apoya en Lapesa (1957,
1985), Frago (1981, 1993), Alarcos (1988), Quilis (1993) e Ariza (1995, 2016). En
cuanto al corpus de esta investigacion, se analizaron las siguientes colecciones
didacticas: Vente y Pasaporte. Con respecto a los procedimientos de andlisis de datos,
se elabord un cuestionario guia de andlisis basado en Pontes (2017) y Nobre y Pontes
(2018) a partir de las siguientes ideas centrales de la Sociolinguistica: (i) concepcion
del lenguaje; (ii) normas patrén y normas no patron; iii) condicionamientos linguisticos;
iv) variacion diatépica de los fenbmenos ceceo, seseo y distincion; y (v) uso de
géneros orales y variedades lingtiisticas del espafiol. Al desarrollar esta investigacion,
ademas de los analisis realizados, se propusieron adaptaciones didacticas a las
colecciones. A partir de los resultados obtenidos, se encontré que los autores de las

colecciones didacticas analizadas abordan la ensefianza de la lengua espafiola



considerando la heterogeneidad de la lengua. Sin embargo, no expone los valores y
contextos de uso de los fendmenos seseo, ceceo y distincion, como se ha podido
percibir en el proceso de analisis. También se concluy6 que las colecciones didacticas
no hacen referencia a los factores que condicionan la variacién linguistica, en el caso
de los fenédmenos estudiados. Se identificd, adn, con relacién a la coleccion Vente,
gue no presenta actividades que ofrezcan a los alumnos ejemplos reales de
variedades del Espafiol. En el caso de la coleccion Pasaporte, se observo que, a pesar
de presentar actividades que traen otras variedades linguisticas del Espafiol, diferente

de la peninsular, lo hace de manera insuficiente.

Palabras clave: libro didactico; espafiol como lengua extranjera; seseo, ceceo, y

distincion; sociolingtiistica.
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1 INTRODUCAO

Existe um antigo ditado, atribuido ao imperador Carlos V, muito citado
desde o século XVII que diz: o inglés é lingua para falar com os passaros, o italiano
para falar com as damas, o francés para conversar com os homens e o Espanhol para
dirigir-se a Deus. A partir dele, é claramente perceptivel que, para, Carlos V, cada
idioma, de modo genérico, tinha um emprego social distinto. Consoante a isso, €
inegavel e ja reconhecido por todos os falantes, sejam eles de nivel avancado ou
basico, foneticamente, ainda que de maneira intuitiva, que as linguas ndo s6 se
diferenciam por seu léxico, sua sintaxe e seus sons particulares, mas também pelo
gue, usualmente, denomina-se por acento, ou seja, seu acento idiomatico ou, ainda,
caracteristica idiomatica basica: base articulatoria e suas peculiaridades prosodicas.
Contudo, dentro de cada idioma, também existem essas mesmas particularidades e,
igualmente, associadas a aspectos geograficos, socioculturais, linguisticos e de estilo.
Essas diversas caracteristicas determinam a heterogeneidade de uma lingua, valor

inerente a ela, como afirma Labov (1972).

Partindo do pressuposto de que a lingua é heterogénea, concebe-se o
fendbmeno de variacdo como uma realidade social. De igual maneira, 0s objetos de
estudo desta pesquisa, os fendmenos de ceceo, seseo e distincdo, compartilham do
mesmo atributo de heterogeneidade, ja que sua utilizacdo depende, também, de

diversos fatores.

Como é sabido, a partir de Labov (1978), o fenbmeno de variacao
caracteriza a existéncia de distintas possibilidades para a expressdo de uma
determinada funcéao linguistica, ou seja, diferentes recursos linguisticos ou conjuntos
de realizacbes possiveis, dentre 0s recursos expressivos a disposi¢cao do usuario de
uma lingua, podem ser evidenciados de diferentes maneiras. E o caso do objeto desta
pesquisa, ceceo, seseo e distingcdo. Contudo, aqui, tratar-se-a de analisar esse objeto
a partir de livros didaticos (LD) *de Espanhol como lingua estrangeira (ELE) e buscar-
se-a identificar qual a abordagem desses fenbmenos nesses materiais didaticos
(MDs), que serao duas colecdes de livros utilizadas nas duas principais instituicoes

(publicas) de ensino de ELE da cidade de Fortaleza: Casa de Cultura Hispanica da

! Consideramos como livro didatico o manual utilizado como componente-chave para o professor
ministrar suas aulas, conforme Richards (1998).
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Universidade Federal do Cear4 (UFC) e Centro Cearense de Idiomas (CClI), projeto
criado pelo Governo do Estado do Ceard. As referidas cole¢gbes séo: Vente e
Pasaporte. Cada volume, é utilizado por dois semestres consecutivos, ou seja, volume
1 para os dois primeiros semestres e assim sucessivamente, até completar-se os 6
semestres totais dos respectivos cursos de linguas. Pretende-se, com este estudo,
verificar a presenc¢a ou ndo da mencao dos fatores que condicionam a abordagem de
tais fenomenos no MD escolhido.

Por conseguinte, para que fosse possivel identificar como sdo abordados
os fenbmenos sibilantes (seseo, ceceo e distingdo) pelos livros didaticos Vente e
Pasaporte, foi necessario tracar cinco objetivos especificos para auxiliar a responder
de forma detalhada as questbes que norteiam esta pesquisa. O primeiro objetivo
especifico foi identificar qual concepcdo de lingua e de abordagem de ensino 0s
autores dos livros didaticos adotaram para a elaboracédo do material a ser analisado,
além de verificar se o livro didatico, ao abordar os fen6menos sibilantes, considera a
heterogeneidade da lingua espanhola. Esperava-se que o livro didatico, ao abordar
tais fenbmenos, o fizesse a partir de uma concepcdo de lingua heterogénea,
refletindo, como exposto por Weinreich, Labov e Herzog (2006, p. 101), o fato de a
lingua ser dotada de “heterogeneidade sistematica”, o que permite a identificagao e
demarcacdo de diferencas sociais na comunidade, constituindo como parte da
competéncia linguistica dos individuos o dominio de estruturas heterogéneas.

O segundo objetivo especifico foi averiguar se o livro didatico explica o uso
dos fendmenos linguisticos ceceo, seseo e distingdo, considerando a nocdo de
normas-padrao e ndo-padrdo a partir das diversas variedades da lingua espanhola.
Assim, esperava-se que o livro didatico explorasse, nas secfes de analise linguistica,
a norma-padréo prescrita pela RAE, deixando de lado a norma considerada nao-
padrao desses fonemas sibilantes, ndo abordando, assim, as possibilidades diversas
de variacdo dos fonemas estudados, dessa forma, dificultando, para o aluno, o
reconhecimento de diferentes variedades linguisticas, pois, para Faraco (2008, p. 34),
de forma genérica, o conceito de norma é “cada um dos diferentes modos sociais de
realizar os grandes esquemas de relagdes do sistema”. Nesse sentido, a partir de um
ponto de vista comunicativo, o usuario da lingua deve considerar as normas
linguisticas dos grupos sociais de cada comunidade de fala. Essas normas

apresentam caracteristicas identitarias por se vincularem a certos valores
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socioculturais, mas também se mesclam e se influenciam mutuamente, ou seja, sao
mesclados ou hibridizados.

O terceiro objetivo especifico foi examinar se os autores consideram 0s
condicionamentos linguisticos (posicao do fonema na palavra e tonicidade lexical) nos
exercicios de percepcdo, repeticdo e producdo dos fonemas relacionados aos
fenbmenos do seseo, ceceo e distin¢gdo. Logo, sugeriu-se que o livro didatico pudesse
explicitar casos concretos de variacdo linguistica dos fendmenos sibilantes seseo,
ceceo e distincado, mas deixando de lado as motivacdes linguisticas na escolha entre
elas, pois reconhece-se que diferentes fatores afetam a op¢ao do falante, tanto de
ordem interna ou estrutural como de ordem externa e social, segundo Labov
(2008[1972]). Por conseguinte Ferreira, Pontes e Moreira (2019), ao analisarem a
abordagem da variacdo linguistica no tocante aos condicionantes em cole¢des
aprovadas pelo PNLD, apontaram pouca atencdo para eles, quando se trata de

variacgao linguistica.

O quarto objetivo especifico foi identificar se os livros didaticos, ao tratar
dos fendbmenos de ceceo, seseo e distincdo, consideram os condicionamentos
extralinguisticos (sexo e idade) e os diversos contextos de uso das diversas
variedades diatopicas do Espanhol ou restringem o ceceo a Espanha e o seseo como
fendbmeno exclusivo da América Hispanica. Por consequéncia desse obijetivo,
esperava-se verificar que o material didatico ndo os considerasse a partir dos
diferentes contextos de uso das diversas variedades diatopicas do Espanhol ou que
restringisse o ceceo a Espanha e o seseo como fenbmeno exclusivo da América
Hispéanica. Porém, trabalhos como o de Lapesa (1985) demostra que o ceceo também
pode ser encontrado em diversas partes do continente americano, como em pequenas
ilhas de El Salvador, Honduras e Nicaragua, na costa da Venezuela, em poucas zonas
da Colémbia, em Chipas (México), Porto rico, regides rurais da Argentina e na zona
Centro-oeste de Cuba. No entanto, o estudo de Nobre e Pontes (2018), ao analisar a
variacao linguistica em LD’s de lingua espanhola do PNLD de 2014, conclui que as
variedades hispano-americanas sdo consideradas “homogéneas”, sendo
apresentadas em um unico bloco denominado “espanhol da América”.

Por ultimo, nosso quinto objetivo especifico foi verificar se os livros
didaticos apresentam atividades especificas (auditivas e orais), a partir de géneros

orais de diversas variedades da lingua espanhola, voltadas para a percepcéo e
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diferenciacdo dos fendmenos em estudo, j& que a relevancia dessas atividades esta
diretamente relacionada com o interesse dos estudantes, no que diz respeito aos
conteudos e processos reflexivos abordados por elas, segundo Nunan (1999).
Segundo informe do Instituto Cervantes (2020), o Espanhol é falado,
atualmente, por 585 milhdes de pessoas em todo o planeta e ja é a segunda lingua
do mundo em numero de falantes nativos, além de ser, também, o segundo idioma de
comunicacao internacional e o terceiro mais usado na internet. Todos esses dados
demonstram a grande importancia e disseminacdo dessa lingua ao redor do globo.
Esse fato faz com que o governo espanhol, através do Instituto Cervantes, incentive
0 estudo do Espanhol por falantes estrangeiros, com isso, a elaboracdo de materiais
didaticos, visando ao ensino de tal lingua, s6 aumentou ao longo da ultima década.
Por este motivo € que se escolheu, para servir de corpus desse estudo, os LD de ELE,
para a identificacdo do fenbmeno jA mencionado, pois, pretendem-se identificar a
gualidade de tais materiais didaticos, no que diz respeito a abordagem da variacéo
linguistica visando ao ensino da lingua espanhola para falantes ndo nativos de

Espanhol, como acontece no sistema educacional brasileiro (em seus varios niveis).

No Brasil, ja existiu uma regulamentacdo, por meio da lei N° 11.161 de
2005, que garantia a oferta do ensino de lingua espanhola nas escolas publicas e
privadas, contudo, a “lei do Espanhol”, como era conhecida, foi revogada no ano de
2017 para a aplicacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Percebeu-se
gue, nos anos em que vigorou a “lei do Espanhol”, a producao de MD, em especial de
LD, para o ensino de Espanhol, teve um aumento consideravel, conforme

documentam os estudos de Guimaraes e Freitas (2018).

Concordante com este aumento, além da expansao da producao de livros
didaticos, houve, também, um aumento nas pesquisas que se ocuparam em analisar
tais livros, desde uma perspectiva sociolinguistica. Sdo exemplos de investigacdo na
area de analise da variacao linguistica de livros didaticos de lingua espanhola Buguel
(1998), Kraviski (2007), Nazarko (2009), Pigatto (2012), Araujo, Oliveira e Pontes
(2017), Brasil e Pontes (2017), Franca e Massirer (2017) e Nobre e Pontes (2018).
Tais autores concluiram que os LD tendem a dar pouca importancia a variacao

linguistica e a heterogeneidade do idioma Espanhol.

A partir da analise desses trabalhos, percebeu-se que esses estudos

apenas identificam como a variacdo linguistica € tratada (ou n&o) nos materiais
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didéaticos voltados para o ensino de Espanhol como lingua estrangeira e, quando
muito, sugerem que os autores devem ter uma mirada mais ampla para os fendmenos
de variacao e trabalh&-los mais em seus livros. Foi entdo que se percebeu uma lacuna

deixada por esses estudos, no que concerne a uma solugao mais pratica.

A disparidade entre o volume de estudos descritivos que se ocupam em
analisar a variacao linguistica desses fendmenos sibilantes e a transposicéo didatica?
das colaboracgfes dessas investigacdes aplicadas ao ensino de lingua estrangeira, fez
com que houvesse um olhar mais direcionado para este tema, por parte deste estudo.
Ao realizarmos uma breve consulta na plataforma Dialnet, um dos maiores portais
bibliograficos de artigos hispanicos do mundo, e na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD), percebemos a auséncia de trabalhos que tenham
proposto uma analise da abordagem de tais fenOmenos em materiais ou livros
didaticos, a partir de uma perspectiva sociolinguistica, bem como notamos a escassez

de propostas didaticas para o ensino do seseo, ceceo e distin¢ao.

Os estudos variacionistas baseiam-se, exatamente, na caracteristica
flexivel da lingua, apropriando-se das possibilidades diversas de producédo dos
recursos linguisticos. Dessa forma, sendo a variacdo linguistica um fendémeno inerente
a todas as linguas e considerando que os livros didaticos sdo de grande importancia
as praticas escolares para fins de aprendizagem, a hipétese basica deste estudo é
gue o livro didatico de lingua espanhola deve abordar, ainda que parcialmente,
fendbmenos de ceceo, seseo e distingdo, explicite casos pontuais de variacao
linguistica, atrelando o ceceo a Espanha e o seseo a América Hispanica, mas
desconsidere as motivagdes linguisticas e extralinguisticas no uso desses fenémenos.
Seria oportuno que o LD propiciasse situacfes didaticas que colaborem para a
compreensao dos diferentes contextos de uso destes fenbmenos nas suas diferentes

dimensdes, sendo estas sociais e linguisticas.

Por conseguinte, os ganhos advindos desta pesquisa também se

encontram no ambito dos estudos sociolinguisticos, visto que se propde um modelo

2 Segundo Almeida (2011, pp. 47-48), a transposic¢do do conhecimento cientifico para o conhecimento
escolar, inicia primeiro com a definicdo da parte que sera prioridade absorver. Depois, faz-se um
apanhado da totalidade do conteudo cientifico a fim de mostrar a sua amplitude. Essa visédo mais ampla
precisa ser, no minimo, projetada para que o aluno perceba que o horizonte é bem mais distante, mas
gue sera, aos poucos, apropriado por ele. No momento dessa definicdo, que € o recorte a ser dado
pelo professor, extrai-se um objeto, uma prioridade, um enfoque.
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de analise consoante as novas tendéncias de estudo da variag¢do. Tal estudo, ndo sé
contribui no desenvolvimento e producdo de melhores materiais didaticos de ensino
de ELE (assim como de outras linguas), mas, também, pode contribuir com o processo
ensino-aprendizagem, no que se refere a abordagem dos fendbmenos variaveis do
Espanhol, principalmente, como é o foco dessa pesquisa, os fendmenos seseo, ceceo
e distincdo. De igual modo, colabora, significativamente, para a avaliacdo e
elaboracédo do LD voltado para o ensino de uma lingua estrangeira, pois demonstra a
importancia do ensino efetivo do conceito de heterogeneidade das linguas, como
defende Labov (1972), assim como facilita que docentes e alunos entendam melhor a
alternancia dos fendmenos ja citados e que desenvolvam, ainda mais, sua
competéncia comunicativa. Espera-se que este estudo possibilite que outros dessa
natureza possam ser replicados, considerando contextos de analise diferentes, e

oportunizem novas possibilidades de analise da variacao.

Assim, enxerga-se na abordagem sociolinguistica de ensino dos
fendmenos sibilantes uma opcéo didatica oportuna dentro do universo de ensino de
ELE, pois permite ao discente e ao professor refletir minimamente sobre os diferentes
aspectos socioculturais que envolvem a interacdo comunicativa, conforme orienta o
estudo de Silva-Corvalan (2001).

E importante salientar, ainda, que o ndo conhecimento das particularidades
da lingua espanhola, como, por exemplo, o desconhecimento da utilizacdo e os
motivos pelos quais o falante prefere o ceceo ao seseo, pode gerar dificuldades para
os alunos estrangeiros entenderem, principalmente, os contextos dessas variantes.
Desse modo, o presente trabalho também se apresenta como fonte se subsidios para
a elaboracao de gramaticas pedagogicas e unidades/livros didaticos que ajudem os
docentes da area a se atualizar e, consequentemente, abordar o tema, considerando

0s contextos de variacao.

A partir do explicitado, tornou-se inquietante o desejo de investigar como
sdo abordados os fendmenos seseo, ceceo e distingdo, nos livros didaticos de
Espanhol como lingua estrangeira (Vente e Pasaporte), pois, ao constatar-se a
complexidade que permeia tais formas em lingua espanhola, torna-se incoerente
suprimir toda esta realidade linguistica aos alunos aprendizes de ELE, visto que a

visdo de lingua, a qual se assume, como lingua heterogénea que mantém relacao
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direta com o seu entorno social, conduz a uma reflexdo mais profunda do processo
de ensino e aprendizagem de linguas, fazendo-se oportuno suscitar o
desenvolvimento de uma competéncia pragmatica® no aluno aprendiz de lingua
estrangeira (LE) e em consonéancia com Coracini (2001), entende-se o livro didatico
como peca chave nas préaticas escolares para fins de aprendizagem. Contudo,
também é de entendimento deste estudo que o LD ndo é um manual de dialetologia
gue apresenta todos os conhecimentos filol6gicos de uma lingua (neste caso, o
Espanhol) e nem todas as caracteristicas linguisticas regionais, ha uma limitacéo. Por
isso, entende-se que o espaco do LD é limitado e pode ser adaptavel, ou seja, é
passivel de adequacdes, além disso, esse MD ndo € mais (e ja deixou de ser ha
muitos anos) a unica fonte de input, no processo ensino-aprendizagem para os alunos
de lingua estrangeira, pois, com o avango da tecnologia e a “facilidade” de acesso a
internet, tais aprendizes tém contato com outras plataformas de ensino e input
linguistico, como o conjunto de plataformas digitais e redes sociais: Instagram,

YouTube, Spotify, Facebook, Telegram, Tandem, etc.

A partir do objetivo de analisar a abordagem dos fen6menos seseo, ceceo
e distincdo em livros didaticos de Espanhol (Vente e Pasaporte), fez-se necessario
seguir diferentes caminhos a respeito dos conceitos tedricos, 0s quais se assumiu
nesta pesquisa e que deram suporte para atingir o objetivo principal desta
investigacdo. Esta dissertacdo esta dividida em seis capitulos, incluindo a presente
contextualizacdo de pesquisa, a saber: 2. Os fendbmenos sibilantes seseo, ceceo e
distincdo entre /s/ e /6/; 3. A variacao linguistica e o livro didatico; 4. Metodologia; 5.

Andlise e discussao de resultados e, por fim, apresentar-se-a a conclusao.

3 Ao usar o termo competéncia pragmatica, o MCER (2021), refere-se ao uso em si da lingua na
construgdo do texto. A competéncia pragmatica refere-se, principalmente, ao conhecimento que possui
0 usuario ou aprendiz dos principios segundo 0s quais as mensagens se
organizam/estruturam/ordenam, utilizam-se para realizar fungfes comunicativas e sequenciam-se
segundo esquemas de interacao e transacao.
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2 OS FENOMENOS SIBILANTES SESEO, CECEO E DISTINCAO ENTRE /S/ E /6/

Na lingua castelhana, sao produzidos alguns determinados fenémenos que
afetam principalmente a pronuncia. Quase todos se relacionam com uma (ou umas)
determinada &rea geogréfica do vasto campo em que se estende o idioma Espanhol.
Um dos aspectos fonicos peculiares do Espanhol universal € representado pelo
fenbmeno do seseo, ceceo e da distincao fonoldgica, sobre os quais se dispde um
grande nuamero de referéncias bibliograficas.

O seseo e 0 ceceo tém sido objeto de grande atencdo por parte de
dialetélogos e historiadores da lingua, embora autores como Abad Nebot (1982) ja
reivindicassem sua importancia para a linguistica geral ha bastante tempo.

No que se refere a origem de tais fendmenos, pode-se dizer que 0 seseo é
o resultado evolutivo, que teve inicio na Andaluzia, das quatro sibilantes medievais.
No Espanhol medieval, segundo Ariza (2016), existiam quatro fonemas sibilantes: dois
fricativos e alveolares, dos quais um era surdo /$/ e o outro sonoro /z/; e dois africados
dentais, surdo /§/ e sonoro /2/, respectivamente. Portanto, onde antes existiam quatro
fonemas, agora s6 existem dois (zonas de distingao fonoldgica entre /s/ e /6/) ou um
(areas de seseo o0 ceceo).

O sistema fonoldgico que existia na Idade Média evoluiu de duas formas
distintas, porém, ambas tendiam a simplificacdo. Refere-se, nessa questdo, a
evolucao castelhana, por um lado, e a andaluza, por outro. Nas duas, aconteceram 0s
fendbmenos de friccdo e de dessonorizagcdo, porém, enquanto, na evolucdo
castelhana, produziu-se a reducéo das quatro sibilantes iniciais em duas (esse /s/ e
zé /6/), no desenvolvimento andaluz, apenas permaneceu um fonema que,
inicialmente, foi /s/ e, posteriormente, transformou-se em /6/. Esta unidade fonolégica
gue chegou a Andaluzia teve duas realizacdes diferentes:

a) de timbre siseante, similar as duas variedades de /s/ andaluz;

b) de timbre ciceante que se corresponde com o som interdental.

Com o tempo, essas duas variantes fbnicas adquiriram relevancia
fonoldgica e fizeram-se congéneres de suas irmas castelhanas /s/ e /6/. Esta complexa
situacdo fonética explica o dificil panorama que, na atualidade, encontra-se, por
exemplo, no sul peninsular, onde coexistem &reas de seseo e ceceo e distin¢do,

segundo afirma Lapesa (1957).
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Sobre tal situacdo, € preciso destacar uma reflexdo feita por Corral e
Wiedemann (1995, p. 112):

[...] em qualquer caso, convém levar em consideragdo que, no que se refere
aos fendmenos que aqui séo tratados, a situacéo andaluza € filha do sistema
fonoldgico do espanhol medieval. Por tanto, seseo e ceceo ndo sdo mais do
que os estados finais aos que chegaram na Andaluzia as quatro sibilantes
medievais. N&o séo, por conseguinte, resultado da confusédo — neutralizacéo
—do esse e zé castelhanas. Do mesmo modo, a distingdo fonoldgica andaluza
ndo é prolongacgdo da castelhana; uma e outra se manifestam de distinta
maneira. Nem o0 esse nem 0 z& andaluzes séo iguais aos castelhanos; suas
articulagdes ndo séo coincidentes (CORRAL; WIEDEMANN, 1995, p. 112,
traducdo nossa).*

Desse modo, 0 seseo e 0 ceceo sao fendmenos proprios da Andaluzia,
desde seus primoérdios e nunca resultado de um caso de substituicdo o de alteracéo
de modismos vindo de fora, como afirma Frago (1993). Contudo, atualmente, 0 seseo
€ 0 subsistema préprio das variantes maioritarias do mundo hispano falante mais
inovador, segundo afirmam RAE e ASALE (2011), ja que é a variedade predominante
em parte da Andaluzia, ilhas Canarias y quase toda Hispano América. Porém, dentro
dessa conjuntura, também se encontra o fendbmeno do ceceo, caracterizado pela
articulacdo de [0] em todas as situacdes em que a distingao registra [6] ou [s]. Trata-
se, pois, do uso sistematico do som [0] que vem a ser o contrario do seu fendmeno
“irmao” seseo. Ja o fenbmeno distinguidor, em contrapartida, mais conservador e
minoritario, € proprio do centro e norte da Espanha e caracteriza-se pela alternancia,
nas situagdes cabiveis, entre [0] (com a consoantes z e ¢ quando acompanhado de e
e i e [s] (em todas as situacdes em que a consoante s € empregada).

No entanto, apesar da grande extensdo e prestigio da forma seseo no
mundo hispanico, a situacao varia quando se observam as fronteiras espanholas, ja
gue, a0 menos no que concerne ao Espanhol europeu peninsular, a realizacao
tradicionalmente normativa e prestigiosa tem sido a distincdo, enquanto o seseo e,
especialmente, o ceceo gozam de menor consideracdo social, sendo associados,
inclusive, a baixo conhecimento escolar formal. Atualmente, ndo parece que a

percepcdo mudou, pois resultados de estudos mais recentes® em cidades, por

4 [...] en cualquier caso, conviene tener en cuenta que, en lo que se refiere a los fendmenos que aqui
se tratan, la situacion andaluza es hija del sistema fonolégico del espafiol medieval. Por tanto, seseo y
ceceo no son mas que los estados finales a los que han llegado en Andalucia las cuatro sibilantes
medievales. No son, por consiguiente, resultado de la confusién - neutralizacion - de ese y zeta
castellanas. Del mismo modo, la distincién fonolégica andaluza no es prolongacién de la castellana;
unay otra se manifiestan de distinta manera. Ni la ese ni la zeta andaluzas son iguales a las castellanas;
sus articulaciones no son coincidentes (CORRAL; WIEDEMANN, 1995, p. 112).

5 Villena (1997), Miya Corral e Garcia Wiedemann (1995), Moya Corral e Sosinski (2015) e Santana
(2016 e 2019).
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exemplo, andaluzas, demonstram que os falantes cultos preferem a distincdo as
variedades andaluzas vernaculas.

Com base nesse complexo contexto de desenvolvimento, nas linhas que
seguem, analisar-se-a, de forma pormenorizada, cada um dos fenbmenos que séo
objetos de estudo neste trabalho de investigacdo. A seguir, serdo apresentadas as
duas subsecdes nomeadas em: uma perspectiva diacrénica e uma perspectiva

sincrénica.

2.1 Uma perspectiva diacronica

Sobre os fendmenos seseo e ceceo é conveniente fazer referéncia a dados
e circunstancias que, no ambito da gramatica historica, esclarecem, justificam e
podem oferecer reflexdes de utilidade a Sociolinguistica aplicada, pensando
principalmente, na didatica do Espanhol, sobretudo dirigida a alunos estrangeiros.
O Espanhol medieval dispunha, segundo Saussou (1983), de trés pares de
consoantes sibilantes (como viu-se brevemente no inicio deste capitulo):
a) /s/ surda (grafema ss) - /z/ sonora (grafema s);
b) /ts/ surda (grafema c e ¢) - /dz/ sonora (grafema z);
c) /Il surda (grafema x) - /3/ sonora (grafema j).
Segundo Menéndez Pidal (1962b), esses pares se mantiveram até o século
XVI.
Os fonemas do Espanhol antigo, o surdo /ts/ e o sonoro /dz/, cujas
realizacbes eram, segundo afirma Menéndez Pidal (1962b), provavelmente dorso
alveolares ou dorso dentais, sao resultado dos grupos latinos /t/ + yod.
Ja no século Xll, segundo afirma Ariza (1995), ocorrem duas mudancas
importantes:
a) O ensurdecimento de /z/ que produz um unico fonema apicoalveolar
fricativo surdo /s/;

b) Ocorrem as transformacdes de /ts/ e /dz/ na atual /8/ e de /[l e I3/ em Ix/
do Espanhol moderno, representados na escrita pelos grafemas g e |.
{gente, jamdn}

A observacao do tema proposto leva este estudo a centrar-se apenas no

processo de mudanca fonética e fonoldgica dos dois primeiros pares. A oposi¢ao entre
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/[l e I3/ foi mencionada porque apresenta um fator comum com as demais: a perda da
disting&o entre surda e sonora, devido ao reduzido rendimento funcional dos escassos
pares minimos em que se manifestava.

Essa perda de distingdo, segundo afirma Ariza (1995), tem origem
documentavel desde a segunda metade do século X1V, pelo menos no que se refere
ao /z/, de modo que o par /s/-/z/, como se demostrou acima, reduz-se ao apicoalveolar
fricativo surdo /s/.

Frago (1981) explica que ndo h& duvidas de que o ensurdecimento de /dz/
€ posterior. O autor aponta casos ilustrativos a partir de meados do século XV, em
documentos reais de Sevilha, Valladolid e outras zonas, que ja no século XV séo
abundantes, ainda que a conservacao das sonoras em Toledo seja evidente.

Apoés a rejeicdo das teses de Jungemann (1955) e Martinet (1974), que
viam no substrato vasco a motivacao de tal fenémeno, Alarcos (1988) opina que essa
tendéncia, provavelmente, deva-se a influéncia do castelhano, e é motivada,
principalmente, pelo escasso rendimento funcional da oposicédo surda-sonora.

Um fato fonético paralelo e diretamente relacionado € o de “fricatizagao” de
Itsl e /dz/, detectado por Lapesa (1985) em algumas zonas de Sevilha e costa atlantica
da Andaluzia e, anteriormente, em um documento de Sanltucar de 1419, no qual o
termo diezmo aparece escrito diesmo, com uma troca entre /dz/ e /z/ fricativa. Alonso
(1947) revela que, ja no final do século XV, havia muita confusao tanto entre /ts/ e /s/
como entre /dz/ e /z/, com perda em ambos os casos do elemento oclusivo e troca de
africadas por fricativas.

Este fenbmeno de relaxamento articulatorio, além de ser explicado pelas
motivacfes sistematicas apresentadas por Ariza (1995), deve-se, também, e
principalmente, ao efeito do continuum da cadeia sonora. No Espanhol (junto com
outras linguas como o francés, o cataldo e o portugués), ainda segundo Ariza (1995),
sdo produzidas “fricatizagdes”, seguidas de mudancas fonéticas e fonoldgicas que
pressupdem uma antiga tradi¢éo da lingua falada, condicdo obviamente indispenséavel
para que essas mudancas se produzam.

Segundo Saussol (1983), ha, nas mudancas fonéticas e fonoldgicas e nas

“fricatizagbes”, a atuacdo da lei do menor esforco®, pela qual se chega a uma

5 Segundo Labov (2006), tal principio ocorre quando, sob influéncias de alguns fatores, reduz-se a
informacao fonética que se expressa aos destinatarios, as vezes, até o extremo de que nado seja
possivel o entendimento por tal parte.
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economia de elementos nas falas coloquiais espontaneas, sem que as reducdes
efetuadas impecam obter os mesmos resultados comunicativos; em qualquer caso,
nessas realizagdes, podem ser observadas a auséncia de caracteristicas expressivas
das falas de maior prestigio ou mais respeitosas as normas preestabelecidas.

Onde mais claramente essa lei opera é na fonética/fonologia, porém,
conforme Lorenzo (1999), ndo nas outras partes da gramatica. No caso dos fonemas
em estudo nesta pesquisa, especificamente, nos seus fonemas originarios, nao cabe
davidas de que a energia articulatoria das africadas /ts/ e /dz/ é superior a das
correspondentes fricativas, por motivo da eliminacdo do elemento oclusivo nas
africadas medievais do Espanhol.

Com a perda do elemento oclusivo, na fase de “fricatiza¢do”, as africadas
dentoalveolares /ts/ e /dz/ chegam as alveolares pré-dorsais convexas,
respectivamente /s/ surdae /z/ sonora, detectadas em Sevilha. Porém, a
coexisténcia de ambas apicoalveolares /s/ e /z/ provocava a instabilidade das
oposicdes, por motivo da analogia articulatéria entre elas. Por este motivo, uma vez
unificadas as dentais pré-dorsais na surda convexa /s/, produziu-se um adiantamento
gue acabaria por gerar o atual fonema fricativo interdental surdo /8/ do castelhano,
depois de uma larga gestacdo que se estendia desde o final do século XV, como
afirma Frago (1985), até a sua geracao na primeira metade do século XVII.

No que se refere a Andaluzia, desde meados do século XVI, a confusao
entre/s/- /z/ e [s/ - [z] - que, segundo Saussol (2001), é considerada como a
primeira fase do seseo atual, coincidindo com o castelhano — faz-se presente em
exemplos que chegam a “povoar” a expressao literaria dos autores do século XVII,
como €é o caso de F. Godinez, que escreve, no seu momento, consiencia, hoje, em
Espanhol, “conciencia”, e aucencia, hoje, em Espanhol, “ausencia”. A segunda fase
esta caracterizada pela confluéncia, ja no final do século XVI, da apical /s/ na dental
pré-dorsal /s/, enquanto, da mesma forma, /z/ se transforma em /z/

Ainda ha, segundo Saussol (2001), uma terceira fase da formacédo do atual
seseo — ceceo com a difusdo, no Sul, do ensurdecimento; dessa forma, uma vez
desaparecidas as sonoras /z/ e /dz/, que em castelhano deram o resultado do atual
apicoalveolar fricativo surdo /s/, em oposicdo ao interdental /6/, na Andaluzia
permanece como Unico resultado o atual fonema /s/ pré-dorsal, fricativo, surdo que se
duplica depois em solugdes [s] pré-dorsal, e a mais reduzida na [0] . Das solugoes,

[s] seréa a que mais ira se difundir com uma extensdo de dimensdes mais
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consideraveis, pois se impde nas falas de Canarias e na maior parte da América
hispéanica.

E importante esclarecer que a terminologia que comumente é usada, seseo
e ceceo, utilizada, também, neste trabalho, para descrever o fendmeno atual, é
moderna. Convém, portanto recordar que, no século XVI, usava-se o nome de ceceo
a confluéncia de /ts/ e /s/ na alveolar pre-dorsal /s/, e com zezeo se aludia ao outro
resultado de /dz/ - /z/em /z/ , como afirma Alarcos (1950).

Posteriormente, ao produzirem-se as falas andaluzas’ a duplicagdo de /s/
em suas variantes [8] e [s], atualmente, chama-se seseo ao fendBmeno em que 0s
falantes realizam somente /s/ estridente, com timbre seseante, ali onde em castelhano
se distingue /s/ e /8/ (como em /masa/ masa - /maba/ maza), e recorre-se ao termo
ceceo se os falantes usam apenas [§] , com timbre ceceante, inclusive nos casos
que em castelhano aparece com claridade a distingdo entre /s/ e /6/, como sinalizado
anteriormente.

De modo que, com a denominacdo atual seseo-ceceo, refere-se a duas
denominacfes de um unico tronco: o ceceo histérico, documentado no século XVI e
identificavel na pré-dorsoalveolar /s/, cujo alofone mais estendido ([S] pré-
dorsoalveolar) caracteriza significativamente o atual seseo hispano-americano.

Nesta secédo, acabou-se de apresentar a origem e 0 processo evolutivo do
seseo e ceceo ao longo do tempo, agora, na seguinte secéo, far-se-a uma abordagem
a partir de um recorte mais atual desses fendbmenos e seus fonemas relacionados,

apresentando uma perspectiva sincronica dos fenbmenos em estudo nesta pesquisa.

2.2 Uma perspectiva sincrbénica

Depois da classificacdo de Alarcos (1950), até o momento considerada
como definitiva, no inventario fonoldgico do Espanhol atual aparecem 19 consoantes,
entre as que figuram, na série dos fonemas fricativos surdos, /s/ linguoalveolar,
representado na escrita pelo grafema s, e /6/ interdental, representado pelos grafemas
c e z. O rendimento funcional da oposicao /s/ e / 6/ é bastante alto, dado que aparece

em um elevado namero de pares minimos do tipo, em Espanhol, /brasa/ brasa -

7 Hablas andaluzas.
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/braBal braza, que colocam de manifesto o carater distintivo de ambos fonemas, como
sera evidenciado a seguir.

Porém esta distin¢do entre /s/ e /68/ é evidenciada, principalmente, na lingua
realizada oral e escrita de boa parte da Espanha, ja que sdo numerosas as regides de
uma e outra parte do Atlantico onde, com maior ou menor grau de incidéncia, ambos
fonemas castelhanos confluem em /s/ pré-dorsal, representado na escrita pelos
grafemas normativos s, ¢ e z. Seu timbre e efeito acustico sdo semelhantes a /s/
apicoalveolar do castelhano. No simbolo /s/ se uniram as variantes alofonicas ibéricas
e americanas, as que serdo referidas mais adiante.

Estas zonas consideram-se centros de seseo, e sua localizacao geogréfica,
segundo afirma Navarro Tomas (1961), centra-se em grande parte da Andaluzia: no
sul de Huelva, em Sevilha — capital e regido do norte da provincia -, no sul de Cérdoba,
em amplas zonas de Jaén e Granada, em Malaga, além dos centros urbanos de
Cartagena e da zona sul da provincia de Alicante. Aparecem, ainda, manifestacdes
de seseo em Extremadura e nas classes populares da Galicia, Vascongadas,
Catalunha e Mallorca, porém, nesta ultima regido, abertamente reconhecido com um
“vulgarismo”. A estas regibes devem-se adicionar Canarias e 0s paises hispano-
americanos.

Ainda segundo Navarro Tomas (1961), as falas das regides sinalizadas se
caracterizam, como foi possivel notar, pela presenga de /s/. Seu alofone mais
estendido na Espanha é o [s] pré-dorsal, ainda que tanto na Andaluzia como na
América se registrem outras possibilidades. Sobre isso, Quillis (1993) afirma que o
mais comum nos paises hispano-americanos é o alveolar pré-dorsal, enquanto o
coronal e o predorsodental sdo os menos difundidos.

Vale salientar que esta /s/, com suas variantes alofénicas, confluem a
realizacao de /s/ e /6/, fonema este inexistente nas numerosas zonas de seseo. Assim,
a transcricao fonoldgica de termos como /saBoN/ sazdn, nas regides mencionadas se
realiza como /sasON/ ou, caso se prefira, /saséN/, pois no inventario fonolégico dos
fonemas operantes em suas falas, /s/ ocupa o posto das unidades /s/ e /6/ castelhanas
y, por tanto, assume o posto de fonema. Sobre o tema, Quilis (1993, p. 284) descreve

a sua articulagéo:

Esta realizag&o pré-dorsal /s/ se realiza com o apice da lingua apoiada contra
0s incisivos inferiores e dois estreitamentos do pré-dorso lingual: um contra
os alvéolos e outro contra 0s incisivos superiores. Se predomina a constricdo
alveolar, o som resultante é estridente, ou seja, de timbre semelhante a [s]
(do castelhano), enquanto que se predomina a constricdo dental, o som
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resultante é “mate”, ou seja, de timbre semelhante a [6] (do castelhano). Dai
gue na Andaluzia existam zonas de ceceo (Huelva, Cadiz, Malaga), enquanto
gue outras sejam de seseo (Cordoba, Sevilha) (QUILIS, 1993, p. 284,
traduc&o nossa).®

Outro caso relacionado a essa questéao, devido a sua coincidéncia espacial
com ele, é o que diz respeito aos fonemas palatais sonoros do Espanhol: a lateral /A/,
representando o digrafo Il em, por ejemplo. /Albia/ lluvia, em oposi¢gao com /j/ fricativo,
grafema y, como em /majo/ mayo. A oposicdo entre ambos se baseia nas
caracteristicas lateral/fricativo e manifesta-se, com escasso rendimento funcional, em
mais de trinta pares minimos, como /p6Ao/ pollo - /pdjo- poyo.

Referente a tal oposicdo, destaca-se que desapareceu nas regides
caracterizadas pelo yeismo, provavelmente também de origem do andaluz,
documentado entre os mocarabes a partir do ano 982 e no reino de Toledo desde o
final do século XVI. Trata-se de mais uma reducéo fonica, que aparece nas mesmas
zonas sinalizadas anteriormente em relacdo ao seseo, ainda que as superando, pois
se localiza também nas de ceceo e outras. Nelas, a transcricdo fonoldgica do
segmento /ja Auébe/ ya llueve, é /ja juébe/, com excluséo, no inventario dos fonemas
gue usam os falantes destas zonas, de /A/, que confluem no fricativo palatal, também
sonoro, /j/, como afirma Lapesa (1985).

Este fenbmeno incide no plano fonolégico, principalmente se for observado
gue entre os hispano-falantes yeistas, tanto ibéricos como canarios e americanos (na
maioria os que realizam a distingao /j/-/A/), apenas permanece a recordacédo de /A/,
avivado por sua representante grafica: o digrafo Il. Tal expansdo adquire maior
consisténcia com o transcurso do tempo, até o ponto de que € pouco frequente hoje
encontrar informantes que contem com /A/ em sua fala espontanea. Assim € que nas
regides caracterizadas pelo seseo-ceceo e 0 yeismo, o inventario dos fonemas
castelhanos se reduz de 19 a 17 unidades, por motivo da auséncia de /8/ (ou de /s/
no caso do ceceo) e de /A/ respectivamente.

Como considerado em relagdo com o yeismo, o fenbmeno do seseo no

mundo de fala espanhola esta mais estendido que a distin¢ao entre /s/ e /6/, operante

8 Esta realizacion predorsal /s/ se realiza con el apice de la lengua apoyado contra los incisivos
inferiores y dos estrechamientos del predorso lingual: uno contra los alvéolos y otro contra los incisivos
superiores. Si predomina la constriccion alveolar, el sonido resultante es «estridente», es decir, de
timbre semejante a [s] [del castellano], mientras que, si predomina la constriccion dental, el sonido
resultante es «<mate», es decir, de timbre semejante a [6] [del castellano]. De ahi que en Andalucia haya
zonas de ceceo (Huelva, Cadiz, Malaga), mientras que otras sean de seseo (Cordoba, Sevilla).
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sobre todo o Espanhol “exemplar” ibérico. Esta circunstancia incide inevitavelmente
nas estratégias a serem desenvolvidas no ambito da Linguistica, principalmente em
relacdo a uma didatica cientifica do Espanhol para alunos estrangeiros.

Sobre a distingéo, tal fendmeno faz parte de uma das estruturas que se
esta analisando neste estudo (seseo, ceceo e distin¢do). A descricdo de cada uma
delas exige levar em consideracéo as outras.

Como é sabido e ja mencionado, os fonemas /s/ e /8/ distribuem-se de
maneira irregular no discurso. Quando tais fonemas tém seu uso diferenciado,
entende-se, assim, que o fenbmeno que vigora é a distingcdo. Dessa forma, o
desenvolvimento linguistico do falante segue as normas que estabelece a etimologia,
ou seja, as do Espanhol estadndar. Portanto, um falante sera distinguidor quando
articule o fonema /s/ — [s] e /8/ — [].

Retomando o fenbmeno seseo, convém salientar que tal termo refere-se a
lingua exclusivamente realizada oralmente e que, nas regides de sua competéncia,
costuma-se considerar ndo somente como um fato de uso, mas também de
norma/sistema, sem que em situacées comunicativas naturais se perceba como
discriminador de classe social ou de nivel cultural.

Tal caracteristica ndo pode referir-se, de nenhuma forma, a lingua escrita,
pois a “aceitavel” ortografia do Espanhol universal contemporaneo, consolidada pela
impressao a partir das reformas aparecidas no prologo do Diccionario de Autoridades
da Real Academia Espanhola, publicado originalmente em 1726, ndo “permite. Assim,
escrever em zonas de seseo ou de ceceo, para dar dois exemplos entre varios, *sena
com Asusena ou *zale com zu zocia, respectivamente, no lugar de cena com Azucena
e sale com su socia, € julgado como falta ortogréfica gravissima; a mesma situacéo
acontece no ambito do yeismo, a escrita de llano como *yano; erros devidos a hormais
interferéncias negativas da fala, ainda que sejam repetidamente condenados e
corrigidos por professores de qualquer nivel inicial (principalmente), seja ela de Lima
ou de Granada, por exemplo.

O ceceo contemporaneo apresenta uma “aparéncia” muito diferente. Hoje
ele é caracterizado como a reducédo de /s/ e /8/ do castelhano a uma uUnica consoante
[.6] (grafema normativo s, c e z,), que se articula de modo analogo, ou muito proximo,
as realizag6es do fonema apico-interdental, fricativo, surdo /6/. Em sua articulagao se
produz uma constricdo entre o pré-dorso lingual e os incisivos, onde o 4pice da lingua

fica na base dos incisivos inferiores.
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No territério espanhol, como afirma Alvar (1996), é possivel encontrar tal
fenbmeno no litoral andaluz, desde Ayamonte até Almeria, na provincia de Cédiz, em
boa parte de Sevilha, Malaga e Granada (Oeste e Sul) e em alguma parte de Jaén,
Sul de Almeria e em Gaudix, Zujar e Baza.

Lapesa (1985), ao discorrer sobre o fenbmeno ceceo na América, afirma
gue tal fenbmeno é bem menos estendido ali que na Espanha. Segundo o autor, é
possivel encontrar o ceceo em pequenas ilhas de El Salvador, Honduras e Nicaragua,
na costa da Venezuela, em poucas zonas da Colémbia, em Chipas (México), Porto
rico, regides rurais da Argentina e na zona Centro-oeste de Cuba. Porém, as
realizacbes ceceantes nesses lugares, com frequéncia, alternam-se com as
realizacbes seseantes, inclusive nos mesmos sujeitos, como complementa Alcina-
Blecua (1975).

O aspecto diverso do ceceo ndo se baseia apenas em sua extensao menor
guando em contraste com o seseo, mas também em conotacfes que dizem respeito
a Sociolinguistica. Quase todos os tedricos que se debrucaram sobre esse tema,
desde Menéndez Pidal (1962a), Alvar (1972) até Lapesa (1985), entre outros, estimam
gue o ceceo seja considerado “caracteristica vulgar”, inclusive nos lugares onde ele é
registrado; de modo que os falantes que pretendem parecer mais educados/cultos,
preferem sesear, pois a consideracao social do seseo é superior a do ceceo, segundo
afirma Lapesa (1985).

O julgamento linguistico € algo que deve sempre estar em pauta nas
discussdes sobre usos linguisticos, inclusive, na sala de aula de ELE, pois € fator de
suma importancia para que os aprendizes percebam que nao existe nenhuma
variedade ou fenémeno da lingua que seja melhor que outro e que, com isso, passem
a ser mais cautelosos ao condenar ou aplaudir usos linguisticos que, quem sabe,
poderdo acabar sendo esquecidos ou impostos a coletividade. Dito fato € possivel ser
verificado no estudo de Saussol (2001; 2004) que trata da realizacdo meridional e
central de /-s/ em posicdo pos-nuclear ou implosiva na Andaluzia. Regido essa que

gue se mostra revolucionaria da lingua espanhola.
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3 A VARIACAO LINGUISTICA E O LIVRO DIDATICO DE ELE

Ao expor as caracteristicas dos fenbmenos seseo, ceceo e distingdo no
capitulo anterior desta dissertacao, notou-se que as motivacdes extralinguisticas para
a escolha de uma forma frente a outra vao além dos condicionadores extralinguisticos
mais comuns da Sociolinguistica (escolaridade, nivel socioeconémico, sexo/género e
faixa etaria) (COELHO et al., 2015). Nesse sentido, a primeira secdo do presente
capitulo objetiva retomar os conceitos basicos da sociolinguistica variacionista.

Em um segundo momento, a intencdo sera retomar as possiveis
contribuicdes da Sociolinguistica Educacional para o ensino da variacéo linguistica
nos livros didaticos, mais especificamente no que se refere ao ensino da variacao da
linguistica em linguas estrangeiras. Logo, este capitulo esta dividido em trés secbes
intituladas: i) O surgimento da Sociolinguistica e seus conceitos basicos, i) A
Sociolinguistica Educacional e a variagao linguistica iii) A varia¢do linguistica no LD
de ELE.

3.1 O surgimento da Sociolinguistica e seus conceitos basicos

Em meados da década de 60 um grupo de linguistas retoma as discussfes
acerca da incidéncia de fatores sociais agindo sobre lingua, e passa a contestar o
carater homogéneo da lingua que, até entédo, era defendido pelo Estruturalismo e
Gerativismo. Weinreich, Labov e Herzog (1968) (doravante WLH) percebiam a lingua
nao mais como um sistema separado do aspecto social e voltado para a sua estrutura
interna. Desta forma, a mudanca linguistica ndo poderia ser entendida fora da
comunidade de fala e da estrutura social, tendo em vista que determinadas variacoes,
na percepcao desses estudiosos, passam, ndo sO por pressdes sociais e estilisticas,

mas, também, por imposi¢des internas ao sistema.

Contudo, esses linguistas levantaram algumas questdes sobre como
funcionava, realmente, a lingua a partir de sua estrutura. A principal refere-se ao fato
de que, para que ela funcionasse, deveria ser estruturada, porém, restava saber:
como as pessoas sao entendidas e se fazem entender enquanto a lingua passa por
periodos de menor sistematicidade (WLH, 2006 [1968]).
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Das correntes anteriores, esses linguistas adotam o entendimento de
lingua como um sistema de regras, mas além das regras categéricas inerentes a esse
sistema, também o constituem as regras variaveis, isto é, o sistema também é
configurado e externo. Sendo assim, a lingua passa a ser vista, nessa vertente, como
um objeto de heterogeneidade estruturada e de variabilidade ordenada. A partir de
entdo, surgem as bases da area da linguistica que se preocupa em dar explicacdes
ao processo de variacdo nas linguas naturais, isto é, a Sociolinguistica, também
conhecida como Sociolinguistica Variacionista ou Teoria da Variacdo Linguistica
(doravante TVL) (COELHO et al., 2015).

As bases tedricas dessa nova corrente, podem ser encontradas nas duas
obras que as alicergam e as consolidam. S&o elas: Fundamentos empiricos para uma
teoria da mudanca linguistica®, publicado em 1968 por WLH (2006), e Padrdes
sociolinguisticos'® (2008), publicado por Labov em 1972. Esse Ultimo autor,
denominado como principal expoente da teoria sociolinguistica, passa, entdo, a
realizar varios estudos de cunho variacionista, entre eles, é inevitavel mencionar o seu
estudo pioneiro no ano de 1963 na ilha de Martha’s Vineyard, em Massachussets
(EUA).

Nesse estudo, o linguista sustentava que os ditongos /ay/ e /aw/ poderiam
ser pronunciados de maneiras diferentes e que a motivacao para a variacdo dessas
duas formas estaria ligada, principalmente, a fatores de ordem extralinguistica. Nos
resultados obtidos, Labov demonstra, por exemplo, que a centralizacdo na pronuncia
desses ditongos estava condicionada nado por fatores internos ao sistema, mas, sim,
por fatores atrelados a identidade social dos falantes da ilha. De fato, os dados
revelaram que os individuos propensos a essa centralizacdo foram os descendentes
de ingleses que se caracterizavam por manter suas tradicdes e eram avessos as

inovacgfes advindas com o crescimento do turismo.

A partir de entéo, Labov passa a inserir componentes sociais na analise
linguistica, abordando fatores que estdo nas camadas externas da lingua, como idade,

sexo, escolaridade, a regido do individuo, seu posicionamento na sociedade etc. Com

9 Empirical foundations for a theory of language change, 1968.
10 Sociolinguistic patterns, 1972.
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esse estudo, o sociolinguista pde em evidéncia a influéncia sofrida, pela lingua, pelos

fatores externos a ela, bem como as motivagoes implicadas em sua mudanca.

Com base no exposto, juntamente com a analise dos estudos na area da
Sociolinguistica, pode-se entender a variagdo linguistica como a possibilidade de, em
um mesmo contexto, duas formas linguisticas remeterem ao mesmo referente e com

0 mesmo valor representacional (LABOV, 1978).

Dentro da abordagem variacionista, que, como ja expressado, tem como
caracteristica a heterogeneidade da lingua e que, por consequéncia, carrega como
inerente o conceito de variagéo, existe um conjunto de fatores que regulam a utilizagao
da lingua e quais estruturas serdo escolhidas no momento da fala. Esses fatores, ndo
raramente, costumam ser confundidos entre si e com outros conceitos semelhantes,
pelos leigos nos estudos sobre a variagao linguistica, por este motivo, iniciar-se-a pela
diferenciacao entre variavel e variante. Tomemos como exemplo a seguinte situacéo
linguistica: a utilizacdo de muy e mu(y) na lingua espanhola. Segundo COELHO et al.
(2015), chama-se variavel o lugar na lingua (em suas estruturas internas) em que é
possivel localizar a variacdo de forma mais abstrata, ou seja, é o lugar onde se pode
identificar duas (ou mais) formas que disputam para expressar 0 mesmo valor de
verdade. A variavel também pode ser chamada de regra variavel e variavel
dependente. No exemplo apresentado, a variavel presente € de carater fonologico na
realizacao, oral, do adverbio de quantidade muy. Por sua vez, as formas envolvidas
no processo de variacdo, que estdo em “disputa”, recebem o nome de variantes,
contudo, também podem ser identificadas como variante padrao e nao padrdo. No

exemplo inicial, sdo as estruturas muy e mu(y).

Labov (1978), também, apresenta outro conceito, referente a variante, que
chama de valor referencial. Esse conceito explana que as variantes devem ter um
mesmo valor de verdade quando utilizadas em um mesmo contexto, para que, entao,
possam ser entendidas como variantes de uma mesma variavel. Destaca-se a
importancia da contextualizacdo para a compreensao do mesmo valor de verdade ou

de valores diferentes.

Ainda sobre as variantes, torna-se importante destacar que, dentro de um
caso de variagao, tais formas recebem, inevitavelmente, um valor social diferente, ou

seja, a comunidade de fala (conceito que ainda sera explanado) atribui um valor que
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geralmente pode ser “positivo” e “negativo” a elas. Assim dito, uma variante tem mais
prestigio social quando comparada a sua “concorrente” que, no caso, é a opgao
estigmatizada. Em geral, a variante de mais prestigio é a que esta adequada aos
padrées normativos da lingua e a de menos prestigio, na mesma comunidade, é a que

se afasta do conceito de norma, segundo afirma Lopez Morales (2015).

Como afirmado anteriormente, os falantes fazem suas escolhas, entre uma
variante ou outra, regulados a partir da influéncia de um ou mais grupos de fatores
gue podem ser de ordem interna ou externa ao sistema linguistico, segundo Labov
(2008[1972]). E com base nesse controle estrito de tais fatores que o linguista logra
analisar qual ambiente permite, com mais probabilidade, a escolha entre as variantes
em disputa. As motivacdes dividem-se em dois grandes agrupamentos, em funcao
das relacdes com os aspectos internos (também conhecidos como condicionantes
linguisticos) da lingua, sejam eles, fonologicos, sintaticos, morfoldgicos etc. No outro
lado da divisdo, estdo os aspectos externos (condicionantes extralinguisticos), ou
seja, fatores de natureza social que, por consequéncia, fogem a estrutura da lingua,
como: sexo, idade, nivel de instrucéo etc. Os condicionadores extralinguisticos sociais
mais comuns nas pesquisas sociolinguisticas sdo grau de escolaridade, nivel

socioeconémico, sexo/género e faixa etaria (COELHO et al., 2015).

Nesta pesquisa, averiguar-se-a se o livro didatico aborda os seguintes
condicionamentos: posicdo do fonema na palavra e tonicidade lexical (de ordem
interna ao sistema linguistico) e, com relacdo aos condicionamentos de ordem externa
ao sistema, tinha-se o objetivo de verificar os fatores sexo e idade, a partir da analise
dos textos auditivos expostos nos dialogos das colecdes didaticas, contudo, devido a
insuficiéncia de diversidade relacionada as variedades diatopicas do Espanhol
presentes nesses dialogos, ndo foi possivel desenvolver tal verificacéo, pois, como os
didlogos sao, predominantemente, de uma variedade linguistica peninsular, a
comparacao real entre as variedades seria insuficiente ou falha. Acrescenta-se a essa
situacao, o fato de que a andlise dos dados se direcionou para um olhar mais centrado
nas atividades apresentadas nas colecfes didaticas. Contudo, escolheu-se manter
tais fatores no questionario norteador, que sera apresentado, posteriormente, no
capitulo 4, com o intuito de observar se tais fatores poderiam ser percebidos nos
audios das atividades ou se seriam mencionados pelo MD em momentos em que

houvesse uma apresentacdo dos fenébmenos em analise.
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Como sinalizado por Lépez Morales (2004), os fatores linguisticos com
capacidade para determinar a variagdo fonético-fonoldgico, da qual os fenbmenos
analisados nesta pesquisa fazem parte, podem ser divididos em trés grupos:
distribucionais, contextuais e funcionais. Os fatores distribucionais relacionam-se com
o lugar em que aparece o fonema: posicao inicial de silaba, final de silaba interior de
palavra, final de silaba e final de palavra etc. Os fatores contextuais estdo
conformados pelos elementos que antecedem e seguem a variavel: consoante
anteposta ou posposta, vogal anteposta ou posposta, pausa etc. Os fatores funcionais
referem-se a natureza das categorias gramaticais, nas quais se incluem a variavel:

fungéo gramatical, tipo de morfema, lugar na curva de entonacao etc.

No que se refere aos fatores linguisticos apresentados neste trabalho,
exemplificar-se-&o, agora, dois casos, que se referem a variaveis diferentes, que tém
0 objetivo de demonstrar a sua relevancia para a escolha de uma das variantes em
competicao, referente aos fendmenos seseo, ceceo e distingdo: (i) o primeiro, parte
do estudo de Samper (1990), no qual foi observado o comportamento variavel do [d],
guando aparece em posicdo intervocdlica. Entre os fatores mais significativos para
explicar a variacdo da dental estdo o status gramatical e o contexto fonico (tonicidade
lexical e/ou posicdo da dental na palavra). Um outro exemplo pode ser notado no
trabalho de Moreno Fernandez (1994a), que busca verificar a variavel independente
motivacional do fonema [s] em posicéo implosiva. Para tal estudo, foram observados
alguns condicionamentos de ordem interna ao sistema linguistico: posicado de /s/
dentro da palavra e contexto ténico seguinte ao fenémeno analisado. Os resultados
da analise quantitativa da relacdo entre a variavel -/s/ e as outras variaveis linguisticas
revelam que a perda de —s é favorecida, quando estd em posicao final de palavra e
de grupo fénico, ou seja, a posicdo do fonema na palavra tem grande influéncia no
seu processo de variacdo, demonstrando, assim, que esse condicionamento exerce

uma importante relevancia no contexto de variacao.

Ainda sobre a variacao linguistica, faz-se oportuno retomar a afirmacao
classica de Weinreich, Labov e Herzog (1968), quando ponderam que nem toda
variabilidade e heterogeneidade na estrutura linguistica implica mudanca, mas toda
mudanca implica variabilidade e heterogeneidade. Em outras palavras, nem toda
variacao linguistica tornar-se-4 uma mudanca dentro de um sistema linguistico, mas

a toda mudanca do sistema linguistico precede uma variagéo linguistica.
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Posto isso, é papel do sociolinguista estudar quais condicionadores estdo
agindo como influenciadores na escolha, por parte dos falantes, de expressar-se de
um modo ou de outro em uma determinada construcao linguistica passivel de variagao
e, por consequéncia, qual a relacdo existente entre os fatores internos e os externos

e como uma variacgao resulta em uma mudanca (COELHO et al., 2015).

Diferentemente do Estruturalismo, a Sociolinguistica, aborda a lingua a
partir de uma perspectiva pancronical’. Nesse sentido, frequentemente, o
sociolinguista precisa explicar fenbmenos variaveis de épocas passadas, portanto,
langca mao de um dos principios da TVL conhecido como o principio do uniformitarismo
(LABOV, 1994). Segundo esse principio, os fatores que condicionaram as mudancas
linguisticas no passado ndo se diferenciam essencialmente dos que incidem nos
fendmenos no presente. Em outras palavras, observadas as limitacées dos fatores
sociais devido a diferenca de épocas, podem-se inferir os processos de mudanca de

épocas passadas, a partir da observacéo desses processos no presente.

Devido a complexidade e abrangéncia da TVL, dentro dos estudos
sociolinguisticos, organicamente, surgiram “ondas” que tinham como foco, estudos
gue evidenciavam determinados padrbes de ralacdo entre a lingua e o social.
Segundo Eckert (2012) dentro dos estudos sociolinguisticos, de modo geral, ha trés

grandes ondas'?, serdo apresentadas a nivel de conhecimento.

A primeira onda é predominantemente marcada por estudos da variacao
linguistica que evidenciam as correlacbes entre as variaveis linguisticas e as
categorias sociais primarias, como classe socioeconémica, sexo, idade, escolaridade
etc. Para Eckert (2012), a premissa dos estudos de primeira onda é que as variedades
linguisticas carregam o status social de seus falantes. A metodologia desses estudos
estd baseada na correlacdo entre as varidaveis linguisticas e as categorias
socioeconémicas em sentido amplo, com a estratificacdo dos falantes em células
sociais, a constituicdo de bancos de dados linguisticos e resultados quantitativos

refinados.

1 Importa, a essa area de estudos, ndo sé as relagées sincrénicas da mudanca linguistica, mas,
também, suas relacdes ao longo do tempo (SILVA-CORVALAN, 2001).

12 S50 trés tendéncias de pratica de analitica na Teoria da Variagdo. Tais ondas, segundo Eckert
(2012), ndo se sucedem ou se substituem, mas apenas correspondem a maneira com que esses
modelos lidaram/lidam com a variacgao linguistica ao longo das décadas de estudo.
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A segunda onda de estudos sociolinguisticos também é caracterizada por
estudos quantitativos, mas de abordagem etnogréfica, que enfocam em comunidades
menores por periodos relativamente longos. Esses estudos objetivam descobrir as
categoriais sociais mais salientes em uma comunidade de fala, estabelecendo assim

uma conexao entre os estudos quantitativos e a dinamica local.

No Brasil, Freitag, Martins e Tavares (2012) ressalvam que a segunda onda
nao recebeu a mesma énfase que os estudos quantitativos baseados em categoriais
sociais amplas. Embora haja poucas pesquisas que se ocuparam em realizar estudos
dessa natureza, destaca-se o estudo de Ferrari (1991) com a preocupacéao de verificar

as relacdes entre a variagao linguistica e as redes sociais.

Ja a ultima onda tem sido marcada por estudos de viés sociolinguistico em
comunidades de praticas's. Segundo Freitag, Martins e Tavares (2012, p. 922), sédo
estudos que “incorporam a dinamicidade da estrutura, ou seja, como a estrutura se
molda no cotidiano, com os condicionamentos sociais impostos e as relacdes de poder

estabelecidas atuando sobre ela”.

Diante do exposto e considerando o objetivo geral, e os especificos, deste
estudo, pondera-se que é a partir de uma perspectiva sociolinguistica e no
entendimento de lingua elucidado por ela, no qual ndo concebe a separacéo entre
lingua e sociedade e estabelecendo uma relacédo, necessaria, com a comunidade de
falal4, é que, para este trabalho, adota-se, igualmente, esta nogédo de lingua dinamica,

dotada de caracteristicas cambiantes e que defende a heterogeneidade linguistica.

13 Entende-se o termo “comunidade de pratica”, segundo Eckert e Wenger (1994, p. 2, tradugdo nossa):
‘um agregado de pessoas que se juntam em torno de algum empreendimento. Unidas por este
empreendimento conjunto, estas pessoas vém a desenvolver e compartilhar modos de fazer coisas,
modos de falar, crencas, valores — em suma, praticas — em fung¢éo de seus envolvimentos conjuntos
na atividade mutua”. Texto original- inglés (EUA): “A community of practice is an aggregate of people
who come together around some enterprise. United by this common enterprise, these people come to
develop and share ways of doing things, ways of talking, beliefs, values-in short, practices-as a function
of their joint involvement in mutual activity.”

14 Segundo Labov (2008[1972], pp. 120-121, tradugdo nossa): “A comunidade de fala ndo é definida
por nenhum acordo marcado quanto ao uso dos elementos da lingua, mas, sobretudo, pela participacdo
em um conjunto de normas compartilhadas. Essas podem ser observadas em tipos claros de
comportamentos avaliativos, e pela uniformidade de seus termos abstratos de variacdo, que sao
invariaveis com relagdo aos niveis particulares de uso”. Texto original- inglés (EUA): “The speech
community is not defined by any marked agrément in the use of language elements, so munch as by
participation in a set of shared norms. These norms may be observed in overt types of evaluative
behavior, and by the uniformity of abstract patterns of variation which are invariant in respect to particular
levels of usage.”
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3.2 A Sociolinguistica Educacional e a variagao linguistica

A Sociolinguistica, como a disciplina que descreve e analisa os fenébmenos
linguisticos em funcdo da atuacdo da conduta social humana, tem um importante
papel em qualquer politica relacionada com a educacédo, seja ela voltada para o
bilinguismo ou n&o. Tal missdo, em contexto nacional, tem se tornado um desafio,
levando em consideracdo a atual direcdo educativa do pais. Contudo, vincular essas
categorias, linguagem e educacgao, apresenta-se, cada vez mais, interessante e
complexa, pois sdo varias as perspectivas que podem ser adotadas e sao multiplas
as significacdes que se associam a elas. Desde o ponto de vista deste estudo,
reconhece-se, nessa relagdo, dominios de investigagdo e convergéncia
interdisciplinar, bem como conflitos e problemas incorporados na realidade social e

educacional.

Segundo Bortoni-Ricardo (2005), o ponto de partida dessa teoria é analisar
minuciosamente o processo interacional, no qual se avalia o significado que a variacao
assume. Ao final, o estudo da variacao visa a aclarar sua importancia para os falantes,

tanto no contexto escolar como no convivio social.

Bortoni-Ricardo (2005) sugere que, para o desenvolvimento do ensino da
variacao linguistica na perspectiva da Socolinguistica educacional, é necessario dar
énfase aos significados atribuidos a variacdo a partir da oOtica dos professores e
alunos, pois os significados tém carater multiplo e necessitam ser bem interpretados.
Silva e Freitas (2015) corroboram esse pensamento quando afirmam que essa
abordagem permite uma reflexao linguistica profunda sobre o fenbmeno da variacao
gue acontece no entorno de professores e alunos, a partir do reconhecimento da
legitimidade de cada variante e da sua importancia para que falantes de linguas se

tornem competentes e partes integrantes de uma sociedade.

A presenca da variacao linguistica no ensino de lingua € orientada para o
entendimento de que ndo ha uma lingua ou variedade linguistica melhor que outra,
discusséo, esta, muito presente no ensino da lingua espanhola, como discorre Moreno
Fernandez (2000) e, ainda, objetiva permitir que professores e alunos compreendam

os varios fenbmenos linguisticos e suas divergéncias, percebendo, assim, que tais
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divergéncias devem ser respeitadas e possam ser bem empregadas, evitando o
preconceito linguistico, muito presente, principalmente, nas instituicdes de ensino.

Na época atual, os processos de escolaridade tém sido afetados por
fenbmenos sOcio-histéricos, politicos e culturais de diversos tipos como:
transformacgdes locais e regionais de grupos e identidades, segmentacdo social,
situacbes de pobreza e crescente miséria, migracdo e, mais recentemente, a
pandemia da COVID-19, entre outros. Dessa forma, resulta imprescindivel para
educadores, especialistas, instituicbes de ensino, intelectuais em geral e governos, o
compromisso de enfrenta-los e propor alternativas para tais problemas.

Na instituicdo de ensino de idiomas, o aprendiz tem contato, na maior parte
do tempo, com uma lingua normativa, ou seja, o Espanhol padrédo que segue os
parametros regidos pela RAE, durante seu processo de ensino, entretanto, também
estd em didlogo com o publico escolar que tem diferentes cosmovisdes e
conhecimentos desse Espanhol e que, ndo raras vezes, diverge da norma-padrao.
Por isso, os professores de ELE ndo devem estar centrados apenas nesse aspecto
(regulador), mas preocupar-se, também, em uma pedagogia mais centrada no uso,
na comunicacao real que vise, conjuntamente, ao emprego de estruturas coloquiais e
formais, nas praticas discursivas, o que, necessariamente, implica em um olhar mais
amplo para os fenbmenos de variagdo. Para isso, ndo € oportuno perpetuar que exista,
no caso do Espanhol, um modelo Unico e homogéneo desse idioma. Contudo, uma
grande parcela dessa perpetuacao, parte dos LD e dos proprios professores de ELE
gue insistem em tomar como verdade o mito de que ha um Espanhol mais correto que
outro e, por isso, ndo preparam seus alunos para uma visdo mais aberta do idioma,
aceitando, assim, que ha variedades deste idioma e que todas estdo corretas em seus

contextos discursivos.

Segundo Moreno Fernandez (2000), o professor de ELE, ndo deve
“neutralizar” sua variedade e adequa-la a variedade castelhana, perpetuando o mito
j& mencionado anteriormente, pelo contrario, ele deve utilizar sua prépria modalidade
de Espanhol, pois esse ato demostra ao aluno que a lingua € viva e heterogénea e
aceita socialmente em qualquer regido, contudo, é papel do professor apresentar ao
aluno, em menor ou maior medida, outras alternativas de pronuncias, léxicos,
acentos, fenébmenos, etc. Um aprendiz de Espanhol deve saber, por exemplo, em que

consiste e como Sse usa 0 Seseo ou ceceo ou a distingéao, pois, em algum momento de
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sua vida, ele pode encontrar tais fendbmenos em contextos de uso gerais. Com esse
conhecimento, seria possivel tratar uma possivel questdo de duvida em um exercicio

auditivo de classe presente no material de ensino.

Sobre os materiais didaticos para o ensino de ELE, o autor sinaliza que por
mais comunicativo que eles pretendam ser, dificiimente irdo atingir o objetivo, vista a
grande complexidade de contextualizar de uma forma eficaz a informagéo linguistica
comunicativa. E importante salientar que estudos anteriores (ja mencionados)
demonstram a eficacia de apresentar informacdes reais que se referem as variedades
das distintas regides do mundo hispanico. Por isso, os MDs, muitas vezes,
apresentam exemplos generalizados e insuficientes para as necessidades
comunicativas dos aprendizes. No ensino de Espanhol sdo usados muitos materiais
produzidos na Espanha que ndo sdo satisfatorios para muitos aprendizes
estrangeiros, “simplesmente” pela disparidade de contextos comunicativos em que se

movem autores e usuarios ou porque a contextualizacao é insuficiente.

Uma vez que o foco € direcionado a abordagem da variagéo linguistica em
sala de aula de lingua estrangeira, faz-se oportuno buscar diferentes estratégias que
fomentem a descricdo e a analise dos fenbmenos linguisticos variaveis que se esta
disposto a evidenciar e esclarecer no ensino de LE que, naturalmente, € formado pela
diversidade linguistica caracteristica das linguas e dos processos de mudanca social.

Intimamente relacionados a esses processos de transformacdes sociais de
grupos e identidades, os fenbmenos das diversidades culturais e linguisticas,
principalmente voltados a lingua materna, tornaram-se o foco de atencéo dos debates
atuais sobre a escola e seu papel inabalavel como o mais amplo espaco de inclusao
das diversidades. Assim, partindo do entendimento de lingua como fenémeno
(geo)politico, histoérico, social, variavel e heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
a abordagem da variacdo/mudanca linguistica torna-se uma realidade pouco provavel
de ser desconsiderada no ensino de lingua que fomente o desenvolvimento dessa

habilidade no aluno.

Diante do exposto, também é possivel ponderar que ndo basta apenas
expor o aluno a diferentes “variantes” para um fendbmeno variavel, deve-se, também,
apresentar a ele os contextos de uso de tal fenbmeno, como usa-lo, qual o motivo de
usa-lo e em que ele consiste. O mesmo serve para as variedades do Espanhol, ndo

se deve apenas demonstrar as possibilidades, mas, na medida do possivel, seria
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oportuno trabalhar com esse aluno as caracteristicas dessa variedade, em que difere
de outra, como é vista socialmente, para que, assim, possibilite-se ao aprendiz um
conhecimento mais amplo e, minimamente, profundo sobre as possibilidades de

variedades que pode encontrar, seja em contexto oral ou néo.

A esséncia para tal debate surge a partir do fato de que, durante muito
tempo, para a Sociolinguistica aplicada, “educacéo” e “ensino de lingua materna”
foram termos sinbnimos, ou quase sinbnimos. Nao é outro 0 pensamento que parecia
mover Bazzanella (1977) quando detectava uma diferenca conjuntural, porém
significativa, entre uma linguistica aplicada orientada, preferentemente a didatica da
lingua estrangeira, e sua homoénima sociolinguistica, por outro lado, mas inclinada
para a reflexdo sobre o ensino de lingua em sua propria comunidade. Toda a
aplicacédo, seja em sua acepc¢éo sociolinguistica ou na mais pura visao linguistica sem
adjetivacdes, para Bazzanella (1977), ocuparia sempre uma unica “casa” dentro da
taxonomia de tal disciplina. Ha de se reconhecer, entretanto, que a lingua materna
estava muito mais proxima as preocupacbes que haviam atravessado a
Sociolinguistica até entéo, tanto se sua atencdo estava concentrada nos contextos
monolingues, como quando estava no marco de contato entre linguas. A analise das
variacfes dos padrées de estandardizacdo em concomitancia de normas, em um
caso, ou o da distribuicdo de repertorios funcionais, no outro, desembocam em
diversas formas de intervencdo sobre a transmissédo social da lingua materna. A
referente as linguas estrangeiras supunha, em cambio, uma aplicacdo bastante mais
indireta e distante referente aos seus interesses empiricos que, como é€ légico, tardou
em desenvolver-se com 0 mesmo vigor. Desde entdo, ha de se reconhecer que foi
lenta, porém constante, a atividade nos dominios do ensino de linguas estrangeiras,
de maneira que terminou agrupando um corpus doutrinal certamente relevante neste

campo.

Em vista disso, esforcos que puderam dispersar-se desde a
Sociolinguistica ao ensino de linguas ndo maternas comecaram a desenvolver-se,
principalmente, na vertente instrumental, embora a participacdo e, as vezes, até o
protagonismo, nao Ihes tenham sido alheios, em reflexdes tedricas de consideravel
repercussdo. E bem verdade que em ambos os aspectos, tedrico e instrumental, a

presenca da Sociolinguistica alcancou niveis bem diferentes de relevancia.
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Resulta inegavel a utilidade que pode ter o conhecimento dos principais
padrées de variagdo nas linguas objeto de estudo, principalmente frente a
programacao curricular e a uma selegcdo de materiais acordes com ela, como
igualmente aportaram uma ajuda inestimavel, conceitos como o de repertorio
funcional e o de competéncia comunicativa, assim como a utilizagdo de instrumental
estatistico que proporciona o programa VARBRUL na tabulacdo do desenvolvimento
da aquisicdo da lingua meta. Tanto € assim que Preston (1989) aconselhava
concentrar todos os esfor¢os sociolinguisticos dessa natureza na depuracdo dessas
aplicacbes do VARBRUL e abandonar por completo, ou quase isso, outros dominios

de aplicagéo.

Como é possivel perceber, desde o inicio, teoria e instrumentalidade ndo
deixam de ter mais do que ligac&o 6bvia, pois a instrumentalidade poderia ser sensu
stricto (materiais, ferramentas estatisticas etc.) ou consiste em alguma forma de
utilizacdo de noc¢bes cunhadas pela Sociolinguistica para o desenho de modelos
tedricos sobre o ensino de linguas estrangeiras (competéncia pragmatica). Esta
segunda possibilidade, em qualquer caso, abriu as portas de uma discussao posterior,
plenamente tedrica, acerca do proprio processo de incorporacdo de uma lingua néao
materna no repertério verbal de um individuo a quem os sociolinguistas podiam
contribuir, pelo menos nos aspectos mais direcionalmente vinculados a seu corpus
pessoal. Dentro deste segundo nivel de contribui¢des, foi na nocdo de interlingua que,
com maior intensidade, manifestou-se o atrativo de alguns conceitos sociolinguisticos,

ja muito depurados e contrastados em investigacdes empiricas.

Entendida como uma fase do processo de incorporacdo de uma lingua
estrangeira, a interlingua parcialmente se explicou a partir do pidgin e da variagéao
estilistica. Ambas, apesar de se inscreverem na mesma interpretacdo processual da
aquisicdo de linguas estrangeiras, especializaram-se em aspectos diversos: a

caracterizacéo e explicacdo da geracgdo da interlingua®® para a “pidginizacdo?®”, as

15 Segundo Selinker (1972), entende-se por interlingua o sistema linguistico do estudante de uma
segunda lingua ou lingua estrangeira em cada um dos estagios sucessivos de aquisi¢do pelo que ele
passa em seu processo de aprendizagem.

16 Segundo Schumann (1976), é o periodo inicial (primeiros estagios) e passageiro da aquisicéo
espontanea de uma segunda lingua que compartilha a falta de morfologias flexiva e de transformacdes
gramaticais na realizagdo e na restricao funcional do uso da lingua. Geralmente essas caracteristicas
sdo referentes as primeiras etapas e devem, com o tempo, ir desaparecendo com forme o aprendiz
avanca no processo de aprendizagem.
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frases de desenvolvimento e os condicionamentos que sobre elas intervinham no caso
da variacéo estilistica. Desse modo, abordam componentes certamente universais da
aquisicdo, em principio validos e aplicaveis a qualquer tipo e contexto de aproximacgao
a uma lingua n&o materna e diretamente conectados com outros mecanismos gerais
do funcionamento social da linguagem. Tais componentes universais da variacédo
linguistica sdo responsaveis e permitem, segundo Silva e Freitas (2015), uma reflexdo
linguistica profunda sobre o fenébmeno da variacdo que, por sua vez, ocorre no entorno

de professores e alunos de linguas estrangeiras.

Uma vez que se trata da abordagem da variacdo linguistica no ambiente
de estudo de lingua estrangeira, devem-se buscar alternativas diferentes que facilitem
0 processo de descricao e analise dos fenbmenos variaveis e nao cultivem ainda mais
a dependéncia do LD, pois ele néo esta isento de disparidades e, tampouco, € o Unico
método de input para os alunos. Contudo, € inegavel que seu uso, no contexto de
ensino de ELE, principalmente no ambito das escolas de nivel basico, é uma
conjuntura com pouco indice de resolucédo, no tocante a facilitacdo de outros métodos
de contato linguistico por parte dos aprendizes, realidade essa que, na grande maioria
das vezes, € sanada pelas instituicbes que proporcionam o ensino de lingua
estrangeira na modalidade curso livre, ja que, nesses casos, existe uma realidade

bastante mais favoravel para tal processo.

Contudo, ainda que nas entidades que viabilizam o ensino de linguas
estrangeiras no formato curso livre, o uso do livro didatico ndo tenha o protagonismo
isolado nas aulas e os professores possuam mais liberdade de atuacdo e disponham
de um suporte melhor de equipamentos tecnoldgicos, diferentemente do que se
percebe nas instituicbes publicas, de nivel basico, nacionais (na grande maioria), é
necessario que se faca uma reflexdo do papel dessas academias no processo de
ensino no que tange a aplicacdo com enfoque orientado a a¢édo, nos padrdes do
MCER que, por sua vez, considera os aprendizes como usuarios da lingua e agentes
sociais e, por consequéncia, ao ver a lingua como um meio de comunicacdo mais do
gue apenas uma matéria objeto de estudo, propiciando, assim, ao aluno um melhor

desenvolvimento comunicativo e conhecimento das diferengas sociolinguisticas.

Dessa forma, a partir do valor social que a Sociolinguistica aporta no
entendimento comunitario, apoiado na reflexdo de que nédo existe o conceito de certo

ou errado e do papel que desempenha no ensino de linguas estrangeiras, ou seja, na
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discussado da abordagem da variacao linguistica em sala de aula, faz-se necessario
investigar estratégias diversas que proporcionem a fomentacdo, a descricdo e a
analise dos fenémenos da variacdo linguistica, assim como traz, no caso deste
estudo, a reflexdo sobre o seseo, ceceo e distingcdo, nas duas colecdes supracitadas
gue sdo voltadas para o ensino de ELE, em duas instituicdes publicas do Estado do

Ceara.

Mollica (2003) pondera sobre o valor social de uma variante e acresce a

indispensabilidade de reavaliar o entendimento de “certo e errado”. Segundo a autora:

Toda lingua, portanto, apresenta variantes mais prestigiadas do que outras.
Os estudos sociolinguisticos oferecem valiosa contribuicdo no sentido de
destruir preconceitos linguisticos e de relativizar a nogéo de erro, ao buscar
descrever o padrdo real que a escola, por exemplo, procura desqualificar e
banir como expresséao linguistica natural e legitima (MOLLICA, 2003, p. 13).

A partir da fala da autora, € importante destacar, contudo, que sua
explicacdo nada tem a ver com a desqualificacdo do uso da gramatica normativa em
sala de aula, pelo contrario, tal desqualificacdo refere-se ao fato da tentativa, que
muitas vezes se concretiza, de diminuir ou condenar uma manifestacdo natural e
legitima do sistema linguistico que parte da propria escola ao taxar como “errado” tudo
aquilo que difere das variantes mais prestigiadas de uma comunidade de fala. Por
este motivo, torna-se, cada vez mais, necessario ponderar em uma Sociolinguistica
Educacional que vise a contribuir para a melhora do processo educacional,
principalmente, na area do ensino de linguas estrangeiras. Entende-se entdo que tal
prerrogativa também deve ser aplicada ao ensino da variacdo linguistica. A partir do
entendimento do funcionamento da linguagem como fenbmeno social e variavel, a
nocdo de variacao linguistica torna-se um fato linguistico inevitavel em qualquer
lingua. Por isso, torna-se necessario encontrar caminhos para que o0s alunos
aprendizes de ELE ndo somente conhecam diferentes fenbmenos variaveis, como
também possam refletir sobre o valor social de uma determinada “variante”, o que tem
sido discutido até o momento.

Ainda sobre a variedade linguistica, porém, visando especificamente ao
contexto hispanico, o Espanhol apresenta, de maneira contundente, um alto nivel de
variedades, tendo em vista que é falado, como lingua materna, em mais de 20 paises,
totalizando, em numero de falantes, 7,5 % da populagédo mundial. Por este motivo, tal

idioma é extremamente rico no que concerne ao humero de variedades possivel em
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todos os niveis da lingua (fonético-fonoldgico, sintético, Iéxico e pragméatico-

discursivo).

Tratando-se de variedades, Moreno Fernandez (2010, 48 — 85) explana
uma divisao e destaca particularidades de cada comunidade de falantes de Espanhol,
conforme os continentes: América e suas variedades (Caribe, México, andino, Centro
América, Chile, austral e Estados Unidos), Espanha e sua variedades (castelhano,
andaluz e canario), Africa (Margreb e Guiné Equatorial), e Espanhol da Asia
(Filipinas):

O espanhol da América ndo é uma variedade da lingua, mas um conjunto de
variedades diferentes entre si ou com uma personalidade bem marcada e

forjada a golpes de histéria e geografia (MORENO FERNANDEZ, 2010, p.
48, traducdo nossa);’

O espanhol da Espanha é uma variedade e também ¢é “supostamente” a
melhor conhecida internacionalmente por professores de espanhol, entre
outras razdes porque se utiliza em boa parte dos materiais de ensino [...]
(MORENO FERNANDEZ, 2010, p. 70, traducdo nossa);'®

Dentro do continente africano, a lingua espanhola encontra dois espacos
principalmente de uso e aprendizagem: o Magreb e a Guinea Equatorial. [...]
Os dialetos arabes também influenciaram a graméatica e o Iéxico do espanhol
(MORENO FERNANDEZ, 2010, p. 80, traduc&o nossa);®

Falar do espanhol da Asia supde, essencialmente, prestar atencéo as ilhas
Filipinas. E certo que dentro do continente asiatico também ¢ possivel
encontrar manifestacdes da variedade histérica denominada judio-espanhol,
porém se trata de uma modalidade, que estd em franca decadéncia
(MORENO FERNANDEZ, 2010, p. 85, tradug&o nossa).?

Dessa forma, € possivel perceber que o Espanhol é uma lingua variada e
gue, por este motivo, deve ser ensinada, levando em consideracao ditas variedades.
Tal razdo, faz com que este trabalho defenda que este idioma, juntamente com suas
variedades deva ser evidenciado nos materiais didaticos utilizados para seu ensino,

na modalidade lingua estrangeira.

17 El espariol de América no es una variedad de la lengua, sino un conjunto de variedades diferentes
entre si y con una personalidad bien marcada y forjada a golpes de historia y geografia (MORENO
FERNANDEZ, 2010, p. 48).

18 El espafiol de Espafia es una variedad y también es “supuestamente” la mejor conocida
internacionalmente por el profesorado de espafiol, entre otras razones porque se utiliza en buena parte
de los materiales de ensefianza [...] (MORENO FERNANDEZ, 2010, p. 70).

19 Dentro del continente africano, la lengua espariola encuentra dos espacios principalmente de uso y
aprendizaje: el Magreb y Guinea Ecuatorial. [...] Los dialectos arabes también han influido sobre la
gramaética y el léxico del espafiol (MORENO FERNANDEZ, 2010, p. 80).

20 Hablar de espafiol en Asia supone, esencialmente, prestar atencion a las islas Filipinas. Es cierto que
dentro del continente asiatico también es posible encontrar manifestaciones de la variedad historica
denominada judeo-espafiol, pero se trata de una modalidad que esta en franca decadencia (MORENO
FERNANDEZ, 2010, p. 85).
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Portanto, ao estudar-se uma lingua estrangeira, ndo € possivel ignorar o
peso da variacdo linguistica no processo de ensino-aprendizagem e o valor que a
compreensao desses fendmenos tem para a conscientizacdo da sociedade, pois, tal
compreensao pode, certamente, contribuir para melhor entender as variagbes

dialetais e diatdpicas que ocorrem nas diferentes comunidades de fala.

Para o ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira, € de suma
importancia que se leve em conta os trés principais tipos de variacdo, que, segundo
Tarallo (2005) séo: diatépica (diferencas em funcéo do espaco geografico), diastratica
(diferencas entre funcao dos espacos sociais, como sexo, idade, etnia etc) e diafasica
(diferencas entre a utilizacdo de diversos estilos de linguagem na comunicacao). Dita
classificacao deveria, sem duvida, ser observada por autores de MD voltados para o
ensino de ELE, contudo, n&o apenas no contexto dessa lingua, mas em toda producao
de livros didaticos voltada para o ensino de linguas, assim também, como deveria ser
observada pelos docentes, visando a uma melhor abordagem e explicacdo sobre o

tema geral e sobre um fendmeno em especifico, no processo de ensino.

Considerar o ensino de variantes é de grande relevancia pois, segundo
Mollica (2015, p. 09), “todas as linguas apresentam dinamismo inerente, o que
significa dizer que elas sao heterogéneas”.

Bagno (2003), em estudos voltados para a lingua portuguesa, destaca que
0 ensino da variacao linguistica se limita a abordar tais fenbmenos apenas por meio
de atividades estruturais e que visam a destacar as caracteristicas estruturais, sem
gue haja uma contextualizacdo voltada para uma pratica real de uso. Esse mesmo
fato foi percebido, a partir dos estudos de Bugel (1999), Santos (2002) e Pontes (2009)
no cenario do ensino de ELE para brasileiros. Os autores afirmam que essa pratica
leva ao aluno a utilizar mecanicamente as estruturas da variedade estandar que, nédo
necessariamente, ajudam-lhes no momento de produzir um discurso, pois nao
conseguem adequar ou relacionar tais estruturas ao contexto real de uso. Tal
realidade tende a ser perpetuada pelos livros didaticos, sejam de linguas maternas ou
estrangeiras (realidade em que se pode incluir o Espanhol), quando ndo tratam dos
fenbmenos da variagdo de uma maneira efetiva e contextualiza, como afirma Faraco
(2015). Para o autor, os livros abordam a variacdo linguistica de forma superficial,
restringida apenas a exemplos de variacdo geografica e excluem, na maioria dos

casos, a variacao social que €, de fato, a verdadeira questdo a ser explorada, ja que
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ela serve de base para a analise de aspectos socioculturais inerentes a cada
comunidade de fala.

E o caso dos fendmenos seseo, ceceo e distingdo que possuem um alto
valor distinguidor seméantico, como nas palavras, em Espanhol, /’kasa/ casa e /’kaBa/
caza, mas que carece de estudos especificos que visem a intensificar a
conscientizacdo dos autores de LD e alunos da importancia de saber identificar,
perceber e realizar cada uma das producdes sibilantes presentes nesse conjunto de
fenbmenos tao caracteristicos da lingua espanhola. Nao a toa, o presente estudo tem
como um dos focos identificar a abordagem desses fendmenos nas colecdes didaticas
Vente e Pasaporte, para, assim, sugerir adaptacdes que visem a amplificar o contato
dos estudantes a esses fendmenos tdo caracteristicos da variacdo linguistica
espanhola.

Através de campos de estudo como a Sociolinguistica, a Linguistica
educacional e a politica linguistica, o linguista pode, de mero observador de uma
realidade supostamente externa, passar a um papel mais interventivo que nao se
traduz nem se confunde, porém, com nenhum tipo de quebra de neutralidade e
objetividade exigiveis a qualquer investigador de qualquer area cientifica,
possibilitando, assim, uma mudanca de paradigma da abordagem de fenbmenos da
variacao.

Por ultimo, deve-se destacar que a apresentacao de diferentes realidades
linguisticas néo retira a autonomia do docente em escolher a variedade linguistica que
mais Ihe convém, mas colabora para a desconstrucao de estere6tipos e preconceitos
linguisticos relacionados a valorizacdo ou inferiorizacdo de determinadas variantes.

Em suma, professores, pesquisadores e autores de livros didaticos devem
estar atentos ndo somente a necessidade da presenca da variacdo linguistica, mas
devem promover caminhos para a reflexdo e articulacdo sobre como 0s conceitos
tedricos, discutidos até 0 momento, poderdo ser apresentados nos livros didaticos de
LE.

Por fim, é importante salientar que o presente estudo ndo apenas ira
identificar como a variacao linguistica € tratada nos materiais didaticos voltados para
o ensino de Espanhol como lingua estrangeira — como fazem os estudos supracitados
— pretende-se, com ele, claro, verificar a abordagem, pelo MD, dos fenbmenos seseo,
ceceo e distingdo, porém, também propor uma transposicao e adaptacao didatica para

sinalizar como deveria ser uma unidade didatica que leva em consideracdo a
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heterogeneidade do Espanhol, visando a uma melhor atuagdo educativa dos

fendbmenos em estudo.

3.3 Avariacéo linguisticano LD de ELE

A area da Lingua se constitui, historicamente, em uma disciplina
problematica em nivel curricular e editorial, jA que vem experimentando,
especialmente a partir das ultimas décadas do século XX, uma mudanca substancial
em seu objeto de estudo que supbe a abertura dos curriculos aos niveis textual e
discursivo do estudo da linguagem.

Com respeito as politicas de mercado, os livros didaticos sdo mediadores
do conhecimento cientifico dominante e atuam como arautos da academia e do
Estado, com relacdo a formulagcéo de propostas que deveriam incorporar os ultimos
avancos de cada disciplina, incluida o Espanhol, com o fim de desenvolver saberes e
competéncias ligadas as novas demandas socioculturais. Desse modo, cada editora
produz seus materiais sobre a base da definicdo curricular em conjunto com a renda
comercial. No caso dos livros de ELE produzidos no Brasil, para o ensino basico, no
nivel meédio, as definicbes curriculares sdo apresentadas pelos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM (2000)) e pelas Orientactes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM (2006)). Ja no caso dos livros
produzidos em contexto internacional, visando ao aluno que busca o estudo do idioma
Espanhol a nivel apresentado pelo MCER, tais diretrizes sao regidas pela RAE e pelo
Instituto Cervantes.

Com relacdo ao exposto, convém fazer uma breve mencdo a politica
editorial dos textos presentes nos livros didaticos. Diferentemente de outros livros de
estudo, estes requerem uma equipe de trabalho interdisciplinar composta por
investigadores, especialistas em educacédo e em um determinado ambito do saber.
Deles, depende tanto a elaboracdo dos conteldos como sua apresentacdo e
organizacdo. A isto se soma, o aporte de técnicos em questbes de marketing,
impressao, desenho, fotografia, entre outros. Na atualizacdo dos conteudos influi a
qualidade do editor, que deve sondar os interesses do mercado e conhecer o campo
académico, intelectual ou cientifico da matéria que sera editada.

De acordo com o descrito acima, em especial em épocas de reformas

educativas (pela qual passa o Brasil, atualmente, no seu ensino médio), as editoras
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tornam-se instancias mediadoras que se atualizam as exigéncias de mudanca através
da inclusdo e adaptacdo de novos saberes que devem ser provenientes de ambitos
académicos legitimados e com referéncia aos documentos oficiais.

O principal modelo que tem o editor escolar é o desenho curricular, porém
iISSO nem sempre garante que se respeite 0 processo de transposi¢cdo didatica nem o
estipulado nos alinhamentos estatais que, pensando na diversidade das Lingua deve
sempre apresentar o conceito de lingua ndo estatica e que sofre mudancas
constantes, ja que sdo orientadas por uma mescla entre variaveis linguisticas e
variaveis sociais. Para Bagno (2007) a lingua, na concepc¢do dos sociolinguistas, é
heterogénea, variavel e estd sempre em reconstrucao. Diferentemente de algo que ja
estd acabado, finalizado, ela esta sempre em um processo permanente e nao
concluido.

Em consonancia com Silva-Corvalan (2001), Bagno (2007) também
defende que a lingua € condicionada por fatores internos e externos ao sistema
linguistico, ou seja, o fendbmeno de variacdo ndo ocorre aleatoriamente. Por outra
parte, o fator social como condicionante para as mudancas linguisticas promove o
entendimento de que a aprendizagem de uma lingua néo deve estar restrita a uma so6
variante, mas sim estruturada em contextos reais e usos efetivos dela, por
comunidades de falantes.

As variantes possuem, portanto, um papel importantissimo no ensino e na
aprendizagem de ELE, por esse motivo, a variagdo deve ser um tema muito recorrente
nas aulas de Espanhol, posto que se considera parte constituinte dos saberes
fundamentais que envolvem o conhecimento verdadeiro de uma lingua. Partindo do
ponto em que o Espanhol € um idioma que possui inUmeras variedades, uma das
perguntas que todo professor desta lingua ja se fez alguma vez e que os elaboradores
de MD de ELE devem fazer com frequéncia é: qual Espanhol ensinar?

Sabe-se que o fendmeno de variacdo linguistica, ainda € um tema muito
pouco abordado nas escolas, assim como nos materiais didaticos de Espanhol. Ainda
gue as investigacfes tenham avancado muito nos Ultimos anos, os materiais didaticos
ainda ndo dao a devida importancia ao tema da diversidade e da variacao linguistica
na escola e no LD.

Levando em consideracao esta questdo, no século XXI, os sociolinguistas
seguem desenvolvendo novas metodologias que podem ser aplicadas nos MD e que

possibilitam compreender os complexos padrfes de interagdo entre lingua, cultura y
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sociedade. O progresso desta vertente linguistica proporcionou a evolugdo do
conhecimento tanto na area da educacdo escolar, principalmente nos materiais
didaticos, como em outros contextos sociais.

Como foi dito anteriormente, a diversidade é um elemento forte na lingua
espanhola. As variagbes ocorrem como mais frequéncia no campo Iéxico, seguido do
fonético e do morfossintético, contudo, tal diversidade variavel ainda nédo € abordada
em termos substanciais nos livros didaticos de ELE. Entre os fatores que levam a
formacdo de variantes estdo os histéricos, os geogréficos e as influéncias de outras
linguas.

Com relagéo a exposicéo da variagdo linguistica no LD, sabe-se que nédo
ha um material que seja denominado sem falhas e que contenha todas as informacdes
necessarias para um amplo aprendizado por parte do aluno. Na maioria dos casos, as
informacdes e contetdos importantes costumam vir restritos a pequenas abordagens
gue, por consequéncia, fazem com que sejam pouco explorados, ou seja, tém apenas
uma mencao superficial. Trazendo para os livros didaticos de Espanhol, a realidade
nao é diferente, ainda que tenham tido uma melhora gradativa com o passar dos anos,
existem muitas arestas a serem resolvidas, principalmente quando se fala da
abordagem dos aspectos da variacdo em detrimento de propostas mais estruturais,
nas quais os alunos nao fiqguem restritos a uma realidade onde apenas uma variedade
seja apresentada.

Tanto a escola como os livros didaticos possuem um papel de suma
importancia na construcdo de uma metodologia que valorize as multiplas variedades
gue a lingua espanhola oferece. Fato esse tdo importante que esta presente nos
PCNEM (2000, p. 28), no qual diz que o aluno deve “saber distinguir entre as
variedades linguisticas”, no entanto, percebe-se que os LD e professores pecam em
desenvolver essa habilidade nos aprendizes.

Segundo Cunningsworth (1995), o livro didatico deve atender as
necessidades dos estudantes, permitir adaptacbes e improvisacdo, ser
economicamente viavel e adequado ao tempo de curso ao que se destina.

No que se refere ao ensino de idiomas, para Coan e Pontes (2013), por um
lado, o livro didatico de uma lingua materna, ainda que util, poderia ser dispensado,
dependendo dos objetivos dos alunos e do professor e 0 enfoque do curso ou da aula.
Por outro lado, no ambito do ensino de linguas estrangeiras, o livro didatico

desempenha um papel fundamental, ja que, sem ele, o0 acesso a lingua ensinada seria
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dificultado, pois, em muitos casos, figura como unica fonte de contetudo de lingua
estrangeira (ainda que nao o seja), ou seja, funciona como peca-chave no processo
de ensino-aprendizagem.

No ambito educacional brasileiro, o ensino de Espanhol ocorre de modo
superficial, reduzindo o idioma a contelddos gramaticais, como aponta Coan e Pontes
(2013). Nesse contexto, pouco se problematiza sobre a variacédo linguistica nas aulas,
seja por um fragil conhecimento sociolinguistico dos professores, seja pela frequente
publicacdo de matérias que refletem o Espanhol peninsular. Por isso, € necessario
gue os alunos sejam conscientes da existéncia de diversas variedades hispanicas,
para que possam escolher aquela com a qual mais se identificam em seu desempenho
comunicativo

Nesse sentido, Gonzales (2015, p.245) sinaliza, para a lingua materna, que
“@ necessario refletir sistematicamente sobre a variagao, discutir suas contribuicdes a
construcéo de sentidos, percebé-la atuando em todos os niveis linguisticos e em todas
as interagdes”, no sentido de que o aluno adquira o conhecimento dos fenbmenos a
partir das diferentes variedades da lingua, para que ele conheca tais fenémenos
variaveis das regras linguisticas que regem a variacdo e 0S preconceitos e
esteredtipos relacionados com o uso efetivo da lingua. Tal pensamento também se
aplica a lingua estrangeira, na qual, ndo s6 o professor, que precisa refletir sobre a
variacao no seu processo de preparacédo didatica, mas o aluno deve compreender as
contribuicdes e aplicacbes da variacdo para a construcdo da comunicacao efetiva.

Na analise dos livros didaticos de Espanhol, contata-se que a variedade
privilegiada, quase exclusivamente, no nivel |éxico, é a variedade madrilena, conforme
apontam os estudos de Pontes (2009) e Pontes e Francis (2014). Em rigor, as
variacdes ocorrem com maior énfase no nivel Iéxico, seguido do fonético, e, por ultimo,
do morfossintatico. Atualmente, prima a necessidade de romper com esta tradicéo e
reconhecer a complexidade linguistica das diversas possibilidades interpretativas
vinculadas a interacao de linguas e culturas distintas.

Nos livros didaticos, o tratamento da variacdo linguistica pode ser muito
reduzido, como ja sinalizado anteriormente, e apontado por Pontes (2009) ao analisar
alguns livros didaticos do Portugués e do Espanhol utilizados no ensino brasileiro.
Outras investigacdes corroboram o tratamento desigual das variedades linguisticas
nos livros didaticos de Espanhol, como as de Bugel (1998) e Kaviski (2007). Cabe

sinalizar que, se o livro ndo considera a realidade heterogénea da lingua, é possivel
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conjecturar a presenca exclusiva de determinada variedade, apresentando-a como
homogénea ou superior. E nesse contexto que a andlise dos fendmenos estudados
por esse trabalho, pode demonstrar, também, se algum deles transmite, devido a
maior frequéncia de aparicdo ou explicacao, por exemplo, uma percepcéo de grau
superior aos outros fenbmenos. Trabalhos nessa vertente, especificamente tratando
do seseo, ceceo e distincdo sdo, segundo pesquisa bibliografica?, inexistentes.

Com respeito a isso, sao imprescindiveis atencdo e visao critica do
professor frente as ideologias explicitas ou implicitas nos livros didaticos. Além disso,
se o livro didatico que se utiliza ndo é suficiente para ensinar a existéncia da variacao
linguistica, o professor pode (e deve) buscar outros recursos, tais como videos e
cancdes, por exemplo, cujo uso em aulas de lingua estrangeira €, atualmente,
relativamente melhor e mais presente na realidade dos alunos, facilitando o ensino da
prondncia, considerando-se a diversidade linguistica do Espanhol.

Em relacdo a pronudncia, nos estudos de linguas estrangeiras, existe um
‘mito”, segundo Fernandez (2007), que, em alguma medida, tem um fundo de
verdade, de que o importante, em um contexto comunicativo, é a efetiva comunicacao,
seja ela dotada de uma boa pronuncia ou néao, por isso, Ao em poucos casos, 0 zelo
pelo estudo da pronuncia acaba tornando-se algo secundario e outras vertentes,
também necessarias no aprendizado de um novo idioma, tornam-se mais evidentes,
como é o caso do estudo da gramatica. Porém, uma pronuncia menos cuidada pode
ocasionar, entre outras questbes, confusdo de significado, por exemplo.

Por outro lado, uma pronuncia mais cuidada, por parte de um estrangeiro,
pode fazer com que ele seja mais bem aceito na comunidade de fala em que esta
inserido, como indicam Cortés (2002) e Dieling e Hirschfeld (2000), ou seja, quanto
mais a forma como ele pronuncia se assemelhe a forma de acento nativo apresentada
pelos integrantes da comunidade, mais ele sera considerado parte dela, serd melhor
acolhido e evidenciara os beneficios disso. Segundo Gardner (1985), a pretensao de
se integrar totalmente na sociedade é, em muitos casos, uma das mais importantes
motivacfes da aprendizagem, de modo que as pessoas com esse objetivo, tenderdo
a desenvolver uma pronuncia mais assertiva. Ja quem nao possui essa habilidade
desenvolvida, podera provar do 6nus de uma pronuncia deficiente em varios aspectos

de sua vida, seja profissional ou pessoal.

21 Mapeamento feito na plataforma Dialnet e Portal de Periédico da CAPES.
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Dada essa informacao, € de grande relevancia que essa habilidade seja
desenvolvida em sala de aula e, para isso, 0 ensino da pronuncia e 0s exercicios que
a abordam, devem ser baseados na pratica, ou seja, devem fazer sentido para o
aprendiz, segundo uma realidade comunicativa real. Do contrario, perde-se a
finalidade, que €, sem duvida, a comunicacdo. Fazendo uma analogia para se
entender a importancia da prondncia para o aprendiz estrangeiro, pode-se dizer que
ela é o cartdo de visita da oralidade (expresséo oral), ou seja, faz parte dela e devido
a isso, deve ser cuidada e praticada, contudo, a mera repeticdo de esquemas orais
ndo é suficiente para a sua melhora. O professor e 0 aluno devem ter consciéncia de
gue existem varios fatores que condicionam o aprendiz estrangeiro a desenvolver uma
boa pronuncia. Tais fatores devem ser levados em consideracdo ndo apenas na
elaboracdo de livros didaticos, mas também no desenvolvimento de atividades e
exercicios. Sao alguns deles, segundo Fernandez (2007): a idade, fatores afetivos ou
psicossociais, aptidao para linguas e interferéncia da lingua materna.

Como mencionado anteriormente, o mito da importancia da comunicacao
se sobressai ao valor da pronuncia, entretanto, deve-se saber que o objetivo da
prondncia €, de fato, a comunicacéo. Por isso, o professor deve, no seu processo de
ensino, tracar metas para ensina-la, levando em consideracédo ndo apenas os fatores
exemplificados por Fernandez (2007), mas, também, o objetivo individual de seus
alunos, ja que o grau de exigéncia para determinados objetivos, sera diferente, pois
um aluno que pretende apenas a comunicacao, necessita de uma precisao oral
diferente de um aluno que objetiva ser professor, por exemplo. Por este motivo, as
condicBes que o material de apoio deve apresentar, assim COmMO Seus exercicios,
necessitam ser pensadas e desenvolvidas com os objetivos bem definidos.

E importante destacar a funcdo que os exercicios de pronincia tém na
formacdo do aprendiz, quanto a sua capacidade de percepcdo e producdo dos
fonemas, ja que, segundo alguns autores??, a pronincia ndo é apenas a producéo,
mas também a percepcdo dos sons da fala, assim também como do acento e da
entonacdo. Por esta razdo, exercicios com tal objetivo, devem ser melhor
aproveitados nos materiais didaticos.

Referente ao suporte de ensino, deve-se pensar, ainda, nos recursos que

o professor dispbe para tal objetivo, ndo apenas de material, mas também de

22 Seidlhofer (2001) e Cantero (2003).
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conhecimento. De quais instrumentos (tedricos ou ndo) o professor necessita para
desenvolver, em seus alunos, uma boa habilidade de pronuncia?

Pensando nisso, é importante que o professor conheca aspectos da
fonologia e da fonética do idioma que ensina. Conhecer a fonética articulatoria, a
fonética auditiva e a fonética acustica permitem ao professor entender melhor o
mecanismo da pronuncia, facilitando, assim, seu processo de ensino e, por
consequéncia, o processo de aprendizagem dos estudantes.

Contudo, é importante saber os limites de utilizacdo desse conhecimento,
pois, com frequéncia, usa-se, para tal objetivo, extensas transcricbes fonéticas e
fonolégicas para tentar facilitar as percepcdes de pronincia, porém, em niveis mais
basicos de ensino, como um curso livre de idioma (contexto em que esta pesquisa se
insere), muitas vezes, os alunos ndo dispdem do conhecimento necessario para
entender esses métodos. Assim, é necessario um olhar mais atento quanto ao uso
das plataformas digitais como o streaming, que permite ao professor apresentar
diversas variedades, no caso do Espanhol, por exemplo, facilitando, assim, que os
alunos percebam as maneiras diversas de pronunciar (variante de um mesmo fonema)
e possam, desta forma, comparar e perceber as diferencas em relacéo a sua propria
forma de expresséo oral.

Nesse contexto, no tocante ao ensino dos géneros orais (compreensao e
producéo), é interessante que tanto o professor quanto o aluno entendam seus papéis
dentro do processo de ensino e aprendizagem de um idioma estrangeiro. Segundo
Giovani et al. (1996), o ensino da compreensao oral tem por objetivo desenvolver a
capacidade do aluno para entender o conteddo de uma mensagem transmitida
oralmente. Ainda segundo os autores, a producdo oral consiste em desenvolver a
capacidade de transmitir, oralmente, o conteddo de uma mensagem e, ainda, manter
uma conversa. Para alcancar tais objetivos, os alunos necessitam praticar tais
habilidades que, nos livros didaticos, sdo desenvolvidas a partir de atividades e
exercicios.

E significativo destacar, ainda, que, de acordo com Giovani et al. (1996),
para o dominio dessas habilidades (compreenséao e producéo oral), ha a necessidade
de se desenvolver determinadas micro habilidades, sdo elas: (i) percepgao, consiste
em saber segmentar a cadeia acustica nas unidades que compdem 0s sons e palavras
(artigos, substantivos, verbos, pronomes etc), assim como reconhecer os fonemas e

morfemas da lingua e discriminar as oposi¢fes fonoldgicas do idioma (vogal
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tonica/atona, por exemplo), bem como compreender o conteudo discursivo, ou seja, 0
tema global do momento interativo, além de reter estruturas, por alguns segundos,
para poder interpreta-las posteriormente; (ii) producdo que, segundo os autores,
consiste em saber utilizar elementos segmentais e suprassegmentais, entonacao,
controlar os registros formais e informais, saber aplicar os elementos discursivos,
manter uma conversacao interativa e controlar o discurso, proporcionando, inclusive,
feedback ao interlocutor.

No que toca ao ensino dos géneros orais, ha uma outra micro habilidade
relevante para o processo de ensino e aprendizagem de idiomas, segundo afirma
Cook (1996), a repeticdo. Assim como as micro habilidades apresentadas
anteriormente, a repeticdo é amplamente utilizada em exercicios voltados para o
ensino de um idioma estrangeiro e, segundo autor, pode ser utilizada para esclarecer
0 uso de uma estrutura oral ndo compreendida ou, ainda, para prevenir a dificuldade
de compreensdo ou simplesmente para fixar uma informacdo, que pode ser
importante. Por ultimo, também, ajuda os alunos a internalizarem o uso da lingua que
estdo aprendendo.

Assim, 0 ensino dos géneros orais € significativo para o aprendiz
desenvolver essas habilidades e micro habilidades, visto que facilita o processo de
ensino e aprendizagem. Na visdo de Cassany, Luna e Sanz (1994), o processo de
comunicacdo humana comeca a se estruturar e fixar a partir da repeticdo das rotinas
orais as quais temos acesso, ou seja, das experiéncias que vao adquirindo os
interlocutores. Por isso, desenvolver atividades orais ou de compreensao auditiva que
representem parte das rotinas reais com as quais o aluno teve contato, aporta um
significado mais realista a atividade e constréi um vinculo mais eficaz com o aprendiz
e a lingua estrangeira.

Por fim, salienta-se a necessidade de se explorar o ensino da pronuncia,
bem como o desenvolvimento das habilidades e micro habilidades expostas nesta
secao, por meio de atividades que apresentem aos alunos as variedades linguisticas
do Espanhol, fazendo com que eles possam perceber as diferentes possibilidades
linguisticas referentes a pronancia, como o acento, por exemplo, e, assim, consigam
compreender e utilizar os géneros orais, a partir de uma mostra auténtica da lingua
estrangeira estudada.

No tocante aos fendmenos do seseo, ceceo e distingdo, a apresentagéo de

atividades que, ao mesmo tempo, explorem as variedades do Espanhol e, ainda,
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abordem os fenbmenos sibilantes supracitados, tem uma singularidade Unica, uma
vez que os alunos teriam para compreender, na prética, a utilizacdo, por parte de
nativos de lingua espanhola, dos fenbmenos em questdo. Dessa forma, os alunos
exercitam a pratica das micro habilidades, a partir de géneros orais. Essa questao,

sera levada em consideracado, no processo de analise das cole¢fes didaticas.
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4 METODOLOGIA

Nesta sec¢do, serdo especificados os processos metodolégicos adotados
ao longo deste trabalho, os quais contam com o aporte teérico da Teoria da Variagcédo
Linguistica (LABOV, 1972, 1978, 1994, 2001, 2006, 2008; SILVA-CORVALAN, 1989,
2001, BLAS ARROYO, 2004; MORALES, 2004; MORENO FERNANDEZ, 2009).
Proceder-se-4, também, com a classificacdo da pesquisa com base no método de
abordagem, nos objetivos, nos procedimentos técnicos utilizados, na amostra, no

universo da pesquisa e nas variaveis linguisticas e extralinguisticas.

4.1 Caraterizacao da pesquisa

Para uma caracterizacao mais detalhada desta pesquisa, iremos classifica-
la de acordo com diferentes aspectos, considerando as orientacbes de Lakatos e
Marconi (2019) e Gil (2002). No que diz respeito ao método de abordagem utilizado
nesta pesquisa, esse caracteriza-se como indutivo e dedutivo. Sobre a inducéao,
Lakatos e Marconi (2019, p. 82) aclaram que essa se define por um processo mental
a partir do qual se infere uma verdade geral, partindo de conclusdes mais especificas.
Em contrapartida, a deducéo € um processo mental contrario a inducdo. Segundo as
autoras, parte-se de teorias e leis que nos levam a fenbmenos particulares, ou seja,
parte-se de uma situacdo mais geral para uma mais especifica. Seguindo as autoras,
o0 método indutivo aplica-se nesta pesquisa, pelo fato de ela lidar com dados empiricos
através de técnicas de andlises, também, estatisticas. Ja o dedutivo, porque
correlacionam-se resultados obtidos e hipoteses defendidas.

Quanto aos procedimentos técnicos utilizados para obtencédo do corpus,
pautou-se em desenvolver, segundo Gil (2002), uma pesquisa documental: as
colecdes de livros didaticos que serdo analisadas sdo documentos que ainda nao
receberam tratamento analitico. Referente a abordagem do estudo, sera qualitativa.

No tocante ao objetivo geral, este trabalho esta classificado como uma
pesquisa descritivo-explicativa. Tal especificacdo se justifica, porque, primeiro,
pretende-se analisar como € abordada a variacao linguistica nos usos dos fendémenos
ceceo, seseo e distingdo pelos livros didaticos de Espanhol como lingua estrangeira

(ELE): (Vente e Pasaporte) e, posteriormente, sera feita uma adaptacao didatica, a
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partir das analises empreendidas e com base nos proprios materiais analisados,
retomando e traspondo os referenciais tedricos da Sociolinguistica, voltada para o

tratamento adequado dos fenbmenos em questao.

4.2 Da amostra e do universo da pesquisa

As amostras coletadas para analise, foram extraidas de um corpus
composto por duas colecdes de livros didaticos voltados para o ensino do Espanhol
como lingua estrangeira (ELE), utilizados em duas das maiores instituicdes publicas
dirigidas para o ensino de linguas no Estado do Ceara: Centro Cearense de Idiomas
(CCI) e Casa de Cultura Hispanica, projeto de extensao da Universidade Federal do
Ceara (UFC). As colecdes de livros adotados, respectivamente a cada instituicao, sao:
Pasaporte e Vente.

No que se refere ao mercado editorial, atualmente, conta com uma grande
guantidade de opc¢des de livros didaticos, muitos deles com diferentes propostas de
abordagens e perspectivas de ensino, partindo desde producbes nacionais a
estrangeiras®®. Nesse sentido, ndo é raro que o professor encontre certa dificuldade
em escolher qual material serd adotado para embasar o processo de ensino e
aprendizagem das varias areas do conhecimento, principalmente nas linguas
estrangeiras, visto que, em muitas situacdes, as mesmas estéo fora do foco de estudo
e nao sao vistas como prioridade pela sociedade, como afirmam Galvao e Batista
(2009), dessa forma, os livros didaticos, incluidos os das disciplinas estrangeiras,

tendem a ser mais genéricos em suas explicacdes e, muitas vezes, pouco didaticos.

s

Dentro dessa realidade, é importante ressaltar que o ensino da lingua
espanhola no Brasil, apesar da recente restricdo devido a revogacdo da lei de n°
11.161 de 2005, conhecida como “lei do espanhol”, continua em ritmo constante e
mantém significativa relevancia no cenario nacional de cursos de idiomas, contudo,
nada comparado ao prestigio que detinha na década de 90, quando teve sua
expansao impulsionada pelas relacbes comerciais entre o Brasil e os paises Latino

Americanos falantes de Espanhol ou seja, o Mercado Comum do Sul (MERCOSUL).

23 As duas colecgdes que servirdo como base para a obtencéo dos dados desta pesquisa séo de
origem estrangeira.
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Outra razéo relevante foi o peso da cultura espanhola que fomentou e incentivou o
mercado de ensino dessa lingua. Por esta razao, julga-se pertinente analisar tais livros

didaticos mencionados nesta secao.

4.3 Descricao da coleta de dados

Como ja expresso, um dos objetivos especificos desta pesquisa refere-se
a proposta de uma adaptacédo didatica, em vista disso, € pertinente selecionar o nivel
das cole¢des que figurardo nesta amostra de estudo, para a posterior concretizagao
desse objetivo especifico mencionado. Assim, far-se-a necessaria a selecéo prévia do
publico-alvo e este devera estar em consonancia com o nivel dos livros analisados.
Uma vez que o Marco comum europeu de referéncia (MCER)?* para as linguas se

divide em trés niveis principais e, em cada nivel, ha mais duas divisdes, a saber: nivel

24 O Marco comum europeu de referéncia (MCER) proporciona uma base igualitaria para a elaboracdo
de programas linguisticos, orienta¢des curriculares, exames, manuais etc., em toda a Europa. Também
descreve de forma integrada o que os estudantes de linguas devem aprender a fazer com a finalidade
de utilizar uma lingua para comunicar-se, assim como 0s conhecimentos e destrezas que devem
desenvolver para poder atuar de maneira eficaz, levando em considera¢éo, também, o contexto cultural
onde se situa a lingua. O MCER define, ainda, os niveis de dominio da lingua que permitem comprovar
o progresso dos alunos em cada fase do aprendizado e ao longo de sua vida.
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A (A1%5; A22%), nivel B (B1?’; B2%8) e nivel C (C1%°; C220), optou-se por analisar as
colecBes pertencentes aos niveis A e B, considerando que esses niveis sdo 0s
abrangidos pelos materiais ja supracitados e, de igual forma, sdo os niveis objetivados
pelos cursos, para os estudantes, ao término do periodo de estudo, que, geralmente,
dura 3 anos.

Diante desta realidade, apresentam-se 0s seguintes critérios para selecao
do corpus desta pesquisa:

a) Os livros didaticos de lingua espanhola deverdo ser utilizados pelas
instituicbes de ensino Casa de Cultura Hispanica (UFC) e Centro Cearense
de Idiomas (CCI - Governo do Estado do Ceara);

b) Os livros didaticos de lingua espanhola deveréo pertencer aos niveis A
e B do MCER;

25 O nivel Al (Acesso) é o nivel mais baixo do uso geral da lingua. E o ponto em que o aluno consegue
interagir de forma simples, elaborando e respondendo perguntas basicas sobre si mesmo, sobre o lugar
onde vive, sobre as pessoas que conhece e sobre as coisas que tem. Nesse nivel, o aluno consegue
fazer afirmacdes simples em areas de necessidade imediata ou relativas a temas do cotidiano.

26 No nivel A2 (Plataforma), o aluno consegue desenvolver as funcdes sociais basicas: utilizar as formas
habituais de saudacdo, perguntar como estdo as pessoas, reagir ante noticias, propor e responder
perguntas relacionadas ao que faz no trabalho e no tempo livre, fazer convites e aceita-los ou néo, é
capaz de realizar transacdes simples em lojas, correios e bancos, conseguir informag8es simples sobre
viagens, utilizar o transporte publico, ensinar a chegar a um lugar e comprar passagens.

270 nivel B1 (Umbral) caracteriza o falante estrangeiro que tem a capacidade de manter uma interacdo
mais prolongada e consegue fazer-se entender em uma diversidade de situacbes, por exemplo:
geralmente compreende as ideias principais de debates extensos, sempre que o discurso é claro e na
lingua estandar, sabe oferecer e pedir opinido pessoal em um debate informal com amigos, expressa
de forma compreensivel a ideia principal que quer transmitir, utiliza com flexibilidade uma linguagem
ampla e simples para expressar grande parte do que quer, se expressa de maneira compreensivel,
ainda que sejam evidentes as pausas para realizar uma elaboracdo gramatical e léxica e certas
correcdes, principalmente em longos periodos de producéo livre, é capaz de realizar queixas, toma a
iniciativa em uma entrevista ou quando é consultado, ainda que seja possivel notar que depende do
entrevistador para guia-lo.

28 No nivel B2 (Avancado) o aluno é capaz de explicar e defender suas opinides em um debate,
proporcionando explicagfes, argumentos e comentarios adequados, sabe explicar seu ponto de vista
sobre um assunto atual, expondo as vantagens e desvantagens de varias op¢des, consegue construir
cadeias de argumentos ldgicos e desenvolve argumentos oferecendo embasamentos que apoiam ou
refutam um ponto de vista concreto, entre outras caracteristicas. Ou seja, o aluno desse nivel, se
desenvolve com soltura em discursos de caréater social e laboral, sempre com um grau de consciéncia
da lingua.

2% Os falantes do nivel C1 (Dominio operativo eficaz) tém um bom acesso a um repertorio linguistico,
isso permite uma comunicacao fluida e espontanea, pois, entre outras funcgdes, os falantes desse nivel
conseguem: selecionar, dentre um repertério amplo de fun¢gdes do discurso, a frase mais apropriada
com a que deve iniciar seus comentarios, produzir um discurso claro, fluido e bem estruturado e possui
o controle de estruturas organizacionais e conectores de coeséo.

30 Os falantes do nivel C2 (Maestria), detém um grau de precisio altissimo, propriedade e facilidade no
uso da lingua, incluindo o dominio de expressdes idioméaticas e coloquiais sendo conscientes do nivel
conotativo do significado.
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c) Os livros didaticos analisados deverdao ser a versdo do manual do
professor (MP), pois, conforme orienta Marcuschi (2005, p.140), é
“fundamental analisar o formato que o MP vem assumindo e o tipo de
informacéo que disponibiliza (ou sonega) ao docente”;

d) Os livros devem estar sendo usados no ano de 2021 para, assim,

representar a usabilidade mais recente.

4.3.1 ColegOes analisadas

Considerando o exposto, serdo analisados os livros didaticos aprovados e
utilizados nas instituicbes de ensino Casa de Cultura Hispanica (UFC) e Centro
Cearense de Idiomas (CCI - Governo do Estado do Ceara) no ano de 2021. A sequir,

apresentar-se-ao as colecdes que fazem parte do corpus deste estudo.

4.3.1.1 Vente (2019 - 2020)

A colecdo, composta por trés volumes, é utilizada na instituicdo Casa de
Cultura Hispéanica (CCH - UFC) e foi publicada pela editora Edelsa. Os livros séo
nomeados por Vente 1, Vente 2 e Vente 3, correspondendo aos seguintes niveis de
ensino, respectivamente: semestres 1 e 2; semestres 3 e 4 e semestres 5 e 6. Os
autores sdo Fernando Marin e Reyes Morales. Dita colecdo abrange, dentro dos
direcionamentos e parametros comunicativos apontados como balizadores de nivel
linguistico pelo MCER, os niveis A e B.

Os dois primeiros volumes sdo compostos por catorze unidades tematicas,
divididas em Leccion 1 e 2. Apés as duas licdes, ha uma secdo especifica para
gramatica (contendo atividades de fixacao), seguida, no volume 1, de uma secao de
Iéxico, uma de pratica oral, escrita e/ou auditiva e um texto que abrange um recorte
sociocultural de um pais de fala hispanica. Ja no volume 2, ap6s a secéo de gramatica,
o livro traz uma secao de atuacéo oral, na qual o aluno deve desenvolver um pequeno
“projeto”, seguida por uma divisao de atividade de leitura e finaliza as unidades com
uma segmentacdo de producéo escrita.

O livro trés esta dividido em formato diferente dos demais. No que se refere

a quantidade de unidades, esse volume possui apenas 12 e cada uma delas esta
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fracionada em seis grandes secdes, sao elas, na seguinte ordem: Comprension
lectora, Comprensién auditiva, Gramatica, Léxico, Expresion oral e Expresion escrita.

Destaca-se a presenca, em todos os volumes da cole¢do, de um guia
metodologico (GM) que sugere algumas abordagens a temas e como proceder o

desenvolvimento de algumas atividades.

4.3.1.2 Pasaporte (2020)

A colecdo completa é composta por 4 livros e foi publicada pela editora
Edelsa. Apesar de a composicao total da colecao ter quatro volumes, analisar-se-a
apenas os trés primeiros, pois sdo os volumes referentes aos niveis Al, A2 e Bl e,
além disso, sao os unicos utilizados pela instituicdo de ensino Centro Cearense de
Idiomas (CCI - Governo do Estado do Ceara). Os autores sdo Begofia Llovet
Barquero, Matilde Cerrolaza Aragon e Oscar Cerrolaza Gili.

O livro 1 esta constituido por seis médulos. Cada um deles trabalha um
conceito tematico da lingua que é atil ao aluno para que ele possa falar de si mesmo
e dos demais, viajar a uma pais hispano, temas relacionados ao trabalho, seja atual
ou futuro, falar nas aulas e comunicar-se com hispanos.

Cada modulo esta formado por quatro ambitos do uso da lingua (Personal,
Publico, Profesional e Académico) para que o falante possa aprender a utiliza-la de
maneira adequada a cada situacdo. Em cada ambito sdo apresentados alguns
documentos reais para melhor adaptacédo e manejo do Espanhol.

O livro prop6e uma aprendizagem ativa e centrada no aluno, para isso,
explora seus conhecimentos prévios para que consiga desenvolver novas
competéncias comunicativas.

O segundo livro da colecdo também é constituido por seis modulos e
aborda os mesmos ambitos do volume anterior, trazendo, igualmente, diferentes
contextos interacionais, tipos de texto e varios interlocutores. Assim como no volume
gue o antecede, cada um dos trés primeiros ambitos inicia com um documento real
para instigar o aluno a utilizar seus conhecimentos anteriores. Como novidade traz,
em cada modulo, uma sec¢do intitulada Enfoque arte que apresenta fotografias de
grande impacto visual referentes a diversas situagOes socioculturais ou pontos

turisticos de paises de fala hispanica.
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A partir do terceiro volume, os livros passam a ter 8 médulos, porém, ainda
abordando os quatro ambitos j& mencionada (Personal, Publico, Profesional e
Académico), tais ambitos (os trés primeiros) iniciam com uma se¢do denominada
Referentes culturales que visa a ambientar o aluno ao tema central proposto e, para
diferenciar-se do volume 3, o quarto livro, na se¢do Enfoque arte apresenta imagens
da América Hispanica, principalmente voltadas para os carateres estéticos/artisticos
das mesmas, nas quais sdo apresentadas obras pictéricas, arquitetbnicas e musicais
representativas préprias do mundo hispano-americano.

No que se refere ao manual do professor, este se divide em dois blocos.
No primeiro, a colecdo apresenta uma cépia do livro do aluno, acompanhado das
resolucdes das atividades apresentadas no LD. J4 no segundo bloco, o MP apresenta
0 objetivo de cada atividade, acompanhado de sugestdo de abordagem da mesma,
assim como informacdes socioculturais sobre cada competéncia (Iéxica, gramatical,

funcional, fonética e ortografica e sociolinguistica) apresentada pelo livro.

4.4 O tratamento dos dados

Esta pesquisa € de cunho qualitativo que, segundo Gil (2002), depende de
diversos fatores, como a natureza de dados coletados, instrumentos de pesquisa,

extensdo da amostra etc.

Para desenvolver o tratamento dos dados, inicialmente, ir-se-a observar e
ler todos os livros didaticos pertencentes ao corpus. Em seguida, proceder-se-a com
a anadlise dos livros didaticos, sempre que houver alguma explanacédo no conteudo
escrito das unidades ou utilizacdo em dialogos orais, sobre os fenbmenos seseo,
ceceo e distin¢do ou, ainda, mencéo ao fendmeno da variacdo no uso de tais formas.
Independentemente da secdo em que haja a ocorréncia do fato linguistico a ser
observado, o pesquisador tentara aplicar o maximo de questdes possiveis de um
guestionario autoral (descrito abaixo), contendo seis perguntas, elaborado com base
nos objetivos especificos desta investigacdo e nos referenciais tedricos que norteiam

este projeto.
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Quadro 1 — Questionério norteador de anélise baseado em Pontes (2009), Brasil e Pontes (2017) e

Nobre e Pontes (2018)

EIXO TEORICO

PERGUNTAS NORTEADORAS

PRINCIPIOS SOCIOLINGUISTICOS E O FENOMENO ANALISADO

Concepcéao de
lingua

Qual concepcado de lingua é adotada pelos autores das
colecdes didaticas?

Normas-padréo e
normas nao-padrao

Os livros didaticos explicam o uso dos fendmenos
linguisticos ceceo, seseo e distin¢cdo, considerando a
nocéo de normas-padrao e normas nao-padrao, a partir das
diversas variedades da lingua espanhola?

Condicionamentos
linguisticos

Na exposicdo dos fendmenos analisados, os autores
consideram os condicionamentos linguisticos (posicao do
fonema na palavra e tonicidade lexical) nos exercicios de
percepcao, repeticdo e producao?

VARIACAO LINGUISTICA E O ENSINO DE ELE

Variacao diatépica
dos fendmenos
ceceo, seseo e

distincéo

Os livros didaticos, ao tratarem dos fendmenos de ceceo,
seseo e distincdo, consideram o0s condicionamentos
extralinguisticos (sexo e idade) e os diferentes contextos de
uso das diversas variedades diatépicas do Espanhol ou
restringem o ceceo a Espanha e o seseo como fenémeno
exclusivo da América Hispanica?

Uso de géneros
orais e as
variedades

linguisticas ensino
de ELE

Os livros didaticos apresentam atividades especificas
(auditivas e orais), a partir de géneros orais de diversas
variedades da lingua espanhola, voltadas para a percepc¢éao
e diferenciacdo dos fenbmenos em estudo?

Fonte: elaborado pelo autor.

O questionario, elaborado com base nos estudos de Pontes (2009), Brasil

e Pontes (2017) e Nobre e Pontes (2018), sera aplicado para conduzir a andlise de

cada livro das colecdes em seus trés volumes, de forma sequencial, considerando a

ordem légica existente entre os livros de cada edicdo. A selecdo dos trechos para

analise considerara a abordagem dos fendmenos seseo, ceceo e distincdo na

totalidade das colecdes.

As andlises linguisticas irdo retomar os referenciais teoéricos que dao

suporte a este estudo. A partir da identificacdo dos acertos e das limitacées da

abordagem dos fenbmenos sibilantes, e ainda com base nos resultados obtidos, serdao

propostas adaptacdes didaticas as cole¢des analisadas.
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Ao término da andlise, propor-se-a uma transposicao e, por consequéncia,
uma adaptacdo didatica que tem como pretensdo exemplificar como as formas em
estudo podem ser abordadas desde uma perspectiva sociolinguistica, que seja
exequivel e consoante com as propostas didaticas das cole¢cdes perscrutadas.
Localizar-se-do os acertos e dificuldades da abordagem dos fendbmenos sibilantes
com base no roteiro de andlise consoante com a forma de apresentar a discussao dos
temas gramaticais e com as atividades expostas nos livros didaticos em estudo.

Para Verret (1975), a transposicdo didatica (TD) consiste em passar um
conceito cientifico tedrico ao mesmo conceito ensinado em sala de aula, porém,
adaptando-o para essa nova realidade. Consoante aquele autor, posteriormente,
Chevallard e Joshua (1982) concebem a TD como o processo no qual o saber do
especialista -“saber sabido” — se converte em saber que se deve ensinar e que se
deve aprender, especificado como “saber ensinado”. Segundo Tomlinson e Masuhara
(2005), o processo de adaptagédo e desenvolvimento de materiais didaticos deve ter
como base principios que tenham origem em analises criticas de teorias linguisticas
de aprendizado e de ensino de idiomas. Tal nocéo se aplica, entdo, ao processo de
ensino, no caso especifico deste estudo, ao ensino de Espanhol como lingua
estrangeira.

Ainda segundo Tomlinson e Masuhara (2005), o processo de adaptacao
didatica esta dividido em varias técnicas que, por sua vez, estdo agrupadas em trés
categorias em termos de quantidade, sdo elas: categoria Mais, categoria Menos e
categoria Zero.

Na categoria Mais, estdo presentes duas técnicas que agregam informacao
ao que ja veio apresentado no MD, sao elas: a adicdo e a expansdo. A técnica de
adicado consiste em adicionar textos, atividades ou secfes extras que agreguem ao
gue ja vem apresentado no material didatico. Ja o movimento de expanséo refere-se
ao ato de expandir os textos e/ou atividades com o propdsito de aumentar a sua
extensao, grau de dificuldade, profundidade, etc.

Na categoria Menos, as técnicas sdo totalizadas em trés e caracterizam-se
por retirar elementos: exclusdo, subtracdo e reducdo. A técnica de exclusdo
compreende o movimento de excluir textos e/ou atividades que sejam consideradas
desnecessarias. Na técnica da subtragéo, a acdo a ser feita € reducdo do niamero de

sentencas em um texto ou parte de uma atividade. J& na técnica da reducgédo, o
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movimento a ser considerado consiste em reduzir textos e atividades por meio da
reducéo de sua extensao, grau de dificuldade, profundidade etc.

Por fim, na categoria Zero, estdo as técnicas em que ndo ha mudanca
significativa no material didatico; nela, estdo presentes cinco técnicas: modificacao,
substituicdo, reorganizacdo, novo sequenciamento e conversdo. A técnica de
modificacdo apresenta a ideia de mudanca nas instrugdes. A técnica de substituicéo,
traz a proposta de substituir uma atividade por outra. J& na técnica da reorganizacao,
0 conceito € de mudar a posicdo dos textos e ilustracdes apresentados. No novo
sequenciamento, os adaptadores podem trocar a sequéncia das atividades, por
exemplo. E, por fim, na técnica da convencgdo, podem ser feitas mudancas de géneros
textuais, ou transferéncia de conteido de um meio a outros, como, por exemplo, de
uma impressao em folha para uma pagina digital.

Ao longo do processo de analise, sera levado em consideragéo, a partir do
gue for apresentado nas questdes verificadas, como e qual das técnicas apresentadas
acima, serdo produtivas no procedimento de adaptacédo didatica.

No que se refere a sistematizacdo do conceito de passagem do saber
sabido e ao saber ensinado, Chevallard (1991) aponta, em cinco etapas, 0 percurso
para o processo de transposicao didatica: descontextualizacdo, despersonalizagao,
programabilidade, controle social da aprendizagem e publicidade.

Por fim, expde-se que nao € intencao deste estudo propor uma adaptacao
didatica que se afaste da realidade dos livros analisados, pois, reconhece-se, também,
a limitacdo que a edicdo de materiais didaticos sofrem, inclusive, com a propria
estrutura fisica das paginas do LD. Assim, a adaptacdo didatica sera proposta com
base no que ja foi apresentado pelo proprio livro didatico, considerando os aspectos
restritivos expostos, assim como o0s principios tedrico-metodologicos, para que seja
uma adaptacao viavel. Com isso, tem-se a intencao de colaborar com as discussfes
sobre os fenbmenos sibilantes (seseo, ceceo e distin¢céo).

Para tornar possivel a analise da abordagem dos fenbmenos seseo, ceceo
e distincdo nas colecbes em estudo, foi necesséario estabelecer um percurso de
analise, brevemente resumido, nos seguintes passos: a) leitura e identificacdo da
abordagem dos fenémenos seseo, ceceo e distingdo nos livros didaticos; b) registro
das péaginas que continham a mengdo as formas linguisticas em estudo; c)
digitalizacdo das paginas localizadas; d) analise e discussdo da abordagem dos

fendbmenos sibilantes, com base no roteiro de andlise proposto; €) propostas de
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adaptacbes didaticas, quando necessérias; e f) comparacdo dos resultados

encontrados, a partir de um quadro-resumo, entre as cole¢des Vente e Passaporte.
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5 ANALISE DE DADOS

Analisaram-se as colecdes didaticas levando em consideracdo o quadro
norteador apresentado no capitulo anterior. Tal quadro esta dividido em cinco eixos
tedricos: (i) concepgdo de lingua; (i) normas padrdo e normas nao padréo; (iii)
condicionamentos linguisticos; (iv) variacdo diatépica dos fenébmenos ceceo, seseo e
distincdo; (v) uso de géneros orais e as variedades linguisticas do Espanhol.

Desse modo, as unidades foram analisadas seguindo o percurso estipulado
pelo quadro norteador, a partir do qual, para cada pergunta, faziam-se verificacéo e
apresentacao sobre o objetivo da mesma e depois, caso necessario, elaboracdo de
uma adaptacdo completa referente ao conceito tedrico trazido pelo questionamento,
com o objetivo também de confirmar ou refutar as hipoteses elaboradas para o
desenvolvimento do estudo.

Este capitulo esta dividido em trés subsecdes: i) Colecao Vente; ii) Colecéo

Pasaporte e iii) comparacéo dos resultados.

5.1 Colecao Vente

Como exposto na metodologia (secdo 4.3.1.1), ao final de cada livro, a
colecdo Vente traz um guia metodoldgico, que esta presente em todos os trés
volumes. Tal GM aporta informa¢gdes metodoldgicas que poderdo nortear a pratica
docente dos professores que usarem esses livros didaticos em suas aulas de lingua
estrangeira. Destaca-se que o GM, em nenhum momento, em nenhum dos trés
volumes, levanta discusséo sobre informacdes tedricas que nortearam a elaboracéo
do material e, tampouco, aborda o conceito de lingua adotado pelos autores, fato que
esta diretamente relacionado com a primeira pergunta do roteiro de analise deste
estudo: qual concepcéo de lingua € adotada pelos autores das colecdes didaticas?

A nado apresentacdo explicita do conceito de lingua, entendido pelos
autores, para o LD, impede que este trabalho responda, com certeza, a pergunta
proposta no roteiro norteador. Contudo, com base na anélise empreendida da colecao
Vente e, a partir da concepcéo de lingua considerada por este estudo, que entende a
lingua como heterogénea, percebe-se que o LD tende em assumir o conceito de
método comunicativo que tende a “perceber” a lingua como heterogénea, e, por

consequéncia, demonstrar-se favoravel a abordagem da variacao linguistica, ja que €
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na comunicacao que se manifestam, em maior grau, os fendmenos variaveis de uma
lingua. Observa-se a seguir:

Figura 1 — Guia metodolégico, pagina 175
Actaa

En esta seccién se reunen todos los contenidos presentados anteriormente en la unidad y se
activan dentro del contexto de una accién comunicativa concreta. Para ello, el alumno tiene que
integrar destrezas: leer, escuchar, hablar, escribir e interactuar. Se cierra con un Interactua.

Fonte: pagina 175, livro do professor, colecdo Vente.

Nesse trecho do livro do professor, € possivel verificar que o livro didatico
tende a uma vertente comunicativa, pois, na subsecao apresentada, explicita que o
estudante fard uso da comunicacdo concreta para desenvolver a proposta de
atividade. A seguir € apresentada uma atividade da sec¢ao “interactua”:

Figura 2 — interactla, pagina 125

£

N
R\ g Fliges un vizje

—

' de grupos diferentes.
isti hora se forman parejas con alumnos de g :
a. En grupos preparad un breve folleto turistico de un lugar de IR e g

. “ ' idir si esta
it [ cion sign té: el contenido del folleto, B hace preguntas para decid
En el folleto se incluye a informacion siguiente: e | e
a\pais, regi¢ Cuando se termina |a conversacion y A
«Qu\ugar esy Abnde esta (pais, region, et i roplesa 010, A 8 camtna_n - p?\;')‘el, yB s
<G \eigar medios de transporte) el empleado de la agencia y A, el cliente. Anora s
vender el viaje @ A, quien también decide i acepta 0 n0.

« Donde dormir (tjpo de alojamiento) amrlesn
« Por qué ir (atracciones turisticas) sy

(125)
[ e S

Fonte: pagina 125, livro 1, colecédo Vente.

Na primeira parte da atividade, os alunos devem organizar-se em grupos e
desenvolver um folheto turistico, referente a um ponto turistico de qualquer pais,
contudo, tal folheto deve apresentar algumas informagdes especificas, como: qual
lugar, a qual pais o folheto se refere e quais meios de transporte se usam para chegar
ao lugar, assim como onde dormir (alojamientos) e as atracdes turisticas da regido.

Na segunda parte da atividade, os alunos de grupos diferentes formam duplas, nas
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quais um sera um funcionario de uma agéncia de turismo e o outro sera o cliente. O
didlogo a ser desenvolvido diz respeito a venda de um pacote turistico.

A atividade em questdo apresenta, de fato, um carater comunicativo, pois
os alunos deverao dialogar simulando uma situacdo possivel dentro de um contexto
comunicativo. Do mesmo modo, ainda que ndo como foco central, a atividade
proporciona uma brecha onde o professor pode apresentar algumas possibilidades de
variacao linguistica como, por exemplo, quando os alunos tiverem que apresentar 0s
meios de transporte. Nesse momento, ainda que a atividade n&o aborde essa
caracteristica variacionista, o professor pode expor diversas possibilidades de
vocabulérios para referir-se aos meios de transporte, de acordo com 0s paises
escolhidos.

Destaca-se, entretanto, a omissédo de uma discusséo que aborde conceitos
de nivel sociocultural, como, por exemplo, as marcas linguisticas e debates sobre o
ensino de variacdes geograficas, fato que pode indicar um afastamento (proposital)
da responsabilidade de uma abordagem mais sociolinguistica do processo de ensino,
assim, isentando-se da necessidade de ampliar a visao para uma imagem diferente
do que, ha muito, existe nos LD, como afirma Fanjul (2004): o suposto “Espanhol da
Espanha” e o “Espanhol da América”.

E preciso levar em conta que tais afirmacdes estdo suspensas nos
pressupostos tedricos que norteiam o LD, sendo necessario confrontar o viés teorico
da colecéo, ndo trazido na mesma, com o tratamento real dos fendmenos linguisticos,
mais especificamente da abordagem das formas seseo, ceceo e distincdo. Nesse
caso, se ha uma perspectiva de lingua heterogénea aplicada aos referidos fendmenos
sibilantes.

A colecdo, no livro do aluno, apresenta um dos fonemas em estudo, apenas
na unidade 8 (de 14 unidades totais) do volume 1. Na subsec¢ao “pronunciacion y

£~

ortografia”, mostra os grafemas que representam o fonema /6/. Tal fonema é

apresentado a partir de duas atividades categorizadas como auditivas:
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Figura 3 — questdes 1 e 2, pagina 98

1. jA pronunciar!

LAS LETRAS ZY C, CON SONIDG?@ Escucha y repite estas palabras. Todas contienen el sonido /©/.
CONTRASTE CON SONIDOS : i A szeg—a'
PARECIDOS = o e
Escucha otra vez y subraya las letras que suenan /e/.
. Elige.
52 Escucha y marca de cada pareja la palabra que oyes.

a b C d v f g h

1. cocido | zueco| cazar | cedo | cazo | cacé | ceda | aceite

2 | cosido | sueco | callar | dedo | caso | café | seda | afeite

Fonte: pagina 98, livro 1, colecdo Vente.

Na questdo numero 1, pede-se ao aluno que escute e repita as palavras
apresentadas, em que todas possuem o fonema /6/. Em um segundo momento, o
aluno deve escutar mais uma vez o audio e, em seguida, deve sublinhar as letras que
representem /6/.

Analisando a atividade acima, percebe-se que o fonema interdental /6/
simplesmente foi exposto sem nenhum suporte de explicacdo e, também, sem a
apresentagao, anterior ou ha mesma subsec¢ao, do seu fonema “irmao” /s/, tornando
assim, mais dificil a diferenciacdo entre eles. Percebe-se, igualmente, que ndo se
menciona o fendbmeno relacionado com este fonema em especifico, no caso, o ceceo.
Também néo sdo dadas informacdes adicionais sobre a utilizacao real desta producéo
interdental, dando a entender que é Unica producéo possivel para tal fonema, quando
representados pelos grafemas z e c. Assim, a caréncia de explicacdo sobre quais
seriam 0s paises ou regides da Espanha e da América Hispanica que registram
oralmente a producdo deste fonema pelos grafemas apresentados, é evidente e
ineficiente.

Na questdo numero 2, é pedido para o aluno escutar um audio e identificar
entre duas opcdes apresentadas, qual palavra é falada. O desafio da questéo é saber
diferenciar a pronuncia /s/ de /6/ em cada um dos 8 itens (a-h). Porém, como ja
exposto no paragrafo anterior, a explicacdo sobre a pronuncia /s/, ndo é trazida, fato

gue pode prejudicar a percepc¢éo dos ouvintes inexperientes, causando confuséo.
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Como é possivel perceber, as atividades anteriores carecem de elementos
essenciais para o ensino de idiomas estrangeiros, como defende Bradl (2008), j& que
devem apresentar, para melhor entendimento, conexdes do idioma estrangeiro dentro
e fora da sala de aula, sempre priorizando a comunicacéo, desde que a comunicagao
seja o foco do material didatico, contudo, as conexdes devem ser criadas e priorizadas
independentemente do foco de comunicagdo, para que o0s lagos entre o
aprendiz/falante e a lingua alvo, sejam criados mais rapidamente, assim, facilitando
seu processo de aprendizagem.

No caso do manual do professor, onde esta contido o guia metodolégico
gue apresenta, como jaA mencionado, sugestdes de procedimentos explicativos, de
abordagens e informacgdes adicionais, é desenvolvida uma infima explicacdo sobre
uma possibilidade diferente de producédo aos grafemas z e c. Nesse ponto, o GM
expde a informacao de que, em muitas zonas da Espanha e em quase toda Hispano-
América, 0 z e 0 ¢, seguidos de e e i, sdo pronunciados como /s/. Contudo, vale
destacar que ndo se menciona o fenbmeno seseo e, tampouco, a distingdo como
alternativa de explicacao para os alunos. Ao invés disso, 0 GM explica que, caso nao
seja possivel a identificagdo da diferenga entre /8/ e /s/, os alunos podem pronunciar
todas as possibilidades como /s/, ou seja, como seseo, porém, omitindo a informacéao
de que essa escolha de pronuncia representa um dos fendmenos mais caracteristicos

do idioma Espanhol e representativo de varios paises e regides. Observa-se:

Figura 4 — Guia metodoldgico, pagina 202

2. Elige

En muchas zonas de Espana y casi toda His-
panoameérica la zy la ¢ seguida de e, i se pronun-
cian /s/, por lo que esta distincion no existe. Lo
mismo suena casa que caza. Se incluye esta ac-
tividad porque si los alumnos asimilan con faci-
lidad la distincion podran evitar bastantes confu-
siones entre palabras parecidas. Sin embargo, si
les resulta muy dificil, no insista demasiado. De

momento, pronunciando todo como /s/ se les en-
tendera perfectamente.

Fonte: pagina 202, livro do professor, cole¢éo Vente.
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Diante do exposto, retomando a hip6tese principal deste estudo, a
expectativa era que o livro didatico, ao abordar os fendbmenos seseo, ceceo e
distin¢cdo, da lingua espanhola, o fizesse a partir da divisdo Espanha e América, uma
vez que o estudo de Nobre e Pontes (2018) aponta que hd uma tendéncia nos livros
didéaticos de Espanhol a apresentar a lingua espanhola a partir de duas macro normas
homogéneas, tais como o Espanhol peninsular e o Espanhol da América. Para
Weinreich, Labov e Herzog (2006, p. 101), a lingua é dotada de “heterogeneidade
sistematica”, fato que permite a identificacdo e demarcacgéo de diferencas sociais na
comunidade, constituindo-se como parte da competéncia linguistica dos individuos o
dominio de estruturas heterogéneas.

Por conta disso, a hipotese base foi atendida parcialmente, pois no que diz
respeito a associacdo ao fenbmeno do seseo a América Hispéanica, ela ocorre, (como
se esperava) no GM do MP, exposta na pagina 202, mas, também relaciona tal
fendmeno a algumas zonas da Espanha, mesmo que sem especificacdo de quais. Ja
em relacdo ao fendmeno ceceo, esse nao € apresentado nem no LD do aluno e nem
no MP. Vale destacar que ndo ha mencéo dos fenbmenos em estudo, em nenhum
momento, no livro do aluno. No que concerne a outra parte da hipotese principal que
se refere a desconsideracdo das motivacdes linguisticas e extralinguisticas no uso
dos fenbmenos sibilantes, foi confirmada, pois nem o LD, nem MP e, tampouco, o GM
fazem qualquer abordagem referente a esse ponto.

A fim de contribuir com uma visdo mais ampla da tematica sobre os
referidos fonemas sibilantes, retoma-se a discussdo sobre a abordagem da variacao
linguistica apresentada no capitulo 3 desta dissertacdo para manter que a atuacéo da
escola deve ser a de apresentar as variedades aos estudantes sem promover
dicotomias simplificadores e reducionistas. Assim, o professor seria o articulador de
muitas vozes (variedades linguisticas), ndo devendo ser apresentadas ao aluno como
um conjunto de curiosidades, como faz a cole¢cdo em analise, ou registros histéricos,
por exemplo.

Com base em Tomlinson (2005), este estudo sugere a adaptacao didatica
do LD a partir de dois movimentos: a adicao e modificacao das atividades, respeitando
a limitacdo de espaco e, ainda, considerando uma proposta exequivel em sala de aula.
Sugere também que o guia didatico do professor exemplifigue quais os paises da

América e da Espanha que registram as formas linguisticas apresentadas pelo livro
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didético, adicionando o fendmeno do ceceo, para que o professor tenha as
informacBes necessérias para apresentar e discutir com o aluno a complexidade da
temética. Sobre a reflexdo da realidade linguistica, reitera-se a importancia da
discusséo sobre a necessidade de considerar a heterogeneidade linguistica e cultural
do mundo hispanico no ensino de Espanhol e promover situacdes que facilitem essa
reflexdo. Dessa forma, o professor, auxiliado pelo suporte presente no LD, teria mais
propriedade para apresentar esse fendbmeno de variacdo linguistica da prondncia
sibilante para além da divisdo em bloco Espanha e América.

Como adaptacdo a essa atividade, seria valido, primeiro, que o LD
apresentasse, mesmo que brevemente, uma explicacdo dos fendbmenos seseo, ceceo
e distingdo, para contextualizagao das pronuncias a serem trabalhadas. Com base no
proposto pela pagina 98 do volume 1 da colegéo Vente, apresenta-se a primeira parte

da adaptacéao:

Quadro 2 — Adaptagéao Didatica: subsegao “pronunciacion y ortografia”, pagina 98 — Livro 1, colecao
Vente
iFIJATE!
S

La letra “s” es grafia del fonema /s/

Clz

Laletra “c” ante “e” e “i

[P I P ] “,

y laletra “Z” ante “a”, “0” y “u” presenta diferencias regionales

importantes en su pronunciacion. Estas letras son grafias del fonema /6/.

EL SESEO

En gran parte de Hispanoamérica, en canarias, en gran parte de Andalucia y en
areas del sur de Esparia, no existe la oposicion entre los fonemas /s/ y /6/. Este
fendmeno representa la realizacion del sonido /s/ en las situaciones donde se
deberia hablar /6/.

EL CECEO
En algunas zonas mas restringidas de Espafia, pero no solamente en ella, se

produce la desaparicion del sonido /s/, que se sustituye por /8/
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LA DISTINCION
La distincién ocurre cuando los fonemas /s/ y /6/ tienen sus usos realizados

respetando la alternancia entre letras que los representa.

Fonte: elaborada pelo autor.

Como é possivel observar, um quadro explicativo seria implementado para
gue os aprendizes pudessem ter a informacédo basica para compreenséao da diferenca
dos sons em estudo e, por consequéncia, da atividade que vira posteriormente.

Contudo, o objetivo desse conjunto de atividades especificas estaria
apresentado em niveis graduais. A primeira seria a explicacdo tet6rica dos fonemas e
dos fenbmenos. A segunda parte esta embasada no conceito de Bradl (2008), ja
apresentado anteriormente, que defende as conexdes entre a lingua estrangeira na
sala de aula e fora dela. Para isso seria proposta a apresentacdo de um video3! da
plataforma YouTube, do canal da BBC News que demostra a dificuldade e,
consequentemente, a diferencga de fala, especificamente dos fonemas /s/ e /8/. Desse
modo, 0s alunos conseguiriam perceber as divergéncias desses fonemas, na pratica
linguistica de nativos hispano falantes.

Figura 5 — Video de YouTube

> YouTube

. PUEDES PRONUNCIAR

LA’Z Y LA C

COMO LOS ESPANOLES?

pow

BBC World Service es un servicio pablico de television y/o radiodifusion britanico.

Latinoamericanos intentan pronunciar la Z y la C como en Espaiia

Fonte: YouTube.

31 https://www.youtube.com//watch?v=i5v5RGhC67U
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No que se refere ao segundo questionamento, se os livros didaticos
explicam o uso dos fenbmenos linguisticos ceceo, seseo e distin¢cdo, considerando a
nocdo de normas-padrdo e ndo-padrdo a partir das diversas variedades da lingua
espanhola, observou-se que o LD né&o faz referéncia aos fendbmenos sibilantes em
nenhuma sec¢ao do material, salvo uma pequena explicacdo no GM, apenas sobre o
fendbmeno seseo (Figura 4). Como foi possivel observar, pelo relato inicial deste
capitulo, toda a colecdo de LD s6 possui uma atividade que aborda, parcialmente, os
fonemas relacionados aos fendmenos em estudo nesta dissertacdo (Figura 3).
Observou-se ainda que a colecao tem a tendéncia a trabalhar pouco as caracteristicas
fonologicas da lingua espanhola e quando o faz, trata pontualmente com questdes
descontextualizadas e exageradamente objetivas, como € possivel ver no exemplo a

seguir retirado do livro de atividades (LA):

Figura 6 — Questao 3, pagina 46

26

Escucha y subraya los sonidos /6/y / k /. 4

conocido zueco calcetines cocido cazo

Fonte: pagina 46, livro de atividade 1, cole¢céo Vente.

Na figura 6, ha uma atividade que propde a identificacdo do fonema
presente nas palavras indicadas nos itens. Pode-se notar que os fonemas abordados
na questdo sao /6/ e /k/, um fricativo dental surdo e outro oclusivo surdo,
respectivamente, segundo afirmam RAE e ASALE (2011), ou seja, os fonemas
abordados na questdo, ndo sdo da mesma categoria, fato questionavel no que
concerne a percepcdo entre as sibilantes, ja que a secdo em que a questdo se
encontra, diz respeito a identificacdo das sibilantes, assim como ocorre na questéao da
pagina 98 do LD do aluno (Figura 3). A partir do auxilio de um audio, os aprendizes
devem selecionar as silabas que representam os fonemas abordados. Ainda na
mesma pagina, é apresentado ao aluno, uma outra questao de objetivo quase idéntico
e é pedido a ele que identifique os sons em cada palavra apresentada, como é

possivel observar a seguir:
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Figura 7 — Questéo 2, pagina 46

:Qué sonido llevan estas palabras /8 /0 /k /?

almacenes corbata cuadros diciembre
camisa cuesta producto domicilio

Fonte: pagina 46, livro de atividade 1, colecdo Vente.

Os autores reiteram as propostas de atividades com apenas identificacao
de sons e alternancia entre fonemas que, nesses dois exemplos, ndo pertencem a
mesma categoria sibilante, fato que demostra a inadequacao e falta de organizacéo
da secdo que trata de fonética e fonologia especifica dos sons /s/ e /6/, fonemas
“‘estudados” na unidade em questao. Essa atividade, assim como a anterior, € exposta
sem maiores adequacdes de contexto ou situagcdes comunicativas que podem
favorecer o uso.

Retomando a segunda hipdtese desta pesquisa, sobre a abordagem da
norma-padrdo e nao-padrdo, ao tratar dos fenbmenos seseo, ceceo e distin¢cao,
esperava-se que o livro didatico explorasse, nas secdes de andlise linguistica, a
norma-padréo, deixando de lado a norma considerada ndo-padrao desses fonemas
sibilantes, ndo abordando, assim, as possibilidades diversas de variacdo dos fonemas
estudados. Contudo, identificou-se que o LD tampouco trata dos fenbmenos em
guestdo de maneira real, assim sendo, a questao sobre norma néo péde ser verificada
efetivamente. Vale ressaltar que a Unica mencdo a um dos fenbmenos estudados
nessa dissertacao, foi, justamente, o de maior valor social na comunidade hispanica,
ou seja, 0 que é mais aceito na norma-padréo, o seseo.

Segundo afirma Lapesa (1985) o seseo detém grande preferéncia social
frente ao ceceo, fato esse que a colecdo Vente ajuda a perpetuar quando néo
menciona o fendbmeno ceceo ao apresentar ao professor, no guia metodolégico, a
possibilidade de realiza¢do dessa sibilancia, associando o seseo a Unica possibilidade
possivel.

Ressalta-se que o julgamento linguistico é um tema que deve sempre estar
em pauta nas discussfes educacionais, principalmente em material de apoio aos
professores, possibilitando que eles e seus alunos tenham, ainda que de maneira
superficial, um conhecimento sobre tal realidade, pois é fator de suma importancia

para que os aprendizes percebam que néo existe nenhuma variedade ou fenbmeno
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da lingua que seja melhor que outro. O que existe sdo diferencas sociais a serem
consideradas, por isso, devem ser mais cautelosos no uso linguistico de variantes
mais prestigiadas.

E importante salientar que desde um ponto de vista comunicativo, 0 usuario
da lingua deve considerar as normas linguisticas dos grupos sociais de cada
comunidade de fala, sejam elas padrdo ou nao, de acordo com a RAE. Essas normas
apresentam caracteristicas identitarias por se agregarem a certos valores
socioculturais, mas também se mesclam e influenciam-se mutuamente, ou seja, sao
mesclados ou hibridizados, por isso, é de grande valor que o LD traga as
possibilidades de variacdo, independente do conceito de norma-padrao ou néo.

Diante do exposto, é possivel considerar que a segunda hipétese, na qual
esperava-se que o livro didatico explorasse, nas secdes de andlise linguistica, a
norma-padréo, deixando de lado a norma considerada ndo-padrdo desses fonemas
sibilantes, ndo abordando, assim, as possibilidades diversas de variacdo dos fonemas
estudados, nao foi atendida, pois as diferentes normas do seseo, ceceo e distincao
nao foram apresentadas ao aluno.

Nesse caso, como adaptacao didatica do material, no que diz respeito ao
fendmeno linguistico em estudo e a abordagem de suas variantes padrédo e nao-
padrdo, sugere-se novamente o movimento de modificacdo, com base em Tomlinson
(2011). As formas seseo, ceceo e distingdo deverédo figurar em uma sistematizacao
gue as apresente em um carater completo. Essa adaptacéo objetiva, devera explorar
os diferentes valores de uso das formas. Especificando em quais contextos de uso se
emprega cada uma. Essa alteracdo objetiva aproximar-se do sugerido por Mollica
(2003) e Bortoni-Ricardo (2005) que afirmam que ndo basta ao aluno conhecer
diferentes variantes, mas também refletir sobre o valor social de uma dada variante.
Isso se aplica tanto para o estudo de lingua materna quanto de lingua estrangeira.
Assim, no estudo de ELE, reconhecer os valores de uso do seseo, ceceo e distincédo
€, pois, um caminho para se refletir sobre o valor social dessa variante.

Também, julga-se oportuno acrescentar ao guia didatico indicacdes de
leituras complementares que possam auxiliar o professor em possiveis discussoes
sobre o assunto. Como ja ocorre, ainda que de maneira incompleta, por exemplo, no
préprio guia metodoldgico, na pagina 202 (figura 4), € dada uma pequena orientacdo
ao professor sobre a possibilidade do fenbmeno seseo, deixando subtendido que tal

informac&o deve ser dada ao aluno. Ao perceber essa oportunidade exposta pelo
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proprio GM, pondera-se que informar sobre os contextos de implementagdo das
formas em estudo, poderia auxiliar no melhor entendimento das motivagbes e
diferencas de realizacéo dos fonemas sibilantes no universo hispano falante.

Neste sentido, a adaptacao didatica do material proposta seria 0 movimento
de adicdo de informacdo (TOMLINSON, 2011), com a indicacdo de leitura
complementar pelo guia didatico, como os estudos de Carbonero (1982) e Posada,
Saez e Mufioz (1995), que abordam especificamente o contexto explicativos dos
fendmenos sibilantes no universo hispano falante.

Referente a terceira pergunta do quadro norteador deste estudo, que visa
a identificar a abordagem dos condicionamentos linguisticos (posi¢cdo do fonema na
palavra e tonicidade lexical) e como esses fatores podem influenciar a variagéo
linguistica no uso dos fendbmenos seseo, ceceo e distingdo, pode-se afirmar que a
hipétese relacionada a ela foi confirmada, ja que o MD analisado ndo apresenta os
fendmenos de variacéo sibilante. Faz-se necessario expressar que a hipoétese trazia
a ideia de que o LD apresentaria, pontualmente, casos de variacdo linguistica nos
exercicios de percepcao ou repeticdo e producéo, mas para os fendbmenos fonologicos
tratados neste trabalho, as motivacdes linguisticas ndo seriam levadas em
consideracdo. Como na colecao Vente os fendmenos sibilantes ndo sao apresentados
em nenhum momento e as atividades encontradas ndo abrangem a complexidade das
motivacdes linguisticas, a hipotese, como ja afirmado, pode ser considerada como
confirmada. A seguir € possivel ver um exemplo das atividades encontradas no MD e

gue abordam alguns dos fonemas presentes nos fendbmenos estudados:

Figura 8 — Questao 1, pagina 46

® ®

Escucha y repite estas palabras. Subraya el sonido /6/.

zueco zapatilla azul calcetines cazadora
cinturén cesta mezclado solucion marzo

25
7

Fonte: pagina 46, livro de atividade 1, colecdo Vente.

Como se pode perceber, a figura 8 apresenta uma atividade que tem como
objetivo fazer com que os alunos percebam o som do fonema /8/ nas palavras

apresentadas e que, logo depois da escuta, repitam as palavras para que pratiquem
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a producdo do fonema sibilante. Mais uma vez, o exercicio expde a pouca
preocupacdo dada a variacdo linguistica, especificamente sobre os fenbmenos em
estudo, visto que faz uma abordagem extremamente direta e descontextualizada, no
tocante a criar as conexdes entre o aluno e a lingua estudada a partir de uma atividade
melhor contextualizada, considerando o contexto pragméatico-discursivo de interacao,
como defende Bradl (2008). O livro didatico Vente, quando apresenta atividades
referentes aos fendbmenos sibilantes, deixa de lado o fator contexto comunicativo, téo
importante para o processo de aprendizagem dos estudantes, pois a partir desse
contexto, o aprendiz € a capaz de perceber mais rapidamente as diferencas entre os
fendmenos linguisticos. Por este motivo, atividades comunicativas devem sempre
estar no foco dos materiais didaticos.

Com relacdo a consideragcédo dos condicionamentos linguisticos (posi¢cao
do fonema na palavra e tonicidade lexical), percebe-se que eles (e nenhum outro) néo
sdo apresentados como suporte para a questdo. Ainda na mesma pagina, €
apresentada ao aluno, uma outra atividade de percepcao auditiva, neste caso, entre
os fonemas /8/ e /k/. No exercicio, o aprendiz deve escutar a palavra e,
posteriormente, escrevé-la, praticando, assim, também a ortografia. E possivel

observar tal atividade a seguir:

Figura 9 — Questao 4, pagina 46

-

Escucha estas palabras y escribelas.

Fonte: pagina 46, livro de atividade 1, colecéo Vente.

Ainda que o LD néo aborde os fenbmenos em estudo, de maneira efetiva,
assim como os fatores que os condicionam, € importante discutir sobre os
condicionadores linguisticos, pois, como defende Labov (2008 [1972]) eles interferem
na escolha do falante, no que se refere as suas opc¢des linguisticas. Tais fatores
podem ser de caréater estrutural (interno), ou seja, de ordem linguistica ou de carater
externo, assim sendo, pertencendo aos condicionantes extralinguisticos (sociais). No
gue concerne aos condicionantes relacionados ao uso do seseo, ceceo e distingdo, a
maioria dos estudos, como, por exemplo, o de Moya Coral e Garcia Wiedemann

(1995), demostra que os condicionantes extralinguisticos sdo mais relevantes no
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tocante ao que determina a escolha do falante por uma das variantes abordadas nesse
estudo. Contudo, os condicionadores linguisticos também apresentam relevancia.
Ainda sobre tais condicionantes, porém relacionados aos livros didaticos de Espanhol
como lingua estrangeira, mais especificamente livros do Programa Nacional do Livro
Didéatico (PNLD), trabalhos como o de Ferreira, Pontes e Moreira (2019) apontam a
pouca atencdo para eles, quando se trata de variacao linguistica, como foi percebido
na colecao Vente. No entanto, apresenta-los como suporte para o entendimento dos
alunos, tem grande valia no processo de compreensdo completa dos fenémenos
sibilantes, assim como em outros fendbmenos de variagao.

Referente a quarta hipétese, retoma-se brevemente a discussdo sobre a
importancia dos fatores que condicionam a escolha das opc¢des linguisticas dos
falantes, como afirma Labov (2008 [1972]). Entretanto, diferentemente da hipotese
anterior, que abordava o tema dos condicionantes linguisticos presentes nas
atividades de percepcao, repeticdo e producdo relacionadas aos fendbmenos em
estudo, a hipotese atual direciona o foco para os fatores extralinguisticos (sexo e
idade) relacionados ao tratamento do ceceo, seseo e distingdo, esperando verificar
gue o material didatico ndo os considera a partir dos diferentes contextos de uso das
diversas variedades diatdpicas do Espanhol ou restringe-se o ceceo a Espanha e o
seseo como fendbmeno exclusivo da América Hispanica.

Diante da analise feita em toda a cole¢cao Vente, percebeu-se, como ja foi
explicitado no inicio desse capitulo, que este MD quase ndo apresenta nenhuma
informacéo referente aos fenbmenos em estudo e seus fonemas caracteristicos,
tampouco trata dos fatores condicionantes de cada fenébmeno. Na figura 4, € possivel
verificar o inico momento em que o MD, especificamente no GM, refere-se a um dos
fonemas sibilantes estudado. Na ocasido, o GM faz a relacdo entre o seseo e a
Ameérica Hispanica, porém menciona que, em partes da peninsula, essa ocorréncia
também pode ser encontrada. A hiptese também buscava identificar se o LD, assim
como o LA, quando abordava o tema, o tratava a partir dos diferentes contextos de
uso das diversas variedades do Espanhol, o que ndo ocorre. Assim, pdde-se
comprovar que a guarta hipotese desta pesquisa foi confirmada em sua maior parte,
pois verificou-se que o MD deveras néo considera os fatores extralinguisticos (sexo e
idade) a partir dos diferentes contextos de uso das diversas variedades diatopicas do
Espanhol, contudo, néo restringe o fenbmeno seseo apenas a América Hispanica, ja

que faz uma pequena menc¢do que tal realizagdo também pode ser encontrada na
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Espanha, porém, sobre o ceceo, ndo traz nenhuma informacao relacionada ao que se
esperava na hipotese.

A partir dessas verificacdes, este estudo sugere que o livro didatico explicite
casos concretos de variacao linguisticas dos fendbmenos sibilantes (seseo, ceceo e
distincdo) e suas diferentes motivagdes extralinguisticas (assim como as linguisticas)
para a escolha entre essas formas. A sugestdo também se estende ao guia
metodoldgico, para que ele apresente um suporte de leitura para o professor,
ajudando-o a entender e, por consequéncia, ter mais propriedade sobre o tema. Uma
sugestao de texto € o desenvolvido por Saussol (1983) que explica um pouco mais a
realidade dos fenémenos sibilantes no territério espanhol.

Segundo afirma Saussol (1983), o0 seseo e ceceo, pode ser encontrado em
todo o territério espanhol, ainda que o0 ceceo seja mais caracteristico da regido de
campo da Andaluzia. Ja o seseo, na Ameérica Hispanica, € consideravelmente mais
difundido que o ceceo que apenas pode ser encontrado em pequenas ilhas de El
Salvador, Honduras e Nicaragua, na costa da Venezuela e em poucas zonas da
Colébmbia e regifes rurais da Argentina. No entanto, o estudo de Nobre e Pontes
(2018), ao verificar a variacdo linguistica em LD de lingua espanhola do PNDL de
2014, chegou a conclusdo de que as variedades hispano-americanas sao
denominadas como “homogéneas”, e sdo agrupadas em um Unico bloco denominado
“Espanhol da América”, como sugere o entendimento da colegcdo Vente, a partir do
exposto no GM na pagina 202 (figura 4).

Ja a quinta hipétese, buscava comprovar se os livros didaticos apresentam
atividades especificas (auditivas e orais), a partir de géneros orais de diversas
variedades da lingua espanhola, voltadas para a percepcdo e diferenciacdo dos
fendbmenos em estudo. A partir da andlise da colecdo Vente, foi possivel encontrar
algumas atividades de caracteristicas auditivas e orais, como se observou nas
guestdes das paginas 98 do LD (figura 3) e 46 do LA (figuras 6, 7, 8 e 9). Foram
encontradas atividades de cunho oral e auditivo, porém, apesar de os audios serem
gravados por nativos espanhdis, ndo ha uma preocupacéo, por parte do MD, em
desenvolvé-las, brindando os alunos com as diversas variedades da lingua espanhola.

Dessa forma, verificou-se que a hipotese levantada foi confirmada
parcialmente, pois ha a presenca de atividades auditivas e orais (ainda que
demasiadamente estruturais), voltadas para a percepg¢ao dos fonemas presentes nas

formas sibilantes( e ndo especificamente para os fenbmenos), entretanto, elas nao
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sdo desenvolvidas a partir de géneros orais de diversas variedades da lingua
espanhola, pois apenas se propdéem a fazer com que os alunos identifiguem os
fonemas em palavras selecionadas, ndo tendo, assim, um valor comunicativo
especificamente préatico. Reconhece-se a importancia de atividades com essas
caracteristicas mais estruturais, contudo, o material didatico as prioriza em detrimento
de questdes com valor mais comunicativo.

E inegavel a importancia das atividades auditivas e orais para 0 processo
de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira. Entende-se que tal relevancia
deve estar diretamente relacionada com o interesse dos estudantes, no que diz
respeito aos contetdos e processos reflexivos abordados por elas, segundo Nunan
(1999). Levando em consideracéo que o conhecimento, por parte dos aprendizes, no
tocante aos fendmenos de seseo, ceceo e distingdo, é de importancia consideravel
para que, assim, possam desenvolver-se de maneira mais efetiva no uso da lingua,
deixa-se como sugestdo de melhora das atividades ja encontradas no MD que elas
sejam regravadas, porém, com audios que representem as diversas variedades do
idioma Espanhol.

Concluida a analise pretendida da colecdo Vente com base no roteiro de

analise, na préxima subsecao, sera analisada a colecado Pasaporte.

5.2 Colecao Pasaporte

Recuperando o que foi apresentado na secédo 4.3.1.2 (Metodologia) deste
trabalho, o manual do professor (MP) da colecdo Pasaporte esta dividido em dois
blocos principais: no primeiro, a colecdo apresenta uma copia do livro do aluno,
acompanhado das resolucdes das atividades apresentadas no LD. Ja no segundo
bloco, o MP apresenta o objetivo de cada atividade, acompanhado de sugestédo de
abordagem dela, assim como informa¢cdes socioculturais sobre cada competéncia
(Iéxica, gramatical, funcional, fonética e ortografica e sociolinguistica) apresentada
pelo livro.

Destaca-se o fato de que, nesta colecdo, as informacdes tedricas que
norteiam a elaboracéo do material didatico, sdo encontradas no prologo presente nas
primeiras paginas do guia metodolégico no manual do professor, diferentemente do

que se pbOde perceber na colegdo anteriormente analisada, Vente, onde tais
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informacdes ndo foram apresentadas. Entretanto, ndo h&d uma discussdo mais
detalhada sobre tais norteamentos, salvo uma breve mencgédo de que o modelo
metodologico que rege todo o material didatico segue 0s preceitos presentes no
MCER e que se baseia no “enfoque por competencias dirigido a la accién”?, como é

possivel ver a seguir:

Figura 10 — Guia metodoldgico, pagina 3

Con Pasaporte ELF queremos ofrecerle un material novedoso para la ensefianza de espafiol porque utiliza

los siguientes planteamientos recogidos en el Marco comun de referencia y en los Niveles de referencia para

el espanol:

¢ La metodologia que propone se basa en los principios del enfoque por competencias dirigido a la accidn,
el cual contempla al estudiante en tres dimensiones:

1. El alumno como agente social, que aprende una lengua v una cultura para poder actuar en ellas y asf
desarrollar sus competencias lingtiisticas comunicativas.

2. El alumno como hablante intercultural, ya que el uso de la lengua se desarrolla siempre en unos con-
textos culturales v sociales. La cultura cotidiana esta presente de forma constante en cada una de las ac-
tividades, integrando asi cultura y sociocultura en el aprendizaje lingiiistico.

3. El alumno como aprendiente autonomo, que se siente ubicado en todo momento en el proceso de ad-
quisicién vy que tiene la posibilidad de evaluar su aprendizaje y reparar las posibles deficiencias.

Fonte: pagina 3, livro do professor, colecdo Pasaporte.

Nesse trecho do livro do professor, € possivel verificar uma pequena
explicacdo sobre os beneficios que os estudantes tém a partir da utilizacdo dessa
metodologia de ensino e em quais dimensdes eles sao desenvolvidos.

Uma outra questéo digna de destaque é o fato de, nessa colecéo didatica,
nao haver uma discussdo no que concerne ao conceito de lingua adotado pelos
autores, circunstancia que também ocorre na primeira colecéo analisada neste estudo
e que esta, mais uma vez, diretamente relacionada com a primeira pergunta do roteiro
de analise desta pesquisa, a saber: qual concepcédo de lingua € adotada pelos autores
das colecdes didatica?

Com base na analise do guia metodolégico do manual do professor da
colecdo Pasaporte, especificamente do trecho apresentado na figura 10, e com o
suporte do Marco comum europeu de referéncia para as linguas, € possivel perceber
uma tendéncia comunicativa por parte da colecdo didatica o que, por sua vez,

demonstra uma abordagem mais favoravel a variacdo linguistica e ao conceito de

32 Enfoque por competéncia dirigido 3 ac3o.
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lingua heterogénea. E possivel notar tal tendéncia nos trechos presentes no MCER

gue se detém em explicar o enfoque orientado a acao:

Figura 11 — Marco comum europeu de referéncia (2020), pagina 38

Esto también evidencia que es necesario planificar
en términos de las necesidades comunicativas de los

aprendientes en la vida real, lo que supone la alinecién
entre curriculo, ensefanza y evaluacion.

Fonte: pagina 38, Marco comum europeu de referéncia (2020).

Nesse trecho, € possivel perceber que este enfoque compreende a
importancia que a abordagem comunicativa tem no processo de ensino-aprendizagem
ao ponto de leva-la em consideragcao no alinhamento entre o curriculo, o processo de
ensino (baseado em contextos comunicativos reais, que, por sua vez, favorecem a
variacdo) e o método de avaliacdo dos aprendizes, segundo apresentado no MCER,
em sua versédo de 2021.

No seguinte fragmento, também retirado do MCER, percebe-se uma outra

caracteristica que demonstra a tendéncia da colecdo Pasaporte em adotar o conceito

de lingua heterogénea:

Figura 12 — Marco comum europeu de referéncia (2020), pagina 38

descriptores como medio de comunicacién. También implica que se reconoce la naturaleza social del aprendizaje
delalenguay del uso de lalengua, esto es, la interaccion entre lo social y lo individual en el proceso de aprendizaje.

Fonte: pagina 38, Marco comum europeu de referéncia (2020).

A partir do fragmento, pode-se perceber que a colecdo didatica tende a
reconhecer o caréater social da lingua, viés defendido pela Sociolinguistica, e, por
consequéncia, aceitar um dos postulados que a Sociolinguistica defende em sua base
epistemoldgica: a lingua € influenciada, também, pela sociedade, a partir de
condicionamentos extralinguisticos, tais como: sexo, idade, fator sociocultural, raca,
entre outros (LOPEZ MORALES, 2015).
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Contudo, o fato de a cole¢do didatica ndo deixar explicito o conceito de
lingua entendido pelos autores, para tal material, ndo inviabiliza que este trabalho
responda a pergunta proposta no roteiro de andlise, j& que o material didatico
apresenta o enfoque orientado a acado como base de desenvolvimento de sua
plataforma didatica, por este motivo, chega-se a conclusao de que a colecdo, nas
orientac6es do manual do professor, tende a reconhecer a heterogeneidade da lingua
espanhola, porém, tal constatacdo esta condicionada ao entendimento mais detalhado
do enfoque supracitado. Nesse caso, entende-se que ha uma perspectiva de lingua
heterogénea, ainda que nao seja diretamente aplicada aos referidos fen6menos
sibilantes sob andlise nesta dissertacao.

A primeira aparicdo de um dos fonemas que representa um fenémeno dos
trés estudados nesta pesquisa, ocorre apenas nha pagina 76 do moédulo 3 (de 6
moédulos totais) do primeiro livro da colegédo, na segao reservada a “competencia
fonética y fonoldgica”. Dita segéo, que se reserva ao estudo das letras ¢, g e z e dos
seus respectivos sons, /k/ e /8/, a partir de seus grafemas, apresenta uma questao
gue se subdivide em duas partes, sendo a primeira de carater exclusivamente auditivo

e a segunda que mescla audicao e escrita:

Figura 13 — questéo 5, pagina 76

E Competencia fonética y ortografica:
<Como se escrihe?
{b:'b‘ a. Fscucha e valabras
<Ce, zeta o cu?
b las p yras en la

ca, co, cu za, ce, i, zo, zu

Fonte: pagina 76, livro 1, cole¢do Pasaporte.

Na questdo 5a, pede-se que o aluno escute e escreva as palavras que
serdo apresentadas na audi¢cdo. Todas elas trazem a representagéo ou do fonema /k/

ou do fonema /6/.
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Ao fazer-se uma verificacdo da atividade acima, é possivel perceber que
ndo h& intencdo de trabalho mais aprofundado dos fonemas; o objetivo €,
simplesmente, o de uma identificacdo auditiva, n&o contrastiva, entre as
possibilidades apresentadas (/k/ e /8/). Percebe-se ainda que a sistematizacao
exposta se estende somente as formas presentes, sem nenhum direcionamento em
relacdo ao fendmeno do ceceo, no caso do fonema interdental, ou contraste entre 0s
fonemas sibilantes /8/ e /s/. Além disso, os autores nao trazem nenhuma informacao
sobre o conceito do fenémeno ceceo, ja que se aborda, ainda que de maneira bastante
superficial, o fonema que representa tal fenbmeno, fato que poderia ser de bastante
valia para os aprendizes. Desta forma, nota-se uma caréncia de objetivos mais
abrangentes e funcionais da atividade em questédo. Entende-se que esse modelo de
atividade estaria mais de acordo com a abordagem do mdédulo 1, no qual sé&o
apresentadas as letras do alfabeto espanhol e o entendimento do aprendiz é mais
limitado, tendo em vista que o médulo 3 representa o final do primeiro semestre do
curso total.

Ja na questédo 5b, é solicitado que o0 aluno organize as palavras que escutou
na atividade anterior, em trés tabelas que representam as pronuncias referentes as
trés letras em questao, q, ¢ e z. O desafio dessa atividade é fazer com que os alunos
identifiquem que as silabas formadas por que e qui, assim como as formadas por ca,
Co e cu, sao representadas pelo fonema /k/ e as silabas formadas por za, ce, ci, zo e
zu sao representadas pelo fonema interdental /6/.

Como € possivel perceber, a atividade anterior carece de minimos
elementos essenciais para o ensino de idiomas estrangeiros, como defende Bradl
(2008), ja que, segundo o autor, elas devem apresentar, para melhor entendimento,
conexdes do idioma estrangeiro dentro e fora da sala de aula, tais conexdes devem
ser criadas e priorizadas independentemente do foco de comunicacéo, para que 0s
lacos entre o aprendiz/falante e a lingua alvo, sejam criados mais rapidamente, assim,
facilitando seu processo de aprendizagem.

Salienta-se o fato de que o guia metodolégico ndo apresenta nenhum
procedimento explicativo sobre a possibilidade de producédo do grafema z, no caso do
seseo ou mesmo algum direcionamento ao professor de como tratar a abordagem
desse grafema que pode representar dois fenbmenos de grande relevancia para o
idioma Espanhol. No entanto, h4 uma Unica menc¢do ao fenbmeno seseo em toda a

colecéo didatica, que ocorre no volume 2 do MD. Na ocasiéo, o livro didatico expde a
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informacéo de que em quase toda a Ameérica latina e em algumas zonas da Espanha
(centro da Andaluzia y Canarias), as silabas za, zo, zu, ce e ci se prenunciam [s], ou
seja, fazendo referéncia ao seseo, poréem, omitindo a informagéo do fendmeno “irmao”
ceceo e ndo destacando que essa escolha de pronuncia esta associada, também, a
fatores condicionantes de carater linguistico e extralinguistico, assim como da

importancia e representatividade para o idioma Espanhol. Observa-se:

En casi toda Latinoamérica y en
zonas de Espana (centro de An-
dalucia y Canarias), za, zo, zu,
ce, ci se pronuncian [s]. Es el
seseo.

Figura 14 — pagina 52

Fonte: pagina 52, livro 2, colecdo Pasaporte.

Diante do exposto, retomando a hipétese principal deste estudo, a
expectativa era que o livro didatico, ao abordar os fendbmenos seseo, ceceo e
distincdo, da lingua espanhola, o fizesse a partir da divisdo Espanha e América, uma
vez que o estudo de Nobre e Pontes (2018) aponta que had uma tendéncia nos livros
didaticos de espanhol a apresentar a lingua espanhola a partir de duas macro normas
homogéneas, tais como o espanhol peninsular e o espanhol da América. Entretanto,
€ preciso reforcar a posicdo de Weinreich, Labov e Herzog (2006, p. 101), a lingua é
dotada de “heterogeneidade sistematica”, fato que permite a identificacdo e
demarcacdo de diferencas sociais na comunidade, constituindo-se como parte da
competéncia linguistica dos individuos, assim como forma parte o dominio de
estruturas heterogéneas complexas, dentro da variacao linguistica, entre as formas
estudadas neste trabalho (jA mencionadas anteriormente).

Em vista do exposto, pode-se dizer que a hip6tese principal foi atendida
parcialmente, pois, no que diz respeito & associacao ao fenébmeno do seseo a Ameérica

Hispéanica, ela ocorre (como se esperava), como é possivel observar na figura 14,
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mas, também relaciona tal fenbmeno a algumas zonas da Espanha. J& em relacdo ao
fenbmeno ceceo, esse ndo € apresentado nem no LD do aluno e nem no MP. No que
concerne a outra parte da hipétese principal que se refere a desconsideracao das
motivacdes linguisticas e extralinguisticas no uso dos fendmenos sibilantes, foi
confirmada, pois nem o LD, nem MP e, tampouco, o GM fazem qualquer abordagem
referente a esse ponto.

Ao retomar os pressupostos tedricos ja discutidos e mencionados no
capitulo 3 desta dissertacao, contribui-se com uma visdo mais ampla da temética
sobre os referidos fonemas sibilantes, quando se retoma a discussao sobre a
abordagem da variacao linguistica para manter que a atuacao da escola e do livro
didatico deve ser a de apresentar as variedades linguisticas aos alunos sem estimular
a reproducéo de preconceitos e dicotomias reducionistas. Desta forma, o professor
teria o papel de proporcionar uma articulagdo entre as muitas variedades linguisticas
(no caso do espanhol) e ndo as apresentar apenas como uma curiosidade ou registros
histéricos.

Com o objetivo de colaborar para que as orientacbes de Bradl (2008)
possam ser contempladas na colecdo em analise, e com base na nocao de adaptacéo
didatica de Tomlinson (2011), a adaptacdo de material didatico consiste em fazer
alteracdes no material, a fim de improvisa-lo ou torna-lo mais adequado para um
determinado tipo de aluno, propde-se um movimento de expansdo, proposto por
Tomlinson e Masuhara (2005), referente a questao apresentada na figura 13.

Salienta-se que a adaptacao didatica proposta tem o objetivo de ajustar a
abordagem da atividade e pretende nao se distanciar da proposicao original do livro
didatico, pretendendo, assim, respeitar o espaco fisico do material e o modelo

sistémico dos autores. Veja-se:



Figura 15 — Adaptagao Didatica: subsegdo “fonética y ortografia”, pagina 76 — Livro 1, colecao

Pasaporte

a. Escucha estas palabras y las asocia a
las imagenes y sus significados

Es un alimento solido que se obtiene de la
leche animal.

Un tipo de legumbre conocido en todos los
continentes, generalmente se come cocido.

Es un tipo de came deshidratada de origen
esparniol, similar al jamon.

Es un estofado de diversos pescados y
mariscos, muy popular en Mallorca.

Un plato tradicional en paises hispanicos,

hecho a base de sémola de trigo.

Es un animal popular en muchas partes del
mundo, como alimento.

- -

Es una emulsion mas o menos solida
producto del batido de grasa lactea.

Fonte: elaborada pelo autor.

89
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Com a proposta de adaptacdo didatica acima, buscou-se adequar a
atividade ao que defende Bradl (2008), quando argumenta que as informacdes devem
estar contextualizadas e fazer conexdes do idioma dentro e fora da sala de aula. Além
disso, buscou-se manter a tematica ja trazida, nessa divisdo do médulo didatico, que
se relaciona a comida.

Como j& apresentado anteriormente, o item a da questdo 5 (figura 13)
pretendia que os alunos apenas escutassem e escrevessem as palavras colocadas
pelo dudio, com o movimento de expansao, proposto na adaptacéo da figura 15, os
aprendizes fariam uma relacdo de sentido entre as palavras escutadas e seus
significados. Tal estudante, teria, além do auxilio da imagem, o significado, por escrito,
sobre cada tipo de alimento, assim, poderia fazer uma relagdo mais profunda sobre o
Iéxico aprendido, fixando-o de maneira mais satisfatoria. Na questao adaptada, que
continuaria dividindo-se em duas partes (a e b), o aluno néo s6 teria que associar a
palavra escutada com sua respectiva imagem, mas, também com a explicacéo sobre
cada alimento. A atividade, também, corrobora o0s conceitos de percepcédo de
Giovani et al. (1996), apresentados no capitulo 3.

No que se refere ao segundo questionamento, sobre se os livros
didaticos explicam o uso dos fenémenos linguisticos ceceo, seseo e distingao,
considerando a nocdo de normas-padrdo e ndo-padrdo a partir das diversas
variedades da lingua espanhola, € possivel observar, em primeiro lugar, que o
material didatico, em raras ocasifes, faz referéncia aos fenébmenos sibilantes (apenas
ao seseo) em estudo neste trabalho, salvo em trés Unicas situacdes, como visto no
volume 2 da colecao (figura 14) e em duas outras atividades presentes no volume 3,

como é possivel ver a seguir:
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Figura 16 — questéo 5, pagina 15

B
(
Seseo: consiste en pronunciar [8] (cesta, zurdo) como [s], Es un

1sgo comin a todas las variedades hispanoamericanas

Se pierden, es decir, no se pronuncian las consonantes finales

Aspiracion de algunas consonantes (las mas comunes son la de la

a variedad del espaniol hablada en las islas Canarias y en otros

wises de Hispanoamérica existen muchos rasgos en comdn con el

daluz: el seseo, el uso de ustedes en lugar de vosotros y léxico. Poema del cante jondo (1921.1923
Federica Garn

Fonte: pagina 15, livro 3, colecdo Pasaporte.

Na figura 16, ha uma atividade que tem como proposta central o tema sobre
a variante andaluza. A questdo, que se subdivide entre a, b e ¢, no seu item b,
apresenta um audio que objetiva fazer com que os alunos percebam e apresentem as
diferencas na maneira de falar da variante andaluza. No segundo momento, na parte
¢ da questao, o aluno deve escutar, mais uma vez, o audio do poema Guitarra e, em
seguida, comprovar algumas caracteristicas linguisticas da variedade andaluza
apresentadas em uma pequena tabela ao final da atividade, tais como: uso do seseo,
perda da consoante final e aspiracédo da letra s.

A partir do exposto, é possivel verificar que a colecédo didatica ndo se
detém, de maneira suficiente, ao estudo real dos fenébmenos sibilantes, ja que apenas
menciona um deles (seseo) e em poucas circunstancias.

Retomando a segunda hip6tese desta pesquisa, sobre a abordagem da
norma-padréo e nao-padréo, a partir das diversas variedades da lingua espanhola, ao
tratar dos fenbmenos seseo, ceceo e distingdo, esperava-se que o livro didatico

explorasse, nas secdes de analise linguistica, as normas-padréo, deixando de lado as
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normas consideradas n&o-padrdo desses fonemas sibilantes em diferentes
comunidades de fala hispanica, ndo abordando, assim, as possibilidades diversas de
variagdo dos fonemas estudados. Contudo, identificou-se que o livro didatico néo trata
dos fenbmenos em estudo de maneira real, fazendo apenas mencgodes superficiais,
exclusivamente, sobre o0 seseo, considerado de maior prestigio. Deste modo,
considera-se que essa hipotese foi parcialmente atendida. Apesar de, como ja
especificado, o LD né&o fazer um trabalho efetivo sobre a sibilancia, quando o faz, em
algumas ocasifes, apresenta um intento de proporcionar ao aluno o contato com
outras variantes do espanhol, como ocorre na questdo apresentada pela figura 16 e

em outra situacdo, como € possivel verificar a seguir:

Figura 17 — questdo 5, pagina 96

. ’%:; COMPETENCIA SOCIOLINGUisTICA: el espariol de América. N .

£l habla culta de Hispancamérica presenta una gran
unidad con |8 de Espana, una unidad mayor que la del
inglés de los Estados Un wdos o €l p:nugn.gﬂ. de Brasi!
con respacto @ la antigua metropoli: unidad de cs’
\ructura gramatical, unidad de medics axpresivos. Y
como ia lengua o5 €l Grganc generador dal persa-
miento, “.w— que admitir también una unidad de
mundo interior, una profunda comunidad espiritual

¥'e A /ﬁ&,

Seseo o pronunciacidn de [8). Zapato y cero se pronuncian sapato y sero.

Texto adactade

Yeismo o pronunciacién de la [y]. En las zonas del Rio de la Plata el veismo es mas fuerte (jl
francesa como en jornal en palabras como calle, yo)

Aspiracidn o pérdida de la ese al final de la silaba o de la palabra: este = ehte, mosca = mohca

Pronunciacion de la [x] como |h] aspirada: mujer = muher

Fonte: pagina 96, livro 3, cole¢éo Pasaporte.

Na questéo apresentada na figura 17, o livro didatico expde uma secao de
competencia sociolinguistica, na qual trata do “espanhol da América”, contribuindo
para a perpetuacdo de uma homogeneizacao do espanhol em duas macro normas:
Espanhol da Espanha e Espanhol da América. Na ocasido, a questdo apresenta

caracteristicas que os paises americanos tém em comum, na pronuncia, sendo uma
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delas, o seseo. Contudo, ao mesmo tempo em que o livro homogeneiza o Espanhol
americano no que diz respeito as caracteristicas gerais de fala, fato que contradiz o
gue defende Moreno Fernandez (2010), evidenciado no capitulo 3 desta dissertacéo,
apresenta ao estudante, duas possibilidades de variedades linguisticas, sendo uma o
Espanhol argentino e a outra o Espanhol mexicano, simultaneamente, também
apresenta o fendmeno do seseo, ainda que nédo se detenha em uma explicagéo mais
detalhada e especifica e quando o faz, perpetua uma norma-padréo para tal conjunto
de sibilantes.

Vale salientar, ainda, que, segundo Lapesa (1985), o seseo detém grande
preferéncia social frente ao ceceo, fato esse que a colecdo Pasaporte, assim como a
Vente ajuda a perpetuar quando ndo menciona o fendmeno ceceo ao apresentar ao
professor e ao aluno, a possibilidade de realizacdo dessa sibilancia, associando o
seseo a Unica alternativa possivel.

E importante pontuar que desde um ponto de vista comunicativo, 0 usuario
da lingua deve considerar as normas linguisticas dos grupos sociais de cada
comunidade de fala, sejam elas padréo ou néo, de acordo com a RAE. Essas normas
apresentam caracteristicas identitarias por se agregarem a certos valores
socioculturais, mas também se mesclam e se influenciam mutuamente, ou seja, sao
mesclados ou hibridizados, por isso, € de grande valor que o LD traga as
possibilidades de variacao, independentemente do conceito de norma-padréo ou nao.

Julga-se oportuno acrescentar ao guia didatico indicacbes de leituras
complementares que possam auxiliar o professor em possiveis discussdes sobre o
assunto. Ao perceber essa oportunidade exposta pelo préprio GM, pondera-se que
informar sobre os contextos de implementacéo das formas em estudo, poderia auxiliar
no melhor entendimento das motivacdes e diferencas de realizacdo dos fonemas
sibilantes no universo hispano falante.

Neste sentido, a adaptacao didatica do material proposta seria 0 movimento
de adicdo de informacdo (TOMLINSON, 2011), com a indicacdo de leitura
complementar pelo guia didatico, como os estudos de Carbonero (1982) e Posada,
Saez e Mufioz (1995), que abordam especificamente o contexto explicativo dos
fendmenos sibilantes no universo hispano falante.

No tocante a abordagem dos condicionamentos linguisticos e como esses

fatores sdo considerados nos exercicios de percepc¢do, repeticdo e produgdo no
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tratamento dos fendmenos sibilantes em estudo, apresentam-se alguns exemplos de

conduta do Material didatico:

Figura 18 — questao 5, pagina 142

p COMPETENCIA FONETICA Y ORTOGRAFICA: |a pro 1CION ¢ 2 A
1. Asar 11

| (’CO" ese, con ce o . - azar 6. (‘iiPl'J - sierra . . Pases - paces
| 2 2. Basar - bazar 72 (le.w’n - concejo 12, Senado - cenado
con zeta! 3. Brasero - bracero 8. Coser - cocer 13. Sepa - cepa
a. Marca la palabra que escuchas. 4, Casa - caza 9. Masa - maza 14. Seso - ceso
W b 5. Caso - cazo 10. Meses - meces 15. Siento - ciento

Fonte: pagina 142, livro 3, cole¢do Pasaporte.

Na atividade acima, que esta dividida em dois momentos principais, 0s
alunos devem, a partir de um audio, primeiro perceber as possiveis pronuncias
referentes as letras z, s e ¢ e, em seguida, devem fazer a selecéo das palavras que
escutem para cada uma das opcOes especificadas por numeros. Como € possivel
perceber, 0 exercicio ndo se preocupa com a variacao linguistica, especificamente ao
gque se refere aos fenbmenos em estudo. Verifica-se uma abordagem
descontextualizada e que ndo contempla a complexidade no que se refere aos
condicionantes linguisticos (posicao do fonema na palavra e tonicidade lexical). O livro
didatico Pasaporte, quando apresenta atividades referentes aos fendmenos sibilantes,
deixa de lado o fator contexto comunicativo, tdo importante para o processo de
aprendizagem dos estudantes, pois a partir desse contexto, o aprendiz é a capaz de
perceber mais rapidamente as diferencas entre os fenémenos linguisticos.

Com relacdo a consideracdo dos condicionamentos linguisticos (posi¢cao
do fonema na palavra e tonicidade lexical), percebe-se que eles (e nenhum outro) nédo
sdo apresentados como suporte para a questdo. O mesmo ocorre em outros
exercicios, como o sinalizado a seguir, que tem o foco centrado na percepcéo e

repeticdo de palavras:
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Figura 19 — questéo 3, pagina 42

Llee estas palabras en voz alta y clasificalas en la tabla.

canto, Cecilia, quien, zapato, comer, cielo, cubo, zafiro, queso, zurda, cuento, cisco, capote, cerveza,
costa, zorro, Carlos, costumbre, Zaragoza, cerebro.

Sonido /K/ Sonido /6/

Fonte: pagina 42, livro de atividade 1, colecdo Pasaporte.

Na atividade apresentada na figura 19, que aborda caracteristicas fonéticas
e ortograficas referentes as letras c, z e g e aos fonemas /k/ e /6/, o aluno é orientado
a desenvolver dois procedimentos. Primeiramente, ele deve repetir as palavras
apresentadas em voz alta e, em um segundo momento, identificar/perceber quais das
palavras se encaixam nas tabelas que seguem, que se dividem nas categorias de som
Ikl e 16].

Recobrando a terceira pergunta do roteiro norteador, € facilmente
perceptivel, a partir das duas questdes apresentadas anteriormente (figuras 18 e 19),
gue o material didatico, tanto no livro de atividade como no livro principal (aluno e
professor), ndo aborda os fatores linguisticos que podem condicionar os fendmenos
estudados, por conta disso, é importante discutir sobre tais condicionadores
linguisticos, pois, como defende Labov (2008 [1972]), eles interferem na escolha do
falante, no que se refere as suas opcdes linguisticas. Tais fatores podem ser de
carater estrutural (interno), ou seja, de ordem linguistica ou de carater externo, assim
sendo, pertencendo aos condicionantes extralinguisticos (sociais). Apresenta-los
como suporte, para o entendimento dos alunos, € relevante no processo de
compreensao dos fenbmenos sibilantes, assim como em outros fendmenos de
variacdo, pois considera-los pode ter grande importancia no processo de
aprendizagem, mais especificamente, no que diz respeito aos contextos de uso do
fendbmenos, bem como pode nortear o professor para uma melhor estratégia de ensino
das variac@es linguisticas e, ainda, conscientizar os alunos sobre a necessidade de
se conhecer a diversidade linguistica, no ambito do estudo de uma lingua estrangeira.

Retomando a terceira hipotese, este estudo reconhece que diferentes
fatores afetam a opgéo dos falantes, tais fatores, como ja argumentado, podem ser de

ordem interna ou externa ao sistema linguistico (Labov (2008 [1972])). No que diz
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respeito aos condicionantes linguisticos relacionados aos fendmenos seseo, ceceo e
distincdo, esses nédo foram tratados em nenhuma das atividades da coleg&o didatica
que, de alguma forma, abordava algum fonema representativo das ocorréncias
sibilantes.

Destarte, pode-se afirmar que a terceira hipétese foi confirmada, ja que o
material didatico, ao apresentar as atividades de percepc¢do, repeticdo e producdo
relacionadas a algum dos fen6menos em estudo ou de seus fonemas, ndo o faz
considerando as motivacdes linguisticas. Como foi possivel perceber, tais
condicionantes nao sao, sequer, mencionados.

Em vista disso, dada a relevancia do LD em sala de aula de lingua
estrangeira e com base em Tomlinson e Masuhara (2005), propde-se 0 movimento de
adaptacao didatica baseado na técnica de adicdo e expansdo, para a atividade

apresentada a seguir:

Figura 20 — questdo 5, pagina 142

‘-Casa o caza? 1. Tienes una casa/caza muy bonita. Me gusta mucho el color de las paredes.
: ; 2. Hoy hemos senado/cenado en [a cocina porque estamos pintando el comedor.
b. Elige la opcién correcta. 3, yn 85 por siento/ciento de la poblacion prefiere vivir en su propia vivienda.
4. lengo un chalé en la sierra/cierra muy bonito.
5. Tengo que poner la pasta a coser/cocer en casa.

Fonte: pagina 142, livro 3, colecdo Pasaporte.

Na atividade acima (figura 20), os alunos devem, a partir da leitura de
frases, escolher, entre duas palavras que se diferenciam apenas pelo uso dos
grafemas s e z, representando, respectivamente, os fonemas /s/ e /8/, caracteristicas
fonéticas representativas dos fenébmenos sibilantes em estudo nesta pesquisa.

Como proposta de adaptacao inicial, sugere-se o movimento de adicdo, em

gue seria apresentado aos alunos o seguinte quadro:
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Quadro 3 — Adaptacéo Didatica: recorte pagina 142 — Livro 3, colecdo Pasaporte

SESEO

Es general en toda Hispanoamérica y, en Espafa, lo es en canarias, y en parte de Andalucia, y se da
en algunos puntos de Murcia y Badajoz. También existe seseo entre las clases populares de Valencia,
Cataluiia, Mallorca y el Pais Vasco y en algunas zonas rurales de Galicia. Este fendmeno representa
la realizacion del sonido /s/ en las situaciones donde se deberia hablar /8/.

CECEO

Consiste en pronunciar la letra s con un sonido similar al que corresponde a la letra z en las hablas
del centro, norte e este de Espaia. El ceceo es un fenomeno dialectal propio de algunas zonas del
sur de Espana.

Fonte: elaborada pelo autor.

Como é possivel observar, um quadro explicativo seria implementado para
gue os aprendizes pudessem ter a informacédo basica para o inicio da compreensao
entre a diferenca dos sons em estudo (e de seus fendmenos representativos), onde
tais fendmenos podem ser encontrados no contexto hispanico e, por consequéncia,
tenham um melhor entendimento da atividade que vira posteriormente.

Em um segundo momento da adaptacdo didatica, seria implementada a
técnica de expansao, segundo Tomlinson e Masuhara (2005), a atividade exibida na
figura 20. As frases apresentadas na atividade, seriam mantidas, contudo, os alunos
iriam verificar a diferenca lexical, também, a partir de udios gravados por nativos que
representem o contexto geografico onde os fenbmenos seseo e ceceo sao realizados.
Dessa forma, por exemplo, na frase 1, onde a palavra correta é casa, o nativo de fala
hispanica pronunciaria /’kaBa/ e o aluno poderia perceber, efetivamente, a aplicacao
dos fenbmenos sibilantes na atividade. Caberia, ainda, um terceiro momento, porém,
a cargo do professor, uma pequena contextualizacdo referente as influéncias que

interferem na escolha do falante, por um modo de falar em detrimento de outro:
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Figura 21— Adaptacéo Didatica: questdo 5, pagina 142
sCasa o caza?
b. Ahora, va a escuchar un audio en que 5 hablantes de nacionalidades

hispanicas diferentes hablaran, cada uno, una de las frases de 1-5. Tendra que
identificar, la palabra correcta de las que estan en negrita.

1. Tienes una casa/caza muy bonita, Me gusia muc ho el color de las F_u_rr'::'r-w_

2. Hoy hemos senado/cenado en la cocina porque estamos pintando el comedor
3. Un 85 por siento/ciento de la poblacion prefiere vivir en su propia vivienda.
4. Tengo un chalé en la sierra/cierra muy bonito

5. Tengo que poner la pasta a coser/cocer en casa.

Fonte: elaborada pelo autor

A partir dessa atividade de adaptacao didatica, € possivel desenvolver nos
alunos a micro habilidade de percepcdo na compreensao oral, segundo Giovani et
al. (1996), posto que os alunos conseguiriam identificar os sons e, inclusive, perceber
as oposicoes fonoldgicas dos fonemas em questao.

Seguindo o roteiro de andlise, referente a quarta hipotese, é pertinente
retomar a discusséo, ainda que brevemente, sobre a importancia dos fatores que
condicionam a escolha das opc¢des linguisticas dos falantes, como afirma Labov (2008
[1972]). Contudo, a quarta hipétese difere da hipotese anteriormente apresentada, que
aborda o tema dos condicionantes linguisticos presentes nas atividades de percepcao,
repeticdo e producdo relacionadas aos fendbmenos em estudo. A hipotese atual
direciona o foco para os fatores extralinguisticos (sexo e idade) relacionados ao
tratamento do ceceo, seseo e distincdo. Esperava-se verificar que o livro didatico ndo
os considerasse a partir dos diferentes contextos de uso das diversas variedades
diatopicas do espanhol ou, ainda, que restringisse o ceceo a Espanha e o0 seseo como
fendmeno exclusivo da América Hispanica.

A partir da analise empreendida na colecdo Pasaporte, verificou-se, como
ja demonstrado, que o MD, apenas em poucos momentos, apresenta referéncias aos
fendbmenos em estudo e a seus fonemas representativos. Um desses momentos, por
exemplo, esta demonstrado na figura 14. Na ocasido, o MD faz a relacdo entre o seseo
e a América Hispanica, porém menciona que em partes da peninsula, essa ocorréncia
também pode ser encontrada. A hipbétese também buscava identificar se o MD,

gquando abordava o tema, o tratava a partir dos diferentes contextos de uso das
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diversas variedades do espanhol, fato que n&o ocorre. No entanto, dada escassez de
dados apresentado pela colecdo didéatica, faz-se necesséario retomar a péagina 52
(figura 14), para que seja possivel responder a hipotese namero 4.

Com base na quarta pergunta norteadora deste estudo, pode-se dizer que
a quarta hipétese foi confirmada em sua maior parte, pois verificou-se que o MD
deveras ndo considera os fatores extralinguisticos (sexo e idade) a partir dos
diferentes contextos de uso das diversas variedades diatdpicas do espanhol, contudo,
nao restringe o fendbmeno seseo apenas a América Hispanica, ja que faz uma pequena
mencao que tal realizacdo também pode ser encontrada na Espanha, porém, sobre o
ceceo, ndo traz nenhuma informacé&o relacionada ao que se esperava na hipétese.

A partir dessas verificacoes, este estudo sugere que o livro didatico explicite
casos concretos de variacao linguisticas dos fendbmenos sibilantes (seseo, ceceo e
distincdo) e suas diferentes motivagcdes extralinguisticas (assim como as linguisticas)
para a escolha entre essas formas. A sugestdo também se estende ao guia
metodolégico, para que ele apresente um suporte de leitura para o professor,
ajudando-o a entender e, por consequéncia, ter mais propriedade sobre o tema. Uma
sugestédo de texto é o desenvolvido por Saussol (1983) que explica um pouco mais a
realidade dos fendbmenos sibilantes no territorio espanhol.

Por fim, a quinta hipétese, tinha o interesse em comprovar se os livros
didaticos apresentam atividades especificas (auditivas e orais), a partir de géneros
orais de diversas variedades da lingua espanhola, voltadas para a percepcdo e
diferenciacdo dos fendmenos em estudo. Com base na analise empreendida da
colecdo Pasaporte, foi possivel identificar algumas atividades de carater auditivo e
oral, como ja demonstrado a partir das figuras 13, 16, 17 e 18. Contudo, a maioria das
atividades auditivas presentes em toda a cole¢cdo didatica, incluindo o livro de
atividades, ndo apresenta um carater Variacionista, no que diz respeito a apresentar
audios das diversas variedades da lingua espanhola.

Vale ressaltar que o livro, em algumas situagfes, apresenta, sim, atividades
gue buscam demonstrar ao aluno, algumas variedades do Espanhol (figura 17 e 16),
entretanto, tais atividades ndo tém o foco em trabalhar os fenémenos sibilantes, como

€ possivel verificar na atividade a seguir, ndo apresentada anteriormente:
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Figura 22 — questéo 4, pagina 89

ﬂ Competencia fonética y ortografica: Ia variante rioplatense.

cSuena igual?

( \ 13 o Q N A e a ) i / (1 » O if Tren-
L;DG Escucha de nuevo el didlogo entre Rosa, espanola, y Grac ie la, argentina, y fijate en las diferen
tes pronunciaciones. Ahora escuchards diez frases pronunciadas por una argentina o por una es-
pafiola. Marca con una cruz en la casilla correspondiente.
1 2 3 <4 3] 6 7 8 2} 10
e CIESIEEE D LI S E I E A L »
)
- i
Ve S s s o N A ) _— B0

o o4

Fonte: pagina 89, livro 1, colecdo Pasaporte.

Na atividade acima, o aprendiz deve escutar um audio em que duas
personagens, uma espanhola e uma argentina, falam frases relacionadas a varios
temas distintos (apresentacéo, bairro, caracteristicas de residéncias, shows, concerto
de meio de transporte, personalidade, amigos, despedidas e viagem). O desafio da
guestdo é fazer com que os alunos identifiguem qual a variedade de espanhol da
pessoa que fala em cada frase: argentina ou espanhola. Como € possivel perceber, a
guestao apresenta um contraste entre duas variedades do Espanhol, proporcionando
ao aluno uma perspectiva mais ampla sobre as possibilidades de pronuncia, por
exemplo. Todavia, as atividades auditivas que de alguma maneira se relacionam aos
fendbmenos sibilantes, seja por trabalhar algum dos fonemas representativos da
sibilancia ou mesmo um fendmeno principal, sdo apresentadas em regime de
exclusividade, ou seja, ou trazem a perspectiva de uso de diferentes variedades do
Espanhol, ou abordam, de fato, um fonema caracteristico.

Dessa forma, considerou-se que a quinta hipotese levantada foi confirmada
parcialmente, pois ha a presenca de atividades auditivas e orais voltadas para os
fendbmenos/fonemas sibilantes, entretanto, elas ndo sédo desenvolvidas a partir de
géneros orais de diversas variedades da lingua espanhola, pois apenas se propdem
a fazer com que os alunos identifiquem os fonemas em palavras selecionadas, nao
tendo, assim, um valor comunicativo especificamente pratico. Reconhece-se a
importancia de atividades com essas caracteristicas mais estruturais, contudo, o
material didatico as prioriza em detrimento de questdes com valor mais comunicativo.

Assim, concluida a analise da colecdo Pasaporte, na proxima secao,

sistematizar-se-ao os resultados obtidos das analises empreendidas.
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5.3 Colecao Vente e colecédo Pasaporte: comparacao de resultados

Nesta secao, apresentar-se-a um quadro comparativo dos resultados
encontrados nas analises empreendidas das colecdes Vente e Pasaporte nas secdes
5.1 e 5.2, com base no questionario de andlise proposto na metodologia (capitulo 4)
da presente pesquisa. A apresentacao e discussao desse quadro colaborara para um
diagnéstico das colecbes examinadas, para que possamos visualizar como sao
abordadas formas sibilantes seseo, ceceo e distingdo nos livros didaticos de espanhol

examinados.

Quadro 04 — Quadro comparativo de resultados: colecdo Vente e colecdo Pasaporte

PERGUNTAS COLECAO VENTE COLECAO PASAPORTE
NORTEADORAS
PRINCIPIOS SOCIOLINGUISTICOS E O FENOMENO ANALISADO
Nao define, | NGo ha uma discussao

explicitamente, a nocéao
de

contudo, o LD tende a um

especifica no que

lingua adotada, | concerne ao conceito de

lingua adotado pelos

conceito comunicativo que | autores, porém, € possivel

tende a “perceber” a | perceber que a colecdo

Qual concepcao de lingua
€ adotada pelos autores
das colecdes didaticas?

lingua como heterogénea, | assume o] conceito

e, por consequéncia, | comunicativo da lingua o

demonstrar-se favoravel a | que, por sua vez,

abordagem da variacdo | demonstra uma

linguistica. abordagem mais favoravel

a variacao linguistica e o

conceito de lingua
heterogénea.
Os livros didaticos | O LD néo faz referéncia | O LD, em raras ocasides,
explicam 0 uso  dos | 445 fenomenos sibilantes | faz  referéncia  aos
fendbmenos  linguisticos . R .
em nenhuma secdo do | fenbmenos sibilantes

ceceo, seseo e distincdo,
material do aluno. A Unica

considerando a nocao de
normas-padrao e normas
nao-padréo, a partir das
diversas variedades da

mengdo aos fendmenos

sibilantes ocorre apenas

(apenas ao seseo) em
estudo. E ainda assim,

refere-se ao fendmeno de
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lingua espanhola?

no GM e, ainda assim,
refere-se ao fenémeno de
maior valor social na
comunidade hispanica, ou

seja, 0 que é mais aceito

maior valor social na

comunidade hispanica, ou
seja, o que é mais aceito
na norma-padrdo, O

seseo. Apresenta um

na norma-padrdo, 0 | intento de proporcionar ao
seseo. N&@o apresenta um | aluno o contato com
intento de proporcionar ao | outras variantes do
aluno o contato com | espanhol, como ocorre
outras variantes do | nas questdes
espanhol. apresentadas pelas
figuras 16 e 17.
Na exposicao dos | Nao apresenta 0s | Apresenta os fendmenos

fendbmenos analisados, os
autores consideram 0s

fendbmenos de variagcao

de variagdo sibilante

. sibilante e, por | (apenas 0 seseo), porém
condicionamentos
linguisticos (posicdo do | consequéncia, 0S | 0S condicionamentos
fonema na palavra e | condicionamentos linguisticos ndo  s&o
tonicidade lexical) nos |, . . ~ ~ :

. . linguisticos ndo  s&o | considerados.
exercicios de percepcao, .
repeticdo e producio? considerados.

VARIACAO LINGUISTICA E O ENSINO DE ELE
Nao apresenta nenhuma | Apresenta pouca

Os livros didaticos, ao
tratarem dos fendémenos
de ceceo, seseo e
distincdo, consideram os
condicionamentos

extralinguisticos (sexo e
idade) e os diferentes
contextos de uso das
diversas variedades
diatopicas do Espanhol ou
restringem o0 ceceo a
Espanha e 0 seseo como
fendbmeno exclusivo da
América Hispanica?

informacéo referente aos
fendbmenos em estudo (no
material no aluno) e seus
fonemas caracteristicos,

tampouco trata  dos
fatores condicionantes de

fendbmeno.
no GM, a

relacéo

cada

Entretanto,
colecdo faz a
entre o seseo e a América
Hispanica, porém

menciona que, em partes

informacéo referente aos
fenbmenos em estudo
(apenas 0 seseo) e seus
fonemas caracteristicos,

porém, nao trata dos
fatores condicionantes de
cada fenbmeno. O MD faz
a relacdo entre o seseo e
a América Hispanica,
porém menciona que em
partes da peninsula, essa

ocorréncia também pode
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da

ocorréncia também pode

peninsula, essa

ser encontrada. Apresenta

alguns usos das diversas

ser encontrada. N&o | variedades do Espanhol.

apresenta uso das

diversas variedades do

Espanhol.

Apresenta vérias | Apresenta vérias

atividades de | atividades de
Os livros didaticos | caracteristicas auditivas e | caracteristicas auditivas e
apresentam  atividades | orais, porém, ndo ha uma | orais, porém, ha pouca

especificas (auditivas e
orais), a partir de géneros
orais de diversas
variedades da lingua
espanhola, voltadas para
a percepcéao e
diferenciacao dos
fendbmenos em estudo?

preocupacao, por parte do | preocupacao, por parte do

MD, em desenvolvé-las, | MD, em desenvolvé-las,

brindando os alunos com | brindando os alunos com

as diversas variedades da | as diversas variedades da

lingua espanhola, | lingua espanhola (ocorre

tampouco tais atividades | apenas em 2 momentos).

tratam dos fendmenos | As atividades nao tratam

seseo, ceceo e distincdo. | dos fenbmenos seseo,

ceceo e distin¢cao.

Fonte: elaborado pelo autor.

A partir da observacado do quadro acima, pode-se concluir que a colecdo
didatica Vente ndo apresenta explicitamente o conceito de como entende a lingua, ja
gue ndo desenvolve discussao sobre essa perspectiva tedrica. No entanto, hd uma
tendéncia em assumir um conceito comunicativo, fato que demonstra uma abordagem
mais favoravel ao conceito de variacdo e, por consequéncia, de lingua heterogénea.
Ja a colecao Pasaporte deixa essa tendéncia mais evidente, quando, em seu guia
metodoldgico, demostra que a colegao esta regida metodologicamente pelo “enfoque
por tareas” (ja apresentado nas figuras 10, 11 e 12). Na colecdo Vente, essa
verificacdo sé € possivel a partir de uma observacdo mais detalhada nas
caracteristicas das atividades orais propostas.

No que concerne a explicacdo dos fenébmenos linguisticos ceceo, seseo e
distin¢ao, considerando a nogéo de normas-padrao e normas nao-padréo, a partir das

diversas variedades da lingua espanhola, verificou-se que as duas cole¢des ndo o
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fazem de maneira efetiva, j& que nenhuma das duas aborda, em nenhum momento,
outro fendbmeno sibilante que ndo seja o seseo, contribuindo, assim, para a
perpetuagéo da sibilancia de maior valor social na comunidade hispanica, ou seja, o
gue é mais aceito na norma-padrdo. Contudo, vale ressaltar que, atualmente, a
norma-padréo que rege a lingua espanhola, que é definida pela Nueva gramatica de
la lengua espafiola, da RAE, em sua edi¢do de 2011, ndo é mais monocéntrica, ou
seja, ndo se baseia, apenas, no “Espanhol central” da Espanha, no qual certas
variagcles e estruturas poderiam ser aceitaveis, em determinados contextos, mas n&do
faziam parte da norma. A ortografia era unitaria e uniforme e respondia a pronuncia
culta da regido de Castilha (Espanha). Hoje em dia, a situacdo mudou
consideravelmente. Existe uma atitude ou postura, do falante, mais “neutra” em
relacéo a sua pronuncia, dentro da unidade etimoldgica e a nova gramatica da lingua
espanhola ja reconhece que nem todos falam da mesma forma e que néo faz sentido
gue todos os falantes tenham uma mesma norma linguistica, principalmente, se séo
de regifes geograficas diferentes, ou seja, a nova gramatica aceita a diversidade e
reconhece que a lingua espanhola é uma lingua pluricéntrica.

Por outra parte, salienta-se o fato de apenas a colecdo Pasaporte
apresentar o intento de proporcionar ao aluno o contato com outras variedades do

Espanhol, como ocorre nas questdes explicitadas pelas figuras 16 e 17.

No tocante a exposicdo do seseo, ceceo e distincdo, referente a
consideracdo dos condicionantes linguisticos (posicdo do fonema na palavra e
tonicidade lexical) nos exercicios de percepcédo, repeticdo e producdo, pbde-se
verificar que a colecdo Vente ndo aborda os fenbmenos de variacdo e, por
consequéncia, ndo aborda os condicionamentos linguisticos avaliados. J& a colecéo
Pasaporte apresenta apenas um dos trés fendmenos sibilantes (seseo), porém,

igualmente ndo aponta os condicionantes linguisticos.

Em relacdo ao tratamento dos fenbmenos de ceceo, seseo e distincao,
investigou-se se tais colecfes consideram os condicionamentos extralinguisticos
(sexo e idade) e os diferentes contextos de uso das diversas variedades diatdpicas do
Espanhol ou restringem o ceceo a Espanha e o seseo como fenbmeno exclusivo da
Ameérica Hispéanica. A colecdo Vente ndo apresenta nenhuma informacéo referente
aos fenbmenos em estudo (no material no aluno) e seus fonemas caracteristicos,

tampouco trata dos fatores condicionantes de cada fenbmeno, contudo, no guia



105

metodologico, o material didatico faz referéncia apenas ao seseo e apresenta a
relac@o entre este fendbmeno e a América Hispanica, mencionando, porém, que, em
partes da peninsula, essa ocorréncia também pode ser encontrada. A colecao didatica
nao apresenta uso das diversas variedades do Espanhol. Em contrapartida, a colecéo
Pasaporte apresenta mais diversidade referente as variedades do Espanhol, mas,
assim como a colegcdo Vente, o livro apenas apresenta o fendmeno seseo e néo

aborda os condicionantes analisados.

Por fim, sobre as atividades auditivas e orais a partir das diversidades da
lingua espanhola voltadas para a percepcao e diferenciacdo dos fendbmenos em
estudo, pode-se perceber que as duas colecdes nao trazem atividades centradas nos
fendmenos seseo, ceceo e distingédo, contudo, a colecdo Pasaporte busca, ainda de
maneira insuficiente, brindar os alunos com as diversas variedades da lingua
espanhola (em 2 atividades).

A partir dos resultados encontrados, é possivel que, em alguma medida,
esse estudo colabore com o processo de producdo e avaliagdo de livros didaticos,
pois chega-se a um diagndstico, nesses materiais, Vente e Pasaporte, que permite
identificar os acertos e as limitacdes quanto a abordagem da variacédo linguistica das
formas sibilantes seseo, ceceo e distingdo por parte dos livros didaticos analisados,
com base em uma analise metodolégica pautada nos aportes tedricos da

Sociolinguistica.
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6. CONCLUSAO

O presente estudo ocupou-se de investigar como sdo abordados os
fenbmenos sibilantes seseo, ceceo e distingdo nos livros didaticos de Espanhol Vente
e Pasaporte, a partir de uma perspectiva sociolinguistica. Com o propdsito de concluir
esta pesquisa, é conveniente retomar o percurso teérico-metodoldgico percorrido e,
também, apontar os principais resultados e as principais contribuicdes do presente
trabalho e seus possiveis desdobramentos para o ensino de Espanhol como lingua
estrangeira.

No primeiro capitulo, direcionado a introdugdo, tiveram lugar discussdes de
ambito mais geral referentes a tematica abordada, em que o objetivo principal era o
de ambientar a pesquisa, ou seja, apresentar o contexto em que essa estava inserida.
Para tal proposito, foi necessario abordar alguns pontos gerais para auxiliar no
processo de contextualizacéo, tais como: o ensino do Espanhol do Brasil e a producéo
de material didatico e as pesquisas anteriores que tratavam sobre a variacdo
linguistica em livros didaticos de ELE.

No segundo capitulo, destinado ao estudo dos fenbmenos sibilantes em
analise nesta pesquisa, buscou-se fazer uma caminhada temporal a partir das
perspectivas diacronica e sincrénica, com 0 objetivo de apresentar a evolucdo e o
desenvolvimento dos fenbmenos seseo, ceceo e distincdo. Para tal objetivo, usou-se
0 aporte tedrico de Alarcos (1950), Menéndez Pidal (1962b), Frago (1981), Saussou
(1983), Ariza (1995, 2016), que tratou da evolucdo das sibilantes no Espanhol
medieval, Lapesa (1957) e Corral e Wiedemann (1995), que detalharam sobre a
coexisténcia, na peninsula, de areas seseantes e ceceantes.

No terceiro capitulo, retomaram-se alguns conceitos basicos da
Sociolinguistica, e seu surgimento, a partir de autores como: Labov (1972, 1978, 1994,
2001, 2006, 2008), Moreno Fernandez (2009), Silva-Corvalan (1989, 2001), Blas
Arroyo (2004), Lépez Morales (2015). Outro ponto abordado relacionou-se com a
Sociolingistica Educacional e a variacao linguistica, a partir dos estudos de Bazzanella
(1977), Bugel (1998), Moreno Fernandez (2000, 2010, 2020), Bortoni-Ricardo (2005),
Bagno (2007), Pontes (2009), Andién-Herrero (2013), Zilles e Faraco (2015). Por fim,
tratou-se nesse capitulo, sobre a variagéo linguistica no livro didatico de Espanhol
como lingua estrangeira, sobre o ensino da pronuncia e as micro habilidades dos

géneros orais.
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O quarto capitulo destinou-se a metodologia. Nele, foi apresentado o
percurso escolhido para viabilizar o presente estudo. Neste capitulo, esté incluido o
qguestionério norteador de andlise, composto por cinco perguntas que retomam 0s
objetivos especificos, utilizados para guiar a andlise das cole¢des didaticas.

No tocante ao quinto capitulo, este foi destinado a andalise completa das
duas coleces didaticas escolhidas para este estudo: Vente e Pasaporte.

Neste momento, acredita-se ser oportuno reapresentar as hipoteses iniciais
para contrastar com 0s resultados obtidos, além de responder as perguntas de
pesquisa elaboradas, inicialmente, nesta investigacdo, a fim de cumprir com 0s
objetivos especificos da presente pesquisa.

Com a primeira hipétese, especulava-se que o0s livros didaticos
apresentassem uma concepcao de lingua heterogénea, ja que séao livros de ensino de
idiomas que apresentam a proposta da abordagem comunicativa para o ensino de
lingua estrangeira. Com base nisso, o primeiro objetivo especifico foi o de verificar
gual concepcado de lingua era adotada pelos autores das colecdes didaticas
analisadas.

Diante da analise empreendida no capitulo 5, chegou-se a conclusdo de
gue, do ponto de vista teorico, as colecdes didaticas tendem a reconhecer a
diversidade linguistica do Espanhol. Contudo, a colecdo Vente, ndo apresenta,
explicitamente, o conceito de como entende a lingua, jA que ndo desenvolve
discussao sobre essa perspectiva tedrica. No entanto, ha uma tendéncia em assumir
a perspectiva comunicativa, fato que demonstra uma abordagem mais favoravel ao
conceito de variacdo e, por consequéncia, de lingua heterogénea. Ja a colecéo
Pasaporte deixa essa tendéncia mais evidente, quando, em seu guia metodolégico,
demonstra que a colegcdo esta regida metodologicamente pelo “enfoque por
competencias dirigido a la accion” (uma das propostas didaticas da abordagem
comunicativa para o ensino de lingua estrangeira).

Nesse sentido, pode-se dizer que a hipétese foi atendida parcialmente,
pois, no que diz respeito aos pressupostos tedricos basilares das cole¢des didaticas
analisadas, eles séo favoraveis a presenca da heterogeneidade linguistica nos livros
didéticos, fato que corrobora uma concepcédo de lingua heterogénea, contudo, na
colecdo Vente, isso ndo esta explicito, € possivel deduzir essa questdo, com base na

andlise dos dados.
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No que se refere a segunda hipotese, esperava-se que o livro didatico
explorasse, nas se¢fes de andlise linguistica, uma norma-padréo ndo abordando,
assim, as possibilidades diversas de variagao dos fonemas estudados. Desse modo,
0 objetivo especifico era o de verificar se os livros didaticos explicam o uso dos
fenbmenos linguisticos ceceo, seseo e distin¢cdo, considerando a no¢do de normas-
padrdo e normas nao-padrao, a partir das diversas variedades da lingua espanhola.

Péde-se concluir, com base nos resultados obtidos pela analise dos livros
gue a segunda hipétese foi confirmada parcialmente, pois as duas colecdes didaticas,
em raras ocasioes faz mencdo a outro fendbmeno sibilante que ndo seja o seseo,
contribuindo, assim, para a perpetuacao da sibilancia de maior valor social na maioria
das comunidades de fala hispanica, ou seja, o que é mais aceito pela RAE (2010)
como norma-padréo.

Referente a terceira hipotese, acreditava-se que o livro didatico
apresentaria, pontualmente, casos de variagdo linguistica nos exercicios de
percepcao, repeticdo e producdo, mas para os fendémenos fonoldgicos tratados neste
trabalho, as motivacfes linguisticas ndo seriam levadas em consideracdo. Para tal
hipétese, 0 objetivo especifico era o de investigar se os livros didaticos, ao tratarem
dos fendbmenos de ceceo, seseo e distincdo, consideram os condicionamentos
extralinguisticos (sexo e idade) e os diferentes contextos de uso das diversas
variedades diatopicas do Espanhol ou restringem o ceceo a Espanha e o seseo como
fendmeno exclusivo da América Hispanica.

Com base na andlise das colecfes didaticas, chegou-se a concluséo de
gue nenhumas das colecfes aborda os fenbmenos sibilantes em sua totalidade
(seseo, ceceo e distingdo). Por outra parte, a colecdo Vente ndo apresenta nenhum
dos fenbmenos analisados, ja a colecdo Pasaporte, apesar de ndo expor todos,
explora a representacdo do seseo. Por ultimo, destaca-se o fato de nenhuma das duas
colecdes apresentarem os condicionantes linguisticos que se pretendia verificar.

Nesse sentido, pode-se considerar que essa hipotese foi atendida
parcialmenete, uma vez que os condicionantes linguisticos ndo foram discutidos,
porém, a colecdo Pasaporte apresentou, pelo menos, um dos trés fendmenos sob
analise.

Na quarta hipétese, especulava-se que os livros didaticos néao
considerassem os fendmenos seseo, ceceo e distincdo, a partir dos diferentes

contextos de uso das diversas variedades diatépicas do Espanhol, e que restringissem
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0 ceceo a Espanha e o seseo como fendmeno exclusivo da América Hispanica. Nesse
sentido, o objetivo especifico era o de observar se os livros didaticos, ao tratarem dos
fendmenos de ceceo, seseo e distingdo, consideram o0s condicionamentos
extralinguisticos (sexo e idade) e os diferentes contextos de uso das diversas
variedades diatopicas do Espanhol.

Diante da analise das colecdes didaticas, percebeu-se que colecao Vente
nao apresenta nenhuma informacao referente aos fenébmenos em estudo (no material
no aluno) e seus fonemas caracteristicos, tampouco trata dos fatores condicionantes
de cada fendbmeno, contudo, no guia metodolégico, o material didatico faz referéncia
apenas ao seseo e apresenta a relacdo entre este fenbmeno e a Ameérica Hispanica,
mencionando, porém, que, em partes da peninsula, essa ocorréncia também pode ser
encontrada. Além disso, a colecdo didatica ndo apresenta uso das diversas
variedades do Espanhol. Em contrapartida, a cole¢cdo Pasaporte apresenta mais
diversidade referente as variedades do Espanhol, mas assim como a cole¢do Vente,
o0 material apenas apresenta a o fendbmeno seseo e ndo aborda os condicionantes
analisados. Pode-se considerar, nesse caso, que a hipdtese foi parcialmente

confirmada.

Por fim, no tocante a quinta hipotese, esperava-se que os livros didaticos
apresentassem atividades especificas (auditivas e orais), a partir de géneros orais de
diversas variedades da lingua espanhola, voltadas para a percepcéao e diferenciacao
dos fendbmenos em estudo. Para tal fim, desenvolveu-se o0 seguinte objetivo
especifico: verificar se os livros didaticos apresentam atividades especificas (auditivas
e orais), a partir de géneros orais de diversas variedades da lingua espanhola,

voltadas para a percepcéao e diferenciacdo dos fenbmenos em estudo.

A partir da andlise das colecdes, pode-se perceber que as duas cole¢cdes
nao trazem atividades centradas nos fenbmenos seseo, ceceo e distin¢cdo, contudo, a
colecdo Pasaporte busca, ainda de maneira insuficiente, brindar os alunos com as
diversas variedades da lingua espanhola (em 2 atividades). Por este motivo, entende-
se que esta hipotese foi atendida parcialmente, pois apenas a colecdo Pasaporte
apresenta atividades que brindam o aluno com outras variedades do Espanhol que
nao seja a madrilena. Entretanto, nenhuma das colegbes expbem atividades

especificas voltadas para os fenbmenos sibilantes.
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Diante do exposto, desde um ponto de vista sociolinguistico, no que diz

respeito a abordagem dos fendbmenos sibilantes seseo, ceceo e distingdo, chegou-se

a conclusédo de que a colecao Vente:

aspectos:

a)

b)

a) nao aborda efetivamente os fend6menos sibilantes;

b) em momento algum, faz referéncia aos fatores que condicionam a
variagdo linguistica, no caso dos fendmenos em estudo;

C) nao apresenta atividades que brindam os alunos com exemplos reais

de variedades do Espanhol.
Com relacao a cole¢céo Pasaporte, chegou-se as seguintes conclusdes:

a) nao aborda efetivamente os fendbmenos sibilantes, ainda que mencione
0 Seseo0 e suas caracteristicas gerais;

b) néo faz referéncia aos fatores sociais ou linguisticos que possam
influenciar o uso do seseo, ceceo e distin¢céo;

c) apresenta quantidade insuficiente de atividades de géneros orais, que

oferecem ao aluno outras possibilidades de variedades do Espanhol.

Por ultimo, considera-se como contribuicbes desta pesquisa 0s seguintes

analise, a luz da Sociolinguistica da abordagem dos fendmenos sibilantes
seseo, ceceo e distincdo nos livros didaticos de lingua espanhola Vente e
Pasaporte. Dessa forma, acredita-se preencher, ainda que minimamente,
uma lacuna evidenciada pela auséncia de trabalhos que tenham proposto
uma analise da abordagem das referidas formas sibilantes em materiais ou
livros didaticos, desde uma perspectiva sociolinguistica;

a partir dos resultados encontrados, com base nos livros analisados, busca-
se contribuir, em alguma medida, para o aperfeicoamento do processo de
producéo e avaliacdo de livros didaticos, ja que os resultados apresentados
podem servir de parametros avaliativos, fato que pode colaborar com novas
producdes e avaliacdes de livros didaticos de ELE;

as propostas de adaptacdes didaticas apresentadas em cada colegéo
analisada, poderao servir de parametros para um processo de producéo de

guestbes mais abrangentes e voltadas para a variagdo linguistica, assim
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como para 0 aumento de atividades destinadas aos fendmenos sibilantes

seseo, ceceo e distingéo.
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