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RESUMO

A implementagdo do ensino remoto emergencial, feita de forma quase imediata, como
estratégia para dar continuidade as atividades educacionais que estavam paralisadas devido a
pandemia do COVID-19 e as medidas de isolamento social, trouxe mudancas significativas
no cenario educacional. Entre essas mudangas estd o uso, quase obrigatorio, de Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) voltadas para o ensino. Nesse novo cenario, a
formacao docente entrou cada vez mais em pauta, nos fazendo refletir sobre a importancia da
integracdo das TDIC nos curriculos, sobre como foi a preparagao dos professores para essa
nova situagdo de ensino remoto e sobre a influéncia dessa situacdo na formagao dos futuros
professores. Tendo como objetivo relatar a preparacdo dos docentes do curso de Ciéncias
Biologicas para o ensino remoto emergencial e para retorno as aulas presenciais, bem como
refletir sobre a sua influéncia na formagao de futuros professores, foram realizadas entrevistas
com professores do curso de graduagdo em Ciéncias Biologicas da UFC. Ao analisar os
relatos desses professores foi possivel notar as dificuldades e desafios por eles enfrentados
nesse momento € a importancia da formagdo continuada dos docentes para o processo de
ensino-aprendizagem. Ainda ¢ cedo para mensurar os impactos na formacdo dos futuros
professores, mas podemos afirmar que o distanciamento social nesse periodo pandémico

gerou mudangas profundas na educagdo, que dificilmente serdo esquecidas.

Palavras-chave: formac¢do docente; ensino remoto; ciéncias bioldgicas; entrevista

semiestruturada.



ABSTRACT

The implementation of emergency remote teaching, carried out almost immediately, as a
strategy to continue educational activities that were paralyzed due to the COVID-19 pandemic
and social isolation measures, brought significant changes to the educational scenario. Among
these changes is the almost mandatory use of Digital Information and Communication
Technologies (DICT) aimed at teaching. In this new scenario, teacher training has
increasingly come into the schedule, making us reflect on the importance of integrating
TDICs into curricula, on how teachers were prepared for this new situation of remote teaching
and on the influence of this situation on the training of new teachers. With the objective of
reporting the preparation of Biological Sciences teachers for emergency remote teaching and
for returning to face-to-face classes, as well as reflecting on their influence on the training of
future teachers, interviews were carried out with teachers of the undergraduate course in
Biological Sciences at UFC. When analyzing the narratives of these teachers, it was possible
to notice the difficulties and challenges they faced at that time and the importance of
continuing teacher education for the teaching-learning process. It is still too early to measure
the impacts on the training of new teachers, but we can say that social distancing in this

pandemic period has generated profound changes in education, which will hardly be forgotten.

Keywords: teacher training; remote teaching; biological sciences; semi structured interview.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos a educagao brasileira vem sofrendo grandes transformacdes,
estando estas mais evidentes no momento atual em que vivemos. Isso se deve principalmente
a pandemia do COVID-19, a qual gerou impactos a nivel global em todos os setores de nossa
sociedade, principalmente o econdmico, o social e o educacional (SILVA; SALES, 2022).
Para a Organizagdo Mundial da Satide (OMS) uma pandemia ¢ caracterizada pela propagacao
exponencial, e a nivel mundial, de uma doenca e constitui-se de uma transmissao de pessoa
para pessoa (FIOCRUZ, 2021).

Desde 2020, o mundo estd passando por essa situacdo atipica, devido a
transmissao vertiginosa do coronavirus SARS-CoV-2, a qual exigiu de nds uma capacidade de
adaptagdo para criar novas rotinas e formas de nos comunicar e trabalhar, além de lidar com
anseios sobre um futuro incerto (RIBEIRO, 2020). Como estratégia para combater a
propagacao do virus, foram adotadas medidas de isolamento e distanciamento social. Diante
deste novo cendrio, o governo do Estado do Ceard, por meio do Decreto N°33.510, de 16 de
marco de 2020, decidiu suspender as aulas em todas as institui¢des de ensino do estado,
fossem elas publicas ou privadas (CEARA, 2020). As atividades pedagogicas presenciais
foram suspensas e os 6rgdos reguladores nacionais indicaram a continuidade do semestre
letivo, por meio de atividades remotas (MEC, 2020). Desse modo, o ensino remoto foi
adotado como tentativa de fornecer acesso rapido, temporario e de carater emergencial a
educacgdo durante o periodo de isolamento, realocando as atividades que ocorriam na escola
para o ambiente virtual (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020).

E importante diferenciar Ensino Remoto Emergencial (ERE) de Educagdo a
Distancia (EaD). Diferentemente da modalidade EaD, a qual conta com recursos e uma equipe
multiprofissional preparada para ofertar os conteudos e atividades pedagogicas através de
diferentes midias em plataformas online, o Ensino Remoto Emergencial ¢ um modelo de
ensino temporario, que tem como objetivo apenas ofertar um ensino totalmente remoto de
forma rapida durante o periodo de emergéncia (RODRIGUES, 2020; MOREIRA;
SCHLEMMER, 2020). Diante dessa nova realidade de ensino remoto, professores e alunos
tiveram que se adaptar de forma rdpida ao uso de Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunica¢do (TDIC) para garantir a continuidade do processo de ensino e aprendizagem.

Essa nova realidade evidenciou ainda mais as diferengas sociais presentes nas
instituicdes de ensino do nosso pais, pois muitos alunos nao tinham acesso a internet,

aparelhos eletronicos adequados para o estudo ou espagos adequados em que pudessem
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estudar em casa, além de ter que aprender a conciliar os estudos com o trabalho para
contribuir na renda familiar (STEVANIM, 2020). Além disso, revelou as dificuldades e o
despreparo dos professores no uso dessas ferramentas voltadas para o ensino. Para muitos,
essa foi a primeira vez que entraram em contato com tais recursos voltados para o processo de
ensino e aprendizagem e tiveram que aprender a utilizd-las da melhor forma, quase
instantaneamente (PIRES; KNOLL, 2020).

Ao relacionar esses fatos com o contexto atual, a formacdo docente torna-se um
topico central de discussdo, principalmente devido as mudangas no sistema educacional como
um todo. Esta ¢ uma tematica que necessita de constantes didlogos e problematizagdes, ja que
envolve diversas experiéncias e trocas de saberes e, acima de tudo, auxilia no processo
formativo humano e reflexivo dos alunos para as vivéncias em sociedade (SILVEIRA et al.,
2020). E importante salientar o papel de uma formagio docente adequada e voltada para a
concretizagdo de praticas didatico-pedagdgicas inovadoras, centradas em temas de relevancia
social, principalmente no que se refere a Ciéncia e a Tecnologia (MAGALHAES;
TENREIRO-VIEIRA, 2006). O desenvolvimento de individuos capacitados para atender as
demandas atuais se torna, portanto, fundamental para a construcao de uma educacao critica da
sociedade, pois os instiga a buscar sua propria autonomia e responsabilidade.

Ser profissional do ensino, nunca foi tarefa facil, visto que existem muitos fatores
que influenciam no exercicio profissional docente desde sua formacao até a sua constituicao
profissional. Cordeiro (2020) afirma que reaprender a ensinar e reaprender a aprender sao os
grandes desafios em meio ao isolamento social na educa¢do do pais. Agora que estamos
vivendo uma realidade onde o isolamento social estd reduzido, e as aulas presenciais
retornaram, ¢ importante refletirmos sobre o passado e o presente para compreender os novos
desafios advindos deste novo contexto socioeducacional.

Na posicao de licencianda em Ciéncias Biologicas e futura professora, tive
experiéncias tanto com o ensino remoto quanto com o ensino presencial pos quarentena, em
escola basica. O clima estabelecido durante o distanciamento social gerou mudancas
profundas relacionadas a aprendizagem, socializagdo escolar e a profissionalizagdo dos
educadores. Como sujeitos sociais, necessitamos interagir e retornar a uma normalidade que
ainda ndo sabemos qual ¢ e, diante disso, as incertezas advindas da pandemia pedem
competéncias relacionadas a recriacdo e a reinvengdo profissional, nio somente no ambiente
escolar, mas em todos nossos meios sociais.

Considerando essas informacgdes, esse trabalho tem como objetivo relatar a

preparagdo dos docentes dos cursos de Ciéncias Biologicas para o ensino remoto emergencial
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e para retorno as aulas presenciais, assim como refletir sobre a sua influéncia desses fatores na

formacao de futuros professores de biologia agora em um cendrio pos isolamento social.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Identidade docente - O que é ser professor?

Ser professor ndo ¢ uma tarefa facil. Essa afirmativa se encaixa principalmente na
nossa sociedade contemporanea, considerando que existem muitos fatores que influenciam no
exercicio profissional docente, sejam eles internos ou externos, desde o processo de formacao
inicial até a profissionaliza¢do do professor. Quando paramos para refletir o significado e a
relevancia dessa profissio nos deparamos com diversos conceitos sobre o que ¢ o “ser
professor”. Isso se deve em parte ao fato de a sociedade atribuir aos professores
responsabilidades que vao além da transmissdo de conhecimento e do educar cientificamente
(CUNHA, 2015).

Quando falamos sobre identidade profissional, precisamos levar em consideracao
a significacao social da profissdao, as tradi¢des e o seu historico (IZA et al., 2014). Para
Garcia, Hypolito e Vieira (2005), a profissao docente pode ser compreendida como:

[...] uma construgdo social marcada por multiplos fatores que interagem entre si,
resultando numa série de representagdes que os docentes fazem de si mesmos e de
suas fungodes, estabelecendo, consciente ou inconscientemente, negociagoes das
quais certamente fazem parte de suas historias de vida, suas condi¢des concretas de

trabalho, o imaginario recorrente acerca dessa profissdo. (GARCIA; HYPOLITO;
VIEIRA, 2005, p. 54)

De acordo com Ens e Behrens (2011), ser docente é formar o aluno no intuito de
prepara-lo para viver em uma sociedade marcada por mudancas e incertezas e torna-lo capaz
de enfrentar desafios. Além disso, entre as responsabilidades atreladas ao professor estd a
expectativa que ele contribua para uma melhora qualitativa da sociedade, o que s6 se faz
quando hé o “compromisso politico-social na docéncia” para a formagao cidada dos sujeitos.

Mockler (2011) afirma que a identidade docente envolve trés dinamicas: o
ativismo docente, o contexto profissional e a experiéncia pessoal. Cada uma dessas dinamicas
exige uma conduta distinta, porém coerente, por parte do professor e contribuem para a
compreensao € o reconhecimento de si proprio, do campo de trabalho e da sociedade em que
esta inserido.

A profissdo docente ndo pode ser tida como mecanica e sem sentido, porque nela
estdo envolvidos sentimentos, relagdes e saberes de diferentes ordens, o individual e ao
mesmo tempo o coletivo (CUNHA, 2015). Enquanto leciona, o professor traz para a sua aula

aspectos referentes as suas experiéncias de vida, suas crengas e intengdes, € de modo geral a
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sua subjetividade. Pode-se dizer, portanto, que a formacdo da identidade do ser professor ¢
algo que envolve um longo processo de constru¢do e desconstrugdo de si mesmo, enquanto
profissional e ser humano, pois € preciso tempo para assimilar a formacao, aprender como
agir, tomar decisdes e principalmente para se reconhecer como um formador das futuras
geragoes (IZA et al., 2014).

Na percepcao de Marcelo (2009) para ser professor, nos dias de hoje, € necessario
compreender que tanto os alunos como o conhecimento transformam-se rapidamente e para
continuar respondendo adequadamente ao direito discente de aprender é preciso que os
professores se esforcem também para continuar aprendendo. Ser professor, portanto, nao ¢ ser
o detentor e transmissor do conhecimento, mas ¢ alguém que saiba ensinar, e esse saber

ensinar sO se atinge com um processo permanente de formagao de professores.

2.2 Formacao docente e o uso das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicaciao

Hoje, vivemos uma época em que a palavra inovacao esta em grande evidéncia. O
avango cientifico e tecnoldgico tem estado na origem de transformacdes fundamentais nos
nossos modos de vida em sociedade. Essa condicdo, interligada a cultura digital, permitiu a
criacdo de incontaveis estratégias de desenvolvimento das formas de mediagdo das relagdes
sociais ao longo dos anos (ALVES; FERRETE; SANTOS, 2021). A Educacdo, em particular,
que sempre foi influenciada por fatores politicos, econdmicos e culturais de seu respectivo
momento histdrico, vem se apropriando dessas taticas. Gragas a expansao da cultura digital no
século XXI, ligada ao surgimento das tecnologias de conexdo sem fio, foram sendo
conduzidas novas formas de refletir sobre sua aplicacao na Educacdo, de forma geral, ¢ no
ensino em Ciéncias, especificamente (SILVA; MORAES, 2014).

Sob esta Otica, muito se discute sobre o processo formativo de professores,
principalmente considerando o contexto atual de uma sociedade voltada para o uso de
tecnologias. Magalhdes e Tenreiro-Vieira (2006) argumentam que a concretizacao de
ferramentas didatico-pedagodgicas que favorecam a constru¢ao de individuos cientificamente
instruidos, com discernimento critico ¢ autbnomo, necessita da interven¢ao de uma formagao
docente adequada para tal. Efetivamente, hoje se defende uma educacdo que vise instruir de
forma ampla acerca dos fendmenos de uma maneira que ligue a Ciéncia com o mundo
tecnologico e social do aluno. Assim, a educagdo em Ciéncias deve permitir a todos os
individuos um melhor entendimento sobre temas e suas interrelagdes com a tecnologia ¢ a

sociedade atual, conhecimento este que deve envolver o pensamento critico (MAGALHAES;
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TENREIRO-VIEIRA, 2006; MARTINS; PAIXAO, 2011).

Cada profissional docente apresenta a sua didatica e sua forma particular de
mediar seus conhecimentos, ou seja, sua identidade dentro do ambiente escolar, oriunda do
seu processo de formagdo (SILVEIRA er al., 2020). Contudo, sempre que possivel, o
professor deve direcionar conteudos que vao além dos conceitos presentes nos livros didaticos,
promovendo aprendizagens originais e significativas. Por outro lado, sabe-se que cada
estudante também ¢ Unico e apresenta particularidades, sendo, assim, necessario que se
adotem metodologias e recursos didaticos-pedagdgicos diferenciados para inserir os alunos
nas aulas, colaborando com o processo de ensino e aprendizagem, como comentam Silveira e
colaboradores (2021):

O professor precisa levar em consideracdo as condi¢cdes da comunidade escolar e
trabalhar para dinamizar o conhecimento e contribuir com uma qualidade de vida
dos individuos, pautando a abordagem de conteidos curriculares de forma
contextualizada com a realidade dos estudantes, tendo o didlogo e as multiplas

interagdes entre sujeitos como principios basicos para o processo de ensino e
aprendizagem. (SILVEIRA et al., 2005, p.3)

Nao ha como negar que a educacao tem mudado sua modalidade e funcionalidade
nos ultimos anos. Tem-se observado que algumas ferramentas e metodologias se tornaram
parcialmente insuficientes para suprir o atual contexto educacional, e muitas redes de ensino
passaram a utilizar de plataformas digitais de aprendizagem ao longo dos anos (ALMEIDA et
al., 2021; ZURAWSKI; BOER; SCHEID, 2020). Com o advento das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicac¢do (TDIC), essa transicdo do ambiente escolar ao meio digital se
concretizou. As TDIC referem-se a dispositivos eletronicos e tecnoldgicos, como computador,
internet, smartphone, entre outros (COSTA; DUQUEVIZ; PEDROZA, 2015). Essas
tecnologias vém se estabelecendo como uma proposta conveniente para as orientagdes
curriculares, conceitualizacdo de recursos didaticos e elaboracdo de estratégias educativas,
principalmente no que se refere ao ensino das Ciéncias (COLOMBO et al., 2012).

De acordo com Bacich e Moran (2018), é imprescindivel tornar a docéncia
proficiente em tecnologias digitais de forma integrada ao curriculo, de forma a apresentar uma
abordagem que se traduza em melhores resultados na aprendizagem dos alunos. Vaine e
Lorenzetti (2020) consideram que a pratica docente requer uma “formagao permanente”, ou
seja, um professor precisa estar em constante aperfeicoamento e em busca de atualiza¢des na
sua forma de mediar conhecimento, principalmente diante da ampliacao da cultura cientifica
(FREIRE, 2001). O uso critico e criativo de tais dispositivos pode expandir possibilidades de

novos saberes e garantir uma educacdo mais qualificada e inclusiva digitalmente, capaz de
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estimular o educando quanto a observagdo e problematizagdo sob uma visdo critica,
cooperativa e comprometida com a busca e a difusdo do conhecimento.

Contudo, ¢ necessario ao professor competéncias ¢ habilidades para mediar o
processo de ensino-aprendizagem a partir das TDIC. Alguns autores, como Silva e Linhares
(2020), questionam se as abordagens e metodologias didaticas que os educadores vivenciam
em sua formacao sdo suficientes para contemplar o uso das tecnologias como estratégia
facilitadora em sua atividade docente. Estudos mostram o quanto ainda ¢ preciso avangar em
termos de acesso e finalidade pedagdgica no uso das TDIC, englobando iniciativas voltadas
para a formacdao docente a distancia ou presencial (CETIC.BR, 2019). Nessa perspectiva,
pode-se argumentar sobre os desafios e as possibilidades quanto ao uso das mesmas na
educacdo e em que medida os processos de ensino-aprendizagem apoiados pelo uso desses

recursos digitais representam inovacgao pedagdgica na formagao de novos professores no pais.

2.3 Ensino Remoto Emergencial e volta as aulas presenciais

Em 2020, a pandemia causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2),
denominada COVID-19, imp6s mudangas drasticas no modo de organizagdo de praticamente
todos os setores da sociedade, em escala global. De forma inédita, medidas de isolamento e
distanciamento social foram estabelecidas de modo obrigatério para atender a urgente
demanda sanitaria (BROOKS et al. 2020; LIANG, 2020). No Brasil, a pandemia, desde sua
chegada ao pais, inviabilizou o funcionamento de muitas institui¢des, dentre elas, a Educagao,
em todos os seus niveis, ocasionando o fechamento de muitas escolas e universidades como
medida de contencdo da doenca e diminui¢ao do contagio e deixando o cenario de atividades
educacionais do pais, a principio, paralisado (SANCHOTENE et al., 2020). Como o contato
presencial era elemento badsico para os processos educativos e sociais no contexto escolar, a
relacdo ensino-aprendizagem a distancia tornou-se um grande desafio.

Surgiu, entdo, a urgente necessidade de adaptagdo por parte das instituigdes de
ensino, descrito, por Gomes e colaboradores (2020), como Ensino Remoto Emergencial
(ERE), além de uma répida inclusdo de novas estratégias e tecnologias, sendo as TDIC
extensamente utilizadas como uma forma de retornar as aulas nesse cenario de crise. Na
compreensao de Santana e Sales (2020), o surgimento do ensino remoto de forma online
como alternativa de minimizar os impactos na educacao ocorreu pois:

O que caracteriza o ensino remoto ¢ a impossibilidade de professores e estudantes
frequentarem as escolas em razao da tentativa de contencdo da propagagdo do novo
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coronavirus. Ja o emergencial, situa a temporalidade desta alternativa, uma vez que
os planejamentos pedagogicos de todas as instituicdes de ensino foram
interrompidos abruptamente, com riscos de ndo mais serem aproveitados no ano de
2020 e novas alternativas precisaram ser adotadas na mesma velocidade.
(SANTANA; SALES, 2020, p. 82)

Ressalta-se que o ensino remoto ofertado pelas instituicdes de carater presencial
ndo ¢ considerado como Ensino a Distancia (EaD), esta que ja era consolidada no pais e no
mundo antes mesmo da pandemia. Rodrigues (2020) avalia que EaD distingue-se do ensino
remoto pois essa modalidade apresenta modelos pedagdgicos e organizagdo proprias voltadas
para o ensino e aprendizagem. J4 o ensino remoto apresenta-se como uma forma temporaria
de responder as demandas atuais frente a pandemia.

As inumeras transformacgdes no sistema educacional brasileiro tiveram que ser
feitas rapidamente. Por se tratar de uma experiéncia nova e repentina, tendo como aliado
principal a tecnologia, os docentes precisaram modificar sua maneira de ministrar aulas,
desenvolver habilidades e criatividades para o ensino remoto, pautadas na nova maneira de
comunicacdao entre alunos e professores por meio do uso das TDIC. Como Franga (2020)
comenta, “o professor foi obrigado a se apropriar e dominar tais tecnologias para poder
ensinar remotamente seu aluno”.

Com o auxilio das TDIC disponiveis, conteudos impressos € aulas presencias
foram sendo adaptados em forma de ferramentas online, que se tornaram indispensaveis no
dia a dia de docentes e discentes (SANCHOTENE et al., 2020). O processo de ensino e
aprendizagem passou a se dar quase que exclusivamente através do uso da Tecnologia da
Informagdo e Comunicagdo, com especial destaque aos celulares, computadores e internet. De
fato, a utilizagdo das TDIC no ensino remoto beneficiou bastante os professores em sua nova
maneira de ministrar aulas, porém, para que isso fosse possivel, eles precisaram desenvolver
habilidades e competéncias necessarias para mediar o processo de ensino-aprendizagem a
partir das TDIC (PARRAS; MARSIA, 2022).

Nesse contexto, diversas pesquisas tém apresentado cenarios praticos e discussoes
tedricas sobre as implicacdes que o ensino remoto pode ter para a educagdo a curto e em
longo prazo. Almeida et al. (2021), por exemplo, analisaram a percep¢ao docente quanto ao
retorno as aulas na pos-pandemia e observaram que 82,1% dos professores tém receio de
enfrentar as demandas de defasagem na aprendizagem utilizando o ensino hibrido. Em Peloso
et al. (2020), foram avaliadas as inquietagdes de universitarios brasileiros em relacdo ao
ensino remoto durante a pandemia, onde a maioria dos alunos concordou em continuar a

educacdo por meio do ensino remoto, mas relativamente poucos gostaram, pois estavam
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preocupados em falhar nos estudos e seu treinamento profissional ser prejudicado.

O distanciamento social criou habitos e comportamentos atipicos, tanto para as
familias quanto para as instituigdes, obrigando todos a reverem processos, estruturas e
logisticas. Por outro lado, este também representa uma oportunidade de desenvolvimento
profissional por parte dos educadores, pois estes podem aproveitar métodos ativos de ensino e
aprendizagem nesse periodo (ALMEIDA et al., 2021). A experiéncia vivenciada permite
vislumbrar uma nova dindmica da cultura digital nos processos educativos pos-pandémicos a
partir das aprendizagens relacionadas ao uso das TDIC em sua pratica pedagogica,
configurando um novo cenario para os recursos pedagogicos digitais na educagdo (NONATO;
SALES; CAVALCANTE, 2021).

Em se tratando do processo formativo docente, hda de se considerar as
especificidades na mudanca repentina para o ensino remoto, que ainda se perpetuaram
posteriormente durante o periodo “hibrido” de volta gradual as aulas presenciais, ao final da
pandemia (CASTRO, 2022). Oliveira e colaboradores (2020) discorrem sobre as dificuldades
ao vivenciar a experiéncia do ensino remoto mediado pelas tecnologias digitais. O
professorado, diante da crise sanitaria e humanitaria, se viu tendo que migrar para uma
modalidade de ensino que ainda lhe era, majoritariamente, desconhecida. Observou-se um
acumulo de atividades por parte dos professores, devendo uma atencao especial ao bem estar
fisico e o cansago mental. Em relagdo aos alunos, com o contato remoto com o professor de
forma virtual, ocorrem situagdes de pouca participagdo e interesse, bem como falta de
reciprocidade, uma vez que o professor ndo esta diretamente observando os estudantes.

Além dos aspectos pedagogicos, tais mudangas também evidenciam o quanto as
TDIC ainda nao eram efetivas na educacdo, principalmente por questdes socioecondmicas
(MENEZES; SANTOS, 2021). O acesso a educagdao no Brasil, mesmo antes da pandemia, ja
era, por si so, dificultoso e repleto de caréncias. Hoje, ainda ha graves assimetrias nas
condigdes de acesso as tecnologias digitais pela populagdo, o que prejudica muitos estudantes,
0s quais ndo tém acesso a internet, nem mesmo tem condi¢des de adquirir um aparelho celular
ou computador. E nesta perspectiva de adversidades e incertezas que alunos e professores
devem buscar aprender e trocar saberes, tendo o conhecimento e o processo de humanizagao
como pontos de partida para futuras transformagdes no modo de pensar e agir na sociedade.

De fato, a realidade atual traz novos desafios para os docentes na construgdo do
processo de ensino-aprendizagem no panorama pos-pandemia. Os saberes docentes e as
ferramentas de ensino-aprendizagem se tornaram elementos importantes na busca por uma

educacgdo critica e reflexiva da sociedade (SILVEIRA et al., 2021). As influéncias e relacdes
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das TDIC e do ensino remoto na formacdo de professores, dessa forma, precisam ser
discutidas, avaliando-se de que maneira esses fatores podem contribuir com a inovacao
pedagogica, fundamentada em uma perspectiva emancipadora de educagao.

Até o presente momento, a perspectiva quanto ao restabelecimento escolar e
académico no modo presencial ja ¢ um pouco mais concreta comparando-se aos dois ultimos
anos (CEARA, 2022). Considerando o uso das TDIC durante o ensino emergencial na
pandemia da COVID-19, a evolucdo da qualifica¢do digital dos docentes e seu impacto no
processo educacional pode conceder recursos adicionais para auxiliar professores na sua
formacao. Compreende-se que, durante este periodo, houve profundas alteragdes que
impactardo o retorno as atividades académicas presenciais € que precisam ser discutidas de
modo a contribuir para uma reflexdo mais integral sobre a sua influéncia na formagao dos

futuros professores em um cenario pos isolamento social.
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3 METODOLOGIA

O presente trabalho se enquadra nas pesquisas de carater qualitativo e tem como
objeto de estudo o relato de professores do curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Federal do Ceard sobre o retorno as aulas presenciais e as adaptagdes das suas aulas durante e
apods o periodo de ensino remoto.

Uma pesquisa de cunho qualitativo, também denominada naturalista, ¢
caracterizada por contemplar uma metodologia de investigacdo que enfatiza a descri¢do, a
inducdo, a teoria fundamentada e o interesse e estudo das percepgdes pessoais (BOGDAN;
BIKLEN, 1994). Quando voltada para a educacao, essa metodologia assume diversas formas,
tendo como objetivo contemplar temas, sujeitos e contextos diversos, compreendendo a
imprevisibilidade de certas situacoes e a complexidade das questdes educacionais.

Para a coleta de dados foi utilizada a entrevista semiestruturada. Optou-se por essa
estratégia devido a maior flexibilidade por parte do/a entrevistado/a em refletir e discorrer
sobre o tema, sem estar preso a questdes fechadas, possibilitando um aprofundamento nas
indagacoes levantadas (MINAYO et al., 2009). Entre os pontos positivos de usar essa
estratégia pode-se citar a possibilidade de revelar sentimentos, determinar as causas e inferir
possiveis solugdes (AQUINO; PUENTES, 2011). Para Ludke e Andre (2013) ¢ interessante
que a entrevista seja gravada pois permite ao pesquisador analisar a entonagao do entrevistado,
qualidade da voz e hesitagdes, aspectos que podem ser perdidos se utilizado somente as
anotacdes do pesquisador.

Participaram da pesquisa seis professores que lecionam no curso de Ciéncias
Biologicas da Universidade Federal do Ceara (UFC), os quais foram aleatoriamente
registrados como P1, P2, P3, P4, P5 e P6. A entrevista teve como base 11 perguntas
norteadoras, sendo as trés primeiras referentes a formacdo académica, disciplina ofertada e
tempo de docéncia para a graduagdo de Ciéncias Biologicas, e as demais referentes a suas
interagcdes com os alunos, a preparagdo e adaptacdo de suas aulas para o ensino remoto
emergencial e as suas percepgdes sobre o retorno ao ensino presencial. Além destas, outras
puderam ser acrescidas de acordo com o didlogo entre o pesquisador e o entrevistado. As
questdes norteadoras da entrevista podem ser visualizadas na secao “Apéndice”.

Todas as entrevistas foram gravadas com o consentimento dos professores e, em
seguida, transcritas com o auxilio do software “Ingscribe” de modo a auxiliar a andlise e

compreensao das respostas dos entrevistados.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os professores entrevistados trabalham ativamente fazendo pesquisa em suas
areas de especializagdo e ministram aulas para o curso de graduag¢do de Ciéncias Biologicas
da Universidade Federal do Ceard. Todos os seis entrevistados sao formados como bacharéis
em Ciéncias Bioldgicas, sendo dois desses entrevistados também licenciados, porém com
especializagdes distintas. Dentre os seis professores entrevistados, trés ministram duas ou
mais disciplinas obrigatérias para a graduagdo de Biologia, sendo elas disciplinas de
conhecimento basico das ciéncias biologicas e disciplinas especificas para a formacao de
professores.

O curso de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas da UFC possui duas modalidades
de ensino: bacharelado e licenciatura, as quais os alunos escolhem e se inscrevem quando
entram no curso. Até o 2° semestre letivo, todos os alunos matriculados, seja em licenciatura
ou em bacharelado, cursam as mesmas disciplinas, denominadas como disciplinas de “ntcleo
comum” e a partir do 3° semestre surgem as disciplinas obrigatorias especificas, tanto para o
bacharelado quanto para a licenciatura.

Segundo o Projeto Politico Pedagodgico (PPP) do curso, em vigor desde 2006, a
matriz curricular do curso é composta por: disciplinas obrigatdrias de niicleo comum, as quais
fazem parte da formagdo basica do bidlogo seja ele bacharel ou licenciado; disciplinas
obrigatorias especificas para o bacharelado e para a licenciatura; disciplinas optativas;
estdgios supervisionados, em escolas para os licenciandos e em empresas e Orgdos
conveniados para os bacharéis; e um trabalho de conclusdo de curso. Devido a integralizacdo
do curriculo, ao final do curso tanto os alunos do bacharelado quanto da licenciatura podem
optar por concluir as duas modalidades, podendo atuar, portanto, tanto como bacharel quanto
professor em escolas da rede basica (UFC, 2005).

Ao questionar sobre as disciplinas ministradas, foi possivel notar que entre as
turmas que esses professores lecionam, encontramos alunos que acabaram de entrar na
universidade e alunos que estdao perto de finalizarem a sua graduagao, seja como licenciado ou
como bacharel. Com relagdo a quantidade de alunos matriculados, ¢ um niimero que varia
bastante, sendo geralmente as de nucleo comum as que possuem um nimero maior de
matriculas.

Questionei a esses professores se eles sabiam quantos desses alunos tem o desejo
de se tornar professor e a maioria que ministra disciplinas de niicleo comum respondeu que

nao questiona isso para os seus alunos, apenas faz uma estimativa pelo nimero de matriculas,
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supondo que metade da sua turma seja da modalidade licenciatura e, portanto, queira ser
professor. Apenas um professor afirmou que conversava com os alunos para saber quem tem

interesse em lecionar.

“Temos mais ou menos metade da turma, porque metade entra para
licenciatura e a outra metade para o bacharelado.” (P5)

“Eu estimo que seja a metade... eu acredito que metade entrou para licenciatura e
metade para o bacharelado, mas eles podem depois repensar sobre isso..., Mas eu
ndo fago pergunta... ndo pergunto quem ¢ da licenciatura, quem é do bacharelado,
nunca perguntei.” (P6)

"Entéo, tem uma parcela consideravel. Gosto de perguntar para a turma no comeco
do semestre letivo quem ¢é da licenciatura e quem € do bacharelado. Normalmente
cerca da metade da turma ¢é da licenciatura. Espera-se entfo que eles desejem ser
professores." (P2)

Ter uma interacdo em sala de aula com os alunos ¢ um dos aspectos mais
importantes para uma boa aprendizagem. Somente com a interagdo € que se torna possivel
conhecer os interesses dos alunos, seus conhecimentos prévios e suas experiéncias de vida,
facilitando a explica¢do do contetdo e tornando possivel o processo de ensino e aprendizagem
(FREIRE, 2000). Conversar com os alunos assuntos que vao além do conteudo ministrado
possibilita uma maior proximidade e afetividade entre professor e aluno, o que muitas vezes ¢
um fator facilitador para uma aprendizagem significativa (RODRIGUES; GARMS, 2006).

Quando falamos em “ser professor” ou “lecionar”, logo imaginamos aquela figura
do professor da escola basica, na frente da turma, transmitindo o conhecimento. Quando
relacionamos isso com o curso de Ciéncias Biologicas, essa imagem normalmente ¢ associada
exclusivamente aos alunos do curso de licenciatura apos a conclusdao da graduacdo. Contudo,
os alunos do bacharelado também podem lecionar no Ensino Superior, como apontou o
professor P1: “[...] alguns alunos do bacharelado acabam pensando também na docéncia,
voltada para o Ensino Superior”; bem como podem atuar como educadores ambientais e
divulgadores cientificos, estabelecendo relacdes entre ciéncias, tecnologia e a sociedade
(BRASIL, 2001).

Com relagdo ao padrdo de suas aulas antes do ensino remoto emergencial, a
maioria dos professores alegaram ministrar aulas expositivas, utilizando recursos como
quadro, slides, videos, filmes e documentarios, mas também realizam aulas praticas com
frequéncia ou pensam em estratégias para fugir do ensino tradicional e estimular mais a
participacao dos alunos. Entre essas estratégias foram mencionadas: dindmicas em grupo,

simulacdao de experimentos, sala de aula invertida e aprendizagem cooperativa e colaborativa.
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A utilizag¢do dessas estratégias de ensino ¢ muito importante pois além de aproximar mais os
alunos, facilitando o entendimento do conteudo e uma interagdo maior entre os alunos e o
professor, elas tiram o foco do professor como o unico responsavel pela transmissao do
conhecimento e colocam o aluno em posicdo de protagonista no seu processo de
aprendizagem (BACICH; MORAN, 2018).

A pandemia causada pela COVID-19 gerou graves repercussdes no sistema
educacional, cancelando todas as aulas presenciais e forcando o uso de aulas remotas através
de um ambiente virtual com o intuito de fornecer acesso rapido e de carater emergencial a
educagao durante o periodo de isolamento (PIRES; KNOLL, 2020). Os professores do mundo
todo precisaram se reinventar e, em um curto periodo de tempo, compreender e incorporar em
suas aulas as tecnologias da informacdo e da comunicacdo, além de todas as adaptacdes
pedagogicas necessarias para que as aulas remotas pudessem acontecer (PACHIEGA;
MILANI, 2020).

Quando questionados sobre a preparagdo para o ensino remoto, os entrevistados
alegaram que a universidade ofertou cursos e materiais para orientar e auxiliar os professores
e servidores a se adaptarem a essa nova realidade, porém nem todos participaram. Com
exce¢do de um entrevistado, todos os demais buscaram por conta propria informagdes na

Internet sobre ferramentas, softwares e dicas de adaptacdo da aula para o ensino emergencial.

"Nos trés primeiros meses, os professores ficaram mais em um perspectiva de
aguardar o que iria acontecer e individualmente cada um buscou as suas solugdes...
teve gente que fez curso de ensino remoto, educagdo a distancia, ensino hibrido... eu
também fiz isso, fiz uns cursos proprios de tentativas de inser¢do de educacdo a
distancia, apesar de ja ter uma experiéncia ou outra na area... € depois, no final do
segundo més de paralisacdo das atividades académicas, a universidade comegou a
ofertar um curso pelo PAAP (Programa de Apoio e Acompanhamento Pedagdgico),
que ¢ uma espécie de 6rgdo que faz essas formagdes continuadas para professores e
servidores, que tinha esse foco, adaptacdo mais ao ensino remoto do que
propriamente atividades de educagdo a distancia.” (P1)

“Em junho foi informado que iriamos voltar de modo remoto em julho e a UFC
ofereceu dois cursos de preparagdo para o ensino remoto. Eu me inscrevi em um que
era sobre a adaptagdo de uma disciplina para o ensino remoto usando o ambiente
virtual Solar... e fiz outro, mais longo, de letramento digital e uso de tecnologias. E
fora isso... eu busquei informagdes por fora também... e participei de oficinas
ofertadas pelo PAAP, para aprender a utilizar algumas ferramentas digitais do
SIGAA.” (P3)

O apoio da universidade nesse momento ¢ primordial, tanto para os professores
quanto para os alunos. Porém, uma sensagdo em comum dos entrevistados em relacdo ao
ensino emergencial é que o tempo disposto para essa formagao foi muito curto, gerando uma

sensacao de angustia e mal-estar no colegiado.
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“Uma critica que tenho € que os nossos planejamentos eram muito
dificeis de serem feitos com antecedéncia, por conta das portarias
quinzenais da época. Era como se a universidade ndo estivesse aceitando
que a gente iria passar tanto remoto, como foi necessario no lockdown.
Passamos muito tempo fazendo reunides de departamento e colegiado,
sem conseguir decidir efetivamente nada. Mas isso era algo que ninguém
sabia.” (P2)

“[...] entdo, eu e muitos professores colegas meus, achamos que essa foi
uma formagdo bem aligeirada, que a gente teve que aprender e se esforcar
individualmente de forma muito rapida, apesar de ter tido esse pouco
apoio institucional." (P1)

A pressdo existente por parte da sociedade para com os professores gera em
muitos um sentimento de frustragdo, como se exercer a profissao docente fosse uma missao
quase impossivel (LEITE; SOUZA, 2007). Entre os desafios do meio docente € possivel citar
uma elevada carga horaria de trabalho, descaso e falta de apoio social, politico e cultural e
uma responsabilidade elevadissima para a transformacao da sociedade. Na perspectiva atual,
com o agravante da pandemia, a exigéncia de adaptacdo rapida e eficiente e as novas
demandas do mundo externo que ndo estdo sob o controle de professores e alunos, foram
situagodes que, de modo geral, contribuiram para um quadro de desapontamento e esgotamento
fisico e mental (PACHIEGA; MILANI, 2020).

Para adaptar suas aulas ao ensino emergencial os professores fizeram uso de
diferentes ferramentas digitais, sendo as mais citadas: Google Classroom (6), Google Meet (6),
Zoom (3), Powerpoint (3), Solar (3) e Youtube (2), respectivamente.

Ao longo das entrevistas, os professores relataram de forma espontanea sobre
limitagdes que surgiram nesse modelo de ensino. Entre as limitagdes, a realizagdo de aulas
praticas foi a mais mencionada. Como forma de tentar transmitir esse conteudo, os
professores de zoologia tentaram tirar fotos de exemplares que tinham disponiveis e mostrar
videos disponiveis na internet desses animais, um outro professor tentou adaptar um projeto
de simulagdo de experimento para ser feito de forma virtual, e teve professor que
simplesmente optou por nao fazer aula pratica, mas ofereceu aos estudantes a possibilidade de
irem ao laboratorio e realizar as aulas praticas quando a situacao de isolamento melhorasse.

Sabemos a importancia do uso de praticas no ensino, sendo essas facilitadoras no
processo de ensino aprendizagem (CARDOSO, 2013). No ensino de ciéncias a
experimentagdo tem um carater fundamental para a visualizagdo dos contetdos abordados,
sendo de suma importancia a integracdo de aulas tedricas com aulas praticas propiciando

assim que o conteudo seja visualizado com maior clareza (SANTOS, 2014). Um curso de
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graduacdo em biologia exige a realizacdo de praticas diversas para a formagdo completa do
biologo pesquisador e/ou educador (BRASIL, 2001).

Para além das aulas praticas, uma outra limitagao para esses professores durante o
ensino remoto emergencial foi em relagdo a participacdo dos alunos. Entre os relatos palavras
como “passividade”, “pouca participacdo” e “desinteresse” eram comuns a resposta da
maioria dos entrevistados, gerando uma sensacao de frustragdo por parte de ambos, como

podemos perceber na fala do professor P3:

“No remoto, alguns participavam, mas devido a pouco proximidade com
os alunos era pouca a participagdo, mas eu continuava tentando sempre.
As vezes eu tinha a sensagio de estar conversando somente com a tela do
meu computador, era um pouco frustrante. Foi um momento muito dificil
para todos, devido a mudanca brusca de realidade... alguns alunos ndo
tinham acesso direto, outros tiveram que comegar a trabalhar para ajudar a
familia [...]”

Sabe-se que a situacdo de pandemia foi complexa para todos, por motivos
diversos e € possivel afirmar que o ensino remoto gerou um certo afastamento entre professor
e aluno e isso, juntamente com as incertezas vividas no momento, teve influéncia no processo
de ensino e aprendizagem (CORDEIRO, 2020). O uso de videoconferéncias facilitou uma

aproximacao entre alunos e professores, mas ndo substitui o contato e a conversa presencial.

“Durante a pandemia tinha até alguns alunos que faziam perguntas, mas
era muito pouco, e a gente também ndo via o rosto do aluno, ndo tinha
uma proximidade. Agora que estamos no presencial estd tudo muito
bom... vocé se sente até melhor de dar aula, porque eles estdo
participando bem mais. Eu néo sei se foi a falta (do presencial) ou se foi a
turma que peguei agora que ¢ realmente mais interessada, acredito que
seja uma combinagio dos dois.” (P4)

Agora que retornamos ao ensino presencial, perguntei a esses professores se eles
ainda continuam fazendo uso de alguma ferramenta ou software que utilizaram durante o
ensino remoto e quase todos afirmaram que continuam usando o Google Classroom para
compartilhamento de materiais e comunicagdo com os alunos fora da sala de aula, seja para
avisos ou responder possiveis dividas. Entre os argumentos utilizados, os professores
afirmaram que, além de os estudantes usarem mais frequentemente, essa ferramenta possui
uma capacidade de armazenamento bem maior do que o sistema utilizado pela universidade, o

SIGAA (Sistema Integrado de Gestao de Atividades Académicas).

"Eu continuo usando em algumas turmas o Google sala de aula. O
instrumento da UFC que é o SIGAA, ele tem uma limitag@o para envio de
material mais pesado. Entdo continuo utilizando essa ferramenta, e ela
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facilita para os estudantes colocarem avisos e compartilharem entre eles
os materiais da disciplina... como trabalho com grupos, fica mais facil
organizar dessa maneira." (P1)

“[...] antes da pandemia eu usava muito o SIGAA para colocar as aulas,
material complementar..., mas eu gostei muito do Google sala de aula,
acho que ele ¢ mais facil de usar, tem menos limita¢des, entdo eu continuo
abrindo turma no Google sala de aula e mando os avisos e material
didatico 14 e incentivo os alunos a fazerem perguntas por 14 também, caso
prefiram.” (P6)

O SIGAA ¢ um conjunto de sistemas informatizados, adotado pela UFC e outras
universidades e organizagdes publicas, que tem a finalidade de auxiliar processos académicos
e de gestdo, finangas, planejamento e recursos humanos (UFC, 2022). Com relacao as
permissoes de acesso ao perfil estudantil, o SIGAA reune ferramentas de matricula on-line,
calendario académico, oferta e acompanhamento de turmas, lancamento de notas, geragcao de
documentos, comunica¢do com professores ¢ com as coordenagdes de curso, foruns de
discussdo, dentre outras funcionalidades. Contudo, apesar de suas funcionalidades, muitos
acham o seu layout ndo muito intuitivo e sua capacidade de armazenamento nao ¢ das maiores.

Por fim, questionei aos entrevistados quais eram as suas expectativas para o
ensino presencial nos proximos anos e as rea¢des foram diversas. Contudo, foi de senso
comum o desejo que o ensino presencial permaneca e que haja sempre melhorias na educacao
como um todo, ndo somente na questdo do ensino, mas de aproximag¢ao e acolhimento com os
estudantes, aspectos que devem também ser levados em consideragdo para uma formacao

construtiva e uma aprendizagem significativa (RODRIGUES; GARMS, 2006).

"Acho que vai ter algumas mudangas no presencial... Eu sei que vou
tentar fazer um presencial menos expositivo, estimulando mais a
participac@o deles nas aulas. Vai ser de acordo com a receptividade dos
alunos também." (P6)

“Eu espero conversar mais com os alunos. Eu sempre gostei de mostrar
um pouco mais o lado humano nas aulas, mas depois da pandemia, eu
refleti que ndo era o suficiente... Entdo a minha expectativa é de eu
conseguir acolher mais os alunos e ajuda-los a aproveitar a disciplina,
principalmente os que estdo tendo mais dificuldade. Entdo eu fagco mais
pausas, eu converso mais com eles, essas coisas, estou tentando me
mostrar muito mais disponivel que antes.” (P2)

“Sinceramente, eu acho que eu voltei sem expectativas... a gente esta
vivendo um momento ainda de incerteza de como vai ser esse retorno
agora nos proximos meses. Eu acho que todo mundo mudou, acho dificil
voltar ao que era antes do ensino remoto, entdo acredito que vamos
continuar usando alguns recursos tecnologicos que aprendemos a usar no
remoto... O que eu espero e trabalho é para motivar os alunos a continuar
e ndo desistir da graduaggo.” (P3)
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Pelas falas dos entrevistados durante toda a coleta de dados foi possivel perceber
0 quanto o ensino remoto emergencial impactou nas suas vidas e as mudancas de percepcdes
que o distanciamento social trouxe para todos, ndo somente com relagdo pedagogica, mas em
demais aspectos das suas vidas. Como seres sociais, a ansia ¢ o desejo do retorno ao ensino
presencial foi uma sensagdo experimentada por todos nds, docentes e discentes, 0 que nos
permitiu um novo olhar e uma maior valorizagdo do contato presencial, tanto nos aspectos
educacionais quanto nas nossas relagdes sociais.

Embora ainda seja cedo para mensurar com exatiddo os impactos do ensino
remoto emergencial na formacao dos futuros professores, ¢ inegavel que estes aconteceram de
alguma forma, seja na aprendizagem, na forma de pensar, na condugdo de suas aulas ou até
mesmo na valorizagdo do ensino presencial. Esse momento deixou mais evidente uma coisa
que ja sabiamos, porém nem todos davam a devida importancia: E preciso desenvolver novas
competéncias a partir das habilidades ja existentes, com estudos e pesquisas, além de novas
plataformas pedagogicas, para suprir as necessidades educacionais, sendo a formagdo

continuada de professores imprescindivel para isso (GONCALVES; AVELINO, 2020).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

E inegavel que o distanciamento social nesse periodo pandémico gerou mudancas
profundas em nossa sociedade e com o ensino ndo foi diferente. O ambiente educacional,
escolar e académico, que sempre se mostrou um territério de multiplas facetas e identidades
distintas com as quais interagimos e aprendemos a lidar, teve altera¢cdes durante a pandemia
do COVID-19 que dificilmente serdo esquecidas, tornando dificil o completo retorno dos
padrdes pré-pandémicos. A Educacdo se reinventou, se adaptou e se transformou durante essa
pandemia e tais alteragcdes podem ser consistentes se o olhar das pessoas que a fazem
acontecer for diferente.

A adogdo de ferramentas digitais diversas para adaptacdo de aulas presenciais para
o ensino remoto emergencial gerou uma nova cultura de aprendizagem, com maior
protagonismo estudantil e mentoria docente para o desenvolvimento de suas competéncias.
Isso podera influenciar diretamente na formacdo dos futuros professores, os quais
provavelmente irdo também incorporar essas € outras ferramentas nas suas aulas. Além disso,
cabe destacar a importancia que a pandemia ressaltou sobre a inclusdo digital e a necessidade
do cuidado com aqueles discentes que possuem dificuldade com tecnologias digitais ou falta
de acesso a elas.

Podemos perceber nesse trabalho que o distanciamento social foi algo marcante tanto
para os alunos quanto para os professores ¢ que a ansia ¢ o desejo do retorno ao ensino
presencial foi uma sensacdo experimentada por todos. Isso se refletiu no comportamento dos
alunos agora que retornamos presencialmente. Ainda ¢ cedo para dizer com precisdo quais 0s
impactos do ensino remoto emergencial na formagdo dos futuros professores, mas podemos
afirmar que durante este periodo houve profundas alteragdes que impactardo o retorno as
atividades académicas presenciais, em curto ou longo prazo, e que precisam de mais
discussdes para que haja uma reflexdo mais integral sobre a sua influéncia na formacao dos

futuros professores em um cenario pos isolamento social.



28

REFERENCIAS

ALMEIDA, P.R.; LUZ, C. B. S.; JUNG, H. S.; FOSSATTI, P. Relacdes no ambiente escolar
poés-pandemia: enfrentamentos na volta as aulas presenciais. Actualidades Investigativas en
Educacién, v. 21, n. 3, p. 1-36, 2021.

ALVES, M. M. S.; FERRETE, A. A. S. S.; SANTOS, W. L. Reflexoes acerca do uso das
Tecnologias Digitais da Informa¢do e Comunicagdo na formagao inicial docente de uma
turma de licenciatura em EaD. Scientia Plena, v. 17, n. 1, 2021.

AQUINO, O. F.; PUENTES, R. V. Trabalho didatico na universidade: estratégias de
formacao. Campinas: Editora Alinea, 2011.

BACICH, L.; MORAN, J. Metodologias ativas para uma educacio inovadora: uma
abordagem tedrico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.

BOGDAN, R. C.; BIKLEN, S. K. Investigacao qualitativa em educac¢ao: uma introducao a
teoria e aos métodos. Portugal: Porto Editora, 1994.

BRASIL. Resolu¢ao CNE/CES 1.301/2001 - Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos
de Ciéncias Biologicas. Diario Oficial da Uniao, Brasilia-DF, 2001. Disponivel em:
https://cienciasdomarbrasil.furg.br/images/Graduacao/CES07 2002CB.pdf. Acesso em: 16
jun. 2022.

BROOKS, S. K.; WEBSTER, R. K.; SMITH, L. E.; WOODLAND, L.; WESSELY, S.;
GREENBERG, N.; RUBIN, G. J. The psychological impact of quarantine and how to reduce it:
rapid review of the evidence. The Lancet, v. 395, n. 10227, p. 912-920, 2020.

CARDOSO, F. S. O uso de atividades praticas no ensino de ciéncias: Na busca de melhores
resultados no processo de ensino aprendizagem. Monografia (Curso de graduagdo de Ciéncias
Biologicas) - Centro Universitario UNIVATES, Lajeado, 2013.

CASTRO, E. A. Ensino hibrido, novidade pés-pandemia?. Revista Nova Paideia - Revista
Interdisciplinar em Educacao e Pesquisa, [S.1.], v. 4, n. 3, p. 157 - 168, 2022.

CEARA. Fernando Brito. Assessoria de Comunicacdo. CNE aprova diretrizes para escolas
durante a pandemia. 2020. Disponivel em: https://www.cee.ce.gov.br/2020/04/28/cne-
aprova-diretrizes-para-escolas-durante-a-pandemia /. Acesso em: 22 maio 2022.

CEARA. Decreto n° 34.513, de 15 de janeiro de 2022. Dispde sobre medidas de isolamento
social contra a COVID-19 no Estado do Ceara, com a liberagdo de atividades. Diario Oficial
do Governo do Estado do Ceara, Poder Executivo, Fortaleza-CE, 15 jan. 2022, série 3, ano
xivn°011.

CETIC.BR. TIC Educacao 2018 - Pesquisa sobre o uso das tecnologias de informacao e
comunicacio nas escolas brasileiras. Sao Paulo: Comité Gestor da Internet no Brasil, 2019,
410 p. Disponivel em:

https://cetic.br/media/docs/publicacoes/216410120191105/tic_edu 2018 livro_eletronico.pdf.
Acesso em: 20 junho 2022.



29

COLOMBO, JR. P.C.; LOURENCO, A. B.; SASSERON, L. H.; CARVALHO, A. M. P.
Ensino de fisica nos anos iniciais: analise da argumentagao na resolu¢do de uma atividade de
conhecimento fisico. Investigacoes em Ensino de Ciéncias, v. 17, n. 2, p. 489-507, 2012.

CORDEIRO, K. M. A. O Impacto da Pandemia na Educacao: A Utilizacao da Tecnologia
como Ferramenta de Ensino. 2020.

COSTA, S. R. S.;; DUQUEVIZ, B. C.; PEDROZA, R. L. S. Tecnologias Digitais como
instrumentos mediadores da aprendizagem dos nativos digitais. Psicologia Escolar e
Educacional, v. 19, p. 603-610, 2015.

CRESWELL, J. W. Investigaciao qualitativa e projeto de pesquisa: escolhendo entre cinco
abordagens. 3. ed. Porto Alegre: Penso, 2014.

CUNHA, A.C. Ser Professor: bases de uma sistematizagdo teorica. Chapeco: Argos, 2015.

ENS, R. T.; BEHRENS, M. A. Ser professor: formagao e os desafios na docéncia. Curitiba:
Champagnat, p.79-100, 2011.

FONSECA, J.J. S. Metodologia da pesquisa cientifica. Curso de Especializa¢do em
Comunidades Virtuais de Aprendizagem-Informatica Educativa. Fortaleza: UECE, 2002.

FRANCA, A. Como os professores das escolas publicas estdo lidando com as aulas
remotas frente 2 pandemia. /n: IIl SENPRE: SEMINARIO NACIONAL DE PESQUISA
EM EDUCACAO, v. 3, n.1, 2020. Disponivel em:
https://portaleventos.uffs.edu.br/index.php/SENPE/article/view/14940. Acesso em: 22 jun.
2022.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo:
Paz e Terra, 2001.

GARCIA, M. M. A.; HYPOLITO, A. M.; VIEIRA, J. S. As identidades docentes como
fabricagdo da docéncia. Educacao e Pesquisa, v.31, n.1, p. 45-56, 2005.

GOMES, V. T. S.; RODRIGUES, R. O.; GOMES, R. N. S.; GOMES, M. S.; VIANA, L. V. M.;
SILVA, F. S. A pandemia da Covid-19: repercussdes do ensino remoto na formagao
médica. Revista Brasileira de Educacao Médica, v. 44, n. 4, 2020.

GONCALVES, N. K. R.; AVELINO, W. F. Estagio Supervisionado em educacio no
contexto da pandemia da COVID-19. 4. ed. Boa Vista: Boca. 2020. Disponivel em:
https://revista.ioles.com.br/boca/index.php/revista/article/view/47/51. Acesso em 22 jun. 2022.

IZA, D. F. V.; BENITES, L. C.; NETO, L. S.; CYRINO, M.; ANANIAS, E. V.; ARNOSTI, R.
P.; NETO, S. S. Identidade docente: as varias faces da constitui¢ao do ser professor. Revista
Eletronica de Educacao, v.8, n.2,273-292, 2014.

LEITE, M. P.; SOUZA, A. N. Condigdes do trabalho e suas repercussdes na saude dos
professores da educac@o basica no Brasil - Estado da Arte. Sao Paulo, SP:
Fundacento/Unicamp. 2007.



30

LIANG, T. Handbook of COVID-19 Prevention and Treatment. The First Affiliated
Hospital, Zhejiang University School of Medicine, 2020. Disponivel em:
https://globalce.org/downloads/Handbook of COVID 19 Prevention en Mobile.pdf.
Acesso em: 20 jun. 2022.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacio: Abordagens qualitativas. 2. ed.
Rio de Janeiro: E.P.U, 2013.

MAGALHAES, S.I. R.; TENREIRO-VIEIRA, C. Educacdo em Ciéncias para uma
articulacao Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Pensamento critico: Um programa de formacao
de professores. Revista Portuguesa de Educacao, v. 19, n. 2, p. 85-110, 2006.

MARCELQO, C. Desenvolvimento Profissional Docente: passado e futuro. Sisifo. Revista de
Ciéncias da Educacao, 08, p. 7-22, 2009. Disponivel em:
http://www.unitau.br/files/arquivos/category 1/MARCELO__ Desenvolvimento Profissional
_Docente passado e futuro 1386180263.pdf. Acesso em: 22 maio 2022.

MARTINS, I. P.; PAIXAO, F. Perspectivas atuais Ciéncia-Tecnologia-Sociedade no ensino e
na investiga¢do em Educacdo em Ciéncia. CTS e Educacao Cientifica: desafios, tendéncias
e resultados de pesquisas. Brasilia: UNB, p. 135-160, 2011.

MENEZES, S. K. O.; SANTOS, M. D. F. Tecnologias digitais da informagao ¢ comunicagdo e
covid-19 no contexto educacional: revisao sistematica da literatura. HOLOS, v. 1, p. 1-18,
2021.

MINAYO, M. C. D. S., DESLANDES, S. F., NETO, O., GOMES, R. Pesquisa social: teoria,
método e criatividade. 18. ed. Petropolis: Editora Vozes, 2001.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Parecer CNE/CP n° 11/2020, de 7 de julho de 2020.
Orientagdes Educacionais para a Realizagdo de Aulas e Atividades Pedagogicas Presenciais e
Nao Presenciais no contexto da Pandemia. Conselho Nacional de Educacao, Brasilia-DF, 7
jul. 2020.

MOCKLER, N. Beyond ‘what works’: understanding teacher identity as a practical and
political tool. Teachers and Teaching: Theory and Practice, v.17, n.5, p.517-528, 2011.

MOREIRA, J. A; SCHLEMMER, E. Por um novo conceito e paradigma de educacdo digital
online. Revista UFG, [S.L.], v. 20, p. 2-35, 2020.

NONATO, E. R. S.; SALES, M. V. S.; CAVALCANTE, T. R. Cultura digital e recursos
pedagdgicos digitais: um panorama da docéncia na Covid-19. Praxis Educacional, v. 17, n.
45, p. 8-32,2021.

OLIVEIRA, S. S.; SILVA, O. S.; SILVA, M. J. O. Educar na incerteza e na urgéncia:
implica¢des do ensino remoto ao fazer docente e a reinven¢ao da sala de aula. Interfaces
Cientificas - Educacao, v. 10, n. 1, p. 25-40, 2020.

PACHIEGA, M.; MILANI, D. Pandemia, as reinvenc¢oes educacionais e o mal-estar
docente: uma contribuigdo sob a oOtica psicanalitica. Sdo Paulo: Dialogia. 2020.



31

PARRAS, R.; MASCIA, M. A. Efeitos da pandemia na educa¢do escolar. Linha Mestra, v.
16, n. 46, p. 412-422,2022.

PELOSO, R. M.; FERRUZZI, F.; MORI, A. A.; CAMACHO, D. P.; FRANZIN, L. C. D. S;
TESTON, A. P. M.; FREITAS, K. M. S. Notes from the field: concerns of health-related
higher education students in Brazil pertaining to distance learning during the coronavirus
pandemic. Evaluation & the Health Professions, v. 43, n. 3, p. 201-203, 2020.

PIRES, V. L; KNOLL, G F. Linguagens e(m) praticas discursivas: leituras plurais em
tempos de pandemia. 1. ed. Sdo Carlos: Pedro & Joao Editores, 2020.

RIBEIRO, L. G. Medo Global. Boletim Ciéncias Sociais: Cientistas Sociais € o Coronavirus.
Boletim Cientistas Sociais, n. 5, 2020. Disponivel em:

http://anpocs.com/images/stories/boletim/boletim CS/Boletim n5.pdf. Acesso em: 15 maio
2022.

RODRIGUES, S. A; GARMS, G. M. Z. O lugar da afetividade no ambiente de aprendizagem:
desafio da pratica docente. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacao, v. 1, n. 2, p.
231-239, 2006.

RODRIGUES, A. Ensino remoto na Educacao Superior: desafios e conquistas em tempos de
pandemia. SBC Horizontes, ISSN 2175-9235, 2020. Disponivel em:
http://horizontes.sbc.org.br/index.php/2020/06/ensino-remoto-na-educacao-superior. Acesso
em: 15 maio 2022.

SANCHOTENE, L. J.; ENGERS, P. B.; RUPPENTHAL, R.; ILHA, P. V. Competéncias
Digitais Docentes e o Processo de Ensino Remoto Durante a Pandemia da Covid-19. EaD em
Foco, v. 10, n. 3,2020.

SANTANA, C. L.; SALES, K. M. B. Aula em casa: Educacao, tecnologias digitais e
pandemia Covid-19. Interfaces Cientificas-Educacao, v. 10, n. 1, p. 75-92, 2020.

SANTOS, K. P. A importancia de experimentos para ensinar ciéncias no ensino
fundamental. Monografia (Especializagdo em Ensino de Ciéncias). Universidade
Tecnologica Federal do Parana, Medianeira, 2014.

SILVA, E. G. M.; MORAES, D. A. F. O uso pedagégico das TDIC no processo de ensino e
aprendizagem: caminhos, limites e possibilidades. Ivaipora-PR: Universidade Estadual de
Londrina. Governo do Estado do Parana, Secretaria de Educa¢do. Cadernos PDF; vol I, 2014.

SILVA, A. M. J. R.; SALES, M. L. L. Formacgao dos futuros professores de lingua tendo a
docéncia como resisténcia. Revista Eletronica de Educacao, v. 8, n. 2, p. 273-292, 2014.

SILVEIRA, D. P.; SILVA, J. C. S.; SCHEFFER, D. C. D.; MARTINES, R. S.; SILVEIRA, A.
P; VEIGA, D.J. S.; JACOB, M. S. P; BIANCHIL K. S. B.; MACHADO, A. C. V.; DRAGO,
L. A. S.; CARMINATIL J. C. O. A formacao de professores como possibilidade de
(trans)formagdo social: uma andlise baseada em estudos bibliograficos. Research, Society
and Development, v. 10, n. 12, 2021.



32

SILVEIRA, D. P.; SOARES, E. G;; SILVA, J. C. S.; VEIGA, D. J. S. Uma analise
multidimensional na formag¢ao de professores: tecendo um novo olhar no campo da educagao.
DI@LOGUS, v. 9, n. 3, p. 37-45, 2020.

STEVANIM, L. F. Exclusdo nada remota: desigualdades sociais e digitais dificultam a
garantia do direito a educagdo na pandemia. RADIS: Comunicacao e Sadde, n. 215, p. 10-15,
2020.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA. SIGAA - Sistema Integrado de Gestio de
Atividades Académicas. Fortaleza: UFC, 2022. Disponivel em: https://www.ufc.br/ufc-
digital/sistemas-administrativos-da-ufc/35-sigaa-sistema-integrado-de-gestao-de-atividades-
academicas. Acesso em: 22 junho 2022.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA. Projeto Politico Pedagégico do Curso de
Graduacao em Ciéncias Bioldgicas - Modalidade Licenciatura. Centro de Ciéncias -
Coordenacdo do Curso de Ciéncias Biologicas. Fortaleza-CE, 2005.

VAINE, T. E.; LORENZETTI, L. A cidade como espago de formagao permanente de
professores: analise de um curso de formacgao continuada de professores a partir do enfoque
CTS. Indagatio Didactia, v. 12, n. 4, 2020.

VENTURA, M. M. O estudo de caso como modalidade de pesquisa. Revista SOCER], v. 20,
n. 5, p. 383-386, 2007.

ZURAWSKI, R. L.; BOER, N.; SCHEID, N. M. J. O professor ¢ os novos contextos de
ensino: uma abordagem tedrico-metodologica em tempos de pandemia. Disciplinarum
Scientia/Ciéncias Humanas, v. 21, n. 2, p. 81-93, 2020.



33

ANEXO — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Estimado(a) Professor(a), vocé estd sendo convidado pelo professor José Roberto Feitosa
Silva (Departamento de Biologia da UFC), orientador da estudante Elivania Gomes Nojoza, do curso
de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFC, a participar como voluntario de uma pesquisa que
resultara em um Trabalho de Conclusao de Curso do estudante. Vocé nao deve participar contra a sua
vontade.

Leia atentamente as informagdes abaixo e faga qualquer pergunta que desejar, para que todos
os procedimentos desta pesquisa sejam esclarecidos.

Os beneficios esperados para o voluntario, bem como para a comunidade universitaria, ¢ a
compreensdo mais aprofundada da formacdo humana (universitaria e artistica) que envolve seus
atores/autores sociais a partir da 6tica dos proprios participantes.

Destacamos que vocé poderd, a qualquer momento, se recusar a continuar participando da
pesquisa e, também podera retirar o seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer prejuizo.

A sua participagao € voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou
modificagao na forma em que ¢ atendido pelo pesquisador que ira tratar a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo.

Informamos que nao ha nenhum tipo de pagamento para a participagao do voluntario.

Garantimos que as informagdes conseguidas através da sua participagdo ndo permitirdo a
identificacdo da sua pessoa, exceto aos responsaveis pela pesquisa, e que a divulgagdo das
mencionadas informagdes so sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto. Atestamos o nosso
compromisso como pesquisador de utilizar os dados e/ou material coletado somente para esta
pesquisa.

OBJETIVO DA PESQUISA: O objetivo dessa pesquisa é relatar a preparacdo dos docentes dos
cursos de Ciéncias Biologicas para o ensino remoto e o retorno as aulas presenciais e refletir sobre a
influéncia na formagdo de futuros professores de biologia.

PROCEDIMENTOS DESENVOLVIDOS NA PESQUISA: O procedimento da pesquisa consistira
em responder algumas perguntas relacionadas ao tema. Os resultados estardo a sua disposi¢cdo quando
a pesquisa for finalizada.

INFORMACOES SOBRE SIGILO E ANONIMATO

Garantimos que as informagdes conseguidas através da sua participagdo nao permitirdo a
identificacdo da sua pessoa, exceto aos responsaveis pela pesquisa, ¢ que a divulgacdo das
mencionadas informagdes s6 sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto. Vocé ndo sera
identificado em nenhuma publicagao.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 anos e, apds esse tempo, serdo destruidos. Este Termo de
Consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma via sera arquivada pelo pesquisador
responsavel, e a outra sera fornecida a voce.

O abaixo assinado y
portador do RG n° declara que € de livre e espontinea vontade que esta
participando como voluntario da pesquisa.
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Eu declaro que li cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que,
apos sua leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também sobre a
pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas duvidas. E declaro, ainda, estar
recebendo uma copia assinada deste termo.

Fortaleza, de de

ASSINAtULA AO VOIUINTATIO! w.eeeeeeeeee ettt et ee e e e eee e e ee e
Elivania Gomes Nojoza

(Pesquisador Responsavel)
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APENDICE — ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DO CURSO DE CIENCIAS
BIOLOGICAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

Perguntas norteadoras:

1) Qual a sua formacgao académica?

2) Ha quanto tempo vocé leciona para a graduagao?

3) Qual a disciplina ofertada?

4) Quantos alunos em média se matriculam na disciplina?

5) Vocé sabe dizer quantos desses alunos tem interesse em se tornar professor?

6) Como era a sua aula dentro da sala de aula (antes do ensino remoto)?

7) Como vocé se preparou para o ensino emergencial?

8) Que adaptacgdes voce teve que fazer para a sua aula se adequar ao ensino emergencial?

10) Agora que retornamos ao presencial vocé continua usando alguma estratégia ou

ferramenta que utilizou durante o ensino remoto?

11) Como era a receptividade dos alunos antes, durante e depois do ensino emergencial?

12) Quais sdo as suas expectativas para o ensino presencial nos préximos anos?



