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RESUMO

A avaliacdo escolar tem provocado muitas reflexdes na area pedagdgica devido a fatores
historicos que reduziram a pratica pedagdgica a um mecanismo exclusivo de medigdo,
originando problemas de aprendizado. Dessa forma, no primeiro momento, foram abordadas as
praticas de exames e provas escolares, utilizadas a partir do século X VI, no que se convencionou
chamar de “Pedagogia Tradicional”, da qual decorre a concepgao de que avaliacdo e exame se
equivalem. Todavia, ocorreram mudancas significativas em diversos niveis educacionais, uma
delas € que o professor deixou de ser aquele que apenas transmitia informacdes para ser aquele,
que juntamente com os alunos, os prepara para a constru¢do do conhecimento. Nesse sentido,
estd Monografia buscou dissertar sobre a importancia da implementagdo das Avaliacdes Orais
no processo de ensino, em particular no Ensino de Fisica, bem como analisar os indices de
usualidade desta metodologia pelos professores de Fisica do municipio de Fortaleza/CE e as
impressdes dos mesmos. Para investigacdo, utilizou-se um formuldrio eletronico, onde foi
possivel coletar os dados quantitativos e qualitativos para demonstragao do contexto local e por
meio dos resultados, promover reflexdes e acdes corroborativas para o desenvolvimento das

praticas avaliativas orais.

Palavras-chave: avali¢des orais; aprendizagem; ensino de fisica.



ABSTRACT

School evaluation has provoked many reflections in the pedagogical area due to historical
factors that reduced pedagogical practice to an exclusive measurement mechanism, causing
learning problems. Thus, in the first moment, the practices of school exams and tests, used from
the 16th century onwards, in what is conventionally called "Traditional Pedagogy", from which
derives the conception that evaluation and exam are equivalent. However, there have been
significant changes at different educational levels, one of which is that the teacher is no longer
the one who only transmits information to being the one who, together with the students,
prepares them for the construction of knowledge. In this sense, this Monograph sought to
discuss the importance of the implementation of Oral Assessments in the teaching process,
particularly in Physics Teaching, as well as to analyze the indices of usuality of this
methodology by Physics teachers in the city of Fortaleza/CE and the impressions of the same.
For investigation, an electronic form was used, where it was possible to collect quantitative and
qualitative data to demonstrate the local context and, through the results, promote reflections

and corroborative actions for the development of oral evaluation practices.

Keywords: oral assessments; learning; physics teaching.
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1 INTRODUCAO

Avaliar ¢ uma atividade pedagdgica que se faz presente na atuagdo daqueles que
lecionam. Ao falar sobre esse tema, dispomos de uma ampla e multipla discussdo que merece
ser estudada com o objetivo de identificar como e quais praticas avaliativas estdo sendo
implementadas nas instituigdes brasileiras e se estdo contribuindo ou ndo para promover a
aprendizagem nas salas de aula. Apesar do processo avaliativo fazer parte de todos os campos
do conhecimento, nossa preocupagdo particular ¢ no ensino da fisica. Os Parametros

Curriculares Nacionais (PCN) apontam que:

O ensino de Fisica tem-se realizado frequentemente mediante a apresentagdo de
conceitos, leis e formulas, de forma desarticulada, distanciados do mundo vivido pelos
alunos e professores e ndo sd, mas também por isso, vazios de significado. Privilegia
a teoria e a abstragdo, desde o primeiro momento, em detrimento de um
desenvolvimento gradual da abstragdo que, pelo menos, parta da pratica e de exemplos
concretos. Enfatiza a utilizagdo de formulas, em situagdes artificiais, desvinculando a
linguagem matematica que essas formulas representam de seu significado fisico
efetivo. Insiste na solucdo de exercicios repetitivos, pretendendo que o aprendizado
ocorra pela automatizagdo ou memorizagdo ¢ ndo pela construcdo do conhecimento
através das competéncias adquiridas (BRASIL, 2000)

Endossado por essa pratica pedagogica no ensino de fisica, o método avaliativo do
sistema educacional brasileiro atual, reporta, majoritariamente, a um exame escrito em que o
aluno vai registrar o que estudou ou mesmo decorou e, que ao final do processo sera atribuido
uma nota, independente do aluno ser ou ndo detentor do conhecimento, apontando uma
classificagdo. Em vista disso, os alunos em sua grande maioria ndo se desenvolvem
cognitivamente e tém dificuldades de interpretar as aplicagcdes dos conceitos fisicos no mundo
ao seu redor. Portanto, essa pratica avaliativa por exames visa provar a detencdo de
conhecimento do discente com base nos objetivos predefinidos e, dessa forma, a avaliacao ¢
reduzida a uma medida e separa o processo de ensino de seu resultado.

Analisar as praticas avaliativas ¢ um dos pontos imprescindiveis para o educador, uma
vez que os métodos utilizados sao um dos meios fundamentais para a construcdo de uma
aprendizagem significativa. Contudo. antes de redigir sobre o tema, ¢ importante salientar que,
ndo julgamos como certo ou errado o sistema de avaliagdo por exames, e sim, pondo em questao
o processo de ensino-aprendizagem da fisica, no que se diz respeito ao seu desenvolvimento e
aplicabilidade.

O processo de aprendizagem, segundo Vygotsky (1993), se relaciona com uma

alteracdo cognitiva, a qual ocorre por meio das linguagens. Esse pressuposto indica ao professor
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que utilize multiplas linguagens, bem como multiplos procedimentos e estratégias no processo
de ensino-aprendizagem, com a finalidade de favorecer o desenvolvimento cognitivo do aluno.
Consoante a isso, provas tradicionais baseadas em exames, de certo modo podem garantir uma
possivel analise do desempenho do aluno, no entanto, ndo podem ser ferramentas exclusivas de
avaliacdo bem como nao garantem sucesso no processo de ensino-aprendizagem, nos levando
assim a uma reflexao sobre a necessidade do incremento de outros tipos de avaliagdes, dentre
elas, as avaliagdes orais.

Em vez de decifrar uma resposta estatica, as avaliagdes orais fornecem aos educadores
a oportunidade de sondar as explicagdes dos alunos, obtendo uma imagem mais completa do
seu aprendizado considerando ndo s6 uma nota, ¢ sim o discente como um todo, em seus
aspectos cognitivos, psicologicos e sociais. Assim, o ensinar-aprender se estabelece numa
relacdo dialdgica entre professor e aluno para a produgdo de conhecimento e experiéncia de
ambos, ou, como bem sintetizou Paulo Freire (1996, p.132): “trazer o outro até a intimidade do
movimento de seu pensamento”.

Nesse contexto, esse trabalho de conclusdo de curso tem como objetivos: apresentar
quais concepgdes pedagdgicas permeiam o método avaliativo do ensino brasileiro atual,
apresentando a importincia do uso das avali¢des orais no ensino de fisica; investigar o indice
de usualidade das avaliagdes orais por parte dos professores de fisica do ensino fundamental ao
ensino superior; detectar as dificuldades existentes para a utilizacdo das praticas avaliativas
orais em sala de aula; propor solugdes e promover reflexdes acerca do processo de
aprendizagem do aluno por meio das avaliagdes orais.

Este trabalho possui as seguintes secdes:

a) Introdugdo, apresentando os problemas apresentados no ensino de fisica no modelo de
educacao brasileira.

b) Os preceitos pedagogicos que permeiam o método avaliativo brasileiro, onde ¢é
apresentado o contexto historico que construiu o método avaliativo tradicional brasileiro.

c) Por que avaliar e como, desenvolvimento as necessidades de uma avaliagdo mais
significativa e geradoras de conhecimento.

d) A aprendizagem da fisica, onde ¢ mostrado as expectativas de tedricas e os
acontecimentos atuais no ensino de fisica.

e) Avaliagdes orais no ensino de fisica, onde ¢ apresentado as necessidades da

implementag¢do das avali¢des orais no ensino de fisica; a coleta de dados de uma
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pesquisa eletronica sobre as concepgdes das avaliagdes orais com um grupo de 55
professores estaduais, municipais e federais; as discussdes apos a pesquisa realizada.

Consideracodes finais e trabalhos futuros, onde sintetiza o estudo realizado referenciando
as possiveis solugdes para os impasses encontrados por professores para implementagdo
das avaliagdes orais. Além disso, encontramos a necessidade de um trabalho futuro
desenvolvendo a pesquisa com os estudantes, pois o método avaliativo se estabelece em

uma légica mutua entre educador e educando.
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2 0S PRECEITOS PEDAGOGICOS QUE PERMEIAM O METODO AVALIATIVO
BRASILEIRO

Nesta se¢do, o enfoque serd destinado a entender quais concepgdes pedagogicas o
ensino brasileiro atual norteia as praticas avaliativas e como ocorreu o surgimento destas

concepgoes.
2.1 Examinacao

Diante de uma visao histdrica, as avaliagcdes baseadas em exames foram inseridas no
contexto educacional por colégios catdlicos jesuitas no século XVI, e com passar dos anos
mediante o desenvolvimento e a democratizagao do estado no século XIX foi introduzido a
pratica dos exames de forma generalizada para admissdo do servigo publico, tornado o exame

um “elemento” fundamental do sistema. Afonso (2000, p. 30) sustenta:

E, portanto, ao longo do século XIX que se assiste & multiplicagdo de exames e
diplomas, pondo em evidéncia o continuo controle por parte do Estado dos processos
de certificagdo. Como Karl Marx observou, o exame passa a mediar as relagdes mais
amplas da cultura com o Estado, constituindo-se num vinculo objetivo entre o saber
da sociedade civil e o saber do Estado.

Como consequéncia desse dinamismo, ainda hoje as escolas do nivel fundamental ao
nivel superior habituam-se a avaliar o aluno através de exames. Luckesi (2003, p. 11) aponta
que: “Historicamente, passamos a denominar a pratica de acompanhamento da avalia¢do da
aprendizagem do educando de ‘“avaliacdo da aprendizagem escolar”, mas, na verdade,
continuamos a praticar “exames”.

Para reforcar a perspectiva de Luckesi podemos relacionar a presenca dessa pedagogia
de exames inseridas em praticas de nivel nacional como o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) ou até mesmo em nivel internacional como o Programa Internacional de Avaliagdo de
Alunos (PISA). E importante ressaltar que os resultados desses exames que sdo divulgados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) expressam de forca bastante
clara, para ndo dizer dramadtica, a falta de aprendizado dos estudantes frente a questdes inter,
multi ou transdisciplinares, que lhes sdo apresentadas. O baixo desempenho dos alunos nesses
exames € um problema geral, que percorre em todos os campos do conhecimento, ou seja, nao
sendo exclusividade de apenas uma area do conhecimento. Porém, as dificuldades de
aprendizagem se exibem de maneira mais contundente quando se trata do ensino da natureza,

sobretudo o ensino de fisica, sendo nossa preocupagao particular desse trabalho.
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Em uma situagdo lamentavel, o Brasil esta entre os paises de piores indices no PISA.
Na ultima edi¢ao, 2018, o Brasil ficou em 57° em Leitura, 70° em Matematica ¢ 65° em Ciéncias;

e em 66° na média de pontuagdo geral entre os quase 80 paises que participaram da avaliagao.

Figura 1 - Ranking Mundial do PISA 2018 - pontuagdo média em matematica, ciéncias e leitura.

- -
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Fonte: Organizagao para Cooperagao e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), 2018-2019.

E importante ressaltar que, a ultima edi¢do do PISA aconteceu antes da pandemia do
COVID-19 e assim podemos desconsiderar os possiveis efeitos causados pela pandemia sobre
a educacgdo. Pensando nisso, consideremos também o desempenho dos estudantes no ENEM no

ano de 2018 com a mesma preocupagdo. O INEP divulgou a seguinte nota em seu portal online:

A prova com a maior média geral foi a redagdo: 588,74. Ao todo, 28 participantes
obtiveram nota méaxima (1000) e 87.567 zeraram, sendo redagdo em branco o motivo
com maior percentual (1,12%), seguido de fuga ao tema (0,93%) e copia do texto
motivador (0,46%), em um total de 2.723.583 redagdes corrigidas. Entre as provas
objetivas, a que teve maior média geral foi a de linguagens, cddigos e suas tecnologias,
com 523,98. Matematica e suas tecnologias ficou com a média geral em 520, 73,
seguida de ciéncias humanas e suas tecnologias, com 511,64, e ciéncias da natureza e
suas tecnologias, com 490,39. (BRASIL, 2019, Online).

Nota-se que, segundo o INEP, as médias em cada area do conhecimento no ENEM

estdo abaixo do que se espera de um bom sistema de educa¢do. O desempenho com a menor
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média foi o da area das ciéncias da natureza, que por sua vez, integra a disciplina de interesse
desse trabalho, a Fisica. Portanto, a primeira concep¢ao pedagogica de que avaliar se trata em
examinar, resulta em problemas de aprendizado e ¢ refletido nos indices dos exames de

educacao do pais.
2.2 Mensuracao

Outra concepgao dominante sobre o processo de avaliagao no ensino ¢ o de que avaliar
¢ medir o desempenho do aluno. A cultura dos exames exposta no topico anterior trouxe a
possibilidade de mensuracdo de conhecimento e, por essa razao, avaliar ¢ confundia até hoje

com medir por parte da grande maioria dos educadores. Hoffmann (2000, p. 13) informa que:

Percebo, em contato com os professores que o “fendmeno avaliagdao” ¢é, hoje, um
fenémeno indefinido. Professores e alunos que usam o termo atribuem-lhe diferentes
significados, relacionados principalmente, aos elementos constituintes da pratica
avaliativa tradicional: prova, nota, conceito, boletim, recuperagdo, reprovagio.
Estabelecem uma relagao direta entre tais procedimentos e avaliagdo, com uma grande
dificuldade em compreender tal. Dar nota ¢ avaliar, fazer prova ¢ avaliar, o registro
das notas, denomina-se avaliagdo. Ao mesmo tempo, varios significados sdo
atribuidos ao termo: andlise de desempenho, julgamento de resultados, medida de
capacidade, apreciagao do “todo” do aluno.

A abordagem de Hoffmann indica que a agdo classificatéria e autoritaria da avaliagdo
¢ ainda exercida nas escolas e que o processo de avaliacdo da aprendizagem centra-se na nota
como um fim em si mesma. e encontra-se, fortemente enraizada na mente dos professores e

alunos. Perrenoud (1999 p. 173) nos salienta sobre a l6gica de mensura¢do em avaliagdes:

Esta se relaciona mais ao produto demonstrado pelo aluno em situagdes previamente
estipuladas e definidas pelo professor, e se materializa na nota, objeto de desejo e
sofrimento dos alunos, de suas familias e até do proprio professor. Predomina nessa
logica o viés burocratico que empobrece a aprendizagem, estimulando agdes didaticas
voltadas para o controle das atividades exercidas pelo aluno, mas ndo necessariamente
geradoras de conhecimento.

Em conjunto, Hadji (2001, p. 34) nos alerta:

(...) registraremos aqui o fato de que hoje se sabe que a avaliagdo ndo ¢ uma medida
pelo simples fato de que o avaliador ndo € um instrumento, e porque o que ¢ avaliado
ndo ¢ um objeto no sentido imediato do termo. Todos os professores avaliadores
deveriam, portanto, ter compreendido definitivamente que a “nota verdadeira” quase
ndo tem sentido.

A ideia de atribuir notas ao rendimento escolar dos alunos foi tdo amplamente aceita e
divulgada, que poucos professores tém refletido sobre as suas implicacdes. E como se os valores
numéricos traduzissem exatamente “o quanto” cada estudante sabe, ou descrevesse a sua

competéncia. Entende-se que, certamente, a pratica de avaliar ¢ uma grande ferramenta para o
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processo de ensino aprendizagem, desde que o professor se desprenda do resultado da nota do

aluno. Luckesi (2005, p.99) também nos afirma que:

A pratica da avaliacdo da aprendizagem, em seu sentido pleno, s6 sera possivel na
medida em que se estiver efetivamente interessado na aprendizagem do educando, ou
seja, ha que se estar interessado que o educando aprenda aquilo que esta sendo
ensinado.

Portanto fica atribuido aos educadores a responsabilidade de avaliar o aluno de
maneira mais abrangente, contemplando todos os aspectos cognitivos do aluno sem caracterizar
a avaliacdo como instrumento de medida, e além disso, prezando por uma analise menos
quantitativa e mais qualitativa dos discentes. Vale ser ressaltado que o Conselho Estadual de

Educacdo do Estado de Sao Paulo informatiza que:

Embora seja razoavelmente difundida a ideia de que avaliar ¢ sindnimo de medir, de
atribuir “valor” sob a forma de uma nota numérica ou de um conceito, ¢

imprescindivel reconhecer que avaliar ndo significa ou ndo se restringe a medir
(BRASIL, 2017).

2.3 Classificacao

Em detrimento dos preceitos de examinar e de mensurar como processo de avaliar o
aluno, surge a terceira concepcdo que se refere em classificagdo dos alunos por meio do

processo avaliativo. Perrenoud (1999, p. 11) declara que:

A avaliagdo ¢ tradicionalmente associada, na escola, a criagdo de hierarquias de
exceléncia. Os alunos sdo comparados e depois classificados em virtude de uma
norma de exceléncia, definida em absoluto ou encarnada pelo professor e pelos
melhores alunos.

Consoante a essa visdo, Hoffmann (2000, p.22) acrescenta que “a avaliacdo
classificatoria se resume a decisdo de enunciar dados que comprovem a promog¢ao ou retengao
dos alunos”. Anos depois, Fernandes (2009, p.29) nos salienta que: “continuam a predominar
praticas de avaliacdo que, no essencial, visam a classificagdo, em detrimento de praticas que
também tenham em conta a necessidade de melhorar e de compreender o que se tem de
aprender”.

A classificacdo como procedimento avaliativo tém poder e efetivamente moldam as
condutas dos alunos, onde muitas das vezes, a desobediéncia destes ¢ punida por meio de baixos
conceitos, que resultam em reprovagdes € no sentimento de que sao incapazes de se adaptarem
a escola. Entram em ac¢do as recuperagdes, atividades, trabalhos e exercicios extras, como

oportunidades, oferecidas pelo professor para que este aluno melhore seu conceito, mas nao
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necessariamente seu nivel de aprendizagem. Freire e Guimaraes (apud SOUZA, 1991, p.98)

afirmam que:

(...) a disciplina ¢ absolutamente fundamental (...) mas desde que ela seja a expressao
de uma relacdo harmoniosa entre dois polos contraditdrios, que sdo a autoridade e a
liberdade. Quando essa contradi¢@o vira antagdnica, a disciplina deixa de existir: ou
porque em lugar dela estd havendo licenciosidade, que seria entdo a ruptura desse
equilibrio em favor da liberdade, que deixa de ser liberdade ¢ vira licenga, ou em favor
da autoridade que deixa de ser autoridade e vira autoritarismo.

Dessa maneira, entende-se que avaliar o aluno de maneira classificatoria, rotulando
como bons ou ruins mediante notas, nao favorece para o aprendizado do aluno e certamente
permite que estes desencadeiem sentimentos de frustacdo ou problemas psicolégicos por se
tratar de um método seletivo e excludente. “A ideia de avaliar, ndo s6 para medir mudangas
comportamentais, mas também a aprendizagem, portanto para classificar resultados, encontra-
se apoiada na racionalidade instrumental preconizada pelo Positivismo” CHUEIR (2008, p. 58).
Desse modo, investigar estratégias metodologicas que diminuam os conflitos sobre o que ¢

avaliar, s30 necessarias para orientar o educador de que o processo de avaliar ndo ¢ classificar.
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3 POR QUE AVALIAR E COMO?

Primeiramente, porque a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), n°
9.394/96, prevé esse processo tornando-o obrigatério. Nela, a avaliacdo ¢ vista de forma
continua, que prioriza a qualidade do ensino e a aprendizagem, j& que preza que os aspectos
qualitativos devem prevalecer sobre os quantitativos. No entanto, infelizmente, os fatores que
levam a avaliagdo, foram historicamente e culturalmente assimilados como dados quantitativos.

Refletir acerca do papel da avaliagdo no contexto escolar ¢ um dos fatores
imprescindiveis para o sucesso do processo ensino-aprendizagem do educando. Com isso, ¢ de
fundamental importancia compreender a sua real fun¢ao a fim de utiliza-la da melhor forma
possivel em prol da construcdo significativa da aprendizagem. De acordo com Concei¢ao

(2016):

A avaliagdo ndo deve ser instrumento de punicdo, castigo, mecanizagdo do conteudo;
deve, sim, ser concebida como aprendizagem e conhecimento. A avaliacdo ¢ mais um
momento de aprendizagem, e ndo de exclusio. E troca de conhecimento, e ndo um
“acerto de contas”. E para facilitar, ¢ ndo dificultar. E para compreender, ¢ nio
memorizar.

Com o exposto, observa-se que, para o autor o processo de avaliar se desprende
totalmente das concepgdes tradicionalistas que foram introduzidas no topico anterior, como:
“examinar”, “medir” e “classificar”. Nesse sentido, o ato de avaliar deve ser visto como
mecanismo de aprendizagem, e ndo apenas aferi¢do quantitativa de resultados.

Luckesi (2005) também destaca que: “o papel da avaliacdo € diagnosticar a situagao
da aprendizagem, tendo em vista subsidiar a tomada de decisdo para a melhoria da qualidade
do desempenho do educando”. Isso nos indica que, ndo basta ao professor somente dar aulas, ¢
necessario o acompanhamento individual do seu aluno e € para contribuir com esse processo
que a avaliagdo surge € ocupa um espaco essencial.

Gaspar (2016, p. 02) pontua que: “o termo avaliacao nos remete automaticamente ao
processo de ensino e aprendizagem porque se constituem em articulagdes indissocidveis e
inquietantes na praxis pedagogica dos docentes”. Dessa forma, entende-se que, o ato de ensinar
e de avaliar estdo intimamente ligados € ndo podem ser apresentados separadamente. Assim,
durante o ensino os educadores devem introduzir a acdo de avaliar os alunos e vice versa,
tornando o processo amplo e multiplo em prol do desenvolvimento do aprendizado do educando.

Esse contexto nos leva a concluir que, sendo a avaliagdo um meio imprescindivel para
a aprendizagem, o processo educativo deve apontar para a construcao de uma pratica avaliativa

qualitativamente mais significativa, comprometida com a aprendizagem e, consequentemente,



24

com o desenvolvimento pessoal, intelectual e cognitivo do educando. No entanto, para tornar a
ideia possivel, o professor tem o papel fundamental de eliminar a exclusividade de exames que
por sua vez incentivam a cultura de mensuragao e de classificagdo, e inserir outros métodos que
buscam diagnosticar o aluno sem necessariamente atribuir notas e mais do que isso, estimular
o aprendizado durante o processo de avaliagdo através de trocas de experiencias e de debate

entre ele e o educando.



25

4 AAPRENDIZAGEM DA FiSICA: REFERENCIAL TEORICO VERSUS CONTEXTO
ATUAL

Para Gasparin (2005), o trabalho de todo o processo ensino e aprendizagem da fisica
deve contribuir para transformar um aluno-cidaddo em um cidaddo mais auténomo.
Inicialmente, este trabalho pedagdgico exige um aluno que se aproprie dos conhecimentos
cientificos pela mediagao do professor. Depois, ao término do periodo escolar, pressupde-se
que esse aluno apresente a condi¢do de cidaddo critico e participativo, sem a presenga €
intermediagdo do professor, transportando os conceitos cientificos apreendidos para a nova
dimensao de sua vida.

A Fisica participa do desenvolvimento cientifico e tecnolégico com importantes
contribui¢des especificas, cujas consequéncias tém alcance econdmico, social e politico e por
consequéncias logicas disso, essa disciplina dispde de todos os requisitos para estar entre as
mais dindmicas, além de que, tratar-se de uma ciéncia experimental e cotidiana. Entretanto,
mesmo com tais proveitos, poucos sao os alunos que realmente se apropriam desse saber. Isto
¢ comprovado nos baixos indices em exames relevados incialmente nesse trabalho.

Amaral (2008) em sua tese de mestrado, disserta sobre a importancia do aprendizado

das ciéncias, campo a qual a Fisica faz parte, para a sociedade:

a) as ciéncias podem ajudar as criangas a pensar de maneira logica sobre os fatos do
cotidiano e a resolver problemas praticos; tais habilidades intelectuais serdo valiosas
para qualquer tipo de atividade que venham a desenvolver em qualquer lugar que vivam,;

b) a ciéncia e a tecnologia podem ajudar a melhorar a qualidade de vida das pessoas, uma
vez que sdo atividades socialmente uteis;

c) dado que o mundo caminha cada vez mais num sentido cientifico e tecnoldgico, ¢
importante que os futuros cidadaos preparem-se para viver nele;

d) as ciéncias, como construgdo mental, podem promover o desenvolvimento intelectual
das criangas;

e) as ciéncias contribuem positivamente para o desenvolvimento de outras areas,
principalmente a lingua e a matematica;

f) para varias criancas de muitos paises, o ensino elementar € a unica oportunidade real de
escolaridade, sendo, portanto, a principal forma de travar contato sistematizado com a

ciéncia;
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g) o ensino de ciéncias na educagdo basica pode realmente adquirir um aspecto ladico,
envolvendo as criancas no estudo de problemas interessantes, de fenomenos que as

rodeiam em seu cotidiano.

Mediante os topicos a cima, nota-se o quao vasto sao os beneficios da aprendizagem
da fisica. Todavia, no contexto atual, o ensino da fisica na grande maioria das vezes prevalece,
a linguagem matematica, com manipulagdes e aplicagdes de formulas, em detrimento de uma
fisica mais conceitual e cotidiana. Apesar de compartilhar com a ideia do senso comum que
para se aprender fisica faz-se necessario o dominio dos conceitos basicos matematicos, essa
crenca estd fundamentada na concepcao dos pré-requisitos para a aprendizagem da fisica, mas

esta ndo € a unica condi¢do necessaria para a mesma. Bonadiman (2007, p. 198) alega que:

Um dos aspectos fundamentais no ensino da Fisica, que ¢ de cunho tedrico-
metodologico, capaz de motivar o aluno para o estudo e, deste modo, propiciar a ele
condigdes favoraveis para o gostar ¢ para o aprender, estd relacionado com os
conceitos fisicos e a percepcdo que o estudante tem da importancia dos conteudos

desenvolvidos em sala de aula para a sua formagao e para a sua vida.

Segundo o mesmo autor, caso o ensino de Fisica ndo atenda a essa expectativa, o
estudante se sentird desprovido de motivacao e, em pouco tempo, seu interesse para o estudo
se transformard numa obrigacdo curricular a ser cumprida sem entusiasmo. Entende-se entao
que, o que ainda poderéa prender o aluno ao estudo ¢ a necessidade de passar de ano e de se
preparar para responder a determinadas questdes que, posteriormente, poderdo cair em provas.
Além disso, uma consequéncia, dentre outras, ¢ a baixa procura de estudantes pelos cursos da
area cientifica, principalmente o curso de fisica.

Falar sobre o processo de aprendizagem, seja qual for o campo do conhecimento
envolvido, ¢ também falar sobre as avaliagdes, uma vez que elas também fazem parte desse
processo. No ensino de fisica, devido a uma heranca histérica que foi contextualizada em
topicos iniciais desse trabalho, as praticas avaliativas se restringem a provas € exames que
visam a mensuragao e classificagao, dando ilusdo ao aluno que ele estuda para atingir metas de
cunho escolar e ndo para se tornar detentor do conhecimento. Pedreira (et al. 2013, p. 11)
salienta que: “devemos pensar em uma avaliacdo, ou outros métodos que inclua os aspectos
cognitivos dos alunos, ndo encarando o erro como uma puni¢do, mas sabendo que faz parte do

processo que constroi o conhecimento™.
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5 AVALIACOES ORAIS NO ENSINO DE FiSICA

Diante da perspectiva do contexto atual da aprendizagem da fisica abordado no quarto
topico desse trabalho, as avaliagdes orais s3o uma boa estratégia para tornar mudancas
significativas possiveis no processo de aprendizagem. Segundo Gil (1994, p.108), as provas
orais podem ser abrangentes “para avaliar inimeros itens, como: profundidade e extensao dos
conhecimentos, opinides, atitudes e habilidade de se expressar oralmente”.

A prova oral ¢ uma das estratégias de avaliagdo que, no contexto escolar, prevaleceu
como instrumento em muitos paises europeus desde o século XVIII e continua sendo uma das
principais estratégias, como em Oxford e Cambridge (STRAY, 2001). Eleanor (2014 p.32)

afirma que:

“Uma das licdes mais importantes que podemos ensinar aos nossos alunos ¢ como
articular e comunicar conceitos cientificos efetivamente. Exames orais sdo uma
maneira cordial e minuciosa de avaliar habilidades vitais de comunicagdo dos alunos.
Como cientistas, nds frequentemente nos envolvemos em conversas informais sobre
nossos trabalhos, que acabam se assemelhando mais a exames orais do que a exames
escritos e apresentagdes formais. Exames orais auxiliam nossos alunos a praticar o
que ¢ ser parte de uma comunidade cientifica. Além disso, praticas orais capacitam os
estudantes a resolver problemas mais ricos e com mais profundidade”. (Eleanor, 2014
p.32, tradugdo nossa)!

A afirmativa do autor designa que, durante a jornada de vida dos estudantes, poucas
vezes eles dardo contribuigdes de forma escritural e sim através de habilidades e manifestos de
argumentos baseados em conhecimentos cientificos adquiridos durante a sua aprendizagem.

Estes trabalhos (GIL, 1994; ELEONOR, 2014) foram realizados com o objetivo de
identificar as vantagens do uso das avali¢des orais. Mediante a andlise, entende-se que, com as
avaliagdes orais os professores podem se desprenderem de notas, tornando o processo avaliativo
um momento de investigacdo ¢ ndo de mensuracdo; podem introduzir perguntas de fisica
conceitual ao aluno e se necessario podera ajuda-lo a construir o raciocinio da resposta para que

o estudante aprenda ao mesmo tempo em que ¢ avaliado; podem sondar individualmente qual

! No original (One of the mosf imporfanf things we can teach our students is how to think and communicate
effectively about scientific topics. Oral exams are a friendly, thorough method for assessing students' vital oral
communication skills. As scientists, we offen engage in friendly conversafions abouf our work which more closely
resemble orals than written exams or formal presentations. Orals help aur students practise being part ot a
community of scientists. Furthermore, orals allow students to work on longer, richer problems in more depth)
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a duvida pertinente o estudante tem sobre determinado assunto e esclarecer a ele; podem por
fim questionar ao aluno quais as ideias que ele tem sobre a aplicacdo dos conhecimentos
abordado em sala de aula, ajudando ele a dar um sentido ao conhecimento adquirido. Além
disso, os alunos também possuem vantagens, como: excluem frustagdes com notas; aprendem
a argumentar e a se comunicar de forma cientifica; aproveitam de forma mais participativa o
momento de prova e se desenvolvem cognitivamente por meio dessa participacao.

Embora os preceitos pedagdgicos relatados inicialmente neste trabalho estejam
presentes em praticas avaliativas brasileiras de modo majoritario, o tema “Avaliagdo” vem
ganhando cada vez mais importancia em decorréncia de estudos acerca da filosofia que rege
parte dos pedagogos e movimentos estudantis. Como contribui¢do para o desenvolvimento do
tema, os seguintes subtopicos revelardo dados quantitativos do uso de avaliagdes orais no ensino
de fisica em instituicdes educacionais do municipio de Fortaleza/CE, bem como a concepgao
dos professores acerca das avaliagdes orais. Além disso, diante das analises € proveitoso redigir
sobre os resultados e propor solugdes para implementagdo das praticas de avaliagdes orais no

ensino de fisica.
5.1 Uma analise quantitativa do uso das avaliacdes orais pelos professores de fisica

Como maneira de investigar a situacdo das avaliacdes orais no ensino de fisica no
Estado do Cear4, foi elaborado um formulario eletronico através do Google Formulario, onde
foi divulgado através do e-mail institucional do Departamento de Fisica da Universidade
Federal do Cear4 e por meio das redes sociais como Facebook, WhatsApp e Instagram. A
pesquisa eletronica contou com um grupo de 55 professores, onde foi possivel obter uma andlise
quantitativa e uma andlise qualitativa do tema que cerca esse trabalho. Nesta se¢do, faremos
uso de dados quantitativos para observar a usualidade das avaliacdes orais por parte dos
professores de fisica. Antes de observarmos de fato os percentuais de uso do método avaliativo
em questdo, ¢ conveniente investigar o publico da pesquisa. Dessa forma, os contribuidores
responderam as seguintes perguntas: [01. Que nivel de ensino vocé atende atualmente?]; [02.
Em que tipo de instituicdo vocé leciona?]; [03. A instituicdo fica localizada no municipio de

Fortaleza?]. Segue em anexo os graficos gerados a partir dos resultados destas perguntas.
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Grafico 1 - Distribuigdo percentual dos niveis de ensino que os professores pertencem, item (01)

46% M Ensino Fundamental

OEnsino Médio

O Ensino Superior

36%

Fonte: Autoria Propria

Grafico 2 - Distribuigdo percentual dos tipos de instituicdo que os professores pertencem, item (02)

M Privada

O Pdblica

66%

Fonte: Autoria Propria
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Grafico 3 - Distribuigdo percentual dos professores que pertencem a localidade de Fortaleza-ce, item (03)

@Sim
ONao

Fonte: Autoria Propria

De acordo com o grafico 1, tivemos uma participa¢ao semelhante entre os niveis de
ensino, tornando a pesquisa interessante, pois podemos analisar o uso das avaliagdes orais de
maneira geral. Os graficos 2 e 3 revelam que, a maior parte dos professores que contribuiram
com a pesquisa pertencem as institui¢des Publicas e 88% (oitenta e oito porcento) sdo do

municipio de Fortaleza-ce.

Apos a analise da identificacdo do publico participativo da pesquisa, foi possivel dar
inicio a analise quantitativa do uso das avali¢des orais por parte dos professores. Dessa forma,
introduzimos as seguintes perguntas: [04. Alguma vez vocé ja aplicou uma avaliag¢do oral para
os seus alunos?]; [05. Caso tenha marcado "sim" no item 04, vocé costuma aplicar as
avaliacOes orais em sala de aula com que frequéncia? (opc¢ao "nula" caso tenho marcado nao
no item 4)]; [06. Caso vocé tenha marcado "nunca" no item 4, vocé€ tem interesse de aplicar
provas orais para o seu aluno? (marcar opc¢ao (nula) caso ndo pertenca ao caso)]. Segue em

anexo (p. 31) os graficos elaborados com os dados obtidos.
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Grafico 4 - Distribuigdo percentual do uso das avaliagdes orais no ensino de fisica por parte dos professores, item

“
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Fonte: Autoria Propria

Grafico 5 - Distribui¢do percentual da frequéncia de uso das avaliagdes orais no ensino de fisica por parte dos
professores, item (5)
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Grafico 6 - Distribuigdo percentual de interesse do uso das avaliagdes orais no ensino de fisica por parte dos
professores participantes que nunca utilizaram o método, item (06)

22%

34%

aSim

B Nao

ONula

Fonte: Autoria Propria

Os graficos relevam que, boa parte dos professores de fisica contribuintes pertencentes
ao estado do CE estdo abertos a mudancas. O grafico 4 mostra que 42% deles em algum
momento ja utilizaram as avaliacdes orais dentro de sala de aula, sendo uma projecao positiva
para o ensino de fisica na regido. Além disso, o grafico 6 mostra que, 22% dos professores que
nunca utilizaram a metodologia em questdao possuem interesse para o uso, mas que por algum
motivo nao aplicaram. Contudo, o grafico 5 exibe uma proje¢do negativa enquanto ao uso, uma
vez que, 38% daqueles que aplicam a metodologia utilizam raramente em sala de aula e no
grafico 6, 44% daqueles que nunca utilizaram, demostram nenhum interesse sobre a
metodologia avaliativa. Em busca de entender de forma mais rica estd andlise quantitativa,
convém explorar as concepgdes € 0os impasses que os professores participantes possuem sobre
as avaliagdes orais, dessa forma podemos analisar os resultados e gerar discursdes de maneira

mais ampla.
5.2 Concepgoes dos professores sobre as avaliacoes orais

Por se tratar de um estudo de caso e de um estudo exploratério, dentro do formulério

eletronico foi pertinente explorar as concepgdes dos professores participantes no que se diz
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respeito as avaliagdes orais, bem como quais os motivos que impedem a aplicacdo da
metodologia em sala de aula atualmente.

Quando questionados sobre as suas concepgdes em relagdo ao uso das avaliagdes orais
no ensino de fisica, alguns dos professores foram positivos e outros negativos. Um dos

professores da pesquisa que atua no Ensino Superior relata que:

[...] acho uma ideia interessante, porque ¢ uma avaliagdo que parece mais proxima,
vocé consegue avaliar ndo s6 o que o(a) aluno(a) aprendeu como também sua
capacidade de argumentagio ao tentar convencer outros sobre o tema aprendido. Essa
capacidade de argumentagdo € extremamente importante principalmente para
aluno(a)s de cursos de Bacharelado em Ciéncias ou de Licenciatura, afinal, nesses
dois casos, a tarefa principal ao longo da carreira serd o de explicar sobre um tema
para o qual vocé€ mostra convic¢do, conhecimento, etc. A prova escrita é engessada -
vocé faz a pergunta, o aluno responde, e termina ai. Numa prova oral, eu posso
questionar a resposta que o(a) aluno(a) deu, esperar pela réplica dele(a), testar o(a)
aluno(a), dar uma tréplica, etc.

Nota-se o interesse positivo do professor pela pratica de avaliagdes orais € que em sua
concepgdo o método avaliativo pode auxiliar o aluno a desenvolver habilidades extras como a
de comunicacdo, além disso ressalta que provas escritas sdo engessadas e compromete a
avalia¢do do aluno. Com o mesmo viés, outro professor correspondente da pesquisa que atua

no Ensino Médio informa que:

[...] acredito ser uma boa abordagem didatica, pois ao ouvir a reposta do aluno,
conseguimos avaliar o que realmente foi aprendido, pelo fato dele falar com suas
palavras algum conceito ou termo que foi visto em aula. Fazendo todo o processo de
forma interativa, quase como uma conversa.

Este professor entende que, as avaliacdes necessitam de interagcdo entre o educando e
o educador e o processo de conversacdo auxilia nisso. Além disso outro professor do Ensino
Médio salienta que: “acredito que as avaliagdes orais sdo interessantes para se debater os
conceitos de fisica, uma parte muito importante, € também esquecida principalmente no ensino
médio”. Neste sentido, os professores sustentam a ideia de que as avaliagdes orais podem ser
uma boa estratégica para o processo de aprendizagem dos conceitos fisicos que sdo tdo
importantes quanto equagdes que descrevem os fendmenos.

No ambito do ensino fundamental, um dos professores indica que:

[...] acredito que seja uma abordagem mais dindmica, pois auxilia o aluno
compreender melhor o assunto em sala de aula, além de incentivar na comunicagéo
com professor e criando um mecanismo de interesse, uma forma de se ajustar a
evolugdo do estudante e acompanhar a sua assimilagdo do contetido.

A concepcao deste professor torna-se interessante, uma vez que os Parametros

Nacionais Curriculares de forma semelhante designam a necessidade do debate oral sobre
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hipoteses como forma de estabelecimento de relagdes entre fatos ou fendmenos e ideias para o
aprendizado, p.29.
Em contrapartida, alguns professores(as) tiveram concepgdes negativas sobre o uso de

avaliagOes orais como:

[...] creio que a avaliag@o oral deixa o aluno muito nervoso, o aluno tem pouco tempo
para pensar e a pressao sobre o aluno pode nao refletir o que o aluno realmente sabe.
Também s6 funciona em turmas pequenas. Uma avaliacdo escrita, com duas horas
para o aluno responder, me parece mais justa na compara¢do com alunos de uma
mesma turma.

O posicionamento do professor ¢ fundamentado em preceitos pedagogicos
tradicionalista, por tratar o processo de avaliagdo como mecanismo de comparagao entre alunos,
além de permitir entender que as suas avaliagcdes tem por objetivo, quantificar para certificar se

o aluno aprendeu ou ndo dado conteudo. Outro professor responde que:

[...] acho desinteressante, em geral os alunos ficam nervosos e ansiosos quando fazem
as avaliagdes orais, at¢é mesmo uma tarefa em sala, mesmo quando estou apenas
explicando um contetido ou tirando uma davida do proprio aluno e fagco perguntas
apenas para compreensdo, sem valor avaliativo, eles se apavoram e ndo sabem
responder. A meu ver a avaliagdo oral s seria pertinente se a turma tivesse muita
intimidade com o professor, assim nio seria um "algoz interrogando um inocente".

Apesar da preocupacao do professor ser pertinente, 0 momento do processo avaliativo
jamais pode ser um instante de tormento para o aluno. No entanto, o uso das avalia¢des orais
deve acontecer através de uma agdo pedagdgica mediadora do educador e a intimidade entre
professor e aluno deve ser construida durante o processo de ensino e aprendizagem e nado
aguardada, muito menos excluida para o andamento educativo. Além disso, ¢ importante
entender que as avaliagdes orais ndo servem de interrogatorio sobre o que o aluno sabe e sim
de um método avaliativo para analisar as dificuldades existente do aluno e para auxiliar na
aprendizagem, seja de conhecimento tedrico como também de habilidades de associacdo e
comunicacao.

Apesar de fugir um pouco do eixo da pergunta feita, um dos professores relatou que:

[...] nunca realmente avangamos nesse sentido. Os métodos de ensino mudam com o
tempo, mas os processos avaliativos sempre estdo a sombra do tradicional.

A premissa do professor ¢ evidenciada em diversos trabalhos de autores que foram
referenciados em topicos iniciais desse trabalho. Desse modo, identifica-se a importancia de
acoes que visem a desconstrucao dessa ideia dentro do ambito escolar para a imersao de outras

praticas avaliativas.
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Com o objetivo de identificar os impasses que corroboram a nao aplicagdo de
avaliagdes orais no ensino de fisica, os professores participantes responderam a seguinte
pergunta: [08. Em sua concepgdo, quais os impasses para a aplicagdo das avalia¢des orais em

sala de aula?]. Um dos professores colaboradores da pesquisa afirma que:

[...] os curriculos engessados, pois tudo ¢ trabalhado visando avaliagdes externas
(SPAECE, SAEB, ENEM, outros vestibulares...). No qual elas exigem que o aluno
escolha 5 ou 4 opgodes predefinidas, ndo deixando espago para ele mesmo se expressar.

Neste exemplo, o professor reconhece que a cultura dos exames ¢ um dos motivos para
que as avaliagdes orais ndo sejam aplicadas em sala de aula. Além disso, uma grande parcela
dos professores relatou que um dos impasses do uso de avaliagdes orais ¢ o tempo, como

ilustram as seguintes declaragoes:

[...] os impasses sdo a questdo de gestdo de tempo, na qual o professor precisa criar
uma forma de avaliacdo rapida dentro do plano de aula para que consiga suprir as
horas estabelecidas pela Escola. Com isso, muitas vezes a forma de avaliagao por ser
mais demorada, torna-se um impasse para a sua realizacdo e assim tornando o ensino-
aprendizagem menos dindmico.

[...] tempo e alta quantidade de alunos.
[...] tempo, pois seria um aluno de cada por vez.

[...] tempo, geralmente as turmas sdo lotadas ¢ uma avaliagdo escrita é mais facil de
ser aplicada, além de uma aplicagdo oral provocar alguns desconfortos nos alunos.

[...] uma aplicagdo eficiente demanda tempo raramente disponivel.

[...] o maior entrave ¢ o tempo, pois as turmas sdo grandes. Uma prova oral dever ter
um tempo razoavel para que ela tenha valor, se for rapida ndo difere muito das
perguntas escritas.

Nota-se que, em geral os professores enfatizam que além do tempo existe também a
alta quantidade de alunos em sala de aula tornando empecilho para a aplica¢do avaliagdes orais
que demoram mais do que o “necessario” para avaliar um aluno.

Em continuagdo com as concepcdes, alguns professores relatam que os impasses estao

ligados ao aluno, respondendo que:

[...] alguns alunos sdo timidos, outros simplesmente ndo estudam os conceitos, € muito
complicado.

[...] o principal impasse ¢ a participagdo do aluno, muitos tem vergonha de falar na
frente dos colegas, o que acaba sendo dificil de aplicar a mesma avaliagdo para todos.
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[...] a falta de conhecimento e de interesse dos alunos.

[...] rejeicdo e medo/nervosismo dos estudantes com avaliagdes orais.

E perceptivel a partir das respostas que, o desenvolvimento de habilidades de
comunicagdo dos alunos ndo ¢ levado em conta em um processo de aprendizagem e que em
alguns casos as dificuldades interpessoais dos alunos como nervosismo, ansiedade e
desinteresse sdo motivos para professores optarem por provas rudimentares. Por fim,

considerando o ambiente escolar e aqueles regem, um dos professores salienta que:

[...] creio que em parte seja por nds professores nao sermos tdo incentivados a inovar
na questao avaliativa e em parte pela estruturacdo do ensino na maioria das escolas
brasileiras focados ainda em resolugdo de questdes em provas escritas.

J4

A concepcao generosa do professor ¢ valiosa, indicando possiveis propostas de
solucdes para o desenvolvimento de avaliagdes orais dentro de sala de aula, pois para o
professor os impasses estdo contidos pela falta de incentivo e por uma questdo estrutural de

ensino nas escolas brasileiras.
5.3 Resultados e discussoes

De acordo com a pesquisa realizada acerca das avaliagdes orais no ensino Fisica, a
utilizagdo da avaliagdo oral (42,2%) e a frequéncia de uso (2%) pelos professores de fisica no
municipio de Fortaleza/CE declaram evidentemente que a metodologia avaliativa € utilizada no
campo do conhecimento, entretanto ndo acontece de maneira tdo significativa no cotidiano
escolar. Nesse caso, as concepcoes dos professores sao fundamentais para entender a projecao
dos indices.

Diante das concepgdes dos professores nota-se que, a parcela ndo adepta ao uso de
avaliagdes orais, apresenta uma concepcao restrita ao tradicionalismo e recorre a termos como:
medir, quantificar, comparar e classificar. Assim, temos uma forte indicacdo que alguns
professores tem uma visdo centrado na necessidade de se apoiar em um sistema classico de
notas para avaliar o seu aluno. Neste sentido, infere-se que hd uma necessidade de programas
na formacgao de professores com objetivos de mudancas didaticas e de desconstrucao dos termos
que historicamente foram usados como sindnimo de avaliar.

Considerando a outra metade dos professores adeptos, os relatos das dificuldades
existentes encontrada em relagdo aplicacdo das avaliagdes orais no ensino de fisica como: o

tempo, a quantidade de alunos em sala de aula, a padronizacdo do ensino nas escolas e a
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participacao de alunos, demostram que a difusdo de avaliagdes alternativas ndo acontecem
devido a uma questdo organizacional das institui¢des, nas quais necessitam flexibilizar o
processo pedagogico dos professores para o desenvolvimento de metodologias avaliativas que
formem alunos com habilidades extracurriculares. Nao se trata de afirmar que a Escola ndo
deva preparar o aluno para o vestibular ou para outros concursos. Os fins preparatorios também
sao importantes, mas o que se espera, acima de tudo, ¢ que o ensino de Fisica dé conta de outras
situagoes relacionadas a vida do estudante.

Organizar os alunos, numa sala de aula, em pequenos grupos de aprendizagem ¢ uma
Otima maneira de reduzir o tempo necessario para uma avaliagdo oral, pois ela ndo
necessariamente precisa ser feita de maneira individual com o aluno. Além disso, diversos
trabalhos de educadores como (COBB, 1999; MARTIN, TOWERS; PIRIE, 2006; WEBER,
MAHER, POWELL; LEE, 2008; FRANCISCO, 2012) evidenciam efeitos positivos da
avaliagdo em grupo devido a importancia das interagdes sociais para o aprendizado e eles
argumentam que dessa forma ocorre ao estudante negociar significados e interpretagdes em
busca de formas consensuais ou compativeis de entendimento por meio de interagdes sociais.
Além disso, hoje, mais do que nunca, o trabalho em equipe tem sido incentivado em
praticamente todas as areas da atividade humana sobretudo no mercado de trabalho, porque
torna um estimulo para o crescimento de cada individuo integrante, com isso, a utilizagdo de
avali¢des orais de maneira grupal proporciona além da reducao do tempo o estimulo do espirito
colaborativo do trabalho em equipe que ¢ extremamente importante para o mundo de trabalho.

Espera-se entdo, por parte da Gestdo escolar a diminui¢do de alunos por sala de aula
para adicdo de avaliacdes orais, o incremento desse modelo avaliativo em documentos escolares
como o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e o apoio sobre as agdes pedagodgicas dos educadores.
Além disso, convém também a disposi¢do do professor considerar a avaliagcdo sob um olhar
mais amplo sem ponderar somente aspectos quantificativos, uma vez que avaliar € possibilitar
o desenvolvimento de diversas capacidades como a intelectual, a motora, a logica, a de
raciocinio, a argumentativa, a de relacao interpessoal, a de inser¢do social, entre outras. Afinal,
a Fisica ensinada na escola deve ser importante para o aluno, independentemente de seu futuro
profissional, fato este corroborado por propostas curriculares, tais como os Parametros
Curriculares Nacionais.

Em concordancia, a transformacao do processo avaliativo no sistema educacional ¢
uma necessidade que se tornou evidente em razdo do desenvolvimento pedagdgico nos tltimos

anos como foi redigido durante a elaboracao desde trabalho. Para que aconteca mudangas
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significativas, ¢ também necessario agdes durante a formagao e a atuagao dos professores, visto
que boa parte ainda confunde o avaliar com o medir. No contexto da abordagem, o professor
deve ser capacitado para compreender que o conhecimento € construido em conjunto, isto &,
nas inter-relagdes entre aluno e professor, assim, a avaliacdo tem como objetivo superar as
caracteristicas de quantificacao e de classificagdo presentes no modelo tradicional, atribuindo
ao processo avaliativo um sentido mais amplo, podendo ser realizado de diversas formas e com

instrumentos variados como as Avaliagdes Orais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS E TRABALHOS FUTUROS

Na presente Monografia com carater qualitativo e quantitativo sobre a importancia das
avaliagdes orais como um instrumento para o processo de aprendizagem da fisica, nota-se que
a implementacdo da pratica avaliativa implica retornar, sobretudo, as concepgdes de
conhecimento, de ensino, de educagdo e de escola que cada educador traz consigo. Destaca-se
que, as avaliacOes orais visam a melhora da aprendizagem e assim deve ser vista como um

instrumento para estimular o aluno: instrumento de superagdo e ndo de puni¢do ou medigao.

Entende-se também que, os desafios dos professores como protagonistas na mudanga
da forma avaliativa s3o enormes diante das dificuldades estruturais apresentadas na coleta de
concepgdes, mas € preciso que eles acreditem que ainda assim € possivel mudar a realidade das
praticas avaliativas das escolas e superar as barreiras que podem parecer instransponiveis com
o intuido de que o aluno atinja uma aprendizagem mais efetiva no ensino de fisica. E importante
ressaltar, também, que as dificuldades para adesdo das avaliagdes orais no ensino de fisica,
exige das institui¢gdes em pensar em novos projetos politico-pedagdgico apoiados em principios
e valores comprometidos com a criagdo do cidaddo critico, pensante, comunicativo e

principalmente, participante do processo educativo.

Espera-se, portanto, que as reflexdes e os dados expostos nesta Monografia possam
motivar educadores e instituigdes de ensino na busca da implementacgado das praticas avaliativas
orais no ensino de fisica visando melhorar a relagdo de ensino-aprendizagem como também o
desenvolvimento cognitivo e socioemocionais dos alunos. O proximo passo deste trabalho ¢
produzir uma pesquisa em sala de aula onde possamos aplicar a metodologia, analisar o
desenvolvimento dos alunos através das avaliacdes orais e coletar as concepgdes dos estudantes

quanto a essa forma de avaliacao.
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APENDICE A — QUESTIONARIO ELETRONICO

1. Que nivel de ensino vocé atende?

() Ensino Fundamental

() Ensino Médio

() Ensino Superior

2. Em que tipo de institui¢ao vocé leciona?

() Privada

() Publica

3. A instituicdo fica localizada no municipio de Fortaleza?
() Sim

() Nao

4. Alguma vez vocé ja aplicou uma avaliagdo oral para os seus alunos?
() Sim

() Nunca

5. Caso tenha marcado "sim" no item 04, vocé€ costuma aplicar as avaliagdes orais em sala de

aula com que frequéncia? (opg¢do "nula" caso tenho marcado ndo no item 4)
() Sempre

() Moderadamente

() Raramente

() Nula

6. Caso vocé tenha marcado "nunca" no item 4, vocé tem interesse de aplicar provas orais

para o seu aluno? (marcar opg¢ao (nula) caso ndo pertenca ao caso)
() Sim

() Nao

() Nula

7. Qual sua concepgao sobre as avaliagdes orais no ensino de fisica?
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8. Em sua concepcao, quais os impasses para a aplicacao das avaliagdes orais em sala de aula?





