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Normal, chame radical

Mas nao abrago que de ontem pra hoje ser preto ficou legal
Palhacos em festa, raiz cortada

A dor dos judeus choca, a nossa gera piada

Bang — Emicida
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RESUMO
Este trabalho procura entender como as imagens racistas sobre os negros difundidas e
naturalizadas pela sociedade adentram e se estruturam no universo escolar em forma de
humor ou irreveréncia. Sabe-se que o humor, o riso e a irreveréncia sdo construtores
naturalizados da populagdo cearense. Desde cedo, aprende-se que cearenses tém uma veia
comica e contam piada sobre absolutamente tudo, pois existe o qué de sobrevivéncia no
humor manifesto. Para solucionar um problema, conta-se uma piada, assim a partir do riso, o
fardo fica mais leve. No entanto, a piada ou a brincadeira ndo ¢ sempre descontraida,
igualitaria ou revolucionaria. Por vezes, a piada reitera o lugar de subalternidade de grupos,
tornando-se uma forma de dominagdo que mascaram as hostilidades raciais, a0 mesmo tempo
que comprometem a reputagdo das pessoas negras, atacando-as em fungdo do seu
pertencimento. Dessa forma, esse trabalho busca perceber a partir de questiondrios e
formularios aplicados, o que as pessoas entendem sobre racismo, preconceito e a
discriminagao, bem como eles percebem a ocorréncia dessas agdes no ambiente escolar em
forma de humor ou irreveréncia, notadamente por meio de apelidos, brincadeiras e piadas
racistas. Essa pesquisa se faz necessaria para refletir como as imagens derrogatorias
difundidas, nos meios sociais e virtuais, sobre os negros, t€ém atingido diferentes individuos
nos diferentes campos de sua vida social, seja do ponto de vista politico, intelectual, afetivo,
desferidos de diferentes relacdes, sejam elas familiares ou profissionais. Historicamente,
estudantes negros e negras tém reclamado das experiéncias do cotidiano escolar, pois tém sido
vitimas de um universo escolar hostil. Por conta do racismo que se dissemina ali, muitos deles
se sentem constrangidos com o riso provocado por apelidos, brincadeiras e piadas racistas.
Essas andlises foram usadas para construir sequéncias de aulas na disciplina de Sociologia,
que dé conta de: a) discutir sobre o racismo e b) discutir sobre o conceito de racismo
recreativo no Ceara a partir do humor no Ceara. Para realizar essas reflexdes, esse trabalho
sugere uma sequéncia didatica de trés aulas e quatro oficinas para os professores utilizarem

em sala de aula.

Palavras-chave: Racismo; Humor; Piadas racistas; Escola.



ABSTRACTO
Este trabajo investiga como las imagenes racistas sobre los negros, difundidas y naturalizada
por la sociedad, adentran y se estructuran en el universo escolar en forma de humor o
irreverencia. Se sabe que el humor, la risa y la irreverencia son constructores naturalizados de
la poblacion cearense. Desde siempre, se aprende que los cearenses tienen una vena comica y
hacen chiste de todo, pues existe una cuestion de sobrevivencia en humor manifesto. Para
solucionar un problema, se hace chiste, pues es a partir de la risa, la vida se torna leve. Sin
embargo, el chiste o la broma no es siempre relajado, igualitaria o revolucionaria. Por veces,
el humor reforza el sitio de subalternidad de grupos, tornandose una forma de dominaciéon que
mascaran las hostilidades raciales, al mismo tiempo que comprometen la reputacion de la
poblacion negra, atacandolas en funcion del su pertencimiento. De esa forma, este trabajo
busca observar, a partir de encuestas, como las personas comprende el racismo, el prejuicio y
la discriminacién, asi como ellos perciben la ocurrencia de esas acciones en el ambiente
escolar en la forma de humor o irreverencia, especialmente por medio de apodos, bromas y
chistes racistas. Esta investigacion se hace necesaria para reflejar como las imdagenes
derogatorias difundidas, en medios sociales y virtuales, sobre los negros tienen alcanzado
distintos individuos en los diferentes campos de su vida social, sea del punto de vista politico,
intelectual, afectivo, practicado en distintas relaciones, sean ellas familiares o profesionales.
Histéricamente, estudiantes negros y negras tienen reclamado de las experiencias del
cotidiano escolar, pues han sido victimas de un universo escolar hostil por cuenta del racismo
que se disemina ahi, muchos de ellos se sienten constrefiido con la risa provocado por apodos,
bromas o chistes racistas. Esos analisis fueron usados para construir secuencias de clases en la
asignatura de sociologia, que dé cuenta de: a) discutir sobre el racismo y sugestiones de
acciones didacticas pedagogicas y b) discutir sobre el concepto de racismo recreativo en
Ceard a partir del humor en Ceara. Para llevar a cabo estas reflexiones, este trabajo propone
una secuencia didactica de tres clases y cuatro talleres para que los docentes la utilicen en el

salon de clases.

Palabras Claves: Racismo; Humor; Chiste racistas; Escuela.
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1 INTRODUCAO

Refletir como o racismo e o preconceito racial se estruturam na sociedade brasileira ¢
extremamente importante para compreender as relacdes raciais, bem como entender como as
imagens derrogatorias sobre os negros tém atingido diferentes individuos nos diferentes
campos de sua vida social, seja do ponto de vista politico, intelectual, afetivo, desferidos de
diferentes relagdes, sejam elas familiares ou profissionais. O racismo se reproduz no
cotidiano, no contetdo televisivo, nos atendimentos de saide ou bancarios, como também no
ambiente escolar.

Historicamente, negros e negras tém reclamado das experiéncias do cotidiano escolar,
de professores, de funcionarios ou mesmo da relagdo com os colegas. Estudantes tém sido
vitimas de um universo escolar hostil por conta do racismo que se dissemina ali. O cotidiano ¢é
opressor, muitas vezes, estudantes negros e negras se sentem constrangidos com gestos, com
imposic¢oes, brincadeiras e piadas. Eu fui uma dessas estudantes negras, por isso ¢ tdo caro e
sensivel para mim, abordar sobre o racismo contido nas brincadeiras no processo educacional.
Me pergunto até hoje quando a escola vai realmente se sensibilizar sobre essas questdes.
Estou falando da instituigdo escola em si, pois sabemos que existem professores que sao mais
sensiveis a temdtica e como ela atinge a vida dos estudantes

Quando lemos varios autores negros, sendo eles filosofos, psicélogos, antropdlogos,
socidlogos, historiadores etc. e vamos ver suas reflexdes sobre a vida, todos eles falam sobre
o quando a escola foi um ambiente pouco acolhedor e muitas vezes adoecedor. Nao ¢ a toa
que o movimento negro tem pautado tanto esse espaco nas suas diferentes lutas contra o
racismo estrutural. Na introducdo de Quem tem medo do feminismo negro? Djamila Ribeiro

(2018, p. 3) faz esse depoimento

Na maior parte da minha infancia e adolescéncia, ndo tinha consciéncia de mim. Nao
sabia porqué sentia vergonha de levantar a mdo quando a professora fazia uma
pergunta ja supondo que eu ndo saberia a resposta. Porque eu ficava isolada na hora
do recreio. Porque os meninos diziam na minha cara que ndo queriam formar par
com a “neguinha” na festa junina. Eu me sentia estranha e inadequada, e, na maioria
das vezes, fazia as coisas no automatico, me esfor¢cando para nio ser notada. [...],
Mas todo dia eu tinha que ouvir piadas envolvendo meu cabelo e a cor da minha
pele. Lembro que nas aulas de historia sentia a orelha queimar com aquela narrativa
que reduzia os negros a escraviddo, como se ndo tivessem um passado na Africa,
como se ndo houvesse existido resisténcia. Quando aparecia a figura de uma mulher
escravizada na cartilha ou no livro, sabia que viriam comentarios como “olha a mée
da Djamila ai”. Eu odiava essas aulas ou qualquer mengdo ao passado escravocrata
— me encolhia na carteira tentando me esconder. '

1 RIBEIRO, Djamila Ribeiro. Quem tem medo do feminismo negro? Sao Paulo: Companhia das Letras,
2018. p. 3.
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A vida escolar molda a forma como vivenciamos nossa realidade, ela contribui tanto
quanto a vida social e familiar para que os individuos saibam encarar os desafios da
sociedade, porém o universo de violéncias que a escola proporciona tem dificultado a
preparagao plena de jovens.

Sou professora ha 12 anos, atuando na rede publica hd 9 anos. Ha 7 anos sou
professora efetiva do Estado do Ceard e em todo esse tempo de profissdo, tenho observado a
continuidade de praticas que ocorriam na época do meu ensino basico. Sei que muita coisa
mudou, as escolas projetam novas formas de atuacao para uma educagdo mais diversificada e
mais abrangente diante da multiplicidade de pessoas e cores que adentram esse espaco, mas
ser uma professora negra me deu um olhar mais sensivel para perceber condutas e praticas.
Sendo assim, esse trabalho parte de observagdes e reflexdes feitas dentro do ambiente em que
eu passo boa parte da minha vida, por isso também que se torna um processo tao complexo de
execucdo. Marli André (1995) diz que devemos ter cuidado quando fazemos pesquisa-acao no
campo que estamos inseridos, pois temos que ser cuidadosos para ndo confundir sujeito e
objeto e que devemos nos aforar de um estranhamento e distanciamento, que ¢ diferente de
neutralidade.

Falar de racismo recreativo no ambiente escolar, ¢ se pronunciar do meu “lugar de
fala”, de uma professora negra e periférica que vé importancia em se trabalhar na periferia e
ser representatividade. Nao como alguém que venceu ou que teve algum tipo de sucesso na
vida, mas sim alguém com quem os alunos podem construir um lugar melhor e que, para isso,
tem que analisar o mundo em que vive, perceber e refletir sobre os lugares que ocupamos e
entender os significados das nossas agdes diante do mundo.

Esta pesquisa surgiu a partir da analise do “chdo da escola”, onde ¢ nitida a
reproducao de estereotipos negativos sobre os negros, como também de perceber a deficiéncia
de uma reflexdo sobre as relagdes raciais que reverberam nas praticas de diferentes docentes
em suas areas de formacao.

A persisténcia do que chamamos de racismo recreativo, conceito de Adilson Moreira
(2019), que entende que humor racista tem a fun¢ao de divulgar representacdes estereotipadas
supostamente ligadas as minorias raciais, a fim de inferioriza-las e coloca-las em um lugar de
subalternidade, a0 mesmo tempo que permite a manutencao do status cultural que privilegia
um grupo racial hegemonico. O humor, para esse autor, exprime uma mensagem ligada as

ideias e valores de uma sociedade, permitindo difundir quem merece ou nao respeito. Muitas
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piadas estdo conectadas a grupos que, de certa forma, menospreza mulheres, nordestinos,
pobres, homossexuais e negros. Nao € a toa que esse tipo de racismo também se encontra no
bojo das relagdes sociais dentro do ambiente escolar.

A necessidade de pesquisar o racismo recreativo no ambiente escolar, adveio em uma
reunido diagnostica, com o objetivo de tracar estratégias e metodologias para promover um
maior aproveitamento escolar de um dos primeiros anos da escola. Nessa reunido, em uma
sala repleta de professores, uma professora (diretora de turma) relatou que, “brincando com
um dos estudantes dessa turma”, disse: “Ei, ladrdo, se eu te encontrasse andando na rua
durante a noite levantaria logo as maos para cima e diria: pode levar tudo!”. Nesse momento,
todos os outros professores comegaram a rir, alguns um pouco constrangidos, vendo a minha
reagao diante de tal relato.

Fiquei me questionando o que autoriza uma professora a se referir aos estudantes
como “ladrao”? Como tal estudante se sentiu no momento que foi alvo dessa brincadeira?
Que tipo de estudante ¢ alvo dessas brincadeiras? Dessa forma, esse episddio foi um estimulo
para pensar como se da a continuidade do racismo e como, ao se utilizar da maxima “s6 de
brincadeira”, se constroi e perpetua o processo de dominagao hegemonico branco.

A pesquisa foi entdo atravessada pela necessidade de entender o racismo recreativo no
ambiente escolar, porque, por diversas vezes, observo o cotidiano da escola e percebo varias
formas de violéncia verbais e ndo verbais que reproduzem diferentes formas de opressao entre
os estudantes, sejam elas de género, de sexualidade e racial. As brincadeiras ofensivas dos
estudantes e dos agentes escolares, manifestam varios niveis de discriminagdo e preconceitos
que servem como instrumentos para diminuir e inferiorizar outros estudantes.

Para exemplificar essas brincadeiras, trago abaixo algumas observacdes do cotidiano
escolar.

(A) Em uma aula sobre “Africa Pré-Colonial”, ministrada para uma turma de 1° ano,
questionei aos estudantes: “O que vem na cabe¢a de vocés quando escutam a palavra
Africa?”. Nas primeiras intervencdes, os estudantes foram colocando definicdes que
expressavam uma visdo negativa sobre esse continente conectando-o a pobreza, a fome, a
doenga, a guerra ¢ a um ambiente hostil com varios animais selvagens. Nao me surpreendi
com essas defini¢des, na verdade, estava esperando-as, afinal sdo as imagens divulgadas pelos
meios que os estudantes tém mais contato. Porém, aquilo que me chamou atenc¢ao foi quando
um dos estudantes falou que era um lugar cheio de negros e outro estudante (negro retinto)

afirmou categoricamente esbogando um sorriso que “detestava negro”. Nesse instante, os
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outros estudantes comecaram a rir da “piada pronta”, afinal, um negro estava falando que nao
gostava de negros.

(B)  Outro episddio observado em outra turma, também de 1* ano, foi uma conversa entre
dois alunos: quando uma estudante ridicularizava seu colega, que era umbandista, porque de
acordo com essa estudante ele “recebia demdnios” e ela questionava por qué ele fazia
“macumba” para as outras pessoas e espalhava o mal. O estudante umbandista nao tentava
argumentar sobre sua religido, mas reproduzia machismo chamando a estudante de varios
outros nomes de baixo caldo e, mais uma vez, todos da turma estavam rindo da situagao.

Esses episodios de racismo recreativo ocorrem em sala de aula, na sala dos
professores, na hora do intervalo, na fila da merenda, nas partidas de futsal, nas conversas
desinteressadas. E so6 preciso um olhar mais atento para ouvir a reprodugdo de todo esse
racismo por meio das brincadeiras que colocam a populagdo negra em lugares de
subalternidade, criando esteredtipos que vao desde o lugar social de escravo/empregado até
uma hipersexualizacdo dos corpos de negros e negras.

As relagdes no seio escolar sdo intimistas e complexas, mesclando varios aspectos
psicologicos, sociais e culturais. E uma institui¢io que atende inimeras pessoas com crengas e
valores diferentes que se encontram construindo ligagdes positivas e negativas para o0s
diferentes individuos, pois estes estdo em um processo de formagao e amadurecimento.

Como alguém participante desse universo, com minhas proprias concepgdes de
mundo, percepgdes politicas, ideologicas e interesses sociais, observei um comportamento
recorrente de alguns estudantes do 1° ano J (no qual eu atuava como diretora de turma em
2019)*. Estes estudantes, repetidas vezes, faziam brincadeiras racistas com o uso de termos

como “nego”, “africano”, “macaco” e “babuino™

de forma depreciativa. Quando essas
manifestagdes passaram a acontecer mais vezes durante as aulas, como professora negra, que,
ao longo da minha vida, inclusive na escola, senti as consequéncias dessas brincadeiras, nao
pude me calar diante daquele comportamento. Passei o famoso “sermdo” docente chamando a
aten¢do que aqueles termos carregam uma opressdo historica ligada a reprodugdo de uma

imagem negativa dos negros e que os estudantes, ao reproduzirem tais termos, mesmo em

2 O Projeto Professor de Turma ¢ um programa da Secretaria de Educagdo do Estado do Ceara, vigente
desde 2008, que designa um professor, independentemente de sua area de conhecimento, para acompanhar uma
determinada turma, sendo de sua responsabilidade: conhecer os estudantes individualmente, fazer uma escuta
ativa de suas necessidades, mediar as relagdes entre a sua turma e os demais segmentos da comunidade escolar,
ministrar a disciplina de formacdo cidada e desenvolver as competéncias socioemocionais junto aos seus
estudantes.

3 Um quadro do programa Zorra Total apresentava esse termo.
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forma de brincadeira, estavam garantindo uma imagem deturpada sobre a populagdo negra e
assim também ajudando na permanéncia do racismo na sociedade brasileira.

Esse “sermdo” gerou uma discussdo interessante, pois os estudantes passaram a
colocar suas percepgdes sobre a questdo que eu estava levantando. Nesse momento, uma
estudante comentou que “era s6 brincadeira” e que eu ndo precisava me estressar ou me
magoar com aquilo e um outro estudante salientou que “esse tipo de piada também tem na
TV”. Depois desse episddio, eu comecei a analisar como, no cotidiano escolar, vamos
reproduzindo um gama de preconceitos e conservadorismo e me fez questionar: “como essas
discriminag¢des adentram o imaginario dos estudantes e se reproduzem em sala de aula? E de
que forma eu poderia explorar a percepgao sobre esses atos tanto daqueles que praticam como
daqueles que sofrem?”

Nesta turma em especifico, eu ministrava aula em duas disciplinas: Historia e
Formagdo Cidada e fiquei me questionando como levaria isso para sala de aula, fazendo com
que esses estudantes refletissem sobre o conteudo das brincadeiras que estavam fazendo e
como eles podem afetar as pessoas com isso, a fim de fazé-los compreender que tipos de
brincadeira podem levar a desumanizagdo e contribuir para as varias formas de
subalternizagdo e violéncia de grupos minoritarios.

Tive, entdo, a ideia de propor uma atividade que colocasse esses estudantes como
pesquisadores. Essa atividade valeu a nota parcial da disciplina de Historia e em paralelo a
isso, usei tanto as aulas de Historia quanto as de Formagao Cidada para trabalhar a tematica.

Os estudantes dessa turma aplicaram questiondrios com os estudantes dos outros
primeiros anos do turno da tarde. De inicio, a pesquisa encomendada ndo era sobre racismo
recreativo, mas sobre todas as formas de discriminagdo, seja: racial, de género, de sexualidade
e de classe social. Antes dos estudantes do 1°J aplicarem a pesquisa proposta, eu
exemplifiquei o que eu queria, aplicando um questionario de 14 questdes com eles. O roteiro
segue abaixo:

Serie

Idade

Sexo

Género

Sexualidade

Vocé ja se sentiu discriminado por algum motivo? Qual?
Descreva a situag¢do

Como vocé reagiu?

Vocé ja presenciou alguém ser discriminado, menosprezado ou ridicularizado? Qual
foi sua reagdo?

W LN AW~
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10. Na sua opinido, como brincadeira e piadas podem afetar as pessoas?

11.  Alguma situagdo na escola lhe causou incomodo, desaprovagdo ou repudio? Qual?
12. Na sua opinido, existe respeito no ambiente escolar? Justifique

13. O que vocé sugere para acabar com os preconceitos no ambiente escolar?

14. Vocé participaria de campanhas contra as formas de preconceito e de discrimina¢do?

Todas essas questdes foram escritas na lousa para serem copiadas no caderno, tendo
sido explicado o intuito em cada questdo. Durante essa aula de Formagao Cidada, que ocorreu
no comec¢o do més de outubro de 2019, surgiram varios questionamentos sobre as perguntas
elaboradas, tornando-se uma aula explicativa e uma roda de didlogo, ja que os estudantes
presentes tinham dificuldades em entender os conceitos de sexo, género e sexualidade a partir
de uma compreensdo sociologica, j& que tinham uma visdo bioldgica, e muitas vezes,
conservadora sobre o assunto. Da mesma forma, eles também precisavam entender os
conceitos de preconceito, discriminagdo e racismo e quais as diferencas entre esses conceitos.
Ao final da aula, nao foi possivel terminar o questionario que foi entregue na aula seguinte.
Posteriormente, 13 estudantes deram a devolutiva da atividade aplicada em sala e tivemos
outra aula sobre o lugar social dos estudantes, j4 que dois estudantes relataram que se
sentiram discriminados por conta do bairro em que moram.

Na aula seguinte, comecamos a falar sobre como eles pesquisariam, quais as
perguntas, questionamentos e como abordar estudantes de outras turmas para a aplicagdo.
Posteriormente chegamos a um questionario de 15 questdes elaborados por mim, a partir de
ideias deles. Depois, dividimos a turma em equipes responsaveis por aplicar os questionarios
nas turmas do 1°F, 1*G, 1?H, 1°I, 1°L do turno da tarde. Os estudantes do 1%J aplicaram esses
questionarios durante os horérios das aulas de Historia e Formagdao Cidada entre outubro e
novembro de 2019.

Ao ler os questionarios entregue pelos estudantes relatando as suas experiéncias com
as diversas formas de discriminagdes e preconceitos em suas vidas, como também suas
opinides sobre a tematica, percebo as marcas do racismo cotidiano, por meio das brincadeiras
que se perpetuam nesses depoimentos. Abaixo, citarei algumas respostas dadas pelos
estudantes para as perguntas aplicadas em sala de aula que me chamaram atengao.

1. A estudante T, jovem negra de 15 anos, respondendo as seguintes perguntas: “vocé ja
se sentiu discriminado por algum motivo? Qual? Descreva a situagdo? E como vocé
reagiu?”. Relatou que um episoddio que estava em sala de aula e os estudantes de sua turma

comecaram a brincar de votar na pessoa que tinha “o cabelo mais ruim da sala”, nesse relato a
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estudante escreveu: “E adivinha s6? Eu ganhei.” A estudante diante da brincadeira falou que
nao disse “absolutamente nada”

Esse episddio relatado pela estudante, provavelmente causou riso em meio aos outros

estudantes, no entanto foi vetor de sofrimento na estudante que foi atacada a partir de suas
caracteristicas fisicas. Esse tipo de brincadeira ¢ comum no dia a dia da escola e perpetua o
entendimento da populacao como feia e/ou pouco atraente.
2. O estudante M, jovem negro retinto de 16 anos, respondendo a pergunta: “Na sua
opinido, como brincadeiras e piadas podem afetar as pessoas?” Respondeu: “Chamando de
macaco ou de nego preto” e diz que para acabar com o preconceito no ambiente escolar era
preciso “para de chamar os outros de apelido”

A préatica de chamar de apelidos que liga os estudantes a animais, ¢ uma préatica
persistente na sociedade brasileira, como também se revela no ambiente escolar onde a pratica
da animalizagdo dos corpos negras sdo recorrentes.

A priori, essa pratica pedagogica nao seria utilizada nesta pesquisa, porém a analise
geral do resultado tanto do questionario aplicado com os alunos quanto dos questionarios que
os estudantes aplicaram com outros discentes me chamou a atenc¢do para algumas respostas,
principalmente, em relacdo a dois tipos de opressdo: a racial e a de orientagdo sexual. As
respostas a esses questionarios me fizeram refletir sobre a necessidade de entender como os
agentes escolares pensam as suas agdes e quais os significados que dao a elas.

No entanto, O andamento dessa pesquisa, desde o inicio do mestrado, tomou rumos
impensados. Em 2019, a preocupagdo primeira desse trabalho era entender como o racismo,
por meio de apelidos, piadas e brincadeiras se estruturavam no ambiente escolar,
principalmente em um Estado como o Ceara, que se afora do titulo de povo alegre,
humoristico, engragado, irreverente. Diante desses varios epitetos para descrever a
comicidade que perpassa o processo de socializagdo dos cearenses, me apeguei enquanto
pesquisadora, a pensar como a forma de fazer humor no Ceard leva em sua esséncia um qué
de preconceito, principalmente, quando coloca nas piadas tragos pejorativos das minorias
sociais. Com o decorrer da pesquisa, passei a buscar uma bibliografia que me fizesse entender
e analisar a relagdo entre humor e racismo.

Todos esses percursos tém sido importantes para entender como as facetas do racismo
podem ser percebidas dentro da institui¢do escolar. Porém, a pesquisa foi atravessada no ano
de 2020, pela pandemia da COVID-19, fazendo com que os planos metodologicos da pesquisa

fossem impossibilitados. A partir de margo de 2020, a escola passou a funcionar de modo
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online, o contato com os estudantes foi reduzido a telas de smartphones e notebooks, o que
dificultou enormemente a pesquisa-acao pensada a priori.

Dessa forma, além da pesquisa realizada com a aplicacdo de questionarios com 15
questdes sobre racismo, discriminac¢do e preconceito com estudantes das turmas de 1° anos de
uma escola publica de Ensino Médio; depois foi necessario uma coleta de dados usando o
aplicativo Google Forms, intitulada: “Praticas Racistas no Ambiente Escolar por meio de
piadas e brincadeiras”, que comegou no dia 22 de janeiro e foi encerrado no dia 25 de
fevereiro de 2021 (totalizando 35 dias de coleta). Foram utilizadas as plataformas digitais,
onde lancamos um questionario contendo 36 perguntas, que versavam sobre racismo,
preconceito, humor e racismo, reproducao de memes e piadas racistas, atos discriminatérios e
questdes étnico-raciais durante a pandemia, voltadas para jovens, entre 15 a 29 anos
(estudantes/ex-estudantes) do Ensino Médio, a fim de compreender as percepgdes destes
sobre o racismo cotidiano que permeiam a nossa sociedade e que adentram as relagdes
sociorraciais dentro da escola. Tal formulario foi enviado via redes sociais, como Facebook,
Instagram e grupos de professores e estudantes do WhatsApp e teve a adesdao de 231 pessoas.
As respostas mostram que 70,6% estdo frequentando o Ensino Médio e 29,4% ja concluiram,
bem como 83,9% sao de escolas publicas e 16,1% de particulares. Quanto a faixa etaria, a
pesquisa mostrou que a maioria dos formulérios foram respondidos por jovens de 15 a 18
anos, ou seja, que estdo na faixa etdria escolar correta.

Na coleta de dados preliminar, aplicada ainda na escola, mostram que existe a
reproducdo de diferentes tipos de discriminacdo, sendo que a gravidade do ato ¢
aparentemente inconsciente, ou, pelo menos, desmedido, no entanto ha um indicio que os
estudantes entendem que alguns tipos de brincadeiras sdo ruins e que podem atingir o
psicolégico das pessoas. J4 o questiondrio aplicado via Google Forms, demonstra que os
pesquisados acreditam que existem praticas racistas no ambiente escolar e que ja
presenciaram situagdes de racismo, discriminagdo e preconceitos de género e classe, bem
como eles responderam que essas situagdes sao motivadas, principalmente, por conta da raca/
cor/etnia e de orientacdo sexual e que ocorreram por meio de piadas, brincadeiras, apelidos e
por xingamentos.

Notadamente, a pesquisa nos mostrou que ainda ha um entendimento que o lugar do
negro/preto estd ligado aos tracos fendtipos e como o processo de identificagdo se relaciona
principalmente com a tonalidade da pele, como também mostrou que apesar dos pesquisados

ndo conhecerem o termo racismo recreativo, eles estdo por dentro sobre a quantidade de
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contetido humoristico que difunde imagens racistas sobre negros, bem como estdo mais
conscientes sobre o humor racista, refletindo sobre a necessidade de combate a essas
reproducdes.

Nesse contexto, essa pesquisa possibilitou a criagdo de sequéncias didatico-
pedagbgicas para serem aplicadas nas aulas de Sociologia, totalizando trés aulas: a primeira
aula, versa sobre as questdes étnico-raciais a partir da compreensdao de como trabalham as
Ciéncias Sociais e buscando refletir o que € pensamento critico, entendendo que a sociedade ¢
um espago de conflitos e tensdes, onde existem grupos que tém privilégios e tendem a querer
manté-los como também existem grupos que lutam contra as opressoes naturalizadas, ¢ um
ponto importante para produzir uma imaginag¢ao sociologica para os estudantes do Ensino
Meédio; a segunda aula, tem a intencdo de introduzir os porqués da permanéncia do racismo,
discriminacdo e preconceito dentro da sociedade, a partir da reflexdo que o conceito de raca ¢
carregado de ideologia que tem por trds uma relagdo entre poder ¢ dominagdo, o modelo de
racismo no Brasil que carrega desigualdades gritantes entre brancos, negros e indigenas e
aparece de forma velada e sutil, ancorada na falsa ideia de democracia racial, que se esconde
em varios espacgos da vida social; a terceira aula, busca trabalhar o conceito de identidade na
perspectiva de destacar sua flexibilidade, que ndo pressupde uma ancestralidade em comum,
mas construida na experiéncia coletiva e individual dos sujeitos dentro de uma sociedade.

As aulas, descritas acima, tém o objetivo de introduzir as reflexdes sobre as questdes
étnico-raciais, sendo sugestdes de conceitos a serem trabalhados antes oficinas, também
elaboradas nesse trabalho. As oficinas s3o o produto final desse trabalho, sendo o total de
quatro: a primeira, intitulada: “As piadas sdo isentas?”, tem o intuito de perceber se os
estudantes compreendem que as formas de humor sdo construg¢des culturais de uma dada
sociedade; a segunda, intitulada: “As imagens falam por si?”, tem o objetivo de refletir sobre
os esteredtipos e padronizagdes sociais que, muitas vezes, estdo ligadas as ideias racistas e
preconceituosas, como forma de analisar se os estudantes compreendem os esteredtipos
ligados a racializacdo no Brasil; a terceira, intitulada: “Cores e Identidades”, tem o objetivo
de identificar os processos de construcdo das identidades no Brasil a partir das classificagdes
institucionais, de modo a analisar como os estudantes apreendem as diferengas étnico-raciais;
a quarta e ultima oficina intitulada: “Humor antirracista — Meme bom, é Meme que inclui!”,
Tem a finalidade de construir mecanismo contra-hegemonicos que permitam a criacdo de
humor para combater as praticas racistas e fornecer uma reeducacdo humoristica a partir da

criacdo de humor e memes.
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Vale ressaltar que a base tedrica utilizada nesse trabalho sdo: Adilson Moreira (2019)
no que se refere ao conceito de racismo recreativo, Silvio Almeida (2018) no que se refere ao
conceito racismo estrutural, Kabengele Munanga (1999) para a discussdo sobre mesticagem,
Abdias Nascimento sobre o conceito democracia racial (2016), Nilma Lino Gomes (2003)
para a reflexdo sobre cultura negra, curriculo e educagdo, Antonio Sérgio Alfredo Guimaraes
(2002) no que se refere aos conceitos de ragca e racismo, Grada Kilomba (2019) no que
concerne as reflexdes sobre racismo cotidiano, Funes (2002) e Sobrinho (2009) para elucidar
sobre a historicidade da populacdo negra no Ceard, Ribeiro (1995) sobre o processo do que ¢
ser negro no Ceard e as representagdes destes no ambiente escolar, Sousa (2016) sobre a
constru¢do da identidade negra, Silva Neto (2009) e Correia-Lima (2015) sobre a irreveréncia
no Ceard e a inven¢do da ideia de “Ceara moleque”, Henri Bergson (2018) no que se refere ao
riso e a comicidade e Fonseca (2012) sobre as piadas racistas.

E para dar conta de discutir sobre todos os conceitos e percursos que essa pesquisa se
encaminhou, esse trabalho foi dividido em trés capitulos, cuja estrutura descrevo a seguir.

O primeiro capitulo, intitulado de Racismo a Brasileira e os racismos de estigma no
Ceara, busca fazer uma reflexdo sobre as relagdes étnico-raciais no Brasil, sobre os processos
historicos e sociais que fundamentou o racismo no pais, bem como se concretiza os caminhos
da autoidentificacdo racial no Brasil e no Ceara, ou seja, nesse capitulo se discute os conceitos
de racismo, preconceito, discriminagdo, como também como eles aparecem nas relacdes
cotidianas e constroem imagens derrogatorias sobre a populacao negra, a fim de pensar sobre
como a escola lida com isso e, também, qual deve ser a postura politico-pedagogica que a
escola tem que assumir para a constru¢ao de uma educagao para a liberdade e antirracista.

O segundo capitulo, intitulado de Humor e Gragca — O riso da piada racista e a
irreveréncia no Ceara, traz a discussdo sobre humor e racismo, fazendo um apanhado geral
sobre como o humor tem sido vetor de difusdo de praticas racistas ao longo da Historia,
pretendeu-se nesse capitulo, pensar as figuras humoristicas dos programas de TV, tanto
nacional quanto cearense, como condutor de estere6tipos negativos sobre os negros, assim
como se buscar analisar os memes divulgados pela internet que usa de humor racista, com o
intuito de refletir sobre as formas que o racismo recreativo se conduz no cotidiano e reverbera
na escola.

O terceiro capitulo, intitulado A Luta pelo ensino de Historia e Cultura afro-brasileira
(Lei 10.639/03) e o ensino de Sociologia como mecanismo de combate ao racismo recreativo,

discutiremos o processo que permitiu aprovagdo da lei 10639/03, que tornou obrigatoria o
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ensino de Historia e Cultura afro-brasileira, resultante de um grande processo de luta dos
movimentos negros, ¢ refletir sobre a aprovacdo do Novo Ensino Médio, que nos traz uma
preocupacdo sobre quais as estratégias para continuar ensinando sobre as relagdes étnicos
raciais e avancar para uma sociedade antirracista. Além disso, esse capitulo traz as propostas
de aulas e oficinas para serem trabalhadas sobre as questdes étnico-raciais, racismo,

preconceito, discriminagdo, racismo recreativo, entre outros temas relacionadas a tematica.
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2 CAPITULO I: RACISMO A BRASILEIRA* E OS RACISMOS DE ESTIGMA NO
CEARAS’

O Brasil ¢ um pais marcadamente racista, resultado do seu processo de mais de 300
anos de escraviddo, em que a populagdo negra foi subjugada, inferiorizada e excluida,
sofrendo a opressdo de uma classe hegemonica branca. Compreende-se assim, que a
persisténcia do racismo e suas diferentes praticas passam de geracdo em geracao € se tornam
eficazes por conta de uma estrutura que orienta as relagdes sociais no Brasil, que vai desde os
xingamentos até as piadas socialmente aceitas, que reproduzem um historico de violéncia
racial somada a ineficicia do Estado de ndo promover campanhas sistemdticas para a
promogdo de educagdo antirracista, de ndo conseguir que as leis de racismo e injuria racial
sejam efetivas e das acdes afirmativas que ndo dao conta de eliminar definitivamente a
opressao historica e as desigualdades da populacdo negra marcada por um discurso
eurocéntrico que se dissemina por diferentes espacos da vida social e suas institui¢des, sejam
elas estruturas familiares, escolas, universidades, igrejas - muitas vezes, de modo tdo sutil que
nao ¢ percebido, a ndo ser que se tenha um olhar mais atento ao problema - bem como se
difunde pelas midias em geral, levando a populagdo negra a um processo de silenciamento,
dor e adoecimento.

O imaginario enraizado no racismo a brasileira remonta ao periodo da escravidao e
que foi fortalecido pelo conceito de raga produzido pela modernidade. De acordo com

Guimaraes

“ndo ha ragas bioldgicas, ou seja, na espécie humana nada que possa ser classificado
a partir de critérios cientificos e corresponda ao que comumente chamamos de
“raga” tem existéncia real; segundo, o que chamamos “raca” tem existéncia nominal,
efetiva e eficaz apenas no mundo social e, portanto, somente no mundo social pode
ter realidade plena.” (GUIMARAES, 2002. p. 50)

Ou seja, o conceito de raga ¢ carregado de ideologia que tem por trds uma relacdo
entre poder e dominagdo, pois € nitido que a ideia de ragas, em termos biologicos, ndo existe.

Porém, sabemos que as discriminagdes com base em estereotipos fisicos continuam a existir e

4 Termo cunhado para designar que o racismo no Brasil é mascarado por tras de uma aura de “democracia
racial”, sem grandes conflitos abertos ou violentos, no entanto sabemos que esse racismo ¢ constante e
cotidiano contra pardos e pretos e que pode ser constado pelo abismo de desvantagens entre negros e
brancos.

5 Compreendo como racismos de estigma a negagio da existéncia do negro no Cear4, a0 mesmo tempo, que
existe uma forte pratica racista contra aqueles que apresentar tonalidade escura e/ou tragos negros, o que
possibilita o conflito de identificag@o e identidade racializada.
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sdo marcadores dos sistemas de exclusdo e opressdes historicas existentes nesse pais, isto &,
saber que nao existem ragas humanas nao exclui o fato do racismo existir e que ¢ necessario
combaté-lo.

O racismo brasileiro ¢ implicito e se sustenta em origens miticas, cientificas e
historicas antigas como: O mito de Cam, filho de Noé e ascendente biblico da populagao
africana, que foi amaldicoado pelo seu pai a ser escravo de seus irmaos e toda a sua
descendéncia sendo escravizada; as teorias biologicas racistas do Evolucionismo Social e da
Eugenia, que escalonavam a historia da humanidade em trés etapas: selvageria, barbarie e
civilizagdo — dividiam a humanidade em trés racgas: Caucasiana, Etiope ¢ Mongolica — ¢
defendiam a separacdo dessas ragas, qui¢a a eliminacdo das consideradas inferiores; e as
politicas pds-aboli¢do de exclusdo da populagdo negra, que jogaram essas populacdes em um
processo de invisibilidade e desigualdade tdo nitidas nos indicadores e censos.

O modelo de racismo no Brasil, carrega desigualdades gritantes entre brancos,
negros e indigenas e aparece de forma velada e sutil ancorada na falsa ideia de democracia
racial, que se difundiu mais fortemente na primeira metade do século XX e que se esconde em
varios espacos da vida social, passando despercebido para os olhares menos atentos. H4 no
Brasil um entendimento da constru¢do do mito da democracia racial a partir da qual ¢
divulgada a falsa ideia de paraiso das trés ragas e que, por muito tempo, se compreendeu
como harmoniosa.

Quando falamos em democracia racial, ndo estamos falando somente de
discussdes que ficaram no campo das ideias, estamos falando de politicas publicas, que
ocorreram no final do século XIX e comeco do século XX, de promogao a imigracao europeia
com o intuito de aumentar a populacdo branca no Brasil e incentivar a mesticagem, que tinha
o objetivo de manter o negro na borda da sociedade e esconder o problema da desigualdade
racial por trds de um véu de que somos todos iguais, onde existe um elogio a miscigenacao
com a ideia de “esforco do embranquecimento” pois a valorizacdo da branquitude ocupa um

espago de tentativa de progresso. Como afirma Loureng¢o Cardoso

A ideia de um povo brasileiro mestico e/ou povo moreno procura suavizar 0s
conflitos raciais diluindo as desigualdades existentes com a criagdo de uma
igualdade simulada na figura de um povo homogéneo e assim desautoriza os
discursos antirracistas. (LOURENCO, 2008, p. 29-30)

Nao ¢ a toa que os negros que tentam chegar a um ideal mais proximo ao branco sdo

mais valorizados do que aqueles que encabecam uma busca pela afirmacgdo da negritude e que
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sdo acusados de gerar conflitos dentro da sociedade e¢ de fazer uma divisdo racial da
populagdo brasileira.

O antropologo Kabengele Munanga (1999) afirma que

o processo de branqueamento fisico da sociedade, seu ideal inculcado através de
mecanismos psicoldgicos ficou intacto no inconsciente coletivo brasileiro, rodando
sempre nas cabecas dos negros e mesti¢os. Esse ideal prejudica qualquer busca de
identidade baseada na “negritude” e na “mesticagem”, ja que todos sonham
ingressar um dia na identidade branca, por julgarem superior. (MUNANGA, 1999.

p. 16)

Como também, afirma Nilma Lino Gomes (2003), ¢ necessario fugir da discussdo

biologica do termo raga e politiza-la, e assim entender que esse termo

Significa saber que estamos entrando em um terreno complexo, em que identidades
foram fragmentadas, autoestimas podem estar sendo destruidas. A fome, a pobreza e
a desigualdade tém incidido com mais contundéncia sobre os descendentes de
africanos em nosso pais do que em relagdo ao segmento branco. Como dizem
alguns pesquisadores: elas tém cor. A reversdo desse quadro diz respeito a
construgdo de politicas publicas especificas, tanto na educagdo basica quanto no
ensino superior. Significa resgatar a positividade dessa cultura, a sua beleza, a sua
radicalidade e sua presenga na constitui¢do da nossa formagdo cultural. (GOMES,
2003. p. 78)

Dessa forma, refletir sobre o racismo e o preconceito racial, ¢ compreender que
imagens derrogatorias sobre a populacdo negra a atingem no campo moral, politico, afetivo,
sexual, intelectual, econdmico etc. Sdo perceptiveis em varios espacos da vida cotidiana, nas
relacdes pessoais e sociais, nas relagdes familiares, na midia, nas empresas, nos hospitais e
clinicas, nas delegacias e na violéncia policial, como também nas universidades e escolas.

Como afirma Abdias Nascimento (2016)

Se os negros vivem nas favelas porque ndo possuem meios para alugar ou comprar
residéncia nas areas habitaveis, por sua vez a falta de dinheiro resulta da
discriminacdo no emprego. Se a falta de emprego é por causa da caréncia de preparo
técnico ¢ de instrugdo adequada, a falta de aptiddo se deve a auséncia de recurso
financeiro. Nesta teia, o afro-brasileiro se vé tolhido de todos os lados, prisioneiro de
um circulo vicioso de discriminacdo - no emprego, na escola - e trancadas as
oportunidades que lhe permitiriam melhorar suas condigoes de vida, moradia,
inclusive. (NASCIMENTO, 2016. p. 101)

Sendo assim, ¢ preciso salientar que apesar dos avancos da pesquisa sobre as relagdes

étnico-raciais no Brasil e de uma maior conscientizacdo da populagdo em geral sobre as
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praticas racistas, ¢ muito complexa a discussdo sobre essas praticas, pois ainda convivemos
cotidianamente com elas, que a todo momento aparecem nas grandes midias.

Durante essa pesquisa e da andlise das respostas obtidas a partir do formulario:
Praticas Racistas no Ambiente Escolar por meio de piadas e brincadeira da plataforma
google forms, ficou notavel a dificuldade que os pesquisados tém de definir efetivamente o
que € racismo, preconceito e discrimina¢do, muitas respostas comprovam essa dificuldade em
termos socioldgicos e que muitos se atém em defini¢des generalizantes permeadas de senso
comum, no entanto ¢ nitido que ha um avango no entendimento sobre o que ¢ ou ndo praticas
racistas.

Para facilitar esse entendimento, elaborei um esquema para visualizar melhor a
definicdo desses conceitos, que acredito que serd importante para serem apresentados nas

aulas de Sociologia.

Figura 1: Racismo e prdtica racista

PRATICA J

-

RACISTA 1

e

Fonte: autoria propria

O esquema acima, pretende simplesmente diferenciar o que € o racismo do que ¢ a
pratica racista, que sdo coisas diferentes, apesar de estarem intrinsecamente ligados. O
racismo, enquanto conceito sociologico, deve ser entendido como uma ideag@o ou teoria de
exclusdo social, criada a partir da hierarquizagdo e dominagao de grupos sociais sobre outros
grupos, que se sustenta em politicas culturais que reproduzem projetos coloniais de
exterminio da populacdo negra, ou seja, o racismo ¢ um conjunto de ideias, pensamentos e
entendimentos baseados em identidades racializadas, que no Brasil e em outros paises
aparecem contra uma minoria negra. Por isso, nas pesquisas sobre as questdes da negritude

ainda utilizamos o termo raga, racismo, negro e branco, apesar de sabemos que hd um
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consenso que, biologicamente, ndo existem ragas humanas. Dessa forma, a utilizagdo do

termo raga deve ficar restrito as analises do mundo social. Como afirma Alfredo Guimaraes

Quando, no mundo social, podemos também dispensar o conceito de raca? A
resposta tedrica parece ser bastante clara: primeiro, quando ja ndo existirem grupos
raciais, ou seja, quando ja ndo existirem grupos sociais que se identifiquem a partir
de marcadores diretamente ou indiretamente derivados da ideia de ragas; segundo,
quando as desigualdades, as discriminagdes e as hierarquias sociais efetivamente nao
corresponderem a esses marcadores; terceiro, quando tais identidades e
discriminag¢des forem prescindiveis em termos tecnologicos, sociais e politicos para
a afirmagao social dos grupos oprimidos. (GUIMARAES, 2002. p. 26)

Como podemos analisar, o racismo ¢ um conjunto de ideias que sdo difundidos
dentro do mundo social que hierarquiza grupos e que devemos analisd-lo como construto
social que usa marcadores racializados para oprimir minorias negras. Grada Kilomba
denuncia que o racismo ¢ composto de trés caracteristicas simultdneas que sdo: a primeira,
ideia do “outro” (ndo-branco) diferente por conta de seu pertencimento racial e/ou religioso;
segunda, essa diferenga ¢ vista em valores hierarquicos, ou seja, ha uma valoragao relegada ao
grupo, dito diferente, que articulada em forma de inferioridade, estigmas e imagens
derrogatorias que sdo naturalizadas na sociedade, e por fim, a terceira caracteristica € o poder,
que esta nas maos de um grupo hegemoénico branco que domina historicamente as esferas
politicas, sociais e econdmicas das sociedades, colocando os brancos em vantagem em relagado
aos negros. (KILOMBA, 2019). Essas caracteristicas estdo no nivel estrutural e institucional
do racismo, mas estdo também no nivel cotidiano das relagdes raciais, que aparecem como
pratica racista.

Compreendo as praticas racistas como discursos, olhares, palavras, agdes e
atitudes sustentadas pelo preconceito e a discriminagdo racial, embasados pelo racismo
(ideagdo) contra a populagdo negra, que chegam diretamente nas pessoas por meio de
agressoes, xingamentos, apelidos, piadas, brincadeiras, negagdo de direitos e etc. Ou seja, €
tudo aquilo que ocorre no cotidiano e que podemos comprovar por meio dos niumeros nos
censos, que mostram as desvantagens em relacdo a populacdo branca, nas esferas como:
violéncia, escolaridade, distribuicdo de rendas, moradia, ou nas noticias de ataques racistas
sejam em programas de TV, sejam nas midias sociais e internet.

O racismo e as diferentes praticas racistas sdo estruturais e sistematicas no Brasil.

Como nos aponta Silvio Almeida
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o racismo ¢é sempre estrutural, ou seja, de que ele ¢ um elemento que integra a
organizagdo econdmica e politica da sociedade. Em suma, o que procuramos
demonstrar ¢ que o racismo ¢ a manifestacdo normal de uma sociedade, e que nao
um fendmeno patolégico ou que expressa algum tipo de anormalidade. O racismo
fornece o sentido, a ldgica e a tecnologia para as formas de desigualdade e violéncia
que moldam a vida social contemporanea. (ALMEIDA, 2018, p. 15)

Nao ¢ a toa que o racismo esta presente de diferentes formas na vida cotidiana dos
brasileiros, das formas mais corriqueiras aquelas mais cruéis. No caso do Ceara, a
estigmatizagdo da propria palavra negro/preto, ou seja, a negacao da palavra e do proprio ser
negro, pois o verbete ¢ ligado a uma degradacao pessoal, sendo assim se identificar ou tomar
essa identidade, é compreendido como trazer para si aspectos negativos de marginalizagdo
social que estrutura a forma como o racismo acontece no Ceara e que gera dificuldade na

autoidentificagdo, como nos aponta Sousa

as principais caracteristicas do racismo em relacdo ao negro no Ceara sdo: a
estigmatizacdo social assentada na crenga de um passado escravista degradante,
mesmo que a historiografia tradicional defenda que a instituicdo da escravidao fora
irrelevante para a composicdo soOcio-étnica cearense; o esquivamento da
categorizagdo/identifica¢do étnica nas relagdes sociais por parte dos negros, que
revela por um lado a tentativa de suprimir situagdes sociais conflituosas por motivos
de diferenciag@o étnica, entendidas como constrangedoras, e por outro lado, o desejo
do negro em evadir-se dessa identifica¢do, aproximando se da categoria e status de
branco, caracterizando o ideal de embranquecimento;, e a depreciagdo das
manifestagées  culturais  afro-brasileira, processo que se estabeleceu
simultaneamente pela alienagdo e pela expropriacdo dessa cultura, e tem suas raizes,
ao mesmo tempo em que se imbrica nas caracteristicas citadas anteriormente.
(SOUSA, 2006. p 94)

As praticas racistas, no Ceara, partem de lugares contraditorios que, a0 mesmo tempo,
impde aos que carregam tragos negros uma marginalizagdo, afinal, muito cedo os negros sao
apontados como tal, aqui também se nega a negritude impondo uma historicidade que diz ndo
ter o elemento negro, ou seja, todos nds somos mesticos, principalmente, quando as pessoas
passam a se autoafirmar negra/preta. Dessa forma, a autoafirmacdo de negritude ja fomenta
tensdes sociais, pois se autodeterminar negro ¢ assumir um lugar de separatista, como pontua

Ribeiro

Negro no Ceara ¢ conceituado com "marginal", "vagabundo", "maconheiro",
"malandro", "bicho feio". Muitos ao utilizarem o conceito "moreno" fogem das suas
raizes negras: "Ndo sou negro, sou moreno". Outros utilizam o termo "moreno"
como sindénimo de negro, como afirmagdo da identidade negra: "Se eu pudesse seria
ainda mais morena", "Nossa familia ¢ tudo moreno". Entre os mesti¢os ha os que se
identificam como morenos e fogem da caracterizagdo negra € os que resgatam suas
raizes negras e se auto-identificam como negros, ndo ocorrendo o mesmo com
relagdo a eles ja que ndo os vé como negros. E dificil para os cearenses imaginarem
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a possibilidade de se relacionarem com negros seja como amigo, como namorado,
muito menos casamento. No maximo cantam e dangam as musicas negras, mas
como algo exotico ou como moda. Pensa-se no ser negro a partir de um conjunto de
caracteristicas que seriam comuns a todos os negros. A identidade ¢ reduzida aos
tracos fisicos e de forma estereotipada. Também ndo referéncia a diversidade de
tipos fisicos e cores existentes na Africa. Fala-se do "negro legitimo", como sendo
"aquele que tem o cabelo que ndo molha". Néo se leva em conta a descendéncia, os
tracos cultural-étnicos, mas apenas as caracteristicas mais visiveis (cabelo, nariz,
labios, cor da pele). Ha um siléncio sobre os problemas raciais existentes no Ceara e
quando negros reagem a discriminagdo, sdo tidos como "separatistas". Nao se fala
sobre a presenca de familias e agrupamentos negros, sobre seus valores e modos de
viver, sobre as caréncias sociais. Faz-se de conta que ndo existem negros no Ceara.
Ha um misto de desinformagdo e de racismos. (RIBEIRO, 1995. p. 123)

Podemos notar que a primeira pratica racista ¢ a propria negacao da identidade negra,
associada a estere6tipos negativos, por isso, por muito tempo, a negritude foi uma “condicdo a
ser superada, minimizada ou escamoteada.” (SOUSA, 2006. p 100) e autoidentificacao

desestimulada.

2.1. AUTOIDENTIFICACAO E A SER NEGRO NO CEARA

A autoidentificacdo® e a heteroidentificacdo’ sdo métodos de atribuicdo racial, ou
seja, sdo formas de atribui¢ao de cor/raga/etnia feita pela propria pessoa ou por terceiros. Esse
ato ¢ imbuido de simbologia construida socio e culturalmente, como diz Petruccelli, isso

ocorre

Porque toda percepgdo é uma percepgdo orientada ¢ informada, o que uma pessoa
vé, enxerga e integra como figura perceptiva, por exemplo, nao ¢é, simplesmente, a
imagem Optica que se forma na retina, mas o produto de uma sele¢do dos
componentes desta a partir de um arcabouco mental configurado pelos seus
conhecimentos, suas ideias, sua ideologia, crengas, conceitos e, fundamentalmente,
seus preconceitos. (PETRUCCELLI, 2013. p. 21)

Dessa forma, ¢ importante entender que as categorizagdes étnico-raciais nao sao
categorias objetivas, mas sim subjetivas, resultantes de classificagdes criadas historicamente e
quando se trata das categorizagdes por cor, precisamos ter consciéncia de que sdo repletas de
significado, principalmente no interior das sociedades racistas. Sendo assim, as atribuigdes de

cor/raga/etnia, precisam ser pensadas

como de carater relacional, ou seja, como o produto de um conflito entre ocupantes
de posi¢des desiguais, que opera como violéncia simbolica, que se exerce por vias

6  Atribuicdo de uma categoria étnico-racial escolhida pela propria pessoa.
7 Atribui¢do de uma categoria étnico-racial por terceiro
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puramente simbolicas da comunicagdo e do conhecimento ou, mais precisamente, do
desconhecimento. Apresenta-se, assim, uma ocasido privilegiada de compreender, a
partir de uma relagdo social extremamente comum, a légica da dominacdo exercida
em nome de um principio simbodlico conhecido e reconhecido tanto pelo dominante
como pelo dominado: uma propriedade distintiva, um estigma, onde a mais eficaz é
esta propriedade corporal perfeitamente arbitraria que ¢ a cor da pele
(PETRUCCELLI, 2013. p. 21)

Assim, compreendemos que a identificacdo estd inserida em um contexto especifico
que lhe concede sentido. A classificagdo étnico-racial no Brasil, se torna, entdo, complexa
nesse sentido, pois estd impregnado de subjetividades.

Voltando a pesquisa empirica desse trabalho, A primeira parte do formulério:
Praticas Racistas no Ambiente Escolar, por meio de piadas e brincadeiras da plataforma
google forms, buscava fazer um panorama sobre como os entrevistados se auto identificavam,
bem como saber qual a opinido dos pesquisados sobre como a cor/raga/etnia influencia na
vida das pessoas, com intuito de analisar qual a percep¢do dos jovens sobre os fendmenos
sociais e as relagdes étnico-raciais e quais areas esses fendmenos ocorrem no mundo social. E
os resultados chamam a atengdo, se compararmos as pesquisas mais recentes sobre a
distribui¢ao da populagao em relacdo a identificacdo étnico-raciais.

O gréfico abaixo, foi retirado da Pesquisa Nacional por amostra de domicilios de
2019 (PNAD), que ¢ um instrumento que cria indicadores socioecondmicos do pais. A relagdo
da classificacao por cor ou raga, ¢ com base na autodeclaragdao. De acordo com essa pesquisa,
em 2019, 42,7% dos brasileiros se autodeclararam brancos, 9,4% se declararam pretos, 46.8%

pardos e 1,1% amarelos e indigenas.

Figura 2: Censo da populagdo por cor e ragca, PNAD 2019

Populacao residente, por cor ou raca (%)

42,7 9,4 46,8 11
BBranca MPreta M Parda M Amarela Indigena

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacio de Trabalho e Rendimento,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2012-2019.

Fonte: retirado do site google
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Ja no grafico abaixo, temos a classificagdo por cor e raga, retirado do Estudo do
Instituto de Pesquisa e Estratégia Economica do Ceara (Ipece) de 2019. De acordo com o
documento, 67,4% da populacdo cearense se declara parda, 5,1% preta, 1,4% amarela, 25,4%

branca e 0,5% indigena.

Figura 3: Autoidentificac¢do

5. DENTRE AS SEGUINTES ALTERNATIVAS, VOCE SE RECONHECE OU SE IDENTIFICA COMO DE
COR/RACA/ETNIA:
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Fonte: autoria propria

O grafico abaixo, mostra a classificacdo baseada nos declarantes que participaram
dessa pesquisa. Podemos analisar que a maioria se autoidentifica como pardo (48,1%), em
seguida, branco (31,2%), preto (15,2%), amarelo (3,8%) e indigena (2,2%). O que indica que
63,3% daqueles que responderam o nosso questiondrio, ¢ composto de negros, que sdo o
conjunto de pessoas que se autodeclaram pretas e pardas, conforme o quesito cor ou raca
usado pela Fundagao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), por conta de suas

semelhancas historicas, politicas, sociais e culturais.

Figura 4: Autoidentificagdo

5. DENTRE AS SEGUINTES ALTERNATIVAS, VOCE SE RECONHECE OU SE IDENTIFICA COMO DE
COR/RAGA/ETNIA:

231 respostas
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Fonte: autoria propria
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Podemos notar, que entre nossos pesquisados, o numero de declarados pretos e pardos
¢ maior que os declarados do pais (56,2% de pretos e pardos), no entanto ¢ menor dos
declarados pretos e pardos no Ceara (72,5% de pretos e pardos). Outro ponto que chama
atencdo em nossa pesquisa ¢ que os autodeclarados pretos foram bem maiores, se comparados
aos numeros do Estado do Ceara e do Brasil como um todo.

Podemos afirmar que esse fenomeno tem a ver com a positivagdo do pertencimento
étnico-racial, ligada as conquistas dos movimentos negros nos ultimos vinte anos, mas
também a difusdo nas midias de um didlogo mais aberto sobre as questdes étnico-raciais e o
movimento que pauta as escolas para um debate mais amplo sobre as identidades e em
consequéncia a escola tem sido responsavel por contribuir em um maior processo de
autoidentificacdo dos jovens.

No entanto, devemos fazer um debate sobre a questdo da “pardalizagdo” no Ceara®,
que tem raizes na mestigagem, criada politicamente e ideologicamente durante o processo
historico do estado, que produz a dificuldade dos cearenses em se autodeclarar negro e
preferirem o termo pardo.

O contexto social cearense, se respaldada em uma historiografia tradicional que negou
o elemento negro como um formador do povo cearense. Tal tradi¢cdo se fundamentou em uma
base politica ideoldgica branca e em uma producdo intelectual da segunda metade do século
XIX, notadamente ligada ao Instituto Histérico do Ceara que passaram a afirmar a nao
presenca de negros no Estado, como afirma Euripedes Funes: “E muito frequente ouvir-se “no
Ceard nao tem negro”. Frase que traz uma carga de ironia e marca de um equivoco historico.
A ideia postulada ¢ de que no Ceard ndao tem negro porque a escraviddo foi pouco expressiva.
Isso leva a uma logica perversa: associar o negro a escravidao”. (FUNES, 2002. p. 103)

Os intelectuais do Instituto, incorreram em um grande equivoco historico, quando
associaram a existéncia de escravo como sindnimo de negros. Hoje, sabemos que existe uma
linha de estudos ligada a Historia social da Escravidao, que vé€ outras perspectivas e olhares
sobre as praticas de resisténcias e também de (re)configuragdes cotidianas no periodo colonial
escravista do Brasil. Em se tratando de Ceard, as configuragdes trabalhistas foram seguindo o
processo de ocupagdo do territorio, que Euripedes Funes como sendo dois momentos: o

primeiro ocorreu

8 O fendmeno da pardalizagio se destaca na autoafirmagio dos cearenses e apresenta o pardo como coringa
para a indefini¢do. (MADEIRA, 2018. p. 469)
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A medida que a ocupagio do Cearé foi-se efetivando, consequéncia natural da frente
de expansdo, consolidou-se um espago de trabalho que atraiu um contingente de
homens livres, em sua maioria pobres, negros, pardos, vindos de provincias
vizinhas, na condi¢cdo de vaqueiros, trabalhando no sistema de quarta, ou como
moradores e agregados junto as fazendas de criar. (FUNES, 2002. p. 105)

Num segundo momento, com o surto da lavoura algodoeira, ainda em meados do
século XVIII, acentuou-se uma demanda de mado de obra configurando-se uma
maior presenga do trabalhador livre, como também do escravo africano. No século
XIX, na década de 1860, periodo de novo incremento da cotonicultura, a entrada de
escravos no Ceard ja ndo acontece, tendo em vista que a importancia de pecas
escravas ja havia praticamente deixado de ocorrer na década de 1840. A partir de
1850, a provincia cearense passou a exportar negros cativos dentro do processo do
trafico interprovincial. (FUNES, 2002. p. 105)

Diante do exposto, ¢ importante compreender que até ha pouco tempo, as produgdes
sobre Historia do Ceara como denuncia Hilario Sobrinho: “limitava o estudo sobre o negro a

escraviddo e a abolicdo” e cita o brasilianista Billy J. Chandler:

(...) Em publicagdo sobre o Ceara, pouca atencao tem sido dada ao papel do negro
na formacgao da populacdo do Estado. As mengdes feitas aquela raga se limitam a
assuntos ligados a escraviddo e a aboligdo, a ndo ser uma ou outra referéncia feita
sua pouca representagdo numérica na populagdo do Estado. Mesmo assim, negros e
mesticos da mesma origem foram responsaveis em grande parte, pelo aumento da
populacdo de Inhamuns (SOBRINHO, 2009. p. 91)

Como podemos destacar, ao longo da historia hd uma proposital invisibilidade das
contribui¢cdes econdmicas, sociais € culturais negras, poderia até dizer apagamento, pois omite
o trabalho em outros setores, seja em meio urbano ou rural, cativo ou livre, como mao de obra
mais especializada.

No entanto, dados mostram que ao longo da Historia Cearense € significativa a
presenga no estado de pardos e negros libertos e cativos, ao longo do século XIX,
representando mais da metade da popula¢do local. E com o processo de aboli¢cdo, esses
homens e mulheres passaram por um desaparecimento politico-ideoldgico. A Historia oficial
ndo s apagou o negro, mas construiu uma imagem derrogatdria deste. Autores como Gustavo
Barroso, em sua descri¢@o sobre o sertdo, quando faz uma descricao sobre o sertanejo, o negro
aparece como aquele “anormal” que contém varios defeitos morais e éticos, que tem todas as
qualidades de classes perigosas e desqualifica suas crencas e costumes como magia e/ou
feiticaria, além de difundir uma estética de sujo, embrutecido e violento atrelado a imagem do

negro.
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Entdo essa visibilidade deturpada na historiografia vai basear o senso comum cearense
e construir uma série de preconceitos que seguem a populacdo negra cearense, cCOmo um
Outro (de onde voce ¢? Da Bahia? Rio de Janeiro? Maranhao?). Afinal a ideia que se difundiu
e se massificou na mentalidade cearense ¢ aquela que pressupde que a formagao populacional
do Ceara parte de duas matrizes: a indigena e portuguesa, tdo presente na literatura do estado,
que impulsiona a populacdo negra a negar sua negritude e construir o lugar da “morenidade”.
E como afirma FUNES&RIBARD (2020), o negro liberto ¢ “Colocado a margem da
sociedade, reforca, assim, o distanciamento social, politico e econdmico entre a populagdo
negra (morena) e branca (galega). E isso se revela também nas respostas da pesquisa, quando

alguns dos pesquisados se sentem mais a vontade em se identificar como morenos.

“Moreno, porque acredito ser o termo certo” (Estudante 8)°
“Moreno, ndo sou tdo escuro mas ndo sou claro” (Estudante 30)

“Morena, por que todos falam assim.” (Estudante 38)

Teoricamente, sabemos que surgimento do termo “moreno” foi uma maneira de
relegar a populagdo negra as margens, invisibilizados diante da negatividade que ¢ chamar
alguém de negro/preto por ser ofensivo/pejorativo, porque se tem o entendimento que esse
lugar social ¢ ruim, que ¢ ligado a pouca inteligéncia, malandragem, feiura, criminalidade,

entre outras coisas. Como fala Abdias do Nascimento

nenhum cientista ou qualquer ciéncia, manipulando conceitos como fendtipo ou
genatipo, pode negar o fato concreto de que no Brasil a marca é determinada pelo
fator étnico e/ou racial. Um brasileiro é designado preto, negro, moreno, mulato,
crioulo, pardo, mestigo, cabra — ou qualquer outro eufemismo; ¢ o que todo mundo
compreende imediatamente, sem possibilidade de duvidas, é que se trata de um
homem-de-cor, isto €, aquele assim chamado de descende de africanos escravizados.
Trata-se, portanto de um negro, ndo importa a gradacdo da sua pele.
(NASCIMENTO, 2016. p.48)

Essa citacdo, nos faz refletir que o lugar do pardo na sociedade brasileira também esta
envolto em determinagdes sociais cheia de ideologias negativas sobre aqueles tém
ascendéncia africana, por isso, talvez, na pesquisa empirica desse trabalho, quando foi
questionado como a pessoa, que estava respondendo o formulério, se definiria enquanto

cor/raca/etnia e se ela gostaria de usar outra definicdo ou termo diferente daqueles,

tradicionalmente, utilizados em plataformas de censos e pesquisas'’. 84% disseram que nio

9 A numeragdo dada aos pesquisados obedece a ordem de respostas do formulério online do google forms
10 Geralmente sdo utilizados os termos: Preto, Branco, Pardo, Amarelo e indigena.
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escolheriam outro termo, no entanto 37 pessoas, ou seja, 16% disseram que sim, apesar de
esse numero nao ser muito expressivo, nos revelam uma dificuldade de entender-se nessa
autodeclaracdo, principalmente, as usadas por instituicdes de pesquisas. As respostas abaixo,

nos mostra, entdo, que o termo “pardo” ¢ usado para determinar essa miscelanea étnica.

“Caso as opgdes fossem apenas preto ou branco, poderia marcar branco, que seria
mais aproximado a opg@o que escolhi, pois sou mais claro do que moreno, mas
pardo define bem dentre as op¢des.” (Estudante 22)

“eu sou parda, mas acho que sou mais morena do que parda” (Estudante 152)

Dentro de um estado que nega a negritude e a contribuicao negra, se autodenominar
como pardo, abre um leque de possibilidades nas relagdes engendradas nessa sociedade
racista, que permite uma zona de fuga de sofrer com as praticas racistas, porém colocam as
pessoas em um limbo (continuum de cor'') que as impedem de assumir positivamente o lugar
de negro na sociedade e ao mesmo tempo a dificuldade de se encaixar nas determinagdes
usuais, porque sdo determinagdes que, de fato, sdo repletas de ideologias, como também de
processos historicos, sociais e culturais. Como nos revelam as respostas abaixo, sobre a
definicdo da cor/raca/etnia, ainda existe uma necessidade de maiores explicacdes desses

termos.

“Nao sei explicar muito bem, ndo me encaixo no padrdo "branco europeu”, mas
também ndo sou pardo, sou latino-americano e considero um pouco diferente.”
(Estudante 55)

“Eu sou "muito clara pra ser negra e muito escura pra ser branca" e mesmo que
exista o pardo, ainda ndo me sinto incluida nessa classificagdo, me sinto em uma
espécie de limbo sem saber aonde pertengo.” (Estudante 68)

Todas essas duvidas sobre como se identificar e suas variadas explicacdes, nos
mostram que, para os estudantes, a identificacdo racial estd ligada aos tragos fenotipos
e principalmente com a tonalidade da pele.

“Muitos dizem que sou preto, mas nado retinto, ¢ muitos também dizem que eu sou
branco, mas um branco escuro, entdo ndo tenho muito o q fazer.” (Estudante 7)

“Ainda que eu tenha descendéncia de pessoas pretas e que ambos os meus pais
sejam pardos, minha melanina se enquadra como branca.” (Estudante 13)

“Escolheria preto, pois sou de pele clara e com caracteristicas fisicas de pretos e mae
preta” (Estudante 20)

11 Podemos entender o continuum de cor como as variagdes fenotipicas da sociedade brasileira, resultante da
combinacgdo de cor de pele, tracos e textura de cabelo que se formou do processo de mesticagem.
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“Utilizaria o termo "negra de pele clara", por entender que embora ndo tenha a pele
retinta, também sou negra.” (Estudante 40)

“Minha cor se assemelha a cor parda, mas eu ndo tenho completa certeza”
(Estudante 65)

“Eu acho que seria claro menos escuro, por que a minha cor de pele entre branco e
preto.” (Estudante 174)

“Me identifico como pardo por causa da minha cor ser realmente parda.” (Estudante
185)

Como podemos analisar, fica explicito que, entre os pesquisados, existe um
entendimento que sua cor/raga/etnia se relaciona com a pigmentacao da pele e que o pardo € o
termo que consegue dar conta de mostrar, nos censos e pesquisas, toda essa combinagdo de
cor de pele, tracos fenotipos e textura de cabelo entre brancos e negros, mas, a0 mesmo

tempo, pode causar dividas e incodmodos.

Figura 5: Como as pessoas, em geral, definem a cor/raga/etnia

14. NA SUA OPINIAO, AS PESSOAS, EM GERAL, DEFINEM A COR/RAGA/ETNIA DE ACORDO COM:

(obs: Podem escolher mais de uma opgao
231 respostas

tragos fisicos (cabelo, boca,

i —162 (70,1%)
nariz, etc.)

cultura, tradicéo —111 (48,1%)

origem familiar, antepassados —78 (33,8%)

cor da pele 203 (87,9%)

opg&o politica/ideolégica 25 (10,8%)

origem sécio-econémica ou de

" 80 (34,6%)
classe social
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Fonte: autoria propria

Como nos mostra grafico acima, resultante das respostas da pergunta: como as
pessoas em geral definem a cor/raga/etnia, obtidas a partir do formulario Prdticas Racistas
no Ambiente Escolar por meio de piadas e brincadeira elaborada na plataforma google forms,
percebemos que o pertencimento racial ainda ¢ definido por indicadores fenotipicos, pois
87,9%, daqueles que responderam ao formulario, marcaram que, em geral, para as pessoas o
que define € a cor da pele, 70,1% que sdo os tragos Fisicos, 48,1% que era a cultura e
tradigdo, 34,6% que era a origem socio-econémica ou de classe social, 33,8% era a origem
familiar e antepassados e somente 10,8% responderam que era a op¢ao politica/ideologica.

Esses numeros confirmam que o racismo, isto ¢, essa ideia de hierarquizacdo em
inferior ou superior de grupos racializados, no Brasil, ainda ¢ de marca, ou seja, as pessoas
sdo identificadas como pretos/negros a partir, principalmente da pigmentagao da pele e tracos.

Essa forma de identificagdo remonta ao processo escravista brasileiro. Segundo Petruccelli



37

Na época da escravidao, nos casos de fuga, por exemplo, os donos de escravos
publicavam antincios de busca com a descricdo fisica mais acurada possivel,
incluindo os detalhes de nuangas de cor da pele, dos cabelos e outros tragcos ou
marcas, como cicatrizes ou falta de algum membro, para permitir e facilitar a
identificacdo e a recuperagdo de quem tivesse fugido. Desenvolveu-se, dessa
maneira, desde aquela época, uma terminologia de descri¢do da aparéncia ou tragos
fisicos das caracteristicas raciais dos individuos (PETRUCELLI, 2013. p. 23)

Isso também ajuda a explicar como os pesquisados compreendem que as relagdes no
Brasil sdo influenciadas pelas questdes raciais, como mostra o grafico a seguir, onde 93,1%
dos pesquisados assinalaram que no Brasil a vida das pessoas ¢ influenciada por conta da

cor/raga/etnia.

Figura 6. Influéncia de cor/raga na vida das pessoas

12. EM SUA OPINIAO, NO BRASIL A VIDA DAS PESSOAS E INFLUENCIADA POR SUA
COR/RACA/ETNIA?

231 respostas

@® sim
@ NAO

il

Fonte: autoria propria

Ja no gréafico abaixo, se refere a pergunta: Em quais situa¢does ou momentos a
cor/raga/etnia influencia a vida das pessoas no Brasil? Os pesquisados notam que € possivel
perceber essas situacdes, principalmente, no convivio social (88,3%) e no mercado de

trabalho (88,3%), bem como na escola (79,2%) e no atendimento a saude (60,2%).

Figura 7: Situagoes que a vida das pessoas sdo influenciadas por cor/raga

13. EM QUAIS SITUAGOES OU MOMENTOS A COR/RAGA/ETNIA INFLUENCIA A VIDA DAS PESSOAS

NO BRASIL? (obs: Podem escolher mais de uma op¢éo)
231 respostas

1 - trabalho 204 (88,3%)
2 - escola —183 (79,2%)
3 - atendimento a saude

4 - convivio social 204 (88,3%)

250

Fonte: autoria propria
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Sendo assim, os pesquisados compreendem que a vida das pessoas no Brasil ¢é
influenciada em diferentes ramos do mundo social e que existem definidores sociais do
pertencimento étnico/racial das pessoas, que coadunam com o estudo: “Desigualdades sociais
por cor e raca no Brasil” do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que
revelam que as desvantagens da populagdo preta e parda atingem dimensdes estratosféricas, se
levarmos em conta as valoragoes de bem estar social.

No campo do trabalho, a populacdo parda e preta € que ocupam o maior nimero
entre desempregados, desocupados, a subutilizagdo da forca de trabalho, como também sdo a
maioria em se tratando de vinculos trabalhistas informais. Ao mesmo tempo, sdo 0os com
menor rendimento, mesmo representando mais da metade da forga de trabalho do pais. Os
indicadores de rendimento confirmam que até em niveis mais elevados de instru¢do essa
desvantagem continua.

No campo da educacdo, temos visto uma melhora dos indicadores total de acesso
aos niveis basicos e superior nas ultimas décadas, ou seja, as politicas publicas de promogao
de entrada e permanéncia educacionais tém surtido efeitos positivos, no entanto as diferencas
entres as populagdes negra e branca ainda permanecem chamando a atencdo, pois se
compararmos a taxa de acesso dos diferentes grupos, € possivel notar que em todos os niveis
educacionais os pretos e pardos tem um nivel menor de acesso. Como também, ¢ nitido que
com o avango dos anos de estudos essa diferenca, em nimeros, se torna cada vez maior.

Por isso, o espago escolar e seus agentes t€ém um papel de quebrar com essa logica
racista ¢ buscar uma educagdo que ndo reproduza mais esteredtipos, pois ainda é comum
perceber, no ambiente escolar, discursos que se alinham ao ideario de democracia racial de
forma a tentar anular a existéncia da violéncia causada pelo racismo, que provoca ainda mais
a manutencdo dessas praticas, bem como ainda relaciona a origem da populacdo negra ao
advento da escraviddo moderna. Vale ressaltar que existem acdes de contestacdo dos
curriculos, dentro e fora da escola para quebrar com essa ldgica, que sdo encabecadas pelos
movimentos negros e professores mais militantes, porém ainda faltam politicas mais

expressivas e estruturantes.

2.2. AMBIENTE ESCOLAR: VIOLENCIA X CONSCIENTIZACAO RACIAL

Quando falamos da violéncia que existe na escola, contra as pessoas negras, €stamos

falando para além de atos de violéncia fisica ou verbal, mas de uma violéncia simbdlica. O
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racismo ¢ a forma de violéncia que estd entranhada na conjuntura escolar, se mostrando por
meio de signos, metaforas, desenhos, como também por uma aura de ameacas que condiciona
os agentes escolares, pois essa violéncia ¢ embasada na mentalidade brasileira, que naturaliza
o ato discriminatorio.

No seu conceito de dominagdo masculina, Bourdieu (2002) mostra que ¢ através
do jogo de oposigdes categoricas que podemos perceber o mecanismo de dominagdo que ¢
constituido de uma base simbodlica internalizada. Esse conceito nos possibilita entender a
questdo do racismo no Brasil a partir da construc¢do politica, social, econdmica, académica e
cotidiana. Baseada em um discurso de oposi¢do entre o branco — visto como bom, bonito,
inteligente, etc. — em oposicao ao negro — visto como feio, violento, criminoso, etc.

Dessa forma, a violéncia é extremamente agravante porque d4 origem a uma série
de negagdo do outro, como também intensifica o processo de negagdo de direitos humanos,
pois a imagem construida dos negros ¢ somada a miséria, a exclusdo, ao desemprego, as
desigualdades em geral as quais a populagdo negra ¢ sujeitada. Tais categorias perpassam
estruturas sociais e mentais tanto de negros quanto de brancos, que sdo construidas ao longo
da histdria e que chegam até o presente, naturalizando essas relagdes que envolvem poder e
dominacao.

A violéncia no cotidiano escolar contra os negros, ¢ resultante de uma imposi¢ao
de poder que foi gerada durante o processo da propria formacdo histérica no Brasil. Essa
violéncia simbdlica ¢ exercida por um poder invisivel (MALOMALO, 2014) que s6 pode ser
exercida em cumplicidade entre os agentes que executam a acdo e aqueles que ndo veem a
acdo ou que nao a percebem, pois o poder simbolico se constréi de forma silenciosa e ¢
cunhado na interiorizacdo de praticas racistas ao longo do processo social, sendo de certa
forma naturalizado tanto por dominantes como por dominados, pois o racismo recreativo ¢
uma ferramenta que possibilita que aos brancos, demonstrem sua aversao aos negros, porém
de uma forma a coloca-los como pessoas comprometidas com a igualdade referendando uma
ordem politica que impede a mobilizagdo em torno da questdo racial, assim, quando se fala
que a escola tem que ser antirracista, nos esbarramos em um muro de negacdes sobre as
praticas racistas nesse espaco.

Afinal, quando adentramos o espago escolar temos que ter um pensamento Unico:
A escola ¢ um lugar de oportunidades e crescimento pessoal, baseado em uma experiéncia de
liberdade, igualdade e acolhimento. Temos o entendimento utépico que o ambiente escolar é

diverso e por isso dotado de respeito as diferengas, porém
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a escola exclui, como sempre, mas ela exclui agora de forma continuada, a todos os
niveis de curso, e mantém no proprio amago aqueles que ela exclui, simplesmente
marginalizando-os nas ramificagdes mais ou menos desvalorizadas. Esses
“marginalizados por dentro” estdo condenados a oscilar entre a adesdo maravilhada
a ilusdo proposta e a resignagdo aos seus vereditos, entre a submissdo ansiosa e a
revolta impotente. (BOURDIEU, 2011. p. 485).

Porque, além de trocas de saberes e conteidos, na escola também sdo
compartilhados: crengas, valores e habitos que sdao permeados de preconceitos raciais, de
género, de classe e até geracional - ou seja, o ambiente escolar exclui os de dentro incutindo
nos estudantes uma nog¢do de inferioridade moral, intelectual e estética, de sexualidade
degradada, afinal ndo podemos deslocar essa instituicdo do contexto que esta inserida. Por
isso, ela incute imagens cotidianas que normalizam a subalternidade das pessoas negras,
apesar de envolver essas imagens em uma aura paternalista, como afirma Abdias Nascimento
(2016, p. 150): que no Brasil até admite-se que o negro tem uma posicao de inferioridade,
porém se “nega a ele o direito de protestar contra a situagdo opressiva e espoliadora”. Todas
as instituigdes, inclusive a escola, tém estado a servigo do grupo dominante com o intuito de
excluir a populagdo negra e destitui-la de sua propria Historia.

No Brasil, vivemos em um contexto historico de subordinagao e subserviéncia da
populagdo negra. Sabemos, também, que ¢ preciso uma narrativa massiva para destruir
séculos de constru¢ao de um imagindrio negativo sobre o negro € isso s sera possivel por
meio de uma educagdo que possibilite aos discentes, o desenvolvimento de habilidades que os
fizessem capazes de refletirem sobre si mesmos e o mundo no qual vivem, sendo cidadaos
participativos em uma sociedade plural e multifacetada, quebrando o estigma de inferiores
que levam, muitos estudantes negros a se desinteressarem do ensino e perder a conexao com a
aprendizagem.

E necessério salientar que nas tiltimas décadas, é expressivo o aumento do debate
sobre o contexto cotidiano da populagdo negra, sobre as contribuigdes africanas na construgao
cultural brasileira, mas ainda ¢ notavel o nimero das praticas racistas e por isso ¢ importante a
escola buscar a valorizacdo de todos que adentram aquele ambiente. Historicamente, inlimeros
estudantes se sentem menosprezados e tém sua historia negada, como também seus corpos sao
identificados negativamente, sendo assim estudantes negros crescem com divida sobre sua
identidade, afinal tudo relacionado a eles € ruim, os inferiorizam e isso cria estigmas, por iSso
os agentes escolares precisam compactuar com uma educagdo antirracista e buscar estratégias
didatico-pedagdgicas que combatam as imagens derrogatorias contra a populacdo negra e sua

historicidade.
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Precisamos tensionar a sociedade e a escola para que ela deixe de levantar uma
bandeira de “democracia racial”, que ndo existe, e se coloque realmente em um lugar de luta
por uma educagdo antirracista, porque a questdo que fica martelando repetidamente é: Se
existe democracia racial, por que cotidianamente negros e negras sdo atacados em sua
dignidade? E que tipo de nacdo estamos criando se estudantes negros estdo constantemente
sendo desrespeitados por seus colegas, professores e gestores?

Porque ja sabemos que os jovens ja tém tensionado as institui¢des educacionais a
pensar novas formas de combate as discriminagdes. No contexto da pandemia de COVID-19,
¢ notavel perceber que a juventude esta antenada com as denuncias de praticas racistas no
Brasil afora e da importancia da internet como um veiculo informacional, apesar de ser um
instrumento que facilita a difusdo do racismo, por ser vista como “terra de ninguém”, haja

vista algumas respostas:

“Cresceu bastante nesses ultimos tempos, atendimentos, brigas e discussdes
gravadas, filmados e postados nas redes sociais em relagdo a negros e isso tem
levado ao conhecimento a grande pratica de racismo dentro do nosso pais.”
(Estudante 3)

“Superficiais, a maioria parece querer apenas ganhar seguidores e visibilidade em
cima da causa ao invés de dar visibilidade pra causa” ( Estudante 18)

“Bom, pra ser sincero, acho que esse ano o racismo foi bem mais abordado, até pq
as pessoas ficaram mais em casa tendo mais acesso a internet onde o assunto estava
bombando, s6 que muita gnt usa o movimento anti racista pra ter ibope, enquanto na
vida real pessoas morrem por ter a cor escura e tragos largos.” ( Estudante 21)

“As pessoas através da internet se sentem muito mais poderosas para mostrarem seu
lado repugnante e preconceituoso, ainda mais tendo ferramentas como mensagens
anonimas ou contas falsas em redes sociais. Expressar sua opinido nunca foi tdo facil
como hoje em dia.” (Estudante 57)

“Através de piadas, brincadeiras e memes que rondam a internet, ja que estamos em
pandemia ¢ as pessoas ficam mais tempo na internet gastando seu tempo com coisas
banais.” (Estudante 88)

“Ainda pouco debatido, as pessoas enlouqueceram na pandemia, crescendo a cultura
do cancelamento e desviando problemas que persistem até os dias de hoje (como o
racismo, a lgbtfobia, as desigualdades sociais, etc.)” ( Estudante 213)

Como podemos observar, ¢ percebido pela juventude, a importancia da internet e
das midias sociais, mas, a0 mesmo tempo, eles conseguem ter um olhar mais critico diante
dessa ferramenta. De fato, isso ¢ um avango significativo para um debate mais aprofundado

sobre o racismo no pais, como também ¢ nitido que eles se mantém mais informados dos
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debates sobre 0 movimento negro e os casos de racismo que ocorreram durante a pandemia de

COVID-19. Vejamos os seguintes extratos

“o racismo se tornou algo "mais falado" e discutido ap6s a morte de George Floyd”
(Estudante 14)

“Eu percebo que cresceram bastante desde o assassinato de George Floyd com o
movimento black lives matter.” (Estudante 29)

“Creio que tem recebido mais visibilidade da midia hegemdnica, muito embora
entenda isso como uma estratégia mercadologica através da apropriacdo das pautas
sociais para angariar mais lucros. O Movimento Negro, por outro lado, vem lutando
desde sempre, para visibilizar a pauta antirracista, fortalecer e conscientizar as
pessoas acerca da questdo racial.” (Estudante 40)

“Completamente silenciadas, utilizando discursos de que estamos todos "no mesmo
barco", etc, para ndo dar a devida importancia ao assunto. Um exemplo disso foram
as reacdes ao movimento Black Lives Matter.” ( Estudante 42)

“Foi bastante presente como nas manifestagdes que aconteceram contra 0s atos
policiais contra negros” (Estudante 52)

“De uns tempos para ca o debate racial e étnico vem crescendo cada vez mais,
principalmente nas redes sociais. No ano de 2020, com o movimento Black Lives
Matter e outros acontecimentos, essa pauta vem sendo levada para discussdo por
pessoas que fazem parte de grupos raciais/étnicos que sdo socialmente
marginalizados; além do debate constante sobre lugar de fala, que busca mostrar a
importancia de dar voz e de ouvir pessoas que vivem determinados tipos de
opressdes.” (Estudante 56)

“O movimento levantado “Vidas negras importam” foi um marco importante dentro
do racismo mundial, comoveu milhdes e milhdes de pessoas, que levantaram a
bandeira, foram para as ruas e manifestaram sobre. Mas claro, tudo que foi falado
ainda ¢é pouco diante dos anos sofridos e ainda vividos em meio a tanto preconceito
declarado e ndo manifestado.” (Estudante 73)

“Teve o comeco da quarentena quando policiais tavam matando negros foi um
assunto muito discutido e até hoje ta sendo” (Estudante 215)

Como podemos analisar, tanto eles fazem uma critica as midias sociais como eles
trazem casos recentes como o Assassinado de George Floyd e o Movimento Vidas Negras
Importam, que colocaram em xeque os processos de racismo institucional (policial).

Portanto, ¢ papel da escola enquanto agente de socializagdo e sociabilidades,
buscar mecanismo para incentivar as reflexdes criticas dessa juventude e criar espacos de
mudanca de comportamentos discriminatorios, afinal a escola ndo ¢ mais um centro exclusivo
de conhecimento, mas uma catalisadora de varias experiéncias que os jovens trazem do seu

mundo social. Como podemos ver, durante essa pesquisa os estudantes tém utilizado de varios
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suportes, principalmente virtual, para consumir inimeros saberes e conteidos, que agregam
tanto positiva como negativamente valores e habitos.

Dessa forma, quando trazemos a escola para o centro dessa discussdo, ¢ porque
entendemos que a escola tem uma posi¢do impar para a socializa¢do dos jovens, como aquela
que tem as portas abertas para apoiar a constru¢do de identidades e dar suporte para o respeito
a multiplicidade de pessoas no mundo. Por isso, que a continua reprodug¢do do racismo,
impetrada pelos diferentes agentes escolares — que ndo enxergam a gravidade das piadas e os
significados delas para a populagdo brasileira, principalmente para os grupos de minorias

raciais — devem passar por processos de reflexdes e apontamentos.
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3 CAPITULO II: HUMOR E GRACA - O RISO DA PIADA RACISTA E A
IRREVERENCIA NO CEARA

Quando falamos de humor, irreveréncia, piadas sempre nos remete a coisas boas,
formas de distracao, produgdo de alegria e muitos risos e risadas. Esse capitulo vai buscar
refletir sobre as construcodes sociais do humor e do riso, de forma a tentar entender como essas
ferramentas também sdo lugares de relacdes de poder e difusora de racismo e preconceitos,
bem como pretende-se pensar como o humor aparece na contemporaneidade em forma de
charges e memes'?, principalmente porque essa ferramenta tem sido utilizada para divulgar
cada vez mais conteudos de cunho racistas no meio cibernético, que sdo acessadas de varias
maneiras por criangas e jovens.

De modo algum, pretende-se, aqui, impor limites ao humor e ao riso, € muito menos
dizer o que ¢ certo ou errado nesse ambito. No entanto, ¢ de nosso interesse refletir que humor
pode ser aliado também para o combate as praticas racistas € por isso mesmo ¢ preciso
denunciar e conscientizar que os apelidos, brincadeiras, piadas e também alguns tipos de
imagens humoristicas, difundidas pela internet, t€ém sido usadas para oprimir minorias € tem

agido como mediadores para consolidagao do racismo, como pontua Dahia

o riso derivado da piada racista ¢ portador de uma ambiguidade que, dificultando
uma definicdo precisa de sua natureza, permite a ele transitar entre distintas
realidades. O discurso jocoso parece ser uma das possibilidades peculiares ao
brasileiro de resolver conflitos identitarios na vivéncia de suas relagdes raciais. Por
meio do riso, o brasileiro encontra uma via intermedidria para extravasar seu
racismo latente, contornando a censura e a reflexdo critica sobre seu contetdo e
sobre o alcance de satisfag@o simbdlica que o riso propicia, a0 mesmo tempo em que
ele ndo compromete sua autorepresentagdo de ndo racista. (DAHIA, 2008. p. 697-
698)"

Sendo assim, ao longo da histéria, o riso e os diferentes espacos que ele ocupa no
mundo social, foram definidos pelas relagdes sociais e pelas ideologias hegemodnicas que cada
sociedade carrega. O campo social deve ser visto como um territorio de disputas, que tem
conflitos entre os diversos grupos que compdem a sociedade, por isso € importante, nesse
momento, refletir um pouco sobre os aspectos que o riso das piadas ocupa em se tratando de

Brasil e principalmente em Ceard, conhecida como a terra da irreveréncia, do riso € do humor.

12 E uma expressdo utilizada para definir o compartilhamento de frases, musicas, imagens, gifs, videos, etc,
relacionada ao humor que ¢ difundido via internet ¢ que alcanga uma grande popularidade entre os usuarios
de redes digitais.

13 DAHIA, Sandra Leal De Melo. a media¢iio do riso na expressdo e consolidacio do racismo no Brasil.
In Sociedade E Estado, Brasilia, V. 23, N. 3, P. 697-720, Set./Dez. 2008
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Na contemporaneidade, o riso € um fator determinante nas relagdes humanas. As redes
sociais apresentam inumeras pessoas felizes, sorrindo e se divertindo, as fotografias e os
videos cada vez mais presentes na nossa vida, ao alcance de nossas maos, nos mostram como
a vida € prazerosa a partir das performances, dangas, coreografias e momentos hilariantes. Até
mesmo em um processo pandémico de COVID-19 que vivenciamos, desde do ano de 2020,
ndo foi capaz de frear a felicidade estampada em sorrisos que aparecem nas telas dos
computadores, notebooks, smarthtvs e smartphones e a necessidade do cOmico, nas
publicacdes de humoristas, influencers, atores, atrizes e todo o gama de andnimos buscando
um lugar ao sol para fazer o grande publico ri diante das grandes tragédias que abalaram o
mundo nos ultimos anos.

De fato, a comicidade faz parte das nossas vidas, ela estd quase onipresente nas
experiéncias humanas, os percursos e jornadas humanas estdo repletos de momentos onde o
riso se faz presente, aparecendo na forma de apelidos, piadas, chistes, etc. Mesmo em
sociedades, culturas e modos de vida distintos, a experiéncia do risivel se mostra como
protagonista, pois € inimaginavel viver nesse mundo sem as experiéncias de alegria e sorriso.
No entanto, sabemos que diferentes sociedades e culturas tiveram formas de lidar e dar

sentido ao humor e ao riso.

3.1. TEORIAS SOBRE O HUMOR E O RISO

Para compreender a importancia do humor e do riso, nas sociedades, ¢ preciso se
aprofundar um pouco nas teorias desenvolvidas por socidlogos, historiadores, psicologos e
outros cientistas sobre esse fenomeno das experiéncias humanas.

Nao ¢ facil pesquisar ou teorizar sobre o riso € as diferentes formas que as sociedades
encontraram para desenvolver isso nas pessoas, pois foi objeto de pesquisa académica de
muitas pessoas € que remete a algo vulgar dos processos sociais, principalmente se pensamos
que estudar sobre o humor e o riso, de algum modo, o seu encanto desaparece, pois deixa de
ser um lugar espontdneo e torna-se mais mecanico. Deve-se isso, talvez, as proprias
caracteristicas da comicidade elencadas em O riso de Henri Bergson, que vou discorrer
abaixo

De acordo com Bergson, as trés caracteristicas da comicidade tém mais a ver com o
lugar onde se procura o comico, do que o fenomeno em si, ou seja, o0 motivo que leva ao riso,

tem mais a ver com a sociedade, do que com o riso propriamente dito.
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Dessa forma, a primeira caracteristica que o autor discorre ¢ que “nao hd comico fora
do que ¢ propriamente humano” (BERGSON, 2018. p. 38.), pois a comicidade aparece aos
humanos porque os homens imprimem sentidos do riso a partir das informagdes socialmente
construidas. O riso diante de uma paisagem, diante da contemplacdo, diante do ato de um
animal ou mesmo diante dos desastres humanos sé € possivel por conta dos inimeros
significados sociais que os homens dao a esses fendmenos.

A segunda caracteristica da comicidade ¢ distanciamento do objeto do riso: Bergson
afirma que a insensibilidade acompanha o riso, que ele se produz diante da indiferenca aos
sentimentos daqueles de quem se ri, para o autor “ndo ha maior inimigo do riso que a
emog¢ao”(BERGSON, 2018. p. 38.), pois quando nos colocamos no lugar daqueles que sdo a
base do contetido do cOmico, tendemos a ndo reproduzir e/ou ndo achar graca do referido

conteudo.

Experimente, por um momento, interessar-se por tudo o que ¢ dito e por tudo o que é
feito, aja, em imaginagdo, com aqueles que agem, sinta com aqueles que sentem, dé,
enfim, a maior amplitude possivel a simpatia. Como sob um passe de magica vera os
objetos mais superficiais adquirirem peso ¢ uma coloragdo severa sobrepor-se a
todas as coisas. Agora desligue-se, assista a vida como um expectador indiferente:
muitos dramas se transformardo em comédia. Basta que tampemos os ouvidos ao
som da musica em um saldo de danga, para que imediatamente os dangarinos nos
parecam ridiculos. Quantas agdes humanas resistem a uma prova deste tipo? E
quantas ndo veriamos passar do grave ao divertido se as isolassemos da musica do
sentimento que as acompanha? Em suma, o comico exige, para produzir seu efeito,
algo como uma anestesia momentanea do coragdo. (BERGSON, 2018. p. 38 a 39.)

Como podemos perceber, de acordo com Bergson, para ocorrer o riso a afeicdo precisa
entrar em inércia, mesmo que momentaneamente, ¢ necessario que a indiferenca se faca
presente. Pensar como o outro se sente ou mesmo como aquela piada, apelido ou brincadeira
atingiu as pessoas, faz com que o engragado, o irreverente desapareca.

A terceira caracteristica elencada pelo autor € o fator coletivo da comicidade, sobre o
qué, do qué e sobre quem rimos, tem uma valoracdo de grupo: “o nosso riso ¢ sempre o riso
de um grupo” (BERGSON, 2018. p. 40.), ou seja, ¢ preciso do outro para que o riso tome
aderéncia e se difunde, sendo assim, o riso provocado pela piada ¢é social e tem que ser
socialmente aceito.

Apesar de ser um escrito no final do século XIX, usar as teorias de Bergson, nos ajuda
a entender a pesquisa que ora se apresenta, afinal, porque que no ambiente escolar existe uma
reproducao de apelidos, piadas e brincadeiras racistas? Podemos supor que ¢ porque existe
uma sociedade racista que permite que ideacdes pejorativas e preconceituosas facam parte da

socializacdo das pessoas. Dessa forma, estamos deixando nitido que quando estudantes,
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professores ou outro agente escolar, desfere um addgio humoristico racista, ele esta sendo
racista, mas também reproduzindo uma pratica racista que, no seu intimo, vai ser entendido e

aceito pelo outro do seu mesmo grupo social.

3.2. IMAGENS HUMORISTICAS DE CUNHO RACISTAS AO LONGO DA
HISTORIA

Ao longo da Histéria, construiram imagens derrogatorias dos negros, como também
colocaram seus tragos fendtipos como risiveis, a boca carnuda, a textura do cabelo, a bunda
volumosa, o tamanho dos seios e dos Orgdos genitais. Imagens estas que permearam e
permeiam o imaginario das sociedades e dao o tom as relagdes étnicos raciais. Como foi dito?
“ndo ¢ de hoje que os corpos negros sdo usados como objetos para o entretenimento dos
grupos hegemonicos brancos”. Dessa forma, vamos trazer alguns personagens historicos e
humoristicos para exemplificar isso.

Vale ressaltar a trajetoria de uma mulher negra chamada Sarah Baartman'* no inicio
do século XIX, que se tornou atragdo na Europa, levada da Africa do Sul até a Inglaterra e
depois a outros paises europeus para entreter uma camada de brancos europeus sedentos para

animalizar e “exotizar” os corpos pretos africanos.

Figura 8: Charges de Sarah Baartmann

Fonte: Disponivel em
<https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/almanaque/
explorada-e-exibida-como-atracao-humana-5-fatos-tristes-
sobre-sarah-baartman.phtml>

14 Sarah Baartmann, também conhecida na Africa do Sul como Saartjie Baartman, nasceu em 1789 na
provincia sul-africana de Cabo Oriental na Africa do Sul. A jovem pertencia ao povo Khoikhoi. Ficou 6rfa
muito cedo e, por isso, mudou-se para a Cidade do Cabo, onde trabalhou para uma familia europeia, com a
promessa de uma vida melhor mudou-se para a Europa acompanhada de Willian Dunlop que as explorou de
diversas maneiras. Foram primeiro para a Gra-Bretanha, depois para Paris, onde Sarah morreu, em 1815,
tendo seu corpo vendido para cientistas que a dessecaram e deixaram exposta até 1972.
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Sarah, a vénus negra ou vénus hotentote como ficou conhecida, apresentava uma
condicdo chamada de esteatopigia, que ¢ o acimulo de gorduras que causa hipertrofia nas
nadegas. Tal condi¢do a levou a ser usada em espetaculos e exibida em espécie de “circo de

»15 onde as pessoas, em amplas salas, riam das suas dimensdes corporais e a

horrores
relegaram a uma vida de exploragdo e ridicularizagdes, bem como os jornais da época
difundiam charges apresentando representacdes vexatérias de Sarah. Podemos compreender
que essas charges, com o seu teor cOmico, serviram para construir um imaginario de
superioridade do homem europeu branco oitocentista que se perdura até hoje.

Outra constru¢ao do comico foram os chamados? “blackfaces”, tao populares na TV e
nos teatros americanos, que colocavam atores brancos com rostos pintados de preto e bocas,
monumentalmente, maiores pintadas com batom vermelho, encenando espeticulos
humoristicos que exageravam comportamentos que os brancos associavam aos negros,

ridicularizando tragos fisicos, gestos, acdes, linguagens e cultura, colocando-os como espécie

de aberracao digna de riso, de forma a atrelar as pessoas pretas estereotipos negativos.

Figura 9: Reprodugdo de um poster de um minstrel show em 1900, de William H.
West.

Fonte: Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Blackface#/media/Ficheiro:Minstrel PosterBillyVanW
are edit.jpg>

15 Circo de horrores, consistiam em exibi¢des de humanos e animais que continham alguma anomalia
genética ou deficiéncia fisica, durante o final do século XVIII e o século XX.
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A pratica da “blackface” se popularizou na era do minstrel show'® nos Estados
Unidos, ainda em meados do século XIX, e se estendeu até a segunda metade do século XX,
sendo o ponto apice desses programas o exagero do “modo de ser negro” que permeava o
imaginario da representacao ideal dos afrodescendentes

Toda essa construcdo que usa o humor para praticar o racismo, pode ser identificada
como racismo recreativo, conceito de Adilson Moreira (2019), que entende que humor racista
tem a funcdo de divulgar representagdes estereotipadas supostamente ligadas as minorias
raciais a fim de inferioriza-las e coloca-las em um lugar de subalternidade, a0 mesmo tempo
que permite a manuten¢do do status cultural que privilegia um grupo racial hegemonico. O
humor, para esse autor, exprime uma mensagem ligada as ideias e valores de uma sociedade,
permitindo difundir quem merece ou ndo respeito. Muitas piadas estdo conectadas a grupos
que, de certa forma, menosprezam mulheres, nordestinos, pobres, homossexuais e negros.
Nao ¢ a toa que esse tipo de racismo também se encontra no bojo das relagdes sociais dentro
do ambiente escolar.

No Brasil, a realidade ndo ¢ tao diferente, principalmente nos meios de comunicagao,
que produziram imagens estereotipadas dos negros. Como este autor detalha, a forma mais
corriqueira do racismo recreativo ¢ o humor, presentes nas piadas, anedotas e em personagens
ficticios apresentados nas TVs brasileiras, que sdo responsaveis por congelar no imaginario
social formas estaticas de como ¢ ser negro no pais. E aqui no Ceard, ndo foge a regra, como
por exemplo, as personagens como Sinira Beiguda, Tizil e Coxinha. Todos com a mesma
finalidade, tornam corpos negros risiveis, porque os tornam deformados, longe do ideal
padronizado da branquitude e assim difunde em seus borddes caracteristicas negativas dos
negros que permitem que estes sejam ridicularizados e postos como risiveis.

Um exemplo que o autor traz ¢ do programa os trapalhdes: o personagem Mussum
que tinha a representacdo da figura do malandro, aquele que ¢ associado a bebida e a
ebriedade, ¢ tanto que sua forma de comunica¢do demonstrava uma afetacio ébria exagerada,
sempre a procura de um bar e mais uma garrafa de “M¢”. Outro aspecto desse personagem,
era a sua busca constante para conquistar mulheres, inclusive, tendo varias atitudes misoginas

colocando-as como tipos ideais em detrimento das mulheres negras.

16 show de menestréis , também chamado de menestréis , uma forma teatral americana, popular do inicio do
século 19 ao inicio do século 20, que foi fundada na representagdo cOmica de estereodtipos raciais . A
tradi¢@o atingiu seu apogeu entre 1850 e 1870. Embora a forma gradualmente tenha desaparecido dos teatros
profissionais e se tornado puramente um veiculo para amadores, sua influéncia perdurou — em vaudeville ,
radio e televisdo, bem como nas industrias do cinema e da musica mundial dos séculos XX e XXI.
(disponivel em: <https://www.britannica.com/art/minstrel-show>)
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Outra personagem da televisdo brasileira era a personagem Vera Verao do programa A
pragca é nossa. Nos quadros da personagem, ela ¢ apresentada como uma “bixa preta
barraqueira”, que tinha uma sexualidade exacerbada, estava sempre a procura de um novo
parceiro sexual e pronta para disputa-los com as mulheres brancas, inclusive a base de muita
briga, apos uma girada gritando o seu bordao: “epaaaaaa!”

A personagem de Adelaide do programa zorra total, deve ser a figura mais
problematica dos personagens até agora apresentados, pois o ator que a interpretava exagerava
0s seus tragos, como pintar a pele e aumentar o tamanho do nariz como fator de depreciacio
risivel, sendo seu bordao a frase eu sou a cara da rigueza! Tendo, entdo, seu ponto comico a
incongruéncia entre o aspecto da personagem e o que ela afirmava sobre si mesma, bem como
o fato de a personagem ser preta e pobre, porém tinha bens materiais que ndo condiz para
pessoas dessa condicao social. Outra problematica desse quadro era perceber, nos episodios, a
conexao de personagens com tendéncia a comportamentos condenatdrios, como por exemplo,
a personagem ter muitos filhos, reforcando um esteredtipo de descontrole sexual e de
natalidade.

Por ultimo, falaremos da personagem Ivonete do programa 220 volts, que era
interpretada pelo ator Paulo Gustavo. Esta personagem ndo ¢ analisada por Adilson Moreira
no livro Racismo Recreativo, mas serve para essa discussao, porque houve uma repercussao
negativa para a personagem, pois o ator foi acusado de fazer uma espécie de “blackface”. Nas
redes sociais, varios internautas passaram a criticar a caracterizagdo da personagem, pois 0O
ator utilizava do recurso de maquiagem e tinta para mudar a pigmentacdo da pele e os tragos
do ator, que ¢ branco, em uma personagem negra. Apos a polémica e pressao na internet, o
ator decidiu recriar a personagem.'’

Quando se trata do mundo cibernético, na atualidade, essas imagens risiveis e
derrogatdrias difundidas pela midia, contribuem para aprofundar aspectos negativos sobre os
negros no meio do anonimato da internet, pois a formula ndo se diferencia muito, pois sao
difundidas figurinhas de WhatsApp, memes, imagens, videos, gifs, entre outros que mostram
pessoas negras em posicdes vexatdrias € ou em situagdes que seu corpo, cabelo, modos de

vida, sexualidade, cultura, moral sdo colocados como ruins, feios, ridiculos e criminosos.

17 Vale ressaltar que os personagens e programas citados tém diferentes temporalidades que se estende da
década de 1960 até os dias atuais. Sabemos que atualmente, programas como os trapalhdes e quadros como
o de Vera Verfio teriam uma oposi¢do maior, por conta do uso excessivo do que chamamos de
“politicamente incorreto”. Nota-se o que ocorreu com a personagem Ivonete.
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Todos os personagens mencionados acima, de certa forma se transformaram em memes,
altamente difundidos na internet.

Os memes de Mussum sdo muito difundidos e extremamente populares nas redes
sociais ¢ mantém vivo a memoria do humorista Antdnio Carlos Bernardes Gomes, que
ganhou esse apelido de outro humorista negro conhecido como Grande Otelo. O que chama a
atencdo nos memes desse personagem, ¢ a reproducdo da sua imagem ligada a ebriedade,
como afirma a matéria Calcidis! 75 anos de Mussum: Fatos e memes do trapalhdo preferido,
que afirma que o “Mussum. E o mogo do Calcidis! Do forévis...do Mé”. Sendo assim, esses
memes que “homenageiam” o ator, a0 mesmo tempo, o congelam nesse lugar de inferioridade
moral daquele malandro que sempre busca bebida, tem uma fala enrolada por conta da

embriaguez e que bola estratégias de ndo pagar os bares que frequenta.

Figura 10: Meme Musssum

CALMIS

AND

DRINKIS
ME

Fonte: imagem tirada do google

Em se tratando da personagem Adelaide, do programa Zorra Total, que na TV a
sua figura € associada a pobreza, feiura, a falta de escolaridade e a incapacidade intelectual.
Nos memes difundidos pelas redes sociais, ¢ nitido a associada a dois aspectos a
“contradi¢cdo” entre os tracos fisicos, considerado feios, € o borddo: “eu sou a cara da
riqueza!”, constantemente falado no quadro, que faz um contraponto a personagem que ¢

pedinte.
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Figura 11: Meme Adelaide

Fonte: imagem tirada do google.

J& os memes ligados tanto a Vera Verdo, interpretada por Jorge Lafond, quanto a

personagem Ivonete, interpretada por Paulo Gustavo, deixa nitido a difusdo de imagens de

desagrado afetivo, com uma forte tendéncia transfobica, conectando a rejei¢do amorosa ao

sexo biologico.

Figura 12: Meme Ivonete
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Fonte: imagem retirada do google

Figura 13: Meme Vera Verdo
Na minh
Y

Fonte: imagem retirada do google

As imagens acima, sdo memes tirados da internet, site google, e, como podemos

perceber, eles generalizam estereotipos negativos utilizando o humor. Os memes sdo um

género textual que vem sendo difundidos hé alguns anos, principalmente, nas redes sociais. E

a forma mais répida de difundir informacdes, ideias e socializar com os amigos, mas para que

as pessoas entendam seus significados, ¢ necessario que estas mesmas pessoas estejam

inseridas culturalmente para que haja uma receptividade de compreensao dessa linguagem.
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Existem diferentes tipos de memes e que assumem diferentes fungdes no meio das
sociabilidades digitais. No entanto, também ¢ um meio de difusdo de pratica de muito
racismo, preconceitos e discriminagdes. Como os exemplos acima, a primeira imagem tem um
contetido que liga a imagem do negro associada a bebida e a falta de educacdo; a segunda
imagem associa a feiura da personagem a pobreza, a sujeira e ao desleixo; a terceira e quarta
imagem, além de racista, ¢ homofobia, pois associa o desprestigio afetivo a pessoas negras e
homoafetivas.

E nitido que a mensagem comica comunicada nos memes traz implicita uma ideologia,
repleta de aspectos sociais e culturais daqueles que reproduzem tais imagens como daqueles
que as consomem. Dessa forma, essa linguagem nao deve ser s6 vista como um
compartilhamento digital, mas também como uma expressdo que contém cargas discursivas

construidas e articuladas com o pensamento social vigente.

3.3. IRREVERENCIA NO CEARA

Quando se trata de Ceara, a ideia do humor, ligada a esséncia do proprio cearense, esta
no bojo da construgdo sociocultural do estado. Sabe-se que o riso e a irreveréncia sao
construtores naturalizados da populagdo cearense. Desde cedo, aprende-se que cearenses t€ém
uma veia comica e contam piada sobre absolutamente tudo, pois existe o qué de sobrevivéncia
no humor manifesto. Para solucionar um problema, conta-se uma piada, assim a partir do riso,
o fardo fica mais leve. No entanto, a piada ou a brincadeira ndo sdo sempre descontraidas,
igualitdrias ou revoluciondrias. Por vezes, a piada reitera o lugar de subalternidade de grupos,
tornando-se uma forma de dominagdo que mascaram as hostilidades raciais, a0 mesmo tempo

que comprometem a reputagdo das pessoas negras, atacando-as em fungdo do seu

pertencimento. A constru¢io do epiteto “Ceara moleque”'®

, por vezes, sustentada por meio de
uma ideia de irreveréncia, na qual as piadas sdo usadas para construir imagens negativas das
minorias sociais e raciais no Estado do Ceara.

As primeiras citacdes a irreveréncia no Ceard remontam aos escritos de romancistas,
cronistas e ensaistas do século XIX. Ja a expressao “Ceara moleque” comeca a aparecer no

final do mesmo século, a partir de periddicos e romances na capital. Segundo Silva Neto

18 Essa expressio se refere ao comportamento engragado, como algo quase inato, do povo Cearense, que criou
for¢a de uma identidade cultural difundida por apresenta¢des humoristicas e por politicas publicas do
turismo do Ceara.
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(2009), o termo molecagem'®, anteriormente se remetia as brincadeiras “reprovaveis” de
criangas negras ainda no periodo da escravidao e designava os individuos que desobedeciam
as ordens da civilidade, assim ligada a imagem da conduta dos escravizados que zombavam
do proprio destino, como forma de exortar esse fantasma.

A irreveréncia do Ceard, entdo, se liga a fazer troga, ao cotidiano social, mas também
aos hébitos sociais de populares que circulavam no espago publico de Fortaleza. Habitos estes
que, segundo Silva (2009), passam a aparecer nos pasquins da cidade, assim divulgando uma
comicidade na cultura local e criando uma identidade cearense de um individuo engragado. O
cearense tem uma forma de rir da propria desgraca e fazer piada com tudo, inclusive da
desgraca alheia. Segundo Correia-Lima (2015) o autor do livro Praca do Ferreira de 1952,
Montenegro, escreve que o Ceara ¢ mestico € que a sua molecagem se da para se opor a um
padrao branco normatizador e assim diz: “Se o branco, se 0 homem da boa sociedade deseja
afirmar as boas maneiras peculiares a civilizacdo europeia, o0 moreno, o homem que nao
pertence a gente de bem, sente diabdlico prazer em libertar-se das amarras das convengdes
sociais”. Nesse fragmento, podemos ver a ideia do “moreno” se materializando como
contrario de “gente de bem” e por isso faz troca dos padrdes estabelecidos. Porém, Correia-
Lima (2015) chama a aten¢do que essa imagem de molecagem se d4 dentro do processo de
remodelagem paisagistica da capital cearense, e, dessa forma, a irreveréncia também ¢ usada
como contestacao social dos grupos.

Essa compulsdo social pelo deboche e a satira representa uma pratica contestatoria
para com a normalizagdo urbana, a carestia, e as mas condigdes de vida e trabalho,
além de configurar-se também como uma atitude escapatoria da disciplinarizagdo e

ordenamento urbano que levaria a capital a se inserir em uma ordem racional
capitalista. (CORREIA-LIMA, 2015)

Assim, podemos constatar que a literatura sobre humor vé a piada como forma de
exortar as diferencas e desigualdades sociais. Porém, nesse momento, me questiono se o fazer
piada sobre as desigualdades, de certo modo, ndo construiu uma naturalizagdo dessas
desigualdades e da imagem negativa da negritude que se reproduz até hoje?

Sabe-se que o humor ¢ uma ferramenta importante na malha social, principalmente em
um Estado no qual a disparidade entre ricos e pobres ¢ tdo grande. No entanto, ¢ necessario
perceber como esse humor ¢ utilizado como um fator de acirramento da exclusdo da
populagdo negra e minimizar o racismo cotidiano. Ao longo da Histoéria, o humor tem sido

usado para difundir imagens negativas e discriminatodrias, afinal os conteudos contidos em

19 Ato de brincar, fazer piada e/ou escarnio dos cearenses.
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piadas sdo produtos culturais que contém signos, pensamentos ou mentalidade de uma dada
sociedade e ndo pode ser entendido como simples ferramenta de riso, mas como um meio para
legitimar arranjos sociais existentes e como tal expressa estereotipos para as minorias raciais,
de modo a mostrar quais os lugares que elas devem ocupar, quais as qualidades que elas
contém e quais as condigdes materiais possuem. De acordo com Adilson Moreira (2019), se
formos analisar as produgdes televisivas de humor no Brasil, teremos inimeros exemplos de
como o humor tem sido ferramenta de diferenciacdo de brancos e negros, nesses programas
televisivos como na imprensa em geral.
As representacdes da negritude na televisdo brasileira sdo em grande parte as
mesmas que sempre estiveram presentes nas formas de expressdo do humor racista
na historia da nossa imprensa. Essas representagdes variam de acordo com o sexo.
Homens negros sdo sempre imaginados como pessoas avessas ao trabalho, com
especial disposicdo a bebida e com extremo interesse em mulheres brancas.
Mulheres negras sdo também retratadas como sujeitos excessivamente sexualizados
e infantilizados. Assim, muitas produgdes culturais retratam a figura do negro a

partir de imagens estaticas de pessoas que se apresentam da mesma forma, em todas
as situagdes e em todos os tempos (MOREIRA, 2019, p.100.)

No contexto atual do Ceard, o exemplo bem marcante do racismo recreativo nos meios
de comunicacdo é o programa “Nas garras da patrulha”. Exibido pela TV Diario, a
programacao existia desde a década de 1980 na radio Verdes Mares e foi levada a TV em
2002. O mote do programa ¢ trabalhar com a “cearensidade”, que representa o conjunto da
forma de falar, se comportar e de rir de si mesmo, que teria o cearense. Essa ideia da
comicidade cearense ¢ uma constru¢ao simbolica da imagem cearense difundida localmente,

como também nacionalmente. Como nos fala Segundo Silva Neto, que existe uma

espécie de crenca socialmente difundida segundo a qual, no Ceara, os seus
habitantes seriam irreverentes ou gaiatos, por natureza. Desse modo, 0 escarnio com
0 outro e até consigo mesmo, o deboche no tratamento com amigos ¢ conhecidos, a

13

troga, o “fazer pouco”, uma piada para cada situacdo fariam parte de um “ser
cearense”. Em resumo, o “humor cearense” estaria no sangue do “povo”, o que seria
tratado como uma “tradi¢ao”. Este seria o “Ceara moleque”. (NETO. 2009. p. 35)

Dessa forma, o programa mencionado utiliza a difusdo da linguagem regional, o
A . . . o : .
cearés”, e dos tipos populares contidos no imagindrio cearense. A literatura regional do
Cear4, principalmente ligada aos escritos de Gustavo Barroso difundiu os trés “tipos normais”
cearenses que sdo o sertanejo, o fazendeiro e vaqueiro, que foram propagadas através do
humor. Sendo que, ao longo do tempo foram se somando o surgimento de tipos humanos

como caracteristicas peculiares aos cearenses, sendo assim, personagens como a “bicha”, o
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“corno”, o “ladrao”, a “fofoqueira”, o “cachaceiro”, entre outros, vao ganhando significagdes
e simbolismo para a cultura local. Retomando o programa nas garras da patrulha, que
representa os tipos populares cearenses, a partir da apresentacdo bonecos feitos de esponja
com feigdes exageradas, que tém o intuito de divulgar esteredtipos da populacdo negra
representando-os como bandidos, fofoqueiros, bébados, além de fazer discrimina¢do com as
religides de matrizes africanas em diferentes quadros das personagens Sinira Bei¢uda, Tizil,
Tabosa, Coxinha, etc.

Para exemplificar melhor, abaixo vou especificar alguns dos personagens desse

programa.

Figura 14: Sinira Bei¢cuda

Fonte: imagem retirada do google

Sinira Beiguda ¢ uma personagem que junto com sua vizinha Froxilda falam sobre as
noticias atuais do Ceara e do Brasil, mas antes de comecar a relatar sobre as noticias, as duas
vizinhas fofoqueiras se cumprimentam com apelidos e brincadeiras. As caracteristicas fisicas
de Sinira, notadamente seus l1abios, sdo motivos de chacota e risos. Podemos entender que os

estereotipos ligados a personagem, a colocam em um lugar de desagrado fisico de feiura.

Figura 15: Tizil

onte 1: imagem retirada do google
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O personagem Tizil € representado como o vagabundo que quer ganhar a vida a partir
da criminalidade ou criando planos para se dar bem, porém sempre se dar mal, sendo preso ou

apanhando da policia.

Figura 16: Tabosa

Fonte: imagem retirada do google

Tabosa ¢ um personagem que ¢ representado bébado e vive situagdes deploraveis
sempre a procura de um bar.

Notadamente, os personagens acima expressam nitidamente a aversao que o
imaginario cearense demonstra a populacdo negra, mesmo vindo em forma de humor, bem
como esse programa que esteve no gosto popular, por anos a fio, foi responséavel por “colocar
na boca do povo” varios borddes e apelidos que relegam a populacao um lugar de desprestigio
social.

Portanto, devemos refletir sobre a quem servem as politicas culturais que investem em
um humor que, muitas vezes, ridiculariza, exclui, inferioriza minorias sociais e raciais. Na
realidade brasileira, o riso tirado das piadas racistas tem contribuido para a manutencao de
projetos coloniais de dominagao racial. A piada que constrange e fere minorias raciais ndo ¢ a
representacdo da jocosidade brasileira ou mesmo cearense, mas sim racismo recreativo, que
sdo expressOes supostamente engracadas que difundem informagdes derrogatdrias sobre

minorias raciais dificultando que esses grupos tenham uma respeitabilidade social.

3.4. ESCOLA, RACISMO E HUMOR

A sociedade brasileira ainda se orienta por um racismo estrutural, que deve ser
entendido como um projeto de pais que se formou a partir da exclusdo do negro. De acordo

com Silvio Almeida (2018) as instituigdes reproduzem racismo, porque a sociedade ¢ racista.
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Em uma sociedade em que o racismo esta presente na vida cotidiana, as institui¢des
que ndo tratarem de maneira ativa € como um problema a desigualdade racial irdo
facilmente reproduzir as praticas racistas ja ditas como ‘“normais” em toda a
sociedade. E o que geralmente acontece nos governos, empresas, escolas em que nao
ha espagos ou mecanismos institucionais para tratar conflitos raciais e de género.
Nesse caso, as relagdes do cotidiano no interior das instituigdes vao reproduzir as
praticas sociais corriqueiras, dentre as quais o racismo, na forma de violéncia
explicita ou de microagressdes — piadas, silenciamento, isolamento, etc.
(ALMEIDA, 2018. p. 37)

A escola € uma dessas instituigdes que também reproduz racismo por meio da difusdo
de esteredtipos negativos sobre os negros, a partir de piadas que perpetuam marcas socio
raciais e étnicas que fazem parte do chamado racismo recreativo, que é:

visto como um projeto de dominacdo que procura promover a reproducdo de
relagdes assimétricas de poder entre grupos raciais por meio de uma politica cultural
baseada na utilizacdo do humor como expressdo e encobrimento da hostilidade
racial. O racismo recreativo decorre da competicdo entre grupos raciais por estima
social, sendo que ele revela uma estratégia empregada por membros do grupo racial
dominante para garantir que o bem publico da respeitabilidade permaneca um
privilégio exclusivo de pessoas brancas. A posse exclusiva desse bem publico
garante a elas acesso privilegiado a oportunidades materiais porque o humor racista

tem como consequéncia a perpetuacdo da ideia de que elas sdo as unicas pessoas
capazes de atuar como agentes sociais competentes. (MOREIRA, 2019. p. 148)

Ou seja, as piadas de cunho racistas estdo no bojo das relagdes sociais e t€ém o intuito
de circular imagens derrogatdrias sobre a populacdo negra, fato que leva a uma construcao
imagética do status cultural e material desse grupo. Quando olhamos para dentro do ambiente
escolar, podemos perceber, no cotidiano, uma série de microagressdes contra as pessoas
negras, que quase sempre acontecem em tom de brincadeira, mas que se deslocam para as
mais diversas formas de violéncias: verbais, fisicas, psicologicas, de género. Estas sdo vistas
como se fossem casos isolados, mas nao sao, pois fazem parte de toda uma estrutura social
que naturaliza certas atitudes, que atingem, em forma de humor, as experiéncias educacionais
dos diferentes estudantes negros, afinal as brincadeiras reproduzem um “racismo sem
racistas” e protegem aqueles que a reproduzem. Estes, por sua vez, se recusam a reconhecer
em suas acoes, a manutengao das desigualdades raciais.

E perceptivel na instituigdo escolar a invisibilidade dessas questdes e pautas que
permeiam a situacdo da populacdo negra, que vé o processo de apagamento de sua historia
dentro da constru¢do do saber escolar, da mesma forma que existe um recorrente processo de
exclusao social. Dessa maneira, a escola erra reiteradamente quando nao cumpre sua fungao
de socializagdo de todos os entes que adentram aquele espaco, j& que nega as potencialidades

dos estudantes negros, lhes expondo a esteredtipos negativos, bem como nao discute e/ou
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fecha os olhos para as discriminagdes e preconceitos que espalham violéncia no ambiente
escolar.

Em diferentes espagos do ambiente escolar, vindo de diferentes atores escolares,
existem discursos em que ha uma naturalizacdo de termos racistas e preconceituosos, que
aparecem de forma despercebida e sem autoconsciéncia ou maiores reflexdes, tanto de
pessoas brancas quanto de pessoas negras, que criam/reproduzem piadas e brincadeiras,
ridicularizando a populagdo negra usando termos como: ladrdo, ignorante, macaco € mais
recentemente faccionado, como um termo que o liga a criminalidade e ao trafico de drogas,
bem como ¢ possivel perceber uma permanéncia do fendmeno da “morenidade social” como
uma forma de negar os termos negro € preto porque sao vistos como algo negativo/pejorativo.
Sendo assim, noto um cuidado excessivo dos agentes escolares em nao usar tais termos por
medo de expressar hostilidade racial que poderiam coloca-los como racistas.

No entanto, as praticas racistas ainda perduram no ambiente escolar e sdo alvos de

constantes dentincias que se espalham pelas redes sociais em forma de exposed.”, utilizando

de hashtags (#)*'. O ciberativismo, como é chamada essa movimentacio que utiliza a internet
e a redes sociais para mobilizar pessoas e divulgar manifestacdes, tem sido uma ferramenta
extremamente importante para os movimentos sociais na contemporaneidade, pois possibilita
a “viralizagio”** de campanhas e amplia o alcance das reivindicagdes dos ativistas

Trago abaixo duas campanhas de denuncia digital: uma ocorrida nacionalmente e
outra ocorrida na cidade de Fortaleza. A primeira campanha foi a #meuprofessorracista, que
comegou a circular em abril de 2017. Esta campanha tinha o intuito de denunciar os episodios
de praticas racistas nas instituicdes de ensino do pais, apds um caso de racismo na
Universidade de Sao Paulo (USP), sendo encabecada pelo coletivo Ocupagdo Negra, que tema

atuacdo na cidade de Sao Paulo, tendo divulgado a seguinte nota

Carta Aberta da Ocupacdo Preta

No dia 20 de margo, durante uma discussdo na aula de Teorias do Texto na FFLCH -
USP, a tematica voltou-se para o debate racial no momento em que os assuntos
“marchinhas racistas” ¢ “o racismo de Monteiro Lobato” ganharam um tom de
chacota dado pela entdo professora que ministrava a aula, o que acarretou em uma
discussdo levada por uma aluna no dia 27 de marco e que foi abafada aos gritos pela
docente.

20 Movimento de dentincia, via internet, que através de hashtags que expdem casos de violéncias, assédios,
racismo e toda gama de agressdes e preconceitos. Tais campanhas se originaram em meados da década de
2010, com as denuncias ligadas as campanhas #meuprimeiroassedio, #meuamigosecreto, #metoo, criadas
pelos movimentos de mulheres.

21 Sdo elementos da cultura virtual, operam como indexador de contetido e veiculador de informagdes a partir
da intencionalidade dos internautas.

22 Termo utilizado para designar contetidos que ganham muita proje¢do nas redes sociais.
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Hoje, 3 de abril, a Ocupacdo Preta entrou em sala de aula para suscitar uma
retomada histdrica contida no debate racial que permeia as obras escritas por
Monteiro Lobato, apresentando suas posturas muito bem documentadas e acessiveis
até mesmo na internet.
A Professora em questdo trouxe trechos de um livro que reforcava a teoria de que
Monteiro ndo foi racista, o que intensifica dogmas da cultura racista ainda existentes
no Brasil e no mundo. Entendemos nitidamente que o papel académico do
pesquisador ¢ o de conhecer os diferentes pontos de vista de quaisquer discussdes.
Questionamos a professora sobre o fato de vir a sala de aula sem preparar
previamente, no minimo, uma analise do autor e sua postura em relacdo as suas
obras, bem como seu contexto e sua participacdo na sociedade brasileira.
Aprofundamos a discussdo perguntando a professora o qudo grave seria se
trouxéssemos qualquer material que fizesse relagdo entre alguma minoria a ratos,
por exemplo - considerando o uso de ideais pejorativos - sem sequer utilizar um
contraponto discursivo. Levantamos o debate sobre o Negro no Brasil atual, porque
sabemos que a populacdo ainda ¢ estereotipada e marginalizada nos dias de hoje.
Estamos falando do qudo grave ¢ apresentar ¢ analisar como exemplo a construgdo
da imagem de “Tia Anasticia” ignorando as discussoes ja existentes sobre como a
personagem e sua caracterizacdo de “a serva boa e fiel” tém como funcdo narrativa e
ideolodgica a suavizacdo das relagdes de poder interraciais e o refor¢o da servidao
como espago reservado ao negro, se encaixando como um grande exemplo do
esteredtipo das Mammies norte-americanas e das Maes-pretas brasileiras.

A problematica sobre a obra de Monteiro Lobato esta longe de ser um assunto de
debate apenas entre movimentos negros brasileiros. J& ¢ um consenso entre
estudiosos de areas diversas das ciéncias humanas que Monteiro Lobato e sua
literatura tiveram um papel importante na disseminacdo das ideologias eugénicas e
no avango de um cientificismo racista que influenciou politicas sanitaristas do
Estado durante o inicio do século XX, infelizmente com desdobramentos que
seguem atuais. Ainda que o desenvolvimento da obra de Lobato possa incluir a
presenca do negro como protagonista, o faz de uma maneira totalmente equivocada e
racista, que ha tempos € questionada ndo s6 por militantes mas também por uma
intelectualidade interessada no debate sobre as ideologias que dominaram o Brasil
em épocas passadas.

Ainda assim, sabendo que se perpetua nas universidades uma diretriz ¢ um
embasamento teodrico pertencente a branquitude, levantamos a necessidade de que a
professora conhega, discuta ou ao menos escute o que os alunos tém a dizer,
abandonando seu posto de superioridade.
E importante que a populagio em geral, e especialmente a negra, tenha
conhecimento de uma série de leis que servem para responsabilizar diversos tipos de
discriminagdo de quaisquer naturezas.

Por fim, repudiamos a postura da professora que exigiu que féssemos retirados pela
seguranga do Campus, e que ousou dizer que conhece um professor universitario
que, conforme sua fala, “¢ mais negro que todos nés” alunas e alunos que estdvamos
presente na aula. Esse tipo de postura mostra o quanto temos professores que
necessitam urgentemente de formagdo académica em conformidade com a Lei
10.639/03 sobre o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira, ja que sdo
responsaveis  pela  formagdo  académica de  futuros  professores.
CONVIDAMOS TODOS AS ALUNAS E ALUNOS NEGROS DAS
INSTITUICOES DE ENSINO DO BRASIL A PARTICIPAREM DA CAMPANHA
VIRTUAL #MeuProfessorRacista
“Seu siléncio ndo vai te proteger!” (nota Ocupacdo Preta. Disponivel em:
<https://www.brasildefato.com.br/2017/04/04/meuprofessorracista-atitude-de-
docente-da-usp-provoca-reacao-nas-redes-sociais>)

A nota do Coletivo Ocupagdo Negra, acima exposta, nos mostra que a juventude
compreende o debate sobre as questdes étnico-raciais € estdo pautando as instituigdes

escolares e os professores a fim de um didlogo mais completo e complexo sobre as praticas
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racistas nos ambientes educacionais, bem como estdo reforcando a existéncia de novos
escritos e discussdes que devem adentrar o universo estudantil. Para essa juventude, ¢
necessario incluir metodologias anticoloniais e antirracistas nos curriculos, como também
tensionar os professores a conhecer, discutir € buscar novas epistemologias para o ensino,
principalmente, no que se refere as relagdes sociais e raciais brasileiras, tanto no ensino
superior quanto no ensino basico.

E tanto que, apés a divulgagdo da nota, o inicio da campanha e a divulgagio da
hashtag, varios estudantes negros comecaram a relatar suas experiéncias durante do ensino
basico, denunciando praticas racistas acontecidas desde o infantil até a universidade. Para fins
desse trabalho, foram selecionados alguns depoimentos colhidos nas hashtags e retirados da
plataforma Facebook.

A campanha mobilizou depoimentos e dentncias das situagdes de racismo vivenciados
de diferentes formas, porém o que chama a aten¢do, nas postagens escolhidos, ¢ o tom de
humor contidas nessas praticas. Na postagem abaixo, a denuncia ¢ gerada a partir da
exposicao da pratica didatica do professor que a ministrar aulas, induz uma conexdo do
estudante negro a escraviddo, colocando o estudante em um lugar de risivel em frente aos seus

colegas de sala, reiterando praticas racistas por meios de piadas.

Figura 17: Post 1 da #meuprofessorracista

3 de abr de 2017 as 15:47 + S&o Vicente * @

#MeuProfessorRacista

Toda vez que falava sobre escraviddo apontava
pra mim. Com isso os outros alunos faziam
piadas comigo do tipo: vou te colocar no tronco e
te bater até vc ficar branca limpa.

E a professora dava risada olhando pra minha
cara dizendo pra eu ndo ligar.

1994 - 4°série.

#PretaRara
O® - 300 26 comentdrios * 12 compartilhamentos
o> Curtir () Comentar /> Compartilhar

Fonte: Imagem retirada do facebook

Nesse outro post, a deniincia gira em torno da mobilizagdo vinda de um professor

que usa de seus conhecimentos da histdria do racismo estadunidense para promover atos que
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minimizam o sofrimento de milhares de pessoas negras perseguidas e mortas pelo grupo de

exterminio chamado de Ku Klux Klan (KKK) ao mesmo tempo que leva, em forma de

brincadeira, a legitimacdo de uma violéncia.

Figura 18: Post 2 da #meuprofessorracista

O o ue aur de 2U17 as 19:13 » Sdo Paulo -+ @

#MeuProfessorRacista

N&o é bem meu professor. Trabalho em uma
escola estadual( EE RUY DE MELLO JUNQUEIRA).
E no Halloween de 2015, um professor de
HISTORIA se vestiu de membro da Ku Klux Klan e
tirou fotos "enforcando" os alunos.

Uma escola na periférica da ZL de SP, com
maioria de alunos negros.

Perguntei para os alunos se sabiam do que o
professor estava vestido e nenhum soube
responder.

Os professores se omitiram e disseram g nao
passava de uma brincadeira.

Nao houve punigao, nem desculpas publicas.

Os alunos permanecem sem saber o que é a KKK.
Disseram que eu estava de mimimi.

Pq é absolutamente normal usar vestimenta
remete a morte de negros e negras.

@D 379 29 comentarios * 58 compartilhamentos

[& Curtir D Comentar ﬁl> Compartilhar

Fonte 2: Imagem retirada do facebook

processos de auto 6dio, como a vergonha do proprio cabelo, tragos e/ou tonalidade de pele.

Figura 19: Post 3 da #meuprofessorracista

\_ . 4deabrde2017as12:14-Q

#MeuProfessorRacista me chamou de

Valderrama (o excéntrico jogador colombiano) na

frente de toda a sala de aula na primeira (e

ultima) vez que fui com o cabelo solto na aula. Eu

estava na sétima série e fui alvo de chacota.

Fonte: Imagem retirada do facebook

As dentincias também trazem depoimentos de apelidos que mobilizam nos estudantes
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Os relatos acima, s6 colaboram para exemplificar o quanto o racismo ¢ comum em
sala de aula e em todo o ambiente escolar. Os erros de procedimento sdo extensos, de um
ensino irregular do contetido curricular que massifica, entre os jovens, que os negros estdo
condicionados a escraviddo, de naturalizagdo de grupos de exterminio da negritude, de

apelidos, piadas e brincadeiras envolvendo os tragos dos estudantes.

Figura 20: Post 4 da #meuprofessorracista

esta @ se sentindo
com raiva.
4deabrde2017as 1340+ Q

#meuprofessorracista

cortou um pedago do meu cabelo dizendo que era
bombril

P.s:Quando era crianga. Contei para os meus pais.
Eles levaram o caso para a "orientadora" e o
professor foi chamado. E a conclusdo? E claro
que ele nao foi demitido, apenas pediu
"desculpas” como se fosse o suficiente e disse
que ndo passava de uma brincadeira. Na época
nao tinhamos as politicas da IR e muito menos
delegacias que aceitassem tais denudncias. Mas
0s meus pais foram fundamentais pois foram de
Movimento Negro e sempre elevaram minha
autoestima e me empoderaram. Lembro que
eram poucos negr@s que estudavam nesta
escola e precariamente se falava de "dia da
consciéncia negra" porque € assim que lidam
com questdes voltadas ao povo preto. Sim, fui
sobrevivente e este ndo foi o Unico caso de
racismo que soffri.

@D 125 37 comentarios * 2 compartilhamentos

o Curtir £ Compartilhar

Fonte: Imagem retirada do facebook

Percebemos também que quando ha dentncias das praticas racistas, como no post
acima, a tentativa ¢ sempre amenizar o caso. Por que, como afirma Dagoberto Jos¢ Fonseca,

no Brasil

O medo de descobrir-se ou ser descoberto como preconceituoso ou racista faz com
que o brasileiro, ao contar uma piada antinegro e ser contestado, pega desculpas,
esquivando-se da pecha de racista. Talvez ele reafirme a intengo da piada, dizendo
de forma tranquila ou paternalista: “Vocé é meu amigo. Vocé ndo ¢ negro”. Ou
“Vocé ¢ meu amigo. Nao ¢ como os outros”. Ou ainda: “Nao sabia que voce iria se
ofender, s6 foi uma brincadeira, desculpe. Eu ndo sou racista, s6 gosto de piada”. E
também: “Vocé sabe que eu ndo sou racista, sou até casado com uma negra”.
(FONSECA, 2012. p. 44)
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Hé uma constata¢do feita por Fonseca que entende que existe um mecanismo
permitido pelo riso, que impulsiona a manutencdo e expansdo de mensagens racistas e
preconceituosas, afinal essa forma de racismo € sutil e muitas vezes imperceptivel.

Outra campanha, com uso de hashtag, que foi organizada por grupos ligados ao
movimento negro e que comecou em julho de 2018, na rede social do Facebook, e que teve
um grande alcance na cidade de Fortaleza, foi o #nafortalezaracista. Primeiramente,
encabecada para denunciar as praticas de racismo institucional cometido pelos agentes da
guarda municipal e a policia militar. Principalmente nos bairros periféricos, essa campanha
ganhou ampliddo porque gerou uma grande comogao, por conta, do alto nivel de dentincias de
racismo no trabalho, em lojas do centro, nos shoppings espalhados pela cidade, nas relagdes
amorosas, dentro de casa e também no ambiente escolar. Essas ultimas denuncias nos
interessam muito para dados de pesquisa. Abaixo trazemos algumas imagens dessa campanha

relacionada ao racismo escolar.

Figura 21: Post 1 da #naFortalezaRacista

19 de junho de 2018 - Q "
#NaFortalezaRacista meus tragos negros eram
zombados e cotidianamente subjulgados
durante todo o ensino fundamental/médio. Era
de forma tao intensa que meu maior desejo
durante anos era uma rinoplastia e eu
pesquisava frequentemente se era possivel uma
reducao de labios.

= O® 67 7 comentarios

o Curtir () Comentar ;> Compartilhar

Fonte: Imagem retirada do facebook

O post acima, traz o fator da frequéncia da pratica do racismo na biografia da
internauta, que a faz querer modificar seus tracos diante do cotidiano de agressdes

transvestidas de comicidade. Como pontua Grada Kilomba

O termo “cotidiano” refere-se ao fato de que essas experiéncias ndo sdao pontuais. O
racismo cotidiano ndo ¢ um “ataque Ginico” ou um “evento discreto”, mas sim uma
“constelagdo de experiéncias de vida”, uma “exposicdo constante ao perigo”, um
“padrdo continuo de abuso” que se repete incessantemente ao longo da biografia de
alguém — no Onibus, no supermercado, em uma festa, no jantar, na familia.
(KILOMBA, 2019. p.80)
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As piadas e os apelidos de cunho racista, se reproduzem com frequéncia e sdo

minimizados com mais frequéncia ainda. Os dois posts abaixo pertencem a uma mesma

pessoa que relata o racismo sofrido pelo filho na escola.

#nafortalezaracista meu filho
foi chamado de bosta do
negao na escola.

@40 134 29 comentarios

@D 72

[C) Curtir (O comentar £> Compartilhar

Fonte: imagem retirada do facebook

Figura 22: Post 2 da #naFortalezaRacista Figura 23: Post 3 da #naFortalezaRacista

O 19 de junho de 2018 - Q - O 19 de junho de 2018 - @

#nafortalezaracista a diretora da escola que
Deniel sofreu racismo disse que foi brincadeira.

7 comentarios

o> Curtir (D Comentar 5> Compartilhar

Fonte: imagem retirada do facebook

As denuncias da campanha digital acima, giram em torno das praticas do racismo no

ambiente escolar, porém o que chama aten¢do, ¢ essa pratica sempre a parecer com o uso de

um tom humoristicos e para justificar a agressao ¢ mostrado que ¢ brincadeira ¢ que a

inten¢do nunca ¢ para gerar constrangimento ou discriminagao.

Esses posts vao ao encontro das respostas dos participantes da pesquisa aplicada no

formulario da plataforma do google forms, que compreendem que quando hé reprodugdo de

praticas racistas, preconceitos ¢ discriminagdes no ambiente escolar eles ocorrem por meio,

principalmente, de piadas, de apelidos e brincadeiras.

Figura 24: Formas que ocorrem as praticas racistas

opg&o)

190 respostas

XINGAMENTOS 109 (57,4%)
BRINCADEIRAS
PIADAS
APELIDOS
CHARGES
DESENHOS
AGRESSOES
MEMES

0 50 100 150

Fonte: Autoria propria

20. SE SIM, ESSA SITUAGAO ACONTECEU POR MEIO DE: (obs: Podem escolher mais de uma

165 (86,8%)
165 (86,8%)

141 (74,2%)

200
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Como podemos perceber, no grafico acima que corresponde a 20° pergunta do
formulario aplicado, 165 pessoas responderam que situagdes de racismo, preconceitos e
discriminacdo ocorrem por meio de brincadeiras e piadas, o que representa que 86,8%
daqueles que participaram da pesquisa, 141 pessoas responderam que essas situagdes ocorrem
por meio de apelidos (74,2%), vindo depois os xingamentos (57,4%), desenhos (15,3%),
agressoes (13,7%), memes (4,2%) e charges (3,2%).

Em outro momento da pesquisa, quisemos saber se os participantes sabiam o que

era racismo recreativo.

Figura 25: Racismo Recreativo

22. VOCE JA OUVIU FALAR DE RACISMO RECREATIVO?

231 respostas

® sV
@® NAo

Fonte: autoria propria

A maioria dos participantes afirmaram que ndo ouviu falar sobre esse conceito
representando 79,7% e 20,3% afirmaram que ja tinham ouvido falar sobre o conceito. Na
pergunta seguinte do formulario foi perguntado se na ultima questdio respondeu sim, o que
vocé entende sobre racismo recreativo?

As respostas versaram sobre racismo e humor, demonstrando diferentes perspectivas
sobre o conceito. Algumas respostas falaram sobre a questdo da piada ou humor como

subterfugio para serem racistas e preconceituosos.

“Pessoas realmente racistas que mascaram com piadas” (Estudante 11)
“Racismo de "brincadeira" falas preconceituosas com ar de humor”

“E o Racismo “De brincadeira” que se esconde por tras de piadas, e brincadeiras que
trazem cunho racista.”

“Uma forma de preconceito que se apresenta de maneira "humoristica”, "leve".

“Quando isso o preconceito, pra fazer humor ) (Estudante 37)
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“Levando piadas racistas falando que ¢ humor, engragado” (Estudante 51)

“Que ¢ quando o racismo ¢ praticado camuflado de brincadeira.” (Estudante 68)
“Racismo disfarcado de brincadeiras” (Estudante 78

“Quando se usa o humor para praticas racistas.” (Estudante 84)

“Utilizar o racismo como um modo de humor” (Estudante 86)

“quando se utiliza do humor para pratica do racismo” (Estudante 107)

“O racismo usado depreciativamente em forma de "brincadeira" (Estudante 113)
“Racismo em uma forma de brincadeira.” (Estudante 115)

“E quando a pessoa faz uma piada racista e depois se esconde atras da piada dizendo
que foi apenas uma brincadeira, para ndo levar a sério” (Estudante 136)

“E o ato de tornar uma pratica racista como piada para outras pessoas rirem.”
(Estudante 165)

E um ato de ofender, fazer zombaria, fazer brincadeiras bestas e sem escripulos.
(Estudante 166)

“Pessoas que usam o racismo pra fazer humor” (Estudante 183)
“praticar racismo por pura diversdo” (Estudante 189)
“Que sdo preconceitos disfargados de brincadeiras.” (Estudante 193)

Acredito que seja um racismo cometido como forma de brincadeiras. (Estudante
199)

“E uma das formas de racismo estrutural em que o racismo é praticado por meio de
"brincadeiras", xingamentos, apelidos, etc. At¢ mesmo no humor ¢ encontrado o
racismo recreativo.” (Estudante 213)
“é o racismo disfargado em humor e piadas.” (Estudante 223)
“E quando vocé usa o humor para praticar o racismo.” (Estudante 227)
Algumas respostas também falaram sobre os shows humoristicos, stand-up® e a
pratica de humor negro*

“Racismo recreativo aparentemente ¢ usado no humor negro” (Estudante 34)

“O racismo maquiado por humor, como em piadas de stand-up e em redes sociais”
(Estudante 11)

23 E um estilo de show humoristico que consiste em uma apresentagio protagonizada por um tnico comediante
por vez, em pé, no palco, geralmente se dirige a plateia de uma forma “direta e espontdnea”, contando
causos cotidianos que todos compartilham ou algo mais particular do proprio artista, de uma forma comica,
para provocar riso.

24 Subgénero do humor que utiliza temas tabus ou escatologicos, de uma forma “politicamente incorreta”. O
proprio termo pode ser considerado racista, pois esse tipo de humor pode ser desrespeitoso e cruel, o que
atrela uma conotagdo negativa a palavra negro.
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“E quando se usa de humor para praticar o racismo, inclusive muito comum em
conversas ¢ em shows de humor, sempre colocando outras racas (principalmente
pretos) como violentos, periféricos, sem oportunidades e reafirmando varios
esteredtipos. Ser negro, indigena, amarelo, pertencer a outras etnias e ragas nao ¢
motivo de piada, contudo ¢ dificil ver alguma raga ndo branca que ndo tenha passado
por algum tipo de situacdo envolvendo seus tragos, suas tradigdes ¢ suas cores.”
(Estudante 95)

Essas respostas, nos ajudam a entender que a juventude entende o que estd sendo
discutido sobre as questdes étnico-raciais e que estdo se apropriando das reflexdes pautadas na
internet, mesmo que ndo estejam ainda enturmadas com termos e conceitos. Nas respostas

abaixo, podemos perceber um maior entendimento do conceito que estamos trabalhando

“E a satirizarao do racismo. Enquanto ele é dito como piada, paralelamente também
¢ colocado como inexistente ou sem importancia. E o uso de piadas, que mascaram o
racismo e o fazem parecer algo aceitavel e consumivel.” (Estudante 13)

“E mais uma faceta do racismo. Essa se disfarca de piadas e brincadeiras que
machucam, humilham e minimizam” (Estudante 18)

“Acontece de forma sutil, o racista tenta ndo parecer racista. Com "piadas",
colocando pessoas negras em situacdo constrangedora ¢ em lugares de inferioridade”
(Estudante 21)

Como podemos observar, ja existe entre os jovens, a compreensao que as praticas
racistas ocorrem de diferentes maneiras, porém o humor permite que o racismo se perpetue no
imaginario social porque mascara e minimiza os atos perpetrados pelos racistas. No entanto, é
nitido que, cada vez mais, as pessoas estdo retirando essas mascaras de invisibilidade do
humor racista.

O grafico abaixo, se refere a pergunta: “Vocé ja viu conteuido de humor racista?”

Como J4 foi constatar, 74,9% responderam que ja viram conteudo racista.

Figura 26: Percep¢do de conteudo racista

25. VOCE JA VIU CONTEUDO DE HUMOR RACISTA?

231 respostas

@ siM
@ NAO
TALVEZ

Fonte: Autoria propria
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Ja o grafico abaixo, se refere a pergunta: “Em quais formas de humor vocé ja

percebeu esse conteudo racista?”

Figura 27: Formas de conteudo racista

escolher mais de uma op¢éo)
231 respostas

PIADAS
BRINCADEIRA
PROGRAMAS DE TV 149 (64,5%)
PECA DE TEATRO 28 (12,1%)
CINEMA

MEMES

—63 (27,3%)

CHARGES
AO PERCEBI NENHUMA FO...

0 50 100 150

Fonte: autoria propria

26. EM QUAIS FORMAS DE HUMOR, VOCE JA PERCEBEU ESSE CONTEUDO RACISTA? (obs: Podem

201 (87%)

—173 (74,9%)

166 (71,9%)

200 250

Como podemos ver, 87% dos pesquisados percebem humor racista nas piadas,

74,9% percebem por meio de brincadeiras, 71,9% percebem nos memes, 64,5% nos

programas de TV, ja em menor escala, 27,3% percebem no cinema, 23,8% em charges, 12,1%

em pecas de teatro e somente 4,8% disseram que ndo havia percebido nenhuma forma de

humor racista.

Ou seja, esse ¢ outro dado importante para corroborar com a tese de que a

juventude consegue ler, criticamente, o humor e perceber quando este reproduz dinamicas

racistas. Para perceber melhor como eles percebiam as diversas formas de praticas de racismo

e se eles conseguiam comparar as semelhancas entre diferentes praticas racistas, no

formulario online do google forms, foram apresentadas trés praticas racistas: a primeira foi o

video do caso do motoboy que sofreu ofensas racistas em um condominio de luxo em

Valinhos/SP*, em julho de 2020; a segunda foi o meme e a terceira pratica racista foi a piada,

mostradas abaixo

25 Para saber mais: <https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2020/08/entregador-e-chamado-de-lixo-e-sofre-

racismo-de-cliente-no-interior-de-sao-paulo.shtml>



https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2020/08/entregador-e-chamado-de-lixo-e-sofre-racismo-de-cliente-no-interior-de-sao-paulo.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2020/08/entregador-e-chamado-de-lixo-e-sofre-racismo-de-cliente-no-interior-de-sao-paulo.shtml
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Figura 29: Meme Malaquias Figura 28: Piada pintado de branco

. >garoto negro se pinta de branco porque quer ser hranco
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FIXE!! ENTAO PODES IR
ROUBAR UM IPHONE
PARA MIM?

CLARO QUE SIM BABE...

Wait..what?

! "'[

Fonte: imagem retirada do google

Fonte: imagem retirada do google

A intencao de mostrar o video e essas imagens aos pesquisados tinha a finalidade de
que eles percebessem que independentemente de como o racismo ¢ praticado, ele contém, em
esséncia, 0 mesmo objetivo de menosprezar a populacdo negra. Isso porque, o meme, tem o
seu foco humoristico baseado em dois esteredtipos ligados aos negros: o primeiro, que € a
ideia de que os Orgdos genitais dos homens negros sao hiperdimensionados, nao ¢ a toa que
existe no imaginario brasileiro o personagem do Kid Bengala; o segundo, ¢ ideia da
periculosidade, de que os homens negros sdo corpos perigosos € criminosos, sempre prontos
para agir fora da lei.

Depois que o video e as imagens foram apresentados, foi perguntado aos participantes
se eles consideravam que o meme e a piada continham conteudos humoristicos. Como

podemos ver nos graficos abaixo, 84,8% responderam que ndo consideravam ter contetido

humoristico no meme, 82,3% consideravam que ndo tem contetdo humoristico na piada.
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Figura 30: Conteiido humoristico do meme Figura 31: Conteiido humoristico do meme
29. VOCE CONSIDERA QUE O MEME TEM CONTEUDO HUMORISTICO? 31. VOCE CONSIDERA QUE ESSA PIADA TEM CONTEUDO HUMORISTICO?
231 respostas 231 respostas
@® sim @® sim
® NAO ® NAO
82,3%
Fonte: autoria propria Fonte: autoria propria

Apesar de a maioria demonstrar ndo achar engracado o contetido contido nas imagens
mostradas, algumas respostas nos chamam a atencdo para compreender a percep¢do de alguns
dos pesquisados sobre o assunto abordado. A resposta abaixo ¢ de um adolescente, de 17

anos, que responde a seguinte pergunta: “O que torna o meme anterior engragado?”’

“Ainda que ndo seja realmente engracado, como estudante somos quase que
obrigados a dissecar essas tirinhas. E, novamente, ainda que ndo tenha graca
nenhuma, podemos ver a tentativa de expressar humor quando analisamos o segundo
quadrinho (onde ela faz uma cara de "interesse" e faz uma pergunta com base no
estereotipo racista do preto de pau atlético *Referéncia a musica do Baco Exu do
Blues). Essa introducdo humoristico gerada pela segunda até o quarto quadrinho
chega ao 4pice no ultimo, onde EU ndo vejo humor, mas notasse a intengdo, ja que
trouxe novamente a questdo do esteredtipo, mas com a quebra do que se podia
cogitar aparecer como resposta da garota.” (Estudante 13)

Nota-se que o estudante compreende as problematicas contidas no meme e ainda
aprofunda a sua analise argumentando sobre os esteredtipos sobre os Orgdos genitais dos
homens negros, citando, provavelmente, a musica Imortais e fatais, do cantor Baco Exu do

Blues e se remetendo ao trecho:

E tipo ter a mulher perfeita e sonhar com outra pelada
Nao era isso que vocé queria

Um preto de pau grande para usar de esteredtipo
Flow Kid Bengala

O estudante faz um paralelo da musica com o meme para refletir sobre os estere6tipos
sociais que atingem os corpos negros. Outras respostas corroboram com a colocacdo do

estudante 13.

“Nao ¢ engragado, pois coloca o homem preto como duas coisas: objeto sexual e
marginal” (Estudante 19)



72

“O fato dele achar que todo homem negro ¢ dotado” (Estudante 27)

“Os preconceitos gerados pela sociedade se conflitando entre si” (Estudante 175)

As repostas acima, confirmam o entendimento que existem esteredtipos que recaem
sobre os tragcos negros € que esses preconceitos sdo perpetuados socialmente. Como nas
respostas abaixo, o Estudante 199, entende que o meme ¢é produzido a partir do que as pessoas
“realmente acham dos negros”, provavelmente, se referindo a sociedade ou as pessoas
brancas, que tendem a reproduzir as pessoas negras como classes perigosas, como chama

atencdo o Estudante 214 e o Estudante 116.

“Pela reviravolta do assunto, para mostrar o que realmente acham dos negros.”
(Estudante 199)

“Nao ¢ engragado, pois ta falando que toda pessoa negra tende a roubar.” (Estudante
214)

“Nao tem nada de engragado, ndo ¢ pq o cara ¢ negro que ele vai roubar ... ndo
fizeram um meme, colocaram o que eles pensam sobre nés ali e sinceramente nédo
tem mada a ver” (Estudante 116)

Outras respostas, concordam que o humor ndo tem a intencdo de ser propriamente

racista, mas de levar ao divertimento

“Geralmente em caso de teatro (stand-UP) ¢ uma coisa planejada com intuito de
divertir e ndo de denegrir” (Estudante 32)

Teoricamente, 0 meme foi feito para ter conteido humoristico mesmo que seja
racista. Para algumas pessoas pode ser engragado o esteriotipo do negro ¢ isso foi
usado como piada.” (Estudante 55)

“Pq n teve inten¢do de ofender uma pessoa ou n da ideia de ofender a classe, passa a
ideia apenas humoristica” (Estudante 206)

O humor 4cido, sempre tem um direcionamento, por mais que eu n tenha visto nada
engracado na piada, ainda hd quem ache, ¢ por mim, o humor nio tem limites
(Estudante 190)

Nesse caso, o que se percebe ¢ uma defesa do humor em si mesmo. Destacado de
um contexto social mais complexo. Como se disse no comeco desse capitulo, a intengao nao ¢
fazer uma condenacdo do humor, mas refletir que a comicidade tem uma conformacao
baseada em esteredtipos sociais, que levam a perpetuacdo de imagens derrogatérias de

minorias sociais. Dessa forma, a reflexdo sobre o humor racista que encontramos em
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programas de TV, em shows de humor, em meme e piadas, se retroalimentam de uma
sociedade altamente racista, que precisa refletir sobre essas condutas.

Como salienta a resposta do Estudante 83: “Acredito que pra quem ¢ racista [o
meme] tem um contetdo humoristico, mas quem ja tem a visdo acurada pra essa tematica, nao
v€ graga nenhuma, pelo contrario, causa indigna¢ao” (Estudante 83). Essa resposta, vai ao
encontro da intengdo desse trabalho, que € procurar refletir que as praticas racistas devem ser
combatidas e ndo ser mote para a criacdo de conteudo humoristico, que esse tipo de
comicidade deve causar indignagao.

Por isso, que esse trabalho ¢ voltado para perceber as praticas de racismo
recreativo na escola, mas também a tensiona buscar estratégias e praticas que combatam a
reproducdo de humor racista, bem como que se comprometa a construir uma educagdo que
respeite a dignidade de toda e qualquer vida humana. Sabemos que os individuos que
adentram a escola t€ém um conjunto de praticas da sua vida social e que se encontram nesse
espaco. Muitas dessas praticas podem convergir, como também divergir, dependendo do
projeto politico pedagogico da institui¢do, por isso € necessdrio pressiona-la a ter politicas
internas que continuem a promover didlogos que minimizem os conflitos de cunho racial em
seu territorio.

Dessa forma, no proximo capitulo discutiremos o processo que permitiu
aprovagao da Lei 10639/03, que tornou obrigatoria o ensino de Historia e Cultura afro-
brasileira, resultante de um grande processo de luta dos movimentos negros, e refletir sobre a
aprovagdo do Novo Ensino Médio, com a unido das disciplinas de Filosofia, Geografia,
Historia e Sociologia, na area de ciéncias humanas e sociais aplicadas, tendo que compartilhar
o mesmo livro didatico e redugdo de carga horaria. Que nos traz uma preocupacdo sobre quais
as estratégias para continuar ensinando sobre as relagdes étnicos raciais e avancar para uma

sociedade antirracista.
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4 CAPITULO III: A LUTA PELO ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-
BRASILEIRA (LEI 10.639/03) E O ENSINO DE SOCIOLOGIA COMO MECANISMO
DE COMBATE AO RACISMO RECREATIVO

Ensinar Sociologia ¢ um desafio constante. Afinal, fazer transposi¢do didatica em
se tratando dos conceitos sociologicos e antropologicos no processo de ensino-aprendizagem
¢ levar em conta o contexto escolar com suas tensdes sociais, politicas e identitarias, bem
como entender o racismo estrutural na cidadania brasileira forjada na escravidao e na heranga
colonial de exclusdo. Entdo, refletir sobre a sociedade brasileira e construir um entendimento
de educacdo antirracista, ¢ entender o processo de luta e resisténcia da populacdo negra. Além
do proprio desafio da implementacdo da Lei 10.636/03, diante de uma sociedade que tem um
racismo institucional latente.

Ministrar aulas de Sociologia no Ensino Médio ¢ outro desafio, pois ¢ cobrado
que os professores tenham uma postura profissional inovadora, mesmo havendo poucas
referéncias pedagogicas sistematizadas no ensino de Sociologia, pois além de uma disciplina
recente, essa matéria tem uma carga horaria reduzida, com apenas lh/semana, entdo, ¢
necessario um planejamento minucioso das tematicas a serem trabalhadas ao longo do ano
letivo. Por isso, a necessidade de criar estratégias didatico-pedagdgicas para trabalhar com o
Ensino de Sociologia de modo a combater as marcas do racismo e o preconceito racial
existentes na sociedade brasileira, mas também percebendo essas marcas dentro do ambiente
escolar. Tendo como intuito principal que os estudantes reflitam sobre a historicidade do
conceito de racismo e compreendessem que a constru¢do de uma sociedade antirracista
perpassa pela resisténcia a exclusdo social, o orgulho étnico e a luta por direitos igualitarios

da populagdo negra e ndo-negra, ¢ assim gerar uma ampliacdo da cidadania para todos.

4.1. ALUTA POR EDUCACAO COMO BANDEIRA CONTRA AS OPRESSOES

A valorizagdo da educac¢do foi uma bandeira levantada pelo movimento negro,
pois o periodo pds-abolicdo mostrou que a luta por igualdade e por ascensao social passava
pelo campo educacional para superar a condigdo de miseraveis e excluidos, bem como
combater o racismo que permeia e orienta a sociedade brasileira (SANTOS, 2005). A
educacdo formal foi entendida como condigdo necessaria para a superacdo da exclusdo
sociorracial, porém, s6 a educacao da populacdo negra ndo bastava para combater o racismo e

nem era suficiente para promover a ascensao da populagdo negra, afinal a escola era também
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responsavel pela perpetuacdo das desigualdades raciais, quando ela “desqualificava o
continente africano e inferiorizava racialmente os negros” (SANTOS, 2005. p. 22). A escola ¢

uma extensao da sociedade e, como salienta Nilma Lino Gomes

Uma sociedade racista usa de varias estratégias para discriminar o negro. Alguns
aspectos corporais, no contexto do racismo, sdo tomados pela cultura e recebem um
tratamento discriminatério. Sdo estratégias para retirar do negro o status de
humanidade. Talvez seja esta uma das piores maneiras de o racismo se perpetuar.
Ele transforma as diferengas inscritas no corpo em marcas de inferioridade. Nesse
processo sdo estabelecidos padrdes de superioridade/ inferioridade, beleza/feitira.
(GOMES, 2003. p. 78)

Esses padrdes estao no cerne da tradigdo escolar, em que ainda o ensino ¢ voltado
a historia europeia, que hé reprodugdo da discriminagdo racial contra a populagdao negra, em
que debate sobre o racismo fica no campo do emotivo, tdo pouco a escola busca entender
como os estudantes negros vivenciam os seus processos educativos quando sdo vitimados
incessantemente com o distanciamento de sua cultura.
O sistema educacional tem funcionado
como aparelhamento de controle nesta estrutura de discriminagdo cultural. Em todos
os niveis do ensino brasileiro — primario, secundario, universitario — o elenco das
matérias ensinadas, como se executasse o que havia previsto a frase de Silvio
Romero, constitui um ritual da formalidade e da ostentacdo das salas da Europa, e,
mais recentemente, dos Estados Unidos. Se consciéncia ¢ memoria e futuro, quando
e onde estd a memoria africana, parte inaliendvel da consciéncia brasileira, no
curriculo escolar? Onde e quando a Historia da Africa, o desenvolvimento de suas
culturas e civilizagdes, as caracteristicas do seu povo, foram ou sdo ensinadas nas
escolas brasileiras? Ao contrario quando ha alguma referéncia ao africano ou ao

negro, ¢ no sentido do afastamento ¢ da alienacdo da identidade negra.
(NASCIMENTO, 2016, p. 113)

Dessa forma, durante seu processo de socializagdo, as criangas negras brasileiras
sdo constantemente bombardeadas com imagens que ndo as representam, vendo os seus
corpos sendo desrespeitados e logo cedo internalizam um ideal de superioridade branco.
Assim, para uma parcela dos estudantes, a experiéncia escolar em vez de significar um
crescimento intelectual e social significa um ambiente de adoecimento, exclusdo, medo e de
acanhamento.

Nas brincadeiras entre os estudantes, sdo notaveis as praticas de racismo, que
podem ser analisadas a partir da categoria de Bernard Lahire, quando este afirma que

a crianga constitui seus esquemas comportamentais, cognitivos e de avaliagdo
através das formas que assumem as relacdes de interdependéncia com as pessoas

que a cercam com mais frequéncia ¢ por mais tempo, ou seja, os membros de sua
familia. Ela ndo “reproduz”, necessariamente e de maneira direta, as formas de agir
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de sua familia, mas encontra sua propria modalidade de comportamento em fungéo
da configuracdo das relagdes de interdependéncia no seio da qual esta inserida. Suas
acdes sdo reacdes que “se apoiam” relacionalmente nas a¢des dos adultos que, sem
sabé-lo, desenham, tracam espacos de comportamentos e de representacdes
possiveis para ela” (LAHIRE, 2014, p. 17)

Desta forma, podemos compreender que dentro do ambiente escolar, pode existir
uma pratica de um comportamento social que se constitui no seio familiar e social que se
reproduz na escola. Da mesma maneira, temos que ter consciéncia que esse processo de
racismo nao acontece somente entre os estudantes e outros estudantes, mas ¢ um complexo de
invisibilidades que se intensifica no conflito entre os pares, mas que também se reproduz na
desconfianca dos professores diante dos estudantes negros, que vociferam brincadeiras que
reproduzem esteredtipos como chamar os estudantes negros de ladrdes, marginais ou
malandros de forma jocosa, mascarando assim o racismo em um tom de brincadeira.

Por muito tempo, 0s movimentos negros enxergaram, na escola, o principal lugar
de combate ao racismo e lutaram pela implantagdo da obrigatoriedade do ensino de Historia
da Africa e dos afro-brasileiros, como também a comemoragio do Dia da Consciéncia Negra
como forma de construir uma educacdo antirracista para as relagdes étnico-raciais mais
igualitarias, ou seja, a escola foi posta a prova para ser um espaco mais igualitario, porém
vemos a escola e seus agentes se colocarem como cumprindo seu papel de promover o
“respeito as diferengas” somente em eventos da semana da consciéncia negra, durante o més
de novembro, quando caracterizam os estudantes com cores e mascaras africanas, falando
como o negro ¢ lindo e um dos pilares de construcdo do Brasil, em uma tentativa de construir
outro imaginario relegado a cultura afro, que € o seu eterno exotismo, rotulado de pitoresco.
Como nos informa Abdias Nascimento, a

Cultura africana posta de lado como simples folclore se torna em instrumento mortal
no sistema de imobiliza¢do e fossiliza¢do dos seus elementos vitais. Uma sutil forma
de etnocidio. Todo o fendomeno se desenrola envolto numa aura de subterfiigios ¢
manipulagdes que visam mascarar e diluir sua intengdo basica, tornando-o
ostensivamente superficial.” (NASCIMENTO, 2016, p. 147)

Como podemos refletir, mesmo em um processo de aprovagdo de leis que
promovem a valorizagdo e contribuicdo dos africanos e afro-brasileiros nos curriculos
escolares, ainda vemos uma mesma constru¢do racista que coloca a cultura negra como o
“outro”, apresentada em uma grande semana cultural que tira a escola da sua rotina “normal”.
por isso, ainda hoje, precisamos pressionar a escola a superar a “mascara da igualdade racial”

e discutir seriamente o discurso meritocratico que coloca todos os estudantes em um mesmo
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bojo de oportunidades e de ascensdo social, encaixotando os estudantes em um mesmo perfil,

sem analisar seus contextos sociais e raciais.

4.2. AS QUESTOES ETNICO-RACIAIS CONTIDAS NA 3* VERSAO DA BNCC E NA
DCRC

Esse topico busca refletir sobre como os contetidos do Ensino de Sociologia que
aparecem na versdo mais recente da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) e do
Documento Referencial do Ceara (DCRC), bem como sugerir uma sequéncia didatica com
aulas e oficinas com o intuito de combater a pratica do racismo no ambiente escolar.

Nesse caso, parto do pressuposto que existe um projeto de escola em disputa, que
passa pelo campo do legislativo e que delimita a escolha dos contetidos que os estudantes
devem absorver. As escolhas curriculares ndo sdo propostas destituidas de intengdes e estao
embasadas em tradi¢des culturais que reproduz uma série de preconceitos e discriminagoes.
Por isso, ¢ nitido que as leis podem impactar na promocao ou desaceleragdo de mecanismos
de promocgao da igualdade étnico-racial e assim alterar os curriculos escolares.

Os movimentos negros que travaram lutas pela aprovagdo de acdes afirmativas e
por uma educagdo antirracista se veem hoje diante de um ataque que ¢ a aprovacdo da Lei
13.415/17, bem como a proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), pois
desconsidera os diferentes atores que frequentam o ensino médio com seus contextos sociais
varios, além de ndo levar em consideracdo a construg¢do ja iniciada em prol de igualdade
racial, além de desconhecer quais os impactos disso, em um pais onde os indicadores
socioecondmicos apontam que populagdo negra ainda estd em piores condicdes que a
populagdo branca, se compararmos os indicadores de saude, educacdo, mercado de trabalho,
entre outros.

As decisdes sobre o curriculo, sempre estiveram ligadas as instituicdes de poder,
que monopolizam as praticas sobre as politicas educacionais, ¢ que reproduzem modelos

culturais hegemonicos. Segundo Nilma Lino Gomes, precisamos

Rever o nosso paradigma curricular. Ainda estamos presos a divisdo nicleo comum
e parte diversificada presente na lei 5692/71. O peso da rigidez dessa lei marcou
profundamente a organizagio e a estrutura das escolas. E dela que herdamos,
sobretudo, a forma fragmentada de como o conhecimento ¢ o curriculo ainda sdo
tratados e a persistente associagdo entre a educagdo escolar e preparo para o mercado
de trabalho. (GOMES, 2007. p. 29)



78

Diferentemente nao foi a Lei 13.415/17, que faz parte das reformas
implementadas ainda durante o Governo do ex-Presidente Temer, que instituiu a Reforma no
ensino médio e alterou trechos da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao (LDB — 9.394/96),
tornando obrigatorias apenas as disciplinas de portugués e matematica e todas as outras
(historia, geografia, sociologia, filosofia, artes, educagdo fisica, lingua estrangeira, fisica,
quimica e biologia) como disciplinas optativas, dentro de um curriculo flexivel de itinerarios
formativos. E que nega deliberacdes tiradas por institui¢des ligadas a luta por uma Educagao
publica e de qualidade, como afirmar a nota da Associagdo Brasileira de Ensino de Ciéncias
Sociais (ABECS) em seu site: A Reforma do Ensino Médio e a Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio sdo dois elementos estreitamente ligados a um projeto de
educacdo para a juventude que estd na contramdo do que vem sendo proposto pelas
organizagdes de professores, pesquisadores e estudantes interessados nos rumos das
mudangas. (acessado em 14 de novembro de 2019. disponivel em: https://abecs.com.br/nota-

bncc/)

Dentro desse contexto, me surgiu o questionamento sobre a Lei 10.639/03
(11.645), que regulamenta o ensino da Historia e cultura dos africanos e afro-brasileiros, ja
que as disciplinas que trazem as reflexdes das questdes étnico-raciais fardo parte do curriculo
flexivel, ndo obrigatdrias e dependentes da escolha dos discentes, bem como as escolas nao
serdo obrigadas a oferecer todas as disciplinas do curriculo flexivel, ou seja, isso significa que
muitos estudantes ndo terdo o curriculo flexivel de sua preferéncia.

A reforma do ensino médio altera o plano nacional de educacdo, que previa em
suas metas, o fortalecimento de agdes que promovessem uma valorizagdo e conscientizagao
da cultura afro-brasileira, bem como desmistificar esteredtipos que promovem o preconceito
racial e racismo na sociedade brasileira, da mesma forma que coloca de lado uma ferramenta
de luta pela promogao da igualdade social e étnico-racial no pais.

Dessa forma, penso que € preciso ficarmos vigilantes com a nova proposta de
reforma educacional, que simplifica toda uma discussao acerca das relagdes €tnico-raciais e
mais uma vez marginaliza os contetdos da lei 10.639/03 (11.645). O lugar ndo hegemonico
das discussOes da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira nos curriculos escolares,
coloca esses conteudos em um lugar improvisado dependente do trabalho de educadores que

ousarem dialogar com outros sujeitos sociais € suas praticas/vivéncias.


https://abecs.com.br/nota-bncc/
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O curriculo ainda ¢é espaco de disputa e devemos questionar quais identidades
estdo contidas nesse curriculo, a quem essas identidades representam, entendendo como diz
Tomaz Tadeu da Silva que “A representacdo €, pois, um processo de produgao de significados
sociais através dos diferentes discursos. Os significados tém, pois, que serem criados.”
(SILVA, 2011). Entdo, é preciso questionar quais os substratos por detras da Reforma do
Ensino Médio, que identidades estdo representadas ali, pois ndo podemos continuar a relegar a
representatividade negra a um lugar de marginalidade, deixando a popula¢do negra sem
conhecer sua Historia e Cultura.

Assim, ¢ importante entender como as decisdes tomadas no ambito legislativo
atingem as praticas pedagogicas cotidianas e a elaboragdo dos curriculos escolares. Muitas
vezes, a elaboracdo dos curriculos desconsidera as interagcdes entre as praticas pedagogicas
locais e as questdes socioculturais e étnico-raciais, que sdo importantes para o

desenvolvimento pleno do educando.

4.3. ANALISE DA BNCC AREA DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

A aprovacdo da BNCC aconteceu em meio a um emaranhado de polémicas,
envolvendo principalmente a aprovacdo do novo ensino médio, primeiro como medida
provisoria n°746/2016, e depois aprovacdo da Lei 13.415/17, dependendo de uma base
curricular que sé sairia em 2018, mais de um ano depois da lei ser aprovada. A aprovagdo e
implementagao das alteragdes para a ultima etapa do ensino basico, ocorreu de forma oposta
ao que os professores, estudantes e sociedade civil vinha discutindo para uma real melhoria do
ensino médio.

As alteragdes propostas pela reforma educacional de 2017, descaracterizam tanto
0 que estava escrito na lei de diretrizes e base da educagao (LDB) quanto no plano nacional de
educagdo (PNE), pois a reforma do ensino médio e a BNCC, além de retirar a obrigatoriedade
das escolas de fornecer os cinco itinerarios formativos também ndo garantem a oferta dos
treze componentes curriculares vigentes até entdo, como também empobrece a escola em sua
complexidade, pois nega o direito de uma educagdo de qualidade e completa indo de encontro
ha anos de luta por educacdo que fosse capaz de oportunizar melhores condi¢cdes de vida a
populagdo, principalmente aquela vinda de lugares onde existem outros tipos de negacdo de

direitos.
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Na parte que fala sobre as finalidades do ensino médio a BNCC traz o seguinte
excerto: mostra-se imperativo repensar a organizagdo curricular vigente para essa etapa da
Educacdo Basica, que apresenta excesso de componentes curriculares e abordagens
pedagobgicas distantes das culturas juvenis, do mundo do trabalho e das dindmicas e questdes
sociais contemporaneas. (BNCC, 2019. p. 467-468)

No entanto, ha de se refletir que a obrigatoriedade somente das disciplinas de
lingua portuguesa e matemadtica, desconsidera a importdncia a importidncia das outras
disciplinas na vida dos educandos, como também ndo faz a necessaria conexao entre a escrita,
a leitura e o calculo na vida pratica e social, afinal aprendemos essas habilidades para
interagir no mundo social de forma qualitativa. Dessa forma, € preciso entender que fazer uma
jun¢do de todos os componentes curriculares em contetidos generalizantes € incorrer no risco
de “superficializar” ainda mais a formag¢ao da juventude do pais, como também distanciar, no
ambito da escola, as culturas juvenis e suas necessidades.

No tocante a organizacdo da BNCC, essa ¢ a terceira versao do documento que
tinha o intuito de organizar um curriculo minimo que contivesse saberes necessarios para a
formagdo de todos os estudantes do pais. Esse documento vem em meio as discussdes por
conta das fragmentagdes, por exemplo: as disciplinas de Filosofia e Sociologia deixaram de
ser obrigatérias vindo a ter seus conteudos garantidos, porém nao se sabe como sera essa
garantia, afinal o documento traz um conjunto de textos com conceitos generalizantes para
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas diluidos em suas seis competéncias e 32
habilidades que ignora a especificidade de cada ciéncia.

Além disso, como traz a nota Associagao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais

(ABECS):

Nao deixamos de notar a contradi¢do implicada em um documento que, por um
lado, afirma como competéncias essenciais a promoc¢ao do respeito ao outro ¢ dos
direitos humanos, a valorizagdo da diversidade e auséncia de preconceitos e a
colaborag@o na construgdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva e,
por outro, exclui a obrigatoriedade de uma disciplina que é, no curriculo do Ensino
Médio, responsavel por trazer aos estudantes ferramentas essenciais & compreensao
objetiva e cientificamente embasada dessas questdes, tais como os conceitos de
alteridade, identidade, raga, etnia, diversidade cultural, género, estratificagdo social,
desigualdade social, classe social, cidadania, participagdo politica, poder,
dominacdo, entre outros. (acessado em 14 de novembro de 2019. disponivel em:

https://abecs.com.br/nota-bnce/)

Existe uma contradi¢do entre o que o documento traz como finalidades para o

ensino médio e a desobrigacdo das disciplinas de Ciéncias humanas e Sociais aplicadas. No


https://abecs.com.br/nota-bncc/
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tocante a Sociologia (e sua correlatas Antropologia e Ciéncia Politica) responsavel por uma
reflexdo acerca da realidade dos estudantes ndo pode ser encarada como dispensavel ou
disciplina de temas transversais dentro de itinerarios formativos, pois isso vai de encontro as

proprias finalidades expostas no documento que sao:

compreender que a sociedade ¢ formada por pessoas que pertencem a grupos étnico-
raciais distintos, que possuem cultura e historia proprias, igualmente valiosas, e que

em conjunto constroem, na nacao brasileira, sua historia; (BNCC, 2019. p. 467),

Bem como um retrocesso na finalidade de

combater esteredtipos, discrimina¢des de qualquer natureza e violagdes de direitos
de pessoas ou grupos sociais, favorecendo o convivio com diferenga; (BNCC, 2019.

p. 467)

Dessa forma, o conjunto dessas reformas reforca ainda mais as desigualdades e o
carater utilitarista dos contetdos apreendidos durante a etapa do ensino médio, bem como ha
uma minimiza¢do das Ciéncias Humanas na constru¢do da cidadania juvenil. E perceptivel

ainda mais um afastamento em relacdo a Sociologia e suas correlatas.

4.4. ANALISE DA DCNC AREA DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

O documento referencial curricular do Ceara, ¢ um documento que esta sendo
construido no Estado como o objetivo de ser substitutivo ou complementar da BNCC e se
propde a “corrigir algumas imprecisdes que angustiam docentes dos componentes das ciéncias
humanas.”(DCRC p. 10) Porém, a mudanga mais profunda entre os dois documentos é que o
ultimo esmitg¢a as competéncias e habilidades, trazendo uma organizacdo de competéncias
gerais, competéncias especificas, habilidades, objetos de conhecimento e objetos especificos.
Sendo os objetos de conhecimento um conjunto de conteudos, temas, conceitos etc. a serem
trabalhados por cada componentes (Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia) e os objetos
especificos, que sao um detalhamento dos objetos de conhecimento “entendidos como direitos
de aprendizagem dos estudantes cearenses a luz da BNCC”.

O documento ¢ construido em varias maos, talvez por isso ao longo do DCRC
percebemos descontinuidades e quebras de pensamento para dar conta de toda uma questao

politico-ideologica que estd no cerne da aprovacao do novo ensino médio e da BNCC. Em
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relacdo ao topico: “A diversidade e a multiplicidade no Ensino de Sociologia: narrativas, usos
e formas de construcao do conhecimento ”’ vejo a busca de forjar as bases para a construcao do
conhecimento sociologico, porém existem algumas contradi¢des, principalmente, quando o
documento comega aprofundando no pensamento marxista e sua importancia na “formacao de
um cidadao critico e consciente sob a égide da concepc¢do dialética da realidade.” (DCRC,

2021. p. 247), porém logo depois recomenda um cuidado com a:

postura ideoldgica do professor que pode ser assumida ou ndo. Neste sentido, faz-se
necessario que, para além das suas preferéncias, ele ndo sacrifique conteudos e
muito menos assuma uma postura doutrinaria, comprometendo o aprendizado do
aluno. (DCRC. 2021. p. 249)

Para depois afirmar que “nenhuma proposta curricular estd isenta de intengdes”
(DCRC, 2019. p. 250). A meu ver, parece que o documento quer dar conta de responder,
nesse topico, uma acusagdo de doutrinagdo ideologica-partidaria da area de Sociologia quando
a gente analisa a partir do contexto atual do pais de caga as bruxas aos docentes pela escola
sem partido.

Outra problematica do documento no topico sobre o Ensino de Sociologia, ¢ o ndao
aprofundamento das areas correlatas a disciplina que sdo as ciéncias: Antropologia e Ciéncia
Politica. Existe, nitidamente, uma preocupagdo em sugestdo de metodologias de ensino com
uso das tecnologias e espagos escolares como os multimeios/bibliotecas, bem como o uso de
materiais de audiovisual como filmes e documentarios também sugere ao professor se
apropriar de discussdes sobre grémio estudantil e se engajar em projetos sociais. Mas nenhum
momento fala de como o professor fara isso em um contexto de desobrigagao da disciplina.

Diante de todas essas transformagdes que estdo se formatando, ¢ salutar pensar
como aparecem as Ciéncias Sociais no curriculo do ensino médio do Ceara. Sabemos que ha
muito, essa disciplina luta para se firmar, afinal € a mais recente das matérias e por isso ainda
em processos de construgdes de metodologias e praticas pedagogicas. A Sociologia foi
reintroduzida como componente curricular a partir de 2008 a partir da promulgacdo da lei n°
11.684/08. O ensino de Sociologia na Educagdo basica deve ser entendido como Ensino de
Ciéncias sociais, afinal existe uma garantia curricular aparada pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e também um reconhecimento através do processo de selecao dos livros
didaticos de Sociologia pelo Programa Nacional do livro didatico (PNLD), que baseia seus
critérios a partir da presenca das contribuigdes das trés areas que compdem as Ciéncias

Sociais: Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica.
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4.5. 0 QUE E COMO ENSINAR SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

Diante do que foi debatido logo acima, pensar as Ciéncias sociais como ciéncia e
os questionamentos de sua importidncia como parte de um processo de desenvolvimento
critico disposto a coadunar com a emancipagao humana e a constru¢do de um educando capaz
de ter uma posi¢do critica e engajada diante de uma sociedade marcada por uma série de
desigualdades tanto sociais quanto raciais € preciso pensar em praticas didatico-pedagogicas
que permitam desenvolver conteudos como: cultura, sociedade, etnocentrismo, etnicidade,
identidade, entre outros.

Como o proprio DCRC diz

O estado do Ceara defende que a efetivagdo da cidadania passa, também, pelo
reconhecimento das matrizes culturais e de conhecimento que constituem as
diversidades do Brasil, sendo a escola uma das instituicdes que tem a funcdo de
formar cidadas/aos na perspectiva do respeito, da valorizagdo da diferenga racial,
étnico e de género. Dessa forma, as culturas e os conhecimentos negros possibilitam
as/aos negras/os e as/aos ndo negras/os a cria¢do de uma nova historia ¢ de novas
identidades, fortalecendo e valorizando a positividade, a beleza, a radicalidade ¢ a
presenca africana em nossa formagao. (DCRC, 2021. p. 50)

Sendo assim, os curriculos escolares precisam passar pelos conhecimentos
produzidos pelos diferentes povos e por isso a exigéncia de que tais conhecimentos estejam
explicitos nas competéncias ¢ habilidades propostas na matriz curricular para as Ciéncias
Humanas e Sociais aplicadas do Documento referencial curricular do Ceara (DCRC).

Por conta dessas exigéncias, logo embaixo serd desenvolvida uma proposta de
construgdo curricular para trabalhar os contetidos acima mencionados e voltados para uma
discussao das questdes étnico-raciais, tal proposta pode ser trabalhada, nos diferentes tipos de
instituicdes escolares (no Ceard sdo trés tipos de institui¢des escolares)™, como aulas
expositivas regulares, no formato atual (1h/a semanal), como pode se tornar contetidos de
eletivas no formato das escolas de tempo integral, sendo assim, os professores terdo que

adaptar os contetidos das aulas para uma carga horaria maior.

4.5.1. Proposta metodologica: construcio de conteudos ligados as questdes étnico-raciais

26 No Ceara, tem a oferta de trés tipos de escolas publicas de nivel médio diferentes: Escolas de Ensino Médio
Regular (ER), Escolas Estaduais de Educag@o Profissional (EEEP) e Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral (EEMTI), que apresentam diferentes condi¢des de infraestrutura, formas de acesso, organizacao,
trabalho pedagdgico, carga horaria, curriculo, etc.
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As trés aulas a seguir sdo sugestoes das reflexdes que os professores de Sociologia
podem fazer para introduzir o conteudo das relagdes étnico-raciais. As aulas ndo sdo
propriamente um pré-requisito para as oficinas do tdpico a seguir, mas sem duavida, tais
discussdes engrandeceriam, sobremaneira, o desenvolvimento das oficinas e das reflexdes
juntos aos estudantes.

A sugestao ¢ que antes das oficinas, os professores desenvolvam trés aulas: a
primeira aula, que traz reflexdes das questdes étnico-raciais a partir do fazer socioldgico e
buscando desenvolver juntos com os estudantes sobre o que ¢ pensamento critico, entendendo
que a sociedade ¢ um espago de conflitos e tensdes; a segunda aula, procura compreender a
permanéncia do racismo, discriminagdo e preconceito dentro da sociedade ao longo da
Historia; a terceira aula, busca trabalhar o conceito de identidade na perspectiva de destacar
sua flexibilidade, que ndo pressupde uma ancestralidade em comum, mas construida na
experiéncia coletiva e individual dos sujeitos dentro de uma sociedade.

Aula 1
1° passo: Desenvolva reflexdes sobre as questdes étnico-raciais a partir da compreensao de

como trabalham as Ciéncias Sociais, bem como se deu surgimento da Sociologia como
disciplina no Ensino Médio. Depois faga uma analise do processo de socializagdo do
individuo dentro da sociedade e a desnaturalizacio das normas e regras sociais, no
entendimento que estas ndo sdo construidas naturalmente dentro das sociedades, afinal a
propria sociedade € uma constru¢do humana e o modo que nos comportamos €, de certa
forma, delimitada pelas relagcdes socioculturais que estamos inseridos ao longo de nossas
vidas.

2° passo: O desenvolvimento e a compreensdo do que ¢ o pensamento critico, além do
entendimento que a sociedade também ¢ um espago de conflitos e tensdes, onde existem
grupos que tém privilégios e tendem a querer manté-los, como também existem grupos que
lutam contra as opressdes naturalizadas, ¢ um ponto importante para produzir uma
imaginacao sociologica.

3° passo: A partir do entendimento sobre o que ¢ sociedade e a compreensdo sobre
pensamento critico, estimular os estudantes a falarem sobre: quais as questdes que eles
enfrentam? Como eles percebem a obtengcdo das sociabilidades? Como analisam as
problematicas de género, classe social e raca a partir de suas vivéncias e experiéncias na

comunidade? Qual a percepcdo de exclusdo social e racial, bem como a percepcao do

preconceito?
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Aula 2

4° passo: Apods essas reflexdes, pode ser introduzido os porqués da permanéncia do
racismo, discrimina¢do e preconceito dentro da sociedade, a partir da reflexdo que o
conceito de raca ¢ carregado de ideologia que tem por tras uma relagdao entre poder e
dominagdo, o modelo de racismo no Brasil carrega desigualdades gritantes entre brancos,
negros e indigenas e aparece de forma velada e sutil, ancorada na falsa ideia de democracia
racial, que se esconde em varios espagos da vida social, passando despercebido para os
olhares menos atentos. Trabalhar com o conceito de racismo e preconceito racial, ¢
entender que eles existem em varios espagos da vida cotidiana, nas relagdes pessoais e
sociais, nas escolas e universidade, na midia, nas empresas, nos hospitais em clinicas, nas
delegacias e na violéncia policial, como também nas relagdes familiares.

5° passo: Discutir sobre o conceito de raga e etnia permite compreender que a ideia de
racas, em termos bioldgicos, ndo existe. Porém, sabemos que as discriminagdes com base
em esteredtipos fisicos continuam a existir e sdo marcadores dos sistemas de exclusdo e
opressao historica existente nesse pais, isto €, saber que ndo existem racas humanas nao
exclui o fato do racismo existir € que ¢ necessario combaté-lo. Assim, entendemos o
processo de discriminagao no Brasil sob a otica da etnicidade em uma perspectiva de
compreender como pensar as diferencas nas sociedades refletindo que a experiéncia da
populacao negra no Brasil estd cunhada em uma heranga ancestral comum, como também
embasada na sua dimensao politica de luta por acesso a recursos e direitos historicamente

negados.

Aula 3

6° passo: Por fim, trabalhar o conceito de identidade na perspectiva de destacar sua
flexibilidade, que ndo pressupde uma ancestralidade em comum, mas construida na
experiéncia coletiva e individual dos sujeitos dentro de uma sociedade. A identidade ¢ um
processo inacabado e em constante constru¢do, que nunca estd pronta e acabada. Em um
mundo fragmentado, os sujeitos moldam sua identidade baseada em varias experiéncias
identitarias, e dentro dessa perspectiva as pessoas aderem tragos tantos escolhidos como
aqueles nao escolhidos. Explorar esse conceito ¢ extremamente importante para os
estudantes entenderem que os fatores que embasam o que somos se dar a partir de como
pensamos o mundo, mas também se dar a partir das experiéncias que nao controlamos, por
exemplo, a exclusdo social e racial, as questdes de género, as discriminagdes € preconceito

podem moldar identidades e 0 nosso comportamento.
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Logo abaixo, estdo as sugestdes de oficinas para complementar a discussdes sobre

as questoes €tnico-raciais e as praticas racistas no Brasil.

OFICINA NOME
1 As piadas sdo isentas?
2 As imagens falam por si?
3 Cores e identidades
4 Humor antirracista — Meme bom, ¢ meme que inclui!

As oficinas foram pensadas a partir do que foi percebido durante a observagao
empirica do cotidiano escolar, bem como nas aplica¢cdes dos questionarios tanto de forma
presencial quanto de forma online. A primeira oficina, foi elaborado para responder sobre o
racismo recreativo que aparece nas escolas em forma de apelidos, brincadeiras e piadas; a
segunda e a terceira oficinas, foram elaboradas a partir da necessidade, percebidas na
pesquisa, que a juventude tem de discutir sobre os esteredtipos sociais € o processo da
identificacdao e autoidentificagdo racial. Por fim, a ultima oficina foi elaborada para buscar
novas formas de fazer humor, de modo a trazer a comicidade para a constru¢do de praticas

antirracistas.

4.5.2. Explicando cada Oficina

A primeira oficina intitulada “As piadas sdo isentas?” tem o intuito de perceber se
os estudantes compreendem que as formas de humor sdo constru¢des culturais de uma dada
sociedade. Busco, com essa oficina, demonstrar aos estudantes como podemos ver as questdes
ligadas as praticas do racismo no cotidiano, de modo a fazé-los perceber como ¢ normativa as
praticas que colocam as pessoas negras em situacdes vexatorias ou em lugares de
subalternidade. Ao mesmo tempo, o intuito dessa oficina é responder o velho adagio: “é s6 de
brincadeira!” Serd que ¢ s6 de brincadeira mesmo? Os apelidos, as piadas e as brincadeiras
tém so inten¢ao humoristica?

Sabemos que ndo, o riso das piadas tem um sentido social, ndo ¢ a toa que durante
a pesquisa foi notado que as pessoas entendem que o humor racista pode provocar
adoecimento mental e isolamento social para as pessoas que sdo vitimas. Dessa forma, essa
oficina foi pensada para explorar os aspectos cotidianos em que o racismo se faz presente.

Para pensar esses aspectos, foram escolhidos dois episddios de quadros
humoristicos televisivos. O primeiro € o episddio “Beiguda reclama da falta de organizagdo e

higiene do Mercado Sdo Sebastido. Nesse episddio, comega com a personagem Froxilda
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chegando na casa da personagem Sinira Beiguda. Nesse momento, elas comegam a conversar
e a personagem Beicuda passa a relatar a desorganizacdo do Mercado. Esse episodio foi
escolhido por conta do tratamento entre as personagens que em um primeiro momento utiliza
a expressdo: “Diga ai diaba pode”, que ja ¢ uma expressdo comum nesse quadro.
Notadamente, tal expressdo ja associa a imagem do/a negro/a a sujeira, mau cheiro. No
entanto, ao longo dos episodios outras frases como: “Vocé procurou alguma galeria e vocé viu
um espelho e se viu?” Dando a entender que a personagem ¢ feia e depois fala “o que foi que
te decepcionou beico de jumenta” mais uma vez destacando os tracos fisicos da personagem
de forma a animalizé-la.

O outro episddio escolhido foi o da personagem Adelaide, quadro do programa
Zorra Total da emissora Globo. Essa personagem sempre pede esmolas no metrd e surpreende
quem a ajuda por ter produtos que as pessoas pensam nao ser de posse de um pedinte. Nesse
episodio selecionado, Adelaide estd pedindo uma contribui¢do para comprar um arame
farpado e pega um fablet para falar com o seu marido, que bebe um uisque caro, sendo esse o
climax do humor no quadro, porque o personagem ¢ um homem também com tragos de
negros, mal vestido e bébado.

Ambos os episddios sdo apresentados aspectos que comunicam aos espectadores
imagens derrogatérias da populacdo negra que vao da ridicularizacdo fisica, nos quadros
apresentados, tanto a personagem Sinira Beicuda quando a Adelaide, tém seus tracos como
fator de depreciagdo risivel, como também ¢ possivel perceber, nos episodios, a conexdo de
personagens com tendéncia a comportamentos condenatdrios como € o caso da Adelaide e seu
marido ligados a aspectos como o abuso ao uso de alcool ou preguicosos, que nao querem
trabalhar.

Esses episodios foram pensados porque sabemos que o racismo ndo ocorre
somente em momentos de conflito, mas sim nas praticas cotidianas. Por isso, foi pensada
também para essa oficina trabalhar com relatos/posts, obtidos das #meuprofessorracista e

#nafortalezaracista, retirados da plataforma Facebook durante a escrita dessa pesquisa.
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5 OFICINAS
_ OFICINA 1: As piadas sdo isentas?

DURACAO 2H/A

SERIE 12, 2% ¢ 37

OBJETIVO Compreender que as formas de humor sdo construgdes

i culturais/sociais que podem reproduzir praticas racistas

CONTEU]}O Relagdes étnico-raciais

COMPETENCIAS | Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e
violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e
solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

HABILIDADES (EM13CHS502) Analisar situagdes da vida cotidiana (estilos de

vida, valores, condutas etc.), desnaturalizando e problematizando
formas de desigualdade e preconceito, € propor acdes que
promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as
diferencas e as escolhas individuais.
(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica,
simbolica, psicoldgica etc.), suas causas, significados e usos
politicos, sociais e culturais, avaliando e propondo mecanismos
para combaté-las, com base em argumentos éticos.

PROCEDIMENTOS | 1° passo: Apresentar videos de programas humoristicos que

E METODOS reproduzem racismo (Episddios do programa nas garras da
patrulha e zorra total)
2° passo: Explanar sobre o que ¢ racismo recreativo
3° passo: Levar relatos de situagdes de racismo recreativo
vivenciado no ambiente escolar (posts das #meuprofessorracista e
#nafortalezaracista)
4° passo: Entregar os relatos aos estudantes e pedir para eles
relatarem as sensagoes diante do contetido

LINKS DOS https://www.youtube.com/watch?v=pUclgn4bv8g&t=31s -

VIDEOS Beiguda reclama da falta de organizagao e higiene do Mercado
Sao Sebastido
https://www.youtube.com/watch?v=xksrrZfJg8Q - Metrd Zorra
Brasil - Adelaide

RECURSOS Projetor, notebook, slides, lousa, pincel



https://www.youtube.com/watch?v=pUcIgn4bv8g&t=31s
https://www.youtube.com/watch?v=xksrrZfJg8Q
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IMAGENS SUGERIDAS PARA OFICINA 1

3 de abr de 2017 as 15:47 - Sdo Vicente - @

#MeuProfessorRacista

Toda vez que falava sobre escravidao apontava
pra mim. Com isso os outros alunos faziam
piadas comigo do tipo: vou te colocar no tronco e
te bater até vc ficar branca limpa.

E a professora dava risada olhando pra minha
cara dizendo pra eu nao ligar.

1994 - 4°série.

#PretaRara

O®:: 300
[ﬁ) Curtir

26 comentarios * 12 compartilhamentos

D Comentar A} Compartilhar

\_ . 4deabrde2017as12:14-Q

#MeuProfessorRacista me chamou de
Valderrama (o excéntrico jogador colombiano) na
frente de toda a sala de aula na primeira (e
ultima) vez que fui com o cabelo solto na aula. Eu
estava na sétima série e fui alvo de chacota.

Ja na faculdade, #MinhaProfessoraRacista falou
que eu tinha que alisar o cabelo com uma
chapinha para poder gravar videos na aula de
jornalismo televisivo. Nao gravei videos, passei
na disciplina ndo sei como.

OB 204
[C) Curtir

41 comentdrios * 4 compartilhamentos

CJ Comentar ﬁ) Compartilhar

19 de junho de 2018 - Q

#NaFortalezaRacista meus tragos negros eram
zombados e cotidianamente subjulgados
durante todo o ensino fundamental/médio. Era
de forma tao intensa que meu maior desejo
durante anos era uma rinoplastia e eu
pesquisava frequentemente se era possivel uma
redugao de labios.

w0 67

o Curtir

7 comentarios

() Comentar > Compartilhar

20 de junho de 2018 - @

#nafortalezaracista tem professora na educagao
infantil que fala pra uma crianga negra: é linda,
mas com esse cabelo ruim...

Ou® o7

o> Curtir

() Comentar /2> Compartilhar

19 de junho de 2018 - Q

#nafortalezaracista

Estudei em um colégio particular no meu bairro
por varios anos e por varias vezes ouvi que eu
tinha cara de favelada. Cheguei a ouvir "parece
crianga de escola publica" de um adulto que
tinha a posigao de coordenadora da escola. Isso
tudo por nao estar com o fardamento completo,
pois a condigao financeira ha minha casa era
bem apertada e meu pai ainda nao tinha tido
condi¢des de comprar meu fardamento. Pior
lembranga da minha infancia!

Jé adulta, quando usei trangas afro me
questionaram o tempo todo o pg. "Teu cabelo é
bom, lisinho, vocé vai estragar ele", "isso é cabelo
de preto, tu € moreninha". No trabalho os
comentarios eram piores, os olhares eram
constrangedores. Quando eu tirei teve
comemoracgao de algumas pessoas, chegaram a
me abragar e dizer "isso sim é que é cabelo.".

QOu® 47

o Curtir

19 comentarios

() Comentar > Compartilhar
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A segunda oficina, intitulada: As imagens falam por si? Tem o objetivo de refletir
sobre os esteredtipos e padronizagdes sociais que, muitas vezes, estdo ligadas as ideias
racistas e preconceituosas como forma de analisar se os estudantes compreendem os
estereotipos ligados a racializagdo no Brasil. Para a realizacdo dessa oficina, o professor deve
imprimir varias imagens de homens/mulheres cis e trans, intersexo pretos, indigenas e brancos
fazendo diversas atividades, bem como fazer placas com diferentes adjetivos tipo: bonito,
feio, ladrao, rico, pobre, empresario, empregado, entre outros. Em sala o professor vai mostrar
as imagens e as palavras para os estudantes e pedir para eles relacionarem o adjetivo a uma

imagem e explicar o porqué da associacao.

OFICINA 2: As imagens falam por si?

DURACAO 2H/A
SERIE 1%, 2 ¢ 3°
OBJETIVO Refletir sobre os esteredtipos e padronizagdes sociais que, muitas

vezes, estdo ligadas as ideias racistas e preconceituosas
CONTEUDO Relagoes étnico-raciais
COMPETENCIAS | Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e

violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e

solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.
HABILIDADES (EM13CHS502) Analisar situacdes da vida cotidiana (estilos de

vida, valores, condutas etc.), desnaturalizando e problematizando
formas de desigualdade e preconceito, e propor agdes que
promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as
diferencgas e as escolhas individuais.

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica,
simbolica, psicologica etc.), suas causas, significados e usos
politicos, sociais e culturais, avaliando e propondo mecanismos

para combaté-las, com base em argumentos éticos.
PROCEDIMENTOS | 1° passo: Levar vérias imagens impressas de homens/mulheres cis

E METODOS e trans, intersexo (pretos, indigenas e brancos);

2° passo: Fazer placas com adjetivos tipo: bonito, feio, ladrio,
rico, pobre, empresario, empregado, entre outros.

3° passo: Pedir que os estudantes relacionem o adjetivo a uma

imagem e explicar o porqué da associacao.
RECURSOS Projetor, notebook, slides, lousa, pincel
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A terceira oficina intitulada de: Cores e Identidades tem o objetivo de identificar
os processos de construcao das identidades no Brasil a partir das classificagdes institucionais,
de modo a analisar como os estudantes apreendem as diferengas étnico-raciais. Para tal
oficina, o professor deve imprimir varias imagens de homens/mulheres cis e trans, intersexo
pretos, indigenas e brancos e entregar para os estudantes classificar essas pessoas de acordo
com os critérios do IBGE de cor e raga, ou seja, classificar em: Amarelo, Branco, Indigena,

Pardo e Preto, depois pedir para eles explicarem o porqué das associagdes.

OFICINA 3: Cores e identidades

DURACAO 2H/A
SERIE 1%, 2% ¢ 3
OBJETIVO Identificar os processos de constru¢do das identidades no Brasil a

partir das classifica¢des institucionais.
CONTEUDO Relagdes €tnico-raciais
COMPETENCIAS Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e

violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e

solidérios, e respeitando os Direitos Humanos.
HABILIDADES (EM13CHS502) Analisar situagdes da vida cotidiana (estilos de

vida, valores, condutas etc.), desnaturalizando e problematizando
formas de desigualdade e preconceito, e propor agdes que
promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as
diferencas e as escolhas individuais.

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica,
simbdlica, psicoldgica etc.), suas causas, significados e usos
politicos, sociais e culturais, avaliando e propondo mecanismos

para combaté-las, com base em argumentos €ticos.
PROCEDIMENTOS | 1° passo: Levar varias imagens impressas de homens/mulheres cis

E METODOS e trans, intersexo (pretos, indigenas e brancos);

2° passo: Pedir que as identifiquem de acordo com a classificagao
do IBGE

3° passo: Pega que os estudantes expliquem o porqué das

associagoes
RECURSOS Projetor, notebook, slides, lousa, pincel
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A quarta e ultima oficina intitulada: Humor antirracista — Meme bom, ¢ Meme que
inclui! Tem a finalidade de construir mecanismo contra hegemonicos que permitam a criagao
de humor para combater as praticas racistas e fornecer uma reeduca¢do humoristica a partir da
criagdo de humor e memes. No primeiro momento, o professor vai apresentar alguns memes
de cunho racista que circulam na internet e problematiza-los de modo a fazer com que os
estudantes compreendam o racismo recreativo e conscientiza-los sobre a importancia de ter
praticas de respeito as diversidades. Depois, o professor vai propor a produ¢do de meme,

charges, desenhos, musicas, parddias humoristicas que positive a imagem das minorias raciais

e sociais.
OFICINA 4: Humor antirracista — Meme bom, ¢ meme que inclui
DURACAO 2H/A
SERIE 1%, 2% ¢ 3°
OBJETIVO Reeducacdo humoristica a partir da criagao de humor e memes.
CONTEUDO Relagdes étnico-raciais

COMPETENCIAS | Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e
violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e

solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.
HABILIDADES (EM13CHS502) Analisar situacdes da vida cotidiana (estilos de

vida, valores, condutas etc.), desnaturalizando e problematizando
formas de desigualdade e preconceito, e propor agdes que
promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as
diferencgas e as escolhas individuais.

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica,
simbolica, psicologica etc.), suas causas, significados e usos
politicos, sociais e culturais, avaliando e propondo mecanismos

para combaté-las, com base em argumentos éticos.
PROCEDIMENTOS | 1° passo: Levar memes de cunho racista e problematizar o

E METODOS conteudo

2° passo: Propor a producdo de ideias de combate ao racismo e ao
preconceito racial de modo a criar memes, charges, desenhos,
musicas, parodias humoristicas que positive a imagem das

minorias raciais e sociais com finalidades didaticas.

RECURSOS Projetor, notebook, slides, lousa, pincel




93

IMAGENS SUGERIDAS PARA OFICINA 4

NAOFAZ,15 MINUTOS QUE SOU BRANCO

Boa noite pessoal, estou aqui pra divulgar o meu
trabalho de maquiagem, este foi o meu ultimo
trabalho, maquiei esse homem pra fazer papel como
ladrao em uma pega de teatro...

I‘ Curtir

POSSO
PERGUNTAR-TE

UMACENA...? PODES...

CLARO QUE SIM BABE...

E VERDADE AQUILO
QUE DIZEM DOS
PRETOS...?

FIXE!! ENTAO PODES IR
ROUBAR UM IPHONE
MIM?

Wait...what?

Mo nengue gostei das
tuas meias, tira!

e

Mas se o ténis sair
também vou levar.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Para concluir este trabalho, ¢ salutar dizer que ele foi atravessado de muitas
maneiras, por questdes sociais, pessoais e sanitarias. Desde o comeco deste mestrado, em
2019, houveram inumeras alteracdes no projeto inicial, no texto da qualificacdo e nesta versao
final. No entanto, o objetivo de refletir sobre as relacdes étnico-raciais dentro do ambiente
escolar e do curriculo, nunca fugiu do foco, pois a0 mundo social, falar sobre a existéncia do
racismo e suas amarras € basilar. Principalmente, se levarmos em conta que durante o tltimo
biénio, mesmo com a COVID-19, as denuncias de racismo ndo diminuiram, na verdade,
pareceram mais evidentes.

Sendo assim, escrever sobre essa tematica tem sido um enorme desafio, pois
estamos em um contexto de pandemia e, a0 mesmo tempo, de discussoes sobre a implantacao
do Novo Ensino Médio. Nesse processo, nds professores, tivemos que nos reinventar e
reinventar nossas praticas pedagogicas para ensinar de forma remota e assim garantir o direito
a educagdo aos estudantes, muitas vezes, tirando dos nossos bolsos o0s recursos necessarios
para que a aprendizagem, de alguma forma, ocorresse. Como também, tivemos que lidar com
o medo da contaminagdo, o afastamento, o numero alto de mortes, a demora da vacinagao, as
crises financeiras, sociais e politicas no pais € no mundo.

Sabemos que fazer uma pesquisa, sempre ¢ desafiante, mas fazé-la diante das
impossibilidades de execu¢do do que outrora foi projetado, em meio aos lockdowns durante os
anos de 2020-2021, foi um altissimo esfor¢o. Afinal, em meio ao isolamento social, o campo
de pesquisa teve que ser modificado e ampliado. Diante disso, a pesquisa que inicialmente
teria que ser executada em uma escola, foi ampliada para outros agentes e se infiltrou no
mundo virtual e suas redes, que se tornou tdo importante para a execucdo do ensino-
aprendizagem.

E se a necessidade de desbravar as midias digitais jA era emergente, nesses
ultimos anos foram imprescindiveis. Agora, teremos que estimular os estudantes a usar as
ferramentas online da melhor forma possivel e para isso, a escola precisa aprender a dialogar
com a realidade estudantil. Como essa pesquisa nos mostrou, a juventude consegue
compreender os contextos que estd inserida e faz reflexdes sobre o mundo social. No entanto,
compreendemos que a escola ¢ necessaria para a mediacdo dessas reflexdes. Sendo assim, o
Ensino de Sociologia tem muito a contribuir nesse processo, pois ¢ uma disciplina capaz de

sistematizar as pré-nocdes dos estudantes e estabelecé-las com os conteudos escolares. Como
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nos fala a professora Ileizi Luciana Fiorelli Silva, o Ensino de Sociologia tem que se

concentrar em

duas dimensdes da nossa tarefa: o saber acumulado da sociologia e as necessidades
contemporaneas da juventude, da escola, do ensino médio ¢ dos fendmenos sociais
mais amplos. Do saber acumulado, definimos principios l6gicos do raciocinio e da
imaginagdo socioldgica. Das necessidades contemporaneas, definimos modos de
ensinar, técnicas de criagdo de vinculos da sociologia com os alunos. (SILVA, 2005.

p-2)

Podemos compreender que a Sociologia, no ensino médio, serve para ajudar os
educandos a fazerem uma relagdo entre sua vida social ¢ os fendmenos da vida social. Que os
problemas sociais atravessam nossas vidas e que muitas vezes ndo nos damos conta desses
atravessamentos. As questdes étnico-raciais estdo inseridas nesse contexto social, as praticas
racistas analisadas nesta pesquisa estdo inseridas em uma sociedade racista. Afinal, os
apelidos, brincadeiras e piadas racistas recorrentes no ambiente escolar, muitas vezes, s3o
encarados como problemas individuais, pertencentes aqueles que os praticam. Porém,
sabemos que esses problemas sdo um acimulo de uma socializagdo preconceituosa.

O desenvolvimento de praticas pedagogicas antirracistas € importante para
promover o respeito a todas formas de ser e viver dentro do ambiente escolar. Para tal fim,
foram desenvolvidas as reflexdes para aulas de Sociologia sugeridas nesse trabalho. As quatro
oficinas apresentadas sdo contribui¢cdes para a escola e professores colocarem em pratica os
conhecimentos propostos pela Lei 10.639/03, partindo dos conhecimentos dos proprios
educandos, vindos do seu mundo social. A base das reflexdes das oficinas usa o humor € a
irreveréncia como mote, porque € notavel que esses recursos sao os mais utilizados para
cometer as praticas racistas e também ¢ nitido que no Ceara que precisamos dar ateng¢do aos
sinais contidos nos contetdos comicidade socialmente aceitas.

Devemos ressaltar que as sequéncias didaticas elaboradas para esse trabalho, t€ém
o intuito de responder pedagogicamente sobre a questao tdo emergente, atualmente, como ¢ as
praticas racistas no ambiente escolar. Sabemos que essa tematica, a vistas de muitos, ¢
incomoda, afinal ndo ¢ agradavel para as escolas e seus agentes a ideia de ser percussores
desses atos. Por isso, € salutar a indicagdo de formas de escapar das aulas tradicionais e pensar
maneiras de desenvolver uma maior criticidade nas juventudes sobre o papel de cada
individuo no combate ao racismo. Sendo assim, essas oficinas, buscam ser um auxilio aos
professores, e deve ser encarada como sugestdes do que fazer, mas também ser vista como um
alerta que ¢ preciso fazer mais sequéncias didaticas a partir do chdo de cada escola, levando

em consideracao as especificidades da comunidade escolar.
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Dessa forma, a escola tem muito a ganhar a partir do desenvolvimento dos
conteudos ligados as Ciéncias Sociais e a educagdo antirracista, afinal essa instituicdo ¢
constituida por varios elementos da vida social, como também deve se desafiar, enquanto
instituicdo formadora de saberes e opinides, a se compreender como espaco complexo de
articulagdes de conhecimentos e culturas que interagem entre si, que ora se harmoniza ora
gera conflitos. Portanto, promover Praticas didatico-pedagogicas libertadoras e antirracistas €
uma oportunidade de buscar formas de romper com uma visdo Unica baseada em uma
aprendizagem que homogénea os estudantes em alunos bons e ruins, destituindo-os de suas
particularidades e construir uma formag¢ao plena dos educandos, de forma a possibilitar a
constru¢do de uma sociedade capaz de combater todas as formas de preconceitos e racismo,
como também produzir cidaddos capazes de construir um futuro marcado por processos de
justiga social.

Por fim, a pretensdo deste trabalho, é exigir que todas as formas de ser e viver
sejam respeitados dentro e fora do ambiente escolar, que os agentes escolares (Professores,
gestores, funciondrios e estudantes) entendam que ¢ papel de cada um a constru¢do de uma
escola aberta ao didlogo e ao respeito. Que nenhum estudante tenha que escutar apelidos,
piadas e brincadeiras racistas, preconceituosas e homofobicas, bem como que todos os
agentes escolares entendam a gravidade da naturalizagdo de praticas racistas por tras da frase

“¢ s6 brincadeira”, quando ocorre racismo e preconceitos no ambiente escolar.
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