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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar o geremerdo das vozes enunciativas nas
producdes do género de texto relato de experiémdda (fatia de vida) da ordem do RELATAR
dos alunos do Ensino Médio da Educacdo de Jovehdukos, considerando as condicbes de
producdo. Os procedimentos metodoldgicos adotamtasnfcom base em uma sequéncia didatica
gue situa este estudo no quadro das pesquisaside quase experimental, na area da Linguistica
Aplicada. Trabalhamos com os dados dos dois grupate controle e o experimental. Foram
realizadas sequéncias didaticas como estratégiagpgita para a realizacdo da intervencao do
pesquisador, com base em nossos objetivos, higdtegaestdes da pesquisa. Para implementagéo
das estratégias didatico-metodolégicas para o @ndim géneros textuais em sala de aula,
abordamos o0s conceitos, que consideramos releyaaesrados nas concepcdes de géneros
textuais/discursivos nas perspectivas conceituagsBdkhtin (2003); na teoria interacionista
sociodiscursiva (ISD) de Bronckart (1994 ; 1999Q0@; 2007 ; 2008)entremeadas pelas
contribuicbes de Dolz e Schneuwly (2004). Na segaé&mprocuramos relacionar essas nogoes a
outras que permeiam as préticas discursivas eespldais como interacdo (VIGOTSKY),
planejamento (KAUFMAN; RODRIGUEZ, 2007) e reesaitu(DOLZ; NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2004).



RESUME

Ce travail a comme objectif analyser la régie des voix éraiiveis dans les
productions dgenre de texte récit d” expérience vedtenthe de vig de I'ordre du RACONTER
des éleves du Enseignement Moyen de I'EducationJéeses et des Adultes, considerant les
conditions de production. Les processures methgiples adoptés ont été sur la base dans cadre
des recherches dansgeint de vue semi experimental dans |"aire de feylistique Apliquée. On a
travaillé avec les resultats des deux groupespher@le et 'expérimental. Ont realisé séquences
didactiques comme stratégies pédagogique powgalessation d’'une intervention du rechercheur,
sur la base de notre objectives, hypotheses etigugegle la recherche. Pour mettre en place des
stratégies didactigues-méthodologiques pour I'gmsgnent des genres textuels dans les salles de
classe, on abordé les concepts qu’'on a consideré importantsgasdans les conceptions des
genres textuels/discursives de Bakhtin (2003),ladhéorie interactioniste socio-discursive (ISD)
de Bronckart (1994 ; 1999 ; 2006 ; 2007 ; 2008yatatées avec les contribuctions de Dolz et
Schneuwly (2004). Ensuite nous avons tenté relatioelles notions avec les autres qui traversent
les activités discursives scolaires, tel que imtma (VIGOTSKY, 1987), planification
(KAUFMAN; RODRIGUEZ, 2007) et reécriture (DOLZ; N\AERRAZ e SCHNEUWLY, 2004).
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1 INTRODUCAO

A discusséao sobre os problemas que envolvem o fradsultante do ensino de lingua
materna (LM), particularmente, as producdes escul@s alunos, tem sido alvo de incontaveis
trabalhos. Dentre eles, podemos citar, entre suBohneuwly e Dolz (2004); Bronckart (2006,
2007); Machado (2005); Motha-Roth (2005).

Por conta disso, parece-nos, a primeira vista,tgde foi abordado e ja ndo ha mais
nada a acrescentar. No entanto, ainda € bastamento percebermos a insatisfacdo dos
professores, em geral de LM, com seu trabalho,ddeaiuma sensacédo de impoténcia diante dos
resultados obtidos pelos seus alunos nos examESIEM®, vestibulares, concursos, etc., 0s quais
atestam seu baixo desempenho leitor/produtor,izamalo que o ensino-aprendizagem de LM néo
esta lhes proporcionando condi¢cdes e/ou orientagegquadas para o desenvolvimento de suas

competéncias comunicativas.

No ano de 2007, das vinte escolas de Ensino Méali&Jh, na capital maranhense,
inscritas no ENEM, apenas duas, CEM/Gongalves ®@gEM/Sé&o Cristoévao obtiveram conceito, e

mesmo assim bem abaixo da média nacional (37,8408 Iespectivamente).

Esses resultados s@o preocupantes, porque pressupde desconexao entre o ensino
ministrado para esta modalidade e as inovacbeariips nesse modelo avaliativo, evocando um
redirecionamento do enfoque da pratica pedagogioansino de LM, jA que muitas escolas ainda
ndo incorporaram as multiplas inovacgées que atudbrestdo sendo experimentadas no ensino das
linguas (BRONCKART, 2008; SCHNEUWLY; DOLZ, 2004jce

Esses dados, também, sé confirmam a relevancia gesiquisa, justamente, por

enfocar uma das maiores dificuldades desses ingigjdjue é a escrita.

Diante do exposto, torna-se, portanto, obsoletofogeie somente no desenvolvimento
da competéncia individual do sujeito. Ou seja, édgque adquire as habilidades de codificacédo e
decodificacdo, produto resultante da apropriacacesteuturas linguistico-textuais, presente na

maioria dos manuais de portugués, fundamentadstndae da estrutura dos textos, com énfase no

! O Exame Nacional para o Ensino Médio — ENEM foadd com o objetivo de avaliar o desempenho do aorfinal
da escolaridade basica, a fim de aferir o desemaeivto das competéncias e habilidades requeridas @aleno
exercicio da cidadania.
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dominio da tipologia classica (narracédo, descrigdiissertacdo), como também, nas propriedades

gramaticais.

Se a situacao do ensino da escrita em LM € umegmabkem escolas ditas regulares, em
escolas de Educacédo de Jovens e Adultos lamentvigré pior. O ensino de LM dominante nas
salas de aula da EJA, em S&o Luis, é, ainda, agresderitivo que tem como objetivo levar o aluno
a substituir seus préprios padrdes de atividadguigtica considerados errados/inaceitaveis por
outros considerados corretos/aceitaveis, padrées egle estdo intimamente ligados a concepcao
de linguagem que vé a lingua como expressédo dapemio e para a qual as pessoas nao se

expressam porque néo pensam (TRAVAGLIA, 1996).

Com a chegada dos Parametros Curriculares Naci@saisscolas, de certa forma
também chegaram os conhecimentos construidos @&asias linguisticas ao campo do ensino de
Lingua Portuguesa, abrindo caminhos justamenteggarapensar o eixo de ensino de producao de
texto, a partir da sua no¢cdo como produto intesatwnculado as suas condi¢des de producéo,
Bezerra (2005).

Constatamos, porém, que os trabalhos produzidas lgaguistica Aplicada, nessa
perspectiva, que contribua para informar o professio ainda bastante escassos como comenta
Lopes-Rossi (2006). No entanto, podemos citar atguns projetos pedagogicos em producao
escrita em sala de aula, como os relatados emr&€g£07); Santos (2001); Azevedo (2007);
Cristovao, Durdo, Nascimento & Santos (2006); S{R@04); Buzen (2004), mas que, infelizmente,
nao chegam ao conhecimento dos professores emegeoalsequentemente suas contribuicdes nao

adentram nas salas de aula.

Isso tudo interfere no trabalho dos professoresngeessitam, de acordo com Kleiman
(2006), da instrucéo e do repasse de novas inf@esa@bjetivados por esse novo contexto, para
serem bem sucedidos, e poderem assim encaminhacespo, baseando-se, por um lado, numa
interpretacdo adequada do discurso do aluno, etmuagar de constituicdo (e de transformacéo)
de seus valores socioculturais; e por outro, ndv@oimento intimo e profundo de seu objeto de

ensino, conforme afirma a autora.

Partimos do pressuposto de que sO6 uma teoria dodaiiaguagem, conforme afirma

Moita Lopes (1996), podera fornecer os subsidiogdaes em relacdo a linguagem que sejam uteis
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para as questdées com que o professor se defroats. pdra tanto, sua aplicabilidade tera que ser
contemplada na pratica, pois, caso contrario, afenvnada, como ressalta Rajagopalan (2006).

Por entendermos que uma opc¢ao por um modelo teadrnoca € neutra, mas sim
condicdo necessaria para o proprio trabalho cienti€onforme enfatiza Faraco (2005, p. 111), é
gue nosso estudo se situa particularmente no cad#alinguistica Aplicada, aliada ao
interacionismo sociodiscursi?ddoravante ISD). Pois, consideramos também que questio
linguistica interessa apenas na medida em queostahi para resolver questdes sobre o ensino e
a aprendizagem, prioritariamente, em uma pers@edivacao social realizada discursivamente, de

acordo com Bezerra (2006).

O ISD nos convém, justamente, porque, em primeigar, sua tarefa central visa a
propor uma teoria sobre o estatuto, os modos det@sicdo e as condicbes de funcionamento da
linguagem, o que de antemé&o ja se constitui comdrabalho, de direito, da Linguistica, como

ciéncia geral da linguagem, conforme Bronckart 800

Em segundo lugar, porque esta teoria vem supuaséareia, em sala de aula da EJA, de
uma sistematizacdo dos procedimentos do ensincéder@s textuais que considere as funcdes
sociais da escrita, pois fornece ao professor,otord@ Signorini (2007), todas as orientacdes
metodoldgicas necessarias, ancoradas no sabeefdadncias tedrico-metodoldgicas de que tanto
necessitam. Como também contribui, na tentativabateér das salas de aulas as “envelhecidas”
praticas de ensino de escrita tradicionais, queideram o0 acesso a escrita sem funcdo social.
Focalizada como tecnologia, em que a énfase seémaapenas na ortografia e na gramatica, de
forma descontextualizada e ndo como ‘construcadalsosendo essa uma das razdes, porque,
afirma Soares (2002), ha tempos a escola se ressemta chamada crise no ensino da leitura e da

escrita.

Nessas antigas praticas, a mediacdo do professole fa ndo contemplar os elementos
orientadores para o processo de textualizacdo: @senmeve, para quem escreve, para que escreve,
quando e onde escreve. Nosso envolvimento com asEJfeu no periodo entre 1988 a 1994, no
inicio do magistério, e, desde 14, percebiamos api@bordagens linguistico-textuais para esta

modalidade ndo contribuem para que esses jovetsites que sdo mantidos e também se mantém

2 0 ISD comecou a se delinear a partir de 1980, caroratituicdo de um grupo de pesquisadores na Uaide
Didatica de Linguas da Faculdade de Psicologia éndizis da Educacdo da Universidade de Genebraasob
coordenacao de Jean-Paul Bronckart
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a margem da sociedade letrada, possam desenvalasr capacidades de expressdo escrita

condizentes com o nivel de letramento que elamp§eé.

O ISD se op0Oe aos ideais positivistas do fraciomhmneas ciéncias subjacentes a essas
praticas ainda vigentes e por esta razdo dialagaesmo tempo, com varias correntes tanto de
cunho filosofico, quanto das ciéncias humanasaexto o que ha de comum entre elas no tocante a
tese de que as propriedades especificas das cefdutenas resultam de um processo histérico de
socializacdo devida a emergéncia e ao desenvoltimetos instrumentos semiodticos
(BRONCKART, 2007).

Suas proposicles tedricas estdo ancoradas nasbomdtes antropologicas (Leroi-
Gourhan, 1964; 1965); da socioantropoldgicas (Mb®ii7) e, sobretudo, nas abordagens
sociofilosoficas de Habermas (1987) e de Ricoe28g), como também na teoria original dos fatos
sociais elaborada por Durkeim (1898) cuja linhadgenseguida por Bourdieu (1980) e Moscovici
(1961).

Com relacdo as abordagens que integram as dimepsi@essociais, o ISD centra-se
nos trabalhos de Vion (1992) voltado para as ig@s verbais, na analise dos géneros e tipos
textuais proveniente das contribuicbes de Bakhi@y8; 1984) e na analise das formacdes sociais

elaborada por Foucault (1969).

Com relagéo aos processos de construcdo do psmml@ginteracionismo desenvolve
uma releitura critica da obra de Piaget (1936; 19946) e elege como sua referéncia maior a obra
de Vigotsky (1934; 1985), para entender as questdiesentes ao campo da linguagem e do
desenvolvimento, tendo contribuido, sobretudo, atasdagens mais radicais de cunho sociais da
escola de Schneuwly (1987a; 1988; 1994a; 1994bjardk e Del Rio (1994; 1995), Moro e
Rodriguez (1989; 1994), etc., na qual se inscreve.

Pelo fato de ter uma visdo mais ampla dos fendmdadsmguagem, ja que contempla
ndo s6 a linguistica como também a filosofia, acqdegia, sociologia, a pedagogia, etc.
consideramos o ISD adequado para este trabalhatetgencéo para entender o cenario de sala de
aula da EJA, em situacdo de ensino da producaérisas de texto escritos, j4 que para esta teoria
as atividades de linguagem sdo fundamentais pa@senvolvimento dos processos de inser¢cao

social e de construcado de cidadania, ao preconizaclusdo dos textos em situacao efetivas de
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producao, recepcéao e circulacao, e ao focalizatagdo entre as acdes de linguagem e a atividade

de interacdo, conforme as orientagdes dos PCNs

Em 1994, como professora da rede federal, conchiinourso de especializacdo em
Linguistica Aplicada ao ensino do Portugués, naifda Universidade Catolica de Minas Gerais.
Este curso abriu nossos horizontes e nos fez pargele os problemas que nossos alunos possuiam
de ordem linguistico-textual, estavam relacionaadsrma como trabalhdvamos os conteudos e a
partir dai, fomos transformando nossa praticapéhizindo menos gramatica descontextualizada e
mais leituras e producdes de texto, conforme ant@atbes de Geraldi (1985), Ingedore Koch
(1989a; 1989b; 1993), Angela Kleiman (1989a; 1989183), Costa Val (1991), etc.

Em 2000, participamos do Projeto “Centro de Eduzagé Jovens e Adultos nos
Assentamentos de Reforma Agraria”, coordenado @eftro Federal de Educacéao Tecnoldgica do
Maranh&o CEFET/MA, desempenhando a funcdo de pafesle LM do curso de escolarizacao de
52 a 82 séries. No decorrer do processo, fomosmeslvendo nas oficinas de capacitagdo, nos
aprofundando nos tedricos que norteavam a propestagogica do projeto: Paulo Freire (1980,
1981; 1984; 1991; 2000), Emilia Ferreiro e Ana Tebley (1999), Teberosky e Tolchinsky (1997)

e aos poucos, em outros estudiosos como Miriame,gi®91), Magda Soares (2004), etc.

As leituras desses pesquisadores nos fizeram meErcefue somente o0s
encaminhamentos pedagdgicos oferecidos nas ofjandas eram suficientes para o desempenho
dos agentes multiplicadores em suas salas de @itaJhes faltavam conhecimentos linguisticos
adequados, devido a pouca escolaridade, como quésttes basicos necessarios para que
desempenhassem a contento sua funcdo de alfalbeégadComecamos, entdo, a elaborar os
manuais, registrando as propostas e os procedimeld® atividades desenvolvidas durante as
oficinas de capacitacdo, fundamentando-nos nastagi@es da Linguistica Aplicada, trabalho este

gue ainda desenvolvemos com bons resultados.

Para a realizacdo deste estudo, primeiramenteyamos nos inteirar da real situacéo
em que se encontra o EM nesta modalidade nas ssdalaede publica estadual, através de

conversas informais com professores, em visitasesolas e a Secretaria de Educacdo.

Constatamos que, ao longo desses anos, a EJA,tadoE$o Maranh&o, apesar da oferta, ndo

® Os Parametros Curriculares Nacionais de Linguaufoesa endossam essa tendéncia, preconizandoaguaylas
de Lingua Portuguesa, o ensino de leitura/proddgatextos deva se desenvolver com base na no¢généeo, ou
seja, que o professor trabalhe com a maior varegadsivel de géneros, em particular aqueles quedwsandos
encontram expostos no seu dia-a-dia e 0s que ftaeeskminar para ampliar a sua competéncia deadusocial.
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possui uma proposta tedrico-metodoldgica que rogsiatividades em sala de aula desenvolvidas

pelos seus professores.

De acordo com o levantamento feito por nés, at@@oi desta pesquisa, nenhuma das
escolas, nas quais tivemos acesso, possuia umastaapurricular do curso de EM da EJA, que
constitui pré-requisito essencial para a legitimmaeacredibilidade de qualquer projeto didatico
junto as normatizacdes oficiais de planejamentmm@damentacdo de politicas de ensino, segundo
Signorini (2007). A proposta com a qual trabalhaontinua a mesma do ano 2000 e sem previsao
de elaboracdo de uma nova. Havendo necessidadentoorda criacdo de uma proposta que

contemple essa visdo de ensino com a qual estaatbadhando.

Constatamos também, que por conta da auséncia deroj@o pedagdgico, 0S
professores se mantém em seu individualismo, “aadapor si, Deus por todos”, dando a
impressao de que cada um tem uma resposta pessoginal as questées como “O que ensinar?”
“O que é aprender?”, conforme afirma Perrenoud RO®Ressaltamos, nesse momento, a
necessidade de uma visdao mais objetiva sobre ¢ pajel que representa para os alunos da EJA,
o dominio do funcionamento textual — proposito mala didatica da lingua — que deve ser
alcancado ao final da escolaridade obrigatoria,agugrogramas de insercéao de jovens e adultos no

mundo da escrita, assim como seus atores, devam ter

Consideramos que a linguagem — particularmenterlaale- por atravessar todas as
disciplinas, seja imprescindivel para a construdgsse saber. O professor de LM da EJA, da escola
publica do Maranhéo, ndo pode mais ministrar amas,moldes da pedagogia magistral. Pois, sé
aprendem verdadeiramente através dela, de acorddoardieu (1996), os “herdeiros”, aqueles
que dispdem dos meios culturais para tirar prow#t@ma formacao que se dirige formalmente a
todos, na ilusdo da equidade, identificada nesse @mente pela igualdade de acesso. As escolas
publicas noturnas recebem todos aqueles que, panotino ou outro, tiveram que se afastar da
sala de aula, mas nao Ihes proporcionam as megudsimdades e tratamento dados aos alunos de

outras modalidades.

Alguns estudos comprovam (BEZERRA, 2005; KLEIMANOB; SIGNORINI, 2007)
que as praticas de ensino da escrita, quando emtadais em situacdes reais, que sejam
significativas para os alunos, ndo séo rejeita@asombate que eles travam, a principio, € como se
0 ato de escrever fosse algo ameacador, um “bieksetk-cabecas”, mas que tende a desaparecer
no percurso, contrariando o lugar comum de qudéup®a Ndo gostam dEscrever
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Para Schneuwly e Dolz (2004), sdo os géneros iexqua permitem a articulagéo entre
as praticas sociais e 0s objetos escolares e lwoatni para promocéo de letramento dos alunos,
garantindo-lhes um melhor dominio dos instrumedtosultura letrada, para que possam utiliza-los

na vida diaria, ou mesmo, para prosseguirem emestudos.

Estamos convencidas de que qualquer projeto voladadA deve optar por um modelo
de letramento como este aqui proposto, que origrgaboracdo de novas estratégias de ensino,
ancoradas nas teorias linguisticas, para que possaimplementadas em todas as atividades de
LM em sala de aula pelos professores. Tornandossgamental, tomar os géneros de texto como

instrumentos de ensino para a aprendizagem.

Segundo Bronckart (2007), o procedimento para alscdo corpus de textos
empiricos (em situacdo natural ou experimentaledeer representativo do conjunto dos textos
atestaveis em uma determinada lingua. Por esta,ragzéolhemos o género de texto da ordem do
RELATAR, (doravantefatia de vida). Primeiro, porque em nossas pesquisas bibliogficdo o
encontramos como objeto escolar para o ensinondegyporque sua qualidade é reconhecida por
estar de acordo com os modelos constituidos pépergs socialmente valorizados; e, terceiro,
porque a narrativa, conforme diz Barthes (2008jpied do ser humano e frequentemente séo

apreciadas em comum por todos os homens de ddsreunlturas.

Entdo, para classes que estao se iniciando no ndadscrita, nada mais adequado do
gue utilizar textos que sejam do gosto de todas, ggiimula os alunos a participarem das aulas. O
género fatia de vida, sobre o qual falaremos nmdiesnge, além de ser facilmente encontrado, em
qualquer revista de variedades de grande circulgm@ssui uma linguagem elaborada, mas bem
acessivel, abordando comumente temas de interegsdak, por serem esses préprios da condicdo
humana: amor, traicdo, superacéo de traumas, &ami nosso foco sdo as producgdes escritas de
jovens e adultos, pressupomos que estes ja tenivado varias experiéncias boas e/ou ruins para

serem narradas e por que nao inicia-los no univdasescrita através de suas proprias historias?

Antes de iniciarmos a intervencdo em sala de a@olasideramos pertinente investigar
quem eram esses alunos, seus interesses, comeslia@am sendo repassados os conteudos e se
esses estavam coerentes as suas reais necessidapdesando que esses primeiros dados
confirmassem nossa primeira hipétese de que (@lwsos do EM da EJA ndo possuem dominio
das capacidades de linguagem adequado a produg@ndes de texto; assim como as demais, a
saber: (ii) os alunos do grupo experimental, quéqi@ardo da sequéncia didatica, irdo produzir o
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género fatia de vida de acordo com as propriedaliesrvaveis deste género em oposi¢cdo aos
alunos do grupo controle; (iii) nos textos prodozighelos alunos do grupo experimental e controle,

poderemos localizar ndo s6 a voz do autor da lastdmo também “outras” vozes.

No grupo controle, nos atemos somente em obsesvaulas da professora, conforme
0os conteudos ja arrolados em seu planejamento; gruypo experimental, apés a etapa de
observacéo as aulas, realizamos uma intervencasaknde aula, elegendo como objetivo geral
deste trabalho: analisar o gerenciamento das vepesiciativas do discurso da ordem do

RELATAR, considerando as condicfes de producaotextss dos alunos do EM da EJA.

Apresentamos, também, como objetivos especificos:

* Analisar antes do experimento as producdes esatdasalunos, considerando as

praticas de ensino de LM do professor em sala ldedauEJA;

* Proporcionar aos alunos do grupo experimentaly@rde uma sequéncia didatica, a

apropriacdo do género de texto fatia de vida;

» Analisar as propriedades observaveis do génerextie fiatia de vida, envolvendo os
aspectos relacionados ao gerenciamento das voresia&tivas manifestadas nos

textos produzidos pelos alunos dos grupos congrebeperimental.

Com o intuito de sistematizar este estudo, propono®-responder as seguintes

perguntas de pesquisa:

* Que implicacdes o ensino de LM ministrado em salawa da EJA pode trazer para

0 nao desenvolvimento das capacidades de linguagenta dos alunos?

» De que maneira a adocdo de estratégias tedricadoiégica como a sequéncia
didatica que orienta as atividades de linguagenitasealizadas em sala de aula,

contribui para que os alunos produzam adequadaroeggérero fatia de vida?

» Até que ponto, as condi¢cdes de producédo influenciangerenciamento das vozes

enunciativas manifestadas no discurso da ordenEARAR?
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No segundo capitulo, abordamos o0s conceitos, qusidaramos relevantes para
implementacdo de estratégias didatico-metodologieas o ensino de géneros textuais em sala de
aula, ancorada nas concepcdOes de géneros texigmissilVos nas perspectivas conceituais de
Bakhtin (2003); na teoria interacionista sociodisata (ISD) de Bronckart (1994; 1999; 2006;
2007; 2008) entremeadas pelas contribuicdes de Nolerraz e Schneuwly (2004). Na sequéncia,
procuramos relacionar essas no¢des a outras qoeipen as praticas discursivas escolares, tais
como interacdo (VIGOTSKY, 1987), planejamento (KAWKN; RODRIGUEZ, 2007), reescritura
(DOLZ; NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004), dentre outrasieq contribuiram para o seu

crescimento.

No terceiro capitulo, debrucamo-nos nos pressupottéricos que englobam os
principais géneros de texto da ordem do RELATARetlando apontar suas particularidades e
singularidades para que fiqgue bem esclarecida sanms;ao terminolégica para o género relato de

experiéncia vivida que foi fatia de vida.

No quarto capitulo, situamos este estudo no quddso pesquisas de cunho quase
experimental, na area da Linguistica Aplicada. Egugla, em primeiro lugar, descrevemos 0s
procedimentos metodologicos que utilizamos pamvartamento diagnéstico e analisecdopus
gue compuseram a primeira fase deste estudo, déoacom o0 nosso primeiro objetivo especifico;
em segundo lugar, descrevemos os procedimentosioh@gicos que utilizamos para a coleta do
corpus que compuseram a segunda fase deste estudo, camioérh o0s procedimentos
metodoldgicos para a implementacdo da intervengdgrapo experimental com base em uma
sequéncia didatica e os procedimentos adotados guetizse dos textos, de acordo com nosso

segundo objetivo, a fim de validarmos nossa seghipdese e pergunta.

E no quinto capitulo, apresentamos a analise ddesdda primeira fase, a fim de
validarmos nossa primeira hipétese e pergunta rgi@ do levantamento dos niveis de letramento
em gue se encontravam os alunos dos grupos coetek@erimental antes do experimento e por
fim a analise da@orpusda segunda fase do experimento, de acordo consgmrierceiro objetivo
especifico, que trata do gerenciamento das voagxetivas manifestadas nos textos produzidos

pelos alunos, validando nossa terceira hipoteseceita pergunta.

Por ultimo, tecemos as consideracoes finais sobstunlo que foi realizado.
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2 ARTICULACOES TEORICAS SOBRE OS GENEROS DE TEXTO COMO OBJETO DE
ENSINO

Inumeraveis séo as narrativas do mundo. Ha em pdrheyar, uma variedade prodigiosa
de géneros, distribuidos entre substancias difesesbmo se toda matéria fosse boa para
gue o homem lhe confiasse suas narrativas (BARTIAESS, p. 19).

Como ja dissemos na introducdo, nossa pesquisadnBmacorpusos géneros escritos
produzidos por alunos da EJA em situacdo de emdn@M. Reconhecendo que atualmente,
inUmeras sao as teorias que influenciam a metodottegensino de Lingua Portuguesa, destacamos
os estudos bakhtinianos (2003) quanto a concepe@énkros textuais/discursivos; as pesquisas de
Bronckart (1994; 1999; 2006; 2007; 2008), entrerasgitlas contribuicées de Dolz e Schneuwly

(2004), os quais afirmam que:

Criar contextos de producao precisos, efetuardaileés ou exercicios miltiplos e variados:
€ isso que permitira aos alunos apropriarem-saogdes, das técnicas e dos instrumentos
necessarios ao desenvolvimento de suas capacidiedexpressdo oral e escrita, em
situacdes de comunicacéao diversas (DOLZ; NOVERRALCEINEUWLY, 2004, p. 96.).

Simultaneamente, procuramos relacionar este aspamnitros que permeiam as praticas
discursivas escolares, interacdo (VIGOTSKY, 19®Mnejamento (KAUFMAN; RODRIGUEZ,
2007), reescritura (DOLZ; NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 200abrindo dessa maneira um leque

de contribuicdes tedricas para o seu crescimento.

2.1 As multiplas facetas dos géneros de texto

Segundo Bronckart (2007, p72-73), no curso da téstdo quadro de cada comunidade
verbal, foram elaborados diferentes “modos de faeetos”, ou diferentes espécies de textos,
conjuntos de textos que apresentam caracteristicaans. Essa diversidade de textos manifestou,
desde a Antiguidade grega até nossos dias, umayp@gio com sua delimitacdo e nomeacéao,
sendo que, atualmente, qualquer espécie de texte per designada em termos de géneros e,
portanto, todo exemplar de texto observavel pode cemsiderado como pertencente a um

determinado género.

Assim, neste capitulo, primeiramente, apresentasalgumas das inUmeras facetas de

se trabalhar com os géneros de texto, partindoodaanopcdo terminoldgica, relacionando-as a



26

nossa concepcao de letramento, a sua utilizacdo aoegainstrumento de ensino/aprendizagem e
interacdo. Na sequéncia, abordaremos as categl@iasescritura e do gerenciamento das vozes

enunciativas, com as quais desenvolveremos pasta gesquisa.

a) Género de texto ou género do discurso? Uma quéstdico-terminologica em

pauta

De acordo com Bronckart (2007, p.72) “os textos @@alutos da atividade humana e,
como tais, sao articulados as necessidades e dg@es de funcionamento das formacdes sociais
no seio das quais sao produzidos.” Segundo o adésgde a Antiguidade grega até nossos dias
sempre existiu uma preocupacgao com sua delimitagémmeacao a qual originou a elaboracao de
multiplas proposicdes de classificagdo, centraggi@scipalmente, na no¢do de género de texto (ou

género do discurso).

A partir de Bakhtin (2003), essa nocéo passou aarada ao conjunto das producdes
verbais organizadas, orais e escritas. Portantalqaer espécie de texto pode atualmente ser
designada em termos de género e, ainda, todo exendpltexto observavel pode ser considerado

como pertencente a um determinado género.

Como os géneros sdo multiplos, as classificacoieteekes sdo, portanto, divergentes e
parciais, resultando que nenhuma delas pode saidepada como um modelo de referéncia e
coerente, conclui Bronckart (2007, p.73), deviddinversidade de critérios que sdo legitimamente
utilizados para defini-los: (i) critérios referesitao tipo de atividade humana (género literério,
cientifico, jornalistico, etc.); (ii) critérios ceados no efeito comunicativo visado (género épico,
poético, lirico, mimético, etc.); critérios refetes ao tamanho e ou a natureza do suporte utilizado
(romance, novela, artigo de jornal, reportagem,);etzitérios referentes ao conteddo temético

abordado (ficgéo cientifica, romance policial, issede cozinha, etc.).

Uma outra dificuldade de classificacdo, apontadaByonckart (2007), e com a qual
concordamos, diz respeito ao carater histéricod@ptativo) das producdes textuais. Segundo o
autor, alguns géneros tendem a desaparecer, coragagao épica; outros podem reaparecer sob

formas parcialmente diferentes; alguns se modific@mo o “romance polifénico” em “novo
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romance”; e novos aparecem como o e-fnaih suma, os géneros estdo em perpétuo movimento

como pudemos observar em nossas analises prelenidas producdes escritas dos alunos.

E essa situacdo que justifica, segundo Bronckd@®7(R pelos menos em parte, a
confusdo terminoldgica que reina em matéria desifleacdo de textos (depoimento, relato de
experiéncia vivida (fatia de vida), testemunhodz dom que se sobreponham as expressdes género

de texto, género de (ou do) discurso, tipo de taxio de discurso, etc.

E para acabar com esta confusdo, o autor propGaachdetexto “toda unidade de
producao de linguagem situada, acabada e autaoesuét com relacdo ao ponto de vista da acdo e
da comunicagéo. O autor adota a expreg&ero de texto em vez de género de discurso, por
entender que todo texto se inscreve em um conjdattextos ou em um género, apresentando
fortes regularidades de estruturacao linguistieeepcentes ao dominio dos tipos e, por essa razao,

adota também a expresdgmw de discursoem vez de tipo textual.

Os textos escritos [...] que produzimos diferenes@muns dos outros e iSso porque séo
produzidos em condicbes diferentes. Apesar dessarsitlade, podemos constatar
regularidades. Em situacdes semelhantes, escrevetext®s com caracteristicas
semelhantes, que podemos chamar de géneros ds, teodecidos de e reconhecidos por
todos, e, que, por isso mesmo, faciltam a comgéical...] (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004. p.97).

Embora muitos pesquisadores defendam a utilizagadercho género de discurso, por
se alinhar melhor a concepcédo bakhtiniana, adotant@smo género de texto (género textual),

porque nossos procedimentos de analise estdo apdiatiamentalmente em Bronckart (2007).

Uma vez definida a posicdo que adotamos nessaipasgassaremos a tratar de outro

ponto igualmente importante que € o género comewanto de letramento ideoldgico.

b) Género de texto enquanto um evento de letrameetddgico

A existéncia de uma grande variedade de textogidms pelas multiplas e complexas
relacdes sociais, exige que o ensino de Linguaufoesa gire em torno dos textos, de maneira a
desenvolver competéncias linguisticas, textuai®rmuaicativas dos alunos, possibilitando-lhes

uma convivéncia mais inclusiva no mundo letradbaje.

“ No texto original o autor cita como exemplo folhptlicitario. Achamos, conveniente, atualiza-ks, mesmo para
enfatizar, aqui, 0 movimento perpétuo dos géneros.
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Nessa perspectiva, as atividades de letramenteéatdos géneros de texto, tornam-se
fundamentais. Por esta razao, objetivamos, nestgujsa, proporcionar aos alunos da EJA, através
de uma sequéncia didatica, a apropriacdo do géertexto fatia de vida, para que possam
melhorar seu grau de letramento, desenvolvendosnel® conjunto de habilidades e
comportamentos de escrita que lhes permitirdo fazéor uso possivel das capacidades técnicas de

escrever.

Segundo Dolz e Schneuwly (2004, p.74), € “atraw@s géneros que as praticas de
linguagem se materializam nas atividades dos ajmesid Portanto, na auséncia de praticas
didatico-metodoldgicas voltadas para o ensino dmlymdo de géneros de texto escritos, eles

surgem como um instrumento de ensino-aprendizageanyM.

Mesmo porque, de acordo com Soares (2004) adauifiiecnologia” do ler e do
escrever e envolver-se nas praticas sociais de leitura esibeita tem consequéncias sobre o
individuo, e altera seu estado ou condicdo em &spesmciais, psiquicos, culturais, politicos,

cognitivos, linguisticos e até mesmo econdmicos.

Devido a modalidade de ensino na qual atuamos paraalizacdo deste estudo,
consideramos 0 modelo ideolégico como o0 mais afaopy pois o letramento, nesta perspectiva,
resgata a ideia pluralista de aquisicdo e usoatéadsto é, as pessoas usam a escrita em diésren
dominios sociais e “como sdo muitas e variadasagEas sociais quanto escolares, que demandam
0 uso da escrita, sdo também muitas e variadashdlgdades, conhecimentos, atitudes necessérios
para o exercicio dessas praticas” (SOARES, 20@faddando assim, praticas escolares capazes
de abarcar toda a dinamicidade que envolve um evenmtqual o texto escrito constitui parte

fundamental para fazer sentido da situacéo.

O trabalho com géneros de texto caracteriza, pesspectiva, um evento de letramento
ideoldgico no momento em que os alunos passantatidisomo escrever um determinado género
em determinada situacdo comunicativa, recorrendorass variadas de escrever, constituindo-se,

entdo, no uso de suas praticas de letramentocgsé&stas que envolvem aprendizagem.
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c) Género de texto é um megainstrumento de ensinovdigegyem

De modo geral, na escola, os alunos escrevem métws do que deveriam. Quando
isso acontece, normalmente, restringe-se, comelg§gamos na parte introdutdria deste estudo, a
escrita daqueles géneros canonizados: descricigcéa e dissertacdo, nesta ordem. Mesmo
guando possuimos 0os PCNs, por exemplo, que carregenproposta inovadora e do enorme salto
dado pela Linguistica, mas precisamente pela Lstigai Textual (MARCUSCHI, 2008; KOCH
2006) dentre outros.

No entanto, o problema persiste, pois continuatddt a uma questdo didatico-
pedagogica. No caso do ensino de textos escriy&rid ser significativo para o aluno ter uma
motivacdo e um para quem escrever. No entantapaltro com a escrita nas escolas ndo considera
a infinita variedade de géneros textuais que en@ots em nossa vida diaria como, por exemplo:
telefonema, sermdo, carta comercial, carta pesswahnce, bilhete, reportagem, aula expositiva,
reunido de condominio, noticia jornalistica, hoofsg receita culinaria, bula de remédio, lista de
compras, cardapio de restaurante, instru¢cdes denggerito policial, resenha, edital de concurso,
piada, conversacdo espontanea, conferéncia, cietrénéca, bate-papo por computador, aulas

virtuais e assim por diante.

Mas para avancar nas questbes relacionadas aosogémgciamos por tratar do
conceito de lingua, pois ele é fundamental par&sseusisdo sobre género e o ensino da escrita.
Primeiramente, pela concepcao defendida por BakBii3) que ndo considera a lingua como um

“sistema abstrato de formas normativas”. Paraaests:

A lingua materna — sua composi¢do vocabular e swiat@éra gramatical — ndo chega ao
conhecimento a partir de dicionarios e gramatioass de enunciagdes concretas que nos
mesmos ouvimos e nés mesmos reproduzimos na coagdoiadiscursiva viva com as
pessoas que nos rodeiam [...] (porque falamos mparatados e ndo por oracdes isoladas e,
evidentemente, ndo por palavras isoladas) (BAKHR0Q3, p.282-283).

Portanto, a lingua na concepc¢éo deste autor, @stare afetada pelo que lhe é exterior,
e, sobretudo, ao propdsito comunicativo. E estabalio um viés com essa discuss&o que o autor

trata dos géneros de texto. Segundo ele

[...] nés falamos por géneros diversos sem suspiataua existéncia. Até mesmo no bate-
papo mais descontraido e livre, nés moldamos coraissurso por determinadas formas de
género, as vezes, padronizadas e estereotipadaeszesmais flexiveis, plasticas e criativas



30

[...]. Esses géneros do discurso nos sdo dado® glzasnesma forma que nos é dada a
lingua materna, a qual dominamos livremente atéecammos o estudo teédrico da
gramatica (BAKHTIN, 2003, p.283).

E ainda, que

Se o0s géneros do discurso nao existissem e néssmndominassemos, se tivéssemos de
crid-los pela primeira vez no processo do discuteozonstruir livremente e pela primeira

vez cada enunciado, a comunicacéo discursiva qaeae impossivel (BAKHTIN, 2003,
p.283).

Cabe, entdo, a escola considerar os géneros dectaxsuas atividades de linguagem, ja
gue eles se constituem como verdadeiras ferrameetagticas complexas que permitem que
realizemos ac¢les e participemos das atividadeaisaig linguagem. Sua apropriacéo €, portanto,
um mecanismo fundamental de socializacéo, de pldade de insercdo pratica dos individuos nas
atividades comunicativas humanas (SCHNEUWLY, 2004).

Consideramos, portanto pertinente a proposta deediolly e Dolz (2004), assim como
sua relevancia para o teor desta pesquisa, assiamss dos alunos da EJA, que necessitam de

praticas de letramento que realmente contribuai saa (re) insercao na sociedade letrada.

Objetivamos, portanto, um ensino-aprendizagem @we kem conta as realizacbes
empiricas da lingua, que séo os textos — textes egte se concretizam na forma de géneros de

texto — e, por esta razao consideramos pertin@g@mcorar no Grupo de Genebra cuja concepcao
esta estreitamente vinculada:

I. a concepcdo interacionista social do desenvolvimggicologico herdada de
Vigotsky (1993);

ii. anocdo enunciativa de Bakhtin (2003) que concdimgaagem como um fendmeno
social, histérico e ideoldgico, e define um enudeiecomo uma verdadeira unidade
de comunicacéo verbal”, sendo que cada campo darsoatdo verbal gera um
dado género e a caracterizacao estrutural esgedéccada género é limitada de
acordo com as trocas verbais dos participantesahogad;

iii. as abordagens didaticas de Schneuwly e Dolz (26@4)quais 0s géneros sao

explorados com base na metafora “dos instrumeniesfundam a possibilidade de
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comunicacdo (e de aprendizagem)”, isto é, sdo adearcomo uma ferramenta
importante e necessaria para o desenvolvimentfudgdes superiores dos alunos e

para sua participacao nas diversas atividades.

Segundo Bakhtin (1992), “os géneros do discurs@rorgm nossa fala da mesma
maneira que dispdem as formas gramaticais”. Aprandea molda-la as formas do género e, ao

ouvirmos o outro, sabemos, pressentir-lhe o género.

Portanto, enfatizamos mais uma vez que as auladdea EJA, ndo podem mais ficar
restritas as “aulas de gramatica” conforme atessamadiagndéstico realizado antes do experimento
(ver p. 56).

Para reverter esse quadro, Schneuwly e Dolz (20047) consideram ser necessario
“instrumentalizar o aprendiz para que ele possaates, com seus camaradas, as determinacdes
sociais das situacdes de comunicacdo assim conatoo das unidades linguisticas no quadro de

seu uso efetivo”.

Esta acdo perpassa, justamente, pela apropriagg@&neco, por ser ele

um instrumento semidético constituido de signos mimgalos de maneira regular; esse
instrumento € complexo e compreende diferentesisite). Eis porque, as vezes o
chamamos de “megainstrumento”, para dizer queaa tte um conjunto articulado de
instrumentos um pouco como uma fabrica. Mas fundémmente se trata de um
instrumento que permite realizar uma acdo numagiu particular (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2004, p.171).

Schneuwly e Dolz (2004) se baseiam na tese de quenlmecimento e o controle do
machado sdo condi¢cbes necessarias da acdo pama wo arvore, e a partir disso, criaram a
metafora do género como instrumento — unidade d&eddo tematico, composicao e estilo — que
prefigura as acdes de linguagem, as quais poderadsg@tadas a um destinatario preciso, a um
conteudo preciso, a uma finalidade dada numa detada situacdo, que também pode ser
concebida, conhecida como uma situacéo de linguagensuporta uma acéo de linguagem de um
certo tipo somente quando um género esta dispon/eue confirma, portanto, que a acgéo

discursiva é, ao menos parcialmente, prefiguratiss peeios.

Trabalhar com os géneros, entdo, favorece, justamen desenvolvimento dessas

operacdes de linguagem que ndo se tornam dispsrdeeuma so vez, mas que se constroem no
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curso do desenvolvimento (SCHNEUWLY, 2004, p. 3o estando relacionadas a uma

competéncia textual inata.

Bronckart (2000) aponta para o fato de que o “nwdelgéneros” esta a servico de trés

grandes categorias de ensino:

* Os objetivos que dizem respeito a acdo de linguagaber escolher um género de

texto em uma determinad@uacéo de comunicac¢go

* Os objetivos que dizem respeito ao gerenciamergdidos de discurso que entram

na composicao do texto e que condicionamirsina-estrutura global;

* Os objetivos que dizem respeito ao dominio dos nige®s linguisticos (sintaticos,
lexicais, prosodicos, etc.) que asseguranaaénciae acoesaade um texto.

Dessa forma, os géneros, portanto, sdo utilizados promover a aprendizagem dos
alunos de trés grandes dominicapacidade de acdocapacidades discursivae capacidades

linguistico-textuais

d) Género de texto como um megainstrumento de interagésala de aula

Segundo Kleiman (2006), a instrugcéo, o repasseogtasninformacdes visado neste
contexto, necessita, para ser bem sucedido, derof@spor que encaminhe o processo, baseando-
se, por um lado, numa interpretacdo adequada dardesdo aluno enquanto lugar de constituicao
(e de transformacdo) de seus valores histéricaxieailturais. Isso, “implica, a presenca de um
professor extremamente sensivel as diferencagasittanto para fazer a leitura e interpretacao do
discurso do aluno quanto para produzir 0s supokesssarios para compreensao mutua, condi¢do
essa necessaria, para a aprendizagem” (KLEIMANG2@0L78). Para que isso aconteca, Sao
importantes acdes que intervenham no que VigotsR84) chamou de lei da zona proximal ou
préxima de desenvolvimento (ZPD) — estagio em qineliwiduo sozinho ainda ndo tem autonomia
para resolver os problemas, e, por essa razaasaa contribuicdo de outrem. Porém € necessario
ressaltar que o sucesso de uma ZPD esta estrimmadationado a experiéncia profissional do

professor.

Nesta perspectiva, o professor deixa de ser o eagdntinformacéo e formacao dos
alunos, para ser possibilitador das interacfe® abiss e também responsavel pela intervencao nas
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suas ZPD, ja que tem mais experiéncia e a incundéealesafiar, através do ensino, 0s processos
de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, efimma Bezerra (2005).

Ou seja, o professor deve agir como “mediador dastoocdo de conhecimentos
estabelecida por um contrato de comunicacao qumado por meio da linguagem” (LEURQUIN,
2001), tomando o género de texto como um instrumepute ira possibilitar a situacdo de
comunicacaol/interacdo, jA que segundo a autoraldaer género textual é construido com uma
finalidade determinada na e pela situacdo comuwdcatterativa, jA que eles se apresentam
também como um espaco onde os interlocutores ( auo professor) constroem significados,

posicionando-se em relacéo as significacdes dascrit

Para esclarecer como os géneros séo instrumenwsgiados para a aprendizagem,
Schneuwly considera também que toda a aprendizesgerdé nao individualmente, mas nas
interacbes sociais. No caso, o0 autor se referacipalmente, a aprendizagem da lingua (e dos
géneros, evidentemente). O autor considera ainda glingua sO6 existe na interagdo, na
comunicacao entre pessoas. Por conseguinte, osogéie texto sdo objetos que usamos para nos
comunicar, instrumentos de comunicacdo socialmelaieorados ou, dizendo de outra maneira,

instrumentos de interacdo entre as pessoas.

Compreendendo a linguagem escrita dessa forma}skyg@§1987) reconhece o papel
importante da escola no acesso ao conhecimentdificenconstruido e acumulado pela
humanidade, além da formag&o de conceitos cotigjaam geral, e dos cientificos em particular.
Ao interagir com esse conhecimento, o ser humanmoaiifica, possibilitando novas formas de

pensamento, de insercao e atuagcao em seu meio.

2.2 O registro do planejamento como estratégias @ansino/aprendizagem de lingua portuguesa

O planejamento escrito j& foi objeto de exaustidebates nos ultimos tempos. J& as
posicdes mais extremas, contrariando Kato, afirntpr@ o planejamento enrijece a atividade
docente, postulando que “néo € possivel — nemalede} escrever previamente o plano de agéo e
depois ajustar-se a ele” (KAUFMAN; RODRIGUEZ, 209752).

A decorréncia disso se deu pela pratica muito difilanque consiste em divorciar, as
vezes definitivamente, entre o0 que aparece eswifganejamento e 0 que o professor efetivamente

realiza em sala de aula. Pois, afirmam as autdrasd' registro do planejamento costuma ser feito
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para 0S supervisores e seus superiores, mas naajparo professor reflita previamente sobre a
tarefa futura” (KAUFMAN; RODRIGUEZ, 2007. p.52).

Com relacéo ao que foi expresso acima, notamosngpasaas escolas (como também
no CEM/GD), a auséncia de planejamentos das aldbsrados pelas professoras. Isso pode ser
uma das razdes que podemos levantar para expbcardticas tradicionalistas por elas ainda
adotadas, em cujas aulas confirmamos a valorizdggiconteidos gramaticais descontextualizados
em detrimento das atividades de linguagem que @eopio desenvolvimento das capacidades de
leitura e escrita de que tanto os alunos necesstanfiorme os testes diagndsticos comprovaram.
Talvez a explicagéo para essa auséncia seja pplapejar demanda, necessariamente, tempo para
leituras, tempo para selegcéo de textos, tempogataboracéo das atividades, tempo para corrigi-

las, etc.

2.3 A reescritura: a etapa de fechamento do proasssescrita

Neste trabalho, desenvolvemos as atividades deritees, levando em consideracéo
duas observacdes bastante pertinentes de Kato)(E@3ca da producéo escrita tomada como um
processo. Na primeira, a autora atenta para a&uekt ritmo individual de cada ser “o texto
escrito, pela sua permanéncia, permite um procesgamao-linear, cuja velocidade € determinada
pelo ritmo individual do leitor (redator), e ndd@@resséo da interacdo”; na segunda, considera a
reescritura como a Ultima etapa do processo “dtesct...) permite mais tempo para planejamento
e execucao (...) possibilitando ainda a revisatepos’ (KATO, 1993. p.121). Como vimos, estes
dois aspectos sdo fundamentais no direcionamento atfi@idades de escrita, mas pouco

contemplados em sala de aula.

De acordo com Jesus (2004), a pratica de analisgsdticas, por meio da reescritura
do texto do aluno, teve inicio com a publicacadido O texto em sala de autde Jodo Wanderley
Geraldi (1985). Nele, o autor ja propunha “um redonamento do eixo do ensino de LM,
deslocando o foco do plano metalinguistico (o endim descricdo da lingua, como um fim em si)
para o plano do uso desta lingua articulada peitegjem interacdo e, como tal, elementos ativos
no processo constitutivo da linguagem” (JESUS, .10

As préticas de reescritura propostas nesta obrgachi® as escolas na década de
oitenta, porém, segundo a pesquisa “A circulacatexim em sala de aula” desenvolvida por Jesus

em quatro escolas municipais de Sdo Paulo em dastceira e quinta séries, seguiram um novo
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rumo. Caracterizavam-se, afirma a autora, pelai¢higacdo do texto do aluno”. Ou seja, a
reescritura, transformava-se, enfatiza a autormanespécie de “operagdo limpeza”, tendo como
finalidade principal a eliminacéo das “impurez&&gundo Jesus, 0s textos eram analisados apenas
no nivel da transgressdo ao estabelecido pelassregr ortografia, concordancia e pontuacdo. As
relacbes de sentido emergentes na interlocucédo,erdéio dadas a devida importancia. Como
resultado, obtinham um texto “linguisticamente etwt, no entanto, desprovido de sua
potencialidade de realizacdo (JESUS, 2004, p.102).

Aqui, ao contrario do que acabamos de relatar,iderssnos de acordo com Menegolo
e Menegolo (2005) que o ato da reescritura de gendside no fato de que provoca o dialogo do
sujeito-autor com seu produto-criado, possibilitatite um relacionamento mais interativo com
seu proprio texto (confrontamento, agucamento éusio de enunciados). O aluno, segundo os
autores, sai, ao reescrever, do estagio emocimsglifativo), que gera a primeira escritura, e @ass

ao estagio de maior racionalizagdo sobre o quadbérializado.

Consoante com esta abordagem esta um dos princpibsase da sequéncia que é a
revisdo ou reescritura dos textos produzidos. Bahmeuwly (2004, p.117), os erros encontrados
nos textos produzidos ao longo da sequéncia deeevir e fonte de informacao preciosa para o
professor, como base para a escolha das no¢Gesna sstudadas ou revistas durante os modulos.
Portanto, torna-se “essencial reservar um tempa pansino especifico de gramatica, no qual o
objeto principal das tarefas de observacdo e mkgi@o € o funcionamento da lingua” (DOLZ,
NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p.116).

Neste aspecto, a reescritura passa a ser visém, e@mo atividade de exploracédo das
possibilidades de realizagdo linguistica, de tamfo que o instituido pelos canones gramaticais
sejam colocados a servico desse objetivo maiorogiaqto, passivel de releituras e novas
formulacdes. Segundo Lainé (1998. p. 156),

a forma escrita ndo se contenta jamais com o moengsboco, que, melhor dizendo, é um
rascunho. Ela demanda, da parte do sujeito quedupiu, que ele se volte a primeira

expressdo, a fim de verificar que esta legivelretamente redigida, e também dotada de
qualidades estéticaéraducéo nossa).

® “|a forme écrite ne se contente jamais de la peegninouture qui, au mieux, est un bruiollon. Epeelle, de la part
du sujet qui la produit, qu’il revienne sur cettemiere expression, afin de verifier qu’elle estblie, correctement
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Vasconcelos (2008) corrobora com a opinido deater aguando enfatiza que “a
escritura primeira € como um rascunho a ser revisfeito”, estimulando dessa maneira os alunos

“a serem mais atentos ao que escrevem”, afirmdeRréz001).

Segundo, ainda, Prestes

guando se faz esse trabalho de reescritura endsalala, 0os alunos passam a se preocupar
mais com seus leitores, ja que as modificacbedapsn em seus textos tém o objetivo de
torna-los mais claros ou adequados a leitura queisgerlocutores fardo (PRESTES, 2001,

p. 11).

Isso se da, segundo Rocha, porque

o processo de reflexdo acerca desses aspectomteéa@mente ligado a compreensao de
gue se escreve para um interlocutor e que a comgiieaedo que foi dito demanda que néo
faltem informacdes, que a letra esteja legivel, nfi@ haja problemas na formalizacao da
escrita que comprometam a construcao da interlo¢(R®CHA, 2008, p.73)

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004.p.112) “aiwscpode considerar seu texto
como um objeto a ser trabalhado, revisto, refeitesmo a ser descartado, até 0 momento em que o
da a seu destinatario.” Os autores ressaltam gnel@ objetivo fundamental do ensino da escrita é
quando o aluno considera seu préprio texto cometolg ser trabalhado. “O aluno deve aprender

que escrever € (também) reescrever.”

Neste estudo, cuja proposta de apropriagcdo do @éata de vida estda baseada na
estruturacdo da sequéncia didatica nas producdegl ire final, achamos pertinente tal
aprendizagem, porque a reescritura possibilitaloatho de leitura e producéo de textos de forma
integrada “estimulando os alunos a serem efetiveanen-participantes nesse processo [...],
produzindo seus textos ndo so para o mestre” (PEESZ001 p. 17), e a0 mesmo tempo, porque

oferece ao aluno a chance de refletir sobre adiegsua forma propria de sistematizacao.

De acordo com Rocha

rédigée, voire dotée de qualités esthétiques. €wsumr sur la forme [...] est toujours l'ocassion mpenser, de
retravailler sur le fond la premiére versin.”
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Durante o processo de reviséo, o aluno tem passilié de centrar esforcos em questdes
pertinentes ao plano textual-discursivo, como dmais, dizer de outro jeito, analisar e/ou
corrigir o que foi dito, visando ao sucesso darioteigdo enquanto “proposta de
compreensao” feita ao leitor, como também podelifraquestdes relativas as normas
gramaticais e as convengdes graficas — concordandiagrafia, caligrafia — que sdo
igualmente importantes para o bom funcionamentointieracdo mediada pela escrita
(ROCHA, 2008. p. 73).

Prestes (2001) ressalva, que nesta fase de coreegatervencao eficaz do professor é
extremamente importante. No entanto, ela ndo deveapenas de natureza biunivoca entre
professor e aluno, mas também devem ser estimuéedascas entre 0s colegas em pequenos ou
grandes grupos, de acordo como iremos desenvobtgridade de producdo de texto aqui proposta
(ver p. 88).

2.4 Gerenciamento das vozes enunciativas

Segundo Bronckart (2007), todo texto oral ou eschirocede do ato material de
producdo de um organismo humano, que se constéutay, aquele que esti na origem do texto e,
sendo ele o agente da acdo de linguagem, €, psegainte, o responsavel pela totalidade das

operacdes que dardo ao texto seu aspecto definitivo

Neste estudo, analisaremos nos textos (fatiasddg,\da ordem do relatar, efetivamente
produzidos pelos alunos da EJA, as diferentes vipzesieles sado postas em cena (Quem “fala” no
texto? Quem é o responsavel pelo que é expregédo@le de acordo com Bronckart, a primeira
vista, é o autor (ou agente-produtor do texto) gssume ou se posiciona em relacdo ao que é
enunciado, a partir da posicao sociosubjetiva dgi@agsume na intervencdo verbal em curso. Mas
também, pode acontecer, ressalta o autor, do tertulizar vozes “outras”, denominadas infra-
ordenadas em relagédo ao narrador ou expositorpqdem ser reagrupadas em trés categorias

gerais:

A voz do autor empirico do texto— € a voz que precede diretamente da pessoa que
esta na origem da producao textual e intervém, dainmara comentar ou avaliar aspectos do que €

enunciado;

As vozes de instancias sociais sao vozes procedentes de personagens, grupos ou
instituicdes sociais que nao intervém como agemigsercurso tematico de um segmento de texto,

mas sdo mencionados como instancias externas licdeade alguns aspectos desse conteudo; e
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As vozes de personagens sao vozes procedentes de seres humanos, odideden
humanizadas. Pode tratar-se de herbis em cenalato m na narracdo, ou dos interlocutores
implicados num discurso interativo dialogado, oudai do “criador de conhecimentos”, as vezes

posto em cena em um discurso teorico.

Essas diferentes vozes, apontadas por Broncka@7)2podem vir expressas de modo
direto e indireto:

As vozes diretasestao presentes nos discursos interativos diadsgadnstituidos de (ou
que reproduzem os) turnos de fala; portanto semyplcitas. Asvozes indiretaspodem
estar presentes em qualquer tipo de discurso,sgjem inferiveis apenas a partir do efeito
de significagdo global produzido por um segmentey gejam explicitadas por formulas do
tipo segundo xalguns pensam qye.] (BRONCKART, 2007. p. 329).

Neste estudo, basearemos nossa andlise apenasoackdt, para o qual um texto
polifénico é aquele em que podemos perceber vanaes distintas, até mesmo de um mesmo
estatuto: vozes sociais, vozes de personagens aant@nacdes de vozes de estatuto diferente: voz
do autor, vozes sociais, etc. Nao nos estenderémmosbordagens de Ducrot, e Bakhtin que
consideram a polifonia explicita e a polifonia ifefih respectivamente, mas que podem, de acordo
com Bronckart, coexistir em numerosos textos.
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3 PRESSUPOSTOS TEORICOS SOBRE 0S GENEROS DE TEXTOAORDEM DO
RELATAR

E a narrativa que d& uma histéria a nossa vidanédsfazemos a narrativa de nossa vida
porque temos uma histéria; temos uma histéria gofgeemos a narrativa de nossa vida
(DELORY-MOMBERGER, 2008, p.97).

2.1 Os géneros de texto da ordem do RELATAR

Os géneros, de acordo com a concepcdo de Bakl@iB)2sao tipos relativamente
estaveis de enunciados elaborados em cada esfemaddlugar social dos interlocutores), os quais
sdo caracterizados pelo contetudo tematico, estibonstrucdo composicional, e escolhidos em
funcdo de uma situacdo definida por alguns par@seffinalidade, destinatarios, contetdo).
Segundo Bronckart (2007. p.76) “Mesmo quando omelaes concretos de texto pertencem a um
mesmo género e sdo compostos por tipos de disdd&suscos, eles ainda podem se diferenciar em
NnuUMerosos aspectos”, pois, acrescenta o autor “‘eada particular exibe (...paracteristicas

individuais e constitui, por isso, um objeto sempre Unico.”

Ancoradas nesta abordagem que acabamos de ciste oapitulo trataremos de
descrever as particularidades de alguns géneroexie da ordem do RELATAR a fim de

esclarecer o género de texto que ndés estamosdoadajui.

Nossa escolha partiu da discusséo sobre género pctica escolar de Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004, p.120), dos quais adotamos esopaseguidos para a implementacdo da
sequéncia didatica para apropriacdo pelos alunogédero de texto fatia de vida, que se inclui
dentre os cincos agrupamentos de géneros que osemytropdem, com base nos seguintes

critérios:

a) Géneros da ordem do narrar — envolvem o0s génejosiominio é o da cultura
literaria ficcional, marcados pela manifestacaetest e ideoldgica, necessitando
para sua compreensdo e apreciacdo de instrumespesifecos. Envolvem a
capacidade denimesisda acao através da criacdo de uma intriga no dordin
verossimil. Exemplos: contos de fada, fabulas,dendarrativas de aventura, de

enigma, ficcdo cientifica, cronica literaria, rorn@nentre outros.
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b) Géneros da ordem do relatar — comportam os gépertencentes ao dominio de
comunicacdo social da memorizacdo e documentagae>geeriéncias humanas
vivenciadas. Envolvem a capacidade de representggo discurso de
experiéncias, situando-as no tempo. Exemplos:oradat experiéncias vividas,
diarios intimos, diarios de viagem, noticias, réggens, crénicas jornalisticas,

relatos histéricos, biografias, autobiografiastesinhos, etc.

c) Géneros da ordem do argumentar — incluem os génelassonados ao dominio
de comunicacdo social e o da discussdo de assspiwais controversos,
objetivando um entendimento e um posicionamentotdra eles. Envolvem as
capacidades de sustentacdo, refutacdo e negoctl;domadas de posicéo.
Exemplos: textos de opinido, didlogos argumentaticartas de leitor, cartas de
reclamacao, cartas de solicitacdo, debates regramdii®riais, requerimentos,

ensaios argumentativos, resenhas criticas, adiggeados, entre outros.

d) Géneros da ordem do expor — englobam os géneemsaiehdos ao conhecimento
mais sistematizado que € transmitido culturalment®nhecimento cientifico e
afins. Envolvem a capacidade de apresentacdo tedeudiferentes formas dos
saberes. Exemplos: textos expositivos, conferénsemsinarios, resenha, artigos,
tomadas de notas, resumos de textos expositivogpkcativos, relatos de

experiéncia cientifica.

e) Géneros da ordem de descrever acdes — reunem esog&ujo dominio de
comunicacao social € o das instrucfes e prescrie&egndo a regulacdo mutua
de comportamentos. Exemplos: receitas, instru¢besusb, instrugbes de
montagens, bulas, regulamentos, regimentos, estatoonstituicoes, regras de

jogo.

Nossa opcéo terminoldgica para o género relatxpleri€ncia vivida se deu porque ele
é construido como uma sucessdo de quadros — de ftivida — onde se ativam as personagens,
dentre as quais o audBRONCKART, 1994. p. 131, traducdo nossa). Nestspgestiva, ele é

compreendido como um género de texto pertencentegagpamento da ordem do RELATAR —

®...] Le récit de vie est construit comme une susites de tableaux — de tranches de vie — ol s'attides
personnages, don't I'auteur.
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experiéncias vividas, fatias de vida — (ROJO, 19$9901-118), cujo dominio é o da documentacao

das acdes humanas vivenciadas.

Nossa opcéao por trabalhar este género se deu poogsgleramos o fato de a pesquisa
se da em situacdo de ensino/aprendizagem de LMp dambém consideramos importante o
posicionamento de Bruner (2002, p. 7) a respeitssalequestdo. Segundo esse estudioso:
comegamos muito cedo nossa relacdo com as histériglas nos acompanham ao longo de toda

nossa vida(traducao nossa). De acordo com ele:

nossas histérias acumulam-se ao longo dos anpsEJas saem de moda também, ndo
somente porque nés envelhecemos ou nos tornamessatsis, mas porque elas devem se
adaptar as novas circunstancias, aos novos andigagvas atividadé§BRUNER, 2002.

p. 58, traducdo nossa).

Por fim, consideramos o fato mesmo, dos relatagatem-se vitais para as interacdes
sociai§ (traducdo nossa) e por estarem intimamente liggu® ndo dizer que sdo uma parte
constitutiva, & vida culturflBRUNER, 2002. p. 31, traducdo nossa).

2.1.1 Diferenciando os géneros de textos da ordaeRELATAR

De acordo com Rastier (2001, p. 248), os génergendeser estudados no seio do
discurso e das atividades sociais em que elescamteant’ (traduc&o nossa). Uma vez que todo
texto acontece na lingua por um discurso e esseard através da mediacdo de um género, este
ultimo assegura ndo somente o laco entre o texdodescurso, mas também entre o texto e a
situacao, tanto € que eles se encontram juntosnemnatividade, afirma este estudioso. Para cada
atividade social, portanto, corresponde um donsgeimantico e um discurso que o articula. O autor
enfatiza que os dominios de atividade corresponaesndiscursos e que entre os discursos e 0s
géneros, € necessario reconhecer uma mediacada atpsecampos genéricos. Segundo Rastier

" Nous commencons trés tot notre vie commune aseigtories, et celles-ci nous acompagnent toldray de notre
vie.

8 [...] Nos histories s'accumulent au fil des annéeg. [Elles se démodent aussi, pas seulement pgareenous
vieillions ou devenons plus sage, mais parce asedloivent s’adapter a ses nouvelles circonstaidcds, nouveaux
amis, a des nouvelles activités.

°[...] fait méme de les raconter devient rapidenwital pour les interactions sociales.
107...] est intimement lié, pour ne pas dire consiveite la vie culturelle.

1 es genres doivent étre étudiés au sein des distales pratiques socials ou ils prennent place.



42

(2001, p. 230), um campo genérico é um grupo dergérgue contrastam entre si, como também
se rivalizam no campo praticdtraducéo nossa).

Segundo Bronckart (2007, p. 76), mesmo quando empbares concretos de texto
pertencem a um mesmo género e sdo compostos psrdgpdiscursos idénticos, eles ainda podem
se diferenciar em numerosos aspectos referentesitao aos destinatarios e ao tipo de suporte

comunicativo, etc.

Foi neste ultimo aspecto que nos prendemos parmog diferenciar alguns géneros
de texto pertencentes a ordem do RELATAR que apssgrossuirem aparentemente as mesmas
propriedades observaveis, diferem entre si, tambéngue tange ao suporte, local onde se fixam e
pelo qual atingem a sociedade. Para tanto, elalogramm quadro dos conjuntos de observaveis,
conforme Bronckart (2007), seguindo a mesma mebgimlempregada para descrevermos 0S
géneros de texto solicitados no teste diagnostieo § 61), fundamentando-nos em trabalhos ja
realizados sobre esses géneros como Bruner (2BG&)ckart (1998); Pasqualotti (2009); Ribeiro
(2006) e Costa (2008).

121...] Un champ générique est un groupe de genresanirastent, voire rivalisent dans un champ puatig..]
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CONJUNTOS DE

PROPRIEDADES OBSERVAVEIS

GETNEEXFEF%DE SEMANTICA LEXICO-SINTATICA PARALINGUISTICA
Apresenta os elementos basicos da | Regularidades de organizacéo: quando
narrativa: sequéncia dos fatos, pessoagianscritos, comumente estao presentes
tempo e espaco. Verbos e pronomes | em reportagem, apresentados em caixa
Contexto imediato: identificacdo do | empregados na 12 pessoa do singularde texto, muitas das vezes, contendo|um
tema de acordo com o género de textos verbos oscilam entre o pretérito | titulo, foto e por serem curtos, o corpd
DEPOIMENTO base na oralidade; o narrador é sempr@erfeito e o presente do indicativo. do texto pode aparecer em um Unico
protagonista. Emprega-se o padrao culto formal da| paragrafo.
lingua.
No caso do depoimento judicial, escrifdSuporte: revistas, jornais, livros,
pelo escrivao apresenta-se na forma ddooletins de ocorréncia.
discurso indireto.
O texto verbal quando registrado por
Contexto imediato: identificacdo do | escrito pelo escrivdo do julgamento e % norte: processos iudiciarios. boletim
TESTEMUNHO tema de acordo com o0 género de textpocorréncia adota a forma de discurso d porte: pro J :
: 9 . o Py 4 de ocorréncia.
afirmacdo verbal, em juizo. relatado ou indireto. Predominio da 34
pessoa.
Regularidades de organizacdo: capa e
. . I folha de rosto contendo nome, local e
Contexto imediato: identificacdo do o ~
N - a . . | ano; é composto das secoes: 1)
tema de acordo com o género de textpRedigido em 12 pessoa do singular; | . ~ ~
o : i . introducé&o; 2) Formacéo,
base escrita; analisa e critica apresenta-se de forma narrativo- : o
MEMORIAL . . . ~ : . Aperfeicoamento e Atualizacao;
acontecimentos sobre a trajetéria descritiva e ndo enumerativa situado QY Ay L. e
DESCRITIVO n . , : )Atividades técnico-cientificas,
académico-profissional e intelectual dotempo. Verbo predominantemente no| ... : ~
) . I . artistico-culturais e de prestacédo de
candidato, avaliando cada etapa de supretérito perfeito. . . N 4 _
servigos especializados a sociedade; 4)

experiéncia.

Atividades docentes; 5) titulos,

Homenagens e Aprovagdo em
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concursos; e 6) Producao cientifica,
literaria e Artistica.
Suporte: papel, tela de computador

BIOGRAFIA

Contexto imediato: identificacéo do
tema de acordo com género de texto;
base oral; o sujeito da enunciagéo na
0 mesmo do enunciado.

Apresenta os elementos béasicos da
narrativa: sequéncia dos fatos, pesso
tempo e espaco. Verbos e pronomes

as,
Regularidades de organizacéo: capa,

empregados predominantemente na 3&itulo, subtitulo, corpo do texto dividid

ppessoa do singular; Os verbos oscilamem capitulos.

entre o pretérito perfeito e o imperfeito Suporte: livro, filme, disco optico

do indicativo. Emprega-se o padrao
culto formal da lingua.

AUTOBIOGRAFIA

Contexto imediato: identificacdo do
tema de acordo com género de texto;
base escrita; ha uma identidade entre
autor, narrador e personagem (0 suje
da enunciacdo € o mesmo sujeito do
enunciado).

Apresenta os elementos béasicos da
narrativa: sequéncia dos fatos, pesso
tempo e espaco. Verbos e pronomes

as,
Regularidades de organizacéo: capa,

empregados predominantemente na 1&itulo, subtitulo, corpo do texto dividid

tpessoa do singular; Os verbos oscilamem capitulos.

entre o pretérito perfeito e o imperfeito Suporte: livro, filme, disco optico

do indicativo. Emprega-se o padrao
culto formal da lingua.
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2.1.2 Historia de vida Relato de vida®

Primeiramente, é necessario fazermos aqui a distiegtrehistoria de vida, aquela
que trata da totalidade de um sujeito, conformedm8ertaux (1997, p.31-32) que [...] comecgaria
pela infancia e também pela histéria dos paisnseio, enfim pelas suas origens socfafsaducao
e grifo nossos), cobrindo toda a sua historia di&;ve,relatos de vida (fatias de vida) — [...]
quaisquer episédios de sua experiéncia vivifteaducéo e grifo nossos) que um sujeito relata em

determinadas circunstancias a uma outra pessoa.

Segundo Lainé (1998, p.142) [...]relato de vida € um momento no processo de
producdo de uma histéria de vida. E aquela enumiascrita e/ou oral da vida passada do
narradot® (traducdio e grifo nossos). Jahiatéria de vida inicia-se plenamente com o trabalho
deste material, a marca das estruturas, segundoass a vida e o relato podem ser organizados,

esclarecendo o sentido que a vida e o relato s@adooes’ (traducéo e grifo nossos).

Para Lainé (1998, p. 141),relato de vidaé um intermediario, uma mediacdo entre a
vida e a histéria de vid&(traducéo e grifo nossos). Segundo o autor, efsima da vida, e este
laco de proximidade se d& no cuidado com a fidediddescritiva que o caracterizéraducéo e
grifo nossos). Pois, segundo ainda este autor, teldto de vida objetiva restituir as coisas tais

como elas se desenrolaram efetivanf@iteaducao nossa).

De acordo com Lainé (1998, p. 141)redato de vida € uma enunciacao feita pelo
sujeito sobre sua vida passada, comumente oralgu@sdo exclui o recurso da forma escrita. [...]
Segundo sua etimologia, do latirecitare, significa ler em voz alta, assinalando por sua ae

existéncia de uma enunciacao oral e escrita quseltve de suporte(traducéo e grifo nossos).

13 Neste item preservaremos a terminologia relataidiedevido aos textos originarios dos autores.
141...] commencerait par la naissance, voire pastoire des parents, leur milieu, bref par lesiogg sociales.
131...] un épisode quelconque de son expérienceevécu

181.] le récit de vie est un moment dans le prageste production d’une histoire de vie. C'est celleil’énonciation
écrite et/ou orale de sa vie passée par le narrateu

7 'histoire de vie commence pleinement avec ledilade ce matériau, le repérage des strutures $edouelles la vie
et le récit peuvent étre organisés, la mise augawsens dont la vie et le récit sont porteurs.

18 e récit de vie est intermédiaire, une médiatioeela vie et histoire de vie.
197...]il se rapproche de | avie, et ce lien dexrité se donne dans souci de fidelité descripdjvile caractérise.

2 Tout récit de vie prétend restituer les choselsdie telles qu’elles se sont effectivement dééesl

2L Le récit de vie est I'énonciation par un sujesdevie passée. Il est le plus souvent oral, maisciuit pas le recours a
la forme écrite. [...] Par surcroit I"étymologiay htin recitare lire & haute voix, souligne a la fois I'existerdiene

énonciation orale et celle d’'un écrit qui lui sgetsupport.
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2.2 O género fatia de vida como objeto de ensino

Partindo da hipbétese de que “é através dos gérmpresas praticas de linguagem
materializam-se nas atividades dos aprendizes” (SEHVLY; DOLZ, 2008, p.74) e de que para
sua apropriacdo se faz necessario apresenta-l@uems 0 mais proximo possivel das verdadeiras
situacOes de comunicacdo em que aparecem, escalhpara este estudo, o género fatia de vida,
para que possam, assim, conhecé-lo, aprecia-lmpreendé-lo, bem como produzi-lo na escola e

fora dela.

Acreditamos que o género fatia de vida é mais umidstrumentos que o professor
podera utilizar nas aulas de leitura e producaiextes, nas salas de aula da EJA. Primeiro, porque
os alunos néo estdo habituados a ler textos loagegundo porque a leitura de exemplares deste
género de texto podera servir de modelo para quewesn 0s seus proprios relatos.

Como em nossa pesquisa bibliografica ndo encongamnabalhos, abordando
didaticamente esse gén&idez-se necessario, em razdo do nosso objetiveckisp, descrevét
suas propriedades, variedades, estrutura e usgdEsnos procedimentos de analise dos conjuntos
de propriedades observaveis, segundo Bronckar7}2@0 como segue:

Com relacao apropriedades observaveis de ordem semantica género fatia de vida
€ comumente encontrado em sec¢des especificas §R#givida; Vida real: Eu leitora; Depoimento

em revistas de circulagdo mensal, geralmente ndelsts ao publico feminino).

Caracteriza-se por abordar temas pessoais sobeesolyassuntos, pressupomos que
pelo motivo da necessidade dos homens “de ser, lderder importancia no mundo dos outros; a
vontade de ser amado [...]” ou ainda pelo fatoalester ndo em si nem para si, mas nos outros ou
para os outros [...]” (BAKHTIN, 2003. p.143), oudiga supervalorizar nossa presen¢a no mundo
[...] que nos leva a crer que 0 que é importantataessante para nos seré igualmente importante
para o outro” (VASCONCELOS, 2008. p.231)

2 Segundo Rojo (1999) para os géneros dessa ordestéa disponiveis analises estruturais, formalistaté mesmo
enunciativas e sobre suas propriedades e, até mekmoricbes mais ou menos acuradas de seus ecESS
construcdo (“aquisicdo”) por parte da criancga.

23 As caracteristicas do género aqui levantadas éstdtamentadas na observacdo das fatias de videands em
revistas diversas, das quais selecionamos as gam fatilizadas em sala de aula (ver Anexo B) pareafizacao das
atividades com os alunos.
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O género fatia de vida, em geral, aparece em sexg@sadas pelo redator, mas cujo
nome do autor comumente é ficticio, para presesuaridentidade. Muitas vezes, o narrador se

deixa fotografar, ou entdo cita nomes de pessodsmdénio publico.

As fatias de vida sdo normalmente escritas a pediidoeditores de revistas aos seus
leitores através de editais de concursos e/ou Eoesy cujos critérios sdo previamente veiculados
pela propria revista e/ou em seus sites e selatisnpelos seus conselhos editoriais que publicam
as melhores historias ou mesmo no final da se@iqual sdo publicados, através de um aviso do
tipo “Vocé tem uma experiéncia para contar? Escpava... etc.”. Para uma das revistas de grande
visibilidade nacional brasileira, a leitora escrewatando algum fato que ocorreu em sua vida e que

gostaria de dividi-lo com as pessoas, vendo-o padhli na revista.

Quanto agpropriedades observaveis da ordem léxico-sintaticano género fatia de
vida, de acordo com Bronckart (1994. p.132) a dglurparece ser a estratégia discursiva
dominante, sua unidade por exceléncia [...jramerfeito, [...] e talvez mais aindae®* (traducao
nossa) que é sempre substituido @™ (traducdo nossa). Segundo o autor, os dois se &Eaogn
alias, em uma relacdo complementar mais evidententq maiseu, menosnds e vice-vers®
(traducdo nossa), ele acrescenta ainda sobresgset@a que @u esta sempre presente, enquanto o
nés pode esta ausente do relato de ¥idaaducéo nossa). Quanto aos fatos, estes sa@aoarc

pelopretérito perfeito.

Segundo Lainé (1998, p. 141),

[...] a ordem do relato esta calcada sobre a oatenvldgica da sucessdo de coisas ou dos
acontecimentos da vida como eles sédo produzidoa.de@ um relato seja compreensivel, é

necessario nele introduzir, uma hierarquia, umarirg¢ao que ndo se contenta somente
em reproduzir a cronologia dos acontecimefitigmducéo nossa).

De acordo com Bertaux (1997, p.32), para

241...] unite par excellence [...] esiparfait [...] et peut-étre plus encore

% [...] remplacé par l@ous

%61...] Les deux se trouvent d’ailleurs dans un rapplercomplementarité trés claire: plus il y g@lenoins il y a de
nouset inversement.

2'1...] le je est toujours present, tandis quaeis peut étre absent du récit de vie.

24 _..] l'ordre du récit était calqué sur I'ordre ologique de sucession des choses ou des événeteelatsie tels qu'ils
se sont produits. Pour qu’un récit soit compredasibfaut y introduire une hiérarchie, une orgatian qui ne se
contente pas de reproduire la cronologie des événiesmn
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[...] relatar uma histéria, € necessario exprinsimcprecisdo 0s personagens, descrever as
razes de suas atitudes; descrever os contextosagiEs e interacdes; expressar 0S

julgamentos (as avaliacdes) sobre as acdes e paqu@tores. Descricdes, explicacdes,

avaliagBes, tudo isso faz parte de toda narracdon&ibuem para construcdo de suas

significacde$’ (traducéo nossa).

Este autor acrescenta, ainda, que quando [..§audio se reduz somente as descricoes
ou se, tudo relatado for somente uma série de edomntos, contentando-se apenas em justapo-

los sem nada dizer sobre as relacées entre elpaab toma a forma narratffgtraducéo nossa).

Com relagéo apropriedades observaveis da ordem paralinguisticano género fatia
de vida, a configuracdo composicional apresentditwho e subtitulo, o corpo do texto é dividido
em paragrafos, distribuidos em colunas. Em algasss; o redator faz uma pequena sintese)(
sobre o que a histéria vai tratar. Os paragrafosrdgéoduzidos por tipos (letras) destacados como
também, em alguns casos, o corpo do texto vem aspas, caracterizando a fala do narrador-

autor, em uma configuragdo bem maior que os decagisteres.

29...] raconter une histoire, il faut camper desspenages, dérire leurs relations réciproques, guglileurs raisons
d’'agir; decrier les contexts des actions et intitwas; porter des jugements (des évaluations) &srattions et les
acteurs eux-mémes. Descriptions, explications,uati@ns, sans étre de formes narratives font pdetiute narration
et contribuent & en construire les significations

30]...] le discours se réduit a descriptions ouasit en relatant une série diachronique d’événésndrse contente de
les justaposer sans rien dire de leurs rapports eok [...], il ne prend pas la forme narrative.
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4 OS CAMINHOS PERCORRIDOS: OBJETIVOS, METODO E FASES DESTA PESQUISA

As estratégias de ensino sup6em a busca de ing@®®mo meio escolar que favoregcam a
mudanca e a promoc¢do dos alunos a uma melhor enésisi géneros e das situacdes de
comunicacdo que lhes correspondem. (DOLZ; NOVERRAZCHNEUWLY, 2004, p.
53).

3.1 Objetivos e perguntas de pesquisa

Desenvolvemos esta pesquisa em duas escolas gutéicdao Luis/MA, em salas de
aula do segundo segmento da EJA, tendo em vistsamaas producdes dos participantes e dos
nao-participantes da sequéncia didatica, o genmecieo das vozes enunciativas do discurso da
ordem do RELATAR, considerando as condi¢bes deyg@al nos textos produzidos pelos alunos
do EM da EJA.

Além desse objetivo, pretendemos também:

1. Analisar as producdes escritas dos alunos, antesxperimento, considerando as praticas de
ensino de LM do professor em salas de aula da EJA.

2. Proporcionar aos alunos do grupo experimental,védgrade uma sequéncia didatica, a
apropriacdo do género fatia de vida.

3. Analisar as propriedades observaveis do génerexde fatia de vida, envolvendo os aspectos
relacionados ao gerenciamento das vozes enunaatigaifestadas nos textos produzidos pelos

alunos dos grupos controle e experimental.

Para tanto, nossas andlises corresponderao astesgyliestoes:

a) Que implicacdes o ensino de LM dado em sala dedaulaJA pode trazer para o

nao desenvolvimento das capacidades de linguageesenita dos alunos?

b) De que maneira a adocao de estratégias como ansémdéatica que orienta as
atividades de linguagem em escrita realizadas dand& aula pelo professor,

contribui para que os alunos produzam adequadaroegérero fatia de vida?

c) Até que ponto, as condicdes de producdo influenceanmanifestacdo do

gerenciamento das vozes no discurso da ordem d&RAR?
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Essas questdes norteardo este estudo e servigia padlise das aulas selecionadas, a
partir das gravacgdes, levando também em conteaogjpimentos e depoimentos dos professores, as
anotacoes feitas pela pesquisadora, como tambéraliaeada capacidade de linguagem dos alunos
a partir dos testes e questionarios realizadosatem Consideramos pertinentes ainda os aspectos
extra-sala de aula, como: o perfil da escola, quargua estrutura fisica e administrativa, o perfil

dos alunos e dos professores sobre os quais tretsr@gora.

3.2 O contexto situacional

3.2.1 A escola do grupo experimental

O Centro de Ensino Médio “Nerval Lebre Santiagityaslo na rua Bardo de Itapary,
SIN, no bairro de classe popular, Camboa, com ugsade 1. 613, 60 Mfoi criado em 1983 como
anexo do Liceu Maranhense, com 0 nome de CentEmgimo de 2° Grau “Nerval Lebre Santiago”
em homenagem a um funcionario publico da area decdédo, lotado no colégio Liceu

Maranhense, na funcao de secretario, onde se dposgvs mais de quarenta anos de trabalho.

O Nerval funcionava, a principio, apenas no turatumo, com o curso de Educacao
Geral, com quarenta e sete alunos. Foi elevadtegaréa de Centro de Ensino Médio em 1989, de
acordo com o Decreto do Governo do Estado do Mamade maio de 1989, passando a funcionar
nos turnos matutino, vespertino e noturno, com wsos de Educacdo Geral, Técnico em

Secretariado, cursos estes que foram extintos &8, fiBando apenas o curso de Educacéo Geral.

Atualmente, o Centro de Ensino Médio “Nerval Lel@antiago” possui 21 turmas,
sendo que funcionam apenas 15: 04 (matutino), 8dpertino) e 07 (noturno) e as 09 restantes
encontram-se ociosas por falta de alunos 04 (mabutD4 (vespertino) e 01 (noturno), devido,
segundo informacdo da diretora, a central de nuddidcdo estado, que ndo envia alunos para a
escola. Muitos deles que habitam no bairro, praoura, pois gostariam de estudar proximos as
suas casas. SO que no processo vigente de matdanfiarta de vaga ndo depende mais da direcao
da escola e por essa razao, muitos alunos ternseado enviados para escolas distantes, fato este

que contribui para superlotagéo de algumas e salasas em outras.

Trata-se de uma escola fisicamente bem estrutucadéando com um quadro docente
composto por trinta e dois professores efetivadriduidos assim: 13 (matutino), 13 (vespertino) e
16 (noturno). Atende o Ensino Médio nos trés tureoa modalidade EJA, somente no turno

noturno.
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3.2.2 A escola do grupo controle

O Complexo Educacional de Ensino Fundamental e d/idinica Vale (CEEFM/MV)
situado a Rua 13 s/n, Vinhais, bairro de classe(B ®a cidade de S&o Luis, foi fundado em 1979
com o nome de Base de Recepcao (BR) Vinhais, ntapgth Fundacdo Maranhense de Televisao

Educativa, durante o governo do Dr. Osvaldo Numesd=

Em 1980, a instituicdo, através da Resolucdo 54@@% base no processo 469/85, do
CEE, aprovou a mudanca de denominacdo de BasesdEpddo do Centro Educandario do
Maranhdo — CEMA para unidade Escolar Prof® Marianigi Vale e o nome atual foi dado de
acordo com o Decreto 16302 de 06/07/08.

Esta escola funciona nos trés turnos (matutingeréso e noturno) com 1 859 alunos
matriculados, possuindo para atendé-los um dirgéoal, dois diretores adjuntos, oitenta e um

professores efetivos, seis supervisores, send@doisirno.

E uma escola bastante ampla, com um auditério, hibimteca, dois laboratérios de
informatica, com vinte (20) e dez (10) computadoespectivamente, uma cantina, vinte trés (23)
salas de aulas, sendo que apenas cinco (5) sdoadesta EJA no turno noturno: trés para o 1°

segmento e duas para o 2°.

3.2.3 O perfil dos alunos participantes

Os sujeitos desta pesquisa foram os alunos do @fhesdo (antes e depois do
experimento) do Ensino Médio de Educacgédo de Jowektultos matriculados no turno noturno do
Centro de Ensino Médio Nerval Lebre Santiago e dot® Educacional de Ensino Médio Maria
Moénica Vale. Em ambas as escolas, encontramos gonaltizados os varios parametros
determinantes do sucesso ou do fracasso na apagediz evidenciados por niveis de letramento
bastante heterogéneos, conforme pudemos ateskawardamento diagnostico: alunos que tiveram
acesso limitado a escolarizagdo ou que possuemoummib limitado das habilidades de leitura e

escrita e alunos que mal conseguem assinar 0.nome

Sao jovens e adultos trabalhadores, empregados ©6%0% declararam estar
trabalhando nos GC e GE respectivamente), deseagne@l13% e 7% nas respectivas turmas) e a
procura de emprego pela primeira vez (3% e 13%e¢emtivamente); pais e maes de familias, sendo
que 56% (GC) e 40% (GE), 28% encontra-se na fa&wdaeentre 15 a 24 anos, 28% (GC) e 14%
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(GE), na faixa etaria entre 25 e 34 anos, 13% (&83% (GE) na faixa etaria entre 35 a 49 anos e
3% (GC) na faixa etaria entre 50 a 64 anos, quatedam tardiamente na escola ou que dela
tiveram de se ausentar pela necessidade de ingnesseercado de trabalho para garantir sua
sobrevivéncia: 37% (GC) e 60% (GE) estavam ausemie 1 a 3 anos; 16% (GC) e 14% (GE)

entre 4 a 7 anos; 22% (GC) e 13% (GE) entre 8 a aras; 25% (GC) e 13% (GE) nao opinaram.
Mas que retornaram a escola, 40% (GC) e 47% (Gi) aapliar seus conhecimentos, enquanto
47% (GC) e 20% (GE) para conseguir um emprego mel86 (GC) e 13% (GE) para conseguir

um emprego e 13% (GE) para melhorar no préprio eggor

Nas turmas, onde iremos atuar, estao registradas@culas de 46 alunos na turma D
no CEEFM/Mobnica Vale que se constituiu o grupo wmai sendo que somente 41 alunos
frequentam assiduamente; e, 27, na 203, no CEMANejue se constituiu no grupo experimental,
sendo que apenas 15 alunos frequentam as auldarmeguote. O tempo destinado ao ensino de
Lingua Portuguesa € de cinco (5) aulas semanaid( drinutos cada uma, perfazendo duzentas
(200) horas a carga horéria total, realizada ermé&8es. S6 que no CEM/Nerval, na turma 203,
eram ministradas somente quatro aulas semanass,upoihorario recaia no ultimo das quintas-
feiras. Neste horario, todos os alunos séo disgessaevido aos inimeros assaltos no entorno da

escola.

Interviemos somente na turma 203 do 2° segmentEM/Nerval, pois cremos ser o
suficiente para a demonstragcdo da nossa proposta, @z que nado teriamos condi¢cdes de

investigarmos todas as séries da EJA.

3.2.4 As professoras participantes

Encontrar professores que aceitassem participgadessquisa ndo foi uma tarefa das
mais faceis. Desenvolvemos, inicialmente, todaimeira fase da pesquisa no CEM/GD e apés
termos concluido, no momento de darmos inicio pemxento, a professora desistiu de participar,
atrasando o nosso calendario. Porém, este episéditoi de todo em vao, serviu para nos mostrar
0 quanto nossas escolas estdo despreparadas p#aa agresenca do professor-pesquisador em
suas salas de aula, deixando transparecer aquletgacrenca de que o outro esta ali somente com o

propésito de prejudicar, ndo compreendendo o sigwib da palavra intervencéao.

Em razéo disso, precisamos recomecar as negociaigdoescontramos as professoras N
e P, para resguardar suas identidades, que seseliapua ter seu trabalho acompanhado no dia-a-
dia, cientes de que suas praticas seriam aquisadal, ndo com o intuito de denegri-las e/ou
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prejudica-las, mas, sim, na tentativa de transformsgraticas de ensino-aprendizagem de LM em
sala de aula da EJA, para que passem a adotamesogé&e texto, visto que eles articulam as
praticas sociais e 0s objetos escolares, congtdtse em instrumentos privilegiados para o
desenvolvimento das capacidades necessarias a emmspo, producdo oral e escrita da imensa
variedade de textos existentes, pois aprenderag fal e escrever €, principalmente, aprender a

compreender e produzir enunciados através dosagner

Dessas professoras de Lingua Portuguesa do segsegimento da EJA, que
participaram deste estudo, apenas a professoraEdd/Nerval (professora N), com a qual a
professora-pesquisadora manteve encontros semanarspanhou a elaboracdo do planejamento
das aulas para o processo de intervencdo did&tesses encontros, ndo so |Ihe era repassado o
plano geral das aulas, como também debatiamosbdidéale de sua execucdo, explichvamos o0s
passos a serem dados, como também iamos avaliaridoth somativa o processo de intervencao.
Foram-lhe entregues as coépias dos textos, inclumsvdos alunos e também leituras facilitadas
sobre a concepcao de género, sequéncia didatesritara e tudo mais que fosse necessario para
gue ela se apropriasse da matéria, tornando-sesegisa para 0 seu bom desempenho durante as

aulas de leitura que Ihe foram destinadas.

A professora N é graduada no curso de Letras peiletsidade Federal do Maranhéo,
formada em 1996 e com, onze anos de efetiva atwagao professora de LM em escolas da rede
publica de ensino. Finalizou, em 2008, seu cursoesigecializacdo em Psicopedagogia na
Universidade Dom Bosco (UDB). E professora da Hi¥#\pelos menos dois anos. Atualmente,
leciona nas duas turmas do 2° segmento (202 er2®8)rno noturno e no ensino médio, na mesma

escola, no turno vespertino.

Quanto a professora do CEEF/MV (professora P), festarientada a dar suas aulas
normalmente, sem nenhuma intervencdo de nossa, gxteto que ela deveria apresentar e
conduzir a sua maneira uma atividade de producéotesna qual deveria abordar a mesma

tematica do grupo experimental.

A professora P é também graduada no curso de LetdasUniversidade Federal do
Maranh&o, formada em 1980. Ha dez anos possuiso d& especializacdo em Didatica de nivel
superior, pela UFMA. Apds, mais de vinte anos cgrafessora efetiva, atualmente, encontra-se

com a carga horaria reduzida, lecionando apenatuesturmas da EJA.
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3.3 Os aspectos gerais da metodologia

Segundo Chizzotti (2008), “o0 método experimental centifico, apoiado nos
postulados do positivismo, subsumiu 0 mesmo métda® ciéncias da natureza, tido como
exemplar na construcdo de conhecimentos rigorodamerrificados e cientificamente
comprovados.” Para este autor, este modelo cormistsubmeter um fato a experimentacdo em
condi¢des de controle e aprecia-lo coerentemeats,aitérios de rigor, mensurando a constancia
das incidéncias e suas excecdes, admitindo comtifiies somente os conhecimentos passiveis de
apreensdo em condicbes de controle, legitimadoa prperimentacdo e comprovados pela

mensuracao.

Esta pesquisa é de natureza quase experimentalyanmate do método experimental
no qual submetemos “o fendmenexperimentacdq a umantervencéo nos fendmenos a partir da

organizacao sistematica dos fendbmenos observa@eé8ZZOTTI, 2008).

Segundo Gil (1999) em uma pesquisa desta natuéepassivel observar o que ocorre,
quando ocorre, a quem ocorre, tornando-se possigeslguma forma, a andlise de relagbes de
causa-efeito”.

A experimentacéao significa, declara Chizzotti (20@Rie recorremos a experiéncia, ou
seja, aos fatos e acontecimentos que sédo apresrehilom contexto de normas constantes e, que,
por isso, podem ser sistematicamente observadbemdelamente organizados e sujeitos a uma
intervencao planificada para permitir inferéncias e previs@ebre os fatos que se deem nas
mesmas condi¢cdes: ambas as turmas em que intesvipentenciam ao 2 ° segmento do EM da

EJA no turno noturno.

Esta pesquisa € assim designada, de acordo contog pelos seus métodos de
abordagem analitica e comparativa, ja que se tlatam estudo comparativo com 0s mesmos
sujeitos antes do tratamento, isto é, uma compardgd condicdes de letramento dos alunos que

compuseram nossa amostra de antes e depois damtessancao em sala de aula.

De acordo com as vérias designacdes que podenwddheeste estudo se enquadra nos
tipos: 1)aplicado, pois visa uma utilizacdo imediata dos conheciogeptoduzidos e a verificagdo
dos dados tedricos no quadro da praticag@ycritivo, pois fara uma descricdo dos fatos; 3)

analitico, porque fara analises interpretativas dos dadestmira conclusdes; 4juantitativo,
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porque utilizara medidas e calculos mensurativoS) gualitativo, porque ressalta as significacdes

que estao contidas nos atos e préticas. (CHIZZQA00).

Segundo Chizzotti (2008), o0 método de comprovaheoimentos pela experimentacao
provocada € uma etapa comum em ciéncias fisicaguears. Nas ciéncias humanas, consiste na
adocdo de uma metodologia que assume uma l|ogiansiszada de pesquisa. Portanto, esta
pesquisa se constituiu de quatro momentos corrdsptes ao modelo-padrdo que inclui: (1)
levantamento dos dadasaplicacdo dos questionarios, aplicacdo do taagndstico e analise dos
dados da primeira fase; (@pservacdo das aulagseis em cada turma) referente a primeira via de
validacdo da hipotese de explicacdo de fatos oddesy (3)aplicacdo da experiénciacom base
na sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwd®4®. no grupo experimental; referente a
segunda via de validag&o da verificacdo da hipdeegeerimentacéo); coleta e anélisecdgpusde
texto pertencente ao género fatia de vida; eqarlusdo do estudocomparacédo dos dados iniciais
as analises dos dados do experimento, a fim denRoOmos 0s liames que unem as variaveis que
comprovem a veracidade ou falsidade das hipotages,ja relacionadas, referente a terceira via de
validacdo da previséo, explicacdo das leis quenrege fenOmenos observados e deducao para

outros fendbmenos que estdo sob as mesmas leis.

Este tipo de pesquisa se resume, praticamentdysevacao sistematica de resultados
para podermos estabelecer as correlacées entteseesuas causas (experimentagcdo invocada),
entre os fendbmenos e fatos que foram observadssim @redizermos comportamentos ou fatos.
Portanto, este modelo de pesquisa supde que “ooanestd definitivamente constituido e regido
por leis invariaveis e constantes, que podem seeagdidas, verificadas e previstas” (CHIZZOTTI,
2008).

3.4 Primeira fase da pesquisa

3.4.1 Levantamento diagnostico

Para verificarmos o nivel de letramento, em produtgigéneros de textos escritos, dos
alunos do 2° segmento do EM da EJA noturno do CEERMVE CEM/Nerval, escolas publicas, em
S&o Luis, aplicamos, primeiramente, um questiorsaguido de um teste diagndstico nas turmas D
e 203, que se constituiram o0s grupos controle erampntal, respectivamente. Esta fase constou
também das observacdes e gravacbes das aulas, aplidacdo dos questionarios com o0s

professores.
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Os dados obtidos através dos questionarios e dtes tdiagnosticos aplicados com os
alunos foram bastante significativos para visuaie de primeiro o perfil dos aprendizes com os
quais interagimos durante trés meses, como tamipérmpouco de sua relagdo com as praticas de

escrita.

3.4.1.1 Procedimentos para coleta dos dados

O questionario (Anexo A) gue foi aplicado com ashak da EJA, no CEEFM/MV e no
CEM/Nerval, nesta pesquisa, seguiu as orientacdetNAF' — adotado pelo Instituto Paulo
Montenegro — Acéo Social do IBOPE e da ONG Acaocativa.

Para montagem deste questionario foram utilizadaisasmndas questdes presentes no
modelo original. Este modelo nos serviu para, @eotrtras coisas, levantarmos as informacoes
sobre as praticas de letramento da vivéncia coaditMASAGAO, 2004) dos alunos que

compuseram a amostra deste estudo.

Das questdes nele contidas, mantivemos somentéaaqedativas ao nosso interesse,
devido a natureza e pretensfes desta investig&@mestionario dividiu-se em duas partes. A
primeira, contendo oito (8) questdes sobre o allW@de numero seis (06) referente a atividade
profissional (optamos por atividade e néo setonfarone consta no original); e, a segunda parte,
contendo nove (9) questdes sobre letramento entaedor aluno. As de nimero seis, sete e oito
(06, 07 e 08) foram direcionadas mesmo as ativelaldeescrita dos alunos, em substituicdo da

guestao original referentegaie materiais escritos possui em sua residéncia

Partindo do principio de que os géneros sao fenésneistoricos que se relacionam aos
aspectos culturais e que a lingua € manifestacaifisdorso na enunciacéo e decorréncia das acdes
do homem em suas intera¢des sociais como tambantad da escola é “levar o aluno ao dominio
do género, exatamente como este funciona nas gwatide linguagem de referéncia”
(SCHNEUWLY; DOLZ, 1999), elaboramos como ja relatgamacima, um teste diagndstico
(Apéndice A), constando de quatro situacdes comatimas diferentes para que assim os alunos
pudessem a partir do contexto de produgcdo de aamaioas orientagdes que lhes foram dadas,
recorrem ao conhecimento (pessoal e parcial) gqumarm do arquitexto — para fazerem entdo as
escolhas dos géneros a adotar (isto €, dos gémescomo adequados para a acao de linguagem

em causa (COUTINHO, 2008. p.105). Essas escolhashvé@m necessariamente conhecimento

31 Indicador Nacional de Alfabetismo.
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das propriedades que incidem sobre as propriedades®rvaveis de ordem semantica,
paralinguistica e léxico-sintatica (BRONCKART, 20p780), e resultariam na escrita dos géneros:

convite, receita, noticia e carta, a saber:

1. Imagine que vocé e seus colegas resolveram organipa festa surpresa de
aniversario para um amigo. Vocé ficou encarregadochémar as pessoas.
Escreva no quadro abaixo um texto que corresporsaeatipo de evento. Lembre-
se que ele deve combinar com a festa e com odeitser do aniversariante e as

informacdes devem ser claras e precisas;

2. Em uma festa de aniversario, o que néo pode f&iar'os comes e bebes”. Que tal
VOCEé preparar um prato especial para o seu amigoedados. Mas antes, escreva
como se faz este prato para sua professora, par&lgupossa experimenta-lo e

aprova-lo;

3 Suponha que vocé é o redator do jornal de suasedestreva para seus leitores o
ultimo fato ocorrido neste final de semana no saird ou na cidade. Nao se
esqueca de dar um titulo para o seu texto.

4 [Escreva para um amigo que vocé ndo vé ha muitodesnponte-lhe sobre os

ultimos acontecimentos de sua vida.

Com a andlise dessas producdes, foi possivel mtestaos niveis de letramento em
escrita desses alunos. Ou seja, se possuiam oidatatcapacidades de linguagem adequado para
producao de géneros de texto, constituindo-seammrt uma maneira de detectar o estagio inicial e
a diversidade de capacidades trazidas por elesgpas@ola, a fim de validarmos nossa primeira

hip6tese e pergunta.

Os guestionarios e os testes diagndsticos foraitadpk nos dias 13 e 14 de outubro de
2008, respectivamente, na turma 203 do CEM/Nenvadrde o 4° horario no primeiro dia e nos 1° e
2° horérios, no segundo; e nos dias 20 e 22 ddmute 2008, respectivamente, na turma EJA/D
do CEEFM/MV, durante o 1° e 2° horarios do primeir8° e 4° horarios do segundo. Logo em
seguida, tabulamos os dados para que pudéssenhes timlas as informacdes necessarias para a

elaboracédo do planejamento da sequéncia didatinaska experiéncia.

Desenvolvemos, ainda, nos meses de outubro e novemid segundo semestre de

2008, a etapa de observacdo das aulas, devidamemistradas, em audio e video, para que
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pudéssemos comprovar nossa primeira hipotese jaugse implicacdes o ensino de LM, em sala
de aula da EJA pode trazer para o desenvolvimeasocdpacidades de linguagem escrita dos

alunos.

Para este momento, elaboramos uma ficha de ob&erpata os apontamentos sobre o
que era dado e como se dava o0 ensino de LM endsadala da EJAApéndice B). Registramos
por escrito todos os conteddos ministrados pelafegsoras P, do CEEFM/MV, nos dias 29 de
outubro, 03, 05, e 10 de novembro, perfazendo &sfaula; e, N, do CEM/Nerval, nos dias 21 de

outubro, 03, 04 e 06 de novembro, perfazendo o mesmMmero de horas/aula.

Ainda com relacédo a validacdo da primeira hipogegergunta, para que pudéssemos
correlacionar as falas das professoras a suasggaliuscamos encontrar 0s pontos convergentes e
divergentes, aplicando um questionario-entrevisfgfdice C), contendo trés partes: na primeira,
trés questdes sobre os dados pessoais das prassarsegunda, nove questdes objetivas acerca
da sua relacdo com a leitura e na terceira, qgaestdes subjetivas relacionadas as suas atividades
em sala de aula, em escrita, principalmente. Rassa$ que, visando a fidedignidade desta
pesquisa, deixamos este momento somente para digmisbservacdes das aulas a fim de evitar
que as professoras sofressem alguma influénciainegiahamento de suas aulas, devido as

abordagens nelas contidas.

3.4.1.2 Procedimentos adotados para a analiseadios d

3.4.1.2.1 Construgdo dos conjuntos de propriedaliesrvaveis

Em busca de um instrumento que nos servisse depbasea descricdo das producdes
escritas que constituem aorpus do teste diagndéstico, optamos pelo modelo de vhs&o de
Bronckart (2007), ou melhor, de leitura como eléppio denomina. Esse instrumento de andlise
que aqui foi utilizado se revelou pertinente e affipara que identificassemos alguns aspectos
proprios da organizacao textual, visando atest@dominio de certas técnicas de producdo que 0s
alunos ja possuem sobre os géneros socialmentezaalos que lhes foram solicitados, conforme

relacionamos mais adiante.

Tomamos, para este fim, como referencial os indieeBequéncia dos elementos dos
conjuntos de propriedades observaveis pertinentis mesmo tipo discursivo, 0 que nos permitiu
estabelecer as médias de ocorréncias e/ou ausé@ladasnidades e estruturas que aparecem em

cada tipo discursivo.
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De acordo com Bronckart (2007), os trés conjuneoprdpriedades observaveis, sao:

- observaveis de ordem semantica- leitura inicial que nos fornece os indices

referentes ao contexto e ao modo como o autotiseesm relacdo ao contexto;

- observaveis de ordem Iéxico-sintatica- permite-nos uma primeira apreensao dos
subconjuntos de categorias e de regras gramatoas parecem ser mais particularmente

mobilizadas pelo texto;

- observaveis de ordem paralinguistica- nos textos escritos, a leitura inicial nos
permite identificar também as unidades semiotiéas werbais (quadro, imagens, esquemas, etc.)
que chamamos de unidades paratextuais. A leitumdbéian nos permite observar as estruturas
supratextuais de formatacdo da pagina (titulo,itsides, paragrafacédo) e de relevo (sublinhados,

italicos, negritos, etc.).

Para que os conjuntos de propriedades observageigsspondessem claramente ao
Nosso objetivo, foi necessario que criassemos wadrguyara que os relacionassemos a cada género

de texto.
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Quadro 2 — Conjuntos de propriedades observaveis

pme

=]

CONJUNTOS DE PROPRIEDADES OBSERVAVEIS
GENEROS DE A . : ;
TEXTO* SEMANTICA LEXICO-SINTATICO PARALINGUISTICA
%222?22 'g:)egloaig:ma de Regularidades de organizacao: titulo, nome dg
CONVITE & A Predominio dos tempos verbais no presente e nmfutu | convidado, data, horario e local destacados, n
acordo com o género de d X .
0 aniversariante.
texto.
Regularidades de organizacdo: separacéo ber
. L delimitada (divisdo em colunas: horizontal ou
Contexto imediato: . ) ;
. o vertical) entre os ingredientes e o modo de faz
identificacdo do tema de - . . NI 4 .
RECEITA A Predominio do tempo verbal no imperativo. Na primeira: Titulo, ingredientes.
acordo com o género de ) .
texto Na segunda: Modo de fazer, utensilios
' necessarios e porcoes.
Foto
Titulo
Lide (respostas as seis questbes basicas: quam, onge,
gquando, como e por qué).
Contexto imediato: Corpo (predominio da narragcdo, com a presenca dos Regularidades de organizacao: divisdao em
NOTICIA identificacao do tema de elementos essenciais: fatos, pessoas envolvigagptem | colunas.
acordo com o género de que ocorreu o fato, o lugar onde ocorreu, comore&pe Titulo, lide e corpo.
texto. ocorreu. Corpo do texto divido em paragrafos.
Predominio do tempo verbal no passado.
Verbos e pronomes empregados na 32 pess.
Linguagem formal e direta.
Contgxto |r~ned|ato: Predominio dos tempos verbais no presente e/oagass | Regularidades de organizacao: local e data a
identificacao do tema de ; o P ~
CARTA A Linguagem depende do grau de intimidade entre os esquerda da pagina. Saudacao a esquerda,
acordo com o género de . ) :
texto. interlocutores. mensagem, despedida, assinatura.

*Os géneros de texto que serviram de demonstrapas este quadro, sdo 0s mesmos que foram sidisiten teste diagndstico.
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Este instrumento nos permitiu determinar quais easntategorias e estruturas que
melhor caracterizam os géneros solicitados. Assimo; mensurar as frequéncias das ocorréncias,
que contribuem para atestar as habilidades ou edescrita dos alunos pertencentes aos grupos
controle e experimental e sobre seu conhecimerdcaae qual género escolher a depender da
situacdo de comunicagdo, de acordo com as tab@p@Endice D e E) que nos serviu ainda para

analisarmos os niveis de letramento em escritaiabogqda aluno se inscreve.

Tabela 1 — Conjuntos de propriedades observaveisneticia / GC

Identifica C d Predominio do| Verbos e Lingua Regularidades Total/
Aluno ¢dodo | Titulo (t)rpo ° tempo no pronomes gem de organizacao olaial Nivel
exto formal e . luno
tema pret.perf. na 32 P. di composicao
ireta

D.1 + + + + + + %) 6 3

D.2 + + + + + + + 7 3

D.3 %) %) %) %) %] %) %) 0 SN

D.4 + + + ) /] + + 5 2

D.5 + 5] + % @ + @ 3 2
D.6* - - - - - - - 0 SN

D.7 %) + + + %] + + 5 2

D.8 + + + + + + + 7 3

D.9 7] + + + @ + 7] 4 2
D.10* - - - - - - - 0 SN
D.11 + + + + + + + 7 3
D.12* - - - - - - - 0 SN
D.13* - - - - - - - 0 SN
D.14~* - - - - - - - 0 SN
D.15* - - - - - - - 0 SN
D.16* - - - - - - - 0 SN
D.17 + + + + + + + 7 3
D.18* - - - - - - - 0 SN
D.19* - - - - - - - 0 SN
D.20 + + + + + %] ) 5 2
D.21 %) + + + %) %) %) 3 2
D.22* - - - - - - - 0 SN
D.23 + %] %] + + %] %] 3 2
D.24 + + + + + + + 7 3
D.25 + + + + + + + 7 3
D.26* - - - - - - - 0 SN
D.27* - - - - - - - 0 SN
D.28 + + + + + + + 7 3
D.29 + + + + %) %) + 5 2
Tot. 13 14 15 14 10 12 10

% 45 45 45 45 45 45 45

*Referentes aos alunos que nédo escreveram o texto
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3.4.1.2.2 Sobre a tabulacdo dos dados

Para a tabulacdo dos dados, utilizamos os recutsoprograma Excel 2007 da

Microsoft Office.

Os parametros adotados para o estabelecimentoideis de letramento em escrita,
para que o programa formulasse os resultados, fbesmmados nos niveis de letramento em leitura

do INAF* e definidos de acordo com o quadro abaixo.

Quadro 3 — Nivel parametro por género de texto

GENERO NIVEL PARAMETRO
SN* %]
_ 1 la4
Convite
2 5a6
3 >6
SN* (%]
) 1 la?2
Demais géneros
2 3ab
3 >5

* Para designar a condicdo dos entrevistados queesgionderam corretamente a nenhum ou a pouco (até
dois itens do teste), o INAF optou pelo termo atsfismo. Aqui, optamos por identificeem nivel
(SN), os alunos que ndo acusaram habilidade em nedbarmés niveis.

Para a afericdo resumimos os resultados que comstanguadrogl e 5. Para tanto,
primeiramente, tomamos como referéncia os niveisleiamento em escrita, segundo as
orientacOes de Bronckart (2002), o qual indicar@s ¢ategorias para o ensino de género de texto.
Em seguida, relacionamo-las as informacdes iniceobre o0s conjuntos de propriedades
observaveis ja mencionados acima, para que pudéssasstar, com maior veracidade, o nivel em

gue cada aluno se inscreve, de acordo com o géedexto escrito.

320 INAF define trés niveis de alfabetismo (1,2 ed@screvendo-os a partir das habilidades voltpdes a leitura.
Aqui, iremos definir estes niveis voltados paraabili[dade na escrita, tomando como referéncia B@amg2007). O
nivel 1- corresponde a habilidade de escolher ergée acordo com a situacéo de comunicacéo sdliib nivel 2 -
corresponde a capacidade de gerenciar os tipossdersb e a infra-estrutura global que entram maposicdo do
texto, por exemplo, no género receita culinariantr para colocacdo dos ingredientes, ao modazée, quantidade
de porcdes; nivel 3 - corresponde ao dominio dis ghimeiros niveis mais os elementos de coeré&ncaesdo, por
exemplo, no género receita culinaria: utilizar érativo.



Grupo Controle

Quadro 4 —Nivel de letramento em escrita do alunogy género de texto

NiVEL |CONVITE |RECEITA |NOTICIA |CARTA
SN 15 3 13 2
1 4 0 0 0
2 6 14 8 I
3 4 12 8 20
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Quadro 5 —Nivel de letramento em escrita do alunogp género de texto

Grupo Experimental

NIVEL |CONVITE |RECEITA |NOTICIA | CARTA
SN 9 2 3 0
1 1 0 0 0
2 0 5 4 7
3 0 3 3 3

3.5 Segunda fase da pesquisa

3.5.1 Procedimentos para coletacdopus

Apos o levantamento diagnodstico demos inicio acgsso de coleta deorpus de
textos dos alunos participantes e nao participadéesequéncia didatica nas salas de aula do
segundo segmento do EM da EJA. No CEEFM/MV (GCprafessora destinou dois dias para
producao textual: os dias 10 e 12 de novembro @8 2I? e 2° de segunda-feira e 1° e 2° de quarta-
feira). No CEM/Nerval (GE), os dias 1° e 2 de ddzende 2008 (1° de segunda-feira e 1° e 2° de
terca-feira) foram destinados a primeira produgi@o]1/11 a 27/11 de 2008 destinamos ao projeto
de leitura; de 05/01 a 15/01 de 2009, destinamoprajeto atelié (realizacdo dos rodizios, dos

modulos e das reescrituras) e nos dias 19, 20de pdneiro de 2009 a producéo final.

No GC, a producéo de texto se deu em dois momemis coletamos apenas o0s textos
do primeiro, cuja tematica era similar a escollidands. J4, no GE, a coleta, devido as estratégias
utilizadas, se deu em diversos momentos: na produgéal, nas reescrituras e na producao final,

no entanto, selecionamos apenas as producdes, i@ efetuarmos a analise das propriedades
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observaveis e do gerenciamento das vozes enumasatianifestadas nos textos, comparando-os

com os textos do GC, levando em consideracdo akgéms de producéao.

Coletamos no GC catorze (14) textos. Desses, d¥zcdnsideramos inadaptados a
proposta (1) dada pela professora, isto é, os almd® conseguiram desenvolver um texto de
acordo com a concepg¢ao de Bronckart, ou seja, adequara a acdo de linguagem coerente a um
género, neste caso um relato. Portanto, dos q(#toue restaram (D.1, D.2, D.6 e D.10), passiveis
de serem comparados ao do GE, analisamos as plage observaveis dos dois (2) primeiros, que
se encontram no corpo deste trabalho e os origme#nexo E. Os demais foram também digitados
com a transcricao fiel da escrita de cada agemtgypor, preservando-se “0s erros”, nos textos, ja

gue os alunos nao tiveram oportunidade de reestwe{@nexo H).

Ja no GE, coletamos catorze (14) textos. Dessesi@@hmos dois (2), um como
exemplo para descrever o trabalho realizado denges, cujos originais constam no anexo F e o
outro como exemplo para analisarmos as propriedalesrvaveis, e os demais se encontram no

anexo G.

3.5.2 Procedimentos adotados na intervencdo nooGExperimental

Nossa intervencgéo teve inicio no dia 11 de noverder@008 e encerrou no dia 22 de
janeiro de 2009, trés meses depois praticamentedaleaos feriados e aos recessos que
antecederam o natal e o ano novo, durante os (dfidnale 22 feira, 1° e 2° horarios de terca e5° d
quinta). Por conta disso, sO tivemos condi¢cdesotelair nosso trabalho com a ajuda de alguns
professores que ja haviam concluido sua cargaihararos cederam seus horarios. Portanto, além
dos quatro horarios normais, acrescentamos o294 h@rarios nas quartas-feiras e nas duas ultimas
semanas de janeiro acrescentamos os 1° e 2° lsoné@sosextas-feiras e nos trés ultimos dias do

término das aulas, ocupamos a sala de informatid® do 4° horario.

Nossa intervencéo iniciou de fato nos encontrosasa da professora N, nas tardes de
sdbado, onde colocamo-la a par dos nossos objetisobre como pretendiamos direcionar as aulas
para a concretizagdo dos mesmos. Fizemos, primamtamalgumas colocac¢des sobre sua pratica
em sala de aula, a partir das observacdes de slaass eomparando a concepgao de ensino na qual
a nossa se apoiava, isto é, a que aponta parapreenado textual do género, abordando-o em seus

aspectos de uso (preparacdo de atividades e talefi$tura e escrita, considerando a lingua em
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seu uso efetivo: interlocutores e situacdo soc@ino também tematicos e linguistico-textuais,

focalizando a identificacdo e caracteristicas deggde texto.

3.5.2.1 Desdobramentos da sequéncia didatica

O diagnéstico obtido, na fase precedente, acersacdpacidades de linguagem dos
alunos, foi de fundamental relevancia, pois nos aesubsidios necessarios para que levassemos
em consideracao, durante o planejamento, as ndadssidos alunos como a baixa proficiéncia em
leitura e escrita que, consequentemente, contripara diversos problemas de ordem semantica,

léxico-sintética e paralinguistica atestados ers gxtos.

Neste estudo, como jA mencionamos, o género fatigidh foi o escolhido para a
montagem da sequéncia didatica. A partir dele, mmade delimitar mais especificamente as
capacidades discursivas, tipologicas e linguigisxtuais que foram efetivamente abordadas no

decorrer da sequéncia e que tornou nossa intervengid produtiva e eficaz.

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 96), “Usemjuéncia didatica € um
conjunto de atividades escolares organizadas, deimaasistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito” e tem como finalidade #axio aluno a dominar melhor um género de
texto, permitindo-lhe, assim, escrever de maneiasnadequada em uma dada situacdo de

comunicacao.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) ndo se limitamoa dar uma receita pronta, por
isso, consideramos pertinentes as adaptacdes efuarabs nas etapas que constituem a sequéncia
didatica, cujos desdobramentos se fizeram necessadaira alcancarmos nossos objetivos, porque
de acordo com estes autores, uma adaptacdo dénsegas necessidades dos alunos exige da
nossa parte: (i) analisar as producfes dos alump$uecdo dos objetivos da sequéncia e das
caracteristicas do género; (ii) escolher as atigdaindispensaveis para a realizacdo da
continuidade da sequéncia; (iii) prever e elabopara caso de insucesso, um trabalho mais

profundo e intervencdes diferenciadas no que dizeito as dimensdes mais problematicas.

Para Bronckart (2007, p. 86) uma abordagem did&tieal “consistiria em iniciar o
ensino da lingua pelas atividades de leitura erdgugéo de textos e que depois articularia, a esse
procedimento inicial, atividades de inferéncia diftcacdo das regularidades observaveis no

corpus de textos mobilizado.” Por essa razao, realizampdsjeiramente, um projeto de leitura
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(Apéndice H), baseadas no modelo do plano ger#alddman e Rodriguez (2007), por estarmos

convencidas de que:

[...] a necessidade de registrar por escrito ogpamento obriga o professor a revisar o
projeto varias vezes, o que resulta em beneficisudeclareza. Por outro lado, a escola,
como instituicdo, necessita contar com documentespgrmitam exercer algum controle
sobre o que acontece efetivamente nas salas deEstés documentos — 0s planejamentos
escritos — também permitem transferir os conhediosea outros docentes (KAUFMAN;
RODRIGUEZ, 2007, p. 52).

a) Projeto de leitura

Apesar da leitura ndo ser o cerne deste estudsgditaenos que “aprende-se a escrever a
partir do que se |é&” de acordo com Prestes (200@mo também acreditamos que “os
encaminhamentos metodologicos da pratica de leésit@ implicados na qualidade de leitor que
estamos formando” (LEURQUIN, 2004), como tambémestentamos ao que diz esta autora, na

gualidade de escritor.

De acordo com Lopes-Rossi (2006), consideramogjgakjuer projeto de escrita deve
se iniciar por um estudo dos aspectos discursigbeso género a ser estudado. E um dos meios
para que isso aconteca se da atraves da leiteeedeplares de textos, ja que a instrucdo em leitura
envolvendo sua estrutura facilita sua compreensaaprendizagem da producdo de géneros de

texto da mesma tipologia discursiva.

Selecionamos para 0s oitos primeiros encontroalizahdo onze (11) horas/aula, um
conjunto de exemplares de textos de fontes divéfssexo B), autores e tematicas diferentes, para

gue os alunos fizessem a leitura das possibiliddedesriacédo do género fatia de vida. S&o eles:

» Texto (1) — “Procurando meu pai” extraido da reviStlecdes, agosto, 2007, p. 25,

publicado na secdo Momento decisivo;

* Texto (2) — “Meu irméo é gay” extraido da revistavid, set. 2008. p. 125, publicado

na secao “Depoimento”.

e Texto (3) — “Encontrei meu amor em um show de Wamatraido da revista Marie

Claire, out. 2008, p.137, publicado na secao Védd fEu, leitora”.
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Durante o projeto de leitura (de 11 de novembrd@ ae& novembro de 2008), as aulas
foram ministradas pela professora titular, para gu@omento de sua substituicdo por nds nas
atividades de escritas se desse da forma maisahgtossivel. Adotamos os procedimentos de
estudo de géneros discursivos, proposto por LopssiR2006), porém, enfocando as propriedades
observaveis (as mesmas que adotamos para a gm&iseinar dos textos do teste diagnéstico),
apontadas por Bronckart (2004). Dessa forma, detmstes temas; exploramos as caracteristicas
discursivas, composicionais, linguisticas, de @&ilenunciativas, como também as condi¢des de

producéo e de circulagéo.

Nas atividades mediadas de leitura, tomamos coroim &3 roteiros de questdes para
compreensao dos textos (ver Apéndice K). Seguindsanorientacédo a professora N trabalhou com
os alunos em circulo. Sendo que, primeiro, elafazeitura global do texto e depois solicitavaapar
gue cada aluno lesse um paragrafo e respondespeest®es de compreensao, incluindo os que
liam com alguma dificuldade para que eles ndo sgissem excluidos e pudessem também
desenvolver o dominio de suas capacidades dede®alientamos que esta medida foi tomada,
porque durante as observacdes as aulas, percelemasprofessora N solicitava apenas a leitura
daqueles alunos que ja liam bem. Esta dinamichastante proveitosa, porque os alunos puderam
falar, concordar, discordar, contar experiénciag@das com a da histéria, como também serviu
para que os alunos passassem a ser chamados pelesnemes e nado pelos nameros
correspondentes aos do diario de classe. Considsrassas medidas significativas, porque elas

provocaram uma resposta positiva na interagdo prafessoversusalunos; alunosersusalunos.

Nos procedimentos metodoldgicos, referentes aceforajelié (de 05 de janeiro de
2008 a 21 de janeiro de 2009, totalizando dezd®) éncontros — 25 horas/aula), tomamos como
base, além da estrutura da sequéncia didatica steopor Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004); as
propostas de Delory-Momberger (2004) para a dindmimpregada; de Passeggi (2008) para a
montagem dacriptdo género de texto e de Dolz, Noverraz e Schne(2@§4) dentre outros, para
0os encaminhamentos das reescrituras e corre¢coegextos, conforme passaremos a detalhar a

seqguir.
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b) Projetoatelié

Iniciamos esta etapa com a apresentacao do pagetomunicacao (projeto de classe)
para dar, conforme Bronckart (2007, p.144, tradugdssa) um significado concreto a producao

coletiva de um modelo do género em quédtanqual denominamaatelié

De acordo com Delory-Momberger (2008, p.100), ricigndas atividades, firmamos
um contrato com os alunos, no qual estabelecemssiristrucbes de ‘seguranca’, visando
responsabilizar cada um pelo uso de sua fala e gmiograu de engajamento”, como também
alertamos os alunos sobre as emocdes que, segundora, acompanham as atividades e podem
desequilibrar o grupo, fazendo com que este saiaedeambiente de funcionamento e de sua
finalidade (DELORY-MOMBERGER, 2008. p.100).

Seguindo as orientacfes da autora, firmamos tamio@m regra de discricdo e de
reserva sobre tudo o que ia ser narrado no ambiettadié e que foi assumido pelo grupo. Esse
contrato “oficializa a relagdo consigo e com o outomo uma relacdo de trabalho no grupo”
(DELORY-MOMBERGER, 2008. p.100).

O atelié se deu da seguinte forma:

1. Apresentacgao da situagéo

Segundo Delory-Momberger (2008), esta dinamicaafizedla no maximo com doze
participantes. Porém, consideramos procedentelticabeom todos os alunos (15) de maneira que
nenhum ficasse de fora, mesmo com aqueles quevjanhas detectado no diagndstico que

possuiam pouco dominio de capacidade de escrita.

A turma foi dividida em cinco grupos de trés alyrfosmando uma triade composta por
um agente-produtor, um interventor e um escriberifes). Dai, 0 agente-produtor escolheu dentre
0s participantes do grupo aquele que escreveududda sendo relatado, enquanto o interventor
desempenhava a funcdo de interpela-lo sempre quenamessario esclarecer melhor alguma
informacdo importante para a manutencdo do sewiidéexto ou mesmo instiga-lo a descrever
detalhadamente uma cena. As trocas foram ocorranaeés de um rodizio, em que aquele escriba
gue ja fora escolhido ndo péde mais sé-lo. Degsaafotodos os componentes da triade puderam

desempenhar a tarefa de escrever, tal como deraomsma figura 1, abaixo.



Figura 1 — Esquema das triades
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% un significado concreto a la produccién de un rfmdel género em cuéstion.



Imagem 1: Alunos do GE: A, | e AF, durante a intenencédo didatica

Imagem 2: Alunos do GE: E, C e F, durante a intervegdo didatica

Imagem 3: Alunos do GE: F, E e R, durante intervergo didatica

70
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Imagem 4: Alunos do GE: M, E e Ez, durante intervegdo didatica

1. Producéo inicial

A producéo inicial teve um papel central como sistiizadora da sequéncia didatica,
tanto para o aluno quanto por nés. Trata-se dogmdmugar da aprendizagem da sequéncia em
qgue, de acordo com Bronckart (2007, p.144, tradugdssa) “[...] se efetua a partir de um
estabelecimento muito claro que explica os objstido projeto comunicativo: parametro do
contexto de producdo (tipo de interacao, destilmatdneio utilizado, etc.) tema do texto e efeit@ qu

deve produzir no destinatario.

Esta etapa é considerada por Dolz, Noverraz e 8alin€2004) a primeira tentativa de
realizacdo do género. Para este momento, apomairaiproducdo escrita dos alunos, iniciamos o
projeto atelié (Apéndice I), sugerido por Delory-Momberger (2Q0Bara producdo do género
biografico em sala de aula, que nos pareceu beop@g@do a concretizacdo do nosso objetivo,
dado a sua natureza se encaixar devidamente atectsticas da realizacdo social de producéo do
género fatia de vida: quando temos, um organismuaho que escreve sua histdria e a remete para

gue um terceiro a escreva em primeira pessoa, roafiustramos na figura 1 mais acima.

Em primeiro lugar, apresentamos a situacdo de cmagdo atraves da leitura de um
edital sobre um concurso cultural ficticio promavighela revista também ficticiEmotion
(Apéndice J).

341...] se efectia a partir de uma consigna muy diama explicita los objetivos del projeto comunieatiparametros
del contexto de producgdo (tipo de interacdo, dastiio, médio utilizado, etc.) tema del texto ectfeque debe
producir em el destinatario.”
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Em segundo lugar, solicitamos aos alunos a retragar escrito, as etapas e
acontecimentos (negativos/positivos) — evocandiigasas de pessoas (pais, hamorados, maridos,

filhos, amigos, etc. — e encontros que exerceraminfftuéncia e marcaram suas vidas.

Em terceiro lugar, apresentamossoript narrativo, enfatizando que as “histérias
escritas” agora, teriam que ser faladas e questasndentro do grupo, a partir da concepgao das

trés dimensodes biograficas concebida por Pass2g@8), a saber:

» Mediacéo inicidtica — corresponde a instancia de evocacdo, momentquemas

lembrancas, coloridas pela emocéao, instalam unlitmakistencial;

* Mediagdo maiéutica— corresponde a elaboracdo das sucessivas velsdesa
histéria, que ajuda o adulto a vencer as primegsisténcias. A tarefa do interventor
€, portanto, ajudar o agente-produtor a explickaberes implicitos, a tomar

consciéncia das experiéncias de vida e transfoasiérh conhecimento;

* Mediacdo hermenéutica— corresponde ao momento da interpretacdo, censest
negociacdo do sentido sobre as experiéncias @ésii reconceitualizadas. Pela

acdo da linguagem, a vida transforma-se em obra.

De acordo com Brandao (2009), os géneros em gastaguras sequenciais narrativas
aparecem podem ser no nivel ficcional: o cont@kalf, a lenda, o mito, narrativa de aventura,
ficcdo cientifica, romance, novela, piada, adivinlhano nivel da representacao, pelo discurso, de
experiéncias de vida que se desenrolam no temiadosale experiéncia vivida, relatos de viagem,
diario, testemunho, biografia, autobiograftayriculum vitag crénica social e esportiva, noticia,
reportagem. Da mesma forma Dolz, Noverraz e Schiye(@®04, p. 121) agrupam esses mesmos
géneros como sendo da ordem do NARRAR e do RELATAshectivamente.

Por isso, elaboramos script, marcado pelos tracos caracteristicos da estrutosa
géneros da ordem do NARRAR, que se adapta aosgropdos géneros da ordem do RELATAR,

como segue:

1 Inicio (mediacdo inicidtica) — correspondeu ao momensuguaral da fala do
narrador que passou a contar oralmente, respondarglparticipantes da triade a

pergunta: “Que fato marcou a minha vida”;



73

2 O desencadeamento da histériémediacdo maiéutica) - correspondeu ao segundo

momento centrado na questéo: “O que o fato evofeadoomigo”;

3 O fim da histéria (mediacdo hermenéutica) - correspondeu ao terocemmento

centrado na pergunta: “O que eu fago agora comeasgo me fez”.

Nesta etapa, todos os quinze (15) alunos escrevegas textos, 0s quais nos foram

entregues para serem corrigidos e devolvidos noentorda reescritura.

Em seguida, foram formados os cinco grupos: em @yie rodizio funcionou tal como
haviamos planejado; em dois (2) com apenas do&@ps cada um; e um (1) se esfacelou, devido
a auséncia constante dos seus componentes daesaldad Mesmo assim, achamos por bem néo
isenta-los das tarefas da reescritura de seusstefgsim que iam retornando as aulas, iamos
reintegrando-os nas atividades. SO nao tiveramic@odie realizar o rodizio, tivemos por isso de
exercer o papel de interventor com aqueles qudiveram tempo de ser questionados pelo colega,
pois ndo tinhamos como atrasar ainda mais as adies] devido aos muitos feriados (foram trés no
més de outubro, dois em novembro e seis em dezgniue estavamos no ultimo bimestre. Mas
no més de janeiro, livres dos horarios-extra ndalteo, parte desses alunos faltosos deram
continuidade as reescrituras de seus textos eguinsm finaliza-los, apenas um nao retornou mais

as aulas.

2. Os moédulos

Realizadas todas as etapasatielié os escribas nos entregaram seus textos e apos a
leitura esses foram entregues aos agentes-produtasehistérias. De posse de suas historias, foram
revisa-las, eles mesmos e reescrevé-las, momentauEmpuderam acrescentar ou eliminar

informacgdes que procediam ou nao.

No final de cada encontro, recolhiamos os textostdfiormente, faziamos a leitura,
utilizando um marcador de texto para apontar o®lensas. Privilegiamos de primeiro 0os que
prejudicavam o sentido global do texto, depois esoaddem Iéxico-sintatica e por fim os
ortogréaficos, ja que, de acordo com Dolz, NovereaSchneuwly (2004, p. 117), a correcéo

ortogréfica, “ndo deve obscurecer as outras dingenge entram em jogo na producéo textual”.

Para os autores, quando nos centramos somenteogeafin, os alunos perdem de vista
o sentido do trabalho que estdo realizando. Noonoaso, nos preocupamos mais em orientar 0s

alunos para que eles observassem as respostagsaquestfes contidas script que caracterizam
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também o discurso da ordem do RELATAR, o génertext® fatia de vida. Esse trabalho conjunto
de elucidacdo narrativa, segundo Delory-Momber@@®0&) visa a ajudar o agente-produtor a
construir o sentido da sua histéria, compreendendo-exterior como se fosse “um romance ou um
filme” (DELORY-MOMBERGER, 2008, p.102).

Preocupamo-nos também com os aspectos relativaacaeténcia do conteudo, a
organizacdo geral deficiente, a falta de coesdoe emd frases, a inadaptacdo a situacao de
comunicacao, etc.” (DOLZ; NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2Df. 118).

Para orientarmos 0s alunos no esclarecimento d@sias utilizados na corre¢cdo dos
textos por eles, adotamos a idéia de Prestes (20@laboramos um codigo (Apéndice L) em
conformidade com o nivel em que os alunos se eras@rh para que eles mesmos buscassem

solucdes para sanar os problemas.

Nesta perspectiva, Prestes (2001) acrescenta go@recdo acontece ndo com o
objetivo de somente apontar erros, ou, segundocRest) ao proferir uma palestra na UFC em
junho de 2008, para sublinha-los de vermelho seta d&zermos, mas também, para elogiar o que
esta bem feito, estimulando os alunos a buscareen faxtos cada vez melhores (PRESTES, 2001.
p. 13.) sempre respeitando o ritmo de cada um, gaisrrecdo € igualmente importante, quando
levamos em conta as diferencas entre os alunos ZDADVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004,
p.118).

Logo no inicio, as atividades de reescritura ndanfo bem-vindas, porque ndo se
constituiam praticas habituais no ambito da salauiee principalmente, em um contexto em que as
atividades de escrita quase inexistiam. Por egs@ faeclamavam muito, pediam licenga para sair e
nao retornavam mais, etc. Porém, nossa experi@miaealizar esse tipo de tarefa contribuiu
bastante para convencé-los a ndo desistirem. Quaerdebiamos que algum aluno necessitava de
uma atencdo mais particular, sentavamos a parteeteymliamos seu texto, lancavamos-lhe as
perguntas daecript para que ele fosse conseguindo construir o sedtidseu texto, comentavamos
0 que estava bom e o que poderia ser melhoradamst que essa proximidade, fazia com que

entrassemos na verdadeira ZPD, deixando-os maisoseg a vontade para continuar avancando.

Reservamos entdo trés encontros para desenvolvasnasividades voltadas para a
gramatica do texto (Apéndice L), baseadas em Gmatt(2002), para que os alunos pudessem
superar os problemas apresentados. Primeiramasenblvemos atividades acerca dos tempos no
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passado predominantes neste género de texto, enda&galizamos alguns exercicios para tentar
solucionar problemas bastante recorrentes de oléeoo-sintatica e por ultimo, colocamo-los a

par da nova norma ortografica do portugués.

Com relacdo aos problemas de pontuacdo, duranigitacdo dos textos, através da
leitura na tela, os proprios alunos foram se apem#o da auséncia dessas categorias e
demonstravam satisfacdo por estarem detectandomelemos, os “esquecimentos” dos pontos e a
ortografia deficiente de algumas palavras, resdadtpelo programa BrOffice.org que se constituiu

em uma ferramenta bastante pontual e eficaz psolugdo dos problemas dessa ordem.

Adiante, segue como exemplo a producao iniciateascrituras e a producao final de
uma agente-produtora que, no inicio de nosso trabdiemonstrou possuir bastantes dificuldades
tanto em leitura quanto em escrita, mas que, agolata nossa intervencao, foi adquirindo
confianca e teve um avanco consideravel. Ressadtame esta agente-produtora ndo participou
ativamente da triade, mas mesmo assim, decidimogrenas atividades. N&o so6 ela, mas todos
gue por outras razdes, como auséncias constariesconseguiram acompanhar a dinamica,

conforme ja relatamos mais acima.

Texto 01

Aconteceu comigo Fez um ano. Foi o Pior dia da mivida ndo Poderia comecar o
meu dia de maneira tdo ruim Logo Pela manha euvaste quintal da minha casa derepente eu
escutei um barulho era dois meninos Pulando o neur&iquei muito nervosa. comecei agritar e a
chora com muito medo Porque eles estavam armadbsha acabado de fazer um assalto.
Derepente os policiais chegaram em minha casatewt® e ndo acharam nada os policiais mim
procuram se eu conhecia eles e eu Respondi quele@d-icaram rodando Pela ruas Pra ver se

Prendiam eles mas eles ndo acharam

Analise

Percebemos nesta primeira escritura que a agepdetpra respondeu apenas a
primeira questdo decript “que fato marcou a minha vida’, mas sem detalhdFor isso,
indagamo-la sobre quem mais estava em casa no nmmengue 0os moleques adentraram sua

casa, etc. e lancamos a segunda pergurdargu “o que o fato evocado fez comigo”.
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Reescritura 01

Aconteceu comigo fez um ano foi o pior dia da miidad® ®ndo poderia comecar

0 meu dia de maneira tdo ruith““Logo pela manhi eu estava no quintal da minha

casa® ®direpente eu escutei um barufHd®era™® dois menino$Pulandoo murd?

®eu ®Fiquei muito nervosd ©¥no momento estava em casa Eu ir minhas Filhas o

que eles Poderia faze comigo e minhas Fihi#8 “®mais Deus e tdo maravilhoso que

®)derepenteos policiais chegaram em minha casa revistanddie acharam nad&

(145)ys policiais mimprocuraréo se eu conhecia eles ®Respondique na8dY? Celes

ficaram rodando Pela ruas pra ver se prendiam et@s eles ndo achardh

Por causa desse fato que aconteceu comigo Eu essivdando Eu ja iam termina

0 meu estudo Eu tive que tradh?.

Eu fiquei tdo abalada que tudo eu tinha mé&¥B®pareciaque todas vezes que iria

abrir*® a porta do quintal® pareciaque eu estava olhando eles pulando o #ilro
45ater ®Hoje ndo “agredito que aconteceu comigb®mais® ®Eu tenho®Fé que

nao*?acontecewnadd® comigo €”minha®Filhas®®

Nesta primeira reescritura, percebemos que a ageod@tora timidamente conseguiu
informar um pouquinho mais, o que consideramos tandg avanco devido suas limitagbes que
eram enormes. Dai, lancamos-lhe a terceira quést&oript “o que faco agora com o que iSSo me
fez”. Neste momento, iniciamos também as marcaddssproblemas relacionados a organizacao
geral deficiente do texto, a falta de coeséo atreases, conforme o codigo de correcao (Apéndice
M).

Reescritura 02
Aconteceu comigo fez um ano. Foi
(o ®pior dia da minha vida, na8’Poderiacomecar o meu dia de manef?&&o ruim.

Logo pela manha, eu estava no quintal da minha,¢48de repente, eu escutei um

barulho.

®Eram dois menino$Pulando o muro. E(PFiquei muito nervosa.
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Na hora eu estava com as minH3Bilhas e ®Passou®Pela minha cabeca o que eles

poderiam fazer comigo e com eff® ®mas Deus é tdo maravilhoso que de repente, os

®)Policiais chegaram em minha casa, revistafdjioudo e ndo acharam nada.

Os policiais me procuraftf’ se os conhecid Eu Ihes respondi que ndo. D&ise
prendiam os pivetes mas nao‘técharam

®nesta época, eu estava estudando, ja ia terminaness estudos, por causa desse
fato que me aconteceu, eu tive que tranfaEu fiquei tdo abalada que tudo passou a me

dava'® medo.

ISPparecia que todas as vezes que ia abrir a portauaiatal eu olhava os moleques

pulando 0 meu muro

Até hoje, ndo acredito no que aconteceu comigo, tewiso fé© ndo acontecera

mais. Nem comigo e nem com as minf&gshas.
Andlise

Nesta segunda reescritura, a agente-produtorararstex historia respondendo a ultima
guestdo. Apesar de todas as limitacbes da alunaeklwio a escrita de todas as ordens, esse
trabalho conjunto de elucidacdo narrativa (DELOROMBERGER, 2008), ressaltamos, serviu
para que a agente-produtora conseguisse constsgntalo de sua histdria e nos apresentasse sua

producéao final, transcrita mais adiante na produigéb.

De acordo com Schneuwly e Dolz (2004, p 102), sssameiras producoes
constituiram momentos privilegiados de observapags, as analises das producdes escritas dos
alunos, orientadas pelos critérios de correcdo defmidos, nos permitiu avaliar de maneira
bastante precisa as dificuldades encontradas g®eeh partir dessas informacdes, diferenciat e at

individualizar nosso ensino, a medida que ia sem@dessario.

3. A producao final

A producao final da sequéncia se constituiu, assiltpomento em que 0S agentes-
produtores foram transferidos da sala de aula @asala de informatica, onde, dos catorze (14)

alunos, que foram até o final, cinco (5), puderpeia primeira vez, ter acesso a um computador,



78

auxiliados pela mediadora que lhes deu as orieesabasicas para que eles mesmos digitassem
seus textos, contando sempre com a ajuda tamb@mdaojunecessario, dos colegas que dominavam
um pouco melhor a técnica da digitacdo. A agemntdidpra, cujas reescrituras acabamos de
transcrever e analisar, foi a Unica que teve sdo tligitado por nds, porgue ela se intimidou e se

recusou em fazé-lo, mas acompanhou e ajudou de, psdim como os demais, a revisao final de

seu texto.

Texto (1) - GE

Uma invasédo que me marcou para sempre

1. Aconteceu comigo fez um ano. Foi o
pior dia da minha vida, ndo poderia comecar

0 meu dia de maneira tao ruim.

2. Logo pela manh4, eu estava no quintal
da minha casa, quando de repente, eu escutei
um barulho. Eram dois meninos pulando o
muro. Eu fiquei muito nervosa.

3. Na hora, eu estava com as minhas
filhas e passou pela minha cabeca o que eles
poderiam fazer conosco. Mas Deus é tao
maravilhoso, pois, quando os policiais
chegaram em minha casa, revistaram tudo e
nao acharam nada.

4. Os policiais me perguntaram se eu 0S
conhecia. Eu Ihes respondi que ndo. Dai, eles
se foram e ficaram rodando pelas ruas para
ver se prendiam os moleques, mas nao o0s
encontraram mais.

5. Nesta época, estava estudando, ja ia
terminar os meus estudos, mas por causa
desse fato que me aconteceu, tive que trancar
minha matricula.

6. Eu fiquei tdo abalada que tudo passou
a me dar medo. Parecia que todas as vezes
gue ia abrir a porta do quintal, olhava os
moleques pulando meu muro.

7. Até hoje, custo a acreditar no que
aconteceu comigo, mas tenho fé que néo
acontecera mais. Nem comigo e nem com as
minhas filhas.

(M.)
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Imagem 5: Alunos do GE, na sala de informatica, ditando seus textos

3.5.3 Procedimentos adotados para analise dostexto

Antes de procedermos as andlises dos textos, evasids pertinente comentarmos
sobre as condicbes de producdo adotadas em ambgeupss, experimental e controle. Na
sequéncia, analisaremos as produc¢fes escritas ldossado grupo controle no tocante as
propriedades observaveis do género fatia de viol@parando-as com as producdes escritas dos
alunos do grupo experimental, a fim de validarmassa segunda hipétese que trata da apropriacao
adequada deste género de texto somente por agletes participantes da sequéncia didatica; e
logo em seguida, analisaremos 0 gerenciamentoa¥®&s \enunciativas manifestadas nos textos em
gue objetivamos localizar ndo s6é a voz do agerddypor (autor) da histéria como também
“outras” vozes, considerando as condi¢cfes de pémddadas, validando nossa terceira hipétese e

pergunta.

3.5.3.1 A condicdo de producao dada no grupo dentro

As préticas de ensino dominantes nas escolas qustita@ram o campo desta pesquisa,
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principalmente, no tocante a producao escritagsteingem a pratica da “redacdo”, na qual o agente
nao mobiliza, de acordo com Bronckart (2007), algside suas representacfes sobre os mundos
(fisico, social e subjetivo) que séo requeridas,ymo lado, comaontexto da producéo textual, ou
seja, a situacao de interacdo ou de comunicacgoala agente-produtor julga se encontrar e que
irh exercer um controle pragmatico ou ilocuciorddre alguns aspectos da organizacao do texto; e,
por outro, como conteudo tematico r@fierente, ou seja, 0s temas que serao verbalizados no texto

e gque irdo influenciar os aspectos locucionaisemliadativos da organizacao textual.

Além do mais, a prética da reda¢do, ndo considegundo Schneuwly (2004, p. 26),

que

0s géneros tém uma certa estabilidade: eles defingue é dizivel (e, inversamente: o que
deve ser dito define a escolha de um género); #®las uma composicdo: tipo de
estruturacdo e acabamento e tipo de relacdo comsopérticipantes da troca verbal (...)
eles tém uma certa estrutura definida por sua fyrelés séo caracterizados por aquilo que
chamamos (...) um plano comunicacional. (...) ees caracterizados por um estilo, que
deve ser considerado ndo como um efeito da indilidade do locutor, mas como
elemento de um género.

Como ja relatamos, as aulas destinadas a prodexfi@at no GC aconteceram em dois
encontros: no primeiro a professora titular, apregeem uma transparéncia, algumas orientacdes
sobre como os alunos deveriam agir ao redigirentexiio narrativo, em seguida ela distribuiu para
cada um a copia da proposta de producdo do testderndo as linhas onde o texto deveria ser

escrito.

Figura 2 — Proposta de redacéo (1) — GC

Escreva um Relato Pessoal no qual vocé expde um

acontecimento gque nunca esqueceu.

No segundo dia, a professora iniciou a @@resentando alguns comentarios sobre os
textos escritos pelos alunos da outra sala e emidsedistribuiu para cada um a cépia da proposta

de producéo de um texto narrativo, contendo aa$immde o texto deveria ser escrito.

% Esta aula esta transcrita na integra no anexaaksada por nés (ver p. 80).
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Figura 3 — Proposta de redacéo (2) — GC

Criancas assassinadas, abandonadas, torturadas netiams que tém
chocado o Brasil lembram que o lado monstruosooteelm pode até ser contido, mas
jamais sera definitivamente domado.

Jerdnimo Teixeira

Abordando o tema do texto acima indicado, elabona vedagédo em que

relate umavioléncia sofrida.

Verificamos em ambas as propostas da profess@aafséncia de um projeto coletivo
de escrita para que os alunos compreendessem rdeirpria situagcdo de comunicagcdo na qual
deveriam agir e que lhes dessem as indicacdesegpendessem as seguintes questdes tais como
propéem Schneuwly e Dolz (2004, p. 99-100): (i) &g o género que sera abordado”,
esclarecendo as representacdes dos alunos, pddesique lessem ou escutassem um exemplo do
género visado; (i) “a quem se dirige a produc@s’ multiplos destinatérios possiveis (pais, outras
turmas da escola, turmas de outras escolas, uno giei@luno da turma, pessoas de bairro); (iii)
“‘que forma assumira a producédo” (gravacdo de aedioideo, folheto, carta a ser enviada,
representacdo em palco ou em sala de aula); ([@gmgparticipara da producdo” (todos os alunos,

alguns alunos da turma, todos juntos, uns apostossy individualmente ou em grupos, etc.).

Para Schneuwly e Dolz (2004. p. 101), quando aacdin de comunicacdo €
previamente bem definida, todos os alunos, inciusis mais fracos, sdo capazes de produzir um
texto que responda adequadamente a situacdo dadmongue ndo apresentem de imediato todas

as caracteristicas do género visado.

Mas quando as propostas dadas sdo atividades diiCAm escrita limitadas “a
elaboracdo de um texto escrito sobre um tema pt@gos imposto), em que o aluno deveria por
em pratica as regras gramaticais aprendidas numemonanterior” conforme diz (SUASSUNA,

2007. p. 41), isso nao acontece.

As préticas de ensino de redacéo, ressalta Suasdemariam dar conta das condi¢des
concretas de producdo do texto escrito (...) éigwegue ele seja o dizer de alguém para outro
alguém; que tenha finalidades sociais definidas;rgpresente a interpretacdo que seu autor faz do

mundo e da vida; que se justifique como praticeho-social” Essas sao condi¢cdes fundamentais
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para as atividades de produgé&o escrita concentraxpasocesso (ato de redigir) e ndo no produto
(texto) que visam apenas a correcao ortograficeamagical em detrimento aos demais aspectos
textuais (SUASSUNA, 2007. p. 45) conforme as cdrescda professora P, da qual selecionamos

um exemplar de texto transcritos a seguir.
Texto (1) - GC
Prejudicado nos estudds

1. Quando eu tinha 13 anos, estudava (n)a 62 sérienimio tinha nota(s)
boa(s), mas depois comecei a fumar, beber e ugamas drogas. A minha cabeca nunca foi a
mesma. Perdi a concentracdo nas aulas e por travath tempo que tinha era ocupado por

diversdo com colegas nas ruas.

2. Entdo tirava notas baixas e passei de série na aygroblema que eu nao
tinha até a 52 série era sempre elogiado, com nlotes, principalmente, em matematica e inglés.
Na 72 série desistir 2 vezes em 2 anos, com prakléambém na familia, eu queria subir sempre

nos estudos mas néo achava solucéo.

3. Terminei o ensino fundamental em 1999, conheci lbhenméae) de meus

filhos e tudo melhorou.

4, Hoje mim sinto culpado porque acho que prejudiquei pouco 0 meu

céribro (cérebro) por loucuras na adolescéncia.

5. Se voltasse atrdz seguiria os conselhos da minhailifa e nunca

esperimentaria (esperiemntaria) drogas.
(D))

Redacao boa, escolheu bem o assunto.
Faltou alguns acentos, reescreva a redacgéo fazsnomrecdes devidas

Vocé poderia ter aumentado o relato enriquecendoardras experiéncias vividas.

% Os parénteses correspondem as corre¢des feitagrpiasora.
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Verificamos no exemplo (1) acima, ndo sé nesse, enagjuase todos os textos dos
alunos do GC, a presenca de uma sucessao de oaisksacontecimentos vividos, mas que nao
basta, para que possamos configura-los como refi@osda, jA que sua organizacdo se manteve
somente na reproducdo cronoldgica dos acontecismi¢hfNE, 1998). Verificamos também, a
presenca reduzidissima de descri¢es, explicacéesliacbes que fazem parte de toda narracao e
contribuem para constru¢cdo de seu sentido (BERTALPQ7). Essas ocorréncias se justificam,
devido, principalmente, a auséncia na propostadébla pela professora P, dos parametros da
situacdo de comunicagcdo para que os alunos pudesgammir com preciSdo 0S personagens,
descrever as raz0es de suas atitudes, os conttagdascOes e interacdes, para que ocorresse uma

acao discursiva propria para este género de texto.

3.5.3.2 A condicéo de producao dada no grupo exeeital

O estudo do contexto enunciativo de um género aextequer que tecamos,
primeiramente, as consideracdes a respeito dausgad comunicativa (finalidade), pois sendo ele

uma forma de acgéao social, tem uma funcdo comuwégtie € sua caracteristica principal.

Por esta razdo, @ontexto de producaofoi levado em consideracdo na nossa
intervencdo. Para Bronckart (2007. p. 93) o cootgdde ser definido “como um conjunto dos

parametros que podem exercer uma influéncia solomereg como um texto é organizado”.

No primeiro plano, todo texto resulta de um comgodnto verbal concreto,
desenvolvido por um agente situado nas coorderdm&spaco e do tempo; portanto, todo texto
resulta de um ato realizado em um contexto “fisiapie pode, segundo Bronckart (2007), ser
definido por quatro parametros precisos. No casgéhero de texto fatia de vida, produzido pelos

alunos do grupo experimental, tivemos:

* O lugar de producgéo: o atelié da sala de aula de@hento do ensino médio da EJA
no CEM/Nerval,

* O momento de producéo: os textos foram produzidwante os horarios de aula

(quatro semanais) destinados a Lingua Portuguesa;

* O emissor (ou produtor): 1° momento (o narradoreesy; 2° (o narrador conta sua
histéria) 3° (o escriba escreve) e no 4° (o namraevisa o texto do escriba e seu

proprio texto, constituindo um Unico texto);
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* O receptor: conselho editorial da revista fictidanotion representado pela

professora do GE.
J4, no segundo plano, Bronckart (2007) considega qu
a producéo de todo texto inscreve-se no quadraiiMdades de uma formagdo social e,
mais precisamente, no quadro de uma forma de @dteraomunicativa que implica o

mundo social (norma, valores, regras, etc.) e odmwsubjetivo (imagem que o agente da
de si ao agir). (BRONCKART, 2007, p. 94).

Para o autor, esse contexto sociosubjetivo tambeéde ger decomposto em quatro

parametros:

* O lugar social: CEM/Nerval Lebre

* A posicao social do emissor: aluno

A posicado social do receptor: conselho editorial réaista ficticia Emotion,

representado pela professora N.

O objetivo (ou os objetivos) da interagcdo: seled@o melhor histéria para ser
publicada na revista ficticmotion.

Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 1@d9so projeto de classe, mesmo
parcialmente ficticio, elaborado durante a apres@a da situacdo, tornou as atividades de
aprendizagem bem mais significativas. Sua real@zde&ilitou aos alunos a apresentacdo da

situagao e permitiu-lhes compreender melhor aagredposta.

Para estes autores, esse sucesso parcial é, dedatticdo necesséria para 0 ensino,
pois nos permite circunscrever as capacidades degjalunos ja dispdem e, consequentemente,
suas potencialidades. “E assim que se definem togmeciso em que o professor pode intervir
melhor e o caminho que o aluno tem ainda a pertorfeOLZ, NOVEVARRAZ &
SCHNEUWLY, 2004. p. 101).

Por meio deste estudo, das condicGes de produd&oceculacdo do género fatia de
vida, acreditamos que os alunos do GE compreendstamfuncdo social e seus propdsitos

comunicativos, e tornaram-se capazes de constus textos adequadamente a situacdo dada,
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conforme as analises das propriedades observaeeigédero fatia de vida nas quais nos

debrucaremos no capitulo que segue.
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5 ANALISE DOS DADOS

5.1 Analise dos dados da primeira da fase

5.1.1 Os questionarios

Apesar do nosso objetivo geral ser analisar o geerento das vozes enunciativas no
discurso da ordem do RELATAR, consideramos pertsemalisar, primeiramente, o nivel de
letramento em que se encontravam os alunos do EEJAa antes do nosso experimento, como
também verificar se as praticas desenvolvidas €a da aula para as atividades de escrita
conduziam os alunos a desenvolver suas habilidaalesa escrita dos géneros de texto de acordo
com uma situacéo de comunicacao dada.

E curioso remarcar que embora os alunos do gruptote (97%) tenham declarado
gue sabem escrever, mais adiante no mesmo questicemente 59% declararam que nao tém
nenhuma dificuldade para escrever, 12% disseramewesc com alguma dificuldade e 3%
consideraram que ndo sabem escrever. Vejamosfoogré e 2.

Gréfico 1: Alunos que sabem escrever — GC

H3%

HSIM

H NAO
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Gréfico 2: Capacidade de escrita dos alunos - GC

B Incapaz de escrever

B Escreve com grande
dificuldade

=
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B N3o tem nenhuma
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B Nao opinou

J& no grupo experimental, 100% responderam quensaberever. No entanto, apenas
67%, declararam que ndo tém nenhuma dificuldada pscrever, 33% escrevem com alguma

dificuldade, conforme os gréficos 3 e 4.

Gréfico 3: Alunos que sabem escrever - GE
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H 100% HSIM
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Grafico 4: Capacidade de escrita dos alunos - GE
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Esses dados atestam que o entendimento que 0S @osgEuem com relacdo a pergunta
sabe escreveé somente aquele do saber codificar, ja que coefmomenta Masagéo (2004) “na
linguagem corrente, o termo ‘analfabeto’ significdras coisas além de ‘nédo saber ler e escrever’; é
um qualificativo fortemente estigmatizante que egar outros sentidos como ‘ignorancia’,

‘burrice’, ‘chaga’, ‘cegueira’ e ‘subdesenvolvimetit

Destacamos o que foi dito acima, porque, quandérax@amos os dados da primeira
pergunta do questionario aos da segunda que ge eefeapacidade de escrita e as compararmos
com as producdes escritas solicitadas no testa@itigo, comprovamos que o0 numero de alunos
gue escreve com alguma dificuldade é bem maiofpome os quadros 4 e 5, jA que a maioria ndo
consegue produzir um texto empregando as propmesdaferentes aos conjuntos de observaveis

relativasao género de texto de acordo com a situacdo derccagdo dada.

Com relac&o a importancia da capacidade de estnitey 0s alunos do grupo controle
consideraram que ajuda muito (81%) quanto os dpogexperimental (80%). No entanto, em
ambos os grupos, os alunos demonstraram fazer psacda escrita, conforme atestam os graficos
5eb6.
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Gréfico 5: O que os alunos costumam escrever - GC
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Gréfico 6: O que os alunos costumam escrever - GE
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Durante a etapa de observacao as aulas, essddaltimidade com a escrita ficou por
uma parte explicada, quando notamos que a prodegéizal ndo esta presente no cotidiano das
salas de aula.

Comparando as respostas dadas a pergugtee aprendeu a escrever na escan 0O
resultado do teste diagnéstico, cujas producdegasanalisaremos mais adiante, observamos, que
0s géneros de texto que os alunos conseguiranvesd&em-se, em grande parte, ndo ao que lhes
foi repassado em sala, mas, sim, ao conhecimegtdopgue ja possuiam, mesmo porque Sao
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pessoas adultas e que j4 haviam estudado em @poasas de suas vidas, conforme atestam os

gréaficos 7 e 8.

Grafico 7: O que os alunos aprenderam a escrever rescola - GC
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Grafico 8: O que os alunos aprenderam a escrever rescola - GE
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Essa falta de intimidade com a escrita, ficou esgla por outro lado, devido as
profissbes exercidas pelos alunos, ja que em szhallios fazem pouco uso da escrita, conforme os
gréficos 9 e 10. No GC, 50% sao empregadas doragst8®% balconistas, 3% catadores, 3%
diaristas, 9% recepcionistas, 3% babas, 13% deb@moutras atividades e 16% nao opinaram;
enquanto no GE 26% sao empregadas domésticas, iafi%tas, 7% babas, 7% recepcionistas, 7%

feirantes, 7% vigias, 7% motoboys, 6% desenvolvetres atividades e 6% ndo opinaram.
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Concluimos que a auséncia de atividades de eswitascola somada a falta de
necessidade em escrever no trabalho (ver grafieo$®, contribuem enormemente para que esses
individuos ndo desenvolvam suas habilidades de rdomda escrita, jA que, de acordo com
Bronckart (2007, p. 69) “uma lingua natural s6 psdeapreendida através das producdes verbais
efetivas [...] por serem articuladas a situagdesodeunicagcdo muito diferentes” as quais chamamos
de textos.

Gréfico 9: O que os alunos escrevem no trabalho -@G
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Graéfico 10: O que os alunos escrevem no trabalhdGE
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5.1.2 As producdes escritas

De acordo com Bronckart (2007, p.69), “embora thhdgua natural pareca, de fato,
estar baseada nas regras de um sistema, essadesd per identificadas e conceitualizadas [...] a
partir das propriedades observaveis dos diversasstaitilizados em uma comunidade”. Em cima
dessa abordagem, procedemos as analises dos eexp@scos escritos pelos alunos em busca das
informacdes iniciais sobre os trés conjuntos d@nedades observaveis que ja detalhamos mais
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acima e que nos ajudaram a identificar o niveletiainento em que cada aluno se encontrava em

ambos 0s grupos antes do experimento.

Demonstraremos a seguir a analise de dois condites, receitas, duas noticias e duas
cartas, por representarem textos utilizados emanassnunidade como também por serem
exemplos bem significativos das produ¢fes empidcasalunos (identificados pela letra ou pelo
numero da sala, seguido do numero do teste, ex:dD3A.1 e assim sucessivamente), conforme

foram especificados nos (Apéndices D e E).

Com relacdo as propriedades observaveis, pertescantgénero de texto convite, no
grupo controle, a maior parte dos alunos (52%) aeteve SN; 20% no nivel 2; 14 % no nivel 1 e

14% no nivel 3.

Gréfico 11: Conjuntos de propriedades observaveisconvite - frequéncia / nivel — GC

Enquanto que, no grupo experimental, 90% se maative&SN; 0% no nivel 2; 0% no

nivel 3 e 10% no nivel 1.
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Gréficol2: Conjuntos de propriedades observaveisconvite - frequéncia / nivel — GE

No exemplo que segue, o aluno D.29 ndo demonstrazohhecimento prévio estocado
e organizado sobre o tipo de discurso relativote @dnero de texto. O aluno se manteve SN, pois
nao utilizou algumas das propriedades observawigspondente a este género de texto, como
pudemos atestar: de ordem semantica, cuja leiticgli ndo nos fornece de imediato os indicios
referentes ao contexto — identificacao do tema cammiém os de ordem paralinguistica, referentes
a identificacdo das unidades semidticas nao-verbaggularidades de organizacdo e composicao,
proprias deste género de texto.

(1) Exemplo de género de texto convite mantidoatagoria SN.
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(Aluno D.29)



94

J& no exemplo (2), o aluno D.21 demonstrou ter ecntento prévio estocado e
organizado sobre o tipo de discurso relativo a g@dtero de texto. O aluno se manteve no nivel 3,
pois empregou adequadamente as propriedades olsisrgén todas as ordens analisadas.

(2) Exemplo de género de texto convite de nivel 3
Cé}w)i:@&

(ol sl comidaden’ ok oolivipon e
| Ame mugo, ijaiccm.uwm
e de pageds samda o foren

| Db . o

i @Om:f‘3130 .

| .

i LOCO’D "Saﬂt Qu{

Podow do Arie.
(Aluno D.21)

Com relacdo as propriedades observaveis, pertescant género de texto receita, no
grupo controle, 48% se mantiveram no nivel 2; 48Aiwel 3; 10% S/N e 0% no nivel 1.

Gréfico 13: Conjuntos de propriedades observaveis receita - frequéncia / nivel — GC
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Enquanto que, no grupo experimental, 50% se maativeo nivel 2; 30% no nivel 3;

20% SN e 0% no nivel 1.

Gréfico 14: Conjuntos de propriedades observaveis receita - frequéncia / nivel — GE

No exemplo (3), o aluno, D.10, utilizou com bastahiabilidade as propriedades

observaveis deste género, em todas as ordensaalaalisnantendo-se assim no nivel 3.

(3) Exemplo do género de texto receita de nivel 3
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(Aluno D.10)
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No texto do aluno D.14, embora o aluno tenha detramhs possuir conhecimento
prévio acerca deste género de texto, constatanmesal de observarmos o0s conjuntos de
observaveis da ordem semantica de imediato, arg@s#e algumas propriedades observaveis
essenciais do conjunto de ordem Iéxico-sintatidamo: o nome do prato, o modo de fazer; no
entanto, ndo utilizou adequadamente o tempo vecbaktatamos, ainda, a auséncia do conjunto
observavel da ordem paralinguistica, referentee@daridades de organizacdo e composi¢cao que
corresponde ao género de texto solicitado.

(4) Exemplo do género de texto receita mantidoatagoria de nivel 2

T T DM
-W“" g
.. vmo!hobm/nm, \ww»%mm /@Jac?/a WC[(‘L

M‘” mfzf%%"“ e
W YY\OMOI

(Aluno D.14)

Com relacdo as propriedades observaveis do géeetextb noticia, no grupo controle,
45% se mantiveram SN; 28% no nivel 3; 27% nolr&\e0% no nivel 1.

Grafico 15: Conjuntos de propriedades observaveisnoticia - frequéncia / nivel — GC
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Enquanto que, no grupo experimental, 40% se maativeno nivel 2; 30% no nivel 3;
30% SN e 0% no nivel 1.

Gréfico 16: Conjuntos de propriedades observaveisnoticia - frequéncia / nivel — GE

O exemplo (5) a seguir trata de uma ocorrénciaantamum nos géneros de texto
cujas categorias e estruturas sdo semelhantasyéinarvista, devido a predominancia da sequéncia
narrativa. Porém ndo pudemos constatar de imedigioesenca das propriedades observaveis de
ordem semantica por conta da auséncia do titules@pdo aluno 203.1, em seu texto, ter utilizado
algumas categorias e marcas linguisticas propaaspdopriedades observaveis que caracterizam
uma noticia, manteve-se no nivel 2, porque ndiaaui adequadamente os verbos e 0s pronomes,

comumente presentes no género de texto solicitado.
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(5) Exemplo do género de texto noticia mantidoatagoria 2
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(Aluno 203.1)

J& no texto (6) do aluno 25.D, pudemos constaf@esenca imediata do conjunto de
observavel da ordem semantica através do titulodéte mata duas pessoas na BR” que nos
informa de primeiro o tipo de discurso que ira $egoomo também pudemos constatar as
propriedades do conjunto de observavel |éxico-Bautatipico deste género, como a predominancia
do tempo do verbo no passado, o uso dos verbooromes na 32 pessoa, como também
desenvolveu de forma clara e objetiva as informa¢dgonstatamos ainda a presenca de
propriedades do conjunto de observavel da ordemalipguistica no que tange a estrutura
composicional do texto.



99

(6) Exemplo do género de texto noticia mantidoatagoria de nivel 3

J\OM MM@M s

g

1) WWIM: W(/@ i %{M«fw i

(Aluno D.25)

Com relacdo as propriedades observaveis do gémeetextb carta, no grupo controle,
69% se mantiveram no nivel 3; 24% no nivel 2; 0%iwvel 1 e 7% S/N.

Gréfico 17: Conjuntos de propriedades observaveiscarta - frequéncia / nivel /GC

SN 1
70 0%

Enquanto que, no grupo experimental, 70% se maativeo nivel 2; 30% no nivel 3;
0% no nivel 1 e 0% S/N.
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Gréfico 18: Conjuntos de propriedades observaveis earta - frequéncia / nivel — GE

No texto (7) do aluno D.24, constatamos de imedagopropriedades do conjunto
observavel da ordem semantica, como também osddandeéxico-sintatica: data, saudacédo, corpo

do texto e despedida e sua organizacdo compodiciarmadem paralinguistica.

(7) Exemplo do género de texto carta mantido negoata de nivel 3
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(Aluno D.24)
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Ja no exemplo (8), o aluno D.14 demonstrou ter ecntento prévio estocado e
organizado sobre o tipo de discurso relativo a géteero. Manteve-se no nivel 2, porque no
conjunto de propriedades observaveis de ordemdéedmanticas, notamos a auséncia da data
como também das regularidades de organizacdo eosigép, o que de forma alguma interfere no
sentido do texto.

(8) Exemplo do género de texto carta mantido negcaiia de nivel 2

(D 14)

Para concluirmos esta etapa, é necessario, antasddge frisarmos que a nocdo de
parametros de género que utilizamos aqui ndo mreteradicalizar a analise dos géneros de texto
gue por definicdo segundo Coutinho (2009) sdo maisacom forte tendéncia a mudancas no
tempo e nas praticas sociais (coletivas e/ou iddais). Salientamos, porém, mais uma vez, que a
auséncia de atividades de escrita e leitura notaraebcolar pode somente acelerar esse processo de
mudanca, isto €, “podem amanha suscitar géneras ilngrevisiveis” conforme afirma Rastier
(2001, p.22).
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No exemplo (1) do género de texto convite, porreas propriedades observaveis do
conjunto da ordem paralinguistica previsiveis egalbdrias, constatamos escolhas que escapam dos
parametros relativos a esse género, e nos depafaceoso género de texto que é a carta. O mesmo
aconteceu no exemplo (5) quando ndo observamospseulades verbais proprias do género de

texto noticia e que nos remeteu ao género proxiom eelato interativo

5.1.3 As aulas

As observacdes de campo aconteceram nessas mesoodss eda rede estadual de
ensino de Sao Luis: no CEEFM/MV e no CEEM/Nervahhmos como objetivo diagnosticar as
praticas de ensino de LM dos professores em salauldedo segundo segmento da EJA, para

validar ou ndo a nossa primeira hipotese, e comsgeunente responder nossa primeira pergunta.

Os extratos que analisamos aqui sédo originariosdas (Apéndice F e G) pertencentes
as professoras dos grupos, experimental e contredpectivamente, as quais atestam a nossa
primeira hipotese, de que as praticas para o em#noV, nas salas de aula do EM da EJA néo
contribuem para que os alunos desenvolvam o dordasccapacidades de linguagem adequado a
producdo de géneros de texto. Os extratos referanéella do GE é uma continuacédo da aula cujo
assunto era “frase, oracao e periodo” que a pf@$d havia iniciado antes de iniciarmos nossas
observacbes. A aula constou de dois momentos: reeqgia do conteudo e afericdo da

aprendizagem.

A professora no primeiro momento utilizou o quadooqual ia escrevendo o conteudo
e explicando ao mesmo tempo em que os alunos @piam siléncio. No segundo momento, ela
distribuiu para cada aluno a fotocépia do textodiG@do! Cao” de Millér Fernandes (Anexo C),

apos, solicitou-lhes a leitura e em seguida iniei@orrecdo dos exercicios.

Durante a aula, notamos a auséncia de uma leitoibalgdo texto pelos alunos o que
incorreu para sua incompreensao, ja que ao sedédorma fragmentada (cada aluno ia lendo um
periodo), a pontuacdo, que neste texto se torrdafnental para realizacdo de seu sentido, ficou
comprometida. A escolha do texto foi bem apropraml@ssunto dado: ensinar aos alunos como 0s
sinais de pontuacdo se manifestam na fala. No entamstratégia para a concretizacao do objetivo
da aula foi mal utilizada, pois mesmo em se traiad@l um texto de cunho humoristico, os alunos

nao riram apos sua leitura.
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Pelo contrario, assistimos a uma explanacdo desdaalizada do texto que deveria
ter sido entregue aos alunos antes mesmo da egaan&o tentar sistematizar primeiramente os
fatos linguisticos presentes no texto e sO no fiealizar a leitura, a professora N inviabilizou a
realizacdo concreta da lingua, que, segundo Bron(a07, p.69) deve se apresentar “baseada em
cbdigo ou sistema, composto de regras fonolégieagais e sintaticas relativamente estaveis”,

porém, possibilitando “a intercompreensao no seiarda comunidade verbal.”

Exemplo (1)

PN — ok? temos ai a negativa:: vamos fazer uma revisaaiegativa mostra: logico...
uma negativa:: certo? e a negativa/ ela pode sdeclarativa negativa.olha ai/ a declarativa vai
apresentar o qué...0ad elando danca bem/éu tenho a interrogativa:: ela danca beme?a
interrogativa negativa::ela ndo danca bem&ttlamativa:: nossa/ ela n&o danca bem!/
imperativa:: ndo dance agora:: imperativa negativaido dance agora... entdo/ a negativa/
I6gico... vai ser marcada pela palavra ndo/ certodo esquecendo os pontos... a entonacao é
importante na hora que vocé quer falar alguma coiseerto? a entonacdo € importante na
linguagem oral/ outra coisa:: eu tenho que comeganinha frase sempre com letra maiuscula/
certo? ndo posso comecar frase com letra mindsdatd ai vocés ja sabem desde criancinhas/
certo? Alguma duvida? De ontem até agora...

Quanto ao grupo controle, analisamos uma aulad#E@®. Antes dos alunos iniciarem
a escrita dos textos. A professora teceu algunitaros, relembrando a aula anterior (ver Anexo
D) e leu alguns exemplos de textos de uma outraatua titulo de alerta-los para os possiveis erros

gue eles néo deveriam apresentar em seus textos.

Nos extratos analisados o que percebemos no disdargprofessora também foi a
primazia do ensino da graméatica normativa, de @as para que os alunos possam utilizar bem a

lingua, conforme ela mesma afirma:

Planejo os objetivos a serem alcancados no tenpegimpara ser desenvolvido em sala de
aula. Fago algumas consideracdes, esclarecimentbos 8 assunto; ressalto o que se pode
fazer ou ndo na elaboracdo do texto. Uso textoa parem corrigidos, em que nao
obedecem as condi¢gdes minimas de compreenséo; amedaxcdo, a partir dai, propde-se
como avaliar. Os critérios que os alunos serdoiaal@d. Prever que as redacfes serdo
devolvidas para que os alunos conhegam os errosrsa (Professora PP, grupo controle,
CEM/MV).

Em sua fala, a artificialidade é a ténica do cotteem que sua aula de redacdo esta
inserida. Segundo Suassuna (2007), este é um toesaue leva os alunos a ndao se constituirem
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como sujeito de sua linguagem, na medida em querifaedacdes” para um Unico interlocutor — o
professor, que a autora denomina de “inquisidagijete que transforma a interlocucéo possivel

numa cacga aos €erros, conforme os exemplos quersegue

Exemplo (1)
((A professora mostra redagao para os alunos))

PP — eu trouxe esta redac&o aqui pra vocés veratha so... porque... €h:: 0 que eu
acho que a gente ndo deve considerar numa reddéd® porque... 0 aluno que fez esta redacéo
((inaudivel))// E como vocés veem/ inicialmente/ o colocou o titulo da redacéo.// Ele ndo
obedeceu as margens... oh:: as margens do pagel.tam margem.... Até porque:: quando vocé
trabalha com uma folha de papel sem pautéinterrompe a explanagédo para chamar a atencéao de
alguns alunos que estavam conversando))

((A professora |Ié o primeiro texto))

PP — vejam bem... ndo tem nenhuma pontuacdo. ((sacarteira em carteira,
mostrando para os alunos))

PP - ele ndo caprichou com a letra.// Ele ndo colo¢inaudivel)...aqui:: ele colocou ha
do verbo haver no lugar do artigo.// Ele colocoudwverbo haver...

Segundo Bagno (2005), “este modo de conceber os fi linguagem condena ao
submundo do n&o-ser todas as manifestacbes lilmgsistndo-normatizadas, rotuladas
automaticamente de “erro”, condenando “ao siléecioquase-inexisténcia”, acrescenta o autor, 0s

alunos que se servem delas.

Vejamos o exemplo (2)

PP — foi eles... erro de concordancia.// Linda alagdo dele.// Linda a redacdo do

aluno... s6 que... ndo esta primando pela elegangala correcéo...

Neste exemplo, ndo se trata de erro, conformeavaliprofessora, mas sim, de uma
inadequacédo a norma culta. Pois, no momento emelguez essa ressalva, ela desconsiderou todas

as possibilidades de expresséo linguistica obseiséwm outras variedades que nao seja a padrao.

Fica nitidamente caracterizado, nos critérios daiagdo da professora P, sua “visao
fechada da probleméatica do “erro” em redagédo” (SBBEA, 2007, p. 47), deixando transparecer
o tempo todo que sé ha um padrao a ser seguide esge padrdo € a forma linguistica valida e que

deve ser obedecida pelos alunos.
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Vejo o tipo de letra, o uso adequado do papeljrhaiento, erros de concordancia, etc.

Respeito a criatividade do aluno, seu ponto deavi&pds as correcdes as redacdes sao
devolvidas para serem avaliadas pelos propriosalenreescritas no caderno de redagéo
(Professora PP, grupo controle, CEM/MV).

A énfase esta nas regras que regulam a “normd’,cofigoreocupacédo em “como” 0s

alunos devem escrever; no que pode ser escritajaanao pode.

Exemplo (3)
((A professora Ié o quarto texto))

PP — faltavam umas virgulas... mas foi bonita aagéb dele... né? //Entéo... valeu a
pena... € isso que eu quero que vocés facam nad&edde vocés hoje. //Com paragrafo...com
pontuacéao...// Porém... nés vamos fazer uma obg@&ovau ndo quero redacao que vocé diga:: Oi/
eu sou José Carlos... vou contar uma histéria preés... ola!l...//[Por que... essa apresentacao?
((Os alunos riem)) Nao vamos incorrer nessas egies.. né...// Eu observo ai... que todo mundo
tem dificuldade de iniciar/ criar uma narrativa.comecem livremente:: quando eu morava no
interior/ aos dezesseis anos...// Procurem assriiafividade...quer dizer... procurem ndo imitar o

colega.//

Segundo Suassuna (2007), para que possamos gardotalidade da semantica e a
historicidade do texto escrito, € necessario “daeseja o dizer de alguém para um outro alguém,;
gue tenha finalidades sociais definidas; que reptesa interpretacao que seu autor faz do mundo e
da vida; que se justifique como pratica histériooisl” (SUASSUNA, 2007, p. 45), que pode ser
designada por uma variedade de géneros textostaddapaos motivos e interesses das formagdes

sociais.

5.2 Consideracdes sobre os primeiros dados daipasqu

Através deste levantamento diagndéstico, atestamos @ maioria dos agentes
produtores da EJA, que responderam ao teste diagmdasvelou um nivel bem aquém da média
de competéncia linguistica ao escreverem seussteMioito deles, apesar de terem reconhecido a
tematica, ndo conseguiram desenvolver o texto gorpossuirem mesmo a minima condicao para
tanto, conforme presenciamos em sala de aula. Algassaram o horario determinado para a
producédo, olhando para o papel em branco sem sadaver, outros so iniciaram, mas totalmente
fora do contexto solicitado, outros simplesments ientaram. No grupo controle, por diversas

vezes, 0s alunos solicitaram a ajuda da professora.
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Este resultado, porém, ndo nos surpreendeu, e sasvades as aulas, em seguida,
contribuiram para que nés obtivéssemos as expbsacievidas. As aulas ministradas, como
haviamos suposto e que acabamos de explicitar aaigums momentos, estdo ancoradas no
modelo tradicional. Para Bronckart (2005) as awasoradas nessa concepg¢ao subestimam
completamente as competéncias em lingua dos algnasdo eles sao perfeitamente capazes de
encadear atividades discursivas bem mais complesasando oportuniza-las. Na verdade, nessa
concepcao “ndo ha dominio da lingua como uma falenateracdo em todas as suas dimensdes”
(SUASSUNA, 2007, p. 45).

Dentre os fatores que contribuem para que as airlda se deem assim dessa forma, é
o fato de que as professoras ndo costumam elabgsnejamento das aulas que ministram. A
professora N (PN), do grupo experimental, nos asufe que ndo costuma planejar, devido a falta
de tempo. A professora P (PP), do grupo contralap&m trabalha da mesma forma. S6 que esta,
no final, nos entregou todos os planejamentos dks @ue ministrou durante o tempo em que

estivemos presentes em sua sala. Quanto as ddgariterior, ndo nos foram entregue nenhum.

Quando solicitamos aos alunos os textos que haesgrito ao longo do ano, eles
declararam que nédo tinham (e ja estavam no fin&diwmestre), porque so teriam aulas de redacao
no ultimo bimestre, ficando assim evidenciado alt@uséncia de atividades de escrita e a
compartimentalizacado dos conteudos, ou seja, enatacao do saber: aulas de gramatica, aulas de
literatura e aulas de redacéo, sem enfoque nagesldiistoricas nele presentes. Essa distribuicdo

dos conteudos é feita de forma aleatéria e/ou sdguos conteudos listados nos livros.

Verificamos que a escrita acontece na sala de @abnente, somente no momento em
gue os alunos copiam os conteudos que os profesapotam no quadro, ou entdo, quando ditam
as aulas do livro, tornando o papel ativo do outro, processo de comunicacao discursiva,

extremamente enfraquecido, conforme nos diz BaKROG3. p. 273).

A partir dessas consideracdes, podemos mais umaafirezar, a relevancia desta
pesquisa para esta modalidade de ensino, poisdesasios ser o papel da escola assumir-se
enquanto espaco oficial de intervencado, para poipuar aos alunos condicbes que os levem a

dominar o funcionamento textual com vista a suarg&o social.
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5.3 Andlise dos dados da segunda fase

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (200404).,1a producdo de textos
escritos é um processo complexo com varios niveitudcionamento na mente de um individuo,

dos quais os autores salientam os quatro princgpisrelacionados a nossa proposta de producao:

Representacédo da situacdo de comunicagdem que o aluno aprende a fazer uma
imagem, a mais exata possivel, do destinatarioegto t(as pessoas que compdem o conselho
editorial da revista), da finalidade visada (empadensinar/compartilhar), de sua propria posicéo

como autor (fala como pessoa individual) e do gémsiado (fatia de vida).

Elaboracdo dos conteidgsem que o aluno conhece as técnicas (as dinanpeas)

buscar, elaborar ou criar contetudos.

Planejamento do textg em que o aluno estrutura seu textsgopt) de acordo com um
plano, visando a finalidade de atingir o destinaté@onselho editorial da revista), pois cada géner

€ caracterizado por uma estrutura mais ou menognoional.

Realizacéo do textpem que o aluno escolhe os meios de linguagemefiegzes para
escrever seu texto (utilizacdo de um vocabulamo@mdo a situacao, variacdo dos tempos verbais

em func¢ao do tipo e do plano do texto, etc.).

Verificamos que as atividades de producao esqritéada nesses niveis e aliadas a uma
sequéncia que definiu o que era preciso ser tratha/ha fim de desenvolver as capacidades de
linguagem dos alunos, fez com que os alunos do &mEpsopriassem dos instrumentos de

linguagem préprios ao género para a realizacdoathupdo final em oposi¢do aos alunos do GC.

Logo adiante, transcreveremos o texto (2) do GEfqueroclamado o vencedor do
concurso pelo conselho editorial da revista fiati&motion representado pela professora N, que fez
a escolha da melhor historia. Selecionamos, estmméistoria como exemplo para analisarmos as

propriedades observaveis do género fatia de vida.

5.3.1 Anélise dos textos

Para realizarmos as analises do corpus, separam@umeramos 0S textos

correspondentes ao grupo experimental e ao grupivob®, respectivamente e para facilitarmos a
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localizacdo dos exemplos, enumeramos os paragmfieentes a cada grupo de forma continua
(GE de 1 a 164 e GC de 1 a 65). Iniciamos as &safislas producdes escritas inseridas no corpo

deste capitulo e estendemo-las as que inserimaaneass 7 e 8.

5.3.1.1 As propriedades observaveis do génerodatiada nos textos dos alunos do GC e GE

Em funcdo do nivel de competéncia e dominio dostagerodutores, como também
das condicbes diferentes que Ihes foram dadasxtsstproduzidos pelos alunos dos GC e GE
apresentaram, com relacdo uns aos outros, niveéigudédade”, muito diferentes, de acordo com
as hipdteses aqui levantadas de que — os alunospossuem dominio das capacidades de
linguagem adequado & producdo de géneros de tegtme também — os alunos do GE, que
participaram da sequéncia didatica, produziram pe@e fatia de vida de acordo com suas

propriedades observaveis em oposi¢cédo aos alun@G<do

Os textos do GC (Anexo H) n&o foram estruturadosaderdo com os modelos
constituidos e socialmente valorizados do génetexde fatia de vida. Atribuimos a isso, primeiro:
a auséncia de um procedimento metodoldgico int@ara o reconhecimento pelos alunos das
propriedades observaveis no género fatia de vigaaréir de diversos textos representativos;
segundo: a auséncia de um procedimento externocooiextual, considerando, de acordo com
Bronckart (2007, p. 71) as relacdes de interdepemi@éentre caracteristicas das situagbes de

producao e as propriedades observaveis dos textoso se inscreveu a proposta do GE.

Distinguiremos, a partir de agora, as propriedazb=ervaveis do texto (2) da agente-
produtora E do GE, comparando-as ao texto (2)ufaadD do GC.



Texto (2) - GE

Eu, um homem, minha mae e um lindo
bebé

8. Em 1995, eu tinha apenas treze anos,
mas jA me sentia uma adulta. Mas, minha
mae me considerava uma crianga e por isso
nunca me desamparou. Trabalhava como
auxiliar de cozinha e nunca tinha tempo para
mim. Quando chegava, ia logo para o quarto
descansar e eu aproveitava para ir a rua
conversar com amigos e légico namorar.

9. O homem que eu namorava, era vinte
dois anos mais velho que eu, trabalhava como
taxista e como ele tinha carro, n6s saiamos
muito, as escondidas, é claro! Mas o pior ndo
era isso e sim a filha dele de quem eu era
muito amiga, apesar de néo frequentar minha
casa, ela confiava em mim.

10. Minha m&e e meu irmao descobriram.
E que, uma vizinha minha me viu entrar em
seu carro, e eu “a crianga da mamae” chorei
muito por isso.

11. Meu irm&o quando soube, me bateu
muito, apesar de ser mais novo que meus
outros irmaos, ele ja trabalhava e como eu
nao tinha mais pai, ele se sentia o
responsavel pela casa. Proibiu-me entdo de
continuar esse caso, que para mim era 0 Céu,
pois era 0 meu primeiro amor.
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12. Para minha mae e meu irmao, esse
relacionamento ja estava acabado, mas eu
sabia que ndo, todas as tardes ndés nos
encontravamos. Com minha mée e meu irmao
no trabalho, eu aproveitava para sair e eles
nem desconfiavam. S6 meu irméo que vivia
sempre com a pulga atras das orelhas.

pY

13. Um dia, fomos a praia e na volta,
encostamos em um motel, que nunca esqueci
o0 nome “Studios A”. Depois de mais ou
menos cinco meses de beijos e abracos,
resolvemos naquele momento fazer o que ele
sempre desejara: sexo, que para mim era
amor.

14. Ele muito experiente e todo
empolgado e eu me perguntando o que fazia
ali. O quarto era muito lindo: cama, paredes
com varios espelhos, tudo era bonito, até o
banheiro para mim era chique.

15. Ele comecou a me acariciar de forma
diferente, eu toda inocente, mas sabendo o
que ele queria, deixei rolar. Quando
terminamos o0s lencois estavam sujos de
sangue, me assustei, mas na mesma hora,
lembrei o que minha amiga havia me dito:
“toda primeira vez sangra”.

16. Ele disse que isso era normal e que as
outras vezes seriam melhores e foi verdade,
ficou muito melhor, mais gostoso e eu sempre
gueria mais.

17. O tempo passou e ele foi se afastando
de mim, ndo sei qual o motivo, talvez porque
ele conseguira o que ele queria: sexo! As
vezes que saiamos ja eram poucas.

18. Um final de semana em que minha
mae estava em casa, ela comegou a notar
umas coisas diferentes em mim, coisas para
as quais eu nado ligava e nem dava
importancia, como tonturas e enjoos.

19. A minha mae faltou um dia no
trabalho para me levar ao médico, fiz varios
exames e um deles revelou o que minha mae
temia: eu estava gravida. Nao acreditei, pois
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minha menstruacdo estava normal. Fiz outro cria-lo, pois sinto que sou o0 pai e a mée de
teste de gravidez a pedido da minha mae, ela “PABLO WENDELL".
também ndo acreditou e novamente se

confirmou: eu estava gravida. Minha mae

perguntou quem era o pai da crianca e ao

saber, foi procura-lo e ele lhe disse que néo

poderia assumir meu bebé, porque era

casado.

(E.)

20. Minha mae ficou triste com essa
resposta. A reacao dele foi diferente da que
eu imaginara, abracei minha mée e comecei a
chorar. Sabiamos que seria dificil, mas
levantamos a cabeca e lutamos juntas. Eu fiz
meu pré-natal, correu tudo bem. Minha mae
nao podia ir ao médico comigo por causa do
trabalho, por isso ouvia sozinha as batidas do
coragaozinho, e em vez de chorar, por saber
gue néo tinha pai para o meu bebé, eu sorria,
sorria de alegria por saber que estava tudo
bem comigo e com ele.

21. Ap6s nove meses, que € o normal, meu
filho nasceu lindo e perfeito.

22. Minha mae e eu o amamos. Hoje ele
tem doze anos e nunca |he escondi a verdade.
Meu filho e o pai se ddo bem, mas isso so foi
acontecer depois que meu filho fez cinco
anos, quando ja ndo dava para esconder, pois
a aparéncia dos dois € idéntica. Ele nao
registrou meu filho, mas isso ndo me impede
de deixar os dois se falarem.

23. Tive meu filho e ndo me arrependo, s6
gue nao foi como eu imaginava. Sempre
agradeco a Deus e a minha méae, porque sem
ela ndo conseguiria alcancar essa vitoria.

24. Tudo isso me fez pensar e agora sei
porque meu irmao teve que me bater. E que
ele me ama e s6 queria o melhor para mim.

25. Devemos pensar antes de agir e ter
consciéncia de que a nossa familia s6 quer o
melhor para nds, mesmo que nos batam e
briguem.

26. Nao dei ouvido a eles e foi isso que
aconteceu, agora tenho que batalhar para
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- aspropriedades de ordem semantica- neste texto, encontramos as respostas dadas
as perguntas formuladas ao agente-produtascnipt que marcam a organizagdo textual para que

possamos construir o seu sentido e reconhecé-lo pentencente ao género fatia de vida.

“que fato marcou a minha vida”: a enunciadora b@ralonada pelo pai do seu filho;

“0 que o fato evocado fez comigo”: a enunciadortosgou uma mulher responsavel e

madura; e

“0 que eu faco agora com o0 que isso me fez” a @adara segue sua vida,

desempenhando os papeis de pai e mae para corgtducando seu filho.

- aspropriedades de ordem léxico-sintatica- neste texto, apreendemos a presenca de
organizadores temporais (advérbios, sintagmas picpnais, coordenativos, subordinativos, etc.),
dos tempos nitidamente dominantes — o pretéritéeip@re o imperfeito — e dos pronomes de
primeira pessoa do singular que remetem que o @geotutor € o mesmo autor empirico do texto,
conforme Bronckart (2007, p. 201) esses mesmose#gs1sao visivelmente muito frequentes nos
textos pertencentes aos géneros da ordem do RELAT3&hneuwly, 2004): biografia,

autobiografia, relato de experiéncia vivida (fateavida) etc.

Exemplos de organizadores temporais:

(1) Em 1995 eu tinha apenas treze anos...
(2) Hoje ele tem doze anos...
(3) Um final de semanam que minha mae estava em casa

Exemplos da categoria pronominal (predominio dae$3oa)

(1) (...)eutinha apenas treze anos

(2) Eu fiz meu pré-natal...

(3) (N6s) Sabiamos que seria dificil, maso§) levantamos a cabeca ads) lutamos

juntas.

(4) Minha mae emeuirmao.
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Exemplos de tempos verbais:

a) Pretérito imperfeito para evocar as lembrancas

(1) (...) eutinha apenas treze anos, mas ja semtiauma adulta. Mas, minha mée me

consideravauma crianca...

(2) (...) euestavagravida...

(3) (...) eusorria, sorria de alegria por saber questavatudo bem comigo e com ele
b) Pretérito perfeito para relatar os acontecinmgento

(1) Minha mae e meu irmadescobriram

(2) Tive meu filho e ndo me arrependo.

- aspropriedades de ordem paralinguistica— neste texto, identificamos também as
unidades semioticas ndo verbais ou paratextuais) (® supratextuais de formatacdo (titulo,
paragrafacdo, divisdo em colunas) e de relevo ifoermobilizadas também por esse género de

texto.

Titulo em negrito:

Eu, um homem, minha mae e um lindo bebé

Do GC, analisaremos o exemplo (2).

Texto (2) — GC

6. Eu agora vou conta 0s meus momentos mais impostaateninha vida.

7. eu vir de pinheiro — M2 aos 16 anos morar com miith@& na Divinéia,
estudava no Jodo Paulo Il no Turl fazia a 72 sarieomecei a namorar com o rapaz com 8 meses
infelizmente fiquei gravida fui mora com ele naecak® irma dele, ai conseguimos o tereno e

fizemos uma casinha ja tivemos muitas brigas entieisdimentos.

8. Mas hoje nos temos trés filhos,
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9. um menino de 12,

10. um menino de 8

11. e uma menina de 10 e somos felizes

12. Uma coisa muito boa que aconteceu na minha videbéamminha mae
vendeu uma casa que ela tinha no interior e divaddinheiro com os filhos e eu ganhei mil reais e
comecei 0 meu proprio negocio como sacoleira e bojeenho minha propria lojinha e vendo nas
feiras também e nos interiores, nos festeijos e d&mendo do meu marido tenho 0 meu préprio

dinheiro e sou muito feliz com minha familia.

(D)

Muito bem T..., vocé venceu, adora falta vencerbtaim nos estudos, procure fazer melhor suas

redacdes, comece passando a limpo, reescrevepadassas corrigidas, corretamente.

- as propriedades de ordem semantica- neste texto, o aluno se reporta a dois
momentos importantes que marcaram sua vida, as id@éum, conforme a proposta (1). Dessa
forma, ele ndo conseguiu desenvolver sua histéspeitando os parametros de elaboracédo que
marcam a organizacao textual para que o leitorgpesfair 0 seu sentido e reconhecé-lo como

pertencente ao género fatia de vida.

- aspropriedades de ordem léxico-sintatica— neste texto, o aluno emprega muito
raramente os organizadores temporais, 0 que irgenfe apreensdo do sentido por parte do leitor.
Quanto ao predominio dos tempos verbais, notanmosrge a presenca do pretérito perfeito, o que
demonstra que o aluno se prendeu somente em relatacontecimentos, mas sem evocar as

lembrancas que sdo as marcas principais dos relatosia experiéncia vivida.

- as propriedades de ordem paralinguistica— neste texto, ndo identificamos as
unidades semidticas ndo verbais ou paratextuai®)(feupratextuais de formatagdo (titulo,

paragrafacao, divisdo em colunas) e de relevo ifosyr
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5.3.1.2 O gerenciamento das vozes enunciativas

O contexto de producao requer um conjunto de obgées dentre as quais a distingao
do estatuto do emissor e de receptor (organism@ipkiz ou recebe um texto); do de enunciador
e de destinatario (papel social assumido, res@autnte, pelo emissor e pelo receptor) conforme ja
evidenciamos aqui (ver p. 83) como também a ins&éncentidade Unica - responsavel pela

producédo do texto, o agente-produtor do ponto ska ¥isico e sociosubjetivo.

Para Bronckart (2007, p. 130), “a primeira vistay autor (ou o agente-produtor do
texto) que assume ou se posiciona em relacdo ae guinciado, ou que, ao contrario atribui
explicitamente essa responsabilidade a terceifde”entanto, as regras de funcionamento para
identificarmos os posicionamentos enunciativog)aor-se complexas, pois “ao produzir seu texto
0 autor cria, automaticamente, um (ou varios) muijlaiscursivo (s), cujas coordenadas e cujas
regras sdo diferentes das dos mundos empiricosuemesta mergulhado” e € a partir dessas
instancias formais que regem esses mundos “(téxhdalr, expositor, narrador) que sao
distribuidas e orquestradas as vozes que se eapresstexto” (BRONCKART, 2007, 130).

Segundo Bronckart (2007, p. 130) podemos reagrapadiferentes vozes em trés
subconjuntos: (i # voz do autor empiricq (i) as vozes sociajssto €, as vozes de outras pessoas
ou de instituicdes humanas exteriores ao contegrdético do texto; (iii) agozes de personagens
isto, € as vozes de pessoas ou de instituicOesesp@® diretamente implicitadas no percurso
tematico. Nocorpus dos grupos controle e experimental identificamgst@acos desses trés
subconjuntos: a voz do autor empirico, as vozggedsnagens e sociais, no enquantoarpusdo
GE, reconhecemos uma ocorréncia maior dessas dhiass) ja que a voz do autor empirico
predominou em guase todos o0s textos, exceto nagiassrelatadas que remetiam as pessoas ou

fatos que haviam marcado a vida do autor.

Essas vozes, de acordo com Bronckart podem esfdicitas, as que sdo inferidas
apenas na leitura do texto e explicitadas por ferpranominais, por sintagmas nominais, frases ou

segmentos de frase, conforme demonstraremos marged
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5.3.1.2.1 O gerenciamento das vozes enunciativapnoducdes escritas do grupo controle

- Voz do autor empirico

No texto (1), a voz do autor empirico marca a idiawle da pessoa, ou seja, aquela que
esta na origem da producéo textual e que se exmimeeu proprio nome, responsabilizando-se

pelo que é enunciado no seu texto, como ilustraexesiplos seguintes:

par. 01 Quandoeu tinha 13 anosstudavana 62 série no inicidinha nota boa, mas
depoiscomecei a fumar.. A minha cabeca nunca foi a mesmardi a concentracao (...) o tempo

quetinha...

par. 02 Entdotirava notas baixas @asseide série na marra, problema gee nao
tinha até a 52 série (..eu queria subirsempre nos estudos mas rR@&bavasolucao.

par. 03 Terminei o ensino fundamental (.cbnhecia mulher...

par. 04 Hoje mim sinto culpado porqueacho que prejudiquei um pouco 0 meu

céribro...

par. 05Sevoltasseatrazseguiriaos conselhos da minha familia...

No texto (2) do GC, identificamos a voz do autopéino explicitada nos segmentos de

primeira pessoa, como ilustram os exemplos:

par. O7eu vir de pinheiro... (...) morar comninha irma... (...)estudavano Jodo Paulo

- Vozes de personagens

No texto (D1), ndo inferimos nenhuma voz de pergens.

Ja, no texto (2), os segmentos na primeira pesesoplutal conseguimasfizemos
tivemos ndés e somoscolocam em cena uma voz procedente de um personaggmilavel pelo
autor, ndo como agente da producao textual, mae pessoa a qual é atribuida a responsabilidade

do dizer, como ilustram os exemplos:
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par. 07 (...)conseguimoso tereno dizemosuma casinha jdvemos muitas brigas e

desentendimentos.

par. 08 Mas hojadstemos trés filhos (...) ®mosfelizes.

- Vozes de instancias sociais

No texto (1), inferimos uma voz procedente de uns@egem pertencente a um grupo
social ligado a area da saude, de um médico, aeneeiro, etc., manifestada pelo autor empirico

para avaliar seus atos passados, como ilustranopdxe seguir:

par. 04 (...)acho que prejudiquei um pouco meu céribro por lasura adolescéncia.

No texto (2), inferimos uma voz que aparentementeque diretamente da pessoa que
esta na origem da producdo textual, mas que repraduoz de um personagem secundario
pertencente a um grupo social (a voz da mulher secedida, emancipada), mencionada como

instancia externa que avalia 0 seu sucesso fimanoeinforme atesta o exemplo:

par. 12 (...)hoje eutenho minha prépria lojinha evendo nas feiras também e nos
interiores, nos festeijos e ndependado meu maridéenho o meu préprio dinheiro...

Devido a condicdo de producdo dada ao GC, ndodssipel identificarmos vozes
“outras” nos textos dos alunos. A grande maiorissul@s historias ficou somente na reproducao
cronologica dos acontecimentos e na auséncia dmdasimento dos fatos e das revelagbes dos
detalhes, ndo houve como os agentes-produtoreseapaeem as explicagdes, as avaliagdes, 0s
julgamentos, da mesma forma como os alunos do gemperimental, cuja condicdo de producao
dada possibilitou-lhes que desenvolvessem seussted acordo com a estrutura do género

proposto.

5.3.1.2.2 O gerenciamento das vozes enunciativapnoducdes escritas do grupo experimental

- Voz do autor empirico

No texto (1) através dos segmentos na primeiraopess voz do autor empirico se

manifesta, como ilustram os exemplos:
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par. 02 (...)eu estavano quintal daminha casa, quando repente&u escuteium

barulho. (...)Eu figuei muito nervosa.
par. 03 (..) eu estavacom asminhasfilhas...
par. O6Eu fiqueitdo abalada...

par. 05 (..) estaveestudando, ja ia terminassmeusestudos, mas por causa desse fato

gueme aconteceutive que trancaminha matricula.

par 07(...)custo a acreditano que acontecextomigo.

No texto (2), inferimos nos segmentos na primegaspa a voz do autor empirico,
manifestando sua posicdo para comentar e avaligs pedprios atos, conforme ilustram os

exemplos:
par.08 (..) eutinha apenas treze anos, masnasentiauma adulta
par. 090 homem queu namorava, era vinte dois anos mais velho do que eu
par. 10 (..) eeu“a criangca da mamae”, choremuita
par.. 1 (..) eumeperguntando o que fazsi.

par. 19N&o acreditei pois minha menstruacédo estava normal. Fomtro teste (...eu

estavagravida.

par. 20 (..) da queeu imaginara,_abraceiminha mae e_comece chorar. (...)eu

sorria,...
par. 23Tivemeufilho e ndome arrenpend, s6 que ndo foi coneu imaginava
par. 24Tudo issanefez pensar e agora sei

par.26N&o deiouvido a eles (...) agora tenlyue batalhar para crido,pois sintoque

SOou...
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No texto (2), a voz neutra do narrador pode segrioih nos segmentos de frases na

terceira pessoa, conforme ilustram os exemplos:

par. 15Ele comecoua me acariciar de forma diferente...

par. 16Ele disseque isso era normal....

par. 17 (... elefoi se afastandale mim... (...) eleonseguirao que queria

par. 19 (...) e ele Inadisseque nagodia assumir, porquera casado.

par. 22 (...Ele ndoregistroumeu filhq...

- Vozes de personagens

No texto (1) ndo identificamos nenhuma ocorréneiaa de personagem.

No texto (7), a voz secundaria do personagem, estaida pelo autor empirico,
procede de um segmento de texto na primeira pessaderceira, mostrando um processo de fusédo

do narrador e da voz que pde em cena, conformtealagexemplo:

par. 70No meu corpo, ndo_havianenhum arranh&o e nem sangue escodgaparte

alguma.Eu meencontrava desacordado.

No texto (2), a voz secundaria do personagem ngse@os saiamos fomos
encostamgsresolvemose terminamosatestam a atribuicdo da responsabilidade do dizeyutro,
ou seja a um personagem apresentado como tendeelanao de identidade assimilavel ao autor,

nao como agente da producéo textual, mas comogesso

par.9 (..) néssaiamognuito, as escondidas...

par.13Um diafomos a praia e na voltaencostamosm um motel (...)esolvemos

naquele momento...

par. 15 (..)Quandaterminamos...

par. 17As vezes qusaiamos..
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Ainda no texto (2) temos mais segmensadiamos, levantamos, lutamos e amamos
cuja atribuicao de responsabilidade do dizer precedum outro personagem, assimilavel ao autor,
ndo como agente da producdo textual, mas como gpe&sse tipo de ocorréncia, segundo
Bronckart (2007, p. 329) é caracteristico da mpéoste dos textos autobiograficos, nos quais estao
incluidos também as fatias de vida pertencentesesmo tipo discursivo da ordem do RELATAR,

conforme ilustram os exemplos a seguir:

par. 20 (..) Sabiamogjue seria dificil, makvantamosa cabeca éutamosjuntas.

par. 22Minha mée e eu amamos

No texto (4), nos segmentosgistramalo, tinhamos o autor empirico também atribui a
responsabilidade do dizer a um personagem nao egerde da producgao textual, mas apresentado
como tendo uma relacédo de identidade, para logseguida, manifestar sua propria voz, porém
num processo de fusdo com a voz que pbe em cenaylieer passiva, obediente, resignada),
justificando sua atitude diante da quebra do que&alsado anteriormente acordado. De acordo com
Bronckart (2007, p. 329), a coexisténcia da vozadtor e da voz de um personagem, em um
mesmo segmento, expressa a necessidade de colesdst@éncia de uma instancia enunciativa

formal supra-ordenada, como ilustra o exemplo:

par. 48registramealo 1& mesmo, pois jéinhamos escolhido um nome. Mas quando
Paulo me trouxe o registro, que eu olhei, para raishrpresa, ele havia trocado o nome (Ja)

ndo podia fazer mais nada, so tinha que aceitar.

No texto (6), percebemos essa fusdo no segnimaimos em que 0 autor empirico
assume a voz dos personagens (seus pais) parar agslinomentos dificeis pelos quais passaram

para solucionar seu problema de saude na infancia.

par. 66Comoelesja tinham gastado muito comigo com remédios e danficamos

sem dinheiro para voltar para casa.

No texto (2), a voz do personagem pode ser infgredas segmentos na terceira pessoa,

como ilustram os exemplos:

par. 18. (.) minha maeestavaem casa, ela comecou a notar umas coisas...
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par. 19A minha médaltou um dia no trabalho para me levar ao médico..) Minha
maeperguntouquem era o pai.da crianca e ao saber, foi proclara-

par.20Minha maeficou triste(...)

Identificamos ainda duas passagens em que as whzesautor empirico e dos
personagens secundarios foram expressas de mado piesentes nos dialogos (turnos de fala),

como ilustram os exemplos abaixo:

No Texto (12), os turnos de fala foram alternadels pnanifestacdo de modo indireto
da voz do autor empirico e pelos segmeM@sim, que vocé saiu de |a, eles ligaram para avis
la”, “O que fago agora?”expressas entre aspas que manifestam de modo dsetozes da

personagem e do autor empirico respectivamentérooa o exemplo:

par. 123— Filha, vem ca, vamos conversar. Eu sei que est& nova e jovem, tem

muita vida pela frente e pode ter muitos filhos.

par. 124Foi ai que eu me toquei e perguntei:

par. 125- M&e, minha filha morreu.

par. 126Ela disse que sim. “Assim, que vocé saiu de ks Bfjaram para avisa-la”.

Me segurei e disse “O que faco agora?”

par. 127- Vai la vé-la.

Texto (13)

par. 145- Nossa amiga Norrana tomou chumbinho.

par. 146- Meu Deus, que loucura! Como ela esta?

par. 147— Em casa.

par. 148- Mas ela ndo foi nem para o hospital?

par.149- Flavia, ela estad no meio da casa.
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- Vozes de instancias sociais

No texto (2) estdo manifestadas “outras” vozes qatentes de personagens gue nao
intervém como agentes no percurso tematico, masngfeionadas como instancias externas de
avaliacdo (par. 15 e 25). No primeiro caso, infesna manifestacdo de uma voz culturalmente
arraigada no imaginario popular, e no segundo uazaneutra no segmenfdevemosgue bem
poderia ser dita por uma pessoa hierarquicamentemeaalura, mais vivida (méae, pai, padre, pastor

etc.), que geralmente costuma desempenhar a faegéonselheiro.

par. 15 (...) toda primeira vez sangta

par. 25Devemospensar antes de agir e ter consciéncia de quesaanéamilia s6 quer

o melhor para nés, mesmo que nos batam e briguem.

Em uma passagem do texto (3), inferimos uma vozeggiente de uma instituicdo social
mencionada como instancia externa, no segmenterpaira pessoa, em que 0 autor empirico se

distancia para avaliar as condi¢fes de saude dormegem, como mostra o exemplo:

par. 29eletinha pedra nos rins e teria que se submeter a umagiaur

Também no texto (11), inferimos no segmento nagirenpessoa, uma voz procedente
de uma instituicdo social mencionada como instéexiarna, para que o autor empirico avalie as
condi¢cdes de saude do personagem atingido por @haaebinferimos no segmento na terceira

pessoa a marca do seu distanciamento.

par.104(...) meu irm&o Rosael aindam sequelaspois a bala ainda se encontra no

ombro.

Inferimos mais uma caso em que a voz manifestatdaudna instituicdo social no texto
(4). Em segmentos ora na primeira pessoa ora oiriero autor empirico manifesta a voz de um
personagem (médico, enfermeira, etc.) para avalias condi¢cdes antes do parto, como ilustram os

exemplos:

par. 42(...) ndopoderia ficarpor ndo ter dilatacdo suficiente.

par. 44 (...diziam queeu ainda nacatinha dilatacéo suficiente para o parto normal
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par. 45Além da bolsa de liquido normal que as mulheres &rtinha uma de sangue
gue impedia queneufilho nascesse.

No texto (4), inferimos ainda, uma voz procederdgeutha outra instituicdo social (a
familia). O autor empirico, ao empregar o modorgtdi distancia-se para avaliar a reacdo de seus
familiares diante de uma doenca grave que comumesidta em caso de Obito nas classes

populares, como mostra o exemplo:

par. 50A médica me dissgue ele estavacom pneumonia. Foi um grande susto para

todos noés da familia. Meu maridboravacomo crianca...

No texto (5), identificamos duas passagens orcaaedrde vozes de instancias de um
grupo social. Nos segmentos na terceira pessaajnmds uma voz secundaria manifestada pelo
autor empirico para avaliar as acbes dos seus epatedn prol da sua mudanca para,

consequentemente, ser aceita no mundo civilizado.

par. 56 (..) minha patroa meleu um banho de lojaLevoume para comprar roupas.
Meu patrdo comprou uma solugéo para acabar com npam®s brancos. Minha patraaandou
eu tirar uns brincos pretos e grandes da minhalw@gtleu um corte no meu cabelofez uma

chapinha.

Em uma outra passagem, inferimos uma outra vozals@t® uma personagem
secundaria manifestada pelo autor empirico, queeatmnas regras do que é “certo” e “errado”,

“legitimo” e “ilegitimo”, “bom” e “ruim”, como ilusra o exemplo:

par. 59Gostava muito de reggae, era regueira, mas me dsfatei de reggae, gracas

a Deus, devo tudo a eles.

Um outro tipo de instancia social identificada @@ religido. No texto (7), inferimos
uma voz secundaria manifestada pelo autor empjtieanos remete a voz de uma pessoa religiosa,

como ilustram os exemplos:

par. 74Deus mostrou seu amor para conosco, pois ela fradaue ndo sente mais

nada.
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par. 75 (..) e foi quando eu pude ver a imensiddo do aneoDdus, ao me devolver

minha vida e restaurar a salude da minha mae.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Resgatando o que dissemos na introducdo, esteoggéutiu da nossa motivacdo em
saber por que os alunos do EM da EJA apresentanbaixo desempenho leitor/produtor nos
exames do ENEM, vestibulares, concurso, etc.

Por essa raz&o, antes de iniciarmos a intervencéosideramos pertinente
investigarmos as praticas para o ensino de LM aéss e aula do EM da EJA. Para tanto,
realizamos um levantamento diagnostico em cujoglteelds vimos refletidos os elementos que
compdem a triade sobre a qual estdo assentadagpksacdes de ensino-aprendizagem: alunos,
professor e conteudo, sendo pertinente retomarmesnmente alguns aspectos que ja ressaltamos
no decorrer deste estudo.

Dos agentes produtores que responderam ao tegpeddieo, a maioria revelou um
nivel bem abaixo da média de competéncia lingaisiiw escreverem seus textos. A decorréncia
deste resultado se deve as aulas que lhes sasadpasde modo desarticulado, fragmentado e
dissociado: gramatica, literatura e redacéo. Amattirem o ensino, os professores subestimam por
completo as competéncias de lingua dos alunoscipPalmente com relacéo a escrita que quando
acontece sdo desprezados todos os elementos quéwem para as condigdes de producao de
texto.

Por acreditarmos que este quadro possa ser reyesjesentamos, neste estudo, as
inUmeras teorias que atualmente influenciam a notgach de ensino de Lingua Portuguesa, dentre
as quais destacamos o0s estudos bakhtinianos (26038hto a concepcdo de géneros
textuais/discursivos; as contribuicdes de Dolz, &z e Schneuwly (2004), que nortearam todas
as estratégias didatico-metodoldgicas utilizadaa parealizacdo da sequéncia didatica, visando a
apropriacdo do género de texto fatia de vida pallmsos do grupo experimental e as pesquisas de
Bronckart (2007), nas quais nos sustentamos paafisammos O gerenciamento das vozes
enunciativas manifestadas no discurso da ordemEIARAR, nas producgdes escritas por alunos
do segundo segmento do Ensino Médio da EJA, gaatités e ndo-participantes de uma sequéncia
didatica.

Os resultados desta experiéncia foram significatiymois pudemos explicitar com
precisdo as verdadeiras implicacbes que levam oBosla sairem da escola sem terem
desenvolvido suas capacidades de linguagem esmitay também demonstramos como é possivel
adotar estratégias teodrico-metodologicas como aéseip didatica para orientar as atividades de

linguagem escrita realizadas em sala de aula ptadim.
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Temos somente a ressaltar que nao foram tarefassféie serem concretizadas.
Tivemos primeiro de conquistar os alunos descoo$iadhs nossas reais inten¢des. Muitos deles
iam raramente a escola, no entanto, quando passamasstrar as aulas e perceberam que eram
diferentes daquelas que estavam “enjoados deids$sam ficando cada vez mais motivados e 0s
resultados aqui apresentados sdo suficientes pamarovar sobre o que estamos afirmando.

Além disso, contamos ainda com as dificuldades oelacdo aos horérios, que séo
encurtados no periodo noturno: as aulas comecasnn@nam mais cedo, sendo que muito dos
alunos, por conta do trabalho, chegam somenteta garsegundo horario, causando um grande
prejuizo para eles com relagcdo aos alunos matdicslaos demais turnos.

Mas apesar desses entraves, seguimos todos o0ss mssoma sequéncia didatica,
abrindo espaco para outras contribuicdes tedrinaspgrmeiam as praticas discursivas escolares,
interacdo (VIGOTSKY, 1987), planejamento (KAUFMANRODRIGUEZ, 2007) e reescritura
(SCHNEUWLY, NOVERRAZ e DOLZ) que reforgcaram a eledghio das estratégias didaticas para
apropriacéo por parte dos alunos do grupo expetahda género fatia de vida.

Pode até parecer que este resultado seja obviqugaforam fornecidas todas as
condicOes de producdo a um e a outro ndo, masitsalies que de outra forma ndo teriamos
conseguido evidenciar com fidedignidade a realidddervada e aqui revelada.

Os agentes produtores do grupo controle demonstrara suas producdes escritas
aquilo que ja previamos, ou seja, que eles ndaupiigim adequadamente o género fatia de vida,
por conta, especialmente das condi¢cdes de prodggaolhes seriam dadas. J4 os agentes-
produtores do grupo experimental, dadas as corgligéeproducdo, apresentaram, mesmo que
timidamente, melhor desempenho no que concerneopsgdades observaveis proprias do género
em questao.

Esses dados nos levaram a deduzir que os projetlastura e de classe desenvolvidos
influenciaram bastante nos resultados obtidos. d&2gsso de desenvolvimento e construcdo do
sentido do texto centrado soript se revelaram uma estratégia fundamental para aterag@o da
sequéncia narrativa, como também o ir e vir amtaktavés das reescrituras contribuiram para que
os alunos fossem melhorando cada vez mais.

As condicbes de producdo dadas também influenciaeaormemente para que
pudéssemos inferir nas produc¢des finais as voaascetivas manifestadas. Como demonstramos
nas analises, no grupo controle a predominanciadoroz do autor empirico, enquanto que nos
textos do grupo experimental pudemos identificar @ a voz do autor empirico como também de
personagens e de instancias sociais.

Por fim, na perspectiva do ensino da lingua esceste estudo da margem para alguns
desdobramentos que merecem ser aprofundados eas asquisas como, por exemplo, analisar
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em outros géneros da ordem do RELATAR, o gerenciton@as vozes enunciativas. Este estudo
também d& margem para pesquisa centradas na farrdagdrofessor de todas as modalidades de

ensino, como também da margem para pesquisas a®lpada elaboracdo de manuais didaticos que

visem a instrumentalizar o professor para inovaiseematizar as atividades de escrita em sala de
aula.
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Apéndice A — Teste diagnostico

DAS PRODUCOES TEXTUAIS ABAIXO, REDIJA NO MINIMO 3
PRODUCAO TEXTUAL 1

Imagine que vocé e seus colegas resolveram orgamiza festa-surpresa de aniversario para um
amigo. Vocé ficou encarregado de chamar as pessoas.

Escreva no quadro abaixo um texto que corresponeissa tipo de evento. Lembre-se que ele deve
combinar com a festa e com o jeito de ser do asar@ante e as informacdes devem ser claras e
precisas.
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PRODUCAO DE TEXTO 2

Em uma festa de aniversario, o que ndo pode faliar‘os comes e bebes”. Que tal vocé preparar
um prato especial para o seu amigo e convidados Mdes, escreva como se faz este prato para
sua professora, para que ela possa experimentaajoreva-lo.
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PRODUCAO DE TEXTO 3

Suponha que vocé é o redator do jornal de sua asdtdcreva para seus leitores algum fato
ocorrido neste final de semana no seu bairro owsna cidade. Ndo se esqueca de dar um titulo

para seu texto.
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PRODUCAO TEXTUAL 4

Escreva para um amigo que néo ver ha muito tempatando-lhe sobre os Ultimos acontecimentos
de sua vida.




Apéndice B — Ficha de observacéao

FICHA DE OBSERVACAO

ESCCOLA CEM/GD
PROFESSOR: TURMA
AULA DATA
RELACAO PROF® X
PROFESSOR ALUNG METODOLOGIA
ALUNO RELACAO ALUNO X RELACAO ALUNO X
PROF° ALUNOS
O QUE E UTILIZADO O QUE E UTILIZADO
MATERIAL PELO PROFESSOR PELO ALUNO
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Apéndice C — Questionario — entrevista do professor

Neste questionario-entrevista, nés solicitamosc wpie responda na 12 parte 3 questdes acerca de
sua escolaridade e trabalho na 22 parte, 9 quesihjets/as acerca da sua relacdo com a leitura e a
32 parte, 4 questdes sobre suas atividades detjieguem sala de aula. O objetivo desta pesquisa é
para propor uma nova estratégia para o ensinoadieipéio escrita em sala de aula da EJA.
Informamos que as informag¢des aqui fornecidas safidenciais e vocé ndo precisa se identificar.

Agradecemos por sua colaboracéo.

PARTE |
Ponha um X marcando a alternativa correta

1. Escolaridade
( ) Superior ( ) Superior incompleto

2. Pés-graduacédo
( ) Especializagéo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

3. Carga horaria semanal em sala de aula
()20 ()40 ( ) maisde 40

PARTE Il

1) O qué vocé Ié como fonte de pesquisa para elaboaaraulas?

() livros didaticos escolares (vids tedricos ( ) apostilas ( ) sites esperalos

Se vocé marcou “sites especializados” (cite osvgaé acessa com mais frequéncia)
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2) O que voce |é para se divertir, se informar, etc.?

( ) Veja, Epoca, Isto E, etc.

( ) quadrinhos, gibis, humor

( ) de religiao

( ) fofocas e novelas

( ) Claudia, Nova, Marie Claire, etc.

( ) Escola, Lingua Portuguesa etc. Vocé pode cittras, se for o caso.

3) Dessas revistas acima quais as que vocé costulimarytara trabalhar em sala de aula?

4) Com que frequéncia vocé Ié jornais?

5) Quais?

( ) locais ( ) nacionais ( ) outros

6) Vocé costuma utiliza-los para trabalhar em salaulia?

7) Vocé |é romances?

8) Em média, quantos romances vocé Ié por ano?

9) Vocé costuma indicar leituras de romances paraws aunos?
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PARTE llI

QUESTOES RELACIONADAS A SUA ATIVIDADE EM SALA DE AUA

1. Como deveria ser uma aula destinada a producaxtiet

2. Como vocé planeja sua aula de producéo de texto?
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3. Como vocé corrige as producdes de texto dos senses¥ Quais 0s principais pontos que
vocé leva em consideracédo? Por qué? O que acaraeces textos depois que vocé os
corrige?

4. A partir de que e como voceé seleciona os conteéxpiorados em sala de aula?




Apéndice D — Descri¢cédo das producdes escritas - GC

Tabela 2 - Conjuntos de propriedades observaveiscenvite / GC
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Al Identificacdo | Nome do . Motivo do Nome do Predominio do Regularidades de Total / .
uno do tema convidado Data Horario Local convite | aniversariante| tempo no pres. e fuf. organizacdo/composicdg aluno Nivel
D.1 + 1] %] 1%} %] %] 1%} + %] 2 1
D.2* - - - - - - - - - 0 SN
D.3 + + + + + + + + + 9 3
D.4* - - - - - - - - - 0 SN
D.5* - - - - - - - - 0 SN
D.6 + (0] 1] (0] @ + + + (] 4 1
D.7* - - - - - - - - - 0 SN
D.8 + (%) + + + + + + (%) 7 3
D.9 + %] 1%} 1] %] X X X @ 4 1
D.10 1%} %] 1%} D /] 1] ] 1] 1] 0 SN
D.11 + + + (] + + + + (] 7 3
D.12 + @ + (] 1] + + + %] 5 2
D.13 1] %] 1] %] a a %] a a 0 SN
D.14 + + + + + a 1] + (] 6 2
D.15 1] %] 1] %] a a @ a a 0 SN
D.16 + + + (/] a + + (] 6 2
D.17 + + + (/] a + a %] 5 2
D.18 + @ + (] 1] + + + %] 5 2
D.19 1] %] 1] %] a a 1%} a a 0 SN
D.20 1%} %] 1%} %] 1] 1] @ 1] 1] 0 SN
D.21 + + + + 1] + + + (] 7 3
D.22 1%} %] 1%} D 1] 1] %] 1] 1] 0 SN
D.23* - - - - - - - - - 0 SN
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D.24* - - - - - - - - - 0 SN
D.25* - - - - - - - - - 0 SN
D.26 + (/] + + + [0/] 10/] + /] 5 2
D.27 + 7} + @ @ @ @ + 7 3 1
D.28* - - - - - - - - - 0 SN
D.29 @ @ @ @ @ @ @ @ @ 0 SN
Tot. 14 6 11 5 5 10 9 14 1

% 48 21 38 17 17 34 31 48 3

*Referentes aos alunos que nao escreveram o texto




Tabela 3 - Conjuntos de propriedades observaveisreceita / GC

Aluno

Identificacéo
do tema

Nome do prato

Relacéo dos
ingredientes

Modo de fazer

Predominio do
tempo no imperativa

Regularidades de
organizagdo/composicao

Total/al
uno

Nivel

D.1

D.2

D.3

D.4

D.5

D.6

D.7

D.8

+l+ |+ |+ ]+ |+ ]+ +

o e I I e I e

+l+|+|+|+|Q|l+|Q

|+ |+ + ]+ + ]+

D.9*

W WIN|IN|W[ oW N

Z

D.10

D.11

D.12

D.13

D.14

D.15

D.16

D.17

W[l |@|@] o]

D.18

D.19

|+ ||+ |+ [+ +]+]+

|+ |||+ [+ +]+

|+ |+ |+ +][+|+]|+|Q+

+|Q|+|+|+|Q|+|+]|+|+

D.20*

okwmmkwmmbmommmmmhmh

D.21

Q

Q

o

D.22

D.23

D.24

D.25

++ |+ +|Q

++ |+ ]+ g

+ |+ |+ ]+

+|+|Ql+

+&&&®.&®++&®++++.++&&++++

++&X&-®®+®®®++G+-+++++@+@

@mwm
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D.26 + + + + + + 6 3
D.27 + + + + + + 6 3
D.28 + + + + + %) 5 2
D.29 + + + + + + 6 3
Tot. 26 26 23 23 17 16

% 90 90 79 79 59 55

*Referente ao aluno que ndo escreveu o texto
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Tabela 4 - Conjuntos de propriedades observaveiscarta / GC

O texto

Aluno ldentificacdo Local e data Saudacéo inicial | propriamente Despedida Re_guIaerdades de_ ~ Total/a Nivel
do tema dito organizagdo/composicdo| Iluno
D.1* - - - - - - 6 3
D.2 + + + + + + 10 3
D.3 + + + + /] /] 9 3
D.4 + + + + + (/] 11 3
D.5 + + + + + + 11 3
D.6 + + + + + 1] 9 3
D.7 + + + + [0/] (/] 9 3
D.8 + + + + + 1] 8 3
D.9 + + ] + ] %] 9 3
D.10 + + + + + + 12 3
D.11 + + + + + + 10 3
D.12 + + + + a a 10 3
D.13 + + + + + + 11 3
D.14 + + + + + /] 5 2
D.15 - - - - - - 5 2
D.16 + + + + + /] 10 3
D.17 + + + + + ] 5 2
D.18* - - - - - - 0 SN
D.19* - - - - - - 4 2
D.20 + + + + a a 6 3
D.21 + a a + a a 7 3
D.22 + + + + + 1%} 9 3
D.23 + + + + a a 9 3
D.24 + + + + + /] 10 3
D.25 + + + + + /] 10 3
D.26 + + + + + ] 5 2
D.27* - - - - - - 5 2
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D.28 + + + + 2
D.29* - - - - - SN
Tot. 23 22 21 23 16 5
% 79 76 72 79 55 17

*Referente ao aluno que ndo escreveu o texto
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Apéndice E — Descri¢ao das producdes escritas - GE

Tabela 5 - Conjuntos de propriedades observaveisneticia / GE
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e Predominio do Verbos e . Regularidades de
Aluno Identificagao do Titulo Corpo do tempo no pronomes na nguag_em formal e organizagcdo/composi¢ Total/aluno Nivel
tema texto pret.perf. 3 p. direta 50

203.1 + 1] + + 1%} + 1%}

203.2 + + + + + + +

203.3* - - - - - - -

203.4 2 1} 1] 10} 10} 1%} %)

203.5 + + + + + + )]

203.6 + 10} + + + + 1%}

203.7 + + + 1%} 1%} + 1%}

203.8 + 2 + + 1} + 1%}

203.9 1] 10} 10} 10} 10} 10} %)
203.10 + + + + + + %)

Tot.

%

*Referentes aos alunos que nao escreveram o texto



Tabela 6 - Conjuntos de propriedades observaveiscenvite / GE
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Aluno

Identificac@o do
tema

Nome do
convidad
o]

Data

Horario

Local

Motivo
do
convite

Nome do
aniversaria
nte

Predominio
do tempo no
pres. e fut.

Regularidades de
organizagdo/composicao

Total/aluno

Nivel

203.1*

203.2*

203.3*

203.4*

203.5*

203.6

203.7*

203.8*

203.9*

203.10

Tot.

%

*Referentes aos alunos que nao escreveram o texto



Tabela 7 - Conjuntos de propriedades observaveisreceita / GE

Aluno

Identificacéo
do tema

Nome do prato

Relacdo dos
ingredientes

Modo de
fazer

Predominio do
tempo no
imperativo

Regularidades de
organizacao/
composicao

Total/aluno

Nivel

203.1

203.2

203.3

203.4

203.5

+

203.6

203.7

203.8

Q|8 |

203.9*

203.10

203.11

203.12

203.13

Tot.

%

*Referente ao aluno que ndo escreveu o texto
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Tabela 8 - Conjuntos de propriedades observaveiscarta / GE

Identificacéo

Local e

Saudacéo

O texto propriamente

Regularidades de

Aluno 4o tema data icial dito Despedida ;)Jgr?]r;iézé%% Total/aluno Nivel
203.1 + @ + + + @
203.2 + + + + + %)
203.3 + + + + + %)
203.4* - - - - - .
203.5 + @ + + + @
203.6* - - - - - .
203.7 + (/] + + + +
203.8 (/] (/] (/] a (/] a
203.9 + + + + +
203.10 + + + + +

Tot.

%

*Referente ao aluno que ndo escreveu o texto
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Apéndice F — Transcricdo da aula — GE

((Continuacao da aula sobre frase, periodo e oyagéo
((PN fala, ao mesmo tempo, escreve no quadrolu@esem siléncio copiam))

PN — Frase interrogativa — ela pede alguma infora@cfaz uma pergunta/ Na escrita:: vamos
saber se a frase € interrogativa:: quando ela tisgronto de interrogacaoffase exclamativa:: ela
comunica uma admiragéo e... na escrita ela vai mapelo ponto de... exclamagéo/ certo?/nossa,
ela danca bem!

((A professora para de escrever, volta-se pardun®® Comeca a explicar. Os alunos continuam
copiando, néo lhe dao atencao))

PN — ela danca bem/ela danca bem?/nossa/ ela danca b@ihém a entonacao, na linguagem
falada/ certo?/ha linguagem escrita, aparecem os pontos.

((A professora volta a copiar no quadro, falando))

PN — frase imperativa::ela vai expressar um pedido otden. uma ordem/ e na escrita... ela vai
marcar com o ponto final/ e algumas vezes... c@onto de exclamacgao

((Os alunos copiam, n&o prestam atencao ao quHespora explica. Ela segue copiando))

PN — ok? temos ai a negativa:: vamos fazer uma revisaonegativa mostra: légico... uma
negativa:: certo? e a negativa/ ela pode ser...|atativa negativa...olha ai/ a declarativa vai
apresentar o qué...0ad elanao danca bem/éu tenho a interrogativa:: ela danca bem?a
interrogativa negativa::ela ndo danca bem&ttlamativa:: nossa/ ela ndo danca bem!/
imperativa:: ndo dance agora:: imperativa negativaido dance agora... entdo/ a negativa/
l6gico... vai ser marcada pela palavra ndo/ certodo esquecendo 0s pontos... a entonagao é
importante na hora que vocé quer falar alguma coiseerto? a entonagdo € importante na
linguagem oral/ outra coisa:: eu tenho que comeganinha frase sempre com letra mailscula/
certo? ndo posso comegar frase com letra minusdatd ai vocés ja sabem desde criancinhas/

certo? Alguma davida? De ontem até agora...
F — Essa imperativa/ professora/ ela vai ficar mp® todo assim/ com o ponto final?

PN — Ou com o ponto final ou o de exclamacao/ @eMas... 0 mais usado € o ponto normal/ o
ponto final // a imperativa vai sempre indicar::goé? ou um pedido:: ou uma ordem // ela vai ser
marcada com o ponto final/ mas também... pode cer @ ponto de exclamacéao/ certo?// 6timo...
alguma duavida. .((Siléncio na sala))

PN — f rase:: oracdo:: periodo.((Siléncio na salafudo certinho/ até agora@Siléncio na sala))
((A professora continua))

PN — sim, agora, eu trouxe aqui esses exercicias,(Anexo 4)) pra vocés:: vocés vao ler o texto/
vou dar um tempo pra vocés tentarem responder ntrdedos parénteses/ também coloquei um
quadro de analise morfologica:: se lembram de a®lmorfolégica?:: substantivo... adjetivo...
pronome... lembram? e também esse assunto de afjas®... oracdo... periodo...

PN - tentem responder aqui/ atras ((apontando pareerso da folha)) agora quem tem a letra
PEQUENA:: tem que fazer numa folha de papel paetabora 1&/ um tempinho para vocés lerem
o texto direitinho

((Os alunos 1éem))
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(( Hora da correcao))

((O extrato que segue corresponde a segunda quissti@wefa, baseada na leitura do texto “Cao!
Cao! Cao!” (Anexo 4) de Millér Fernandes))

PN - e 0 segundo... 0 qué que eu estou pedindo ségundo... vocés vao reler o texto... da onde...
de abriu a porta... até ...efusdo/ certo? e vod@s fazer o qué?// vao dizer quantos periodos e
guantas oracoes eu tenho ai /quantos periodos etgsi@racoes

F — da sete
PN — como é que eu sei a quantidade de ora¢cOetequz
F - pelos verbos

PN — exatamente/ pela quantidade de verbos. //uSerého um verbo. // Uma oracdo. // Dois
verbos. // Duas oragdes... Entdo... vamos comeg@aaip.. sublinhando ai os verbos.

((A professora aguarda uns minutos))
PN - quantos vocés acharam?
A —d ez:: o texto todo?

PN — onze/ ndo:: tem ai ... abriu a porta... at&com toda efusdo// ahn:: Ia no comeco... acharam
os verbos?

A — ((inaudivel))

PN — quinze... ndo/ tem mais.// Vamos MHMmos descobrir...
F - oito.

PN — oito.// Vai dizendo ai pra mim...

F — abriu.

PN — abriu... vamos Ia! //Todo mundo acompanhando!

F — viu.
PN — viu:: dois
F - via.

PN — via:: trés

F - estranhou

PN — estranhou

F — viesse

PN — viesse

F — acompanhado

PN — perai.:: viesse acompanhado// E.// Viesse pemmado.// Locucéo verbal.// Que mais?
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F — aproveitou

PN — ahn::

F — aproveitou

PN — vamos por ordem

F — abriu.

PN — abriu a porta:: ahn::
F — cumprimentou

PN — cumprimentou// tem sete verbos e uma locugdmal //Exatamente.// Entdo/se eu tenho oito/
né... quantas oracoes eu tenho?

F — oito

PN — oito. //E os periodos?// Quantos periodossatd?

F — deu sete periodos

PN — ndo. //Como é que eu confiro os periodos?

F — pode ser simples e composto

PN - pode ser simples e composto. //E ai?

F — tem um composto e sete simples

PN — vamos conferir/ entdo... cadé o primeiro geriai:: vamos la! //Da onde até aonde...
F — abriu a porta

PN — ai € uma oracadsgiu a porta e viu 0 amigo que h4 tanto nédo vizefjois...
A — estranhou apenas que ele/ amigo/ viesse acdmgarde um céo

PN — depois...

A — cdo ndo muito grande mas bastante forte/ dea rimglefinida/ saltitante e com um ar
alegremente agressivo

PN — depois

F - abriu a porta e cumprimentou o amigo/ com teflaséo
PN — quantos periodos/ eu tenho ai?

A — quatro.

PN — ai...o periodo pode ser simples ou compa&palahdo o periodo € simples?// Quando eu s6
tenho uma... oragdo... // Periodo composto? Duasmais oragdes...certo... mas ai ndo esta
pedindo isso:: ah! justifique sua resposta. /Cownzés vao justificar sua resposta... quantos
periodos tem...

F - quatro
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PN — e quantas oracdes?

((Siléncio))

PN — quantas oracdes?

((Siléncio))

PN — falem, gente!// Ah:: vocés tado pensando/twga.li/Fiquem a vontade...
F — oito.

PN — oito/ porque tem oito verbos.// E periodorgoe eu tenho quatro pontos ai... certo?// Quatro
enunciados completos... Ok?
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Apéndice G — Transcri¢cdo da aula — GC

PP —nds vamos tecer alguns comentarios para que algmoes nao sejam cometidos.// Aqui € uma
narrativa. //O aluno que fez, ele... éh:: produeate texto como se fosse uma narrativa. // Entéo...
vejam bem! na aula anterior:: eu dei pra vocés &arcaracteristicas sobre a producdo de um
texto/ inclusive/ falei pra vocés da narrativa.f€na escolhido... os personagens... o local onde
acontece o fato... o que aconteceu... sobre o veoliempo passado e a estética da redacao... pode
ser com coeréncia... concisao... correcao...

((A professora mostra redacéo para os alunos))

PP — eu trouxe esta redacdo aqui pra vocés ver@atha. sO... porque... €h:: 0 que eu acho que a
gente ndo deve considerar numa redacéo //Até porqueluno que fez esta redacao ((inaudivel))//
E como vocés véem/ inicialmente/ ele ndo colocdiluo da redacado.// Ele ndo obedeceu as
margens... oh:: as margens do papel...ndo tem margeAté porque:: quando vocé trabalha com
uma folha de papel sem pauta... ((interrompe aangijdo para chamar a atencdo de alguns
alunos que nao estavam conversando))

( (A professora |Ié o primeiro texto))

PP — vejam bem... ndo tem nenhuma pontuacao.désaarteira em carteira, mostrando para os
alunos))

PP - ele ndo caprichou com a letra.// Ele ndo colo¢inaudivel)...aqui:: ele colocou ha do verbo
haver no lugar do artigo.// Ele colocou ha do vehaver

((A professora |é o segundo texto))

PP — eu nasci em Barreirinha:: ele colocou o titulb Obedeceu a margem do papel/ ele teve
cuidado com a letra... né? Ele ndo teve os cuidag@sse deve ter ao escrever:: com clareza/ com
correcdo/ com a estética... em escrever corretaemeru sempre digo/ substitua por uma palavra
ou outras palavras/ aquelas que vocés néo tivererteza... como se escreve? //com ch, com ss,
com X... e tem a questdo da compreensao do texta/que vocé entenda o que vocé escreve/ vocé
tem que reler o texto novamente.//Cuidado com apgsicdes/ com as conjungdes pra ligar uma

oracdo com a outra.//Isso € importante...porqueasefica sem sentido ah:.... ah:: oracdo do
texto... a frase...

((A professora |é o terceiro texto))

PP — foi eles... erro de concordancia.// Linda dagéo dele.// Linda a redacéo do aluno... s6 que...
ndo estd primando pela elegéancia... pela correcaem que reler a redacdo mais de uma

vez.//Outro detalhe importante... € a questdo dagrafo.// Tem aluno que ndo esta fazendo

paragrafo.//N6s vamos fazer uma redacdo agora.quro que vocés obedecam corretamente 0s
paragrafos de acordo com o assunto que vocé eletictam mais. O tempo é curto... agora... eu

Vvou mostrar para vocés uma redacfonostra o quarto texto))

PP — essa aqui foi melhor.// Olha s6... o alunorn... ele obedeceu as margens... ele obedeceu...
colocou a margem maior... fez os paragrafos e otmdeale acordo com o sentido de cada
paragrafa

((A professora |é o quarto texto))

PP — faltavam umas virgulas... mas foi bonita aaggb dele... né? //Entdo... valeu a pena... é isso
que eu quero que vocés facam na redacdo de vog¢és/Hoom paragrafo...com pontuacgdo...//
Porém... nés vamos fazer uma observacao/ eu nao gedacao que vocé diga:: Oi/ eu sou José
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Carlos... vou contar uma historia pra vocés... oldPor que... essa apresentacdo? ((Os alunos
riem)) N&o vamos incorrer nessas expressoes...//[nBu observo ai... que todo mundo tem
dificuldade de iniciar/ criar uma narrativa.... ca@oem livremente:: quando eu morava no interior/
aos dezesseis anos...// Procurem assim/ criatie@dapier dizer... procurem nao imitar o colega.//
Porque... na turma E/ eu fiz uma redacéo que tadwsecaram do mesmo jeito/ quer dizer... que
um foi pegando a redacdo do outro e foi imitan@tema que vocés vao trabalhar hoje... ja foi
bastante discutido aqui em sala de aula... ja batstarabalhado. // Espero que ndo necessitem de
contetido para redacéo de hoje.// E a questdo d@mida/ cada vez mais cresce/ ndo €? // E tem
sido constante a violéncia contra a mulher... al@éncia contra crianca... a violéncia moral...
psicologica..../[Todos esses tipos de violéncia wge: no nosso dia-a-dia.// J& foi assunto no
primeiro bimestre e eu gostaria que VOCcés pega&ss® assunto ja estudado para... desenvolver a
nossa narrativa. //Eu coloquei um texto bem pequeao. que sirva de orientacao.

((A professora |é a proposta da redacéo))

PP —nesse texto... ndo precisa colocar um titulo./QlEearo que facam no primeiro paragrafo uma
apresentacdo.//O que € uma apresentacao...eh:dempénte falar o que vocés vao escrever... vao
narrar no segundo... terceiro... paragrafos... e#ram aqueles exemplos de narrativa que eles
falaram... que moravam no interior com o0s pais e oaos... aquilo ali é uma
apresentacao.//Assim como tem um fecho... umaus@Ewl/Tem uma outra opcédo...pensem antes
no que vocés vao desenvolver... eu vou desenvolaar redagdo... uma narrativa com uma
violéncia sofrida no trabalho... foi no dia talessa agressao partiu do meu patrdo... do meu
colega... Descrever as pessoas envolvidas... relnde todo o trabalho que tem que colocar no
texto... 0 que aconteceu... como aconteceu... Beté Entdo... esses elementos/ vocés tém que

colocar/ e depois releiam o que vocés escreverpassem para esta folha.



Apéndice H — Plano geral — projeto de leitura
1°, 2° ENCONTROS: Grupo experimental

1) PLANO GERAL

NOME DO PROJETOLeitura

SEGMENTO: 2° Segmento/203 noturno DATA DE INICIDe 1.3/11/2008
3 horérios
Prof2 Narla Monica Borges Rodrigues

MATERIAIS QUE SERAO UTILIZADOS: Textos, revistaadgo-branco, pincel
canetas coloridas

ETAPAS PREVISTAS

Apresentacdo do génefatia de vidaque seré estudado.

Atividade Oral

Leitura Global do texto (feita pela mediadof&@rocurando meu pai”

Leitura compartilhada (feita pela mediadora comaatipacao dos alunos): analise
paragrafo por paragrafo dos conjuntos observaveiodem semantica,
paralinguistica e Iéxico-sintéatica.

2) GENERO DE TEXTQ Fatia de vida

SITUACAO COMUNICATIVA:

- Leitores: alunos da turma 203
- Objetivo: fazer a leitura do texto com os alurmera que possam conhecer

conjuntos observaveis de ordem semantica, paralstiga e l|éxico-sintatica dp

género fatia de vida.

TRATAMENTO PEDAGOGICO DOS INDICIOS DO TEXTO:

Titulo/tema: ‘Procurando meu pdi
1) Reconhecimento do tipo de texto
Leitura do titulo ‘Procurando meu pdi para explorar as hipdteses a part

do titulo (a mediadora perguntara: - Para vocéshreno que o texto vai falar? — E
histéria de quem?

2) Leitura do texto Procurando meu pdi para explorar as caracteristicas d
género, comentando suas particularidades:

- Define onde, quando? (localizacdo dos elemedtosituacao inicial); - E ai, ¢
que acontece? (aborda-se o texto, paragrafo porageafo, utilizando-se o
indicios dos conjuntos observaveis de ordem seo@raralinguistica e Iéxicg
sintatica).

Conjuntos observaveistrata-se da observacdo de alguns aspectos prépda
organizacdo textual pertinente ao tipo de discurste ordem semantic:
identificacdo do tema de acordo com o género fadm vida; de orden
paralinguistica, regularidades de organizacdo dog® fatia de vida: presenca ¢
titulo, nome, do autor, nome da revista, divisdocatanas, paragrafos, presen
das aspas, meios em que circulam.
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3) Reconhecimento dos aspectos linguistico-textuais

A mediadora devera levar os alunos a localizarerananciador (ou as vozes
marcando-o (as) (por exemplo, sublinhando-o (a))nccores diferentes
seguindo-o (as) em todo o texto através de sewdigubs (quem é “ele”, quem
“eu”?);

A mediadora devera fazer com que os alunos logalizenbém os verbos atray,
de suas marcas de tempo.

4) — E agora o que acontece? E o que mais?, etc.

— Como termina?
A mediadora solicitara aos alunos que identifiquesnverbos que descrevem e
gue relatam as situagdes no texto lido.

A mediadora solicitar4 aos alunos que identifiguesnmarcadores lexicais qu
acompanham os verbos de descrever e os verbosatiar re
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39, 4° e 5° ENCONTROS: Grupo experimental

1) PLANO GERAL

NOME DO PROJETOCkeitura

SEGMENTO: 2° Segmento/203 noturno DATA DE INICID:1B e 20/11/2008
4 horarios
Prof2 Narla Monica Borges Rodrigues

MATERIAIS QUE SERAO UTILIZADOS: Textos, revistas

ETAPAS PREVISTAS

Atividade Oral

Leitura global do texto (pela mediadorayfeu irméo € gay.

Leitura compartilhada (pela mediadora com a pagagédo dos alunos)Meu irméo é
gay’, para explorar as caracteristicas do género, cotaedo suas particularidade

UJ

seguindo o roteiro de perguntas.

2) GENERO DE TEXTQ Fatia de vida

SITUACAO COMUNICATIVA:

- Leitor: alunos da turma 203

- Objetivo: fazer a leitura do texto com os alurmera que possam conhecer
conjuntos observaveis de ordem semantica e parsltiga e léxico-sintatica d
género fatia de vida.

0S

TRATAMENTO PEDAGOGICO DOS INDICIOS DO TEXTO:

Titulo/tema: ‘Meu irméo é gay
1) Reconhecimento do tipo de texto

Leitura do titulo ‘Meu irmé&o é gay, para explorar as hipéteses a partir d

titulo (a professora perguntara: - Para vocés, solor que o texto vai falar? — E
histéria de quem?




2) Leitura do texto Meu irmao é gay, para explorar as caracteristicas d
género, comentando suas particularidades:

- Define onde, quando? (localizacdo dos elemed#osituacao inicial); - E ai, (
que acontece? (aborda-se o texto, paragrafo porageafo, utilizando-se o
indicios dos conjuntos observaveis de ordem seo@raralinguistica e Iéxicg
sintatica).

Conjuntos observaveis: trata-se da observacdo deiral aspectos proprios ¢
organizacdo textual pertinente ao tipo de discurste ordem semantic:
identificacdo do tema de acordo com 0 género dmtiatia de vida; de orden
paralinguistica, regularidades de organizacdo dog® de texto fatia de vida
presenca de titulo, nome, do autor, nome da revigigisdo em colunas
paragrafos, presenca das aspas, meios em que aircul

3) Reconhecimento dos aspectos linguistico-textuais

A mediadora devera levar os alunos a localizaremnanciador (ou as vozes)
marcando-o (as) (por exemplo, sublinhando-o (as)nccores diferentes

seguindo-o (as) em todo o texto através de seudigubs (quem € “ele”, quem
“eu”?); A professora devera fazer com que os alutarslizem também os verb
através de suas marcas de tempo.

4) — E agora o que acontece? E o0 que mais?, etc.
— Como termina?

A mediadora solicitara aos alunos que identifiqguesnverbos que descrevem e
gue relatam as situacdes no texto lido.

A mediadora solicitara aos alunos que identifiquesn marcadores lexicais qu
acompanham os verbos de descrever e 0s verbosadia re

e

6° e 7° e 8° ENCONTROS: Grupo experimental

1) PLANO GERAL

NOME DO PROJETOCkeitura

SEGMENTO: 2° Segmento/203 noturno DATA: 24, 259E122008 — 4 horarios
Prof2 Narla Monica Borges Rodrigues

MATERIAIS QUE SERAO UTILIZADOS: Textos, quadro-boapincel

ETAPAS PREVISTAS

Atividade Oral

Leitura global do texto (feita pela mediadoralEficontrei meu amor em show d
Wandd.

Leitura compartilhada (feita pela mediadora com artgipagdo dos alunos
“Encontrei meu amor em show de Waridgara explorar as caracteristicas d
género, comentando suas particularidades;

Compreenséo global do texto através da leitura amilpada, seguindo um roteiro d
perguntas.

e
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2) GENERO DE TEXTQ Fatia de vida

SITUACAO COMUNICATIVA:

- Leitor: alunos da turma 203

- Objetivo: fazer a leitura do texto com os alurmera que possam conhecer
conjuntos observaveis de ordem semantica e parsltiga e léxico-sintatica d
género fatia de vida.

0S

TRATAMENTO PEDAGOGICO DOS INDICIOS DO TEXTO:

Titulo/tema: ‘Encontrei meu amor em show de Warido
1) Reconhecimento do tipo de texto
Leitura do titulo ‘Encontrei meu amor em show de Warigpara explorar as
hipoteses a partir do titulo (a mediadora pergudtar Para vocés, sobre o que o te
vai falar? — E a histéria de quem?
2) Leitura do texto Encontrei meu amor em show de Waridpara explorar as
caracteristicas do género, comentando suas pagraddes:
- Define onde, quando? (localizacdo dos elemed#osituacao inicial); - E ai, (
que acontece? (aborda-se o texto, paragrafo porageafo, utilizando-se o
indicios dos conjuntos observaveis de ordem seozntiaralinulistica e léxico
sintatica).
Conjuntos observaveis: trata-se da observacdo dgiral aspectos préprios ¢
organizacdo textual pertinente ao tipo de discurste ordem semantic:
identificacdo do tema de acordo com o0 género d® tlatia de vida; de order
paralinguistica, regularidades de organizacdo do@® de texto fatia de vida

presenca de titulo, nome, do autor, nome da revigigisdo em colunas

paragrafos, presenca das aspas, meios em que aircul
3) Reconhecimento dos aspectos linguistico-textuais

A mediadora devera levar os alunos a localizarenenoinciador (ou as vozes)
marcando-o (as) (por exemplo, sublinhando-o (asjh cores diferentes e seguindg
(as) em todo o texto através de seus substitutosn(ge “ele”, quem € “eu”?); A
professora devera fazer com que os alunos localisanbém os verbos através
suas marcas de tempo.

4) — E agora 0 que acontece? E o que mais?, etc.
— Como termina?

A mediadora solicitara aos alunos que identifiguesrverbos que descrevem e 0s
relatam as situa¢des no texto lido.

A mediadora solicitara aos alunos que identifique marcadores lexicais qu
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acompanham os verbos de descrever e 0s verbosatia re
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Apéndice | — Plano geral — projedtelié
1°, 2° e 3° ENCONTROS: Grupo experimental

1) PLANO GERAL

NOME DO PROJETO: Ateli@¢oducao inicia

SEGMENTO: 2° Segmento/203 noturno DATA DE INICIC & 4/12/2008
4 horarios
Prof2 Paula Francineti Ribeiro de Araujo

MATERIAIS QUE SERAO UTILIZADOS: papel, fotocopiasdital

ETAPAS PREVISTAS
Leitura do edital do concurso pela mediadora pasaatunos
Producao escrita individual

2) GENERO DE TEXTQ Fatia de vida

SITUACAO COMUNICATIVA:

- Leitor: conselho editorial da revista Emotion

- Autor: alunos do 2° segmento - 203

- Objetivo: fazer com que os alunos se apropriemg@&tero de texto fatia de vida.

ORIENTAQ@ES PEDAGOGICAS PARA PRODU(;AO TEXTUAL

Titulo/tema: O que mais marcou a minha vida

Infra-estrutura geral do texto: trata-se dos tragoaracteristicos do género fatia (
vida, cuja elaboracéo sera feita baseada no segustript contendo as respectiv,
perguntas:

1) Inicio, o momento inaugural da fala do agente-produtoe gesponde de maneit
resumida e explicitamente a pergunta: - Que fatascaram a minha vida pessog
profissional, afetiva, fisica, etc.?

2) O desencadeamento da histémaintroduzido pelo pretérito perfeito, que € o pen
do relato. Corresponde ao segundo momento quecestéado na questao; - O que
fatos evocados fizeram comigo?

3) O fim da histérig corresponde ao terceiro momento da escrita nd gyaergunta
sera: - O que faco agora com o que isso me fez?

4°, 5° e 6° ENCONTROS: Grupo experimental

1) PLANO GERAL

e
as

NOME DO PROJETOAtelié (modulog

SEGMENTO: 2° Segmento/203 noturno DATA DE INiCKDe11/12/2008
3 horarios
Prof2 Paula Francineti Ribeiro de Araujo

MATERIAIS QUE SERAO UTILIZADOS: quadro-branco, eindotocopias das
atividades

ETAPAS PREVISTAS
Realizacdo de atividades sobre as formas do veoempo passado (Apéndice L)
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ORIENTACOES PEDAGOGICAS PARA REALIZACAO DOS MODULQOS
Aula expositiva
Realizag&o das atividades e corregéo

7°, 8°,9° 10° e 11° ENCONTROS: Grupo experimental

2) PLANO GERAL

NOME DO PROJETOAtelié (producdo em grupp

SEGMENTO: 2° Segmento/203 noturno DATA DE INICE):1B, 18, 22, 23/12/200¢
7 horarios
Prof? Paula Francineti Ribeiro de Araujo

3

MATERIAIS QUE SERAO UTILIZADOS: papel

ETAPAS PREVISTAS
Realizacdo dos rodizios de producao de texto

3) TEXTO: Relato

SITUACAO COMUNICATIVA:

- Leitor: potenciais leitores da turma

- Autor: alunos do 2° segmento - 203

- Objetivo: fazer com que cada aluno relate suadhnia oralmente no grupo para qy
0 outro escreva e um outro intervenha sempre queefcessario.

e

ORIENTACOES PEDAGOGICAS PARA REALIZACAO DOS MODULQOS
Producao escrita pelos escribas.

120,139, 14°, 15° e 16° ENCONTROS: Grupo expetahen

1) PLANO GERAL

NOME DO PROJETO: AtelidReescritura3

SEGMENTO: 2° Segmento/203 noturno DATA DE INICIG; 06, 07, 12 e 1
/01/2009

8 horarios

Prof2 Paula Francineti Ribeiro de Araujo

MATERIAIS QUE SERAO UTILIZADOS: quadro-branco, ginc

ETAPAS PREVISTAS
Cada aluno fara a reescritura, orientado pelo cadige correcdo, do seu texto pad
sanar os problemas encontrados pela mediadora.

2) GENERO DE TEXTQFatia de Vida

SITUACAO COMUNICATIVA:

- Leitor: conselho editorial da revista Emotion

- Autor: alunos do 2° segmento - 203

- Objetivo: fazer com que 0s alunos reescrevam wetigs, pondo em pratica tudo q

ue
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aprenderam sobre este género.

ORIENTAQ@ES PEDAGOGICAS PARA PRODU(;AO TEXTUAL
A mediadora devera intervir no processo de rees@itsempre que o aluno néao for
capaz de resolver os problemas sozinho.

17° e 18° ENCONTROS: Grupo experimental

4) PLANO GERAL

NOME DO PROJETOAtelié (mbdulog

SEGMENTO: 2° Segmento/203 noturno DATA DE INICKDe 1.5/01/2009
3 horérios
Prof2 Paula Francineti Ribeiro de Araujo

MATERIAIS QUE SERAO UTILIZADOS: quadro-branco, eindotocopias das
atividades

ETAPAS PREVISTAS

Aula expositiva

Realizagdo de atividades sobre algumas dificulddérigo-sintaticas e ortografica
(Apéndice L)

[72)

ORIENTACOES PEDAGOGICAS PARA REALIZACAO DOS MODULOS
Aula expositiva
Realizagéo das atividades e corregéo

3) PLANO GERAL

NOME DO PROJETO: Ateli@foducao final e digitacap

SEGMENTO: 2° Segmento/203 noturno DATA DE INICKD):2D e 21 /01/2009
5 horérios
Prof2 Paula Francineti Ribeiro de Araujo

MATERIAIS QUE SERAO UTILIZADOS: computador

ETAPAS PREVISTAS
Cada aluno digitara seu texto

- Objetivo: fazer com que os alunos digitem sext®$e realizando a revisao final.
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Apéndice J — Edital*

ESTA E A HISTORIA DE TELSO,
0 VENCEDOR DO MES DE JUNHO:

Na infancia, vivi com meu pai so até 0s b anos de idade, e o contato foi pequeno.
56 me lembro dele chegando do trabalho & me procurando dentro de casa: eu sempre
o reconhecia pelo tilintar das moedinhas que trazia para mim. Depois ele se mudou
para Renddnia e eu passel a vé-lo apenas Uma vez por ano, no Natal.
Quando completel 14 anos papar voltou, construiu a ¢asa onde ainda moro
e permangcel |a ate meus 16 anos. No entanio, minha felicidade durou pouco:
depols disso, ele sumiu, sem mativo algum.
Passados doze anos desde entao, recebemos uma carta enderegada mim. Era
do meu pai— que nao sabia ler nem escrever —, indicando apenas um nimero de
telefone & um horario especifico para ligar. Quando telefonel, conversamos 0 suficiente,
e ele pediu para falar com mamae — e perguntar se ela 0 aceitava de voita. Ela nem
pestanejou: aceitou na hora! Quando ele chegou, me senti do mesmo jeito de quando
tinha 6 anos. Parecia que nada havia mudadol Ele tinha 0 mesmo cheiro, a mesma yoz
¢ trazia no bolso o mesmatilintar das moedas. Todos os dias ficava ansioso para voltar
do trabalho porque sabia que iria encontrar met pai sentado na calcada, contando
g histdrias. Dois anes depois do feliz retorno, ele falecev... Mas mantenho viva sua
meméria me relacionando com as pessdas tal como ele fazia: sendo sempre cordial,
educado, gentil, honesto e verdadeiro. Saudades, papai!

TELSO AMORIM DA SILVA - PAULISTA (PE)

JF/LAW

* Imagem extraida da revista SELECOES, Ago. 20084
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e
Concurso Cultural \Z49 ) Anos de Boas Emogges.
AINDA E TEMPO DE VOCE
COLOCAR SUAS BOAS EMOCOES
NAS PAGINAS DA EMOTION.

A Revista Emotion esta fazendo 65 anos e querapétambém participe desta historia.
Escreva um texto contando alguma experiéncia €tiost alegre) que mais marcou a sua vida.
Se a sua historia for escolhida*, sera publicadanausecédo especial da revista.

No final do concurso sera escolhido o grande veaced
gue ganhara ainda um MP3 PLAYER.

Comece a escrever agora mesmo e mostre que, c&evista Emotion,

vocé também tem muitas boas emocdes para contar.

EMOTION

*COMO PARTICIPAR: Escreva um texto contando alguemgeriéncia que revele tristes ou
alegres emocdes que marcou sua vida. Os textosndsee enviados por escrito (digitados ou
manuscritos em letra legivel), no periodo de 1ddeembro de 2008 a 30 de janeiro de 2009. AS
HISTORIAS QUE NAO FOREM ESCOLHIDAS NAO SERAO DEV@AS. ENVIE SUA
HISTORIA PARA A REVISTA EMOTION NA CAIXA POSTAEZODR.RIO DE JANEIRO - RJ.
CEP 20.211-770 OU POR EMAIL: 65ANOS@EMOTION.COM.BR AINDA NO SITE:
WWW.EMOTION.COM.BR/65ANOS

APURACAO GERAL: As inscricdes serdo analisadasspettitores da Emotion, sendo que ser&o
recebidas entre 1° a 31 de dezembro. Os editoreSndation selecionardo o grande vencedor e
divulgardo o resultado no site do projeto e na s&viEmotion em fevereiro de 2009. Projeto
caracterizado como concurso cultural, sem qualguedalidade de sorte ou pagamento entre os
concorrentes, nem vinculacdo desses ou do contdm@aaquisicdo ou uso de qualquer bem,
direito ou servi¢co, aberta a qualquer pessoa que queira pgdic Promovido pela Revista
Emotion de acordo com a lei 5.768171,Decreto n. 70.951/72 - art. 30. Veja regulamento
completo em www.emotion.com.br/65anos

* Imagem extraida da revista SELECOES. Ago. 200R4
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Apéndice K — Roteiros das questdes para compreelosaextos Il e Il

TEXTO 02: MEU IRMAO E GAY
1° PARAGRAFO (apresentacéo da familia/ revelacaootiaossexualidade de Rodrigo)

- A familia da Claudia é constituida por quantasspas?

- O que ela diz sobre os irméos?

- Qual é o perfil do Rodrigo?

- Qual o tempo verbal que Claudia utiliza para c@rézar o irmao?
- O que a mée lhe confidenciou?

- O gue Rodrigo revelou a mae?

- Como séo apresentadas neste paragrafo, as éalg@sonagens?

2° PARAGRAFO (Rodrigo revela que é gay para os efasiliares)

- Qual foi 0 assunto da reunidao em familia?

- Como os familiares reagiram perante a revelagdRatirigo?
- Dos familiares, que foi a Unica que se manifeatou

- Ela se manifestou contra ou a favor?

- O gue sua atitude significa para vocé?

- O pensamento de Claudia aparece no texto repaewepor?
- E a fala da mae?

3° PARAGRAFO (conversa particular entre pai e filho

- Dos familiares, quem demorou mais a aceitar elag@o de Rodrigo?

- Por qué?

- Antes da revelacéo do seu irméo, como Claudieepé as relacdes entre seres do mesmo sexo?
- O que aconteceu depois?

4° PARAGRAFO (confusdes de sentimentos Claudiangid)

- A Claudia aceitou tranquilamente o fato do irrséogay?
- O gue ela diz neste paragrafo que transparea® iss

5° (Preconceito de parentes 1)

- Como Rodrigo se comportava a fim receber o résjoais pessoas?
- Neste paragrafo ha uma cena de preconceito érphponte-a.

6° (Preconceito de parentes Il)

- Além dos primos, quais eram o0s outros parentegigfeitos com a homossexualidade de
Rodrigo?

- Qual era a solucao que o avo gostaria de dargodwaionar esse “problema”?

- Era facil a convivéncia de Rodrigo entre os seus?

7° PARAGRAFO (0s transtornos em se assumir gay)

- Para vocé, os gays em nossa sociedade levamidenguwal as pessoas heterossexuais?
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- De que maneira Rodrigo driblava essa situacédo?
8° PARAGRAFO (familiares x sociedade)

- A familia assume abertamente a homossexualidaéRodrigo?
- O que eles mais temem?

9° PARAGRAFO (namorado de Rodrigo)

- Como se chama o namorado de Rodrigo?
- Como a familia encara sua relagdo com o Fabio?
- Como o Fabio é tratado?

10° (Enfrentamento social)

- E agora, como Claudia encara a homossexualidadendo?
- Como ela reage em publico?

TEXTO Il — “ENCONTREI MEU AMOR EM UM SHOW DO WANDO
1° PARAGRAFO

1) Quando Renata foi a primeira vez a um show de Waglddoi de livre e espontanea
vontade?

2) Em que cidade aconteceu esse show?

3) E na segunda vez, como se deu?

4) Em que cidade aconteceu?

5) Em que regides do Brasil ficam localizadas essas dulades? Elas sé@o capitais de quais
estados da Federacéo brasileira?

6) Renata é de onde?

2° PARAGRAFO

1) O que aconteceu depois desses shows?

2) O que Renata ouvia sempre de sua mae?

3) Qual era o curso que Renata fazia?

4) Qual era o seu grande desejo externado para sugas&m
5) Qual era a opinido das amigas com relacao ao s¢w30

3° PARAGRAFO

1) Qual foi a idéias que a mée teve para realizanbasda filha?
2) Elas conseguiram realiza-lo?

4° PARAGRAFO
1) Em que lugar foi o préximo show de Wando?

2) Qual era o desejo de Renata para esse show?
3) Havia lugares marcados para esse show?



5° PARAGRAFO

1) No dia do show, ela foi acompanhada de quem?
2) Como ela se preparou para este show?

3) Como ela se sentia?

4) Ela conseguiu realizar o seu desejo?

6° PARAGRAFO

1) O que aconteceu?

2) O que Wando fez com a calcinha da Renata?
3) Qual foi a reagao da Renata?

4) O que aconteceu, no final do show?

7° PARAGRAFO
1) O que aconteceu?
8° PARAGRAFO

1) O gue aconteceu naquela mesma noite?

2) O que aconteceu a partir dessa noite?

3) Quantos anos de diferenca de idade existiam elese e

4) Como a sociedade vé uma relacdo em que a mulheragésavelha do casal?
5) Essas relacdes costumam dar certo?

9° PARAGRAFO
1) A proporgao que o tempo passava, 0 que acontecia?
2) O que aconteceu quando Renata completou 21 anos?
3) Quanto tempo ja havia se passado desde o terbew?s

10° PARAGRAFO

1) O que aconteceu depois da festa?

2) Ela viajou com o consentimento dos seus pais?
3) Por que sera que seus pais foram contra?

4) Onde aconteceu o encontro?

5) O que aconteceu?

11° PARAGRAFO

1) Por quanto tempo, eles namoraram as escondidas?
2) O que aconteceu depois?

12° PARAGRAFO

1) Como Renata reagiu ao fim do namoro?
2) Por quanto tempo ficaram sem se falar e sem se ver?
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13° PARAGRAFO

1) Que fato novo aconteceu na vida de Renata?
2) Como Wando se comportou quando Renata o convidaugpeasamento dela?
3) O que ela soube mais tarde?

14° PARAGRAFO

1) ApdGs um ano e nove meses de casada, 0 que acchteceu
2) Como Renata reagiu a morte do marido?
3) O que aconteceu?

15° PARAGRAFO

1) O que aconteceu?
2) O que a mae de Renata fez?

16° PARAGRAFO

1) Dias depois da festa na casa da mae de Renata,axqguteceu?
2) Ha quanto tempo ela estava de vituva?
3) O gue aconteceu?

17° PARAGRAFO

1) Em que cidade eles se encontraram de novo?

2) Quais eram os sentimentos de Renata?

3) E os sentimentos de Wando com relacédo a Renata?

4) Qual foi a resposta que Renata deu a Wando, queledopediu em namoro?
5) Segundo Wando, em mais iria nesta viagem para Atagdreis?

6) Renata aceitou o convite?

18° PARAGRAFO

1) Quando eles recomegcaram o namoro?
2) Ha quanto tempo eles estado juntos de novo?
3) Este recomeco deu titulo a qué?

19° PARAGRAFO
1) O gue aconteceu hd um ano e meio?

2) Como eles vivem hoje?
3) E comum, esse tipo de relacionamento entre ossCasai
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Apéndice L — Atividades dos médulos
CEM NERVAL LEBRE
LINGUA PORTUGUESA
PROF2 PAULA ARAUJO
MODULO | - TEMPOS VERBAIS: PRETERITO PERFEITO E IMRFEITO
Em geral, para evocar as lembrancas, utilizamogperfeito:

Quandcera jovem, euocavapiano.
Em geral, para relatar os acontecimentos, utilizaapretérito perfeito:

Um dia, euoquei para o diretor da escola.

Em um relato no passado, utilizamassduas formaso pretérito perfeito para os acontecimentos, o
imperfeito para as descri¢cdes, as situacoes.

Quando eudoquei para o diretor da escola, eu tinha 12 anos.
Era o aniversario da escolaazia muito calor.

O imperfeito apresenta os elementos da situacdndamma foto); o pretérito perfeito indica a
sucessao dos acontecimentos (como um filme):

Enquanto euocava todo mundaconversava De repente, o diretarthegou Ele aplaudiu. Todo
mundo sdevantou.

O pretérito perfeito resume a acao, o imperfeiiesenvolve.

Utilizamos o pretérito perfeito em um tempo defmi(com um inicio e um fim preciso) e o
imperfeito em um tempo indefinido:

De 1980a 1990
Durante dez anos eastudeipiano.
Entre dez e vinte anos

Antigamente,
Quandoera jovem < ewstudavapiano.
Naquela época

O pretérito perfeito indica uma mudanca em relagé® antigos habitos ou uma mudanca em
relacdo a uma situagéo dada:

Imperfeito) Antigamente, emnorava no centro.
Ontemfazia calor.



Pretérito perfeitg Em 1995, eu mmaudei.
De repente, o tempaudou.

FORMACAO — PRETERITO PERFEITO

AR ER IR
CANTEI COMI PARTI
CANTASTE COMESTE PARTISTE
CANTOU COMEU PARTIU
CANTAMOS COMEMOS PARTIMOS
CANTARAM COMERAM PARTIRAM

FORMACAO — PRETERITO IMPERFEITO

AR ER IR
CANTAVA COMIA PARTIA
CANTAVAS COMIAS PARTIAS
CANTAVA COMIA PARTIA
CANTAVAMOS COMIAMOS PARTIAMOS
CANTAVAM COMIAM PARTIAM

Alguns verbos irregulares:

Dar — dei, deste, deu, demos, deram

Caber — coube, coubeste, coube, coubemos, couberam
Crer — cri, creste, creu, cremos, creram

Dizer — disse, disseste, disse, dissemos, disseram
Fazer — fiz, fizeste, fez, fizemos, fizeram

Poder — pude, pudeste, pbde, pudemos, puderam

Por — pus, puseste, pds, pusemos, puseram

Querer — quis, quiseste, quis, quisemos, quiseram
Saber — soube, soubeste, soube, soubemos, souberam
Trazer — trouxe, trouxeste, trouxe, trouxemos Xeoam

ATIVIDADES

1)Sublinhe os imperfeitos e os pretéritos perfei@pare-os em coluna, segundo o modelo abaixo.

“Quando eu e meu marido, José Dionisio, decidimela pdocdo, nossas filhas, Katia e Kelen,
tinham 20 e 17 anos. A mais velha ia se casaranach que a casa ficaria vazia. Entdo fizemos um
cadastro na Vara da infancia pedindo uma criang@rmeapaz de entender que estava sendo
adotada. Algum tempo depois, a assistente sog@li le contou a histéria de Gabriel, um garoto
com Sindrome de Down que morava num abrigo da iprede Ele tinha 6 anos e havia sido

retirado de casa por sofrer maus tratos. Nao fala&la andava, tinha problemas de visdo e de
audicdo, usava fraldas e se arranhava muito emadudo ambiente violento em que vivera.

Resolvemos conhecé-lo e foi amor a primeira vista.”
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Acontecimentos Descri¢des

Quando eu e meu marido, José Dionisiatia e Kelertinham 20 e 17 anos...
decidimospela adocéo...

2)Complete, segundo o modelo:
Agora, eu ando muito poucmas antigamente, eu andava bastante.
a)Agora, eu falo muito,
b)Agora, eu como muito pouco,
c)Agora, eu durmo mal,
d)Agora, eu faco mais esporte,
e)Agora, eu estou muito pessimista,

3)Responda as questbes, segundo o modelo:

- Onde vocé morava quando era crian¢a? (interior)

- Quando eu era crianga, eu morava no interiar

a)- Naquela época, seus pais tinham que tipo deT&volks)

b)- Para onde vocé ia de férias com a sua fan{fias)

c)- Quais livros vocé lia quando era adolescenitea®$ de aventura)

d)- Que esporte vocé praticava quando era joverata{ido)

e)- O que vocé tomava no café da manha? (café eitan |

3) Complete com o imperfeito

a) Quando eu era pequeno, eu um gato. Ele preto e branco e ele
grandes orelhas. De manhd, quando eu a escola, ele
comigo. A noite, ele na mirgmac Ele se Mimi.

Ele adoravel.

4)Pretérito perfeito ou imperfeito? Escolha.
(eu dormia/eu dormi) Dois ladrdées entraram enquanttormia tranquilamente

a)(escutava/escutei) Eu dormia quando de repente um grito.

b)(chovia/choveu) Eu levei meu guarda-chuva porque  desde de manha.
c)(atravessava/atravessei) Um carro atropelou @miaosa quando ela a rua.
d)tocou/tocava) Eu estava no banho quando o tedefon

e)(fez/fazia) Eu fechei a janela porque frio.




5) Complete com o pretérito perfeito ou com o infgiey, para escrever um relato.

Acontecimentos

Ontem a noite, eu sai a 18 horas.

Eu 0 Onibus as 18h 15.
Eu ao cinema as 20h.
Eu em minha casa a meia-noite.
Descri¢des/situacoes
Chovia e frio.
muita gente. calor.
O filme péssimo. A musica muttn al
Eu cansada. Eu com dor de cabeca.

6)Complete com os verbos no pretérito perfeitonoperfeito.

Ontem a noite, eu me deitei cedo porque eu estawador de cabeca.
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a)Nos todas as janelas do escritériopporg um belo dia.

b)-Vocé ao dentista, porque vocé m dov de dente?

c)Carlos um cachorro-quente e dois sjiptyque com muita fome!
d)Fabio um litro inteiro de agoagpe ele com sede!
e)Esta manha, eu meu guarda-gargage

7) Responda as questdes, segundo o modelo.

- Em geral, vocé janta no restaurante ou em casa?
- Em geral, eu janto no restaurante, mas ontenantei em casa.

1)-Habitualmente, vocé come carne ou peixe ao heid-

2)-Geralmente, vocé janta em casa ou na casa dazafa

3)-De costume, vocé trabalha sete ou oito horaslip@r

4)-Em geral, vocé comeca as oito ou as nove?

5)-Habitualmente, vocé termina as seis ou as sete?

8) Escreva o texto no passado.

Uma idade dificil

Esta manha, meu filho se levanta as sete horame sempre, ele esta de mau humor. Ele toma seu
café sem dizer uma palavra. Como sempre, ele tanwakkman sobre a cabeca e usa seus 6culos
escuros. Ele parece um marciano. As oito horassalele casa para tomar o énibus. Faz frio e
chove ligeiramente, mas, como todos os dias, nika fisa apenas uma velha jaqueta sobre os
ombros. Ele usa também calga jeans surrada e umhepi@nis fluorescente. Ele fecha a porta por

tras de si e eu me pergunto, perplexa, se eu ara ete com esta idade.
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CEM NERVAL LEBRE

LINGUA PORTUGUESA

PROF2 PAULA ARAUJO

MODULO Il — DIFICULDADES LEXICO-SINTATICAS

ONDE VOCE MORA?
O onde é uma palavra que esteja onde estiver, indica.ldgavezesem que lugar
Onde vocé mora?

Nao seionde Aurelino estd nem onde esteve durante a semana.
Pedi que me informassmde a professora Josefa esta lotada.

Outras vezedugar em que

A escolaonde estudo fica no bairro da Camboa.
A cidadeonde moro tem aproximadamente 1 milhdo de habitantes.
A diretora visitou a salande ocorreu o tumulto.

Muitas vezes, alguns desavisados empregam-no eesfcamo estas:

[ O senador leu o discuremdereclamou das taxas de juros.]
[ O conflito ondevarias pessoas morreram ocorreu esta manha.]
[Na entrevistaondeanunciou o vencedor, o ministro parecia inseguro.]

O onde, nos exemplos acima, nao indica em que lugarcadimplesmente, em que. Portanto, a
forma adequada é:

O senador leu o discurgmn quereclamou das taxas de juros.
O conflitoem quevarias pessoas morreram ocorreu esta manha.
Na entrevist&am queanunciou o vencedor; 0 ministro parecia inseguro.

AONDE VOCE VAI?

O aonderesulta do encontro da preposigdoom oonde Mas isso s6 acontece quando o verbo
preenche duas condi¢cfes: uma ingiea/imento; a outra exige a preposicaokE o caso do verbo
ir: quem vai, vaa algum lugar.

Aonde vocé vai?
N&o seiaondevocé vai.
Gostaria de saba@ondelldené vai.

Com os verboshegar, levar e conduzir acontece o mesmo. Quem chega, chega a algum lugar.
Quem leva, leva alguém ou algo a algum lugar. Quamduz alguém ou algo a algum lugar.

Aonde vocé quer chegar?
Vocé sabeondevamos levar os livros?
Aonde o motorista nos conduz?

ATIVIDADES

vocé mora? (onde/aonde)
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vocé vai toda noite? (onde/aonde)

Minha bolsa, a deixei. (onde/aonde)

chegamos? (onde/aonde)
Conheco a cidade vocé nasceu. (ondejaond
Conheco a cidade vocé ira amamide/@onde)

ELE FALOU SOBRE O MESMO TEMA DURANTE HORASJAS NADA ENTENDI.

O mas é um conectivo que expressa oposicao, idéias sajela mesma forma como entanto
entretantg porém todavig contudo Ou seja, ele vem sempre introduzindo uma oragi® (
contraria ao que foi dito anteriormente.

O outro caminho seria mais curtoasoptamos por esse.

Gostaria de estar livrepastenho que acabar este trabalho.

JA COMI BASTANTE,MAS CONTINUO QUERENDQMAIS .

O maisindica uma circunstancia de intensidade, da mésmaa quemuito, bastante etc.
Queromais.

O maistambém serve para indicar o grau comparativo gdergridade.

Gostomais de filmes do que de novelas.

Moro mais longe do que vocé.

ATIVIDADES

Gosto de vocé do que dele. (mas/mais)

Fui a praia, nao tomei banho de mar./(nzés)

Vocé ja acabou de comer? Vai querer sy

Eu corro muito do que ele. (mas/mais)

Ela se considera a bela de todas. (may/ma

Quanto rezo, assombracdo aparexs/mais)

NAO CONFUDA A FORMA DO INFINITIVO PESSOAL
Essas metas séo paracemseguiralcanca-las.

E AS DO FUTURO DO SUBJUNTIVO

Quando ewonseguiralcancar essas metas, serei liberada.

COM AS FORMAS DA 12 PESSOA DO SIGULAR DO PRETERITO PERFEITO DOS
VERBOS QUE TERMINAM EM IR.

Essas metas s&o as queenseguialcancar.

Fui liberada, porqueonseguialcangar essas metas.



ATIVIDADES
O caminho para vocé , deve ser estrii{seguir)
Eu por este caminho para chegaasm (seguir/segui)
N&o se deve na frente das criaimgastir/menti)
Eu por uma razao nobre. (mentir/menti)
N&o devemos alegria, quando estarsies tr(fingir/fingi)
Eu gue néo escutei. (fingir/fingi)
Eu ndo , eu . (mentir/memiiir/omiti)
N&o deveriamos dos defeitos dosso(rir/ri)
tanto, que fiquei com dor de barrigalri(rir
Para eu de uma piada, é necessarioasej&lbem contada. (rir/ri)

Quando ela terminou de falar, muito. det#i)
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CEM NERVAL LEBRE

LINGUA PORTUGUESA

PROF2 PAULA ARAUJO

MODULO Il - MUDANCAS ORTOGRAFICAS

Alfabeto -ganha trés letras

Antes

23 letras 26 letras: entraik, w ey

Depois

Trema -desaparece em todas as palavras
Antes

Frequente, linglica, aguentar

* Fica 0 acento em nomes como Muller
Frequente, linguica, aguentar

Depois

Acentuacao 2 some o0 acento nice nou fortes depois de ditongos (juncdo de duas vogais),
palavras paroxitonas

Antes

Bailica, bocailva, feidra

* Se oi e ou estiverem na ultima silaba, o acento continua cemotuiuil ou Piaui
Baiuca, bocaiuva, feiura

Depois

Observacéoas demais regras de acentuacao permanecem as mesmas

Acentuacao 5 some o acento agudo odorte nos grupogue, gui, que, qui, de verbos como
averiguar, apaziguar,

arguir, redarguir, enxaguar

Antes

Averigue, apazigue, ele argui, enxague vocé Averigpazigue, ele argui, enxague vocé
Depois

Acentuacao 4 some o acento diferencial

Antes

Para, péla, pélo, polo, péra, coa

* Nao some o acento diferencial grdr (verbo) / por (preposi¢éo) e pdde (pretérito) / pod
(presente). Férma, para diferenciar de forma, pogeeber acento circunflexo
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Para, pela, pelo, polo, pera, coa
Depois

Acentuacdo 1 some o acento dos ditongos abe#éisoi das palavras paroxitonas (as que tém a
penultima

silaba mais forte)

Antes

Européia, idéia, herdico, apdio, bdia, asterdider€ia,

estréia, jOia, platéia, parandia, jibdia, assemhléi

* Herdi, papéis, troféu mantém o acento (porque @attima silaba mais forte)
Europeia, ideia, heroico, apoio, boia, asteroider€la,

estreia, joia, plateia, paranoia, jiboia, assemhlei

Depois

Hifen -veja como ficam as principais regras do hifen cosfixos:
Prefixos

Agro, ante, anti, arqui, auto,

contra, extra, infra, intra, macro,

mega, micro, maxi, mini, semi,

sobre, supra, tele, ultra...

Quando a palavra seguinte comeca com h ou com vagal a ultima do prefixo:auto-hipnose,
auto-observacao,anti-herdi, anti-imperalista, migyodas, mini-hotel

Em todos os demais casamitorretrato, autossustentavel, autoanalise, aunbeme, antirracista,
antissocial,antivirus, minidicionario, minissaiamrreforma, ultrassom

Hiper, inter, super

Quando a palavra seguinte comeca com h ou corauper-homem, inter-regional
Em todos os demais casdsperinflacdo, supersonico

Sub

Quando a palavra seguinte comeca com b, h osub-base, sub-reino, sub-humano
Em todos os demais casagibsecretario, subeditor

Vice Sempre.vice-rei, vice-presidente

Em todos os demais casos:

pansexual, circuncisao
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Pan, circumQuando a palavra seguinte comeca com h, m, n ouarsgpan-americano, circum-
hospitalar

Usa hifen Nao usa hifen

Acentuacdo 3 some 0 acento circunflexo das palavras terminatia&eene 60 (ou 609

Antes

Créem, déem, léem, véem, prevéem, voo, enjoos Gteem, leem, veem, preveem, voo, enjoos
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Apéndice M — Cédigo de correcdo

1 Olhe a pontuagao! (-.,;!?:...%

2 Olhe o acento! (Peca ajuda ao dicionério.)

3 Estas palavras ndo escrevemos juntas.

4 Serd que é assim que se escreve a palavra?ajBdaaao dicionario.)
5 Usa-se letra maiuscula ou minuscula?

6 Cuidado com as repeticOes de palavras e delidéias

7 Observe a margem

8 Conserve a margem

9 Falta ou sobra uma letra ou uma palavra aqui?

10 Sera que o pronome foi usado adequadamente?

11 Sera que o pronome esta bem posicionado?

12 Sera que o tempo verbal esta adequado?

13 Sera que a frase e/ou o paragrafo esta benrathb@)?
14 Coloque o paragrafo abaixo.

15 Coloque o paragrafo acima.

16 Sera que esta expressao € adequada?

17 Observe a concordancia do(s) nome(s).

18 Observe a concordancia do verbo

19 Observe a regéncia do verbo.

20 Verifique a conexao!

21 Olhe o uso da crase!

22 Cuidado com o uso do r (infinitivo) e do i (gnéto perfeito)!

20 Esta conexdo esta adequada?
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21 Olhe o uso da crase!
22 Substitua por um pronome.
23 Esta palavra est4 demais aqui.

* Vamos ler o bilhetinho!
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ANEXOS
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Anexo A — Questionario dos alunos
Este questionario segue as orientacdes do INARieddor Nacional de Alfabetismo
adotado pelo Instituto Paulo Montenegro — Acédo &odo IBOPE e da ONG Ac¢éao Educativa.
Foram utilizadas muitas das questdes presentesodelmoriginal. No entanto, tivemos de retirar
e/ou adaptar algumas questdes devido a natureedemgdes desta investigacao.

QUESTIONARIO N°

ESCOLA:
| - DADOS SOBRE O ALUNO
1. SEXO

( ) MASCULINO () FEMININO

2. IDADE
() 15 a 24 ANOS ( )50 a 64 ANOS
() 25 a 34 ANOS ( ) MAIS DE 65

() 35 a 49 ANOS

3. TEMPO AUSENTE DE SALA DE AULA
()1la3anos ( ) 8 a mais anos

()4a7anos ( ) N&o opinou

4. POR QUE RETORNOU AOS ESTUDOS ?

() Para conseguir um emprego ( ) Para consegoiramprego melhor
( ) Para melhorar no proprio emprego ( ) Nenhueste

( ) Para ampliar meus conhecimentos ( ) Nao opino
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5. CONDICAO DE OCUPACAO

( ) Esta trabalhando ( ) Esta procurando empreegta primeira vez
( ) Nunca trabalhou ( ) Nao opinou

( ) Esta desempregado

( ) Nao esta procurando emprego

( ) E dona de casa

6. ATIVIDADE PROFISSIONAL

( ) Doméstica ( ) Recepcionista

( ) Pedreiro ( ) Empacotador

( ) Jardineiro () Gari

( ) Eletricista ( ) Feirante

( ) Motorista ( ) Vigia

( ) Diarista ( ) Moto-boy

( ) Balconista ( ) Cameld

( ) Catador () Auxiliar administrativo
( ) Baba () Outra atividade

7. ESCOLARIDADE DO PAI

( ) Nenhuma () Médio/2° grau completo/ Até 3egial

( ) Menos da 42 série ( ) Superior incompleto

() Fundamental/1° grau incompleto/ Até 72 sér{e) Superior completo

( ) Fundamental/1° grau completo/ Até 82 série ) Nao teve pai/responsavel do sexo masculino

() Médio/2° grau incompleto/ Até 2° colegial Ngo sabe

8. ESCOLARIDADE DA MAE

( ) Nenhuma () Médio/2° grau completo/ Até 3egiall

( ) Menos da 42 série () Superior incompleto

( ) Fundamental/1° grau incompleto/ Até 72 série ) Superior completo

( ) Fundamental/1° grau completo/ Até 82 série ) Nao teve mae/responsavel do sexo feminino

( ) Médio/2° grau incompleto/ Até 2° colegial N§o opinou



- QUESTOES SOBRE LETRAMENTO EM ESCRITA
1. VOCE SABE ESCREVER?
()SIM ()NAO
2. COMO AVALIA SUA CAPACIDADE DE ESCRITA?

( ) Incapaz de escrever ( ) Nao tem nenhumautifacie para escrever
( ) Escreve com grande dificuldade () N&o opinou
( ) Escreve com alguma dificuldade

3. FRENTE AS OPORTUNIDADES PROFISSIONAIS, CONSIDERA QEJA
CAPACIDADE DE ESCRITA

( ) Ajuda muito ( ) Atrapalha um pouco
( ) Ajuda um pouco ( ) Atrapalha muito
( ) Nem ajuda nem atrapalha ( ) N&o opinou
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4. ATIVIDADES QUE JA REALIZOU SEM DIFICULDADE PARA BUSCAR EMPREGO

( ) Preencher fichas de emprego () Prepararriculum vitaepara se candidatar

( ) Nenhuma dessas

5. PARA ESCREVER UMA CARTA

( ) Pede para que outra pessoa escreva ( ) Essem dificuldade
( ) Dita a carta enquanto outra pessoa escreve) N@o precisa escrever carta

( ) Escreve com dificuldade ( ) Nao opinou

6. O QUE VOCE COSTUMA ESCREVER?

() Carta ( ) Letra de musica

( ) Bilhete ( ) Lista de compras
( ) Aviso ( ) Nenhum desses
( ) E-mail ( ) Nao opinou

( ) Relatério

( ) Poesia



7. O QUE VOCE APRENDEU A ESCREVER NA ESCOLA?

( ) Carta ( ) Letra de musica
( ) Bilhete ( ) Lista de compras
( ) Aviso ( ) Crobnica

( ) E-mail ( ) Noticia

( ) Relatério ( ) Nenhum desses
( ) Poesia ( ) N&o opinou

8. O QUE VOCE ESCREVE NO TRABALHO

( ) Bilhete e recado
( ) Carta

( ) Oficio

( ) Memorando

( ) E-mail

( ) Cartaz

( ) Tabuleta

( ) Aviso

( ) Etiqueta

( ) Boletin

( ) Lista telefonica
( ) Pedido, comanda
( ) Relatorio

( ) Nenhum desses
( )N&o opinou

9. COM QUE FREQUENCIA VOCE USA COMPUTADOR?

( ) Todos os dias da semana. ( ) Eventualmerted2 em quando

( ) Quase todos os dias da semané.) Nao usa computador

( ) Um ou dois dias por semana ( ) Nao opinou
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Anexo B — Conjunto de exemplares de textos

Textos 01

MOMENTO DECISIVO

meu pal

Ele estava fora da
minha vida havia 18 anos.
Eu precisava revé-lo.
POR .ADRIAN GRENIER

ULTIMA VEZ que vi meu pai,  Quando Adrian tinha 5 anos, perdeu

John Dunbar, eu tinha 5 o contato com o pai.
=\ anos. Hoje, 18 anos depois,
. W estavamos de pé na frente dinagem. Quando descobriram gue
da casa dos meus avos, nos abra- eu estava a caminho, ficaram extasia-

cando de maneira desconfortdvel. A  dos. Mas minha mie e meu pai ti-
data era 9 de julho de 1999 - véspera nham idéias diferentes de como a
do meu aniversario -, e eu haviaido  vida seria depois que eu nascesse.
de carro da minha casa no Brooklyn = Meu pai amava minha mae; ela, po-

até Marion, Ohio, para visita-lo. rém, nio queria compromissos. E
Meus pais se conheceram na fa- disse a ele: “Sou livre. Vocé é livre.”
zenda Pumpkin Hollow, retiro no es- Ainda assim, papai se agarrou 2

tado de Nova York, onde minha m3e  esperanga de que um dia tudo iria
ensinava dancas ritualisticas e ioga, e  mudar. Depois que eu nasci, no St.
meu pai fazia servigos gerais e de jar-  Joseph Hospital, em Albuquerque,

FOTO: © JEFF VESPA/WIREIMAGE COM 25
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John, pai de Adrian, no dia em que os
dois se reencontraram.

ela pedilti que meu pai fosse até a fa-
zenda e pegasse a mala dela. En-
quanto fazia aquilo, ele deu uma
vasculhada nos pertences de mamae.
Papai suspeitava de que ela vinha
saindo com alguém, e encontrou
mesmo cartas de amor escritas por
outro homem. Com o coragio par-
tido, decidiu voltar para Ohio.

Depois disso, meu pai raramente
fez parte da minha vida. Nas poucas
ocasibes em que nos visitou no Novo
México, lembro-me de que tentou
fazer comigo tudo o que um pai cos-
tuma fazer com um filho. Mas nunca
deu certo, pois ja ndo formavamos
uma dupla tradicional.

Quando eu tinha uns 5 anos, minha
mae e eu nos mudamos para Nova
York. Foi a essa altura que meu pai
realmente sumiu da minha vida.
Anos mais tarde, tentei ligar para ele.

26

Mas a mulher com quem se
casou, em 1981, desligava o te-
lefone na minha cara. E che-
gou a mudar o nuimero, para
que eu nao fizesse contato.

Ainda assim, embora meu
pai nao estivesse por perto,
tive uma vida 6tima. Havia
muitos primos morando nas
redondezas, e minha me e eu
sempre nos demos muito
bem. Fui para a escola e de-
cidi me tornar ator. Mas, 2
medida que crescia, quis saber
mais a respeito do meu pai.
Até hoje, ndo sei por que
decidi procura-lo.

Eu estava prestes a fazer 23 anos, e
apenas tive vontade. Minha mae me
deu todo o apoio; ela sabia o quanto
era importante para mim. “Eu tinha
certeza de que, em algum momento,
vocé ia querer fazer isso”, disse.

Decidi comecar telefonando para
meus avos. Tinhamos mantido algum
contato ao longo dos anos, e eles vi-
viam a cerca de uma hora de onde
meu pai morava. No Dia dos Pais, li-
guei para a casa deles. Quando al-
guém atendeu, perguntei:

~ Quem fala?

- E 0 John - a pessoa respondeu.

Era o meu pai.

Aquele momento foi dificil. Con-
versamos por meia hora, e eu disse
que queria visita-lo.

Naquele més, meu melhor amigo e
eu fomos de carro até a casa dos

- meus avos, e no dia seguinte meu pai

foi até 1. Eu me lembro de que es-
tava nervoso quando ele parou sua

FOTQ: CORTESIA DE ADRIAN GRENIER
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van na porta da casa. Na entrada, nos
abracamos. Foi um pouco constran-
gedor, mas nenhum dos dois conse-
guia parar de sorrir. Embora tenha
sido esquisito, foi emocionante.
Conversamos pouco, € entio nos
sentamos na van e ficamos vendo al-
gumas fotos minhas, de quando era
bebé, trazidas por ele. Eu lhe fiz algu-
mas perguntas do tipo “se chorava
muito quando era pequeno”. Por fim,
decidimos pegar o barco dos meus
avos e descer o rio que ficava pro-
ximo. Meu pai, professor particular
de alunos com necessidades espe-
ciais, é um sujeito bastante calado,
mas se abriu comigo naquela tarde.
Contou o quanto havia amado minha
mée e como fora dificil para ele
quando o relacionamento terminou.
“Fiquei muito deprimido”, confes-
sou. “E, para ver vocé, tinha de vé-
la.” O que dizia fazia sentido. Mas, ao
mesmo tempo, ficar fora da minha
vida tinha sido uma decisio dele.
Mas eu ndo estava querendo que
se desculpasse pelo seu comporta-
mento e me pedisse perdio. S6 que-
ria ouvir o seu lado da historia.
Passamos aqueles poucos dias nos
conhecendo. Mas ndo consertamos
relacionamentos de uma hora para
outra. Na verdade, depois disso, pas-
samos nove meses sem nos falar. Até
que um dia liguei para a casa dele.
Debbie, minha madrasta, atendeu o’

telefone. Expliquei que gostaria de
visita-los e ela disse que tudo bem.

Quando cheguei 4 casa deles,
Debbie e eu conversamos a respeito
do fato de ela ter me tratado mal no
passado. Admitiu que eu ndo era uma
ameaca. “Vocé era um presente”,
disse. “Por que no vi isso antes?”
Nagquela noite, tocamos violao jun-
tos, enquanto meu pai nos observava
com um sorriso nos labios.

Hoje, meu pai e eu nos falamos ao
telefone e nos vemos sempre que
possivel. Quando estamos juntos,
bebemos cerveja e fazemos jam ses-
sions. Descobrimos que temos muito
em comum, do formato dos pés 2 es-
séncia criativa. E fico muito feliz por
fazermos parte um da vida do outro.

Meu pai veio a Nova York ha al-
guns meses para assistir a um curta
que eu fiz. Eu estava nos bastidores
e podia espiar a platéia por uma ja-
nela. Minha mae também estava 14,
€ eu vi meus pais se encontrarem,
depois de tantos anos. Vé-los, ape-
nas conversando, foi 6timo. Senti
uma harmonia perfeita.

Ter reencontrado meu pai é prova
de que a vida nem sempre é ideal ou
romantica. Na verdade, é uma série
de triunfos e desapontamentos, e
tudo bem que seja assim. QO melhor
que podemos fazer é abrir o coracio
e aprender a apreciar e a perdoar.

Conforme contado a LINDSAY MILLER

PODIA SER PIOR

A morte e os impostos sdo a linica certeza na vida, mas pelo menos a
morte ndo piora a cada reuniio do Congresso. JOE MOORE, KHON-TV, Honolulu
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Textos 02

A LEITORA CLAUDIA*,
DE 24 ANOS, NAO
APENAS O
COMPREENDEU COMO
SAIU EM SUA DEFESA
CONTRA O PRECONCEITO.
AQUIL ELA FALA DAS
DIFERENTES REAGOES
DOS FAMILIARES E DO
SEU RESPEITO A TODAS
AS FORMAS DE AMAR.

DEPOIMENTO A DAGMAR SERPA

TENHO DOIS IRMAQS: Luciano,
de 27 anos, e Rodrigo, de 26. O
mais velho j& se casou. O se-
gundo esta prestes a morar
com o namorado, depois de um bom
tempo de relacionamento. Ninguém
na familia desconfiava de nada até
pouco mais de trés anos. Rodrigo
nao era do tipo galinha, mas, quando
famos para a balada, ele ficava com
as meninas. De repente, se tornou
meio deprimido e comegou a sair
com uma turma diferente, mais in-

DEPOIMENTO

telectual e estilosa no modo de ves-
tir. Olhando de fora, eu diria que um
ou outro era gay, s6 que nao dava
para ter certeza. Minha mae come-
cou a desconfiar e veio falar comigo.
Perguntou o que eu achava dos ami-
gos do Ré, lembiou que ele nao ti-
nha dado certo com as gdarotas e
confessou suas preocupagdes. Afir-
mei que essas coisas ndo queriam
dizer nada e ela resolveu conversar
diretamente com Rodrigo. Chamou
meu irmdo e perguntou: “Meu filho,
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vocé tem tendéncia ac homossexu-
alismo?” Olha sé a pergunta que ela
fez! Foi ele mesmo quem me contou
essa conversa, pois desde pequena
temos uma relagdo proxima e baca-
na. Ele comegou o relato em
tom de brincadeira: “Vocé nao
sabe o que a mamae veio falar
comigo. Queria saber se eu sou
gay". Sem conseguir segurar a emo-
cao, me confidenciou que ndo espe-
rava ter de contar a ela daquela for-
ma e abriu o corago.

CERCA DE DUAS semanas depois, foi
convocada uma reunido de familia.
Sentamos todos a mesa da cozinha.
Minha mae puxou o assunto e meu
irmdo declarou: “Sou assim, sempre
fui. Nao consigo ser diferente”. E con-
tinuou: “Nao sinto atragao por mulhe-
res, e, se vocés ndo me aceitarem, te-
rei de ir embora” Tenho de confessar
que para mim a idéia de perdé-lo foi
um choque. Pensei: “Como assim?
Meu irmdo vai sair de casa e eu nunca
mais irei vé-lo?" Meu pai ficou mudo.
Meu irmdc mais velho também. Um
siléncio morbido tomou contada casa,
até que minha mae exclamou: “Vocé
€ nosso filho e nés vamos aceita-lo do
jeitoque éI" E logo tratou de abraga-lo.

ENQUANTO PARA MIM e mamae
foi mais facil aceitar aquela situacao
toda, para meu pai a coisa se mos-
trou complicada. No inicio, ele nao
aceitava nem tocar no assunto. De-
pois de alguns dias, decidiu chamar
meu irmao para conversar, apenas
os dois. Ficaram trancados durante
trés horas no quarto, e ndo fago a
menor idéia do que disseram. S6 sei
que, aos poucos, ele acabou acei-
tando. Apés um més, eu j& acompa-
nhava meu irmao e o namorado nas
baladas e via os dois juntos, como
casal. Mas ndo foi logo de cara. Pri-
meiro, eles me levaram umas trés

OUANDO
DESCOBRI
QUE MEU IRMAO
ERA GAY, CRIEI
UMA ESPECIE DE
BARREIRA. FICAVA
NA DEFENSIVA,

ME IRRITAVA COM
ELE E REAGIA

ATE COM PIADAS

E BRINCADEIRAS
BOBAS, DE

MAU GOSTO

vezes e nao fizeram nada. Mas vi
homens se beijando e admito que
nao estava acostumada. Observei
duas mulheres também, lindas por
sinal. L& no fundo, eu achava que
toda |ésbica era horrorosa, sabe
aquele tipo sapatdo? Mas a realida-
de é diferente. Abri minha cabeca.

CLARO QUE ISSO ndo aconteceu
instantaneamente. Logo que eu sou-
be que meu irmédo era gay, criei uma
espécie de barreira. Ficava na defensi-
va, me irritava com ele e reagia até
com piada e brincadeiras bobas, de
mau gosto. Entendi que pode nao ser
natural, mas € um amor. E a gente tem
de respeitar todas as formas de amar.

NAO ADIANTA FINGIR gue nao
existe preconceito. Para evitar as cri-
ticas, noto que os gays, em geral,
procuram fazer tudo muito certinho.
Meu irmao, por exemplo, nunca
teve um cheque devolvido. Ten-
ta ser corretissimo para ndo dar
motivos a falatério. Ainda as-
sim, as fofocas rolam. Rodrigo é
advogado, e dos bons. Durante anos,
trabalhou num escritério de familia,
que pertence a um tio. Um dos nos-
sos primos, que freqilientava a nossa
casa, se encarregou de espalhar a
noticia da homossexualidade. A,
numa festa, outro tio falou do meu
irmao em tom de chacota. Nao fo-
mos ao evento, mas uma tia telefo-
nou para nos informar da situagac.

NO DIA SEGUINTE, meu irmdo
chegou cedo ao trabalho disposto a
pedir demissao para evitar novos
comentarios. Mas meu tio, numa
atitude bonita e elegante, elo-
giou o trabalho dele e pediu que
ficasse, pois nao se importava
com sua opgao sexual. Rodrigo
continuou ali, até que mais tarde
arranjou um emprego melhor. Mas
saiu deixando as portas abertas.

NO INICIO, OUTROS membros da
familia também comentavam:
“Nossa, mas por qué? Ele é tao in-
teligente, tao bonito!" Parecia que
meu irmdo tinha sido vitima de
uma doenga contagiosa ou se tor-
nara bandido. Com tantas fofocas
correndo, meus avos ficaram sa-
bendo. Meu avd, até hoje, ndo acei-
ta. Entendo sua reagao, pois é evan-
gélico. No comego, ele até falava
com a gente a respeito de um pas-
tor que “curava” gays e fazia com
que saissem dessa “vida de pecado”.
Por causa desse tipo de pressao,
meu irmao prefere nao comparecer
a certas reunioes de familia a fim de
evitar constrangimentos. Além dis-
so, ndo poderia levar o namorado.
Sei que fica triste longe de nos. Se
posso levar o meu, por que ele néo
pode? Mas € assim que as coisas
funcionam, ndo?

IMAGINO QUE ELE sofra com o pre-
conceito. Quando saio com meu
querido, gosto de pegar na mao,
abragar, beijar. Rodrigo e meu cunha-
do nunca podem agir igualmente. S6
se estiverem em um local gay, onde
ha permissdo para ficarem mais a
vontade em pblico. Basta um gesto
de carinho fora dali para que olhem
feio. No atual trabalho, ele prefere
omitir o fato. Diz que, infelizmente,
as pessoas mudam o tratamento.
Certa vez, ele até me convidou para

* OS NOMES FORAM TROCADOS PARA PRESERVAR A IDENTIDADE DA ENTREVISTADA.
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uma festa do escritorio. Nao queria ir
s6 e seria complicado levar o namo-
rado. Fez bem. Tenho um amigo
gay que, mesmo pds-graduado,
competente e assumido, ouviu
de diretores que dificilmente
chegaria a geréncia.

LA EM CASA, acabamos criando
uma espécie de codigo de conduta
particular. Se alguém de fora per-
gunta se o Rodrigo € gay, a gente
responde. Caso contrario, ficamos
calados. Ndo hé razdo para sair fa-
lando da intimidade dele, certo? Ao
notar que lidamos com o preconcei-
to de terceiros, nos afastamos e
pronto. Euma reagao natural. Quem
nao aceita nosso jeito de viver nao é
bem-vindo em casa. Até na hora de
escolher namorado levo isso em
conta. Meu relacionamento atual

comegou recentemente, em uma
festa. E pouco depois ja o convidei a
conhecer minha casa. Era um tipo
de teste, ca entre nds. Ao chegar,
apresentei meu pai, minha mae,
Rodrigo e seu querido. Assim mes-
mo. Quando saimos, ele me per-
guntou: “Vocé tem irma?" Respondi:
“Nao, mas meu irmao é gay".

ATUALMENTE, PERCEBO QUE nossa
familia ficou mais unida. Minha mae
passou logo a chamar meu cunha-
do para tudo. Alias, nds duas nos
encantamos com ele. Fabio é inteli-
gente e educado. Parece ter sido fei-
to sob medida para o R6. Num do-
mingo, todos, inclusive meu irmao
mais velho e a esposa, partimos
para uma visita ao apé novo dos
dois, que esta sendo reformado. Mi-
nha mae preparou até um enxoval

para eles, igual ao do Luciano, que
se casara com festa e tudo mais.
Percebi que Rodrigo ficou radiante.

NOSSA ATITUDE E importante
para meu irmao. Outro dia, fomos a
um bar gay e um de seus amigos
perguntou: “Nossa, vocé é irma
dele?” Respondi que sim. “Vocé tam-
bém é homossexual?”, quis saber.
Ao ouvir minha resposta nega-
tiva, o rapaz emendou: “Entao
vocé o aceita do jeito que é?” E
comecou a chorar. “Eu queria
que minha familia agisse do
mesmo jeito. Seu irmao tem
sorte.” Penso que nés é que somos
felizes por termos um cara legal
como o Rodrigo na familia. Ser gay
ou ndo é apenas um detalhe. %

VOCE DARIA APOIO A LIMIRMAQ OU IRMA GAY?
ENTRE EM NOSSO SITE E DEIXE A SUA OPINIAO

inchaco & mancha&
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para agradar acs consumidores mais exigentes: ndo é oleoso, tem facil absorgéo, ndo manchaa
roupa e tem perfume agradavel (sem céanfora).
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Textos 03

mc | vida real
-

Eu tinha 19 anos quando fui, meio
que ‘empurrada; a um show do
Wando,  acompanhando minha
mie ¢ irmd, que eram fas dele. Eu
até gostava de ouvi-lo, mas ir a um
show nem pensar. S6 que clas me
infernizaram demais. Era no Canecio, no Rio, a casa es-
tava cheia. Que preguica! Mas, assim que ele apareceu
no palco, como em um click, meu total desinreresse
se apagou. Em questio de minutos, cu também tinha
virado sua fa. E foi em um show em Belo Horizonte,
minha cidade, que joguei uma calcinha francesa para

ele e nossa histéria de amor comegou.
Depois do Rio, eu s6 pensava nele. Rodei todos os
sebos de Belo Horizonte atris de discos, fitas casse-

te, videos, LPs, o que encontrasse. Estava obcecada.
Em casa, ouvia Wando praticamente o dia todo.

“Encontrei meu amor em
um show do Wando-

Minha mae dizia: ‘Nossa, a vizinhanga nio deve estar

=)

CABELO E MAQUIAGEM: ALBA LICINIA LONGO

FOTO: PAULO LABORNE

N 40, ela ndo se encantou por um fi que
estava na platéia. A psicologa mineira
Renata Costa Lana ¢ Souza, :

apaixonou pelo proprio Wando. O primeiro
encontro aconteceu em um show no Rio de
Janeiro. Ficaram amigos,viveram uma rapida
paixao e se distanciaram. Anos se passaram
sem que se vissem. Mas um triste aconte-

cimento na vida de Renata a reaproximou
do cantor. Essa historia ficou em segundo

lugar na promocao “Encontrei o amor onde
eu menos esperava”, promovida pela Mari
Claire em parceria com a joalheria Vivara
—=qu emiou Renata com o anel Esteira
Gotas, com fios de ouro e diamantes. Aqui,
ela conta todos os detalhes desse romance.

Depoimento a Fernanda Civenza

mais agiientando. Na época, eu estava no inicio do cur-
so de Psicologia, e minhas amigas de faculdade riam de
mim quando eu dizia que ainda iria conhecer 0 Wando.
Para elas, meu sonho nio tinha cabimento. Mas nio esta-
va muito preocupada com isso ¢ continuava sonhando.

Minha mie, que j era fandtica por ele, teve uma idéia
que julgamos brilhante: contrata-lo para a festa de 50
anos do meu pai. Assim, a gente conheceria nosso idolo.
Topei na mesma hora. Telefonamos para o niimero que
havia na capa de um de seus discos, ‘contato para shows,
mas nossas esperancas foram por dgua abaixo: o prego
era altissimo e, além disso, 0 empresdrio disse que Wan-
do nio fazia shows em residéncias.

Depois de algum tempo, anunciaram um show que
Wando faria em BH, no Grande Teatro do Palicio
das Artes. Fui logo telefonando para o teatro a fim de
conseguir um timo lugar. Mas tive uma informacio

que me desanimou completamente: ndo havia lugares >>
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mc |vida real

>> marcados. Eu queria vé-lo de perto,
como tinha visto no Canecao! Que-
ria olhar nos olhos dele e mostrar
todo o meu sentimento, toda a mi-
nha paixao. Sem lugar marcado, nao
teria chances de me aproximar.
esmo assim, resolvi
ir, Claro que eu nao
estava sozinha. Mi-
nha mae e minha
irma nao perderiam
aquele show por nada. Uma amiga
também nos acompanhou. Dia do
show: emocio, nervosismo! Eu iria
“vé-lo de novo. Me produzi toda,
coloquei uma calcinha na bolsa
e fui. Chegamos cedo ao teatro,
mas a fila na porta ji era enorme.
Uma mulherada danada! Estdva-
mos esperando nossa vez, eu meio
desanimada com aquela multidio,
quando, por total milagre, um se-
guranca olhou pra mim, fez um
sinal ¢ disse: ‘Comega ourtra fila
aqui’ Resultado: eue minha turma
éramos as primeironas da segunda
fila. Minha chance de sentar perto
do palco tinha aumentado. Eu mal
podia acreditar na sorce!

O show comecou, e l4 estava ele.
Meuamor! Desdeaprimeiramisica,
tive a sensagao de que Wando olha-
va pra mim, e essa impressao foi se
confirmando ao longo da apresenta-
¢io: ele me deu flores, uvas, magas...
Na hora de as mulheres jogarem as
calcinhas, fiz questao de dar a ele a
que tinha levado na bolsa: uma fran-
cesa, azul de renda bege. Fiquei tao
nervosaque a pega prendeu no ziper
da bolsa, ¢ custei a tird-la. Quando
finalmente consegui entregar, todas
as outras mulheres j4 tinham jogado
as suas. Mas Wando pegou a minha
¢ ficou cantando ‘Nas curvas do seu
corpo’ com ela na mao.

Nossa! O que cra aquilo? Eu me
derretia na platéia sem saber que o
melhor ainda estava para acontecer.
O show acabou, a gente comegou
a se preparar para sait, quando um
seguranca chegou perto ¢ disse que
o Wando queria nos conhecer. Cai
pra trds. Apesar de ele ter jogado
charme pra mim a noite toda, ndo
esperava o convite, O seguranga fa-
lou também se podiamos dar um
tempo na ante-sala do camarim para
que Wando atendesse as fas. ‘Ele

S
“WANDO QUIS ME
CONHECER DEPOIS
DE UM SHOW.
FICAMOS BEM
AMIGOS, ELE ERA
CARINHOSO, MAS
NAO ROLAVA
NADA. POR ANOS,
VIVI UM SONHO’

quer conversar com calma.’

Minha irmi e minha mae nao
estavam acreditando, € eu, a ultima
de casa a me encantar com ele, sen-
tia que aquele encontro era comigo.
Finalmente, nossa hora chegou e,
no camarim, todo simpdtico, Wan-
do me perguntou como eu sabia
todas as musicas de cor. Eu tremia,
estava completamente apaixonada.
Falei que ouvia suas musicas o tem-
po todo, que gostava demais dele,
coisa de tiete mesmo,

Antes de nos despedirmos, tro-
camos telefones. Naquela noite, ele
ligou pra casa, querendo saber se ti-

nhamos chegado bem. Ele era uma
simpatia! Minha mae estava encan-
tada com a elegincia do cantor, ¢
eu, apaixonada. A partir desse show,
Wando tornou-se amigo da minha
familia. Sempre nos visitava, assim
como sempre famos s suas apresen-
ragbes. Fu era apaixonada por ele, e
sentia que Wando tinha uma que-
da por mim, mas ndo rolava nada.
Talvez porque ele era 25 anos mais
velho que eu, uma jovem moga mi-
neira sem experiéncia alguma.
Minha paixio s6 aumentava. Eu
tremia a cada telefonema, quase
‘morria’ 56 de vé-lo chegar a cada
novo encontro. Trés anos se passa-
ram dessa forma, eu sonhando com
meu amor e cle cantando por al.
Quando eu ia completar 21 anos,
arganizei uma grande festa em casa,
¢ 0 Wando sc ofereceu para canrar.
Foi muito lindo. Durante esse tem-
po todo, trés anos, sempre que
nos encontravamos, ele era muito
carinhoso comigo, dedicava mi-
sica para mim, mas ndo acontecia
nada. Eu vivia um sonho.
ias depois da festa, re-
solvi ir ao Rio sozinha
para mostrar as fotos
dos meus 21 anos para
o Wando. Meus pais
foram contra essa viagem, mas bati o
péetui. Eraaprimeiravez que ficaria
sozinha com ele! O encontro acon-
teceu no apartamento que meus pais
tinham no Rio e foi nesse dia que eu
me declarei. J4 nio aglientava mais
nio té-lo, nio tocé-lo, ndo beijd-lo.
Wando resistiu, disse que gostava de
mim, mas respeitava minha familia.
Insisti, ¢ ele se rendeu. Naquele dia,
rolou de tudo entre nds, ¢ foi a me-
Ihor transa que tive na vida.
Ninguém sabia do romance ¢

Mais uma prova de que Imede
funciona: € s6 ouvir guem
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dllrﬂntc um ano namoramaos éS €S-
condidas. Sempre que dava, a gen-
te se encontrava a sos. Mas essa es-
tratégia nao deu certo. Aos pou-
cos, sem me magoar, Wando foi se
afastando... Nunca me deu o fora,
mas foi sumindo da minha vida.
u nunca o esqueci e, na
minha cabcga, eu tinha
vivido um sonho bom
que tinha terminade.
Como nio podia dei-
xar de ser, nossas vidas continua-
ram e, por oito anos, fiquei sem
falar com ele ou vé-lo.

Nesse tempo, conheci vdrias
pessoas, entre elas, Mdrcio, que se
tornou meu marido. Convidei
Wando para o meu casamento. Te-
lefonei e dei a noticia. Ele foi es-
tranho comigo, meio frio. Me de-
sejou felicidades e s6. Mais tarde,
soube que ele se assustou com a
minha ligacio e se incomodou ao
pensar que eu podia ter sido a mu-
lher dele. O dia do casamento che-
gou, ¢ eu estava convicta de que
Mircio era o homem da minha vida
—a essa altura, Wando tinha sido
apenas uma paixao da juventude.

Estava casada havia um ano e nove
meses quando Mircio sofreu um
trigico acidente de carro e morreu.
Foi um periodo dificil e triste da mi-
nha vida. Eu me sentia sozinha, sem
esperangas ¢ absolutamente perdi-
da. Logo Wando ficou sabendo da
morte do meu marido e me telefo-
nou para me consolar, me deixar um
abraco. Conversamos bastante so-
bre outras coisas também, como ele
estava, como iam os shows, a venda
dos discos. Ele também queria saber
de todo mundo em casa, da minha
mie, do meu pai, da minha irma.

Depois disso, ele passou a me

telefonar com mais freqiiéncia.
Mas eu ainda estava muito abala-
da com a morte do Mércio. Meses
mais tarde, Wando estava em Belo
Horizonte para mais um show.
Minha mie organizou um almogo
em casa para recebé-lo ¢, assim que
o vi, meu amor por ele voltou mais
forte do que antes, me tirando um
pouco da solidao e da tristeza. S6
que nada aconteceu entre nds.

Ele foi embora, eu fiquei. Dias
mais tarde, ele me convidou para

f L
“EU ME DECLAREI,

ELE RESISTIU.

SO QUE EU NAO
AGUENTAVA MAIS
NAO TOCA-LO.
UMA HORA, ELE
SE RENDEU. HOJE,
WANDO E O PAI
DA MINHA FILHA’

passar um feriado na casa dele em
Angra dos Reis. Eu cstava vitiva
havia cinco meses. Primeiro, recu-
sei, achei que era cedo demais para
avangar o sinal. Ele insistiu, dizendo
que toda a familia dele iria, a filha, a
neta, o genro, Passei uma semana in-
teira pensando se ia ou ndo. Minha
mde achava que eu nao devia ir, mas
meu coragao falava o contririo. Na
véspera da viagem, Wando me tele-
fonou, eram umas 11 horas da noite.
‘E entdo, vocé vem?' Ele me pegou
de surpresa, ¢ eu pensei ripido, nio
tinha nada a perder: “Vou'

-Nos encontramos no Rio e, na-

quele momento, parecia que nunca
tinhamos nos separado. Entrei no
carro, ¢ Wando comegou a falar que
gostava de mim, que nao ia deixar
eu escapar de novo. Mas estava con-
fusa, Marcio tinha acabado de mor-
rer ¢ minha vida era diferente da de
Wando. Nos cinco dias que ficamos
em Angra, vivemos intensamente
nosso amor. Foi li que ele me pediu
em namoro. Nao respondi.

Q feriado acabou, e eu voltei
para casa. Nao deu nem meia hora,
o telefone tocou. Era Wando. Ele
me pediu em namoroe de novo.
Meio sem acreditar, disse que sim,
que era a sua namorada, mas nio
levei o pedido tio a sério. S6 que
recomegamos ali a nossa relagao.
‘Wando sempre vinha me ver, eu
sempre ia ao encontro dele no Rio
e em Angra. H4 mais ou menos
dois anos, decidimos ficar juntos,
cada um na sua casa, tirulo de uma
de suas tltimas cangocs.

4 um ano e meio, nas-
ceu nossa filha, Maria
Sabrina. Wando ¢ eu
continuamos viven-
do em casas separa-
das, eu aqui em BH e ¢le no Rio.
Mas nos vemos sempre ¢ falamos o
dia inteiro pelo rddio. Ele ¢ um 6ti-
mo pai, acompanha de perto o cres-
cimento da nossa filha. Minha mae
¢ irma continuam fis nimero 1 dele.
Elas compartilham comigo a felici-

dade de ser a mulher do Wando.” «

Vocé também tem uma experiéncia
para contar? Escreva para Marie Claire,
“Eu, leitora”, av. Jaguaré, 1.485/1.487,
Jaguaré,Sao Paulo, SP, CEP 05346-902,
ou para o e-mail: euleitora@edglobo.
com.br. Mande enderego e telefone.
Sé publicamos histérias VERIDICAS.
Se for necessario, omitiremos seu nome.

‘Uso Imedeen’ porque sempre me preocupei com minha pele no futuro. Imedeen”
hdeixado minha pele mais firme e uniforme. Além disso, ameniza as rugas de express3o.
mim, usarei Imedeen’ para sempre, quero estar com 50 anos e ter pele de 40°.

VANESSA DE OLIVEIRA Sao Paulo, 32 anos, Administradora

EDEEN

No Brasil desde 1994
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Anexo C — Texto da aula do grupo experimental

CEM NERVAL LEBRE SANTIAGO
SAO LUIS,  DE ) DE ~ TURMA: NOTURNO
NOME: N¢ PROFESSORA: NARLA MONICA
ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA
1 - Leia o texto e responda as questoes as seguir.
CAOQ! CAO!CAQ!

Abriu a porta e viu 0o amigo que ha tanto nao via. Estranhou apenas
que ele, amigo, viesse acompanhado de um cao. Cao nao muito grande mas bastante
forte, de raca indefinida, saltitante e com um ar alegremente agressivo. Abriu a porta
e cumprimentou o amigo, com toda efusao. “Quanto tempo!” O cao aproveitou as
saudacdes, se embarafustou casa adentro e logo o barulho na cozinha demonstrava
que ele tinha quebrado alguma coisa. O dono da casa encompridou um pouco as
orelhas, o amigo visitante fez um ar de que a coisa néao era com ele. “Ora, veja vocé, a
ultima vez gue nos vimos foi...” “ Néo, foi depois, na...” “E vocé, casou também?” O
cao passou pela sala, o tempo passou pela conversa, o céo entrou pelo quarto e novo
barulho de coisa quebrada. Houve um sorriso amarelo por parte do dono da casa,
mas perfeita indiferenca por parte do visitante. “Quem morreu definitivamente foi o
tio...Vocé se lembra dele?” “Lembro, ora, era o que mais... ndao?” O cdo saltou sobre
um moével, derrubou o abajur, logo trepou com as patas sujas no sofa ( o tempo
passando) e deixou la as marcas digitais da sua animalidade. Os dois amigos, tensos,
agora preferiam nao tomar conhecimento do dogue. E, por fim, o visitante se foi. Se
despediu, efusivo como chegara, e se foi. Se foi. Se foi. Mas ainda ia indo, quando o
dono da casa perguntou: “Nao vai levar o seu cao?” “Cao? Cao?Cao? Ah, nao! Néo €
meu, nao. Quando eu entrei, ele entrou naturalmente comigo e eu pensei que fosse
seu. Nao é seu nao?”

Millor Ferandes. Fabulas fabulosas. Rio de Janeiro, Nérdica, 1985.
1 — Faca a analise morfoldgica de cada palavra da seguinte frase do texto: “Nao vai
levar o seu cao?” Dé a classe gramatical, sua classificagao e flexao.
2 - Releia o trecho do texto “Abriu a porta..” até “... com toda efusédo” e escreva
quantos periodos e quantas oragoes ele possui. Justifique sua resposta.
3 — Copie do texto uma frase de cada tipo indicado abaixo.

DECLARATIVA AFIRMATIVA INTERROGATIVA NEGATIVA
INTERROGATIVA EXCLAMATIVA
DECI.ARATIVA NEGATIVA

4 - Leia a frase abaixo e responda as questnes
“0 dono da casa encompridou um pouco as orelhas, o amigo visitante fez um ar de
que a coisa ndo era com ele.”
a) Essa frase ¢ nominal ou verbal? Por qué?
b) Ela também pode ser chamada de periodo? Justifique.
c) Trata-se e um periodo simples ou composto? Prove sua resposta.
5 - “Quando eu entrei, ele entrou naturalmente comigo e eu pensei que fosse seu.”
a) Retire os verbos dessa frase.
b) diga quantas oragées ha no periodo em cuestdo.
¢) Classifique esse periodo.
G — Classifique as frases em nominal ou verbal.
a) Meu mundo caiu!
b) Mulher no volante, tranquilidade constante!
c¢) Pai, obrigada por tudo!
d) Quem tem saudade de dinossauros?
7 - Facga a analise morfologica da frase abaixo.
“O cao saltou sobre um movel, derrubou o abajur, logo trepou com as patas sujas no
sofé ( o tempo passando ) e deixou la as marcas digitais da sua animalidade.”

Substantivo artigo adjetivo pronome verbo advérbio

preposigao contragao conjungao
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Anexo D — Transparéncia da aula do grupo controle

ENTENDENDO A PROPOSTA PARA REDACAO

-Entender a proposta (identificando o que o examinador pretende).

-Adequagdo ao tema proposto, ndo fuja do tema (significa aborda-lo de
maneira que foi proposto);

-Coeréncia (serdo considerados aspectos negativos em uma redagdo a
presenga de contradigbes entre frases e paragrafos, a falta de
encadeamento).

-Coesdo (serdo considerados aspectos negativos o estabelecimento de
relagdes semanticas improprias entre palavras, o uso inadequado de

conectivos para relacionar segmentos da frase, etc.)

-Corregdo gramatical (obediéncia as normas gramaticais: ortografia,
concordancia, referéncia, etc.

-Presenca de linguagem original, sem clichés e frases feitas. A linguagem
criativa ndo €, obviamente, exigida, mas ela valoriza a reda¢do quando

utilizada adequadamente.

-“Encher lingiiiga™, ja era - o aluno deve ser conciso em sua redagio,
mostrando que sabe o que vai escrever, sem fazer rodeios;

-Concisdo, clareza, correcdo e elegancia — sdo palavras que definem um
bom texto:

-Antes de redigir € necessario planejar, ponderar.

O texto narrativo:

Nele estdo presentes os elementos que caracterizam a narrativa:

Enredo - é o desenrolar dos acontecimentos;

Personagens - s30 0s seres que atuam, que vivem o enredo.

Ambiente - é o cenario onde desenrolam os acontecimentos;

Narrador - é aquele que narra ou conta o fato.
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Texto - (D2)

-

Escreva um Relato Pessoal no qual vocé expde um acgntecimento que nunca
esqueceu. E/” 2 é WP7 /
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Texto — (D15)

Escreva um Relato Pessoal no qual vocé expde um acontecimento que nunca

esqueceu.
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Anexo F — Originais do GE

Producéo inicial
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Reescritura 01
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Reescritura 02
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Texto 3 - A CIRURGIA DE MEU PAI

27. Tudo comecou com a minha chegada a
S&o Luis no ano de 1992, no més de outubro.
Eu vim para ca para trabalhar, mas passei
dois anos desempregado e s6 fazia bicos para
ganhar meus trocados. S6 no Ano de 1994, eu
consegui meu primeiro emprego, foi na
empresa Nosergel.

28. La, meu cargo era auxiliar de servigos
gerais, fui encaminhado para Santa Casa de
Misericordia onde eu fazia a limpeza. Passei
la, aproximadamente, um ano e uns quatro
meses, s6 que o contrato acabou e por nao
terem outro local para me colocar, eles me
demitiram. Eu passei mais ou menos uns dois
anos desempregado novamente.

29. S6 que, o fato que marcou muito a
minha vida aconteceu no final do ano de
1996, quando meu pai veio a Sao Luis para
fazer umas consultas de rotinas e em uma
dessas consultas, foi detectado um problema.
Ele tinha pedra nos rins e teria que se
submeter a uma cirurgia. Falei para meu pai
que iria marcar sua cirurgia para Santa
Casa, pois como ja tinha trabalhado, ficaria
mais facil conseguirmos por |4 e gracas a
Deus conseguimos. Dias depois, o chamaram
para se internar, e no dia seguinte ele fez a
cirurgia.

30. Depois dessa cirurgia, alguma pessdp
deveria acompanha-lo, pois ele tinha q
tomar bastante soro para lavar o local d¢
cirurgia. SO que no dia em que ele fez
operou ninguém ficou acompanhando ele.
estava fazendo um bico e o restante d
parentes por motivo de forca maior ndo poq
acompanha-lo também.

31. Meu pai sofreu muito naquele dia, el
achou que iria até morrer de tanta do
guando o soro acabava ou quando o0 soO
entupia. Ele gritava e até chorava de tan
dor, e a Unica pessoa que de vez em qua
ia 14 era a enfermeira. SO que eram muit(
pacientes para ela cuidar sozinha.

1S

32. O dia foi muito ruim para ele, e a
noite foi pior ainda, sem ter ninguém parg
ajuda-lo naguele momento dificil.

33. No dia seguinte, achando que esta
tudo bem, fui visita-lo e ele me contou o0 q
tinha acontecido. Eu fiquei muito triste com [p

a

pois ndo deveria té-lo deixado sozin
naquele hospital. Pedi desculpas a ele e fa
gue a partir daguele momento eu néao
deixaria mais s6 naquele hospital.

34. Fiquei acompanhando-o até que sq
médico Ihe deu alta.

35. Hoje, gracas a Deus meu pai estg
bem, mas o que aconteceu com ele, eu nufica
esqueco, esse € o fato que ficou marcado(na

minha memoria.

(Aluno A -G)
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Texto 4 - MEU FILHO, UM PRESENTE DE DEUS

36. Ha doze anos eu conheci Paulo. Ele
era um jovem estudante, louro, tinha 16 anos
e moravamos na mesma rua. Eu ja o tinha
visto antes, mas ndo me chamara atencao.
Depois ele comecou a mandar recados para
mim e todas as vezes eu recusava seu convite,
até que um dia resolvi ir ao seu encontro.

37. Pensava que era s6 um ficar e nada
mais. Depois o caso foi ficando sério, nos
apaixonamos.

38. Quando completamos 1 ano e 10
meses de namoro eu engravidei. Fiquei com
muito medo da reacdo dos meus pais, porque
eles ndo aceitavam meu namoro, pelo fato de
eu ser muito nova. Eu tinha apenas 15 anos.
Quando souberam, eles ficaram estranhos.
Meu pai mal falava comigo. Entdo, eu e o
Paulo decidimos que eu fosse morar com ele,
na casa dos seus pais.

39. Os pais dele me aceitaram de bracgos
abertos, foram compreensivos com a minha
situagcdo. Com o passar dos meses meu pai
foi aceitando a ideia que ia ser avo.

40. Minha gravidez foi muito saudavel, a
barriga ja estava bem grandinha. Proximo
de completar nove meses, ganhei presentes
dos meus irméos, das minhas tias e até do
meu primo Osvaldo. Fiquei muito feliz.

41. Quando faltavam alguns dias para
completar nove meses, comecei a sentir as

dores do parto, as primeiras contracfes
foram espacadas, até ai ndo imaginava que |p
meu parto seria complicado. As primeirag
contracdes foram de madrugada, chamei log
Paulo, ele avisou a minha mae e fomos parafp
hospital.

A4

A3~

42. Chegando la, o médico me examinou
disse que nao poderia ficar por nado ter
dilatacéo suficiente.

o7

43. Voltamos para casa. Em casa as dore
s6 aumentavam. Amanheceu, decidimos
novamente para o hospital, era umas 8:30 d
manha. As dores eram muito fortes, quando
médico me examinou pela segunda vez dis
gue era para eu ficar internada.

UE—:

\"&4
(¢

44. Dai, entdo, passei a manha toda co
dor. Varios médicos passaram durante o di
examinavam-me e diziam que eu ainda n
tinha dilatacdo suficiente para o parto
normal.

45. Até que la pelas 2 horas da tarde, g
plantdo foi trocado e entrou uma filha de
Deus. Era a médica que ia fazer o meu partd.
Ela me examinou e disse que eu teria q
fazer uma cesariana, porque o0 meu caso e
diferente. Além da bolsa de liquido norma
gue as mulheres tém, eu tinha uma de sang
gue impedia que meu filho nascesse.

46. Rapidamente, ela falou para a
enfermeira preparar a sala de cirurgia.
Perguntei a ela se o meu filho ia morrer, elg
entdo respondeu: "Agora que o teu filho vaj
nascer".

47. Levaram-me para a sala de cirurgia,
aplicaram-me a anestesia e comecaram
parto. Logo depois, escutei o choro de u
bebé e me mostraram o meu filho. Levaram}
no para examina-lo para depois me devolv
lo.

48. Antes de ter alta do hospital,
registramo-lo la mesmo, pois ja tinhamo

7
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escolhido um nome. Mas quando Paulo me
trouxe o registro, que eu olhei, para minha
surpresa, ele havia trocado o nome. Colocou
Matheus Kennedy. J& ndo podia fazer mais
nada, soé tinha que aceitar.

49. Ele comecou a Dbalbuciar suas
primeiras palavras com 4 meses, com 6
pronunciou mamae, fiquei tdo boba que até
chorei de emocéao!

50. Para minha tristeza, quando ele
completou 1 ano, ele apresentou uma febre
com tosse, levei-o para consultar. A médica
me disse que ele estava com pneumonia. Foi
um grande susto para todos nos da familia.
Meu marido chorava como crianga, ao ver a
situacao que o nosso filho se encontrava.

51. Eu me senti impotente diante daquel
situacdo sem poder fazer nada. Eu acredit
qgue foi uma provacado de Deus. Seu estado
era grave, quase o perdi. Deus me provou
Viu que eu era capaz de cria-lo e té-lo com
um presente. Sei que fui aprovada para esga
missao.

52. Hoje eu sei e acredito que foi um
grande presente que Deus me deu.

(Aluna AF — GE)
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Texto 5 - QUANDO VIM MORAR NA CAPITAL, ME TRANSFORMI

53. Em 2004, cheguei a Sao Luis, para
trabalhar de baba. Estava muito acabada e
maltrapilha. Cheguei tdo preta, queimada do
sol do interior, tinha pouco cabelo e era
quase careca. Os meninos que eu vim cuidar,
nao gostaram de mim. Eles me chamavam de
feia e diziam: “Mamae, eu ndo quero essa
menina para cuidar de mim.”

54. Eu chorava muito, porque ainda néao
tinha cativado os meninos.

55. Certo dia, meus patrbes me levaram a
uma pizzaria. Foi quando eles se
reaproximaram. Comecaram a me beijar, dai,
enfim, 0os meninos comecaram a gostar de
mim também.

56. Passado um més, minha patroa me
deu um banho de loja. Levou-me para
comprar roupas. Meu patrdo comprou uma
solugdo para acabar com meus panos
brancos. Minha patroa mandou eu tirar uns
brincos pretos e grandes da minha orelha,

deu um corte no meu cabelo e fez u

chapinha. Dai, fui engordando, ficando
melhorzinha no aspecto.
57. Antes, todos me criticavam, m

chamavam s6 de bicho do mato e de Sere
uma personagem de uma novela daque
época “Alma Gémea”, porque eu tinha med
de gente. Quando chegava alguém, corria e |
me esconder. Ficava sO de longe espiandp.
Até mesmo para comer, comia com a cara
prato.

58. Dai, minha patroa me colocou para
estudar. Quando eu falava errado comq
tanque eu chamavatande sangue eu
chamavasande etc., eles me repreendiam,
me ensinavam a palavra certa.

59. Aprendi muito com a minha patroa.
Gostava muito de reggae, era regueira, m
me desacostumei de reggae gracas a De
devo tudo a eles.

60. Quando posso, ajudo a minha mae, |
comprei televisdo, DVD, geladeira, cama, et

61. Enfim, minha vida €é assim agora,
estou terminando meu Ensino Médio. H
guatro anos ja trabalho nesta casa, quand
faco algo errado, minha patroa me
aconselha., e por isso estou a cada di
melhorando mais.

(Aluna AT — GE)
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Texto 6 - FUl DESENGANADO POR UM MEDICO, MAS SOBRAVI

ez 2

62. Eu nasci no interior de Peri-mirim, na
baixada maranhense. Eu, meus pais e meus
oito irmaos sempre tivemos uma vida boa,
mas como toda familia tem seus problemas, o
da minha foi que mamae descobriu que eu
estava com comec¢o de pneumonia e como era
muito pequeno e me encontrava muito doente,
meus pais me trouxeram para Sao Luis em
busca de melhores recursos, para curar-me
antes que o pior acontecesse.

63. Em Séo Luis, nés ficamos hospedados
na casa da minha irma mais velha, onde nés
nos alimentavamos. Ai resolveram me levar
para o hospital Dutra que fica localizado
perto da praca Gongalves Dias. Ao
chegarmos 14, fomos bem recebidos por
otimos médicos.

64. Numa segunda feira de agosto de
1995, a minha mé&e me levou novamente ao
médico. Ele me examinou e falou que eu
ainda néo havia melhorado nada.

65. Mas o0 pior aconteceu, tive uma
recaida, ai ele pediu para minha mae, para
que eu ficasse internado, mas os problemas
foram se acumulando e ai fiquei muito
desnutrido, porqgue ndo comia nada e o0 que

eu comia, meu estdmago rejeitava. A minh
mae chorava muito, pensando que o pior i
acontecer.

66. Na sexta feira da mesma seman
guando o médico chegou ao hospital, m
examinou, olhou para a maméae e a cham
para uma sala particular e disse que eu na
tinha mais jeito. A minha mée chorava muito
pensando no que poderia acontecer. Os melfis
pais ficaram pensando no que eles iria
fazer, entdo, resolveram fugir e me levar par
casa da minha irma novamente. Como eles
tinham gastado muito comigo com remédios |p
comida, ficamos sem dinheiro para voltar
para casa. Entdo meu pai foi na frente parg
conseguir dinheiro para voltarmos. Quanddg
chegamos em casa, eu ainda estava muifo
mal, ai comecaram a fazer remédios caseir
gue os mais velhos ensinavam.

67. Entdo comecei a tomar os remédios
fui melhorando e fui comecando a comer u
pouco e as melhoras foram aumentando, a
ficar sem sintomas nenhum da doencd.
Trouxeram-me novamente para Sao Lui
para saber se ja estava totalmente curado,
exames deram sem alteracdo. Voltam
novamente para casa muito felizes e hoj
estou contando a minha histdria que eu passgi
na minha infancia.

68. Sou um jovem feliz e agradego a Deu
por ter me curado e aos meus pais por tud
gue passaram comigo, e por terem acreditad
gue eu ia ficar curado.

(Aluno F — GE)
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Texto 7 - SOBREVIVI, APOS DOIS DIAS EM COMA

69. Tudo comecou quando minha mae foi
internada as pressas, porque estava
sangrando muito pela vagina. Ao chegar ao
hospital, os médicos de plantédo fizeram todos
0S exames, mas ndo deu nada. Receitaram
para ela um remédio para estancar o
sangramento, porém a hemorragia
continuava, s6 que em gquantidade menor da
que chegara ao hospital.

70. Ela ficou internada durante um bom
tempo. Eu e meus irmdos iamos visita-la
todos os dias, mas no dia 28 de fevereiro, por
volta das 14 horas, quando eu e meu pai
retorndvamos para casa, ali, proximo ao MC
Donald’'s do Renascenca, a porta do carro
abriu e como eu estava sem o cinto de
seguranca, cai e bati com a cabec¢a no chéao.
No meu corpo, hao havia nenhum arranhédo e
nem sangue escorria de parte alguma. Eu me
encontrava desacordado. Meu pai ficou
desesperado, imediatamente chamou uma
ambulancia e eu retornei para o hospital do
IPEM. Chegando ao hospital, me levaram
direto para a UTI, pois me encontrava em
coma. Fiquei neste estado durante dois dias.

71. Ap6s sair do coma eu sentia fortes
dores de cabeca, ficaram manchas roxas npa
minha nuca e na parte exterior dos meug
olhos. Durante um certo periodo, essas dores
foram persistentes.

72. Minha méae quando soube, choro
muito e como seu sangramento ja havig
cessado, entdo, ela recebeu alta e eu aind
figuei mais alguns dias em observacao, pois
minha cabeca havia ficado, ou melhor, ng
meu ceérebro ficaram alguns coagulos d¢
sangue que ao longo das medicacoes fora
desaparecendo.

73. No dia 14 de marco, eu recebi alta. Ag
chegar em casa, recebi varias visitas do
meus amigos, fiz um culto de agradeciment
pela minha vida, aos meus amigos
principalmente a minha familia por estare
comigo no momento em que precisei.

74. Meses depois, minha mée viajou parg
Teresina e ao fazer todos o0s exam
solicitados, foi descoberto que ela estava co
cancer no Gtero. Foram feitas varias
raspagens e, mais uma vez, Deus mostrou
amor para conosco, pois ela foi curada e n
sente mais nada.

75. Esses foram os dois fatos que
marcaram minha vida no ano de 2008 e fo
guando eu pude ver a imensidao do amor de
Deus, ao me devolver minha vida e restaura
a saude da minha méae. Por isso, hoje, nap
canso de agradecé-lo.

(Aluno E — GE)
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Texto 8 - A HISTORIA DE UM REI

76. Nasci no dia 2 de Abril del973. Sou
de uma familia simples e tenho 12 irmé&os.
Minha mée morreu quando eu tinha oito anos
de idade. Sou a cacula. Eu sofri muito com a
morte da minha mae. Meu pai ficou cuidando
dos filhos, mas ele ndo podia tomar conta de
todos nés. Entdo, fui morar com a minha
madrinha que morava perto da minha casa.
Ela me tratava como uma filha. Ela tinha trés
irmaos. Fui criada por eles e por isso gostava
muito deles, principalmente do que morreu.

77. Ele era uma pessoa querida, divertida,
alegre e todos gostavam dele. Quando
chegava a época de carnaval 14 estava ele
nas charangas, nos bailes, nas ruas,
contagiando todos com a sua alegria. Tinha
muitos amigos, tinha filhos, irmas, tios,
primos e todos o adoravam.

78. Um certo dia, ele foi escolhido para
ser rei momo do carnaval de Sao Luis. Todos
nds ficamos contentes. No dia do desfile,
todos iam para o clube para aplaudi-lo e
torcer por ele.

79. Participou também da propaganda d
Fribal, um comércio de venda de carnes. Es
época era boa, mas nunca ningué
imaginava que ele ia embora para nunc
mais voltar.

80. Ele pesava 150 k, comia muito, era d
manha, de tarde e de noite. As vezes, minfja
vO brigava com ele, porque o que tinha n
panela ele comia tudo. Ele era capaz d
comer um quilo de comida por dia.

81. O tempo foi passando e ele foi s
sentindo mal. Ficava tonto e desmaiava d
repente. Um dia a crise foi tdo forte que na
suportou de tanta dor e desmaiou. Foi levad
as pressas para 0 Socorrdo, mas chegando Ja
nao teve muito o que fazer. Até, porque, |p
aparelho de tomografia computadorizada négq
suportava 0 seu peso. Agora fica umg
pergunta: serd que se ele tivesse dinheirp
para pagar esse exame ele estaria vivo?

(Aluna E- GE)
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Texto 9 - UM CARNAVAL MUITO LOUCO

82. Minha histéria come¢a num belo e
lindo dia de carnaval. Eu e varios colegas
saimos para festa do biquini, levando
bastante alcool que € o combustivel da
alegria. La chegando, nos entrosamos no
meio da multiddo que dancava com muita
diversao e alegria. Uma curticdo total.

83. L4, conheci a  Amanda.N&o
conversamos muito, fomos logo nos beijando.
Foi uma coisa de louco. Tudo muito rapido.
Parecia que nos conheciamos ha muito
tempo.

84. Depois de muitos beijos e abracos,
saiamos para um lugar mais reservado,
ficamos nos abracando e beijando. Num certo

momento, ela me confessou que era virgem.

Agi naturalmente, claro! Nao € todo dia que
encontramos uma virgem.

85. Quando ela comecou a tirar a roupa,
figuei todo empolgado, a ponto de bala, de
repente apareceu uma vaca mungindo, bem
no meio de nos dois.

86. Como estava escuro, Amanda pegou
um susto que caiu por cima do mato cheio de

urtiga. Ela comecou a se cocar e a gritar|
Saimos do mato. Eu fiqguei na méo e elg
envergonhada. SO sei que depois, ficamds
rindo a noite toda, nos lembrando da vaca.

87.Um outro dia depois, que ela
desempolou e curou os ferimentos, n
encontramos de novo, mas dessa vez, To
motel. No motel foi tudo diferente, comecg
acariciando-a e ela gostando, quando eld
lembrou da bendita vaca. Comecgou a sorrir
mas depois de um certo tempo, retornamosi|fa
nos acariciar. Quando estdvamos chegand
la, comegamos a escutar um barulho estran
no quarto ao lado, tipo um mungido de vac
Parecia que a vaca estava nos seguindo.

88. Paramos e pensamos que era tud
fruto da nossa imaginacdo e continuamos
processo de acasalamento natural ¢
finalmente ela perdeu a virgindade. Foi muitd
bom e divertido como tem que ser.

(Aluno F - GE)
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Texto 10 - UMA TENTATIVA DE ROUBO QUE ME CAUSOU UNENORME TRAUMA

89. Eu tinha 12 anos na época, quando
minha casa foi invadida por bandidos. Meu
pai ndo estava em casa, ele estava para

Manaus, ja fazia quatro meses que ele estava

distante de nés. Meu pai ligou para casa de
minha tia “Dica” e disse que meu pai tinha
mandado dinheiro para minha mae.

90. O povoado, onde morava, Bacabal,
municipio de Pinheiro, era muito pequeno.
Entdo, quando acontecia qualquer coisa, todo
mundo ficava sabendo.

91. Minha tia mandou o recado pelo
motorista do caminhdo que transportava o
pessoal para o interior. Ele deu o recado
para mamae, que meu pai tinha mandado
dinheiro e todos que estavam la, ouviram.

92. No dia seguinte, minha méae foi para
Pinheiro retirar o dinheiro do banco, na
volta, ela chegou tarde e muito cansada; por
isso foi dormir cedo.

93.Eu e meus trés irmaos menores,
Nilson, Gilvan e Ely Carlos ficamos
brincando um pouco, a noite estava linda e o
céu todo estrelado, la pelas 8 horas, nos
também fomos deitar. Mais tarde, eu ouvi um
arranhado na porta do quarto. Eu pensei que
fosse "Romaério”, o gatinho que ganhara do
meu av0, entdo, eu pedi para minha mae
deixa-lo dormir comigo. Ela n&o deixou,
porque gato transmite doenca para gente.

94. Os ladrbes que estavam do lado d
fora, ouviram eu falar que tinha um gato e
casa, e comecgaram a imitar o miado do gat
para pensarmos que fosse o "Romaério”
como maméde nao deixara eu colocar (
gatinho para dentro, acabei caindo no sono.

A\1”4

95. L4 pela meia-noite, acordei assustadg
com os gritos da minha mae e a vi escoradga
na porta do quarto com um facao nas maog.
Eu pensei que ela tinha enlouquecido e ia ngs
matar.

96. Eu abri a janela que ficava ao lado da
cama e quando me preparava para pular
mama&e me puxou pelo braco e cai em cima ¢a
cama. Ela fechou a janela e nos falou qu
tinha ladrées em casa. Nesse momento, oyyi
os chutes na porta e vi os pregos d
dobradica cair no chéo.

97. Todos n6s comecamos a gritar po
socorro também.

98. Meu tio "Pedro’, que morava mais
proximo da nossa casa, ouviu 0s gritos e ve
correndo, com 0s meus primos José Domingf,
Antonio e Valmir. Quando eles chegaram, o
bandidos fugiram. Deu para eles verem qu
eram dois, mas ndo os reconheceram, porque
debaixo das mangueiras estava muito escur

99. Até hoje ainda, ndo superei ess
trauma. Quando ouco qualquer barulho &
noite, fico assustada. Morro de medo d
morar em casa que nao seja de dois andares,
porque |4 de cima, eu vejo tudo que est
acontecendo embaixo.

(Aluno I-GE)




214

Texto 11 - QUASE PERDI MEU IRMAO POR CAUSA DE UMA/A_A PERDIDA

100. Era tempo de elei¢bes, sabado ia ter
um comicio do vereador Ferreirinha na pracga
da Liberdade. Ele ia trazer a radiola estrela
do som para tocar no dia do comicio. Fiquei
muito feliz, porque eu adoro essa radiola. Eu
fui com meu irmdo Rosael e minha prima
Eliane e o marido dela.

101.Quando nés chegamos na praca,

estava lotada de gente, estava bacana demais.
Bebemos todas nessa noite! Quando estava

para terminar 0 comicio, comegou uma

correria e n0s escutamos alguns disparos, era

um tiroteio. Muitas balas estavam rolando.

102. Todo mundo comecou a correr. Eu e
0 meu irmédo Rosael corremos juntos, tentei

pegar a mao dele, mas nao consegui g
corremos em direcdes diferentes. Quando nq
encontramos, alguns segundos depois, €
veio com a méo no ombro, dizendo que u
bala acertara o seu ombro. No moment
pensei que era brincadeira, s6 acredite
guando ele tirou a mao de cima do ombro
gue eu olhei o sangue descendo. Fiqudgi
desesperada, comecei a chorar e a ped
ajuda.

103. Foi quando encontrei minha prima e
o0 marido dela. Nessa hora ia passando u
carro e o marido da minha prima pediu par
gue o motorista socorresse 0 meu irméao. D|
primeiro, 0 motorista ndo queria prestar
socorro, mas quando viu que o0 caso er
grave, ele resolveu nos socorrer e nos lev
para o hospital. Chegando 14, ele foi log
atendido.

104.Até hoje, quatro anos depois, me
irméo Rosael ainda tem sequelas, pois a ba
ainda se encontra no ombro. Os meédico
falaram que se retirar a bala, ele poderé ficar
sem movimento do braco.

(Aluna R —GE)
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Texto 12 - UMA FILHA QUE EU APRENDI A AMAR

105.Em 21 de abril de 2002, aconteceu
um fato muito marcante comigo. Eu conheci
uma pessoa muito especial. Um rapaz que
tinha acabado de chegar de Mirinzal, parente
do meu vizinho.

106.Logo no dia seguinte, fomos
apresentados. Na época eu tinha 16 anos de
idade e ele 22. Ai, foi o comeg¢o de uma
grande amizade. Amizade que durou muito
pouco. Quando percebemos ja era tarde
demais. Estdvamos apaixonados um pelo
outro.

107.Dai comecamos a  hamorar
escondidos, porque eu era muito jovem para
namorar. Mas com o passar dos dias,
estdvamos mais apaixonados ainda. Ja nao
tinhamos como esconder de ninguém.

108. Minha mae quando descobriu me deu
aguela bronca e disse que ele sé gqueria se
aproveitar de mim, porque eu ainda era
moca, entdo ela me proibiu de namora-lo.
Mas como eu gostava muito dele, nos
encontravamos as escondidas. Mas néo
adiantou, porque ela descobriu e me deu um
castigo. Ndo me deixou mais sair de casa a
noite. Eu a respeitei, porque afinal de contas
ela € a minha mae, apesar de gostar muito
dele, eu ndo poderia deixar que ela criasse
raiva de mim, porque nés temos um
relacionamento muito bom.

109.No dia 23 de junho, minha mae
vigjou. Foi uma otima oportunidade para nos
vermos. Entdo, marcamos um encontro np
mesmo dia as nove da noite.

110.No horario marcado nos
encontramos e nos divertimos muito
namoramos demais e acabou acontecendo|fo
gue na verdade ja era para ter acontecido h
muito tempo, perdi a virgindade. Mas parajr
uma menina desinformada como eu nao fdi
nada bom.

111.Uns dois meses depois, eu vi que p
caso era mais sério do que eu pensava. E’E
Nnao me sentia mais a mesma, 0S meus sejlps
estavam inchados, achava minha barrigd
muito estranha, com mais um més de espefa
tive a certeza de que estava realmente
gravida mesmo. Fiquei desesperada, chora
dia e noite. Vivia com muito medo, trémulal
nao comia mais, s6 chorava sem saber o0 q
fazer.

e

112.Entdo, chamei meu namorado e Ihd
disse 0 que estava acontecendo. Falei q
estava gravida. Ele ficou pasmo e ao mes

gualquer coisa para ficar comigo e com
crianca.

113.Conversamos com minha mae, elg
ficou muito chateada, mas no fundo elg
aceitou. O que os dois ndo sabiam era que
meu pensamento era totalmente diferente.
nao queria ter aquela crianga, porque eu mq
achava muito nova para tamanha
responsabilidade. E além do mais estav§
cursando a 7° série. Fui que eu o chamei
Ihe disse que nao queria ter o bebé. Ele fico
muito chateado e contou para minha mae g
pediu para que ela conversasse comigo pa
eu tirar essa ideia maluca da minha cabeca
Porque no fim, eu poderia me prejudicar. Fo
entdo que figuei com medo e desisti.
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114.Sabe, eu ja estava me acostumando
com a ideia de ser mde. Cada més que
passava, eu ficava mais feliz,vendo a minha
barriguinha crescer.

115.E, mas o sonho durou pouco, quando
eu completei 6 meses, comecei a sentir uma
dor muito chata que me incomodava. No dia
19 de janeiro de 2003, ndo suportei mais
aquela dor e comecei a chorar, me levantei
do sofa e vi que estava perdendo sangue
minha m&e e minha irma me levaram para o
hospital. Chegando 14, o médico me examinou
e disse que o bebé estava morto. Fiquei muito
triste. Entdo, me levaram para sala de espera.
Fiquei & uns 20 minutos com aquela dor
horrivel.

116.Foi entdo que a enfermeira veio me
buscar e me disse que estava na hora de tirar
0 bebé. Mas nessa hora, eu pedi tanto para
deus que nédo me levasse meu bebé que ele me
ouviu e nasceu uma linda menina.

117.Para mim, nada mais me importava,
a nao ser ver o rostinho da minha menina que
estava na UTI. Eu ia la toda hora, ndo saia
de perto. Passava dia e noite ali em pée,
protegendo-a para que nada acontecesse a
ela.

118. Mas o destino nos separou. Eu recebi
alta, mas ela ndo. Eu ia todos os dias, ficava
das 7 da manha as 6 da tarde. Nem descia
para almocar. A assistente social falava que
eu precisava me alimentar, porque a neném
precisava muito do meu leite.

119.Fiquei nessa durante 23 dias sem
parar.

120.No dia 11 de fevereiro, fui visita-la,
como todos os dias. Mas dessa vez, achei-a

muito quieta, ndo estava reagindo como n
outros dias. Sai da UTIl e comecei a chora
chorei muito.

121.Uma mae me olhou e me disse qu
era para eu me acalmar que ela estava n
mesma situacdo que eu, conversamos muitg e
me desabafei com ela.

122. Ao chegar em casa, todos ficaram m
olhando. Eu perguntei o que era e ningué
me disse nada. Fui para a cozinha tomar u
copo d’agua, quando me mae se aproximou
me disse:

123.- Filha, vem c&, vamos conversar. E
sei que vocé esta nova e jovem, tem muifa
vida pela frente e pode ter muitos filhos.

124.Foi ai que eu me toquei e perguntei:
125. - Mae, minha filha morreu.

126.Ela disse que sim. “Assim, que vOcC§
saiu de |4, eles ligaram para avisa-la”. Me
segurei e disse “O que faco agora?”

127.- Vai la vé-la.

128.Entdo, quando a vi, ndo me segurei
entrei em desespero, comecei a choraf],
tocando nela, beijando ela. Nao, ndo queri
acreditar que isso estava acontecend
comigo.

129.Com o passar do tempo, eu fui
acreditando que ndés duas ndo éramos mal
amigas de carne e 0SSO, mas somos amigps
para todo o sempre.

130. O que restou, foi s6 saudade, pois e
jamais esquecerei da minha menina.

(Aluna T-GE)
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Texto 13 - PERDI MINHA GRANDE AMIGA PARA DEPRESSAO

131.Quando eu tinha 4 anos, conheci a
minha melhor amiga no jardim, tinha a minha
idade e se chamava Norrana.

132.Dos 13 anos até os 17 frequentamos
o convento Gertrudes de Imperatriz do qual
saimos porque ele ndo gostava e eu também
ndo. Dentre as coisas que nao gostavamos de
la era o fato de ndo podermos namorar,
mesmo havendo o internato dos meninos ao
lado, os quais conviviam conosco todos os
finais de semana, quando saimos para prestar
servico a comunidade: catequese, preparacdo  138.Eu fiquei aterrorizada e Norrana,

para primeira comunhao, etc. entdo nem se fala! Ela teve que ser nternadi

problema de intervencdo cardiaca, veio 4
falecer.

133.Quando Norrana completou 18 anos, Passou varias semanas no hospital, ndo teye
ela perdeu sua mée para um cancer no Gtero. condic¢des de ir ao enterro do seu irméo. Na
Até entdo, ela era uma menina normal, depois CONSéguia comer, conversar e nem chorar.
disso, nunca mais foi a mesma pessoa alegre 139.Logo ap6s ter saido do hospital
que era. Mas, conseguiu superar seu passou bastante tempo sem animo para na
sofrimento e para tanto ela teve todo o meu mas teve que retomar sua vida, pois de s
apoio, pois confiava em mim. familia s6 sobrara ela. Todos os seus amig
estiveram do seu lado, dando-lhe forca at
gque se recuperou e pbde retornar ad
trabalho. Porém ela nunca mais voltou a se

134.Passado uns 9 meses, outro choque.
Seu pai faleceu por conta de uma forte
depressédo, sofrida depois que descobriu ter
sido traido na sua empresa pelo seu sécio e & Meésma pessoa alegre e brincalhona.
amigo. N&o podendo arcar com 0s prejuizos, 140.A familia da sua tia comecou a
teve que se desfazer dos seus bens e foi morar reclamar para que ela contribuisse com mai
com o casal de filhos na casa de sua cunhada. dinheiro, sé6 que ela recebia apenas u
salario minimo. Pedia-me para ficar do se
lado, eu ficava 0 maximo, mas ndo era

135.Tudo isso fez com que Norrana, que
mal havia superado a morte da sua mae,
também caisse em depressao. Nesta época seuPastante ela dizia.
irmao Marcio comecou a trabalhar e ela 141.No dia 7 de novembro, Norrana m
estava cursando Letras. ligou e disse que ndo tinha almocado, ne

136.Ap6s o término da faculdade, ela Jantado muito menos tomado o café d

comecou a trabalhar como professora no manha. Eu fiquei chocada com aquilo. Pio

Dom Quixote, onde sempre que podia, ia ainda, a tia falou que se ela ndo pudess
ajuda-la com muito prazer. pagar o resto da despesa sO teria direito

. almocar, jantar e merendar agua.
137.Passado um ano e dois meses,

Marcio que ja havia se operado duas vezes
foi acometido pela terceira vez pelo mesmo

142.No dia seguinte, as 9 horas, el
resolveu vim para minha casa. Passamos
dia todo juntas, comemos e bebemos de tudp,
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acredito que foi o seu dia mais feliz, depois de
véarias desgracas.

143.Voltou para sua casa as 23hs, eu fui
para o show de Belo no Batuque Brasil deixei
meu celular em casa desligado como de
costume.

144.Apés o show fui para Litoranea com
alguns amigos. Cheguei em casa por volta
das 8 horas da manhad exausta, avistei o
celular, havia 23 ligagbes, que absurdo!
Retornei a ultima ligacdo, era minha amiga
Jackeline com voz trémula falou:

145.  Nossa amiga Norrana
chumbinho.

tomou

146. _ Meu Deus, que loucura! Como ela
esta?

147._Em casa.

148.
hospital?

Mas ela ndo foi nem para o

149. Flavia,ela estd no meio da casa.

150. Eu fiquei louca, comecei a gritar, s6
de calcinha no quintal. Meu vizinho comecou

a chamar pelo meu nome. Eu sai corrend
para alguém me ajudar, mas nao tinhg
ninguém em casa, estavam para o batizado (¢
meu sobrinho.

151. Alderico, meu vizinho, conseguiu
pular o muro e me levou para casa dele at
minha familia chegar.

=4

A3~

152.Depois fui ao seu velorio, chegandg
la, ndo a reconheci, estava totalmente roxg
Figuei muito nervosa com 0 que eu Vi
Chaguei até a passar mal e por isso tive qu
voltar para casa. Nao pude ir ao seu enterro.

153.Quando completou 7 dias de sug
morte fui visitar sua sepultura. Bateu umg

grande saudade, comecei a chorar. Apéﬁ
ui

todos esses anos de sua morte, nao conse
ainda esquecer o0 seu rosto, o seu jeito de s
e nem sua amizade maravilhosa.

(Aluna AF — GE)

e

7
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Texto 14 - A AIDS LEVOU MEU AMIGAO

154.Quando eu o Alex nos conhecemos,
eu tinha doze anos e ele catorze. Desde ai,
nds nos tornamos grandes amigos.

155. Ao completar dezessete anos, Alex me
contou que ele estava com Aids. Eu fiquei
muito triste, choramos muito, a mae dele
muito mais.

156. A partir dai, quase todos os dias, eu
ia na casa dele, 14 na Madredeus. Ele ficava
muito triste, pois sabia que eu n&o estava
mais saindo, porque antes, eu sO saia com ele
e mais dois amigos. Naquela situagéo, ele nédo
nos acompanhava mais e eu procurava estar
sempre ao seu lado e todas as vezes que nos
dois estavamos juntos, chordvamos muito.
Alex estava com muito medo e eu também.

157.Com o tempo, ele foi ficando muito
magro. Foi tudo muito rapido. Ele havia me
contado que estava doente em agosto e
guando foi em marcgo de 2005, ele faleceu.

158.A medicacéo lhe atacava
violentamente o estbmago, por isso, ele
adquiriu uma espécie de anorexia. Mas
mesmo assim néo deixou de ser brincalh&o.

159. Brincava muito comigo e com nossos
outros amigos. Ele falava assim “Estou
gordo, ainda bem! Se eu estivesse magro, as
pessoas diriam que eu estou com AlDs!!

160.Todos nos estavamos tristes,
principalmente eu, porque eu o tinha como
um irmao. Ele era meu amigao.

161.Nosso natal foi triste, parecia mais
uma despedida de adeus.

162.No dia5 de janeiro de 2005, eu falei
para ele que eu estava gravida de Janior d
guem ele ndo gostava. Ele me abragou e
deu um beijo e falou “Vocé vai ser mama
minha amiga, vai ter o nosso filho lindo. E
estou aqui com vocé”.

174

163.No dia 10 de marco, eu, Fernando
Renato fomos visita-lo. Fernando estav
muito assustado com o sonho que tinha tidg.
Ele sonhou que Alex estava morto. Nesse di
eu e 0S meninos o encontramos abatido
muito fraco.

164.Ele entdo me perguntou como estav
0 nosso menindo e eu lhe respondi que efe
estava bem, sO que era mentira, ndo estaya
nada bem, pois a minha gravidez era de riscq|.

165. Alex, embora muito fraco, brincava o
tempo todo, s6 Deus sabe, 0 que eu senfja
guando olhava para o meu amigo daquel
jeito. Eu chorava muito.

166. A mae dele falava para mim que el
nao estava nada bem. Mas quando ia até sd¢u
guarto falar com ele, controlava as minha
lagrimas e quando ndo agientava mais s
Somente Fernando e Renato suportavam ficgr
ali.

167.No dia 25/03/2005, a mae dele mg
ligou dando esta noticia: “Alex morreu”.
Chorei muito, ndo parava de chorar, nao
gueria parar porque estava doendo muito
pois sabia que néo o teria mais, era o fim.

168. Meu amigo Alex deixou raizes solidag
em seus amigos e se ficarmos sem nos ver glor
trinta anos, percebera que os lagos continuar
intactos.

—
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Anexo H — Textos dos alunos do GC

D3
13. No ano de 2006, recebi uma proposta de trabalha &io Paulo.

14. Eu tinha 22 anos de idade, ja sabia que no mundm leem e o mau, o

diferente e a indiferenca, a decisdo era minha.

15. Entdo viajei em busca de abrir novas portas e ettaonalgo melhor.
*Chegando ao aeroporto nao tinha ninguém a minhgees 3 horas depois um senhor foi me
buscar. Eu ja estava congelando de frio e para ahaisurpresa maior a oferta de trabalho era

enganosa...

16. Passaram-se alguns dias e nada conseguir, fiqueesterada e com o coragdo partido

voltei ao Maranhao.

17. Aprendir que ndo devemos acreditar em tudo queige.o

18. Consegui

19. Aprendi

Muito bem S, continue exercitando a redacgao.
(*) Oasterisco indica um paragrafo.

Veja as pontuacOes que faltaram, reescreva sumiajsto caderno e sem erros.

D4

20. Existe um grande acontecimento que ocorreu na mitdee tudo aconteceu
guando conhecir no dia 7 de setembro de 1999, ussaga que aparentemente parecia ser uma
pessoa especial, *comecamos a namorar, tudo iadueando um dia fiquei gravida e depois disso

tudo ficou diferente, ele comecou a ficar distatdge
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21. mim, aos poucos e ele simplismente me deixou #e depois veio 0
nascimento da minha filha, ele s6 conheceu qualaddestava com (com) dois anos iSSo porque eu

tinha levado ela para suas tias conhecerem, e ®ssalltima vez que ele a viu.

22. 1SS0 eu nunca vou esquecer.

Redacao boa
Faltou paragrafos, encadeamento das acdes.

Refazer o texto, no caderno, fazendo as corregoes.

D5

23. Tudo comecou em junho do ano passado, conheci orarh@or acaso vindo

do curso.

24. A partir daquele instante, percebi que ele estawaainando, mais fiz de
conta que nao vir mesmo (assim) ele continuou ig&rs@o, quando ele chamou perguntando onde

eu moro, meu nome, falei normalmente com boa eédocac

25. Ele parou o carro me perguntando se eu ndo queui@ ele me levasse p/
casa, nao quis mas assim mesmo ele continuouinuws{insistindo) acabei aceitando que me
levasse ate em casa. quando cheguei na préximoird@amasa, ele parou o carro e pediu 0 meu

telefone.

26. Entado a partir daquele dia comegou uma aventurdar(raeio) que proibida
pelo fato dele ser homem casado. Mas pela obra ektirdd mudei de cidade entdo ndo nos

encontramos até hoje.

Redacao boa, com alguns erros que devem ser dasiguando vocé passar a limpo.

D6
27. No ano de 1999 aconteceu um fato que nunca esqgiecil8 de marco

resnasce (renasci) outra vez, neste dia Deus mendgiuma chance de viver.
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28. No dia 18 de marco de 99 levei um choque fiquanitutos grudada ne (0)
(um) abajur, estava trancada dentro de casa e &@zea caixa que ficava a chave geral esta no
cadeado, entdo eu gritava e ninguém sabia o quevasicontecendo, até entdo um vizinho néo
aguentava mais ouvir meu desespero resolveu arramjaaela do quarto onde eu estava, ai ele
viu que eu estava grudado n um abajur, s6 queiaxasthave geral que esta no cadeado, néo sei
como ele fez para abrir so me lembro que quandosae foi desligada eu cai desmaiada, eu ja me
encontrava toda torta com as maos queimada(s) estava toda roxa, iSSO era mais ou menos 8
horas da manh& quando acordei ja era 2 horas dddar todas as vezes que eu acordava eles me
davam um sedativo, lembro que minha presséo fi8aatd hoje nunca esqueci disso. Mas gracas a
Deus estou viva e agradeco a ele todos os diasidlaanvida. Até hoje lembro da frase da médica

me falando: minha filha Deus te ressussitou (reSsasio).

Veja os erros. Reescreva a redacéo usando asgmtarretamente, veja também as pontuacoes.
Paragrafo longo demais.
D7

29. Quando eu tinha 8 anos, fui morar com a minhartiaéi da minha mae.

30. Na época, eu era muito crianga e nao tinha nocadordd que ele estava

fazendo comigo.

31. O marido da minha tia abusava de mim todas as vgze<u ficava sozinha
com ele, e ele sempre me ameacgava dizendo se @ss®para ela, eu sabia o que iria acontecer

comigo.

32. E com medo dele, fique calada por muito tempouatélia eu contei para o

meu avo e todos da minha familia ndo falam conaidoje.

Redacao boa. Precisas ler bastante para melhpradacéo de texto.

Verifique os sinais.

D8

33. Aconteceu uma coisa na minha vida que ndo esquagcanl2 anos atras
sofri com a perda de minha tia sofre muito eu ama@lga(eu a amava) nove meses depois minha
avo faleceu quase morro junto eu era muito apegadaom) ela as vezes deixai (deixava) de

dormir com mamae pra (para) dormir com ela.
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34. Mamae entrou em depresdo (depressdo) nao tinha woaitade de viver
chorava dia e noite. todos da familia estava safrémfrendo). Meu avé ficou cego air tudo ficou
mais dificil, (0) sofrimento foi aumentado (aumeka) sO restava entregar tudo para Deus porque

ele é a solucdo de todos 0s nossos problemas.

35. Entdo nunca vou esquecer este dia tanto sofrimerdor e uma dor que a

gente nunca esquece mais.

36. Para finalizar meu relato pessoal) que vocés (Asasddeixardo muita

saudade inesquecivel (inesqueciveis) (vocés) mprarfpara) sempre no meu coracgao.

37. Amo voceés.

38. Saudade.

Reescreva o texto fazendo as correcoes.

D9

39. Uma Histdria que aconteceu comigo, quando eu, akieguvinhais.

40. Eutinha uns 10 anos.

41. Nos tinhamos um cachorro pequeno uma bela noitganéstadamos todas
dormindo, quando minha mae acordou. Pelos gritoscdohorro. Mais cachorro(s) gritava
(latiam). SO que quando escutadamos (escutavanmog)riios muito maior que os (latidos) dos

cachorros.

42. Nessa hora a rua ja estava cheia de gente queresatb@r gritos eram
agueles, era ums gritos muitos temoroso(s) quaridoclkegou perto da minha casa, 0 meu
cachorinho (cachorrinho) latiu para ele foi quandle queria pucha-lo por debaicho, da porta meu

pai queria sair, e minha mée néo deichava. Pordpieat medo do que force (fosse).

43. Os grito era muito feo e nds ningum sabia 0 que atmca conseguimos

decobri porque ninguém ovia (ouvia) s6 escutavlersos.

44. Eu nunca me esqueci.
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Refaca a redagé&o corrija o texto, e descubra dequseu cachorro latir para fazer a concluséo da
narrativa.

D10

45. Uma historia que marcou minha vida e ja mais vajueser.

46. Foi quando eu tinha 15 anos de idade meu pai cangegencontrar seu

irm&o mais velho que tinha saido de casa com 18 deadade.

47. Ninguem da familia tinha contato com ele. Um diaunpai estava em
hospital em Imperatriz com sua mae doente, e notguwe lado tinha um pasciente que estava
precisando tomar um litro de sangue e ainda nabam encontrado nem um doador que desse

certo com o tipo de sangue dele.

48. Como meu pai € um doador resolveu ajuda-lo e osamedizeram o teste

para ver se 0s pasciente poderia aceitar aquele dipp sangue e deu positivo.

49. Depois a esposa do paciente e uma filha procuramnpaéepara agradecer.

50. E comessaram a falar da vida do pasciente que teisam que o pasciente

era o irmao que toda a familia sonhava encontrar.

Este texto ndo foi corrigido nem comentado peldggsora.

D11

51. Eu nunca esqueci, e jamais vou esquecer no diae2fitho de 2006 no
municipio de Palmeirandia quando tomei uma decdédalar a minha méae; que eu o (a) amava,
do fundo do meu coracdo e também Ihe dar (dei) tandg abraco como nunca tinha dado até

entao.

52. Desde o meu nascimento nunca tinha acontecido ¢éb&wamos juntos fazia

um 3 anos que a gente ndo se via.

53. O motivo dessa (minha) deciséo tdo repentina foi quee (porque) fiquei
com muito medo de acontecer 0 mesmo com ela, ¢ohzoducedido com o meu pai. Ele morrei e

eu nao disse que o amava nem dei-lhe um abraconttedo isso eu aprendi que devemos dizer
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gue amamos as pessoas que ficam bem perto de aipsae, irmao, tio avd, amigos, namoradas

etc.

54. Agora sou feliz por que todos os dias eu falo as@&s que eu amo que elas

sao muito importante (s) na minha (vida) eu a (@pacomo se foss o ultimo dia da minha vida.

Vocé escreveu relativamente bem, s falta melleoleira, fazer paragrafos.

Reescreva a redacao, procure melhorar o textopfagaacoes.

D12
55. Eu morava em Humberto de Campos, e tinha 15 anasdgume apaixonei

pela primeira vez, por um rapaz com que eu brincavas ele nem notava minha presenca.

56. Entdo tomei a coragem de me declarar para ele. oia lde falar com ele
aspernas tremeram a voz na saia, entao falei gtevagostando, dele entdo ele me falou que ele
gostava de mim apenas como amiga. fiquei tristerethndo tinha corage de falar com ele. estava

com vergonha.

57. Decidir que era hora de partir pra outra e esqueeky de vez.

58. Com o passar do tempo ele me, falou que estavarghistde mim, mas

percebir que ja ndo gostava tando dele entédo pealia ser-mos apenas amigos.

Este texto ndo foi corrigido nem comentado peldggssora.

D13
59. No Ano de 92. Quando eu morava com 0S meus paisnai@ bom. Nés

moravamos numa peguena fazenda ao sul do Maranhéo.

60. Quando meu pais resolveram se mudar para a cidgii€p) Para que os
filhos pudessem estudar e mudar de vida. Mais acentum caso muito triste (,) meu pai veio a

falecer e tudo mudou. Dés filhos pararam de estaedeada um tomou caminhos diferentes.

61. Alguns tiveram que mudar de cidade, pois cada dm g passava era muito

triste lembrar dos momentos felizes que passammbsgunaquela pequena fazenda.
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62. Até meus avos que moravam proximos de nossa faresol@eram mudar
para a cidade. Até hoje tenho muita saudade do paguse eu pudesse e tivesse emprego nessa
pequena cidade que moravamos nunca teria saidcadedra outros lugares. mesmo vivendo

lembrando dos momentos maravilhosos quando meaim@a vivia conosco.

Muito boa, quase ndo houve erros. Procure ler smf®itura, ajuda e muito a producéo do texto.

Muito bem T..., vocé venceu agora falta vencer taminos estudos, procure fazer suas redacoes,
comece passando a limpo, reescrevendo as palarrggdas, corretamente.

D14

63. Eu conheci um garoto na escola no ano passadop&ilecia muito safado eu

nao dava muita atencao pra (para) ele.

64. *Ai o tempo foi pasando, quando chegou este anar@eperguntou se eu
tinha. (Depois disso) eu eu fiquei sentindo um rac@io por (que) (ele). S6 que ndo queria
demonstrar por que (porque) sabia o jeito dele seergonha mais ndo consegui acabei

namorando com ele.

65. *A maioria do tempo ficava sofrendo (com) raiva pgue ele ficava
paquerando outras meninas ndo me respeitava n&a tim pouco de consideracdo por mim e pra
piorar a situacdo, Eu estava gostando muito delesnm&o dava pra mim ficar desse jeito ai

resolvir (resolvi) acabar tudo enqu-

66. anto tinha tempo.

Observe os erros

Faltou a continuacdo dos paragrafos (*)

Evite o uso de (pra) por para

Enquanto vocé separou a silaba da palavra indeeiotam

Refaca sua redacao, corrigindo os erros veja asigpgies. Vocé tetudo paramelhorar.



