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RESUMO

O presente artigo faz uma analise acerca da génese e da ontogénese das fungdes psicologicas
exclusivamente humanas, as fungbes psiquicas superiores, tendo como aporte tedrico a
Psicologia Historico-Cultural, fundada por Vigotski, Leontiev e Luria, a Troika da Psicologia
Soviética. De Vigotski, iremos usar as obras Pensamiento y habla, Obras Escorridas (Tomo
I11), Manuscrito de 1929 e Psicologia, educacao e desenvolvimento. De Leontiev, debrugamo-
nos sobre a obra O Desenvolvimento do Psiquismo e, de Luria, o livro Curso de Psicologia
Geral (Volume IV). Tendo em vista que as funcBes psiquicas se formam na tessitura das
relacbes sociais, a apropriacdo da cultura humana se torna categoria-chave para o0
desenvolvimento do género humano em cada individuo.
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RESUMEN

Este articulo analiza la génesis y la ontogénesis de las funciones psicoldgicas exclusivamente
humanas, las funciones psiquicas superiores, teniendo como soporte teérico la Psicologia
Historica y Cultural, fundada por Vigotski, Leontiev y Luria, la Troika de la Psicologia
Soviética. De Vigotski utilizaremos las obras Pensamiento y habla, Obras Escogidas (Tomo
[11), Manuscrito de 1929 y Psicologia, educacion y desarrollo. De Leontiev nos centramos en
la obra El desarrollo del psiquismo y de Luria el libro Curso de Psicologia General (Volumen
IV). Considerando que las funciones psiquicas han emergido en el tejido de las relaciones
sociales, la apropiacion de la cultura humana se convierte en una categoria clave para el
desarrollo de la humanidad en cada individuo.
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Introducéo

Trataremos da génese e da ontogénese das fung¢Bes psiquicas superiores tendo como
base os estudos desenvolvidos por Vigotski, Leontiev e Luria, fundadores da Psicologia
Histdrico-Cultural. Em um primeiro momento, trataremos da génese das nossas funcdes
exclusivamente humanas, analisando em que momento do desenvolvimento do género humano
aparecem essas fungbes e 0 que proporcionou 0 Seu aparecimento, ou seja, o trabalho.
Posteriormente, falaremos da ontogénese dessas funcées, ou seja, como elas se formam no
decorrer do desenvolvimento do individuo, levando em consideracdo a importancia do conceito
de zona de desenvolvimento iminente (zona blijaichego razvitia) nesse processo de

desenvolvimento ontogenético para o qual a apropriacao é categoria fundamental.

1. Génese das Funcdes Psiquicas Superiores: o trabalho como atividade fundante

Na génese do nosso do género, o trabalho foi berco para as particularidades que nos
tornam humanos e nos diferenciam dos demais animais. As fung¢bes psiquicas superiores sdo
funcdes Unicas dos seres humanos e tiveram sua origem juntamente com a formacédo do ser

social.

[...] todas as funcbes superiores constituiram-se na filogénese, ndo biologicamente,
mas socialmente; 4) mais grosseira — significagdo —os mecanismos dela sdo uma copia
do social. Elas s&o transferidas para a personalidade, relacfes interiorizadas de ordem
social, base da estrutura social da personalidade. Sua composicao, génese, funcao
(maneira de agir) — em uma palavra, sua natureza — sdo sociais. Mesmo sendo, na
personalidade, transformadas em processos psicolégicos —, elas permanecem “quase”-
sociais. O individual, o pessoal — ndo é “contra”, mas uma forma superior de
sociabilidade. (VIGOTSKI, 2000, p. 26-27).

Mas o que seriam essas funcdes psiquicas superiores? Qual sua origem? E por meio
da transformacéo da realidade objetiva que satisfazemos as nossas necessidades. Para que haja
transformacao, é imprescindivel que os individuos realizem o reflexo consciente da realidade
objetiva, e foi justamente neste momento que o psiquismo humano pbde ser desenvolvido.

O berco para o aparecimento dessa forma superior de psiquismo, que é a consciéncia
humana, foi o trabalho, que exigiu transformacdes anatdmicas e fisioldgicas nos primeiros seres
humanos. Como bem disse Engels em Dialética da Natureza, “[...] a mdo nao € apenas 0 0rgao

do trabalho: é também um produto deste”. Entdo, assim como a fungdo da méao foi moldada
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pelo trabalho, diversos 6rgéos e fungdes do organismo humano também foram alterados. Vale
ressaltar que essas alteracdes, mesmo que ocorridas na filogénese, ndo sdo de origem bioldgica,
mas, sim, sociais, tendo em vista que o trabalho contém em sua base a atividade coletiva. Sobre
essa importancia fundamental do trabalho “na transformag¢ao do macaco em homem”, Leontiev,

seguindo a assertiva de Engels, afirma:

O trabalho é antes de mais nada caracterizado por dois elementos interdependentes.
Um deles € o uso ¢ o fabrico de instrumentos “o trabalho, diz Engels, comega com a
fabricacdo dos instrumentos”.

O segundo € que o trabalho se efetua em condicOes de atividades comum coletivas,
de modo que o homem, no seio deste processo, ndo entra apenas numa relacao
determinada com a natureza, mas com outros homens, membros de uma dada
sociedade. E apenas por intermédio desta relagdo a outros homens que o homem se
encontra em relagdo com a natureza.

O trabalho, é, portanto, desde sua origem mediatizado simultaneamente pelo
instrumento (em sentido lato) e pela sociedade. (LEONTIEV, 1959, p. 80).

O instrumento é uma ferramenta utilizada apenas pelos seres humanos. Embora 0s
animais utilizem alguns objetos de apoio para conseguir realizar alguma tarefa, esses objetos
sdo descartados ap0s a realizacdo dessa tarefa. Além disso, tais objetos ndo foram produzidos
pelos animais, mas sdo dados pela natureza. A fabricacdo de instrumentos so se torna possivel
porque esta ligada a consciéncia do fim de uma acdo do trabalho, e a sua utilizacdo se torna
realizavel quando o individuo conhece o objetivo da agdo e suas consequéncias objetivas. Como
afirma Leontiev (1959, p. 88), “[...] € o instrumento que € de certa maneira portador da primeira
verdadeira abstracdo consciente e racional, da primeira generaliza¢do consciente e racional”. O
instrumento também gera novas formas de operacao, pois € mediador nas realizacdes de acdes

laborais.

O instrumento ndo € apenas um objeto de forma particular, de propriedades fisicas
determinadas; € também um objeto social, isto €, tendo um certo modo de emprego
elaborado socialmente no decurso do trabalho coletivo e atribuido a ele [...], razéo por
que dispor de um instrumento ndo significa simplesmente possui-lo, mas dominar o
meio de agdo de que ele é o objeto material de realizagdo. (LEONTIEV, 1959, p. 88-
89).

O fabrico de instrumentos, por ser uma atividade consciente, presume a capacidade de
pensar. Esse pensamento abarca ndo apenas o0s objetos refletidos por meio da percep¢édo
imediata. Inclui também objetos e fatos que a primeira vista parecem inacessiveis a nossa
percepcdo, a exemplo da gravidade, a qual ndo podemos ver ou tocar, mas sabemos que s
estamos pisando no chdo por causa de sua acdo sobre nos. O conhecimento da gravidade so se

fez possivel por meio da mediacdo do pensamento.
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Mas sobre que forma concreta esse pensamento intervéem na atividade objetiva dos
individuos? Por meio da linguagem, que ¢ chamada por Marx de “consciéncia pratica”. A
linguagem teve sua origem nas relagdes laborais dos individuos. Por meio do trabalho, os seres
humanos tiveram algo a dizer, parafraseando Engels. Originariamente, 0s primeiros humanos
se comunicavam por meio de gestos, enquanto alteracbes anatdbmicas ocorriam em Seus
mausculos e 6rgdos fonéticos, desenvolvendo desta forma a linguagem sonora articulada, a fala.
Assim como a consciéncia e 0 pensamento, a fala aparece apenas na atividade do trabalho e
juntamente a ele. A principio, as agdes do trabalho e a comunicag¢do ocorriam num Unico ato,
pois, ao exercerem alteracfes na realidade objetiva, os individuos envolvidos nesta acdo

coletiva também exercem alteracdes sobre si e sobre 0s outros.

Assim a linguagem ndo desempenha apenas o papel de meio de comunicacéo entre 0s
homens, ela é também um meio, uma forma da consciéncia e do pensamento humano,
ndo destacado ainda da producdo material. Torna-se a forma e o suporte da
generalizaco consciente da realidade. Por isso, quando, posteriormente, a palavra e a
linguagem se separam da atividade prética imediata, as significagBes verbais sdo
abstraidas do objeto real e s6 podem [...] existir como fato de consciéncia, isto &, como
pensamento. (LEONTIEV, 1959 p.94).

Como foi afirmado acima, nossas fungdes psiquicas exclusivamente humanas ja foram
exteriores, ou seja, antes de se tornarem funcdes psiquicas eram relagdes entre individuos. Um
grande exemplo é a linguagem, que primeiramente apareceu como forma de os humanos se
comunicarem com 0s outros e foi interiorizada como forma de comunicag¢ao consigo mesmos,
dando origem ao pensamento verbal. Da mesma maneira que a linguagem € utilizada para ter
certo controle sobre os individuos em determinadas atividades, essa linguagem, ao ser
interiorizada, passa a servir como dominio sobre nds mesmos e sobre nossas fungdes. A
linguagem ou o signo estd para as nossas func¢des exclusivamente humanas assim como as
ferramentas estdo para o objeto a ser objetivado. Este é uma ferramenta de trabalho e aquele,

uma ferramenta psicologica.

[...] en la estructura superior el signo y el modo de su empleo es el determinante
funcional o el foco de todo el processo. Lo mismo que la utilizacién de uma u outra
herramienta determina todo el mecanismo de la operacion laboral, asi tambén la indole
del signo utilizado constituye el fator fundamental del que depiende la construccién
de todo el processo. (VIGOTSKI, 2000, p. 123).

Sendo o trabalho 0 modelo de toda préxis, essa atividade central constitui, pois, a base
sobre a qual ocorre o desenvolvimento do ser humano, cujas func¢des psiquicas se originam das

objetivacdes e da apropriacdo destas Ultimas. As nossas fungbes exclusivamente humanas
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tiveram sua génese nas relagdes sociais engendradas pelo trabalho, ou seja, materializaram-se
na sociabilidade humana antes de serem interiorizadas. Como bem afirma Vigotski (2000, p.
24), “qualquer funcdo psicologica superior foi externa — significa que foi social; antes de se
tornar funcdo, ela foi uma relacdo social entre duas pessoas. Meios de influéncia sobre si —

inicialmente meio de influéncia sobre os outros e dos outros sobre a personalidade”.

2. A relacdo dialética entre objetivacdo e apropriacdo como o solo sobre o qual se
desenvolve a ontogénese das Funcdes Psiquicas Superiores

A dialética entre objetivacdo e apropriacdo é a dindmica fundamental para o
desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores (FPS) do género humano e,
consequentemente, de nossa individualidade. Memoria l6gica, atencdo voluntaria, pensamento
verbal, linguagem intelectual, formacdo de conceitos, planejamento e fala sdo algumas das
funcBes psiquicas exclusivamente humanas. NOs seres humanos, e também os animais,
nascemos dotados de algumas funcBes psiquicas denominadas de elementares, a exemplo da
atencdo, da memodria e da inteligéncia pratica. Essas funcfes elementares sdo a base para o

desenvolvimento das funcgdes superiores, como diz Vigotski (2000):

Las estructuras primitivas, sin embargo, que se caracterizan por esa fusion en un
complejo de toda la situacion y de la reaccion a ella, no son méas que un punto de
arranque. A partir de él, comienza la destruccién y la organizacion de la estructura
primitiva y el passo a estructura de tipo superior. (VIGOTSKI, 2000, p.122)

Como estas funcdes deixam de ser elementares e passam a ser superiores? Por meio
da apropriacdo do conhecimento historicamente acumulado, pois, como vimos até aqui, as
FuncOes Psiquicas Superiores tiveram sua génese na tessitura das relagfes sociais entre 0s
individuos, e ndo nos sdo dadas biologicamente. Entdo, apenas por meio da apropriacdo das
generalizacBes objetivadas pelos humanos é que conseguiremos desenvolver tais funcdes, por

isso séo funcdes exclusivamente humanas.

A apropriacao da experiéncia socio-histdrica acarreta uma modificagdo da estrutura
geral dos processos do comportamento e do reflexo, forma novos modos de
comportamento e engendra formas e tipos de comportamento verdadeiramente novos
[...] razdo porque os mecanismos de processo de apropriacdo tém a particularidade de
ser mecanismos de formagdo de mecanismos. ((LEONTIEV, 1959, p. 191)

A apropriacdo é um processo que tem por resultado a reproducédo pelo individuo de
caracteres, faculdade e modos de comportamento humanos formados historicamente.
Por outros termos, é 0 processo gracas ao qual se produz na crianga o que no animal,
¢ devido a hereditariedade: a transmissdo ao individuo das aquisicBes do
desenvolvimento da espécie. (LEONTIEV, 1959, p. 340)
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Segundo Vigotski (2021), na crianga, o desenvolvimento cultural segue, em linhas
gerais, 0 mesmo caminho que o desenvolvimento psicol6gico percorreu durante a histéria da
humanidade. Ao longo do desenvolvimento do género humano, passamos por duas linhas de
desenvolvimento diferentes, a biologica e a cultural. Na filogénese, o género humano
desenvolveu-se, em primeiro lugar, sobre a primazia bioldgica cujas transformacdes anatbmicas
foram exigidas pelo trabalho e s6 em momento posterior, com 0 Homo sapiens, deu inicio ao
seu desenvolvimento exclusivamente histérico e cultural. Na ontogénese, o bioldgico e o
cultural formam uma unidade dialética no desenvolvimento do género humano, ou seja, ndo é
necessario esperar que se complete um processo de maturacdo para que a crianca inicie seu
desenvolvimento cultural.

Apesar do papel ativo ser também do organismo que comega a dominar 0s meios do
comportamento cultural presentes no ambiente, o amadurecimento organico
desempenha muito mais um papel de condi¢do do que de motor do processo de
desenvolvimento cultural, pois a estrutura desse processo €é determinada
externamente. A maioria das pesquisas até hoje interpretava esse problema de forma
unilateral. Por exemplo, temos muitas investigacdes dedicadas ao esclarecimento de
como o amadurecimento bioldgico da crianga define a gradual assimilacdo da fala,
porém, o inverso, a influéncia da fala no desenvolvimento do pensamento, é pouco
estudada. Todos os recursos do comportamento cultural, por sua natureza, sdo sociais.
(VIGOTSKI, 2021, p. 88).

Toda funcdo psiquica aparece ao individuo duas vezes: primeiramente como
interpsiquica, ou seja, externa, e, depois, como intrapsiquica, interna. Um exemplo: as criancas,
ao iniciarem seus estudos, ainda ndo tém o dominio completo sobre suas fungfes superiores.
Ent&o, para ficarem quietas e se concentrarem integralmente em uma determinada atividade, tal
tarefa pode ser um tanto dificil. Para que esse objetivo seja alcangado, faz-se necessario que o
individuo que exerce a funcdo de professor peca atencdo constantemente para que os alunos se
concentrem no objeto da aula. No decorrer de seu desenvolvimento cultural, a crian¢a passara

a ter dominio sobre sua atengdo, passara a ter dominio sobre suas a¢des e suas fungoes.

Nos conhecemos a lei geral: primeiro um meio de influéncia sobre outros, depois,
sobre si. Neste sentido, todo o desenvolvimento cultural passa por 3 estagios: em si,
para outros, para si (veja o gesto indicativo inicialmente apenas um movimento de
agarrar malsucedido, direcionado para um objeto e que marca a a¢do; depois a mae
entende-o como indicagdo; depois a crianca comeca a indicar). [...]. A personalidade
torna-se para si aquilo que ela € em si, através daquilo que ela antes manifesta como
seu em si para 0s outros. Este é o processo de constitui¢do da personalidade. Dai esta
claro por que necessariamente tudo o que é interno nas funcdes superiores ter sido
externo: isto &, ter sido para os outros aquilo que agora é para si. Isto é o centro de
todo o problema do interno e do externo. (VIGOTSKI, 2000, p. 24).
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Formamos a nossa individualidade em contato com o outro, em contato com o que foi
construido pelo género humano. Nossas funcBes psiquicas s6 se tornam superiores quando
conseguimos fazer seu uso arbitrariamente, ou seja, por vontade propria, como, por exemplo,
guando passamos a ter dominio sobre nossas acGes, ao pensar antes de falar e, ao falar, fazé-lo
de forma articulada, ao planejar uma acdo antes de executa-la, calculando as possibilidades e
ndo apenas por meio de erros e acertos, ao conseguir direcionar nossa atencdo a determinada
atividade sem a necessidade de alguém nos pedindo atencdo. Essa arbitrariedade s6 é possivel
por meio da interiorizagdo das relagBes construidas socialmente. O que antes era interacdo

social, na forma de relagéo interpsicologica, tornou-se funcéo intrapsicolégica.

Conclusdo geral: se atrds das funcgOes psicoldgicas estdo geneticamente as relagdes
das pessoas, entdo: 1) é ridiculo procurar centros especiais para as funcoes
psicolégicas superiores ou fungdes supremas no cortex (partes frontais — Pavlov); 2)
deve explica-las ndo com ligagGes internas organicas (regulacdo), mas de fora —
daquilo a que a pessoa dirige a atividade do cérebro de fora, através de estimulos; 3)
elas ndo sdo estruturas naturais, mas construgdes; 4) o principio basico do trabalho da
funcgdes psiquicas superiores (da personalidade) é social do tipo interacdo das funcgoes,
que tomou o lugar da interag8o das pessoas. (VIGOTSKI, 2000, p. 27).

Como foi expressado acima em uma citagdo de Vigotski, “todas as fung¢des superiores
constituiram-se na filogénese ndo biologicamente, mas socialmente”. (VIGOTSKI, 2000, p.
26). No individuo singular, essas fungdes sdo constituidas por meio da ontogénese. Quando
nascemos, sao-nos passadas por meio de codigo genético as caracteristicas da nossa espécie,
porém as caracteristicas que formam o género humano s6 passam a fazer parte da nossa
individualidade por meio da apropriacdo, ou seja, nossas funcées exclusivamente humanas se
formam por meio do desenvolvimento cultural e social — o0 que nos leva para a relacéo entre
desenvolvimento e instrucéo.

O estudo do desenvolvimento e da instrucdo gerou diversas teorias que buscavam
explicar como se da a relacdo entre estas categorias. Vigotski, em seu artigo O Problema da
instrucdo e do desenvolvimento mental na idade escolar (2021), comega afirmando que a
relacdo entre desenvolvimento e instrucao “€ uma questdo central e fundamental”, porém ¢ uma
questdo que ainda ndo foi suficientemente explicada, apesar das diversas tentativas. Para inicio
de discussdo, o autor russo traz trés teorias de maior relevancia na abordagem da relacédo entre
desenvolvimento e instrucdo, antes de explicar a sua prépria visao tedrica acerca do assunto.

A primeira teoria defende que os processos de desenvolvimento e de instrucdo se dao
separadamente, para a qual o segundo segue o primeiro, afirmando que o individuo precisa
atingir um certo grau de maturacdo para que Ihe sejam ensinados determinados conceitos e
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habilidades. Um exemplo dessa teoria € a concepgao desenvolvida por Jean Piaget acerca do

desenvolvimento do pensamento da crianga. Segundo Vigotski (2021),

Nessas teorias, a instru¢do € vista como um processo puramente externo que, de
alguma forma, deve estar de acordo com o curso de desenvolvimento infantil, mas
ndo participa, propriamente, de forma ativa dele. A instrucdo nada muda no
desenvolvimento e é mais provavel que utilize os sucessos deste, em vez de mové-lo,
e muda sua diregdo. A concepgao complexa e interessante de Piaget é representagao
tipica dessa teoria que estuda o desenvolvimento do pensamento infantil de modo
totalmente independente dos processos de instrugdo infantil. (VIGOTSKI, 2021, p.
242).

A segunda teoria afirma que instrugdo e desenvolvimento s&o sindénimos, tendo como

adepto William James, que buscava apoio na reflexologia para explicar a relagdo entre instrucao

e desenvolvimento, defendendo que o desenvolvimento cultural e o desenvolvimento natural

andam lado a lado e que, por isso, um ndo pode exercer influéncia sobre o outro. Enquanto a

primeira afirma que a maturagdo se sobrepde ao desenvolvimento, “A segunda teoria considera,

em contrapartida, que existe um desenvolvimento paralelo dos dois processos, de modo que a

cada etapa da aprendizagem corresponda uma etapa do desenvolvimento” (VIGOTSKI, 2010

p. 105).

Para essa teoria 0 desenvolvimento e a instrucdo coincidem entre si em todos os
pontos, como duas figuras geométricas iguais sobrepostas. E claro que toda quest&o
sobre 0 que vem antes e o que vem depois torna-se sem sentido do ponto de vista dessa
teoria e a concomitancia, a sincronia, transforma-se em principal dogma de estudos
desta natureza. (VIGOTSKI, 2021, p. 247).

A terceira teoria busca conciliar as duas teorias anteriores, integrando-as em uma so,

afirmando gue o desenvolvimento € um processo independente da instrucédo e que esta equivale

ao desenvolvimento. Nesta teoria, temos Kurt Koffka como destaque.

Dessa forma, criam-se teorias dualistas de desenvolvimento. O representante mais
evidente delas é o trabalho de Koffka sobre o desenvolvimento psiquico da crianga.
De acordo com seu estudo, o desenvolvimento, por sua natureza, tem em sua base dois
processos distintos, ligados entre si e mutuamente determinados. De um lado, o
amadurecimento, que depende diretamente do desenvolvimento do sistema nervoso e,
de outro, a instrugdo que, por si, de acordo com a conhecida definicdo de Koffka,
também é um processo de desenvolvimento. (VIGOTSKI, 2021, p. 248).

Apds a exposicao dessas trés teorias, Vigotski passa enfim a conceituar sua propria

abordagem acerca do problema da relagdo entre desenvolvimento e instrucdo. Para ele, a

instrucdo determina o desenvolvimento, ou seja, a crianga nao precisa atingir certo grau de
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desenvolvimento para aprender determinada habilidade, mas, sim, ao aprender determinada
habilidade atinge um grau mais elevado de desenvolvimento. Segundo a teoria vigostskiana, a
relacdo entre desenvolvimento e instrucdo se da desde o nascimento do individuo, e ndo apenas
com a aprendizagem escolar. Com isso, podemos concluir que ha uma pré-historia da
aprendizagem escolar e isso quer dizer que o aluno ndo chega na escola como uma folha em
branco, mas ja traz consigo algumas habilidades que foram aprendidas em seu dia a dia em
contato com outros adultos ou outras criancas. Porém, vale ressaltar a diferenca entre o
conhecimento adquirido durante a pré-historia escolar, e 0 seu rebatimento no desenvolvimento
infantil, e o conhecimento aprendido na escola e o impacto deste Ultimo sobre o

desenvolvimento da crianca.

A linha de instrucdo escolar ndo € continuacéo direta da linha do desenvolvimento
pré-escolar da crianga num determinado campo. De certa forma, ela pode mudar de
rumo; pode, até mesmo, direcionar-se para 0 sentido oposto a linha do
desenvolvimento pré-escolar. Mas é diferente se, na escola, serd ou ndo dada
continuidade a instru¢do que ocorria na pre-escola. Porém, ndo podemos ignorar o
fato de a instrugdo escolar jamais comecar no vazio e ter sempre diante de si um
determinado estagio de desenvolvimento percorrido pela crianga antes de ingressar na
escola. (VIGOTSKI, 2021, p. 254).

Segundo Vigotski, para que a relacdo entre desenvolvimento e instrucdo seja
devidamente explicada e compreendida, faz-se necessaria a introducdo de um novo conceito, a

zona de desenvolvimento iminente (zona blijaichego razvitia).

O que a crianca faz hoje com a ajuda dos adultos, amanhd serd capaz de fazer
independentemente. Desse modo a zona de desenvolvimento iminente nos ajudara a
determinar o dia seguinte da crianga, 0 estado dindmico de seu desenvolvimento, que
leva em consideracdo ndo apenas o que foi alcangado, mas também o que estad em
processo de amadurecimento. [...] Deste modo, o estado de desenvolvimento mental
da crianga pode ser definido, pelo menos, com a ajuda da verificacdo de dois niveis:
o0 de desenvolvimento atual e o de zona de desenvolvimento iminente. (VIGOTSKI,
2021, p. 259).

O nivel de desenvolvimento atual é exatamente o que a crianga consegue realizar
sozinha sem a ajuda de adultos. Como bem disse Vigotski (2021), “o nivel de desenvolvimento
atual caracteriza os sucessos, os resultados do desenvolvimento do dia de ontem”. Ja a zona de
desenvolvimento iminente diz respeito ao que a crianga consegue realizar com a ajuda de um
adulto ou de uma crianga mais velha, por meio da imita¢do. Durante muito tempo foi afirmado
gue o desenvolvimento mental da crianca deveria ser medido apenas pelo que ela sabia realizar
sozinha. Contudo, por meio de testes realizados com criancas que recebiam ajuda, elas
conseguiam alcangar um nivel de desenvolvimento mais elevado. Exemplo: ““[...] duas criangas
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de idade mental igual a 7 anos e uma delas, com a minima ajuda, soluciona os problemas como
se tivesse 9 anos e a outra, como se tivesse 7 anos e meio” (VIGOTSKI, 2021, p. 258). O
desenvolvimento mental atual da crianga é sete anos, contudo ao ser ajudada por um adulto, ao
realizar alguma atividade por meio da imitacdo, temos nocdo das funcBes que estdo em
desenvolvimento, o futuro da crianga.

A diferenca entre 0 que a crianga consegue realizar sozinha e o que ela realiza com a
ajuda de um adulto é exatamente a zona de desenvolvimento iminente. A escola atua
exatamente na zona de desenvolvimento iminente para transforma-la em nivel de
desenvolvimento atual, enquanto cria novas zonas de desenvolvimento iminente. Ao se
apropriar do conhecimento sistematizado na escola, a crianca alcanga niveis cada vez mais
elevados de desenvolvimento mental. “Tal apropriacdo gera nele necessidades humanas de
novo tipo, que exige nova atividade, num processo sem fim.” (DUARTE, 2013, p. 27).

Apbs esta breve exposicdo acerca do desenvolvimento e da instrucdo, precisamos
trazer para a discussao a relagao entre 0s conceitos espontaneos e os conceitos cientificos, que
estdo intimamente ligados com o desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores, com 0 uso

arbitrério e consciente destas funcdes.

No fundo, o problema dos conceitos ndo-espontineos e, particularmente, dos
conceitos cientificos ¢ uma questdo de ensino e desenvolvimento, uma vez que 0s
conceitos espontaneos tornam possivel o préprio fato do surgimento desses conceitos
a partir da aprendizagem, que ¢ a fonte do seu desenvolvimento. Por isso o problema
dos conceitos espontaneos e ndo-espontaneos é um caso particular de um estudo mais
geral da questdo da aprendizagem e do desenvolvimento, fora do qual nem o nosso
problema particular pode ser colocado corretamente. Assim, 0 estudo dedicado a
analise comparada do desenvolvimento dos conceitos espontaneos e cientificos
resolve, em um caso particular, também a questéo geral, levando a verificacdo pratica
as concepcdes gerais acerca da relacdo entre esses dois processos na forma como se
constituiram durante a elaboracéo da nossa hipotese. E por isso que a importancia da
nossa hipotese de trabalho e do estudo experimental que a gerou vai muito além dos
limites de um simples estudo de conceitos e, em certo sentido, projeta-se além desses
limites estreitos para 0 campo do ensino e do desenvolvimento. (VIGOTSKI, 2009,
p. 296).

Como ja foi dito anteriormente, antes de a crianca iniciar sua vida escolar, ela ja tem
desenvolvido algumas funcgdes e também algumas habilidades para a resolucdo de situacdes-
problema. Porém, esse conhecimento se deu a partir de observagdo, de tentativas e erros, por
meio da experiéncia empirica da crianca. E justamente essa experiéncia empirica da crianca que

corresponde aos conceitos espontaneos, que tém como principal caracteristica partir da relacéo

entre a crianca ¢ o mundo objetivo em si. A “[...] fraqueza dos conceitos espontaneos se

118




REVISTA ELETRONICA ARMA DA CRITICA  N.15/2021 ISSN 1984-4735

manifesta na incapacidade para a abstracdo, para uma operacgao arbitraria com esses conceitos”
(VIGOTSKI, 2009, p. 244).

Nesse tipo de conceitos, 0 uso concreto precede a consciéncia do uso. Significa que a
crianga “tem o conceito do objeto e a consciéncia do proprio objeto representado nesse
conceito, mas ndo tem consciéncia do préprio conceito, do ato propriamente dito do
pensamento através do qual concebe esse objeto”. (VIGOTSKI, idem, p.345). Isso é
possivel porque a atencdo da crianca esta voltada para o objeto em si e ndo para a
operacdo psicoldgica de conceitua-lo. Uma vez que 0s conceitos espontaneos ndo sao
conscientizados, seu uso ndo assume o carater de arbitrariedade, ndo é possivel
estabelecer uma relagdo de sistematicidade entre esses conceitos, além de que é
impossivel sua generalizacdo. (LIMA et al, 2008, p.15).

Os conceitos cientificos sdo desenvolvidos por meio da instrucédo escolar, diferente dos
conceitos espontaneos, que sao formados por meio da experiéncia da crianca na vida cotidiana.
Os conceitos cientificos sdo conhecimentos sistematizados, ensinados para as criangas no

ambiente escolar com a mediacao do professor.

Seu desenvolvimento elege um sentido oposto aquele percorrido pelos conceitos
espontaneos, seguindo do abstrato ao concreto, parte do conceito para alcangar o
objeto. Por isso, a consciéncia abstrata, presente na conceituacdo, precede a
capacidade de uso fluente desse conceito, o que exige o nivel da concreticidade. No
ambito dos conceitos cientificos, a aten¢do ndo se restringe ao objeto, volta-se ao ato
de pensar que abrange o objeto. Sdo caracteristicas fundamentais dos conceitos
cientificos a consciéncia, 0 uso arbitrario, a sistematicidade e a possibilidade de
generalizacdo. (LIMA et al, 2008, p.15).

O curso do desenvolvimento do conceito cientifico nas ciéncias sociais transcorre sob
as condigcbes do processo educacional, que constitui uma forma original de
colaboracdo sistematica entre o pedagogo e a crianga, colaboragdo essa em cujo
processo ocorre 0 amadurecimento das fungdes psicoldgicas superiores da crianga
com o auxilio e a participagdo do adulto. (VIGOTSKI, 2009, p. 244).

O desenvolvimento do conceito cientifico se da dentro da relacdo entre instrucdo e
desenvolvimento. A educacdo escolar tem grande destaque no desenvolvimento destes
conceitos e das funcdes psicoldgicas superiores, pois oferece a possibilidade de o aluno ter
contato e se apropriar do conhecimento historicamente acumulado que foi sistematizado.
Dentro dessa relacdo de desenvolvimento e instrucdo, o professor exerce um papel de extrema
importancia, pois ird ajudar o aluno no processo de apropriacdo do conhecimento e,
consequentemente, do desenvolvimento de sua humanidade. E nesse sentido, o de produzir a
humanidade em cada individuo, que Vigotski e os psicologos soviéticos valorizaram tanto o

papel da escola.
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