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RESUMO

Frente a mercantilizacdo da escola pela implantacdo do neoliberalismo no Brasil fazem-se
necessarias outras perspectivas de educacdo que tragam o papel social, ético e politico da
escola (FREIRE, 2013). O presente trabalho tem como objetivo avaliar as contribuicdes da
Escola Estadual de Educacdo Profissional Alan Pinho Tabosa (EEEP APT) para politica de
educacdo. Uma experiéncia de acdo conjunta de jovens do Movimento Prece, jovens da
Universidade Federal do Ceara e jovens da rede publica de educacdo cearense. Esse entrelacar
de juventudes forjou uma peculiar parceria entre escola publica, universidade publica e
sociedade civil organizada. Aqui se buscou: a) caracterizar o contexto social, politico e
econdbmico que delineiam o surgimento e implantacdo da EEEP Alan Pinho Tabosa; b)
compreender a articulacéo entre educacao béasica e ensino superior fomentada pela EEEP Alan
Pinho Tabosa e c)investigar as percepgdes sobre compromisso social dos egressos da EEEP
Alan Pinho Tabosa. Adotou-se abordagem qualitativa e participativa a partir dos eixos
analiticos da avaliacdo em profundidade (RODRIGUES, 2019). A pesquisa de campo ocorreu
no ano de 2021: em maio foram realizadas duas entrevistas com idealizadores da escola, em
junho, aplicados 160 questionarios e em dezembro realizados trés grupos de discussdo ambos
com egressos da EEEP APT. Agregou-se a essas técnicas, analise bibliografica e analise
documental (GIL, 2009) e utilizou-se a triangulacdo de métodos para analise dos dados
(GOMES et al, 2010). Como resultados percebeu-se que: l)quando houve o repasse de
recursos para autogestdo da educacdo basica e expansdo do ensino superior com abertura a
sociedade civil organizada, ocorreu experiéncias de gestdo publica inovadora, autbnoma e
participativa; 2)quando a escola valorizou tematicas para além de conteudos académicos,
discutindo a realidade dos estudantes, estimulou a cidadania e a transformacdo social; 3)
quando estudantes com marcadores sociais de negritude e pobreza estabeleceram redes de
mutuo apoio entre juventudes, enfrentaram com melhor resiliéncia os desafios estruturais do
ensino superior e 4)quando a escola estabeleceu vinculos permanentes com seus estudantes
através da ideia de “retorno”, gerou maior participagdo politica, comprometimento
comunitario e social de seus estudantes egressos. Diante disso, reconhece-se que a EEEP Alan
Pinho Tabosa tem contribuicdes potentes a serem melhor investigadas e disseminadas para

uma educacdo emancipadora e democratica tdo fundamentais ao Brasil contemporaneo.

Palavras-chave: politica de educacdo; escola publica; aprendizagem cooperativa; juventudes;

compromisso social.



ABSTRACT

Facing the commodification of the school by the implantation of neoliberalism in Brazil, other
perspectives of education are necessary that bring the social, ethical and political role of the
school (FREIRE, 2013). The present work aims to evaluate the contributions of the Alan
Pinho Tabosa State School of Vocational Education (EEEP APT) to education policy. An
experience of joint action of young people from the Prece Movement, young people from the
Federal University of Ceara and young people from the Cearé public education network. This
intertwining of youths forged a peculiar partnership between public schools, public
universities and organized civil society. Here we sought to: a) characterize the social, political
and economic context that outline the emergence and implementation of EEEP Alan Pinho
Tabosa; b) understand the articulation between basic education and higher education
promoted by EEEP Alan Pinho Tabosa and c) investigate the perceptions about social
commitment of EEEP Alan Pinho Tabosa graduates. A qualitative and participatory approach
was adopted based on the analytical axes of the in-depth evaluation (RODRIGUES, 2019).
The field research took place in 2021: in May, two interviews were carried out with the
school's creators, in June, 160 questionnaires were applied and in December three discussion
groups were held, both with EEEP APT graduates. Bibliographic analysis and document
analysis were added to these techniques (GIL, 2009) and the triangulation of methods was
used for data analysis (GOMES et al, 2010). As a result, it was noticed that: 1) when there
was the transfer of resources for self-management of basic education and expansion of higher
education with openness to organized civil society, there were experiences of innovative,
autonomous and participatory public management; 2) when the school valued themes beyond
academic content, discussing the reality of students, it stimulated citizenship and social
transformation; 3) when students with social markers of blackness and poverty established
networks of mutual support among youth, they faced the structural challenges of higher
education with greater resilience and 4) when the school established permanent bonds with its
students through the idea of “return”, it generated greater political participation, community
and social commitment of its graduating students. In view of this, it is recognized that EEEP
Alan Pinho Tabosa has powerful contributions to be better investigated and disseminated for

an emancipatory and democratic education so fundamental to contemporary Brazil.

Keywords: education policy; public school; cooperative learning; youths; social commitment.
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1 “NA BOIADA JA FUI BOI”: LUGAR DE PARTIDA E O DESEJO DE UM LUGAR
DE CHEGADA

Prepare 0 seu coragdo pras coisas que eu vou contar. Eu venho la do sertdo (do
Ceard). Eu venho la do sertdo (de Pentecoste). Eu venho la do sertdo (do Cipd). E posso nédo
Ihe agradar com a historia de uma boiada que seus bois tornam-se boiadeiros, e ao reinarem
sobre a boiada percebem que melhor seria um reino que nao tivesse reil.

Que boiadeiro, apos ser alcado a condicdo de senhor da boiada, abriria mao desse
lugar? N&o é o sonho de todo empregado um dia ser o patrdo? O que mais poderia querer o
pobre que ndo se tornar rico? Pelo que lutar sendo o trono, o podio, o topo, o estar acima de
tudo e todos? Afinal, ndo é essa a lei da selva? A lei dos homens?A lei do mais forte? O que
ocorreu a esse boiadeiro para negar tudo isso? Que sonho foi esse que clareou sua visao,
acordando-o e fazendo-o ndo mais tratar gente como gado e querer um reino sem rei?

Talvez seja um sonho que ndo quer apenas uma inversdo das hierarquias, mas o
fim das relacbes opressoras. Um sonho que deseja mais que uma ascensdo econdmica
individual, anseia pelo fim da pobreza e desigualdade social. Um sonho que luta ndo para ser
o melhor de todos, mas para ser o melhor para todos. Um sonho que ndo se satisfaz com a
conquista de privilégios para alguns poucos, mas com a garantia de direitos a todos.

A investigacdo aqui proposta tem como pano de fundo um tapete tecido por
inimeras histdrias de vidas, filhos e filhas de pais pobres, sem escolarizacdo académica, que
ousaram ingressar na universidade, graduarem-se, “virarem” mestres e doutores a despeito de
todas as dificuldades e escolheram, em suas “escaladas”, ndo seguirem sozinhos, mas juntos.

N&o sdo trajetorias isoladas, individualizadas, alcancadas por puro esforco e
méritos pessoais. Elas estdo entrelacadas, conectadas, imbricadas nessa teia invisivel que
transpassa tempo-espaco e comprovam, por mais ferrenhos que sejam 0s discursos
competitivos, que hd uma interdependéncia social (JONHSON; JOHNSON, 1993, 1999) que
une a tudo e todos. Todos os seres em infinitas conexdes cooperativas, de modo que o que a
acontece a um reverbera-se ao todo. Nesse encontro de reconhecimento do outro s6 ha uma
forma de vitoria: quando todos ganham.

Feitas tais consideracGes iniciais, explicita-se agora que o lugar de fala da
pesquisadora deste trabalho é de mulher, negra parda, nordestina, de origem pobre, vinda da
escola publica e que ingressou na universidade, em um curso elitizado, como era a psicologia

a época, apos ter uma experiéncia de aprendizagem com o Movimento Prece (Programa de

! Uma parafrase dos versos da musica “Disparada” de Geraldo Vandré e Théo de Barros.
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Estimulo a Cooperacdo na Escola), passando a fazer parte dessa rede até o presente momento.

Assim, antes de ingressar na universidade, foi estudante de uma Escola Popular
Cooperativa (EPC) do Benfica funcionando junto ao escritério do Instituto Coracdo de
Estudante no bairro Benfica (Fortaleza-CE) e descobriu com seus colegas de Célula de Estudo
que realmente todos tém algo a aprender e algo a ensinar. E isso € muito mais que um simples
cliché, é a constatacdo de uma realidade ubiqua da qual ndo se pode escapar.

Mas, afinal, o que ¢ esse tal de “Prece”?

Trata-se de um movimento educacional de base popular que surgiu em 1994 em
comunidades rurais do municipio de Pentecoste-CE?> (ANDRADE, 2019) e que consistia em
uma rede de apoio entre estudantes, universitarios e graduados organizados através de
associagdes, chamadas de Escolas Populares Cooperativas, que viabilizavam estimulo e
recurso para que estudantes de origem popular ingressassem, permanecessem e retornassem
da universidade (AVENDARNO, 2008; BARBOSA, 2016).

O termo retorno é tanto no sentido literal de viabilizar transporte aos
universitarios oriundos do interior para que voltassem aos finais de semana as suas respectivas
comunidades de origem. Como também o retorno no sentido ampliado de que os
conhecimentos académicos e profissionais fossem utilizados em beneficio da sociedade, de
transformar para melhor a comunidade, o municipio e 0 mundo (ANDRADE NETO, 2018;
VIEIRA, 2008). Pesquisadores como Ribeiro (2018, p.7) analisam que o “estoque de capital
social gerado no Prece elevou o nivel de empoderamento cidaddo e de potencial de capital
social emancipatdrio dos egressos da experiéncia”.

Dessa forma, essa identidade “precista”, certamente ¢ constitutiva da visao de
mundo da pesquisadora, que em sua formacdo académica aproximou-se de espacos na
psicologia que promovessem compromisso social, tais como o Nucleo de Psicologia
Comunitaria - NUCOM? e o Nucleo Cearense de Estudos e Pesquisa sobre a Crianga e 0
Adolescente - NUCEPEC?, levando a uma atuagdo, enquanto profissional da psicologia,
implicada na implementacdo de politicas publicas que pudessem melhorar as condicdes de
vida das pessoas da periferia com as quais a pesquisadora compartilha espacos territoriais e
sociais.

De modo semelhante, manteve-se ligada as acdes do Movimento Prece —

2 posteriormente expandiu-se para outros municipios, como Paramoti, Apuiarés, General Sampaio e Fortaleza.

® Nucleo de Psicologia Comunitaria da Universidade Federal do Ceara. Disponivel em:
https://nucomufcsite.webnode.com.br. Acesso em: 01mar. 2021.

4 NUcleo Cearense de Estudos e Pesquisa sobre a Crianga e 0 Adolescente da Universidade Federal do Ceara.
Disponivel em: https://nucepec.webnode.com/sobre-nos/ Acesso em: 01 mar. 2021.
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Programa de Estimulo & Cooperagdo na Escola, que ao longo dos anos institucionalizou-se em
programas universitarios da Universidade Federal do Ceara (UFC) e em projetos da Secretaria
de Educacdo do Estado do Ceara (SEDUC). Isso viabilizou uma parceria interinstitucional
para a realizacdo de uma experiéncia educacional a partir da intersecdo entre uma
universidade publica, uma escola pablica e um movimento comunitario.

Em 2011 foi inaugurada a 75° Escola Estadual de Educacgéo Profissional (EEEP)
no Municipio de Pentecoste, umas das 123 existentes no estado do Ceara. Contudo,
diferenciando-a das demais, foi firmada em sua fundacéo parceria entre a SEDUC e a UFC®
para que a recém-inaugurada escola, nomeada de Escola Estadual de Educacdo Profissional
Alan Pinho Tabosa (EEEP APT), fosse um espago de utilizagdo da metodologia do Prece do
Instituto Coracédo de Estudante.

A EEEP APT ¢, por um lado, um marco para historia do Movimento Prece, que
finalmente concretizou o ciclo de retorno da universidade com a atuacdo articulada de
profissionais “precistas” na rede publica de educagdo, sobretudo em Pentecoste-CE. Por outro
lado, também trouxe uma serie de contribuicOes para a rede estadual. Hoje a EEEP Alan
Pinho Tabosa sistematizou suas concepcdes educativas na Aprendizagem Cooperativa e
Solidaria e tornou-se uma referéncia local, nacional e internacional de inovacdo pedagdgica,
passando a disseminar suas estratégias em formac6es docentes e discente da rede de ensino
publica (ANDRADE NETO, AVENDANO e QUEIROZ, 2019, 2020; LEAO, 2020).

Até o momento foi possivel identificar 50 producdes académicas entre teses,
dissertagcdes, monografias e resumos pela UFC sobre essa experiéncia do Prece e da EEEP
APT a partir de diversos eixos de analise. Alem da producdo de documentarios, reportagens e
a participacdo em redes internacionais de educacao.

A maioria destes trabalhos estd relacionada a Aprendizagem Cooperativa e
Solidaria enquanto metodologia ativa, capaz de maximizar o desempenho académico e
socioemocional dos estudantes na escola (CARVALHO; ANDRADE NETO, 2019). O que é
uma tematica sem duvida relevante. Mas a questdo que incita este trabalho esta voltada aos
aspectos de construcdo de cidadania que a experiéncia da EEEP APT vem proporcionando,
entendo-a enquanto uma rede constituida entre educacdo basica, ensino superior e educacao
popular.

Dessa maneira, partindo desse lugar de quem presenciou essa trajetoria de

idealizagéo, implantacdo e os primeiros resultados da EEEP APT e sua tessitura forjada com o

® Convénio de Cooperagao Interinstitucional “UFC na educagao basica: aprendizagem cooperativa” (N° Doc
livre 1055677/ 14/04/2011).
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Movimento Prece, algumas questfes despertam a atengéo e curiosidade para realizagcdo dessa
pesquisa do Programa de Pds-Graduacdo em Avaliacdo de Politicas Publicas:

A EEEP APT consegue estabelecer vinculagcdo com seus estudantes para além da
matricula institucional, de maneira que seus egressos permanecem vinculados e de alguma
forma comprometidos com a escola? Esses egressos da EEEP APT quando ingressam no
ensino superior assumem algum compromisso para o desenvolvimento da educagdo bésica?
Em que medida a EEEP APT fomenta em seus estudantes uma perspectiva de retorno, ou seja,
de compromisso social de atuacdo profissional com suas comunidades de origem? Qual a
percepcao desses egressos sobre compromisso e atuacgdo social a partir da constituicdo de
redes comunitéarias? Em Gltima instancia o que esta sendo investigado é: a Escola Estadual de
Educacdo Profissional Alan Pinho Tabosa tem promovido compromisso social de seus
estudantes egressos?

Assim, o presente trabalho tem como objetivo geral “Avaliar as contribuigdes da
Escola Estadual de Educagdo Profissional Alan Pinho Tabosa para politica de educacao
voltada para formagdo cidada”. Para tanto, tem-Se 0S seguintes objetivos especificos:
a)caracterizar o contexto social, politico e econémico que delineiam o surgimento e
implantacéo da Escola Estadual de Educacéo Profissional Alan Pinho Tabosa; b) compreender
a articulacdo entre educacdo bésica e ensino superior fomentada pela Escola Estadual de
Educacdo Profissional Alan Pinho Tabosa e c) investigar as percep¢des sobre compromisso
social dos egressos da Escola Estadual de Educacéo Profissional Alan Pinho Tabosa.

A importancia de tal discussao da-se frente ao processo de mercantilizacdo que a
escolarizacdo de um modo geral, tanto publica como privada, vem sofrendo ao longo da
implantacdo do modelo neoliberal no Brasil contemporaneo (LIMA; LEAO, 2018). Diante
disso, faz-se necessario o fortalecimento de outras perspectivas educacionais e de
escolarizacdo voltadas para a coletividade, para busca de um bemcomum, para construgédo de
relacBes cooperativas e solidarias.

Uma educacdo que ultrapasse 0s muros da escola e se reverbere no tecido social,
de maneira que seu objetivo ndo seja apenas diminuir a pobreza dos sujeitos a quem lhes é
oportunizado escolarizar-se, mas, por meio da educacdo, desarticular as estruturas de
desigualdades sociais que permeiam a sociedade e geram pobreza. Nesse sentido, fala-se de
uma educacdo com explicito papel social, ético, cultural e politico, produzindo cidadania
(FREIRE, 2013, 2011, 1983).

Para desenvolver essa discussao, no capitulo inicial (“Na boiada ja fui boi”: lugar

de partida e o desejo de um lugar de chegada) € feita uma apresentacdo introdutoria sobre o
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lugar de fala da pesquisadora enquanto integrante do Movimento Prece e a expectativa do
fortalecimento de politicas de educacéo voltadas para coletividade.

No capitulo 2 (“a morte, o destino, tudo estava fora do lugar”: o delinear de
problematicas) € feito uma breve contextualizacdo de uma sociedade centrada no capital a
partir das andlises de Mészaros (2011, 2008) e outros autores historico-materialistas,
identificando as problemaéticas de objetalizacdo das juventudes (PINHEIRO, 2006) nesse
cenario contemporaneo e os desafios imperativos da escola de romper com a ldgica de
reproducdo e manutencdo do sistema social vigente, estimulando o papel de sujeito de
transformacéo dos educandos (FREIRE, 2013, 2011, 1983).

No capitulo 3 (“Prepare o seu coragdo’: aspectos metodologicos) ¢ apresentada de
forma detalhada a abordagem qualitativa adotada, compreendendo os fluxos da politica e os
sentidos para diferentes sujeitos envolvidos (CHIZZOTTI, 2014; GIL, 2009), tendo como
prisma metodologico a Avaliacdo em Profundidade desenvolvida por Rodrigues (2016, 2014,
2011a, 2011b, 2008) e os quatro movimentos analiticos empregados no desenvolvimento
dessa pesquisa: contextualizacdo da politica, conteudo da politica, trajetdria institucional da
politica e espectros territorial e temporal da politica.

No capitulo 4 (“Mas o mundo foi rodando”: trajetorias de juventudes do Prece)
sdo delineados aspectos de conjuntura politica, econémica e social do Brasil de 1994 ate o
presente e 0s principais marcos regulatorios da politica de educacdo basica, ensino
profissionalizante e ensino superior desses respectivos periodos, correlacionando-os
atrajetoria institucional do Movimento Prece, narradas nas pesquisas de Andrade (2019);
Ribeiro (2018) e Barbosa (2016), caracterizando elementos constitutivos da experiéncia da
EEEP Alan Pinho Tabosa, forjada dessa articulacdo entre a universidade publica, a escola
publica e a comunidade em dado momento da historia brasileira.

No capitulo 5 (“As visdes se clareando™: concepcdes pedagogicas da EEEP Alan
Pinho Tabosa) é feito uma breve caracterizacdo das Escolas Estaduais de Educacédo
Profissional do Governo do Estado do Ceara e as especificidades do Projeto Politico
Pedagogico da EEEP Alan Pinho Tabosa a partir de suas premissas de Aprendizagem
Cooperativa e Solidaria e Protagonismo Estudantil Cooperativo e Solidario.

No capitulo 6 (“Sonhos que fui sonhando”: a universidade e seus desafios para os
jovens egressos da EEEP Alan Pinho Tabosa)sdo delineadas as principais trajetorias
profissionais dessa juventude egressa da EEEP APT, os desafios que enfrentam para ingressar
no ensino superior e, uma vez aprovados, os desafios de permanecer e concluir o ensino

superior e as respectivas estratégias de enfretamento de tais desafios.
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No capitulo 7 (“Um reino que ndo tem rei”: perspectivas de compromisso social
de jovens egressos da EEEP Alan Pinho Tabosa) sdo apresentados 0s principios que egressos
da EEEP APT mantém consigo e que atribuem as suas aprendizagens na escola, assim como
também as acdes que desenvolvem hoje e que percebem como uma maneira de expressar
compromisso com a escola, com outros egressos, com sua comunidade de origem e com a
sociedade de um modo geral.

No capitulo final (“Vou cantar noutro lugar”: algumas consideragdes finais), sdo
elencados os principais resultados alcancados, as contribuicfes destes para a politica de
educacéo e outros aspectos a serem futuramente investigados.

Um dltimo aspecto a ser destacado diz respeito ao comprometimento ético-
politico da pesquisadora com a proposta, uma vez que, é participante do Movimento Prece
desde 2006, antes de seu ingresso no ensino superior, posteriormente foi estagiaria durante a
graduacdo no Instituto Coracdo de Estudante - ICORES, e quando profissional atuou na
Secretaria Estadual de Educacédo e Secretaria Municipal de Educacdo para sistematizacdo da
metodologia utilizada na EEEP APT, mantendo vinculacdo até o presente, sendo membro
associado do Instituto Coracao de Estudante.

Dessa maneira, ocupa papel ambiguo de pesquisador e participante, 0 que em
alguns momentos podera possibilitar um angulo de visao privilegiado e em outros uma visao
miope. Explicitada tal condi¢dao, cabem aqui as palavras de Paulo Freire “Em tempo algum
pude ser um observador ‘acinzentadamente’ imparcial, o que, porém, jamais me afastou de
uma posi¢ao rigorosamente ética” (FREIRE, 2011, p.11).

Assim, reafirma-se o compromisso de realizacdo de uma avaliacdo de politicas
publicas autorreflexivo em seu processo e condizente com a realidade, no esforco de um

retrato fidedigno e que possibilite um fortalecimento organico das politicas de educacéo.
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2 “A MORTE, O DESTINO, TUDO ESTAVA FORA DO LUGAR”: O DELINEAR DE
PROBLEMATICAS

Em 31 de dezembro de 2019 foi publicizado o primeiro caso do novo coronavirus,
SARS-CoV2, na Cidade de Wuhan na China, dali em diante iniciaria, ndo apenas um novo
ano, mas um novo tempo e novos modos de vida social; 0 mundo ndo seria mais 0 mesmo. O
acelerado contagio desse novo virus ocasionou uma pandemia de proporcdo planetaria
incomparavel nos ultimos anos. Até o momento da escrita desta pesquisa, 0 quantitativo de
mortes no mundo devido & Covid-19 ja chegava 5,5 milhes de pessoas (OMS, 2022).

No esforco de mitigar a transmissdo da doenca, estratégias de isolamento social
foram recomendadas pela Organizacdo Mundial de Saude, todavia, em paises como o Brasil,
diante da auséncia de politicas publicas e governamentais que possibilitassem uma maior
seguridade social a reboque da crise sanitaria veio crise econdmica, social e politica.

Esse é o pano de fundo de uma pesquisa realizada em meio a uma pandemia.
Contudo, é preciso pontuar que a Covid-19 nédo € a causa de todas essas problematicas é tao
somente o grito de constatacdo de que “O rei esta nu!®”.

Essas circunstancias tragicas desnudaram uma série de crises que vinham
ocorrendo de forma sistémica na contemporaneidade. Ha tempos, analistas como Mészaros
(2011) alerta que as crises ciclicas constituintes do sistema centralizado no Capital estavam
chegando ao seu limite, especialmente com a consolidacdo do financismo e o estabelecimento

da economia globalizada aberta.

um sistema de reprodugdo ndo pode se autocondenar mais enfaticamente do que
quando atinge o ponto em que as pessoas tornam-se supérfluas ao seu modo de
funcionamento. Esta ndo é uma projecdo para o futuro [...] é a gritante realidade
mundial e o rumo, negativo e do qual ndo se escapa do avan¢o do capitalismo
(MESZAROS, 1997:152 apud CARVALHO, 2011)

Para o autor, o surgimento, evolugcdo, crise e decadéncia do “sistema de
sociometabolismo do capital” vem em processo de destrui¢do e autodestrui¢do, ocasionando
instabilidades econdmicas, aumento da concentracdo de renda e extrema pobreza,
rompimentos sociais e politicos, elevacdo de grupos totalitarios e violentos, desequilibrios

ambientais, crises sanitdrias, tornando insustentdvel a existéncia no planeta, “colocando em

® Em alusio ao conto de fibula dinamarqués “A roupa nova do rei”. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/A_Roupa_Nova_do_Rei. Acesso em 24 ago. 2021.


https://pt.wikipedia.org/wiki/A_Roupa_Nova_do_Rei
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perspectiva ndo apenas a superexploracdo do trabalho e a barbarie social, mas a propria
extingdo da humanidade tal como a conhecemos” (ALVES, 2020).

Esse modelo econdmico, se por um lado adentrou pardmetros nunca antes
vivenciados na histéria da humanidade, por outro lado conservou intactos alguns elementos
do colonialismo, como a desleal competitividade entre os Estados-Nagdes, estruturando a
“desigualdade internacional das condi¢des de acumulagao” (HIRSCH, 2010, p. 76) em que ha
uma insuperavel subordinacdo dos mercados internos dos paises periféricos as demandas do
mercado externo dos paises de Centro (FURTADO, 2005). Mesmo em um contexto de
calamidade publica deixa a mingua a populacao dos paises pobres.

Isso explicita uma atualizacdo do pacto colonial, mudando apenas as roupagens
(pau-brasil, acucar, minério, café, petréleo), mantendo a mesma dindmica: exportacdo de
matéria-prima em um processo degradante da natureza local, exploracdo de mé&o-de-obra
barata, venda de produtos a precos baixos e compra de produtos caros manufaturados, sejam
eles industriais, tecnoldgicos e/ou culturais em um humilhante mimetismo dos modos de vida
dos paises de Centro (FURTADO, 2005).

Ao focalizar a realidade brasileira € nitida que essa subordinacdo se amplia para
alem do campo econdmico e condiciona 0s avangos politicos e sociais do pais. Hoje €
possivel identificar a corrosdo das bases de um Estado Democréatico de Direito no Brasil.
Como uma obra publica inacabada, a Constituicdo Federal nem de longe tem recebido os
esforcos necessarios para sua plena efetivacéo, pelo contrario, desde sua origem ha a presenca
de contradi¢do e tensdo entre um Estado Social e um Estado Liberal, “uma macroestrutura
garantidora de direitos sociais em oposi¢ao ao modelo econdomico” (FAGNANI; CALIXTRE,
2017, p.3) o que inviabiliza sua real consolidacéo.

E, mais recentemente, 0 pouco que se havia edificado, vem sendo desconstruido,
tijolo por tijolo, da Carta Magna do pais. “O Estado brasileiro se amplia pelo mercado,
ajustando-se as exigéncias do capital, fragilizando o Estado democratico, minando suas
condigdes de cumprir os direitos sociais inscritos na Constituicdo Federal de 1988”
(CARVALHO, MILANEZ e GUERRA, 2018, p.23). Como muito bem descreve Boaventura

de Sousa Santos:

Esta versdo do capitalismo sujeitou todas as &reas sociais — sobretudo saude,
educagdo e seguranca social — ao modelo de negdcio do capital, ou seja, a areas de
investimento privado que devem ser geridas de modo a gerar 0 maximo lucro para
os investidores. Este modelo p&e de lado qualquer l6gica de servigo publico, e com
isso ignora os principios de cidadania e os direitos humanos. Deixa para o Estado
apenas as areas residuais ou para clientelas pouco solventes (muitas vezes, a maioria
da populacéo) as areas que nao geram lucro (SANTOS, 2020, p.24).
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E é dessa forma que o Brasil contemporaneo ocupa o 2° lugar no pédio mundial
de concentracdo de renda, onde 10% dos brasileiros mais ricos ficam com 41,9% da renda
total do pais conforme relatério da Organizacéo das Nac¢des Unidas (ONU) divulgada no final
de 2019 (BRASIL, 2021). J4 no primeiro trimestre de 2021 a FGV Social divulgou resultados
recordes do indice de Gini com 0,674, revelando crescimento da desigualdade e a estimativa
atual é de que 61,1 milhGes de brasileiros estdo vivendo em pobreza e extrema pobreza
(DESIGULADADE..., 2021).

Nesse cenario critico “determinados corpos vivenciam uma maior
vulnerabilizacdo devido as sobreposicfes de marcadores sociais, a exemplo de género, raca e
classe” (SOUSA; NUNES; BARROS, 2020, p.373). O estudo publicado pelo Centro de
Pesquisa em Macroeconomia das Desigualdades da FEA-USP (PERFIL..., 2021) confirma
que mulheres negras foram as mais atingidas economicamente pela pandemia. Ja a pesquisa
da PUC-Rio identificou algo mais grave: pretos e pardos sem escolaridade ocuparam 80,35%
de taxas de morte pela Covid-19, contra 19,65% dos brancos com nivel superior
(GRAGNANI, 2021).

A sociedade fruto do colonialismo € caracteristicamente racista, patriarcal e
elitista! Como discute Acosta (2016) e outros pensadores decoloniais:

O racismo ¢, nas palavras de Anibal Quijano, a “mais profunda e perduravel
expressdo da dominacdo colonial, imposta sobre a populagdo do planeta durante a
expansio do colonialismo europeu” [...] tem sido a mais arraigada e eficaz forma de

dominacgdo social, material, psicoldgica e, certamente, politica (ACOSTA, 2016,
p.155).

Frente a isso, 0 que se revela é que na ldgica financista, de capital gerando capital,
ha a superacdo perversa de gque corpos antes explorados agora sdo descartados por completo.
Como denuncia Alves (2020) “o que a covid-19 fez foi revelar a natureza necrofila do Estado
neoliberal que opera a légica da dessubstancializacdo do capital e a desvalorizagédo
generalizada do trabalho vivo na era da Quarta Revolu¢do Industrial”, deixando grandes
massas de populaces completamente desprotegidas especialmente aquelas que
historicamente ja eram alvo de descasos e genocidios estruturais, dentre essa destacaremos 0

publico juvenil.

2.1 Juventudes objetalizadas

Atualmente, a estimativa é de que ha 47,8 milhGes de jovens no Brasil na faixa

etaria entre 15 e 29 anos. Apesar de progressiva diminuicdo, 42,3% da populacéo brasileira é


http://pepsic.bvsalud.org/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=BARROS,+JOAO+PAULO+PEREIRA
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composta por pessoas abaixo de 30 anos de idade.

Segundo dados do Atlas das Juventudes (2021) os jovens foram 0s que mais
perderam renda no comparativo com outros segmentos da sociedade no ano de 2020 com a
pandemia. Houve um aumento de desigualdade de 3,8% entre os jovens contra 2,7% do
conjunto da populagéo.

Eles também s3o a “for¢a de trabalho mais barata do mercado” segundo estudo
apresentado pelo Nucleo de Estudos Conjunturais, da Faculdade de Economia, da
Universidade Federal da Bahia (UFBA) com entregadores de aplicativo no pais. Deste grupo
majoritariamente formado por jovens negros, entre 18 e 30 anos, 47,9% tém rendimentos
menores do que o salario minimo, 70,5% trabalham seis ou sete dias por semana e 68,5% tém
uma jornada de nove ou mais horas por dia (TAVARES, 2021).

O Anuario de Segurancga Pablica de 2021 apresenta quadro mais preocupante ao
identificar que entre as mortes violentas intencionais 54,3% das vitimas eram jovens e 76,2%
eram negros. E das vitimas mortas em intervencGes policiais 76,2% tinham idade entre 12 e
29 anos e novamente em sua maioria negros, 78,9% (IPEA, 2021).

E um verdadeiro massacre das juventudes, sobretudo, a negra e pobre!

O Anuério apontou também que em 2020 o Ceara foi o Estado com maiores taxas
de mortes violentas intencionais por 100 mil habitantes, onde alguns dos municipios da
Regido Metropolitana de Fortaleza (Caucaia, Maranguape e Maracanau), estdo entre os 10
municipios mais violentos do pais.

Esse dado é coadunado pelas pesquisas realizadas por Sousa, Nunes e Barros
(2020); Pinheiro et al (2019) e Benicio et al (2018) sobre os elevados indices de homicidios
de adolescentes na Capital cearense, onde discutem que “A necropolitica pode ser, portanto,
um paradigma explicativo dos processos de naturalizacdo dos homicidios de determinados
segmentos populacionais inseridos em territorialidades periféricas” (BENICIO et al, 2018,
p.201). Compreender esse fenbmeno exige uma série de lentes analiticas e que reconhecam as
juventudes em todas as suas pluralidades e diversidades enquanto sujeitos socioculturais
como destaca Dayrell (2003).

Pinheiro (2006) faz um resgate das diferentes concepc¢des de infancia/adolescéncia em
determinados periodos historicos no Brasil. Nessa analise é possivel identificar que ao longo
dos séculos, na cultura ocidental-cristd, o publico infanto-juvenil foi objetalizado: a) tratado
como objeto de protecdo em abordagens caritativas e religiosas; b) tratado como objeto de
controle e disciplinamento em abordagens higienistas de instituicbes totalizadoras e/ou c)

tratado como objeto de repressdo em abordagem policialesca/carceraria (PINHEIRO, 2006).
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Em todas essas abordagens ha um esvaziamento da condi¢do humana de escolha,
autonomia, decisdo, poténcia. A ideia da crianga/adolescente enquanto sujeito de direito é algo
muito recente. Ela advém da compreensdo da Doutrina da Protecdo Integral, materializada
através do Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990). Como destaca Costa
(2006a, p.17) “mais que uma lei, ¢ a traducao desses projetos de humanidade e de sociedade
para a protecdo integral as criancas e adolescentes, sujeitos de direitos e portadores do futuro,
da continuidade das suas familias, da sociedade brasileira e da espécie humana”.

No entanto, como alerta Pinheiro (2006) hd um verdadeiro “abismo entre a lei e a
realidade”. Apesar dos avangos legais, essas concepcgdes sobre crianca/adolescente como
objeto estdo presentes de forma hegemonica e disputam espaco com a no¢do de sujeito de
direito.

A representaco social inovadora da crianca e do adolescente, tomado como sujeitos
de direitos, afirmado no texto da CF 88, parece estar em rota de colisdo com marcas
historicas arraigadas da cultura politica brasileira, em que a repressdo, fundada no
autoritarismo e na dominacdo, tem lugar especial no trato piblico e no pensamento
social concernentes a crianga e ao adolescente, que integram as chamadas classes
subalternas e que, de diferentes formas, sdo vistas como ameaca a coesdo social
(PINHEIRO, 2006, p.371)

E interessante perceber que 0 modo como o adolescente é visto influi diretamente
no tratamento que é dado ao mesmo, seja na esfera privada-familiar ou publico-social,
reverberando-se no atendimento desses jovens nas mais diversas politicas puablicas
(QUEIROZ; NASCIMENTO, 2021a).

Sobre isso Silva e Lopes (2009) tipificam quatro abordagens contemporaneas na
realizacdo de politicas publicas para criancas e adolescentes: a)politicas que lidam com a
juventude como um periodo preparatdrio, cujo enfoque se restringe ao futuro e ndo ao
presente desse jovem; b)politicas que lidam com a juventude como etapa problematica,
limitando-se a acBes compensatdrias aos grupos ja em situacdo de vulnerabilidade e risco; ¢)
politicas que lidam com a juventude como ator estratégico do desenvolvimento, depositando
sobre 0 jovem a responsabilidade de protagonizarem solucdes para as tantas problematicas
institucionais e sociais; d) politicas que lidam com a juventude como sujeitos de direitos,
reconhecendo sua condi¢cdo peculiar de desenvolvimento. A proposta dessa abordagem ¢ tal
qual prevista no ECA - uma articulacdo intersetorial das politicas e que atendam a essa
formacao integral dos sujeitos.

Nesse complexo contexto, a escola publica ainda é um equipamento com maior
alcance sobre as juventudes e dentro dela é possivel que haja sobreposicdo dessas antagonicas

abordagens com o publico juvenil, sendo palco de apresentacdo desses muitos conflitos que a
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atual geracéo vivencia.

estamos diante de uma juventude que possui mais oportunidade de alcancar a
educagdo e a informagdo, porém, muito menos acesso ao emprego e ao poder;
dotada de maior aptiddo para as mudangas produtivas, mas que acaba sendo, no
entanto, a mais excluida desse processo; com maior afluéncia ao consumo
simbdlico, mas com forte restricdo ao consumo material; com grande senso de
protagonismo e autodeterminacdo, enquanto a vida da maioria se desenvolve na
precariedade e na desmobilizacdo; e, por fim, uma juventude mais objeto de
politicas do que sujeito-ator de mudancas (MARTIN-BARBERO, 2008, p.12).

Dessa maneira, a escola atual tem o desafio de romper com essas estruturas
educacionais/escolares opressivas, superando modelos tradicionais, que colocam o estudante
em lugar passivo, de objeto de intervencdo. Implica, portanto, em reconhecer o estudante em
sua condicdo de sujeito de direito, assumindo novas posturas e dialogos com as juventudes.
(QUEIROZ, NASCIMENTO, 2021a). Modificar a escola tem efeito direto sobre as dinamicas
de funcionamento social, sendo assim dedutivel a resisténcia a tais mudancgas dos grupos que
ocupam o poder nessa sociedade. Os varios entraves para essa mudanca acontecer revelam a

importancia do papel social que a escola ocupa.
2.2 O papel social da escola: reproducéo ou transformacéo da realidade?

Diante do exposto, é irrecusavel um claro posicionamento politico dos entes que
compdem essa sociedade contemporanea, reproduzindo ou transformando a ordem vigente.
Essa, contudo, ndo é uma questdo facil de ser delineada! H4 uma complexidade inexoravel da
propria realidade que ndo se permite uma simpléria definicdo maniqueista dos lugares e
papéis sociais. Desse modo, 0 que aqui se buscard é suscitar a discussdo sobre o papel da
escola, problematizando-a dento da realidade em que esta inserida.

No Brasil, o processo formal de educacéo e escolarizacéo tem sua raiz historica na
colonizacdo e na insercdo jesuita que atrelava o letramento a doutrinacao cristd que perdurou
hegemonica por centenas de anos. Somente no Século XVIII, com a disseminacdo das ideias
iluministas de formacdo de um Estado Laico, as primeiras reformas de estatizacdo e
secularizacdo do ensino ocorreram (ALVES, 2008). Porém, se por um lado a escola consegue
nesse momento se “emancipar”’, ao menos do ponto de vista institucional da soberania da
Igreja Catolica, por outro lado recai sobre um novo julgo - o Mercado.

Dessa maneira, ja no Século XIX em diante, com a industrializacdo e a
urbanizagdo no Brasil, houve uma efervescéncia de concepgdes pedagogicas conflitantes.

Patto(1984) ao construir breve panorama entre as diferentes visdes sobre a relacdo escola-
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sociedade, a luz da sociologia da educacédo, agrupa duas macroconcepgdes opostas entre si:

A primeira entende a escola como um espaco politicamente neutro, cuja fungéo é
garantir a igualdade de oportunidades a todos os integrantes de uma sociedade. Ao Estado
cabe o dever de possibilitar esse direito a instrucdo, viabilizando, assim, a superacdo da
desigualdade social por meio da ascensdo individual dos sujeitos, fortalecendo a construcao
de uma sociedade aberta, livre e democrética (PATTO, 1984).

A base filoséfica desse pensamento funcionalista sobre a escola esta em
Durkheim, referéncia de educadores liberais como John Dewey. No Brasil chega por meio do
Manifesto Escola Nova, em 1932, liderado por Anisio Teixeira, que “defendia a
universalizacdo da escola publica, gratuita e sem vinculo com nenhuma religido” (FERRARI,
2008). Respeitada a importancia historica de tal movimento na constru¢do de um Estado e
uma educacao laicos, essa percepgdo funcionalista da escola vem a ser duramente criticada
por, aos olhos de seus criticos, “invisibilizar” as contradigdes e interesses inconcilidveis entre
as classes em uma sociedade capitalista.

Mészaros (2008) em sua obra “A educagao para além do Capital” inicia com um
breve resgate de alguns pensadores iluministas e liberais e suas sinceras preocupacdes com a
funcéo social da escola e da educacdo na recéem-nascida sociedade capitalista. As concepcdes
utopicas liberais/reformistas traziam a ideia inovadora, a época, de uma educacdo universal,
que “esclareceria” a humanidade. Contudo, o que ¢ posto em questdo sdao as reais
possibilidades de efetividade de tais concepcdes em um modelo centralizado no capital. “O
que torna esse discurso extremamente problematico, ndo obstante as melhores intengfes do
autor, é que ele tem de se conformar aos debilitantes limites do capital” (MESZAROS, 2008,
p.31).

Em contraponto aos funcionalistas, o segundo grupo de tedricos sobre educacao
parte da filosofia materialista historica, desenvolvida por Marx. Para estes a escola ocupa um
papel politico central para manutencdo das relacbes de desigualdades que permeiam a
sociedade. Ela ndo favoreceria a superacdo da desigualdade social, como créem os
funcionalistas, pelo contrario, ela seria a principal ferramenta de reproducéo.

a escola cumpre um papel ideologizante, ou seja, através de uma imposicgdo sutil,
leva aos educandos a adquirirem uma visdo de mundo compativel com a
manutencdo da sociedade de classes; assim, ela est4 a servi¢o dos interesses dos

grupos que, nesta formac&o social, monopolizam o poder econémico, social, politico
e cultural (PATTO, 1984, p.16)

Dois autores expoentes dessa “Teoria da reproducdo” ¢é Altusser e suas
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consideracdes sobre a escola ser um “Aparelho Ideologico Estatal” (CARNOY, 1988), de papel
primordial na sociedade contemporanea, formando o par escola-familia nesse processo
ideologizante. De maneira que “a escola prepara, do ponto de vista de atitudes, crencas e
valores, 0s agentes para respeitar a divisdo social-técnica do trabalho e as regras da ordem
estabelecida pela dominagao de classe” (PATTO, 1984, p.40).

De um ponto de partida distinto, mas que corrobora com essa mesma ideia s&o 0s
conceitos de Bourdieu sobre violéncia simbdlica e construgdo de habitus (BOURDIEU,
1989). O primeiro conceito relacionado ao modo impositivo que o conhecimento das elites,
ou seja, 0 conhecimento sistematizado pela escola coloca-se de modo superior ao
conhecimento e saberes das classes populares.

Em sua teoria, essa imposicdo ndo se da de forma explicita, mas em um processo
de incubacdo desse habitus, pela interiorizacdo dos principios culturais, passando a perpetuar-
se pelo sujeito em sua agdo social. Em suas palavras “toda a¢do pedagogica é objetivamente
uma violéncia simbolica enquanto imposi¢do, por um poder arbitrario, de um arbitrario
cultural” (BOURDIEU; PASSERON, 1975, p.20 apud PATTO, 1984, p.48).

Atualizando essa discussdo sobre o papel da escola em uma sociedade capitalista
em pleno Século XXI, Gentili (2002) utiliza-se da expressdo “macdonaldizagdo da escola”
para alertar sobre a reducdo das escolas a especies de Mcdonalds, fast food da educacéo,
“pequenas empresas produtoras de servigos educacionais” (p.49) cuja fungao ¢ satisfazer as
demandas do mercado, funcionando a partir da produtividade réapida, seguindo padrbes
rigorosos de controle de eficiéncia.

Esse modelo encontra vasto espaco ndo apenas no setor privado, mas influindo
diretamente na administragdo ptblica “A logica do lucro e da eficiéncia penetra as praticas
pedagdgicas e se define como 0 modus operandi das politicas de reforma escolar promovidas
pelas administragdes neoliberais” (GENTILI, 2002, p.56).

Nesse tipo de proposicdo, a ideia de “universalizagdo de direitos”, que € a esséncia
do publico, é deixada de lado. Em seu lugar é posto a légica do mercado, da competicdo e
meritocracia, “ndo ¢ para todos, mas somente para alguns poucos vencedores”.

A sociedade, em geral, e 0 mundo do trabalho, em particular, estdo se estruturando a
partir de mecanismos que impossibilitam, por principio, o acesso de grande parte das
pessoas a0 mundo do trabalho. E essa a novidade hoje. A isso se chama de excluséo,

e & dentro desse contexto historico fundamental que ela deve ser entendida
(GUARESCHI, 2014, p.146)

Lima e Ledo (2018) ao pesquisar este mesmo fendbmeno a ocorrer no ensino

superior, afirmam dois modos de mercantilizagdo da educagéo publica, o primeiro se daria de
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forma mais direta pela privatizacdo e controle explicito e imediato de empresas sobre as
instituicdes publicas educativas e o segundo modo de mercantilizacdo seria de forma indireta,
pela imposicdo de modelos de gestdo empresarial ao funcionalismo publico, justificando
assim terceirizagdes, desregulacdo de carreiras, subfinanciamentos, funcionamento
heterdnomo e competitivo, cujo foco é técnico-profissionalizante.

Aqui fica claro que o modelo de escola adotado anuncia um modelo de sociedade

e cidadania a ser tecido.

2.3 Educacdo para cidadania: uma escola construida com as juventudes

A escola ocupa esse lugar de contradi¢do, sendo vista por uns, como esse espaco
de igualdade de oportunidades, liberdades individuais e meritocracias, por outros como uma
ferramenta de opressdo, dominagéo e adestramento dos sujeitos.

Abrindo caminhos através de uma praxis pedagdgica, Paulo Freire admite essa
ambiglidade de papel da escola, que por um lado reproduz desigualdades, mas por outro
promove justica ¢ equidade. “Dialética e contraditOria, ndo poderia ser a educagdo s6 uma ou
SO a outra dessas coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas desmascaradora da ideologia
dominante” (FREIRE, 2011, p.68). Como resume Gadotti (1983):

Paulo Freire combate a concepgdo ingénua da pedagogia que se cré motor ou
alavanca da transformacgdo social e politica. Combate igualmente a concepcédo
oposta, 0 pessimismo socioldgico que consiste em dizer que a educacdo reproduz
mecanicamente a sociedade. Nesse terreno em que ele analisa as possibilidades e as
limitacbes da educacdo, nasce um pensamento pedagdgico que leva o educador e
todo profissional a se engajar social e politicamente, a perceber as possibilidades da

acdo social e cultural na luta pela transformacdo das estruturas opressivas da
sociedade classista (GADOTT], 1983, p.10)

Ao reconhecer essa dualidade da escola, segue sua analise compreendendo que as
praticas pedagogicas assumidas pelo espaco educativo induzirdo a que estara a servico: a
reproducdo ou desmantelamento de um sistema social opressivo.

Freire questiona avidamente o modelo pedagdgico hegemonico, que nomeia de
“educacdo bancaria” (FREIRE, 2013, 2011, 1983), que parte de uma visdo do estudante no
lugar da ignorancia, dependéncia e receptaculo do conhecimento do qual o professor seria
supostamente detentor. “Nesta distorcida visdo da educagdo, ndo ha criatividade, ndo ha
transformacao, ndo ha saber” (FREIRE, 2013, p.59).

Nesse modelo os educandos sdo silenciados, adaptados e moldados aos sistemas
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sem questiond-los. “Esta ¢ uma concepgdo que, implicando uma préatica, somente pode
interessar aos opressores, que estardo tdo mais em paz, quanto mais adequados estejam 0S
homens ao mundo” (FREIRE, 2013, p.67).
Por outro lado, Freire apresenta suas concepgdes ontolégicas do humano como um
ser historico, que carrega consigo a possibilidade de “Ser mais”. E esclarece:
Isso ndo significa negar os condicionamentos genéticos, culturais, sociais a que
estamos submetidos. Significa reconhecer que somos seres condicionados mas nédo
determinados. Reconhecer que a histéria ¢ tempo de possibilidade e ndo de

determinismo, que o futuro, permita-se-me reiterar, é problematico e nao inexoravel
(FREIRE, 2011, p.13-14, grifos do autor)

Em sua proposicdo pedagogica as hierarquias opressoras da relagdo educando-
educador sdo problematizadas e em seu lugar o dialogo horizontalizado entre educador e
educandos estabelecido como forma de produzir conhecimento e transformagdo do mundo.
“os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2013, p.69). O
estudante de ser objeto de intervencdo para ser sujeito da acdo. E esta é, sem duvida, uma
mudanca paradigmatica!

Tal concepc¢édo de modo algum se restringe a sala de aula ou a producéo académica
e tedrica. A ideia implica em mudancas reais no mundo. Teoria e préatica sejam indissociaveis,
reflexdo e acdo algo continuo, a qual chama praxis (FREIRE, 1983). Aqui a pedagogia
freiriana claramente adentra a dimensdo cidada de maneira que a educacdo produz uma
cidadania, a forma como o sujeito se coloca, vive e compromete-se em sociedade.

Trata-se, portanto, de uma educacdo muito aléem do sentido mercadoldgico de pura
ascensdo social e individual. O profissional assume um compromisso social de, no seu
exercicio laboral, colaborar para o bem comunitario. Como traz Freire (1983, p.20) “Quanto
mais me capacito como profissional, quanto mais sistematizo minhas experiéncias, quanto
mais me utilizo do patrimdnio cultural, que é patriménio de todos e ao qual todos devem
servir, mais aumenta minha responsabilidade com os homens”.

Esse encontro de compromisso entre as pessoas Freire (1983) adjetiva como
solidario, apresentando essa categoria completamente distinta de praticas assistencialistas,
constituidas de uma acéo unilateral de superioridade. Pelo contrério, mais uma vez coloca que
assim como a relacdo professor-estudante deve ser concebida pela horizontalidade,
dialogicidade e mUtuo compromisso de transformacdo do mundo que partilham, o profissional
“especialista” em algum saber, seja qual for, ¢ instigado em sua atuacdo com as demais

pessoas, aquelas que ndo sdo especialistas, a estabelecer o mesmo nivel de relacéo
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horizontalizada, dialégica e mutuamente comprometida, sendo este 0 caminho necessario para
construcgdo de outra sociedade feita por todos.

Em consonéncia a essa mesma ideia, Leonardo Boff traz o termo cuidado (TORO,
2009) como paréametro das relacées de um novo paradigma de civilizacdo, que supere a atual
centrada em relagdes de mercado. Assim, “pressupde a ruptura com uma visao filantropica e
assistencialista do cuidado. Nessa perspectiva critica, podemos relacionar o cuidado ao
exercicio de uma cidadania plena” (PINHEIRO; NASCIMENTO, 2018, p.236).

Nesse “paradigma do cuidado” (TORO, 2009) a escola tem papel crucial de
viabilizar espagco para que os estudantes aprendam a cuidar de si mesmos, do outro e do
planeta.

Se desejarmos um mundo onde produzimos e consumimos o cuidado, nos e as
geracOes futuras temos necessariamente de aprender a fazer transacfes econdmicas,
politicas, sociais e culturais do tipo ganhar-ganhar. Ndo é uma opcdo: ou

aprendemos ou perecemos. Este é o maior desafio ético e cultural que se apresenta
para a educacdo e a sociedade futura (TORO, 2009, p.8).

Assim, repensar tais praticas escolares e educacionais implica em modificar a
sociedade, caminhando na direcdo da consolidacdo de um Estado Democréatico de Direito.
Nesse ponto, Toro (2009, p.6) destaca a importancia de distinguir educacdo politica e

educacdo partidaria e anuncia:

Todos os cidaddos juram proteger um projeto politico: a Constituicdo de cada um
dos nossos paises. Hoje a maioria dessas constituices é baseada no projeto nacional
do Estado Social de Direito. Compreender, participar e aprender a cuidar desse
projeto nacional ¢ uma forma de institucionalizar o cuidado. Cuidar demanda dos
sistemas educativos uma formacgdo politica, porque sdo os cidaddos ativos que
tornam o cuidado possivel em uma sociedade.

Dessa maneira, ao assumir a escola com esse papel social e politico, renegando
fajutas “neutralidades”, ndo se pretende afirmar a hegemonia de um uUnico paradigma
ideologico-partidario, mas reconhecer a importancia de tais discussdes e praticas para gerar
uma ambiéncia democratica. Como o proprio Freire adverte (2011, p.16) “Sao saberes
demandados pela pratica educativa em si mesma, qualquer que seja a op¢do politica do
educador ou educadora [...] independentemente de sua cor politica ou ideologica”.

Educacdo e cidadania andam juntas em uma relacdo de recursividade, causa
produz o efeito, que produz a causa (MORIN, 2003), essa mitua determinacdo é um
fendmeno social e histérico e, por isso mesmo, aberto a transformacéo, apesar de suas

condicionantes.
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2.4 As juventudes na EEEP Alan Pinho Tabosa

Tendo em vista o contexto anteriormente apresentado, em um momento critico de
uma pandemia de proporcdes planetaria, que exacerbou todas as problematicas econdmicas,
politicas e sociais pré-existentes em um Estado regido pela l6gica do Capital, que descarta a
vida de jovens, sobretudo, negros e pobres, objetalizado-o0s e esvaziandos-os de sua condigdo
humana de sujeito de direitos.

Nesse panorama, a escola constitui-se como uma verdadeira arena de concepcoes
entre a reproducdo ou a transformacéo dessa realidade que a circunda. E uma categoria chave
que posicionara o papel que a escola ocupara em tal dilema esté na abertura desta em relagédo
aos estudantes: silenciando-os ou ouvindo-0s em seus pronunciamentos sobre o mundo.
Respectivamente, se uma escola “bancaria”, perfeitamente alinhadas as necessidades do
mercado, forjando uma cidadania limitada a ascenséo social e ao consumo de mercadorias. Ou
se uma escola “problematizadora”, incitando o estranhamento a realidade de modo que a
producdo de conhecimento e saberes possam gerar constantes transformagdes no mundo, uma
cidadania voltada a solidariedade e ao mutuo cuidado (FREIRE, 2013).

E partindo de tais reflexdes que é feito esse mergulho investigativo na experiéncia
da Escola Estadual de Educacdo Profissional Alan Pinho Tabosa; uma escola localizada no
Ceara, o Estado que lidera os maiores indices de violéncia letal, no Municipio de Pentecoste
em uma das regides do Estado com maior vulnerabilidade social e pobreza.

Nesse aflitivo lugar, surgiu em 1994, mesmo periodo de implantagcdo da politica
econémica neoliberal no Brasil, um Movimento de educacdo local chamado Prece que
agregou centenas de jovens da regido, articulando a educacdo basica com o ensino superior.
Esse Movimento de estudantes ao longo dos anos veio se reconfigurando aos diferentes
momentos politicos e econdmicos do pais, de maneira que em determinada confluéncia se
organizou de tal modo que viabilizou a tessitura de uma parceria interinstitucional entre a
Universidade Federal do Ceara e a Secretaria de Educacdo do Ceara para implantacdo de um
modelo educacional e de aprendizagem dentro de uma escola publica.

Hoje a EEEP Alan Pinho Tabosa, que completou 10 anos de implantagdo no ano
de 2021, é uma escola que atende 580 estudantes de cinco municipios e estima cerca de 1.200
estudantes egressos da instituicdo. E que traz em seu projeto politico pedagdgico premissas
sobre cooperacdo e solidariedade entre discentes.

Assim, 0 que incita essa investigacdo & compreender as concepgdes dessas
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juventudes que constituem a peculiar experiéncia dessa escola pablica. Uma escola que foi
implantada por jovens integrantes do Movimento Prece, jovens universitarios da UFC e
professores jovens da SEDUC recém-formados. Portanto, é uma experiéncia essencialmente
de juventudes!

Ressalta-se ainda que é uma juventude majoritariamente pobre e negra, portanto,
estarem vivos e escolarizados € uma verdadeira afronta as estatisticas anteriormente
apresentadas!

Por isso o esfor¢o aqui ¢ de adentrar esse universo de ‘“‘sobreviventes”,
entendendo as mudancas de trajetdria frente aos diferentes contextos econémicos, politicos e
sociais no Brasil, compreendendo a importancia da integracdo entre a educagdo basica e 0
ensino superior na construcdo de redes de protecdo em contexto de violagdo de direitos e
realizar a ausculta das percepcdes sobre compromisso social desses jovens egressos para que,
dessa forma, avaliar que contribuicdes a Escola Estadual de Educacdo Profissional Alan Pinho

Tabosa tem para politica de educacdo no Ceara, no Brasil e, qui¢a, no mundo.
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3. “PREPARE O SEU CORACAO”: ASPECTOS METODOLOGICOS

Antes de seguir com a apresentacdo da pesquisa, faz-se necessario “preparar o
coragdo” dos leitores acostumados as lentes de uma Cié€ncia e métodos positivistas que aqui se
partiu de um paradigma cientifico participativo (DENZIN; LINCON, 2012). Neste, o
conhecimento é desenvolvido quando o pesquisador se dispde a aproximar-se de seu objeto de
pesquisa colocando-se flexivel e maleédvel, disposto a abrir mao dos métodos previamente
elaborados e definidos e optar por construi-los ao longo do caminhar da pesquisa (BRAZ,
2015).

Bourdieu (1989, p.26) corrobora com esta mesma ideia e acrescenta “a pesquisa €
uma coisa demasiado seria e demasiado dificil para se poder tomar a liberdade de confundir a
rigidez, que é o contrério da inteligéncia e da invengdo, com o rigor”. Ele afirma ser este o
grande desafio para os principiantes no verdadeiro oficio de pesquisador: deixar de lado o
saber ja estabelecido e aceito e arriscar-se diante do saber que se apresenta na realidade
(QUEIROZ; NASCIMENTO, 2021b).

No campo da educacéo isso se torna ainda mais relevante, como apontam Ludke e
André “Um dos desafios atualmente langados a pesquisa educacional ¢ exatamente o de tentar
captar essa realidade dindmica e complexa do seu objeto de estudo, em sua realizacdo
historica” (1986, p.5).

Tendo isso em vista, ficou perceptivel que a experiéncia interinstitucional da
Escola Estadual de Educacdo Profissional Alan Pinho Tabosa, constituida em uma teia de
relacBes entre a universidade publica, a escola publica e 0 Movimento Prece seria melhor
compreendida a partir de uma abordagem qualitativa que viabilizasse uma “compreensao
detalhada do objeto de estudo em seu contexto histdrico e/ou segundo sua estruturagdo”
(OLIVEIRA, 2014, p.37).

Assim, realizou-se uma pesquisa qualitativa onde “o significado que as pessoas
dao as coisas e a sua vida sdo a preocupagdo essencial do investigador” (GODOQY, 1995,
p.65), valendo-se de um conjunto de estratégias para coleta e analise dos dados, trianguladas
entre si, para construcdo de uma compreensdo sobre o fenémeno a ser analisado.

Para tanto, optou-se por adotar para esse processo investigativo os pressupostos da
Avaliacdo em Profundidade, perspectiva sistematizada em Rodrigues (2016, 2014, 2011a,
2011b, 2008) que traz percepgdes multidimensionais para o processo avaliativo em politicas

publicas.
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Ela apresenta em sua dimensdo ontoldégica uma concepgdo socio-histérica e
participativa da realidade. De modo que segue uma epistemologia fundamentada em uma
I6gica ndo-linear, construindo analises hermenéutica-holistica dos fendmenos, admitindo que
a coesdo do trabalho consiste na autenticidade descritiva da experiéncia. Nesse sentido “uma
analise de politicas deve considerar as mualtiplas dimensdes da experiéncia e do entendimento,
atentando para a complexidade dos fenbmenos — seu carater processual, contextual, dindmico
e flexivel” (RODRIGUES, 2016, p.105).

Avaliar, partindo dessa abordagem, é um exercicio etnogréfico de apreensdo dos
significados e sentidos construidos de forma muito particular por aqueles que compdem a
dindmica de determinada politica (GUSSI, 2016). Avaliacdo como compreensdo do fluxo da
politica e de suas significacdes e ressignificagdes no espaco e no tempo (RODRIGUES,
2016).

Dessa maneira, em Avaliacio em Profundidade, o enfoque central esta na
realidade empirica, experiencial, subordinando os aspectos formais ou idealizados da politica
aquilo que se apresenta na pratica. Captar esse espectro é o seu objetivo (QUEIROZ,
NASCIMENTO, 2021b). Nao ha espaco para supostas neutralidades. Pelo contréario, traz de
forma explicita a dimensdo ética-politica, enfatizando a importancia do papel do pesquisador
em assumir que a producdo cientifica é feita dos posicionamentos assumidos na pesquisa,
reconhecendo os diferentes grupos de interesses e alocando-se de forma consistente a partir de
um lugar de fala. O que fica posto de forma indubitavel nessa abordagem € a
indissociabilidade entre ciéncia e sua dimensdo ética-politica, como coloca Silva (2012,
p-224) “uma concepg¢ao de pesquisa avaliativa enquanto ato técnico, mas também politico™.

Um aspecto elementar dessa dimensdo ética-politica é o grau de abertura a
participacdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa, inclusive reconhecendo sua condicdo de
Sujeitos e ndo meros objetos de pesquisa. Realocando o pesquisador em uma funcédo
articuladora de esforcos coletivos na construcdo do conhecimento e compromissos
compartilhados. Como apresenta Cruz (2019, p.14) “Assim, cabe ao pesquisador/avaliador
perceber que a escolher a avaliacdo em profundidade ele rechaca a neutralidade cientifica e
entende a politica pablica como instrumento de promocdo de cidadania, justica social,
equidade e emancipacao”.

Um altimo aspecto € sobre a dimensdo metodoldgica sobre a qual Rodrigues
(2016, 2014, 20114, 2011b, 2008) e Gussi (2016) apresentam quatros eixos analiticos:

a) Andlise dos contextos de formulacéo da politica: trata-se de uma contextualizagdo

da conjuntura politica, econdmica, social e cultural em que a politica esta inserida;
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b) Anélise dos conteidos da politica: trata-se de uma leitura aprofundada do material
institucional (formal e informal) e identificacdo das bases conceituais presentes na formulagao
da politica;

c) Analise da trajetéria institucional da politica: trata-se do percurso de
implementacdo da politica nas diferentes esferas de atuagdo (federal, estadual e municipal) e
suas reconfiguracOes durante esse processo

d) Anélise do espectro temporal e territorial da politica: trata-se dos fluxos e
construgcdes de sentidos e significados pelos sujeitos interlocutores, profissionais ou
beneficiarios da politica, e suas expressdes e resultantes nesses contextos especificos.

Por fim, € importante colocar que a Avaliacdo em Profundidade é uma abordagem
“extensa, detalhada, densa e ampla” em sua realizacdo. Portanto, € necessario admitir 0s
limites possiveis para realizacdo em toda sua completude em uma pesquisa de mestrado.
Desse modo, aqui se assumiu a Avaliacdo em Profundidade como um referencial de postura
investigativa e inspiracdo no emprego de ferramentas e procedimentos metodologicos,

reconhecendo sua utilizagdo parcial e incompleta.

3.1 Movimentos analiticos: ferramentas e procedimentos metodoldgicos adotados

Como veremos a seguir, foi necessaria a utilizacdo de variadas técnicas,
trianguladas entre si, para contemplar os movimentos analiticos propostos na avaliacdo em
profundidade. Assim, elegeu-se um conjunto de técnicas para coleta, tais como analise
documental, andlise bibliografica, entrevistas, questionario e grupos de discussdes com
enfoque eminentemente qualitativos, como descreve Chizzotti (2014) e Gil (2009). E para
analise dos dados, foi empregada a “Triangulagdo de métodos”, proposta por Gomes et al
(2010) e detalhada em Marcondes e Brisola (2014), fazendo uma articulagdo entre os dados
empiricos, analise de conjuntura e dialogos com autores.

A seguir breve detalhamento dos quatro movimentos analiticos adotados nessa
pesquisa, entendendo-0s ndo como etapas sequenciadas, mas eixos de andlise transversais ao

longo de toda a investigacéo.

3.1.1 Movimento analitico de contextualizacdo da implantacao da politica

Esse movimento analitico consiste no delineamento historico, econdmico,

politico, social e cultural em que a politica esta inserida. No caso da EEEP Alan Pinho Tabosa,
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cuja origem esté atrelada ao Movimento Prece, essa composi¢do de conjuntura inicia com a
origem do Prece em 1994 até o presente momento.

Vale destacar a importancia da realizagdo de um fluxo de movimento de expanséo
e de especificacdo do contexto, como um efeito zoom, podendo ir de macrocontextos
internacionais, transnacionais ou nacionais para microrrelagdes regionais, locais e até mesmo
institucionais ou especificas de um grupo de sujeitos (QUEIROZ; NASCIMENTO, 2021b).
Assim, “faz toda a diferenca perceber como sdo acionados elementos de ordem simbdlica —
elementos étnicos e identitarios; valores morais, civicos e éticos; ideias e simbolos articulados
a ideologias do progresso e da modernizagao, dentre outros” (RODRIGUES, 2014, p.181).

Nesse exercicio analitico foram construidas linhas cronoldgicas que viabilizaram
essa visualizacdo panorédmica dos diversos contextos, fazendo o0s possiveis cruzamentos
temporais de determinados acontecimentos historicos e suas possiveis correlagdes. O quadro 1

é ilustrativo para visualizacdo de uma das linhas temporais construidas nessa pesquisa.

Quadro 1 - Contextualizagéo politica, econdmica e social

2016-
CRONOLOGIA 1990 — 1998 1999 — 2006 2007 — 2014 2014-2016 ATUAL
Presidéncia Itariglr,lolir’l-lc FHC e Lula Lula e Dilma | Dilmae Temer BToEigg)enra(rao
POLITICA Governo do
Estado do Ciro/Tasso Tasso/Llcio Cid Cid/Camilo Camilo
Ceara
~ . Consolidacéo Brasil . . .
oo | M| Cdesses | plasioms | Q2 | Fponsmo
A financistas Mundial
ECONOMICA Politica Plano Real e Consumo das Ensaios Congelamento deDeDSi?:i)trcl)tsef
Econbmica Estabilizacdo Massas Neodesenvol de gastos Estado
Neoliberal da economia -vimentistas publicos e
Necréfilo
Formatacoes Papel dos Movimentos Movimentos Fragilizacdo Redes
SOCIAL _dos movi_mentos sociais e o Sociais em <_jos sogiais e
movimentos sociais na “Boom” das Cargos dos Movimentos manifestaco
sociais constituinte ONGs Governos Sociais es virtuais

Fonte: Queiroz e Nascimento (2021)

Para essa composicao partiu-se de uma analise documental de reportagens de
jornais, blogs, videos, relatorios, sites de pesquisa, etc. (GIL, 2009) que subsidiasse 0s
elementos de composicdo de conjuntura de determinados periodos historicos. Somou-se a essa
técnica a realizacdo de andlise bibliografica de autores que discutem a formacdo do Estado
Contemporaneo, como o0s tedricos materialistas historico-dialéticos: Hirsh (2010), Sousa
(2020), Meészéros (2011). E também analistas da formacdo politica e econdmica do Estado
Brasileiro: Furtado (2005), Paulani (2012), Fagnani e Calixtre (2017).

Para anélise de dados empregou-se as trés etapas da “Triangulacdo de métodos”,

iniciando com a valorizacdo fenoménica dos dados, seguida de uma contextualizagdo e
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triangulacdo dos dados e, por fim, a elaboracdo de uma construcéo sintese de modo a articular
dados empiricos, analise de conjuntura e dialogos por autores tal qual exposto por Gomes et
al (2010) e Marcondes e Brisola (2014).

3.1.2 Movimento analitico dos contetidos da politica

Iniciou-se com um levantamento dos principais marcos regulatérios de
formulacdo, implantacdo, acompanhamento e avaliacdo da politica a ser analisada em suas
respectivas esferas de atuacdo, identificando seus principais autores, conceitos, ideias e
valores presentes em tais escritos, podendo assim caracterizar quais 0s paradigmas
orientadores da politica e a verificacdo de sua coeréncia interna (QUEIROZ; NASCIMENTO,
2021b).Neste trabalho elegeu-se como marco temporalizador, 0s documentos sobre a politica
de educacéo apos a Constituicdo de 1988. Tambem foi feito o recorte a partir de trés eixos

tematicos: educacdo basica, educacdo profissionalizante e ensino superior, delimitados a

esfera federal e estadual, como elencados no Quadro 2

Quadro 2 — Marcos Regulatorios da Politica de Educacao

EDUCACAO

EDUCACAO BASICA

PROFISSIONALIZANTE

ENSINO SUPERIOR

=  Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil - CF 1988
=  Estatuto da Crianca e do Adolescente
(Lei N° 8.069/1990)
= LDB -Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei N°
9.394/1996)
=  Plano Nacional de Educacdo (Lei N°
10.172/2001)
= Todos Pela Educagdo (Decreto n®
6.094/2007)
*  Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educagéo Bésica
e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo (Lei N° 11.494/2007)
= Base Nacional Comum Curricular
(Lei n° 13.415/ 2017)

= Programa Brasil
profissionalizado
(Decreto n° 6.302/2007)
= Pronatec — Programa
Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e
Emprego (Lei
12.513/2011)
= Lei do Estagio (Lei n°
11.788/2008)
= Criacdo das EEEP (Lei
N°14.273/2008)
= Regulamenta Estagios
(Decreto N°29.704/2009)

Reuni - Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacéo e
Expansdo das Universidades
Federais (Decreto n° 6.096/
2007)

PNAES - Programa Nacional
de Assisténcia Estudantil
(Decreto n° 7234/2010)

= Lei das Cotas (Lei n°

12.711/2012)
PROUNI — Programa
Universidade Para Todos
(Lei n° 11.096/2005)

= FIES- Fundo de
Financiamento Estudantil do
Ensino Superior (Lei n°
11.552/2010)

Fonte: elaborado pela autora

Um segundo momento de construcdo desse quadro conceitual sobre a politica

ocorreu através de analise documental de materiais oficiais organizativos e pedagogicos das

Escolas Estaduais de Educacgéo Profissional, como cadernos, guias e orientacGes pedagdgicas
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disseminados pela Secretaria Estadual do Ceara. Assim como o Projeto Politico Pedagdgico
desenvolvido pela EEEP Alan Pinho Tabosa.

Uma ultima etapa foi adentrar os conteldos ndo formais que constituem préaticas e
saberes da experiéncia da EEEP Alan Pinho Tabosa. Tratam-se de produgdes feitas pela
prépria escola ou terceiros que ultrapassam as normativas institucionais da politica de
educacdo e adentram um campo simbdlico e cultural dos diversos sujeitos que constituem a

experiéncia dessa escola. No quadro 3 discriminamos alguns dessas fontes secundarias:

Quadro 3 — Producéo de contetidos sobre EEEP Alan Pinho Tabosa

Canais do Youtube: Péaginas no Instagran
=  PRECE; @institutocoracaodestudante;
REDES = EEEP Alan Pinho Tabosa; @preceac;
SOCIAIS = Aprendizagem Cooperativa e Solidaria; @memorialdoprece;
= PACCE UFC @pacceufc;
@eeepalanpinho

Doutorado

e Andrade (2019) - Tese em Educacdo/UFC

e Ledo (2019) — Tese em Educacdo/UFC

Mestrado

e Matos (2018) — Dissertacdo em Educacdo/UFC

Ribeiro (2018) - Dissertacdo em Sociologia/UFC

Barbosa (2016) — Dissertacdo em Psicologia/UFC

Bitu (2014) — Dissertacdo em Gestdo e Avaliacdo da Educacdo Publica/UFJF
Vieira (2008) — Dissertacdo em Psicologia/UFC

Rodrigues (2007) — Dissertacdo em Educagdo/UFC

PUBLICACOES
ACADEMICAS

Oficinas para estudantes

e Construindo Liderancas Estudantis Cooperativas e Solidarias.

e Curso de Lideranca Cooperativa e Solidaria

e Curso de Articuladores de Células Estudantis de Aprendizagem Cooperativa

MATERIAIS DE | e Oficina do Autodeterminacdo — Coordenadores de Célula

FORMACAO Oficinas para professores/gestores

e Guia Prético para Elaboracdo de Planos de Aula em Aprendizagem Cooperativa e
Solidaria — Técnica de Transicdo Metodoldgica — ETMFA

e Jornada Formativa para o desenvolvimento de escolas de Aprendizagem
Cooperativa e Solidaria

Fonte: elaborado pela autora

Seguindo as etapas analiticas de Gomes et al (2010, p.180) organizou-se 0
material a partir de uma classificacdo da forma como “foram construidos ou recolhidos”.
Dessa maneira, foram agrupados em trés categorias:

a)PublicacGes académicas acerca da experiéncia do Movimento Prece, da EEEP
Alan Pinho Tabosa e da Aprendizagem Cooperativa e Solidaria delimitadas a teses e
dissertacfes em diferentes programas de pds-graduacdo, em sua maioria Programa de Pds-

Graduacdo da Educacgdo na UFC.
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b) Materiais de formacdo produzidos e/ou utilizados pela EEEP APT em suas
formagOes com professore e estudantes e divulgados na rede de ensino cearense.

c) Contetdos divulgados nas redes sociais ligadas a EEEP APT, viabilizando
acesso a documentarios, reportagens jornalisticas, audiéncias publicas, depoimentos, registro
de eventos comemorativos, videos, fotografias, encontros formativos, histéricos.

E importante demarcar que ndo se trata de uma leitura meramente informativa,
mas visa ir além do texto, clarificando o contexto em que esté circunscrito, identificando seus
autores, interlocutores e intencionalidades dentro de uma determinada conjuntura politica e
social (GUSSI, 2016).

3.1.3 Movimento analitico da trajetdria institucional da politica

Neste eixo, propde-se a compreensdo das peculiaridades institucionais e seus
deslocamentos ao longo do tempo, admitindo que, assim como cada pessoa tem uma trajetoria
biografica singular, essas instituicbes também seguem multiplos percursos,se adéquam e
reconfiguram as politicas em funcdo de suas variadas e modificaveis especificidades
(RODRIGUES, 2011; GUSSI, 2016). Como destaca Gussi e Oliveira (2015, p.96) é
importante que o avaliador entenda que a politica “ndo tem um sentido Unico e, portanto, esta
circunscrita a ressignificacbes de acordo com os fluxos organizacionais, processos
burocraticos e modificagdes interpretativas”.

Para realizagdo dessa etapa da pesquisa 0s materiais elencados no Quadro 3 —
“Producao de conteudos sobre EEEP Alan Pinho Tabosa” foram valiosos como fonte de dados
secundarios para a elaboracdo dessa narrativa da trajetdria da escola, desvelando elementos
para além do discurso institucional, podendo perscrutar caminhos do ponto de vista de
diferentes atores sociais presentes nessa experiéncia, vindo de lugares diferentes
(universidade, movimento social e rede de ensino), de papéis diferentes (professores,
estudantes e gestores) e de tempos diferentes (Geracao X, Y e Z).

Como fonte priméaria de coleta de dados foi realizada duas entrevistas semi-
estruturadas. Gil (2009) alerta para possiveis desvantagens da entrevista enquanto técnica de
pesquisa, como falta de motivacdo do entrevistado, possiveis limitagdes cognitivas ou
“fornecimento de respostas falsas”. Contudo, para o contexto de realizagcdo dessa pesquisa,
sdo fatores que ndo se aplicam. Até mesmo possiveis construtos falsos ou irreais sobre a
realidade objetiva/factivel do entrevistado sdo produgdes relevantes para compreensdo do

discurso valorizado, uma vez que ha uma centralidade sobre as percepg¢des dos sujeitos e das
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instituicGes para compreensdo das politicas publicas (RODRIGUES, 2016). De modo que, a
escolha por essa técnica justifica-se por ela viabilizar o acesso de forma mais direta as
percepcOes, as crencas e 0s sentimentos dos sujeitos a serem entrevistados (GIL, 2009).

3.1.3.1 Sobre as entrevistas

A primeira entrevista foi com o idealizador do Prece (Jovem I) no dia 25 de maio
de 2021, com duragdo de 90 minutos de forma online através de videochamada, com sua
permissao foi gravada e, posteriormente, transcrita e autorizada sua identificagdo. A segunda
entrevista foi com o diretor da EEEP Alan Pinho Tabosa (Jovem II) no dia 31 de maio de
2021, com duragdo de 60 minutos, também de forma online por videochamada com
consentimento do entrevistado para gravacéo e transcricdo e autorizada sua identificacéo.

Aescolha destes dois participantes deu-se pela relevancia estratégica que ambos
ocuparam e/ou ocupam para formacdo da experiéncia da EEEP Alan Pinho Tabosa e por
preencherem 0s seguintes requisitos: a)vinculagdo com o Movimento PRECE/Instituto
Coracgédo de Estudante (PRECE/ICORES), tendo participado da rede estudantil das Escolas
Populares Cooperativas. O Jovem | por ter sido idealizador da proposta, participante de todas
as etapasde trajetdria institucional de 1994. O Jovem IlI, por ter ingressado no Movimento
Prece como estudante de EPC e ter ocupado diversos cargos de lideranca dentro do
Movimento Prece. b)vinculacdo com a Universidade Federal do Ceard (UFC) e seus
programas de Aprendizagem Cooperativa e c)vinculacdo com a Secretaria Estadual de
Educacdo do Ceara (SEDUC-CE) e ter participando da implantacdo da EEEP Alan Pinho
Tabosa.

O Jovem I, oriundo da Comunidade do Cip0, Pentecoste-CE, é idealizador do
Movimento Prece compondo parte do Movimento desde sua origem em 1994 e teve
relevancia em todas as etapas institucionais; € servidor publico concursado, professor da UFC.
Em exercicio de suas atribuicdes desenvolveu acBes de extensdo e programas voltados a
aprendizagem cooperativa na UFC, sendo coordenador do Conexdes dos saberes,
PACCE/COFAC, COART. Na SEDUC ocupou a funcdo de coordenacdo e interlocucdo da
parceria entre a UFC e a educacdo Bésica na Coordenadoria de Protagonismo Estudantil.

O Jovem Il, oriundo da Comunidade de Canafistula, Apuiarés-CE é integrante do
Movimento Prece desde o inicio dos anos 2000, tendo sido um estudante de EPC, ainda na
comunidade do Cipd e ocupou cargos de lideranca e coordena¢do do Movimento Prece. Na

UFC, enquanto universitario, contribuiu com projetos de extensdo articulados ao Prece e a
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Aprendizagem Cooperativa - é servidor publico concursado, professor da SEDUC, assumiu a

funcdo de gestor da EEEP Alan Pinho Tabosa da sua origem até o presente momento.

3.1.4 Movimento analitico do espectro temporal e territorial da politica

Um altimo eixo tem como foco central compreender as construgdes subjetivas dos
sujeitos entrelacados de forma temporal e territorial com a politica. Como destaca Gongalves,
é uma dimensdo analitica que vai além de indicadores estatisticos, mas volta-se a construcao
de indicadores socioculturais cujo objetivo ¢ “apreender a visdo de mundo dos sujeitos sociais
que sdo alvos das politicas publicas, além do modo como os ressignificam” (GONCALVES,
2008, pp. 22-23).

Para tanto, além da retomada de todas as técnicas e procedimentos anteriormente
mencionados, onde foi possivel realizar um processo de curadoria de materiais fotogréaficos,
videos, depoimentos, producgdes artistico-culturais (musica, poesia, crénicas, etc.), adentrando
0 universo semantico que permeia essa experiéncia, também entendeu-se que seria relevante o
emprego de técnicas que pudesse acessar mais diretamente o discurso dos egressos da escola,
delineando como os mesmos se relacionam com toda essa atmosfera a qual a escola Alan
Pinho esta embevecida.

Assim, optou-se pelo uso de duas técnicas de coleta de dados, questionario e
grupos de discussdo, utilizados de forma integrada através de uma estratégia participativa.
Como descreve Chizzotti (2014) sobre técnicas participativas:

o profissional assume o papel de animador do intercAmbio de informacdes. N&o se
trata de um papel menor na pesquisa, ja que o profissional precisa atuar no sentido
educativo, organizando a participacdo, as condi¢Bes de discussdo e de andlise,

redigindo ou garantindo o registro adequado da discussdo e da decisdo que deverdo
retroalimentar as discussdes ulteriores (p.94).

Assim, durante a entrevista, foi apresentado aos idealizadores da proposta Jovem |
e Jovem Il a possibilidades dos mesmos conhecerem previamente 0 questionario que seria
aplicado com os estudantes egressos e, em discussdo com a pesquisadora, inserir itens que
considerariam relevantes saber dos egressos da EEEP APT, viabilizando um feedback do
trabalho que tem sido desenvolvido pela escola.

O convite foi aceito pelo Jovem | que ap0s apreciar 0 questionario, elencou uma
série de sugestdes, que foram depois discutidas em um encontro virtual com uma 1 hora de

duracdo quando houve a tentativa de conciliagcdes entre os interesses de avaliacdo pedagdgica
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demonstrados pelo idealizador do Prece e 0s objetivos especificos previstos para uma
pesquisa de Mestrado em Avaliacdo de Politicas Publicas. Foi um espaco de troca de

conhecimento importante, clarificou inda mais elementos para realizagéo da pesquisa.

3.1.4.1 Sobre o questionario

O questionario foi elaborado para ser aplicado com egressos da escola EEEP Alan
Pinho Tabosa. Utilizou-se a ferramenta do formuldrio do Google docs e as questbes
majoritariamente eram de respostas na escala de Likert (1 a 5) para aferir nivel de frequéncia
ou importancia de determinados itens.

Foi organizado em seis se¢des: 1)Termo de consentimento livre e esclarecido; 2)
Dados Gerais (11 questdes); 3)Sobre 0 ingresso no ensino superior (19 questdes); 4)Sobre sua
graduacdo (11 questdes); 5)Sobre sua atuacdo profissional (15 questdes) e 6)Sobre seu
compromisso social (22 questdes).

Realizou-se um pré-teste com trés universitarios para verificar: compreensao
semantica, tempo de resposta e layout para celulares.

A divulgacéo e a aplicacdo dos questionarios para 0s egressos ocorreram entre 0s
dias 08 de junho de 2021 e 05 de julho de 2021. O contato deu-se atraves das redes sociais
Instagran, Facebook e WhatsApp feita diretamente pela pesquisadora e/ou mediados por
professores, gestores e estudantes da EEEP APT.

A estimativa é que entre 0s anos de 2014 a 2020 cerca de 1200 estudantes tenham
concluido o ensino médio na EEEP APT: desta populacdo 160 responderam o questionario, o
que representa aproximadamente 13% dos egressos. Contudo, para fins dessa pesquisa ndo
houve estabelecimento de metas ou amostragem quantitativa, mas tdo somente garantir perfil
heterogéneo dos respondentes, o que de fato ocorreu como sera explicitado adiante.

Novamente utilizou-se a triangulacdo de métodos no trato dos dados do
questionario, iniciou-se com uma organizac¢ao dos resultados “brutos” viabilizado pela propria
ferramenta estatistica do Google docs formulario. Em seguida a isto, houve o movimento de
“empregnar-se pelo contetdo do material, ter uma visdo de conjunto e apreender as
particularidades presentes nessa totalidade parcial” (GOMES et al, 2010, p. 202). Dai foi
possivel estabelecer quadros comparativos, cruzando dados e perfis dos egressos que sera

posteriormente apresentado.
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3.1.4.2 Sobre o perfil do publico respondente

A EEEP Alan Pinho Tabosa é uma das cinco Escolas Estaduais de Educacdo
Profissional (EEEP) implantadas na Regido do Vale do Curu, composta por 15 municipios
cearenses, delimitado a partir da localizacdo da bacia hidrografica do Rio Curu, distribuidos
da seguinte forma: Alto Curu (ltatira, Canindé, Caridade e Paramoti); Médio Curu (General
Sampaio, Tejucuoca, Apuiarés, Iraucuba, latapajé, Pentecoste, Umirim e S&o Luis do Curu) e
baixo Curu (Sdo Goncalo do Amarante, Paraipaba e Paracuru), como ilustra a figura 1.

Figura 1 — Regi&o do Vale do Curu

REGIAO DO VALE DO CURU
INFOGRAFIA: ROBERIO SOARES

SAO GONGALO NOTICIA
www. sganoticias.blogspot.com

IRAUCUBA

CANINDE

I,
\

ITATIRA

Fonte: Jornal Paraipaba (2021)

A localizacdo da EEEP Alan Pinho Tabosa é no Municipio de Pentecoste-CE a 89
km de Fortaleza-CE, tem uma populacdo estimada de 37.900 habitantes e aproximadamente
37% dos domicilios estdo em zonas rurais, sendo maior parte da renda familiar advinda da
agricultura de subsisténcia, conforme ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia
Estatistica (IBGE, 2020).
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O municipio apresenta pontuacdo média no indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM) - 0,629 e alguns dos municipios vizinhos possuem IDHM baixos, como
Paramoti (0,583), General Sampaio (0,568) e Umirim (0,587), indicador este construido pelo
Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (APRECE, 2020). O que confirma a
afirmativa da Seduc de que a implantacdo de uma EEEP no Municipio tem como um de seus
critérios ser uma area de vulnerabilidade social, apresentando indicadores educacionais abaixo
do esperado (CEARA, 2020).

Pelo Quadro 4 é possivel identificar que a maioria, 63,7% dos participantes da
pesquisa, € oriunda do Municipio de Pentecoste-CE. Esse resultado segue proporcionalidade
similar a de estudantes matriculados da escola, uma vez que a maioria é de Pentecoste-CE,
cidade onde esta localizada a EEEP APT.Contudo, conseguiu-se representatividade de outros
municipios da Regido do Vale do Curu, como Apuiarés, S&o Luis do Curu, Sdo Gongalo do

Amarante e General Sampaio.

Quadro 4 — Perfil estudantil dos respondentes do questionario

MUNICIPIO DE ANO DE CURSO TECNICO- ESCOLARIZACAO
ORIGEM CONCLUSAO PROFISSIONAL ATUAL
63,7%Pentecoste 20,6% em 2019 41,9% Académico 64,4% Graduacdo
16,3%Apuiarés 18,1% em 2018 17,5% Informatica em Andamento
8,8% S0 Luis do 16,2% em 2020 14,4% Quimica 26,3% Ensino Médio

Curu
3,7% S&o Goncalo

13,1% em 2014
11,3% em 2015

11,9% Agroinddstria
10% Aquicultura

7,5%Graduacgao
1,2%Especializacdo

do Amarante = 10,6% em 2017 4,4% Rede de 0,6%Mestrado
»  3,1%General = 10% em 2016 computadores

Sampaio
= 1,9% Fortaleza
- 2,4% Outros

Municipios*

Fonte: elaborado pela autora

Outro dado que ¢é interessante refletir € que 88 respondentes - 54,4% do total - sdo egressos
que concluiram o ensino médio nos ultimos trés anos, respectivamente 2019, 2018 e 2020.
Este resultado é compreensivo pelo recente vinculo dos mesmos com a escola. Por outro lado,
faz-se necessario destacar a participacdo de 21 egressos da turma mais antiga, concludente em
2014, correspondendo a 13,1% do total. De todo modo, apesar da variagdo de quantitativos,
todas as turmas tiveram uma expressiva representatividade, o que suscita o entendimento que
fatores, além do temporal, mantém fortalecido algum tipo de vinculagdo destes egressos com

a escola, como mais a frente sera analisado.
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Em relacdo ao curso técnico-profissional, 67 respondentes foram estudantes do
Académico, uma proporcdo de 41,9% do total. Uma possivel justificativa para essa
predominancia seria o fato de que o curso Académico € ofertado todos os anos, enquanto
outros cursos sdo ofertados em rodizio. Além de que alguns cursos, como o0 Rede de
Computadores, comegaram a ocorrer recentemente o que explicaria haver mais egressos

oriundos de um curso que de outros.

Um altimo critério de heterogeneidade com relevancia para essa pesquisa € sobre
a escolaridade atual dos egressos. Apesar do enfoque dado nessa investigacdo sobre a
articulacdo entre educacédo basica e ensino superior promovidos na EEEP APT, entende-se que
é interessante estabelecer uma compreensdo mais ampla que considere diferentes trajetorias
profissionais. Por isso, houve o esforco de divulgacdo para que o questionario também
chegasse aos egressos que ndo possuiam formacdo académica de ensino superior. Assim,
obteve-se 42 respondentes de nivel médio, totalizando 26,3% dos participantes da pesquisa.
De modo semelhante, houve empenho para se chegar aos egressos ja graduados, conseguiu-se
15, correspondendo a 9,3% do total. E, por fim, cumpriu-se a expectativa previamente
imaginada de que a maioria seria de universitarios (64,4%), surpreendendo o ndmero

expressivo de participacdo 103.

3.1.4.3 Sobre 0s Grupos de Discussao

Dos 160 respondentes do questionario, 75 demonstraram disponibilidade em
participar de uma segunda etapa da pesquisa, que viriam a ser 0os Grupos de Discussao.

Conforme define Meinerz (2011), os grupos de discussdo sao

um encontro de pessoas que ndo se conhecem, reunidas por uma demanda de
investigacdo. Na oportunidade, busca-se a reproducdo do discurso cotidiano do
grupo a que pertencem seus participantes, com suas ideias, argumentos e
motivacoes, relativos aos seus comportamentos sociais. Cada participante é nada
mais nada menos do que o representante de um determinado discurso, sendo que sua
trajetéria individual tem uma importancia nesse contexto (MEINERZ, 2011, p.492).

Diante disso, optou-se por formar grupos com perfis distintos e elegeu-se como
critério a escolaridade, ficando distribuidos da seguinte forma: G1 — Grupo de egressos de
ensino meédio; G2 — Grupo de egressos de graduacdo em andamento e G3 — Grupo de egressos
graduados.

Para garantir uma qualidade das interagfes assumiu-se que pequenos grupos

seriam mais interessantes. Assim, foram convidados quatro (4) participantes de cada um
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desses perfis de escolaridade (ensino médio, graduandos e graduados), ou seja, foram
convidados doze (12) participantes, destes nove (9) fizeram adesdo inicial e oito (8)
participaram efetivamente, ficando distribuidos da seguinte forma: G1 com dois participantes
(Jovem IX e Jovem X), G2 com trés (Jovem VI, Jovem VII e Jovem VIII) e G3 com trés
(Jovem I, Jovem IV e Jovem V). Todos os 8 participantes preencheram Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e um Termo de Compromisso de Participacdo para uma
boa e respeitosa interacao entre todos.

O processo de escolha para os convites de participacdo foi primordialmente ter
manifestado interesse de participar dessa etapa, confirmando disponibilidade durante a
aplicacdo do questionario. Em seguida, partindo do anonimato dos participantes, buscou-se
garantir perfil heterogéneo com diferenca de sexo (que houvesse pelo menos um do sexo
feminino e masculino), diferenca de cor/raca (que houvesse pelo menos um branco e um
negro), diferenca de naturalidade (que houvesse pelo menos um participante que nao fosse do
municipio de Pentecoste-CE), diferenca de turmas (que fossem de turmas da EEEP APT de
ano de conclusédo diferentes), diferenca de cursos da EEEP APT (que tivessem feito cursos
técnico-profissionalizantes da EEEP APT diferentes) e no caso de graduandos/graduados que
pelo menos um fosse de Instituicdo de Ensino Superior diferente da Universidade Federal do
Ceara. Assim, os participantes do Grupo de Discusséo apresentaram o seguinte perfil:

a) Idade: 50% entre 19 e 20 anos, 25% com 23 anos e 25% entre 24-25 anos;
b) Sexo: 50% feminino, 37,5% masculino e 12,5% agénero;
c) Cor/raca: 62,5% Negro pardo, 12,5% negro preto, 12,5% indigena e 12,5% branco;
d) Municipio de Origem: 50%Pentecoste e 50% de outros municipios (Apuiarés, Séo
Luis do Curu, Sdo Goncalo do Amarante e General Sampaio)
e) Escolaridade: 37,5% Graduacdo em Andamento, 25% Ensino Médio, 25%Graduacéo
e 12,5%Mestrado;
f) Escolaridade dos pais: 50% ensino médio completo, 25% ensino superior completo,
12,5% ensino técnico-profissionalizante e 12,5% ensino fundamental completo;
g) Renda familiar: 50% de 1-2 salario minimo, 25% até 1 salario minimo, 12,5% de 3-5
salario minimo e 12,5% de 5-10 salario minimo
h) Ano de conclusdo do ensino médio: 37,5% em 2014, 25% em 2019, 12,5% em 2020,
12,5% em 2018 e 12,5% em 2015.
Os Grupos de Discussdo aconteceram através do aplicativo WhatsApp de
forma ininterruptamente e assincrona durante quatro dias, de sexta a segunda, nas datas de 03

de dezembro de 2021 a 06 de dezembro de 2021. Foram publicadas no grupo, por texto
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escrito, imagem e audio, seis (6) afirmativas sobre egressos da EEEP APT e solicitado que
cada participante opinasse sobre a assertiva, dizendo se concordava ou discordava,
justificando seu posicionamento. Os participantes poderiam utilizar &udio ou texto para
opinar, conforme se sentissem mais a vontade. Também poderiam emitir quantas respostas
julgassem satisfatdrias e a qualquer horario que lhe fosse mais conveniente durante os quatro
dias de funcionamento do grupo. Apds o encerramento do periodo estabelecido, os
participantes foram retirados do grupo e suas respostas transcritas e analisadas a partir da
triangulacdo de método (GOMES et al, 2010).
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4 “MAS O MUNDO FOI RODANDO”: TRAJETORIAS DE JUVENTUDES DO
PRECE

Quero falar de uma gente que resolveu apoiar a quem ainda nem mesmo acreditava
que filho de agricultor podia sentar no banco da universidade. Quero falar de uma
gente que semeava esperanca, que se tornou professor, mestre e doutor em
solidariedade. De uma gente que ndo conhecia o futuro, mas tinha certeza que nédo
viveria para repetir o passado. [...] Quero falar de uma atitude ou de Vvérias atitudes,
de uma cultura nova de ser ndo apenas um e sim parte de um todo. De uma gente
que ndo desiste, que encara chuva, poeira, lama e encara o esquecimento do poder
publico. Quero falar de uma gente que resiste as intempéries do tempo e estuda
embaixo de arvore, em pragas, em barracas de palha e em casa de amigo. [...] E
como bem diz a musica inspiradora de Milton, o PRECE é e sempre sera coracao,
juventude e fé (LUZ, A., 2011).

A histéria recente do Brasil apds a redemocratizacdo tem-se delineado em
diferentes conjunturas econdOmicas, politicas e sociais. O “mundo roda” e implica em
mudancas das instituicdes e das juventudes nos mais diversos contextos.

E interessante que ao fazer o resgate da trajetoria do Movimento Prece,
intrinsecamente constitutivo da experiéncia da EEEP Alan Pinho Tabosa, 0 mesmo ao longo
de seus quase 30 anos de existéncia vem se modificando, a comecar pelo nome. A sigla
PRECE manteve-se, mas o0 seu significado foi alterado, iniciou como Projeto Educacional
Coracdo de Estudante em meados dos anos 90, por volta de 2004 foi modificado para
Programa de Educacdo em Células Cooperativas e, por ultimo, em 2016 foi nhomeado de
Programa de Estimulo a Cooperacdo na Escola (ANDRADE, 2019). Curiosamente, é
possivel aproximar coincidentemente essas alteracGes de nomenclatura com modificacdes de
conjunturas no pais e na politica de educacdo. O exercicio analitico a seguir é delinear essas
correlacdes nesses trés periodos.

Assim, tomando como referéncia o0s eixos analiticos da Avaliacdo em
Profundidade (RODRIGUES, 2016), cada subcapitulo inicia com o delineamento contextual
politico-econémico e com 0s marcos legais da politica de educacdo respectivo a época. Em
sequida, € feita narrativa da trajetoria institucional. E, de modo transversal ao longo do
capitulo, sdo apresentadas imagens, poesias, dentre outras produg6es culturais que permitam
uma aproximacdo do espectro temporal e territorial da experiéncia da EEEP Alan Pinho

Tabosa.

4.1 As juventudes da casa de farinha quando a universidade é elitizada

O inicio dos anos 90 no Brasil € mercado pela reabertura politica. Ap6s 21 anos de

ditadura militar finalmente ocorre a primeira eleicédo direta presidencial. Em 1990 Collor
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(PRN') ganha a disputa eleitoral contra Lula (PT®), mas no ano seguinte, em 1991, Collor
sofre impeachment por corrupgao e deixa 0 mandato durante grave crise econdmica.

E na gestdo de Itamar Fraco, que assume a presidéncia, que é implementado o
Plano Real pelo Ministro da Fazenda Fernando Henrique Cardoso - FHC, que ao estabilizar a
economia alcangou ascensdo politica, assumindo a sucesséo a presidéncia por dois mandatos
seguidos de 1995 a 2002.

Carvalho, Milanez e Guerra (2018) analisam que a gestdo de FHC (PSDB) iniciou
a insercdo do Brasil no modelo aberto de economia global, ao estabilizar a economia por meio
do cumprimento a risca do Consenso de Washington, pela abertura aos capitais externos,
submissé@o aos ditames das agéncias financiadoras internacionais, processos de privatizacoes,
dentre outras politicas econémicas que também inauguravam o novo modelo de Estado - o
Neoliberalismo (PAULANI, 2012; FAGNANI; CALIXTRE, 2017).

Essa compreensdo Neoliberal do papel do Estado conflitaria diretamente com a
recém-constituida Constituicdo de 1988, vista como um marco na historia do pais por trazer
uma proposta politica e social ndo so avessa aquela vivida nos anos de ditadura militar, mas
por romper a ordem de desigualdade social estabelecida desde a colonizagdo. Conforme
Sposati (2009) a nova constituicdo tem em seu cerne 0s direitos humanos e sociais, 0 que gera
uma mudanca paradigmatica na organizacdo publica e estatal. Como expressa Carvalho
(2011) ¢ a “radicalizagdo da democracia”.

A Constituicao Federal em seu artigo 205 traz “A educacgao, direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualifica¢do para o trabalho” (BRASIL, 1988). De modo semelhante, o Estatuto da Crianga e
do Adolescente no artigo 53 apresenta que “A crianga e o adolescente tém o direito a
educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da
cidadania e qualificacdo ao trabalho” (BRASIL, 1990).

Esses dois grandes marcos legais trazem a educacdo como um direito fundamental
e posto em sentido amplo de educacdo integral, possibilitando o pleno desenvolvimento
humano, fomentando um processo de educacdo democratico. Contudo, a despeito dessa
avancada normativa sua real implementacdo tornar-se-ia um grande desafio e uma arena de
permanente (e ainda atuais) disputas.

Se por um lado 0s movimentos sociais e a sociedade civil organizada conseguiram

" PRN & Partido da Reconstrucdo Nacional
8 PT ¢ Partido dos Trabalhadores
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durante o processo de constituinte fazer proposi¢cdes de um Estado Democratico de Direito,
por outro lado, a concomitante inser¢cdo do Brasil em um modelo econdémico neoliberal e
financeirizado nesse mesmo periodo, trouxe uma série de embargues, atrasos e retrocessos da
consolidacdo da Constituicido de 1988 em politicas puablicas efetivas (FAGNANI;
CALIXTRE, 2017).

Ao visualizar tal processo no ensino superior percebe-se claramente tal disputa. A
primeira expansdo das universidades publicas no Brasil aconteceu no Governo Vargas, na
década de 1940, seguindo uma perspectiva nacional desenvolvimentista foram criadas 22
universidades federais com carater elitista e voltada ao ensino para suprir as demandas de
postos de trabalho.

Durante o regime militar foi alvo de constantes conflitos e intervencgdes
governamentais na busca de estabelecer um sistema nacional de ensino superior. Com a
Constituicdo Federal de 1988, houve a garantia da permanéncia do carater gratuito das
universidades federais, integrando ensino, pesquisa e extensdo, viabilizando acesso ao ensino
superior a populacdo como resgatam Lima e Ledo (2018).

Contudo, em 1996, foi criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996), que apesar de alguns avancos foi também marcada por contradigdes,
estimulando o crescimento de instituicdes de ensino superior privadas, ao passo que houve
gradativa reducdo dos investimentos estatais nas Universidades Federais, seguindo logica
neoliberal.

A Universidade publica, nesse periodo, era mais que nhunca um espaco
privilegiado ocupado por uma pequena elite social. As politicas de acesso e permanéncia de
estudantes de origem popular eram praticamente inexistentes, como discute Piotto (2014) na
organizacdo de pesquisas sobre o tema.

E preciso destacar que essa dificuldade de acesso também estava relacionada a
decadente educacdo basica disponibilizada na escola publica, inviabilizando uma equidade
para livre concorréncia das vagas.

O Ceard, por exemplo, nos anos 90 apresentava um dos piores indicadores de
educacdo basica do pais, com alto indice de analfabetismo de jovens e adultos e abandono
escolar. A maior parte das escolas estavam concentradas na Capital, Fortaleza-CE, e a
quantidade de matriculas ofertadas na rede publica eram insuficientes (NASPOLINI, 2001).

Como estratégia para superacdo da precariedade da educacdo publica a SEDUC
estabelecia parcerias publico-privadas, por meio de politica de financiamento de bolsas em

escolas particulares ou pela aquisicdo de empréstimos com bancos internacionais. Medidas
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claramente alinhadas a perspectiva neoliberal do Governo Federal, FHC (PSDB), a qual se
coadunava o Governo Estadual gerido por Tasso Jereissati (PSDB).
Naspolini (2001), que foi secretério de educacgdo do Estado do Ceard entre 1995 a
2002, cita uma dessas parcerias publico-privada, como:
0 maior programa de regularizacdo do fluxo escolar da educagdo basica no Brasil,
com a metodologia do Telecurso 2000, a SEDUC implantou, no ano 2000 o projeto
Tempo de Avangar, oportunizando, através de convénio com a Fundacdo Roberto

Marinho e Editora Globo, aceleracdo da escolaridade de cearenses na faixa etaria de
15 a 29 anos (NASPOLINI, p.175, 2001)

A precéria insercdo das camadas populares na educacdo basica tornava o ensino
técnico como uma grande oportunidade. Em 2001 é promulgado o primeiro Plano Nacional de
Educacdo (BRASIL, 2001) que apresentou timidos avangos na dire¢do de educacao integral,
limitando a educacdo profissional a um processo posterior a escola, focada no trabalhador e na
populacdo economicamente ativa. Nesse contexto 0 ensino superior tratava-se de uma

realidade inexistente para grande massa de jovens de origem popular

4.1.1 Projeto Educacional Coracédo de Estudante - “PRECE”

E nesse cendrio, no ano de 1994, que inicia a trajetoria do Movimento Prece em
um municipio do interior do Ceara, Pentecoste, localizado a 89 km de Fortaleza-CE. Em uma
pequena localidade rural chamada Cip6 a cerca de 20 km da sede do municipio um grupo de
sete jovens, sem escolarizacdo basica, aceitam o convite de um professor universitario, natural
da comunidade, para estudarem juntos em uma casa de farinha abandonada para, dessa forma,
ingressarem na Universidade Federal do Ceara, surgindo assim o Prece. Andrade (2019) narra
a iniciativa da seguinte forma:

O PRECE [...] surgiu em Pentecoste, Ceara, em 1994, sob a lideranca do professor
Manoel Andrade Neto da Universidade Federal do Ceara e de mais sete estudantes
que, na ocasido, estavam fora da escola. Esses seis rapazes e uma moca Se reuniam
em uma Casa de Farinha para estudarem juntos com o desejo de se escolarizarem e
entrarem na universidade, e assim conseguiram através do PRECE. O jeito que
encontraram, aprendendo em cooperacao e solidariedade trouxe éxitos, pois cinco
deles e a moca fizeram o ensino superior e ainda construiram um movimento de
estudantes cooperativos e solidarios que tem sido exemplo em metodologia

participativa para agentes da educagdo no Ceara, Brasil e fora do pais (ANDRADE,
2019, p.8)

O inesperado ingresso desses jovens sertanejos na universidade publica causou
uma comocao comunitaria. A superacdo de adversidades estruturais, como a auséncia de

escolas ou professores na comunidade, as dificuldades para transporte, a baixa condigdo
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socioecondmica das familias, a necessidade laboral de sobrevivéncia, o impositivo éxodo
rural, a falta de perspectiva académica ou profissional, dentre outros elementos impeditivos,
tornou-se um fator motivador para adesdo de outras pessoas da regido, centenas de

adolescentes, jovens e adultos que passaram a acreditar que também poderiam graduar-se
(ANDRADE, 2019; RODRIGUES, 2007).

Figura 2 — Estudantes embaixo do juazeiro — Comunidade do Cipd

Fonte: Memorial do Prece (2021)
Em uma reunido comunitaria associativa, o grupo se denominou Projeto

Educacional Coracdo de Estudante, em alusdo a musica do Milton Nascimento, tomando o
verso “Forca, Juventude e F¢”, como lema do grupo. Deste nome também derivou a sigla
Pr.E.C.E e seu duplo sentido com a palavra Prece, como oragdo e vinculacdo ao divino,
revelando a ligacdo espirituosa que os membros do grupo tinham com uma pequena
congregacao cristd presente na comunidade do Cipé (ANDRADE NETO, 2018).

Posteriormente, no ano 2000, registraram em cartério uma entidade sem fins
lucrativos para obtencdo de recursos para manutengdo da agdo, nomeada de Instituto Coragédo
de Estudante, entidade existente até 0 momento.

A Figura 2 é uma fotografia de grupos de estudos a ocorrerem debaixo do pé de
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juazeiro na Comunidade do Cip6. Nos periodos mais quentes os estudantes deslocavam-se
para sombra do juazeiro que dificilmente perde suas folhagens, ainda que sob severa
estiagem. Esse tornou-se um simbolo do Prece, juazeiro de resisténcia, protecdo e abrigo
(RODRIGUES, 2007).

As cenas pitorescas de estudantes sentados em circulos com livros em seus colos
embaixo de pés de juazeiro, casas de farinha, alpendres de casas, barracas de palha, pracas
publicas e, inimeros outros lugares inusitados, tornaram-se uma marca do movimento em
Pentecoste e municipios vizinhos.

Contudo, Queiroz e Nascimento (2021b, p.6) chama a atencdo para o seguinte
aspecto:

E preciso um olhar para além do encantamento que a resiliéncia protagonizada por
estes sertanejos proporciona com suas historias de vida e perceber ai a tragédia das
politicas de educacdo, especialmente a cearense a época com os piores indicadores
de analfabetismo do pais que de tdo precérias estavam que jovens viram melhor
oportunidade em estudar em casa de farinha e embaixo de pés de arvores que dentro
de uma escola. Na falta de professores deram aulas uns aos outros. E sem subsidios
para sua escolarizagdo contaram com uma rede solidaria e comunitaria para suprir
suas necessidades mais elementares. Nas entrelinhas dessa surpreendente narrativa

de superacdo ha uma brutal marginalizagdo dessa populagdo em acessar a educagdo
formal.

Figura 3 — Estudantes na casa de farinha

S OAY

Fonte: Andrade (2019)
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A figura 3 é uma fotografia da casa de farinha abandonada onde aconteciam as
aulas dos estudantes na Comunidade do Cipd. Os estudos aconteciam entre 0s maquinarios
em estruturas adaptadas na medida do possivel. Também servia de residéncia para estudantes
que moravam em comunidades mais distantes (RODRIGUES, 2007).

As condicOes que levaram a existéncia do PRECE estdo relacionadas a essa
precéria atuacdo do Estado. A maior abertura ao mercado atrelado a um estado minimo
trazem implicacGes diretas sobre fragilizacdo das politicas publicas, como a politica de
educacdo, atingindo especialmente os mais pobres e vulneraveis.

Nesse contexto, ha um fortalecimento de iniciativas de ordem privada, algumas
mais alinhadas ao mercado e outras conectadas a movimentos sociais. E caracteristico dos
anos 90 o boom das Organizacbes Nao-Governamentais, baseadas no modelo de gestdo
neoliberal, o Estado isentou-se de assumir majoritariamente a execucao das politicas sociais,
deixando a encargo do “Terceiro Setor” responder por boa parte da demanda social. Em tais
circunstancias o trabalho das ONG’s indiretamente corrobora com a negligéncia estatal e com
0 modelo neoliberal (DAGNINO, 2002).

Sobre isso Cito traz um contraponto, salientando as diferengas que existe entre as
diversas Organizacdes da Sociedade Civil, que embora sejam agregadas por sua natureza
juridica, possuem muitas distin¢des de origem, funcionamento e propositos e cita:

Wampler e Touchtown classificam as OSC brasileiras em dois tipos segundo a
atividade que realizam: OSC de base comunitaria, geralmente ligadas a
comunidades pobres e com lideres com nivel socioeconémico relativamente mais
baixo; e OSC do terceiro setor, ligadas a regides mais ricas do pais, com lideres com
nivel socioecondmico mais elevado e que trabalham de forma mais técnica nas
politicas publicas através de contratos com o governo, envolvendo se menos em

protestos e com relagdes mais formais com pessoas do setor publico (CITO, 2018,
p.26-27)

Nessa relacdo publico-privado, emergem, portanto, duas vertentes possiveis, uma
de terceirizacdo dos servicos, como a contratacdo do Telecurso 2000 da Editora Globo pela
SEDUC no ano 2000 (NASPOLINI, 2001).

E outras de organizacdes de base comunitaria, como ocorreu com o surgimento do
PRECE em 1994, a partir da articulacdo popular de estudantes da zona rural de Pentecoste,
funcionando em paralelo ao Estado para possibilitar a insercdo de jovens de origem popular
na universidade publica, tendo grande adesdo da juventude da regido e recebendo apoio de

instituicOes locais como associacgdes, igrejas e moradores da comunidade.
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4.2 As juventudes universitarias durante a expansao do ensino superior

Apds anos de implantagéo fiel e irrestrita ao neoliberalismo e suas prerrogativas
de “adogdo generalizada da utilizagdo predatdria dos limitados recursos de nosso planeta”
(MESZAROS, 2011, p.40), 0 mundo como um todo passou a sofrer as consequéncias desse
“extrativismo neoliberal violento e ndo regulamentado” (HARVEY, 2020).

Em uma tentativa de resposta a essas crises sistémicas do Capital (MESZAROS,
2011) no inicio dos anos 2000 por toda a América Latina ascendeu a presidéncias governos
populares que se propunham, em discurso, uma agenda ecologica e social
(CARVALHO;GUERRA , 2018) Efetivamente no Brasil, a eleicdo de Lula e os quatro
mandatos consecutivos do Partido dos Trabalhadores (PT), de 2003 a 2016, possibilitaram
uma série de concretizacdes de proposicdes mais progressistas no campo social, como na
politica de educacéo, objeto dessa investigacéo.

Como analisa Paulani (2012), houve clara melhoria das condi¢cdes de vida das
populacdes mais vulneraveis, especialmente pela distribuicdo de renda possibilitada através
do Programa Bolsa Familia e do Beneficio de Prestagdo Continuada que viabilizaram algo que
se aproxima de uma renda minima para cerca de 60 milhGes de brasileiros, oportunizando o
resultado de reducao da pobreza e extrema pobreza nesse periodo.

Contudo, ndo houve nenhum rompimento com o modelo econdmico anterior, pelo
contrario foi na gestdo do PT que o financismo foi consolidado no Brasil, chegando ao apice
de ser uma plataforma mundial da economia rentista (FAGNANI; CALIXTRE, 2017). Nesse
momento foi realizada uma fugaz conciliagdo de uma economia simultaneamente centrada nas
demandas externas da exportacdo de commodities e dindmica interna feita pela ampliacdo de
crédito e insercdo no consumo das classes sociais antes excluidas, financiando o0s
investimentos sociais com 0s royalties da exportacdo de commodities (PAULANI, 2012).
Partindo dessa perspectiva, a politica de um Estado Neoliberal também se manteve, pois essa
abertura as agendas sociais estava condicionada ao favoravel momento de crescimento
econdmico.

Ao olhar as politicas de educacdo desse periodo é possivel identificar alguns
notorios avancos. Em 2007, no segundo mandato do Lula (PT), ¢ lancado o “Todos Pela
Educacao” (BRASIL, 2007a), prevendo repasse de recursos para estados e municipios
melhorarem a qualidade da educagdo em suas esferas. Atrelado a isso foi promulgada a Lei do
Fundeb (BRASIL, 2007b), criando o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagéo

Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo, garantindo a existéncia desses
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recursos destinados a educacgdo bésica.

Nesse mesmo ano o Governo Federal criou o Programa Brasil Profissionalizado
(BRASIL, 2007c) prevendo um ensino médio integrado a educagdo profissional, “enfatizando
a educacdo cientifica e humanistica, no contexto dos arranjos produtivos e das vocacgdes locais
e regionais”. Em 2011, ja no governo Dilma (PT), o programa foi ampliado tornando-se
Pronatec - Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (BRASIL,
2011), consolidando e expandindo suas frentes.

Aqui no Ceard, ap6s duas décadas de gestdo do PSDB, em 2007 o grupo perde as
eleicOes estaduais e emerge um novo ciclo hegemdnico do grupo dos Ferreira Gomes, com
duas eleicdes sucessivas do Cid (PDB/PROS®) e, posteriormente, duas do Camilo (PT) — seu
sucessor, além de outras candidaturas nas Prefeitura de Fortaleza e outros municipios p6lo do
Estado e forte representatividade legislativa.

Nessa conjuntura de alinhamento politico com a gestdo federal, houve adesdo ao
“Todos Pela Educa¢do” e celebragdo de convénio junto ao Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), possibilitando recursos para educagdo cearense.

Com esses recursos a SEDUC assume o PAIC - Programa Alfabetizacdo na Idade
Certa®®, acdo iniciada por um Comité interinstitucional, passando a objetivar um pacto de
cooperagao entre “municipios cearenses na melhoria da qualidade do ensino, da leitura e da
escrita nas séries iniciais do ensino fundamental”. Nos anos seguintes a proposta teve ampla
adesdo e consolidacdo, sendo atribuido ao PAIC a expressiva melhora dos resultados
cearenses no Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica — IDEB, que vem desde 2005
crescendo acima da meta estipulada, tendo notoriedade nacional por sua elevada pontuacao.
Posteriormente, o PAIC teve seu modelo replicado pelo Governo Federal para outros estados
devido a seus exitosos resultados nas avaliacGes externas.

Os recursos advindos do FNDE e do Pronatec financiaram a construgdo e
implantacdo das Escolas Estaduais de Educacédo Profissional (EEEP). As EEEP foram criadas
pela Lei estadual n° 14.273/08 “sendo-lhes asseguradas as condi¢Bes pedagogicas,
administrativas e financeiras para a oferta de ensino médio técnico e outras modalidades de
preparacio para o trabalho” (CEARA, 2008). Acrescenta-se 0 Decreto n® 29.704 /2009 que
regulamentada a realizacio de estagios no ensino médio (CEARA, 2009) e o Decreto n°

30.282/2010 que reorganiza a Secretaria Estadual de Educacéo diante das novas necessidades

% Partido Socialista Brasileiro — PSB; Partido Republicano da Ordem Social - PROS

10 Hoje funciona como o Mais PAIC. Disponivel em: https://idadecerta.seduc.ce.gov.br/. Acesso em 31 ago.
2021.
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de gestdo com a implantacio das EEEP (CEARA, 2010).

Desse modo, o governo Cid Gomes (PSB/PROS) e Camilo Santana (PT)
implantaram juntos cerca de 123 escolas profissionais, tendo 23 em processo de licitacdo até o
fim da gestdo do Camilo. Este modelo de escola foi uma das principais ac6es dos dois
mandatos do governador Cid (PSB/PROS), que tinha como secretéria de educacdo, a época, a
Professora Izolda Cela, que posteriormente assumiu a vice-governadoria do Estado do Ceara
nos mandatos do Camilo (PT), estando no cargo até o presente momento, fato que demonstra
a importancia politica que a Educacéo Profissional assumiu no Estado do Ceard, sendo um
fator influenciador das elei¢des estaduais.

J& no ensino superior houve um conjunto de medidas que possibilitaram o acesso
e permanéncia de estudantes de origem popular a universidade, algumas delas foram: o Reuni
- Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (BRASIL, 2007d),
ampliando vagas, cursos noturnos e interiorizacdo do ensino superior; o PNAES - Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil (BRASIL, 2010), possibilitando bolsas estudantis,
residéncias e restaurantes universitarios e a Lei das Cotas (BRASIL, 2012), que reserva 50%
das vagas das universidades federais e institutos federais de educacdo, ciéncia e tecnologia a
alunos oriundos da escola publica.

Os reflexos desses marcos regulatorios no Ceard foi a expansdo do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) em 35 campi distribuidos em
cidades do interior do estado, a criacdo de mais duas universidades publicas: Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab) em 2010 e Universidade
Federal do Cariri (UFCA) em 2013. Além da ampliacdo de vagas, cursos e campi da
Universidade Federal do Ceara (UFC).

Soma-se a isso 0s programas associados a rede privada, como PROUNI —
Programa Universidade Para Todos e o FIES— Fundo de Financiamento Estudantil do Ensino
Superior, denotando mais um aspecto neoliberal da politica petista, que avancou no

fortalecimento de politicas publicas, mas manteve intensas parcerias com setor privado.

4.2.1 Programa de Educacédo em Células Cooperativas — “PRECE”

Nesse periodo de favordvel macroeconomia mundial ao Brasil e notorios avangos

nos marcos regulatorios das politicas de educacdo, setores publicos e sociedade civil
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encontram novos espacos. O Prece também passa por transformacgdes, a comegar por seu
nome. Como relata Andrade (2019, p.21)
O Projeto passa a ter novo significado: fica conhecido nacionalmente como PRECE
— um movimento de estudantes (ensino basico e superior), com a colaboragdo de
professores participantes de projetos. A sigla segue o curso da histéria educativa do
fazer de seus agentes no campo educacional se metamorfoseando de acordo com 0s

contextos de atuacdo de sua lideranca. Em 2004, a sigla passou a significar
Programa de Educacdo em Células Cooperativas.

Essa mudanca de nomenclatura reflete intrinsecas mudancas identitarias. Em um
primeiro momento disseminando a formacdo de associacdes estudantis de base comunitéria,
fortalecendo-se como movimento social, ocupando papel de agente de cobranca do setor
publico. Depois assumindo algumas caracteristicas de “terceiro setor”, organizando-se de
forma sistematica para angariar recursos de entidades financiadoras atraves do Instituto
Coracéo de Estudante, por fim, inserindo-se em instituicdes formais de educacdo pela criacéo

de programas universitarios e projetos na secretaria de educacao.
4.2.1.1 O PRECE nas Escolas Populares Cooperativas

Por volta de 2001 a iniciativa do grupo de sete estudantes da zona rural tornou-se
amplamente conhecido entre as comunidades de Pentecoste-CE e centenas de jovens
passaram a procurar a pequena casa de farinha na comunidade do Cipd. Por esse motivo, as
liderancas do Prece compreenderam que deveriam descentralizar suas acdes e passaram a
estimular que os “precistas” organizassem associagdes estudantis em suas proprias localidades
de origem (ANDRADE NETO, 2018; ANDRADE, 2019; RIBEIRO, 2018).

As EPCs eram autogeridas por estudantes, universitarios e profissionais
“precistas” que desenvolviam além do “Cursinho pré-universitdrio cooperativo”, outros
projetos comunitarios em esporte, cultura, arte e educacdo politica (AVENDANO, 2008).
Nesse periodo, o ICORES também passou a receber recursos de entidades financiadoras®
para ampliacdo dos projetos comunitarios (ANDRADE NETO, 2018).

Na Figura 4 ha um diagrama construido por Barbosa (2016) onde representa a
multiplicacdo das EPCs. As setas indicam a origem, ou seja, a que nucleo faziam parte os

estudantes fundadores. As cores'? discriminam o municipio onde estdo localizados e 0s nomes

11Algumas das entidades financiadoras: Fundacdo Mary Hariet Speers, Brazil Foundation, Ashoka
Empreendedores Sociais, Fundagdo Lemman.

12 Em azul as EPCs do Municipio de Pentecoste: Cipd; Pentecoste-sede; Estrela D’Alva; Providéncia; Migua-
Terra; Boa Vista; Muquém; Ombreira; Xixad. Em amarelo EPCs do Municipio de Apuiarés: Canafistula e
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fazem referéncia a localidade onde funcionavam, em sua maioria comunidades da zona rural.
Em sua pesquisa Barbosa (2016) aponta que cerca de 22 Escolas Populares

Cooperativas e nucleos do Prece foram montados, distribuidas entre os municipios de

Pentecoste, Paramoti, General Sampaio, Apuiarés, Maracanal e Fortaleza, beneficiando

aproximadamente 5 mil pessoas, entre criangas, jovens e adultos.

Figura 4 — Escolas Populares Cooperativas do Prece
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Fonte: Barbosa, 2016

A medida que esses estudantes de origem popular ingressavam na universidade
e/ou graduavam-se passaram a qualificar cada vez mais sua acdo comunitaria em suas
respectivas areas de atuacdo profissional. Ribeiro (2018) faz um breve resgate dessas
atividades tais como: “Jornalismo Comunitario” para discutir problematicas locais por meio
de jornal impresso e programa de radio local; o “Nucleo de Assessoria ao Produtor Rural”

feitos por “precistas” da area da agronomia, em um trabalho educativo com produtores locais

Apuiarés-sede. Em vermelho EPC do Municipio de Paramoti: Paramoti-sede. Em verde EPC do Municipio de
General Sampaio: General Sampaio-sede. Em roxo EPC do Municipio de Umirim: Umirim-sede. E em laranja
EPCs no Municipio de Fortaleza: Pirambu; Benfica e EPC FOR.
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e 0 “Observatorio do eleitor” para estimular educagdo politica no municipio.

4

E interessante o surgimento nesse periodo dessa identidade “precista” que

Avendario (2008) define da seguinte forma:

O que se denomina genericamente de “precista” ndo é apenas aquele que participa
dos projetos educacionais do PRECE, e sim qualquer sujeito envolvido na rede de
acles protagonizadas por um coletivo, que possui origens, caminhadas e objetivos
semelhantes — sejam elas acdes educativas, politico-comunitarias ou referentes ao
processo de desenvolvimento da economia local. Esse coletivo possui um ciclico
processo de conscientizacdo individual e comunitaria, provocando a transformacao
da realidade por meio da utilizacdo do saber e do auto-conhecimento dos sujeitos
como seres ativos e histéricos (AVENDANO, 2008, p30).

Barbosa (2016) analisa que por volta de 2006 inicia um processo de politizacdo do
movimento, de modo que esse contingente de universitarios e profissionais passaram a
questionar a responsabilizacdo do Estado em garantir os direitos que arduamente esforcavam-
se por promover em suas acdes voluntarias.

Figura 5 — Passeata do movimento em defesa da escola publica

LTy o e Xim ¢

Fonte: Memorial do Prece (2021)
Assim, em 2008, surge o Movimento em Defesa da Escola Publica (2021), acdo

dita apartidaria onde foi realizada uma campanha com a populagdo de Pentecoste em busca de
melhorias efetivas na educacdo basica, bem como de apoio assistencial aos universitarios da
regido para acesso e permanéncia no ensino superior. Por ser um ano de eleicbes municipais, 0
movimento mobilizou debates eleitorais e compromissos de campanha em torno da educagéo
(RIBEIRO, 2018). A Figura 5 é uma das passeatas realizadas pelo Movimento em Defesa da
Escola Publica ocorrida em 2008 no Municipio de Pentecoste.

Apo6s 0 Movimento em Defesa da Escola algumas ac¢fes desenvolvidas pelo Prece
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em parceria com a Prefeitura de Pentecoste passaram a sofrer uma sistemética degradac&o:
corte de auxilios moradias para universitarios, péssimo estado de conservacdo do transporte
dos universitarios, fim do tempo de radio para realizagio do “Programa Coragdo de
Estudante”, etc. Entraves que foram interpretados como represalias diretas da gestdo
municipal, que passou a ver no Movimento oposi¢do politica a Gestdo local (RIBEIRO, 2018;
ANDRADE NETO, 2018; AVENDANO, 2008)

E preciso contextualizar que ha uma hegemonia politica no Municipio de
Pentecoste, onde 0 mesmo grupo se mantém no poder ha mais de 40 anos, ora por sofisticados
e ardilosos arranjos de alternéncia de candidatura, ora por rompimentos de parcerias entre
eles. De todo modo, s&o gestores que partilham a mesma base. E dispensavel dizer quanto é
questionavel e danoso a democracia o poder centralizado por tanto anos®3.

Frente a tais embates, integrantes do Movimento Prece em 2010 iniciam o
“Movimento Municipio que Queremos” — MQQ, assumindo, dessa vez, aproximag¢do com
partidos politicos, apoiando candidaturas locais comprometidas com as causas defendidas
pelo Movimento. Ribeiro (2018) pontua isso como uma mudanca paradigmatica do
Movimento Prece, o que gerou conflitos internos uma vez que “Para algumas pessoas, existia
uma separagao entre o ‘PRECE movimento educacional’ € o ‘PRECE movimento politico’”
(RIBEIRO, 2018, p.80). O MQQ nos anos seguintes de sua atuacdo ndao conseguiu eleger
nenhum vereador local, de modo que a lideranca do movimento optou por migrar para

partidos politicos da regido, desarticulando essa organizacdo por um tempo.

421.2 O PRECE na Universidade Federal do Ceara

Como citado anteriormente, a idealizacdo do PRECE surge a partir do convite do
professor universitario Manoel Andrade a um grupo de jovens sertanejos. A propor¢do que
estes jovens ingressavam na Universidade Federal do Ceard permaneciam colaborando como
universitarios extensionista, mesmo na auséncia de bolsas estudantis de financiamento.

Ainda em 1998 a acdo foi cadastrada na Pré-reitoria de Extensdo como Projeto
Escola Alternativa. Em 2005, apds o fortalecimento do grupo como entidade social e a criacdo

das EPCs, ampliando de um projeto na comunidade do Cip6 para dezenas de projetos em

13Jod0 Bosco Pessoa Tabosa estd atualmente no seu quarto mandato na Prefeitura de Pentecoste (1° Mandato:
2005-2008; 2° mandato: 2009-2012; 3° Mandato: 2017-2020; 4° mandato: 2021...). Em alternancia a ele esteve,
Ivoneide Carneiro (Mandato de 2013-2016) que foi sua vice-prefeita e ex-primeira dama do penta-prefeito
Antonio Carneiro, seu tio, que ocupou cinco mandatos na Prefeitura de Pentecoste, dos quais dois Bosco foi seu
vice-prefeito  (1997-2000; 2001-2004). Disponivel em: https://oestadoce.com.br/ceara/lula-em-pentecoste/.
Acesso em: 31 ago. 2021.
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municipios do Vale do Curu, é feito novo cadastrado na Pro-reitoria de extensdo dessa vez
como Programa de Educacdo em Célula Cooperativas - PRECE ainda sob a coordenacdo do
Professor Manoel Andrade.

Figura 6 — Formatura em engenharia agricola do agricultor Zé Alfredo®*

Fonte: Memorial do Prece, 2021

Nesse periodo, como reflexo das novas perspectivas do Governo Federal de
viabilizar o acesso a universidade para estudantes da escola publica é criado o Conexdes de
Saberes (UFC, 2021a), um programa universitario nacional que tinha como objetivo
permanéncia de estudantes de origem popular na universidade (ANDRADE NETO, 2018,
p.91). Na UFC o Prece passou a integrar-se a este programa pela coincidéncia de publico e
propdsito.

E possivel afirmar que o Conexdo de Saberes fortaleceu o Prece ao viabilizar
bolsas de auxilio financeiro para os estudantes, que até entdo desenvolviam trabalhos
voluntérios, expandindo a atuacdo em diversas frentes. Outro aspecto foi o estimulo a essa
construcao da identidade “precista”, uma vez que o programa solicitava de seus bolsistas que
narrassem suas trajetorias de vida e compartilhnassem em encontros coletivos nacionais essa
identidade em comum de ser um estudante de origem popular a cursar a universidade publica.
Essa préatica, sem ddvida, teve efeitos sobre as novas configuracdes do movimento.

Em determinado momento é dificil distinguir o que seria uma a¢do do Movimento

e agricultor Zé Alfredo (a pessoa usando chapéu de palha) era estudante de uma Escola Popular Cooperativa
quando ingressou aos 41 anos no ensino superior juntamente com sua filha. E uma das liderancas do Prece e
fundou a EPC Boa Vista em sua comunidade.
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Prece, enquanto sociedade civil organizada e o que seria uma acgao extensionista da UFC. A
ambiguidade dessa relagdo da-se pelo fato de que seus atores, no caso estudantes
universitarios, eram ao mesmo tempo membros dessas associacfes estudantis e bolsistas da
universidade. A figura 6 é uma ilustracdo dessa identidade de universitério e sertanejo.

Em 2009, com recursos provenientes do Reuni (BRASIL, 2007d), o Professor
Custddio Almeida (Prd-reitor de Graduagdo da UFC) convida o Professor Manoel Andrade a
criar a Coordenadoria de Formacao e Aprendizagem Cooperativa — COFAC com o objetivo de
melhorar indicadores de taxa de retencdo e abandono académico nos cursos de graduacao.
Para tanto, os universitarios recebiam uma bolsa para elaborar e executar projetos dentro da
universidade, empregando estratégias de aprendizagem cooperativa em que a interacdo
discente possibilitava superacao de dificuldades académicas. “A COFAC foi elaborada com os
principios do protagonismo, da autonomia para aprendizagem, da cooperacdo e da
solidariedade, aqueles mesmos utilizados pelos estudantes precistas” (ANDRADE NETO,
2018, p.102). Novamente, estudantes “precistas” conseguem integrar sua atuacdo na bolsa
com as atividades desenvolvidas nas EPCs.

Posteriormente, a COFAC passou a ser nomeada de PACCE - Programa de
Aprendizagem Cooperativa em Células Estudantis. E ampliou o0 programa em Varios projetos

para dentro da universidade e também para as escolas publicas (UFC, 2021b).

4.2.1.3 O PRECE na Secretaria Estadual de Educacéo

As primeiras articulagdes do Prece com setor publico foram intermediadas pelo
Professor Edgar Linhares para cessdo de uso de um antigo prédio da Secretaria Estadual de
Educacdo localizado no bairro Benfica em Fortaleza-CE. O prédio foi cedido em 2006 para o
Instituto Coracdo de Estudante para execucdo de pré-vestibular cooperativo com estudantes da
rede publica de Fortaleza (ANDRADE NETO, 2018).

Outra acdo feita em parceria com setor publico, estadual e municipal, era o
transporte dos universitarios “precistas” que retornavam aos finais de semana para
desenvolver projetos nas comunidades rurais dos municipios de Pentecoste, Paramoti,
Apuiarés e General Sampaio. Em 2007, por exemplo, havia trés dnibus que retornavam com
mais de 150 universitarios.

No ano de 2010 o Professor Mauricio Holanda (secretario adjunto da SEDUC)
conheceu a historia do Prece e quis trazer essa “tecnologia educacional” para dentro da rede

de ensino da Secretaria Estadual de Educacdo do Ceara. Mauricio convidou o Professor
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Manoel Andrade da UFC a assumir a Coordenadoria de Protagonismo Estudantil da SEDUC e
sistematizar a metodologia para funcionar dentro da rede publica. A partir de 2011, uma série
de formacdes para estudantes, professores e gestores das escolas estaduais foram realizadas
em todas as Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da Educacdo - CREDES do
Estado do Ceara (ANDRADE NETO, 2018).

Em 2011, estava prevista a inauguracdo de uma Escola Estadual de Educacgdo
Profissional em Pentecoste surgiu dai uma articulacdo com a secretéria de educacdo lzolda
Cela feita pelo Professor Manoel Andrade para que a escola fosse um espaco de utilizacdo da
metodologia desenvolvida pelo movimento Prece/Instituto Coracéo de Estudante.

Em seu relato Andrade Neto (2018) descreve conflitos pessoais sobre o “peso” de
tal responsabilidade e também fortes tensbes politicas com a prefeitura municipal para que
ndo houvesse tal parceria. E importante destacar que um equipamento publico como uma
EEEP em uma cidade do porte de Pentecoste € potencialmente um espacgo para render votos
aos politicos locais. Inclusive 0 nome da escola “Alan Pinho Tabosa” é uma homenagem® ao
filho falecido do Prefeito Joao Bosco. Sobre isso Ribeiro (2018, p.79) interpreta que “O
governo local ndo aceitava que a escola fosse gerida por um grupo, que na visdao do prefeito,
fazia oposicdo a sua gestao”.

Com o intuito de conciliar tal oposicdo entre Prece e Prefeitura de Pentecoste, 0
Professor Manoel articulou a inser¢do da Universidade Federal do Cearad na parceria. Assim,
foi estabelecido um convénio de Gestdo Compartilhada (UFC, 2011), em que trés professores
da UFC?® passaram a ter geréncia sobre as decises pedagdgicas da escola.

Sobre esse processo, em seu depoimento o diretor da EEEP APT relatou:

A universidade [UFC] foi a ponte de articulagdo entre o Prece, que era um grupo de
estudantes que tinha a coordenacdo do Professor Manoel Andrade, que era um
projeto de extensdo, que ja tinha se institucionalizado na UFC, mas que ndo tinha,
na minha visdo, ndo tinha um corpo muito bem formado juridicamente e para dar
respaldo a essa ida do grupo do Prece para dentro da escola [EEEP APT] junto a
Secretaria Estadual [SEDUC]. Entdo, a universidade foi a instituicdo que
juridicamente assinou a parceria com a Secretaria Estadual para que o Prece
assumisse essa gestdo da Escola. E ai quando falo de assumir a gestdo eu falo em
termos de parceria entre a Secretéria de Educacdo do Estado, a época, a Professora
Izolda Cela, que hoje é vice-governadora do nosso Estado e o reitor da Universidade
Federal do Ceard, na época o Professor Jesualdo Farias, que teve a representacdo
naquele ato especifico o Professor Henri Campos que viria também a ser reitor na
gestdo seguinte. E nesse termo de parceria constava que a Universidade assumia a

15 Em 2009 o jovem Alan Pinho Tabosa de 18 anos, filho do casal Maria Clemilda Pinho e Jodo Bosco Pessoa
Tabosa, Primeira Dama e Prefeito do Municipio de Pentecoste, morre em acidente de transito. Disponivel em:
http://www.antonioviana.com.br/2009/site/coluna.php?id=4654. Acesso em 17 fev. 2021.
15proft Ana Célia Clementino Moura do Departamento de Letras Vernaculas; Prof. Manoel Andrade Neto e Prof.
Francisco Audisio Dias Filho ambos do Departamento de Quimica Orgéanica e Inorganica.
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gestdo pedagogica da escola exatamente com o objetivo de implantar o modelo de
educagdo cooperativa ou um projeto pedagdgico baseado na implantacdo da
metodologia da aprendizagem cooperativa em sala de aula (JOVEM Il, p.3)

Para compor a coordenacédo e docéncia, selecionou-se equipe de profissionais que
trouxessem consigo a experiéncia das Escolas Populares Cooperativas do Prece/lInstituto
Coragéo de Estudante e/ou familiaridade com a metodologia da Aprendizagem cooperativa
utilizada nos programas universitarios - COFAC/PACCE da UFC.

Quando nds viemos para ca era um grupo de estudantes universitarios. Alguns ja
eram contratados como professores, mas, sem excegdo, todos praticamente sem
nenhuma experiéncia. A grande maioria com nenhuma experiéncia de trabalho na

vida! [...] Entdo, para nés, naquele momento, o desafio era juntar a nossa vivéncia
do Prece com a teoria da Aprendizagem Cooperativa em sala de aula (JOVEM I,

p.4).

A aposta era que essas caracteristicas peculiares aos membros da equipe
pedagdgica possibilitariam esse diferencial a qual a escola se propunha. Em depoimento o
diretor da EEEP APT, Elton Lopes, relata: “Foi um grande ‘sonho coletivo’ que reuniu jovens
sem qualquer experiéncia em educacédo para tocar a gestdo de uma escola fora dos padrdes do
ensino publico no Brasil. Os resultados de hoje mostram que a ousadia valeu a pena”
(LOVATO; FRANZIM, 2017, p.89).

E importante pontuar que além desse professores, a escola contava com outros
profissionais que compunham Equipe Pedagogica de Aprendizagem Cooperativa, contratados
pela SEDUC para essa acdo, aléem de dezenas de bolsistas da UFC para realizacao de projetos
dentro da escola. “parecia ser muito simples, mas é... na verdade nao foi! E nunca poderia ser,
né?! A gente tava criando um modelo de escola que ndo tinha referencial” (JOVEM 11, p.4).

A expansdo da Universidade Federal do Ceara nesse periodo possibilitou que o
ciclo de mdatua ajuda entre os estudantes do Prece pudesse se amplificar para além dos jovens
de Pentecoste e adjacéncias, de forma que universitarios oriundos dos mais diversos lugares
se agregaram ao movimento com o0 compromisso em comum de voltar-se para a escola
publica, estimulando o acesso a universidade desses estudantes.

Desse ponto em diante, a escola passou a ocupar papel central das acdes do
Movimento Prece, substituindo paulatinamente até que definitivamente o que antes era feito
dentro das EPCs nas comunidades.

Faz-se necessario esclarecer que ndo houve a realizagdo de nenhum termo de
fomento ou convénio oficial com a entidade juridica do Prece, o Instituto Coragdo de

Estudante, o que houve foi a afluéncia de profissionais “precistas”, em sua grande maioria
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professores, para que fossem lotados na Alan Pinho Tabosa e outros projetos de
Aprendizagem Cooperativa para desenvolvimento da agé&o.

Aqui é possivel identificar um fenbmeno ambiguo em seus efeitos, que é a
insergdo em cargos governamentais de liderancas dos mais diversos movimentos sociais. Por
um lado essa simbiose possibilita o fortalecimento de politicas publicas, uma vez que tais
liderancas trazem para dentro do Estado um conjunto de praticas emancipatorias,
comunitérias e coletivamente construidas, “o poder de carismatizar o Estado” (CITO, 2018).

No caso da EEEP APT é possivel identificar que a abertura a0 movimento Prece
trouxe para dentro da escola uma metodologia ativa de aprendizagem centrada no
protagonismo, cooperacdo e solidariedade entre os estudantes, possibilitando o rompimento
com modelos de educagéo tradicional, tipicamente “bancarios” (FREIRE, 2013) e claramente
obsoletos a realidade atual.

Por outro lado, é preciso refletir as consequéncias desse processo de aproximacao
com o poder publico e seus reflexos no carater dos movimentos sociais. Sobre isso Dagnino
(2002) alerta sobre certa “cooptagdo” dessas liderangas, enfraquecendo e, em alguns casos,
aniquilando o carater de Movimento Social das entidades, que ao concentrarem seus esforcos
em corresponder as demandas governamentais, diminuem sua escuta aos grupos sociais que
até entdo representavam, perdendo seu papel critico de cobrancga ao Estado.

Na trajetoria do Movimento Prece ha uma coincidéncia do inicio dessas atividades
com a rede publica com a diminuicdo das atividades desenvolvidas nas Escolas Populares
Cooperativas nas comunidades.

Atualmente, parte expressiva da gestdo e corpo docente da EEEP Alan Pinho
Tabosa ja foram um dia liderancas nas EPCs. Alguns viram nisso a completude de uma
missao, ao inserir sua tecnologia educacional na escola publica, atribuindo ao Estado o papel
que Ihe cabe de garantidor de uma educacéo de qualidade.

Outros integrantes do Movimento sentiram como derrota o fechamento das EPCs,
tendo em vista as outras atividades comunitarias que essas instituices cumpriam e que foram
paulatinamente desarticuladas nesse processo.

Certamente, seria preciso analisar outros fatores potencialmente influenciadores
que levaram a essa concomitancia de efeitos, mas € inegavel que a participacdo das principais
liderancas das EPCs nesses projetos com a rede publica, incidiu impactos sobre 0 movimento
social Prece (RIBEIRO, 2018).



69

4.3  As juventudes da escola publica quando a universidade é vilipendiada

Uma ultima etapa da historia contemporanea do Estado brasileiro inicia em 2016
com o impeachment de Dilma Rousseff do Partido dos Trabalhadores. Carvalho, Milanez e
Guerra (2018, p.27) analisam esse processo como “um golpe de Estado juridico-parlamentar-
midiatico, a desencadear a implementacédo intensiva de politicas neoliberais, com o desmonte
de direitos e recuos das politicas sociais”.

O cenario anterior ao impeachment é de grave crise econdmica em 2015 advinda
de uma baixa repentina no valor do barril de petréleo, principal commoditie brasileira
(CARVALHO; GUERRA, 2015). Como previa Paulani (2012) a politica econdmica assentada
na exportacdo e no consumo das massas de modo algum era sustentavel por sua total
dependéncia da economia global, cuja dinamica ¢ de instabilidade e flutuacéo.

Assim, com o declinio da economia 0s primeiros cortes orcamentarios foram nas
agendas sociais, revelando seu carater de Estado ajustador (CARVALHO; GUERRA, 2015).

Hirsch (2010) descreve esse fenémeno da seguinte forma

Quando essa relagdo de forca movem-se, ou seja, quando em uma situacdo de crise
econdmica, o capital vé seu lucro consideravelmente prejudicado em razdo de
concessdes sociais, e 0s assalariados estdo politicamente enfraquecidos pelo
desemprego, modifica-se todo espaco e contelido da politica estatal, e assim também
a posicdo relativa e o significado de cada aparelho do Estado (HIRSCH, 2010, p.38).

Dessa forma, o impeachment em 2016 demarca o fim das conciliagbes politico-
econémicas. Temer (PMDB) assume a presidéncia para realizar um conjunto de reformas de
interesse das grandes elites do Capital mesmo que a custo de acelerado processo de retirada de
direitos sociais.

Uma marca indelével dessa gestdo sdo as proposicdes reformistas, como a reforma
trabalhista, reforma previdenciaria, reforma administrativa do setor publico. Um icone dessas
proposicdes é o infame congelamento dos gastos publicos por 20 anos atraves da Proposta de
Emenda a Constituicdo n° 55, de 2016 — (PEC do teto dos gastos publicos), “Introduzindo, no
interior mesmo do texto constitucional, a l6gica da dominancia do financismo, desmontando a
I6gica de afirmacdo de direitos como eixo articulador da chamada ‘Constituigdo Cidada’
(CARVALHO; MILANEZ; GUERRA, 2018, p.29), incidindo efeitos sobre todas as politicas
publicas como um todo, inclusive na educacéo.

Quando Bolsonaro (sem partido) assume a presidéncia em 2019, da continuidade

as propostas neoliberais da gestdo de Temer (PMDB) com o0 agravante de agenda de cunho
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moralista e explicitamente contraditoria as institucionalidades de um Estado Democrético de
Direito, um sujeito que tipificou o perfil grotesco da elite patriarcal e racista brasileira,
retrocedendo a “Cultura politica, com marcas histdricas do patrimonialismo, do autoritarismo,
da privatizagdo do publico, com proeminéncia dos interesses privados que comprometem a
publicizacdo de processos e 0 exercicio do efetivo controle social” (CARVALHO; GUSSI,
2011, pp.1-2).

O bolsonarismo no Brasil pode ser entendido como reflexos de um fendmeno de
ressurgimento e fortalecimento de movimentos de extrema-direita no mundo. Boaventura de

Sousa Santos os descreve da seguinte forma:

A extrema-direita tem vindo a crescer um pouco por todo o mundo. Caracteriza-se
pela pulsdo antisistema, a manipulagcdo grosseira dos instrumentos democraticos,
incluindo o sistema judicial, o nacionalismo excludente, a xenofobia e o racismo, a
apologia do Estado de excepgdo securitario, o ataque a investigacdo cientifica
independente e a liberdade de expressdo, a estigmatizacdo dos adversarios,
concebidos como inimigos, o discurso de 6dio, 0o uso das redes sociais para
comunicacdo politica em menosprezo dos veiculos e media convencionais. Defende,
em geral, o Estado minimo, mas é prddiga nos orcamentos militares e forcas de
seguranca (SANTOS, 2020, p.25)

Em meio a tal panorama, as politicas de educacéo, em especial as universidades
publicas, tém sofrido ataques por parte do préprio governo. Como exemplificado pela gestéo
do ex-ministro da educacdo, Abraham Weintraub, que em entrevista ao jornal Estado de
S.Paulo disse que universidades que “estiverem fazendo balburdia, terdo verbas reduzidas”.
Algumas de tais ameacas foram retrocedidas diante de manifestacdes organizadas por todo
pais, mas ndo foram suficientes para impedir todas elas (AGOSTINI, 2019).

Assim como este, outros ministros que assumiram a pasta da educacéo?’ insistem
em vergonhosos discursos e acusacdes sobre suposta “doutrinagdo ideologica” promovida
pela academia alinhando-se as propostas de movimento como Escola sem partido (2021),
gerando difamacGes sobre a Universidade, a Escola e os Movimentos Sociais educativos no
esforco de descredibilizar tais instituicbes diante da sociedade.

Ja na educacdo basica houve a aprovacdo da nova Base Nacional Comum
Curricular homologada em 2017 (educacdo infantil), em 2018 (ensino médio) e o Novo
Ensino Médio - Lei n° 13.415/2017 (BRASIL, 2017). E a promulgacdo do Novo Fundeb - Lei
N° 14.113/2020. Todos aprovados apos retificagdes conseguidas a base de intensas lutas por

parte de educadores, docentes, discentes, gestores e pesquisadores e apoiadores da area. Ha de

Ricardo Vélez (jan/2019-abr/2019), Abraham Weintraub (abr/2019-jun/2020), Milton Ribeiro (jul/2020 — atual)
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se destacar que ainda esta em vigéncia o decénio 2014/2024 do Plano Nacional de Educacgéo
(PNE), o que possibilita algumas garantias legais para educagdo nesse periodo de tantos
ataques.

Em nivel estadual, em 2017, a SEDUC iniciou a implantacdo das Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI), seguindo as metas de universalizacdo do tempo
integral previstas no Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014) e que posteriormente veio
a ter alguns alinhamentos com o Novo Ensino Médio. Em 2021 h4a 201 EMTIs no Estado,
superando o numero de Escolas Estaduais de Educacdo Profissional (EEEP), caracterizando
uma nova perspectiva da gestéo.

Outro marco para politica de educacdo basica foi 0 novo contexto pedagdgico
exigido frente a pandemia da covid-19, com a suspensdo das aulas presenciais e adocao de
aulas remotas, exigindo inGmeras adaptacfes de gestores, professores e estudantes: aquisi¢éo
de conhecimentos para utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas, didatica para ensino a
distancia, assisténcia estudantil na aquisicdo de equipamentos e conexdes de internet, além de
outras questbes primordiais como saude fisica e mental, sustentabilidade financeira das
familias, dentre outros. Esse periodo iniciou-se em margo/2020 e até o presente momento,
novembro/2021 as escolas publicas do Estado do Ceara seguem em formato hibrido (CEARA,
2020).

4.3.1 Programa de Estimulo a Cooperacéo na Escola - “PRECE”

Nessa Ultima etapa da trajetoria institucional, ainda em aberto, inicia o ano de
2016 com avancos obtidos pela sistematizacdo da metodologia do Prece nomeada de
Aprendizagem Cooperativa e Solidaria, o que tornou possivel a insercdo da proposta em
diversificados espacos institucionais, como a Secretaria Municipal de Educacdo de Fortaleza,
Secretaria de Planejamento, Orcamento e Gestdo — Programa de Acolhimento ao Cidadéo,
acOes com Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceard, Universidade do
Estado do Mato Grosso, Universidade do Estado de Santa Catarina dentre outras entidades
privadas, como escolas.

Com as novas conjunturas politicas, econdémicas e sociais 0 Prece enquanto
movimento social de quase trés décadas mais uma vez se reconfigura para sobreviver. A
Universidade Publica, apds anos de expanséo, retorna aos ja conhecidos retrocessos e embates
orcamentarios. A SEDUC também reduz seus investimentos em novas proposicoes de

educacdo para garantir sua propria manutencéo, restando a jovem e tenra escola, a EEEP Alan
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Pinho Tabosa, 0 momento de encarar seu primeiro grande desafio de prosseguir em um

contexto adverso a seu crescimento e encontrar novas parcerias.

4311 A Aprendizagem Cooperativa e Solidaria no PRECE

A institucionalizacdo da experiéncia do Prece em espagos de educacdo formal
exigiu que a metodologia fosse organizada e “teorizada”, atribuindo nomes e conceitos aquilo
que vinha hd anos sendo transmitido de um “precista” para outro em uma espécie de
aprendizagem por imitagdo em que os integrantes seguiam reproduzindo comportamentos sem
deliberadas intencionalidades por pura ades&o cultural.

Com a ampliagdo da metodologia do Prece para além das vivéncias comunitarias
das EPCs, adentrando a universidade e as escolas publicas um conjunto de concepgdes
tedrico-metodoldgicas passaram a ser utilizadas, culminando na sistematizacdo da
Aprendizagem Cooperativa e Solidaria - uma metodologia ativa conectada as demandas do
século XXI de uma formacdo integral, tendo boa adesdo por educadores ndo somente da rede
publica, mas também privada. E ndo apenas na escola, mas nos mais diversos espacgos de
aprendizagem (CARVALHO; ANDRADE NETO, 2019).

E possivel afirmar que ao longo do tempo ocorreu um descolamento entre a
chamada Aprendizagem Cooperativa e Solidaria e o Movimento PRECE. As formacdes e as
palestras nos mais diversos contextos institucionais sobre a utilizacdo dessa metodologia
passou a prescindir da narrativa bucolica dos “meninos do sertdo”, tornando-se, em alguns
desses lugares, um apéndice historico.

Nesse periodo de 2016 ndo ha mais nenhuma EPC funcionando ativamente
(BARBOSA, 2016), restando apenas o Instituto Coracdo de Estudante, que passou a prestar
servicos de formacdo para rede publica e privada, bem como a publicacdo de materiais
didaticos em Aprendizagem Cooperativa e Solidaria para garantir alguma sustentabilidade
(ANDRADE NETO, AVENDANO e QUEIROZ, 2019, 2020).

Com esse mesmo intuito foi organizado no espaco onde funcionava a antiga
casa de farinha na Comunidade do Cip0, Pentecoste-CE, um Centro de Formacdo, com
estrutura de hospedagem e lazer para receber visitantes e encontros formativos. A figura 7 é
uma fotografia de uma das formacdes de estudantes da EEEP Giselda Texeira (Palmécia-CE)
a ocorrer no Centro de Formagdo na Comunidade do Cip0, que valendo-se da ambiéncia da
antiga casa de farinha e das inimeras narrativas de superacdo de jovens sertanejos que

passaram por ali, tenta inspirar agdes protagonistas de jovens em suas respectivas escolas.
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Figura 7 — Centro de Formagdo na Comunidade do Cip6 — Pentecoste (CE)
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Fonte: Memorial do Prece, 2021

Outra acdo enquanto organizacdo da sociedade civil € um empreendimento
chamado Cidade do Prece, iniciado em 2018 por meio de um coletivo de “precistas ”, hoje
profissionais de diversas areas. A acao deu-se pela aquisicdo coletiva de 25 hectares de terras
na Comunidade do Cipdé para desenvolvimento local passando a investir em pequenos
empreendimentos econdmicos, sociais e ecologicos com a finalidade de desenvolvimento
comunitario sustentavel, cooperativo e solidario (ANDRADE NETO, 2021).

Esse grupo, juntamente com as 15 familias moradores da comunidade, comecou a
organizar negdcios na regido em diversos setores: 1)jardinagem e agricultura ecoldgica; 2)
Formacdo educacional e sociorrecreativa; 3) hotelaria e turismo ecologico; 4) Restaurante de
comidas tipicas, mercadinho solidario e produtos regionais; 5)construcdo civil, moradia e
urbanizacdo sustentavel, dentre outras areas (ANDRADE NETO, 2018).

Estdo envolvidos nessas acdes na Comunidade do Cipé moradores, profissionais,
universitarios e estudantes da Alan Pinho Tabosa, que vem desenvolvendo projetos
ecoldgicos*® na regido.

Em 2020, o Movimento Prece assumiu total apoio a candidatura a Camara
Municipal de Pentecoste do Professor Tony, que é servidor da rede estadual na EEEP Alan
Pinho Tabosa, socidlogo pesquisador do Movimento Prece (RIBEIRO, 2018) e umas das
liderancas do Prece desde sua juventude. Sua inédita eleicdo reascendeu a organizacdo de

grupos de educacdo politica dentro do Movimento Prece, grupo composto por profissionais

18 Projeto CO20perac¢do — Disponivel em: www.startnext.com/kulturwandel. Acesso em: 04 mar. 2020.
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oriundos das Escolas Populares Cooperativas, universitarios e estudantes secundaristas
oriundos da EEEP Alan Pinho Tabosa, formando uma nova rede e constituindo o que tem sido
autodenominado pelo grupo de Mandato Coletivo.

43.1.2 A Aprendizagem Cooperativa e Solidaria na UFC

Em 2016, idealizado pelo Professor Custodio Almeida é criada na Universidade
Federal do Ceara a Escola Integrada de Desenvolvimento e Inovacdo Académica (EIDEIA),
6rgdo vinculado a Reitoria e que agregou a si as acbes em Aprendizagem Cooperativa,
organizando-a em dois grandes programas: a) PACCE — Programa de Aprendizagem
Cooperativa em Células Estudantis, voltada para acdes dentro da universidade, atraves de
mais de 250 bolsistas em todos os campi da UFC; b) PRECE - Programa de Estimulo a
Cooperacdo na Escola, voltado para atuacdo na escola publica, onde mais de 106 bolsistas
universitarios eram designados para atuarem em projetos na promocdo de aprendizagem
cooperativa e solidaria com estudantes das escolas publicas.

O Programa de Estimulo a Cooperacéo na Escola — Prece/UFC novamente sob a
coordenacdo do professor Manoel Andrade, manteve articulacdo com a Secretaria Estadual de
Educacdo do Governo do Estado do Ceara e Secretaria Municipal de Educacao da Prefeitura
de Fortaleza atuando na formacdo de professores e desenvolvendo os projetos com 0s

estudantes da rede.

Figura 8 — Jornada Formativa em Aprendizagem Cooperativa com professores
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A Figura 8 € uma fotografia durante a formacdo de mais de 300 professores da
rede estadual de educacédo e da rede municipal de Fortaleza ocorrida dentro da UFC sobre a
Aprendizagem Cooperativa e Solidaria, contando com a participacdo direta de bolsistas do
Prece/UFC na realizacdo das oficinas formativas.

O Prece/UFC desenvolveu projetos em escolas publicas da rede de 2016 a 2019,
cerca de 60 escolas participavam das acOes, alcangcando diretamente mais de 5 mil estudantes
da educacdo bésica ao ano, conforme relatério anual da Coordenadoria de Articulacdo da
Universidade e educacdo basica (COART, 2020). Essas acGes foram encerradas no fim de
2019, apds a mudanca de Reitoria da UFC, fato que demarca mais um elemento da onda de
retrocessos que a educacdo vem sofrendo nessa gestéo.

Durante a consulta eletiva para a reitoria das universidades federais, professores,
técnicos e estudantes da Universidade Federal do Ceara elegeram com cerca de 60% dos
votos o professor Custodio Almeida para o cargo de reitor (SINTUFCE, 2019). Contudo, a
revelia dessa indicacdo coletiva, foi nomeado pela presidéncia da republica, o atual reitor
Candido Albuquerque, gerando uma série de conflitos dentro da comunidade académica,
devido ao insulto antidemocratico do processo (QUEIROZ; NASCIMENTO, 2021b)

Apds esse ocorrido, em audiéncia plblica na Camera Federal*® em homenagem
aos 25 anos do Movimento Prece em 2019, o professor Manoel Andrade assumiu
publicamente a parceria histérica do professor Custdédio Almeida na implantacdo da
Aprendizagem Cooperativa da UFC e tomando isso em consideracdo pede sua exoneracdo da
Coordenadoria de Articulagdo da Universidade e educacdo basica, finalizando o programa
Prece/UFC e as parcerias com a SEDUC e SME feitas por sua articulacao.

A partir de 2020 ndo houve continuidade do Programa de Estimulo a Cooperacéo
na Escola na Universidade Federal do Ceara, permanecendo apenas o Programa de

Aprendizagem Cooperativa em Células Estudantis (PACCE) como acao da universidade.

4.3.1.3 A Aprendizagem Cooperativa e Solidaria na rede publica de educacédo

Nos anos subsequentes a inauguracdo da EEEP Alan Pinho Tabosa esta passou a
ser um grande laboratério de préaticas pedagdgicas, possibilitando a sistematizacdo de
estratégias de Aprendizagem Cooperativa e Solidaria para sala de aula, como Técnica

ETMFA, Coordenadores de Célula, Contacdo de Historia de Vida, etc. Também foram

19 Audiéncia Pablica na Camera dos Deputados em Brasilia no dia 27 de agosto de 2019. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=52NhjjAVY2U. Acesso em: 20 mar. 2020.


https://www.youtube.com/watch?v=52NhjjAVY2U
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elaborados projetos escolares como Letras Solidarias?®, Eu Curto a Universidade?!, Iniciagdo a
Docéncia, CASA C. Além da promocdo de eventos, como os Encontros Cearenses de
Aprendizagem Cooperativa?®> e formagGes?® para rede de ensino estadual e rede de ensino
municipal de Fortaleza (ANDRADE NETO, 2018).

A escola passou a ser um espaco de visitacdo de gestores da rede de ensino
interessados em implantar o modelo da escola de Aprendizagem Cooperativa e Solidaria
(ANDRADE NETO et al, 2020, 2019). Apd6s quatro anos de funcionamento, em 2016, passou
a integrar a Rede de Escolas Transformadoras®, tornando-se referéncia nacional e
internacional por sua proposicdo diferenciada. Todos esses aspectos pedagogicos da EEEP
APT serdo melhor descritos em capitulos posteriores.

Figura 9 — Palestra de egressos da EEEP Alan Pinho Tabosa

Fonte: Memorial do Prece, 2021

A Figura 9 trata-se de um evento que a EEEP APT tem realizado em parceria com
seus estudantes egressos, graduandos e graduados, para compartilhamento de experiéncias

estudantis. Essa pratica de realizar depoimentos é uma ferramenta muito empregada pela

20 Site do Projeto Letras Solidarias. Disponivel em: http://www.letrassolidarias.com/ Acesso em 17 fev. 2021.

21 Site do Projeto Eu Curto a Universidade. Disponivel em: http://eucurtoauniversidade.blogspot.com/p/o-
projeto.html. Acesso em 17 fev. 2021.

22 Foram realizadas 5° edigcdes de ECAC - Encontros Cearenses de Aprendizagem Cooperativa nos anos de 2011,
2012, 2014, 2017, 2018 para troca de experiéncias entre estudantes secundaristas, universitarios e professores da
rede de ensino publica. Disponivel em: http://ecaprendizagemcooperativa.blogspot.com/p/historico.html Acesso
em 04 abr. 2021.

23 Foram realizadas 14° edigOes de formacéo de professores no ano de 2014 e em 2018 ocorreu a Jornada
Formativa com cerca de 300 professores da rede (UFC, 2021c).

24 E uma iniciativa da Ashoka que seleciona escolas pelo mundo por apresentar concepgdo pedagdgica
diferenciada (ESCOLAS TRANSFORMADORAS, 2021). Mais a frente serd melhor detalhada.



http://www.letrassolidarias.com/
http://eucurtoauniversidade.blogspot.com/p/o-projeto.html
http://eucurtoauniversidade.blogspot.com/p/o-projeto.html
http://ecaprendizagemcooperativa.blogspot.com/p/historico.html

escola para transmissao de seus valores e principios para novos estudantes
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Figura 10 - Trajetoria da parceria Prece, UFC e SEDUC
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A figura 10 é um quadro panoramico para ilustrar essa trajetéria de acdes

interinstitucionais. Na primeira linha horizontal, projetos coordenados pelo Instituto Coracéo

de Estudante (ICORES), ja na segunda linha estdo os projetos coordenados pela Secretaria

Estadual de Educacao (SEDUC) e na terceira, projetos da Universidade Federal do Ceara.

Nas colunas verticais ha uma divisdo nos trés periodos, de 1994 a 2001, de 2002 a

2015, de 2016 a atual. De maneira que € possivel identificar as acGes que ocorreram

concomitantes ao longo de certo periodo de tempo. Ha de se pontuar que, embora seja

possivel essa representacdo didatica, na pratica havia uma transversalidade dessas a¢des, uma

vez que 0s mesmos sujeitos (estudantes, graduandos e graduados) cumpriam diferentes papéis

nessas distintas entidades.
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Em 2019, ano de comemoracdo dos 25 anos de origem do Prece, foram realizadas
duas audiéncias publicas, uma na Camara Federal, presidida pelo Deputado Federal Idilvan
Alencar (PDT)? e uma audiéncia publica na Assembléia Legislativa do Ceara, presidida pelo
Deputado Estadual Acrisio Sena (PT)?®, destacando a realizagio do Movimento Prece em suas
trés principais instancias: na ONG Instituto Coragdo de Estudante e suas Escolas Populares
Cooperativas, nas escolas publicas cearense, rede estadual e rede municipal de Fortaleza e na
Universidade Publica, no caso a Universidade Federal do Ceard e na Universidade Estadual
do Mato Grosso — Unemat no programa FOCCO, representado pela Professora Ana Maria de
Renzo.

Durante as audiéncias publicas foram feitas apresentacGes e dados depoimentos
sobre as acOes do Prece em distintos espacos, reafirmando a consonancia entre: 1) movimento
de educacdo popular das Escolas Populares Cooperativas do Instituto Coracdo de Estudante;
2)programas universitarios em aprendizagem cooperativa, como 0 Programa de
Aprendizagem Cooperativa em Células Estudantis (PACCE) e o Programa de Estimulo a
Cooperacao na Escola (PRECE) da Universidade Federal do Ceara, também estava presente
na ocasido representante do FOCCO - Programa de Formacdo de Células Cooperativas da
Universidade Estadual do Mato Grosso?’ e 3)escolas da rede publica do estado, representadas
pelas duas que fizeram adesdo total a metodologia que foi a EEEP Alan Pinho Tabosa
(Pentecoste-CE) e também a escola EEEP Giselda Teixeira (Palméacia-CE).

Compunham a Mesa de Debate diversos convidados e autoridades publicas como:
Rogers Mendes da Secretaria Estadual de Educacdo do Estado do Ceara; Jefferson Maia da
Secretaria Municipal de Educacao de Fortaleza; Eudoro Santana superintendente do Instituto
de Planejamento de Fortaleza (Iplanfor); Professor Custddio Almeida da Universidade Federal
do Ceara e a vice-governadora do Estado do Ceard, Professora Izolda Cela que em seu
depoimento “considera o projeto revolucionario e afirmou que ¢ importante que o Estado se
comprometa com a expansdo de um modelo de educagdo como o que € praticado pelo Prece”.

Contudo, apesar de tais homenagens comemorativas, em 2020 todos os projetos e
formacdes em Aprendizagem Cooperativa vinculados a UFC foram encerrados, como Projeto

Letras Solidaria, Eu curto a universidade, CASA C, Iniciacdo a Docéncia, Jornada Pedagdgica

%5 Audiéncia Plblica na Camera dos Deputados em Brasilia no dia 27 de agosto de 2019. Disponivel em:
https://edemocracia.camara.leg.br/audiencias/sala/1107. Acesso em: 07 abr. 2021.

%6 Audiéncia Plblica na Assembleia Legislativa do Estado do Ceara no dia 23 de outubro de 2019. Disponivel
em: https://al.ce.gov.br/index.php/ultimas-noticias/item/86067-2310jm-audiencia-Prece. Acesso em: 07 abr.
2021.

2T E um programa universitéario criado a partir da experiéncia do PACCE e do PRECE. Disponivel em:
http://portal.unemat.br/focco. Acesso em: 06 abr. 2021.


https://edemocracia.camara.leg.br/audiencias/sala/1107
https://al.ce.gov.br/index.php/ultimas-noticias/item/86067-2310jm-audiencia-Prece
http://portal.unemat.br/focco
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de Professores, etc. Por outro lado, algumas ac¢Ges se mantiveram de forma institucionalizada
na rede pablica tanto pela producdo e sistematizacdo de materiais pedagdgicos, como pela
atuacdo de profissionais oriundos do Prece e que puderam manter vinculo institucional na
rede publica.

Por exemplo, na Secretaria Municipal de Educacdo de Fortaleza, foram
organizados cadernos didaticos utilizando a metodologia da Aprendizagem Cooperativa em
nos curriculos diversificado das Escolas Municipais de Tempo Integral.

J& a Secretaria Estadual de Educacdo, por sua vez, aderiu como um dos eixos
pedagdgicos fundamentais das Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral a Aprendizagem
Cooperativa. Também manteve ativa uma Célula de Aprendizagem Cooperativa na
Coordenadoria de Protagonismo Estudantil da SEDUC-CE.

Também é preciso destacar a adesdo espontanea, autdbnoma e autogerida de
gestores, docentes e discentes para uso da metodologia em seus respectivos espagos de
aprendizagem, sendo improvavel a mensuracéo de tais aces disseminadas na rede do Estado.
Fendémeno exemplificado com a notoriedade que um professor do Estado do Ceara obteve
nacionalmente?® pelos resultados de aprendizagem de sua escola, uma das 50 melhores do
pais no IDEB, e que em entrevista fez uma mencdo direta a participacdo em uma das
formacdes de Aprendizagem Cooperativa realizadas na parceria com o Prece.

Por fim, também em relacdo a rede publica tem-se ainda as escolas, EEEP Giselda
Teixeira no municipio de Palmacia-CE e a EEEP Alan Pinho Tabosa no municipio de
Pentecoste, que seguem utilizando a metodologia, inclusive participando de eventos no Centro
de Formacéo do Instituto Coracéo de Estudante na Comunidade do Cip6 em Pentecoste-CE.

Em 2020, a EEEP Alan Pinho Tabosa assumiu parceria com a pesquisa-a¢do
Escolas 2030 para ser uma organizacdo-polo representando a acao a nivel local e assumindo

como atribuicdo disseminar formacdes entre outras escolas.

28 professor Antonio Barbosa deu entrevista ao Programa Encontro, da Rede Globo de Televisdo, em junho 2019
e afirmou que o desempenho da sua turma no ideb deu-se pela adesdo de metodologia da aprendizagem
cooperativa (GLOBO PLAY, 2019).
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5 “AS VISOES SE CLAREANDO”: CONCEPCOES PEDAGOGICA DA EEEP ALAN
PINHO TABOSA

Precisamos de estudantes, que ndo se empolguem somente com o seu proprio brilho,
mas também com o brilho do resultado alcancado em conjunto. Precisamos de
estudantes que enxerguem as arvores, mas que também prestem atencdo na magia da
floresta e assim tenham a percepcdo do todo e da parte, que sejam justos, que
inspirem confianca e demonstrem confianca nos parceiros, estimulando-os,
energizando-os, sem receio que lhe fagam sombra, mas sim se orgulhando deles [...]
E que nesta jornada em direcdo a uma educacdo transformadora, os estudantes
desenvolvam o espirito solidario, ndo deixando ninguém para tras, ndo permitindo
gue ninguém se sinta como se nada tivesse valido a pena, mas que empreendam
esforcos para que todos possam chegar a linha de chegada, para que alcancemos
todos juntos, professores, gestores estudantes, funcionarios e a comunidade a
almejada aprendizagem com equidade na escola. Enfim, precisamos de estudantes,
gue sejam protagonistas autdbnomos, cooperativos e solidarios! (ANDRADE NETO
et al, 2015)

A EEEP Alan Pinho Tabosa apresenta-se ndo como a aplicacdo de uma teoria, mas
0 inverso disso em que a partir de suas praticas experimentais vem organizando principios e
visdes para escola, que paulatinamente vem se clareando e encontrando formas mais
sistematicas de suas concepcoes.

Para clareamento de tal visdo foi realizada entrevista com o idealizador do
Movimento Prece, que sera nomeado de Jovem | e com o diretor atual da EEEP APT que sera
nomeado de Jovem II. Também foi utilizado para essa composi¢do os contetdos formativos
apresentados nos cursos e formacdes de professores e estudantes da rede publica, assim como
foi feito breve resgate de literatura nos referenciais tedrico-metodologicos indicados nestes
mesmos materiais divulgados pela EEEP APT e equipe pedagdgica de Aprendizagem
Cooperativa e Solidéria.

No primeiro topico deste capitulo € feita uma breve caracterizacdo das Escolas
Estaduais de Educacdo Profissional implantadas no Ceara e suas respectivas propostas
pedagdgicas. No segundo tdpico, sdo elencados alguns dados, resultados e representacdes
atribuidas a EEEP Alan Pinho Tabosa no panorama local, nacional e internacional da
educacdo. No terceiro € apresentada a Aprendizagem Cooperativa e Solidaria e suas

respectivas premissas e conceitos pedagogicos.
5.1 Escolas Estaduais de Educacéo Profissional - EEEP
Atualmente, a Secretaria Estadual de Educacdo do Ceara (SEDUC) gerencia 719

unidades ensino médio, oportunizando 277.200 matriculas. Apesar desse quantitativo de

vagas cabe demarcar estudo do Ipece (Instituto de Pesquisa e Estratégia Econémica do Ceara)



81

que identificou que em 2020 a evasdo no ensino médio no Ceara foi de 27,63% (CEARA,
2021). Houve uma pequena melhora se comparado aos anos anteriores, mas ainda segue
abaixo da média nacional. Assim, cabe destacar que é atribui¢cdo do Governo do estado além
da oferta de matriculas viabilizar a busca ativa de estudantes, bem como atrelar as politicas de
educacdo outras politicas de juventude, profissionalizacdo, assisténcia social, dentre outras
que favorecam a conclusdo do ensino médio dessas juventudes cearenses.

Outro aspecto sobre as escolas estaduais sdo seus diferentes modelos pedagdgicos.
Na rede de ensino do Governo do Estado existem: a) Escola Regular; b) Escola de Ensino
Médio em Tempo Integral (EMTI); ¢) Escola civico-militar; d)Escola Indigena; e)Escola
Familiar Agricola (EFA), f) Escola Estadual de Educacdo Profissional e g) Centro de
Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA). Cada modelo possui regulamentacdes e concepcdes
pedagdgicas com alguma distin¢do, obviamente guardando as similaridades pertinentes ao
cumprimento das diretrizes da Nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Recentemente, em junho de 2021, o Governo do Estado anunciou que com a
implementacdo das novas EMTIs, 50% da rede de ensino médio estaria funcionando em
tempo integral, ou seja, somando as 201 EMTIs com as 123 EEEP haveria o quantitativo de
119 mil matriculas em tempo integral (CEARA, 2021).

No Estado do Ceara, as primeiras Escolas Estaduais de Educacdo Profissional
(EEEP) foram implantadas em 2008, distribuidas entre 0s 25 municipios cearenses que
apresentavam baixos indicadores educacionais e em regiées com maiores vulnerabilidades
sociais, além disso, a SEDUC utilizou como parametro para essa escolha inicial que fossem
cidades sedes das Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da Educacdo — CREDE.

Em 10 anos foram inauguradas 123 EEEP em 95 municipios, totalizando 52.571
matriculas, o que corresponde a 12% das vagas para alunos no ensino médio, segundo dados
apresentados pelo Sistema de Gestdo Escolar de 2018 da Secretaria Estadual de Educacéo do
Ceard. Das EEEPs implantadas, 54 escolas foram construidas com “padrdo MEC”, ou seja,
unidades com 5,5 mil metros quadrados de estrutura, 12 salas de aulas, auditério, bloco
administrativo, refeitorio e laboratérios de Linguas, Informatica, Quimica, Fisica, Biologia e
Matematica e laboratorios técnicos equipados. As demais escolas foram prédios adaptados
para o funcionamento em tempo integral (CEARA, 2008).

As Escolas Profissionais surgem por meio de recursos advindos do Pronatec
(BRASIL, 2011) estando, portanto, associadas ao modelo de educagdo técnica-profissional
integrada ao ensino médio, cuja carga horaria diaria € de 9 horas aula por dia, de 7:00 as

17:00, de segunda a sexta, sendo as refeicOes feita na escola.



82

O ingresso nessas EEEPs é por meio de sele¢do a partir da média aritmética das
notas do 6° ao 9° ano. 80% das vagas sdo para estudantes da escola publica e 20% ficam
destinadas para estudantes oriundos de escolas privadas. Em sua capacidade maxima, as EP
funcionam com 12 turmas, cada uma com até 45 estudantes, totalizando 540 estudantes
(CEARA, 2008).

Todo ano ocorre 0 ingresso de quatro novas turmas na EEEP e sdo ofertados
quatro cursos técnico-profissionalizantes distintos. Ao todo as EEEPs ofertam no estado 52
cursos técnicos em diversas areas, fazendo correspondéncia com as demandas produtivas de

cada regido, promovendo a qualificacdo para 0 mercado de trabalho no nivel médio.

Quadro 5 — Matriz curricular das EEEPs

Lingua Portuguesa, Artes, Inglés, Espanhol,

FORMACAO Educacdo Fisica, Histdria, Geografia, Filosofia, Carga horéria total nos trés anos do
GERAL Sociologia, Matemética, Biologia, Fisica e ensino médio é de 2.620 horas.
Quimica.
800 e 1.200 horas.
FORMACAO Agroindustria, Aquicultura, Informatica, Quimica, Carga horaria minima relativa ao
PROFISSIONAL* Redes de Computadores, Académico estagio supervisionado, que é de

50% para 0s cursos da area da salde,
e de 25% para 0s demais cursos

Projeto de Vida; Formagdo para a Cidadania;
Mundo do Trabalho; Empreendedorismo; Horario
de Estudo e Projetos Interdisciplinares

Carga horéria varia conforme cada
componente curricular

FORMACAO
DIVERSIFICADA

*Existem 52 cursos técnico-profissionalizantes cadastrados na SEDUC
Fonte: Elaborado pela autora

A matriz curricular de todas as EEEP contempla as seguintes areas de
aprendizagem: 1)formacdo geral, com disciplinas da base nacional comum requeridas pelo
ensino médio; 2)formacdo profissional, com disciplinas relacionadas a cada um dos cursos
técnicos e 3)parte diversificada, com conteudos voltados para a formacdo de competéncias
socioemocionais dos alunos. Como no Quadro 5.

E importante chamar a atencdo para as proposicdes da Formagdo Diversificada e
da sintonia dessa com a Politica de Desenvolvimento de Competéncias Socioemocionais
proposta pela Secretaria Estadual de Educacdo do Ceard (CEARA, 2020), que agrega um
conjunto de a¢es como: Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Préaticas Sociais (NTPPS); Projeto
Professor Diretor de Turma (PPDT); Mediagdo Social e Cultura de Paz; Aprendizagem
Cooperativa; Projeto de Vida e Mundo do Trabalho, dentre outros.

H& de se pontuar que essas proposicdes em sua grande maioria ndo séo
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“enddgenas” a propria Secretaria de Educagdo do Estado, mas adotadas a partir do
estabelecimento de diferentes parcerias com setores da sociedade civil. A citar algumas delas

segue quadro 6.

Quadro 6 — Projetos de entidade da sociedade civil na Seduc

PROJETOS QUE FUNCIONAM NA SEDUC ENTIDADES IDEALIZADORAS
Tecnologia Empresarial Socioeducacional Instituto de Co-responsabilidade pela Educagéo (ICE)
Projeto de Vida Instituto de Co-responsabilidade pela Educagéo (ICE)
Competéncias socioemaocionais Instituto Ayrton Senna
Ncleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais Instituto Alianca
Jovem de Futuro Instituto Unibanco
Empreendedorismo e negécio Sebrae

Fonte: elaborado pela autora

A primeira coluna lista projetos da Seduc e que ocorrem também dentro das EEEP
e na segunda coluna a entidade idealizadora da acdo. Sem divida, seria interessante
investigacdo compreender como surgem cada uma dessas parcerias, quais as concepcoes
ético-pedagdgicas em cada projeto e suas implicagdes na formacdo dos estudantes da rede
publica. Contudo, devido as delimitacbes possiveis para realizacdo dessa pesquisa tais

questdes ficardo em suspense, limitando-se apenas a essa breve inquietacéo.

5.2 A EEEP Alan Pinho Tabosa no panorama da Educacéo

De acordo com o diretor da EEEP APT, Elton Luz Lopes, a escola Alan Pinho
Tabosa tem trés objetivos: 1) Exceléncia académica com equidade; 2) formar cidaddos éticos
e 3)buscar a felicidade. Em live ocorrida durante os Encontros Universitarios da UFC 2021
afirmou: “Nods ndo buscamos exceléncia académica para formar uma elite intelectual, mas
para criar oportunidade na vida da juventude. N&o faz sentido criar essa elite e deixar grande
parte para tras assim estariamos contribuindo para desigualdade social. Nosso papel enquanto
escola e Estado é o contrario” (LOPES, 2021)?°

Durante 0 mesmo evento o diretor da EEEP APT apresentou aquilo que considera
como bons resultados alcancados pela escola e traz, inicialmente, o desempenho académico,

enfatizando que embora esse ndo seja algo preponderante, € uma meta escolar irrecusavel. E

29 Fala ocorrida durante live dos Encontros Universitarios UFC 2021 ao compor mesa redonda sobre as “Escolas
de Aprendizagem Cooperativa e Soliddria no Ceard” juntamente com o Prof Manoel Andrade Neto (UFC) e Prof®
Arneide Avedafio (SME).
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apresenta a nota da EEEP APT de 6,1 no Gltimo IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educacdo Baésica), estando acima da média nacional que é de 4,2 (BRASIL, 2021).

Em relacdo a média estadual, fez referéncia a reportagem feita pelo jornal Diério
do Nordeste®® que apontava que das 707 escolas estaduais de ensino médio, 224 alcangaram a
meta estabelecida para o Estado do Ceard, que seria nota igual ou superior 4,5. Destas que
obtiveram éxito, 74 escolas estdo localizadas em areas empobrecidas do Estado, cujos alunos
foram considerados de nivel socioeconémico “baixo” ou “muito baixo” a partir dos critérios
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). A EEEP
Alan Pinho Tabosa é umas dessas 74 escolas em areas de maior vulnerabilidade social no

Ceara, tendo a melhor pontuagdo entre esse grupo.

Tabela 1 — Indicadores académicos da EEEP APT

ESCOLAS APROVACAO REPROVACAO ABANDONO IDEB
MEDIA
NACIONAL 83,4% 10,6% 6,1% 4,2
EEEP APT 99,8% 0,2% 0 6,1

Fonte: elaborada pela autora

Outro aspecto destacavel, a partir dos indicadores do Inep, € a Taxa de
Rendimento da escola, que relaciona a propor¢do de aprovacdo, reprovacao e abandono.
Nestes quesitos a EEEP APT apresenta 99,8% de aprovacdo, com apenas 0,2% de reprovacgéo
e nenhum abandono escolar. O que a difere dos resultados nacionais que sdo respectivamente
83,4% de aprovacdo, 10,6% de reprovacdo e 6,1% de abandono (QEDU, 2020).

Ainda sobre resultados académicos da Alan Pinho Tabosa, Elton cita a estimativa
anual de mais 100 estudantes aprovados para ingresso no ensino superior, o que da uma media
aproximada de 56% de aprovacdo. E em sua fala, o diretor pontua que esse ingresso na
universidade representa a ‘“Transformacdo da realidade de muitas familias da regido”, uma
vez que a maioria dos estudantes da EEEP APT sdo oriundos da zona rural dos municipios de
Pentecoste e adjacéncias, de familias com maior vulnerabilidade socioeconémica.

A partir dai, Elton Lopes comeca a elencar outros resultados que transcendem o
desempenho cognitivo, apontando para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais
dos estudantes e o impacto social da escola no contexto em que esta inserida, apresentando o
reconhecimento que a escola tem obtido de organizagdes externas como o Programa “Escolas

Transformadoras™; a Série “Sementes da educacdo”, o documentario “Coragdes e Mentes —

%0 Disponivel em: https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/metro/como-escolas-de-areas-pobres-do-ceara-
tem-notas-acima-da-meta-no-ideb-1.2996237. Acesso em 03 dez. 2020.


https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/metro/como-escolas-de-areas-pobres-do-ceara-tem-notas-acima-da-meta-no-ideb-1.2996237
https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/metro/como-escolas-de-areas-pobres-do-ceara-tem-notas-acima-da-meta-no-ideb-1.2996237
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escolas que transformam” e, mais recentemente, a pesquisa “Escola 2030 e “Movimento de
Inovacao da Educagao”.

O Programa “Escolas Transformadoras” ¢ uma iniciativa da Ashoka que vem
selecionando escolas pelo mundo que promovam “a empatia, o trabalho em equipe, a
criatividade e o protagonismo” (ESCOLAS TRANSFORMADORAS, 2021) em seus
estudantes. A acdo iniciou em 2009, hoje € composta por mais de 270 escolas de 35 paises,
sendo destas 21 escolas brasileiras. No Ceara, apenas duas escolas compde essa rede, a Alan
Pinho Tabosa e a Escola Vila da rede privada.

Segundo Escolas Transformadoras (2021) a EEEP APT foi selecionada em 2016
por que “traz em seu cerne os pressupostos do protagonismo e da autonomia intelectual dos
estudantes como estratégia para gerar aprendizagem e o0s principios da cooperacdo e da
solidariedade, herdados da experiéncia impactante e inovadora do Prece”. A organizagdo
avalia que acdes da EEEP APT “tém possibilitado o desenvolvimento de varias iniciativas que
vém impactando a regido do Vale do Rio Curu”, como I)projeto de estimulo a leitura e
producdo textual com escolas do municipio; 2)projeto Estudante Cooperativo, com oficinas
socioeducativas com criancas e 3)Cultura de retorno dos jovens profissionais.

Em 2018, foram produzidos dois documentarios sobre EEEP APT. O primeiro do
Projeto “Sementes da Educagdo" que ¢ uma série de 13 documentarios produzidos pela OZ
Produtora para registrar escolas publicas de diferentes localidades do Brasil que inovaram em
suas praticas e metodologias. “Foram selecionadas escolas que oferecem ensino gratuito e que
com poucos recursos conseguiram inovar os métodos educacionais” (SEMENTES DA
EDUCACAO, 2021) O episédio 9 da série é sobre a EEEP Alan Pinho Tabosa, cujo destaque
consiste de que “A escola fez com que os jovens conseguissem ingressar no ensino superior e
voltassem para sua comunidade, contribuindo com a transformacgao local” (VIDEOCAMP,
2021a)

O segundo documentério foi o “Coragdes ¢ Mentes — escolas que transformam”
uma iniciativa do Instituto Alana e do Itad Social — com apoio da Mercur e da Gavea
Investimentos que se propds a apresentar experiéncias de escolas brasileiras que
“protagonizam grandes transformacdes na educacdo” (VIDEOCAMP, 2021b).

Recentemente, em 2020, a EEEP APT passou a integrar uma das organizacdes da
Pesquisa-agdo “Escola 2030”. Uma pesquisa que tera duragao de 10 anos (2020 a 2030) e que
ocorrera em 10 paises (Brasil, Afeganistdo, india, Paquistdo, Portugal, Quénia, Quirguistio,
Tajiquistdo, Tanzania e Uganda). A Fundagdo Aga Khan é responsavel pela coordenacéo

global da acdo. No Brasil, é coordenado pela a Ashoka, a Faculdade de Educacdo da
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Universidade de Séo Paulo e o Itad Social.

Trata-se de um “programa global de pesquisa-acdo que busca criar novos
parametros para a avaliacdo da aprendizagem com base na pratica da educacdo integral e
transformadora, com vistas a garantir o Objetivo do Desenvolvimento Sustentavel 4 (ODS 4),
sobre Educacéo de Qualidade” (ESCOLAS 2030, 2021).

As organizacgdes participantes serdo consideradas “laboratorios de inovacao”. No
Brasil, 100 organizacOGes educacionais fardo parte da acdo, destas 14 fardo o papel de
organizagdes-polo para co-liderarem processos formativos. A EEEP Alan Pinho Tabosa sera
uma dessas organizagcdes-polo. Descrita pela Escola 2030 (2021) como uma escola cuja
“metodologia coloca os estudantes, liderados pelo professor, para trabalhar em pequenos
grupos que se ajudam mutuamente para resolver problemas coletivos”.

Outra rede em nivel nacional que a EEEP Alan Pinho Tabosa atualmente faz parte
€ 0 Movimento de Inovagdo na Educacdo (2021), realizada pela Cidade Escola Aprendiz,
Ashoka e Fundagao Telefonica Vivo cujo objetivo ¢ “apoiar as organizacdes voltadas para a
Educagao Basica brasileira que inovam em seus projetos politicos pedagdgicos”.

Em entrevista a esta pesquisa, o diretor da EEEP APT afirmou:

A gente entende que essa escola tem um impacto muito grande na educacdo ndo sé
do nosso municipio, mas da regido, visto que ela atende estudantes de varios
municipios da regiao[...]JE para o futuro, eu entendo que a gente vai continuar, como
instituicdo, como parte do Movimento do Prece, influenciando a educacéo, mas ai
ndo s6 mais no municipio, mas no Estado do Ceara e no pais a partir dessas redes
que a gente tem feito parte JOVEM lIl, p.12)

Dessa maneira, a despeito da atual conjuntura politico-social do Brasil, que em
um escalonamento de relagcdes ocasionou a ruptura de programas e acées interinstitucional da
EEEP APT com a Universidade Federal do Ceard. Ao menos em nivel formal, ja que de modo
independente e autbnomo alguns universitarios e outros colaboradores, que possuem vinculos
com a universidade, seguem atuando na escola. Apesar do desmonte desta parceria, tdo crucial
em sua implantacdo, hoje a EEEP APT parece ter assegurado a continuidade de sua proposta
pedagdgica diferenciada através de sua integracdo com essas tantas redes nacionais e

internacionais, divulgando a chamada Aprendizagem Cooperativa e Solidaria.

5.3 Aprendizagem Cooperativa e Solidaria

A EEEP Alan Pinho Tabosa, além do curriculo comum a todas as EEEPs, traz em
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seu Projeto Politico Pedagdgico as concepcdes da Aprendizagem Cooperativa e Solidéria,
sistematizada a partir do Movimento Prece, empregando a metodologia nos planos de aula de
professores, acdes e estratégias de aprendizagem escolar e em projetos estudantis dentro e
fora da escola em articulagcdo com a universidade e a comunidade.

Segundo o idealizador do Movimento Prece em entrevista a esta pesquisa:

Essa visdo, esses principios foram construidos paulatinamente com a historia. E...
ndo apareceu assim de uma vez, mas foi se internalizando na histéria de cada um,
cada uma que participa do Prece. [...] ousamos apresentar a nossa proposta com um
nome de “Escola de Aprendizagem Cooperativa e Solidaria” e reuniu os sistemas, os
principios e as estratégias la dos irmédos Johnson com a historia do Prece, né? Nds
reunimos isso em cinco principios importantes, que falamos muito isso nas escolas e
nas nossas formag@es (JOVEM I, p.4).

A sequir, essas concepgdes serdo apresentadas a partir das entrevistas realizadas
com idealizador do Movimento Prece e com o diretor da EEEP APT, alem de utilizacdo dos
materiais pedagogicos e os respectivos referenciais bibliograficos divulgados nas formagdes

vinculadas a EEEP APT e a Aprendizagem Cooperativa Solidaria.

Conforme Andrade Neto, Avendafio e Queiroz (2019), a Aprendizagem
Cooperativa e Solidaria é baseada em cinco premissas: 1)educacdo emocional, 2)
autodeterminacdo dos estudantes; 3)aprendizagem cooperativa, 4)parceria professor-estudante
e 5)solidariedade. Premissas que embasam um conjunto de préaticas e estratégias escolares
para formagdo de “estudantes protagonistas cooperativos, solidarios e parceiros da escola”.
Para cada premissa a escola possui pelo menos uma estratégia para promoveé-la de forma mais

enfatica em sua rotina escolar.

5.3.1 Educacao emocional

A primeira premissa, educacdo emocional, faz referéncia ao desenvolvimento de
competéncias pessoais que possibilitem o reconhecimento e gestdo das emocdes e o
estabelecimento de um clima emocional favoravel a aprendizagem por meio de relacGes

vinculativas entre professor-estudante e estudante-estudante na ambiéncia escolar.

Nos defendemos a ideia de que a escola tem que ensinar. Tem que haver uma
aprendizagem emocional, que a escola tem que investir esforgos, investir tempo para
que os estudantes aprendam, vamos dizer assim, a vivenciar de forma positiva,
construtiva as suas emocoes. [...] As vivéncias que nds tivemos, juntamente com as
pesquisas mais modernas hoje que a educagdo... que a emocao ela tem de ser levada
muito a sério, porque ela pode ser um fator diferencial na busca, na conquista da
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aprendizagem. O que mais atrapalha a aprendizagem séo emogdes, e 0 que faz com
que ela acontega sdo as emogdes. N6s defendemos isso. (JOVEM 1, p.4)

Um autor de referéncia utilizada na abordagem emocional da EEEP APT € o
Damasio (1994) que discute a indissociabilidade entre o cérebro racional e o cérebro emotivo,
de maneira que o dualismo de Descarte, do século XVII, precisaria ser superado para que haja
integracdo entre as habilidades cognitivas, corporais e emocionais. Outro autor citado nas
formacbes da EEEP APT é o Casassus (2009, p. 204) que através de suas pesquisas afirma
que “uma escola ¢ uma comunidade de relacdes e de interacdes orientadas para aprendizagem,
onde a aprendizagem depende principalmente do tipo de relagcbes que se estabelecem na

escola e na classe”.

A visdo que a gente tem aqui hoje, nés somos mais estamos mais no caminho para
ser uma “Escola Emocional” do que uma “Escola da Aprendizagem Cooperativa”.
Nos temos hoje a Aprendizagem Cooperativa como uma ferramenta, uma estratégia
que nds utilizamos para sistematizar e organizar a interagdo entre os estudantes.
Alias, afinal de contas, sdo mais de 5 centenas de adolescentes, de 14 a 17 anos de
idade, interagindo né... com uma equipe de menos de 30 professores para gerar
aprendizagem (JOVEM I, p.4)

Para estimular uma ambiéncia de educacdo emocional, dentre outras condutas
adotadas, a EEEP Alan Pinho Tabosa utiliza a contagdo de histéria de vida entre discentes,
docentes, gestdo, funcionarios, egressos e a comunidade de uma forma geral. S&o realizadas
oficinas no inicio de cada ano letivo, onde toda a comunidade escolar compartilha suas
trajetérias de vida em um clima de valorizacdo e respeito as diferencas. Essa pratica,
eventualmente, também ¢é utilizada na sala de aula para breves compartilhamentos de
experiéncias pessoais entre os estudantes em momentos de aquecimentos antes das aulas. E ao
final do ensino médio, na colacdo de grau, essas narrativas dos estudantes sdo retomadas

como “prémios” pelo percurso feito (LEAO, 2019).

5.3.2 Autodeterminacao dos estudantes

Uma segunda premissa ¢ chamada de autodeterminagdo, definida como “a
capacidade que um individuo tem de tomar suas proprias decisdes de forma auténoma, com
responsabilidade, julgando ser capaz de alcancar os objetivos estipulados e se mantendo
motivado durante o processo” (ANDRADE NETO, 2020).

Em seu depoimento, o idealizador do Prece conta que quando iniciou a agdo com
aquele pequeno grupo de jovens sertanejos em 1994, em um contexto bastante precario tinha

ciéncia dos desafios estruturais e admite: “eu sabia que eu ndo poderia ensina-los. Sabia que
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eu ndo teria competéncia para ensina-los. Ensinar aquilo que eles precisavam para entrar na
universidade. Entdo, eu comecei a trabalhar nessa coisa que na época a gente chamava de...
chamava na motivacéo deles” (JOVEM I, p.6).

Nos materiais utilizados pela EEEP APT em suas formacOes de professores e
estudantes o termo “autodeterminacdo” € compreendido a partir da composicdo de quatro
conceitos: autonomia intelectual, autorresponsabilidade, sentimento de autoeficacia e
perseveranca.

A autonomia intelectual diz respeito a aptiddo do educando de saber o que precisa
ser feito e saber a forma mais proveitosa de fazé-lo. O professor Edgar Linhares, uma
referéncia na educacdo cearense e um dos colaboradores do Movimento Prece, defendia
arduamente que para o estudante ter “vontade ou gosto” em estudar era preciso garantir que
ele aprendesse a estudar, o que lhe possibilitaria exercicio autbnomo de aprendizagem
indispensavel para seu avanco académico (FERREIRA, 2012).

Seguindo nesse mesmo ponto de vista, o idealizador do Prece narra que em sua
experiéncia:

Eu ndo tinha outra alternativa de poder ensina-los. O que é que eu fazia? Eu botava o
cara para ensinar o préprio colega. Eles tinham... eles entendiam... Olha, eu jogava
aqui a motivagdo: “Vocé tem que ir atras para vocé ensinar o proprio colega!”. Onde
é que isso afeta? Afeta na propria autonomia, porque o cara vai atrds de buscar o
conhecimento para explicar para o colega! Entdo, dizia assim com clareza: “Estude

isso para vocé explicar para o colega!” Isso € o cara saber o que ele precisa fazer [...]
ganha autonomia dentro do processo (JOVEM I, p.7).

Outro autor utilizado que embasa essa proposicao de aprendizagem é Costa (2021,
p.1) que diz que “o educando deve responder pelos seus atos, deve ser consequente nas suas
acoes, assumindo a responsabilidade pelo que faz ou deixa de fazer”.

Desse modo, a autorresponsabilidade é enfaticamente discutida e compreendida
como uma atitude pessoal de fazer o que precisa ser feito, insistindo com os estudantes sobre
a necessidade de ir um passo além da consciéncia ou conhecimento sobre o “certo”,
implicando na tomada de acdo, o compromisso autbnomo de fazé-lo sem necessitar de
imposicao externa.

Outra concepcdo que comple essa discussdo sobre a autodeterminacdo é o
sentimento de autoeficicia, que estd relacionado a autopercep¢do ou julgamento que o
individuo faz sobre suas capacidades de realizar algo. O conceito vem dos estudos de Bandura
e implica que “A crenga nas proprias capacidades para agir ¢ poderoso fator de influéncia
sobre o estabelecimento de metas, aplicacdo de esforco, persisténcia diante de dificuldades e
resiliéncia ap6s fracassos” (BZUNECK; BORUCHOVITCH, 2016, p.78).
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Essa compreensdo atravessava as estratégias formativas realizadas na rede
publica, utilizando a experiéncia exitosa do Movimento Prece para estimular que estudantes
da escola publica também vislumbrasse o ingresso no ensino superior como uma via possivel
e potencialmente transformadora de suas trajetorias de vida.

Durante todo o tempo em que nds fomos para as escolas publicas, nés levamos a
experiéncia dos meninos [do Prece] para la. Para que os meninos [da escola publica]
vissem videos, até depoimentos ao vivo nessas formacdes para que os caras
entendessem: “Ah, vocé pode! E possivel fazer isso! Esses caras [do Prece] fizeram.
Vocé também pode!” Entdo, isso vai afetar. Isso nds podemos... nds precisamos

fazer isso com uma maestria muito grande! A escola pode se aperfeigoar nisso ai! E
ampliar! Levar o menino para o topo da montanha e fazer vé-lo a coisa! (JOVEM |,

p.7).

Trata-se de uma perspectiva de que 0 modo como um individuo vé a si mesmo e
suas respectivas aptiddes sdo fatores determinantes para sua performance, favorecendo-a ou
dificultando-a. Se o estudante se vé capaz de aprender, ele com certeza aprendera, 0 inverso
também é valido.

Um altimo aspecto a ser esclarecido sobre esse conceito € a perseverancga,
entendida como “ato de fazer o que precisa ser feito até que de fato seja concluida a tarefa a
ser realizada” (ANDRADE NETO, 2020). Pesquisas desenvolvidas por Duckworth (2016)
sobre o perfil de pessoas “bem-sucedidas” apontam para “paixao, garra ou atitude de ‘nunca
desistir’” como elementos influenciadores desse sucesso pessoal.

Dweck (2017) corrobora com outros achados sobre “psicologia do sucesso”,
apresentando o conceito de mentalidade (mindset) de crescimento, ou seja, a forma como o
sujeito lida com o fracasso ou erro sem encara-lo como um estado permanente, mas “capaz de
cultivar qualquer qualidade que desejar”, gerando resiliéncia frente a obstaculos e motivacao
para concluir aquilo que se propde a fazer.

Partindo disso, ha na Aprendizagem Cooperativa e Solidaria a defesa de
flexibilidade em relacdo ao curriculo e a avaliacdo, sendo um dos pontos de tensdo com o
sistema escolar vigente, como pode ser visto nesse trecho da entrevista.

E eu defendo que a escola néo tenha curriculo fechado! Ele deveria ter um curriculo
fechado assim, mas aberto com relagdo ao tempo. As pessoas poderiam ter mais
tempo. O estudante ndo terminou em um ano, dois anos ou trés anos, ele entra em
um outro modelo acompanhado pela escola no tempo dele, que ele pode estudar em
casa, tipo como o sistema de supletivo que nés usavamos I4 [Nas Escolas Populares
Cooperativas do Prece], sistema muito importante! Nunca ninguém me ouviu!
Ninguém ouviu! Falei! Falei! Me cansei! Porque la [Nas Escolas Populares
Cooperativas do Prece] o cara estudava aquilo que ele queria, no tempo que ele
queria, a motivagdo que ele tinha. Entdo, qual é a vantagem disso? N&o detona o
sistema de autoconfianca dos estudantes, porque ele vai aprendendo de acordo... ele

vai procurando como &gua, procurando os espacos que ele vai passando. Ninguém
obriga o cara! Ele ndo tem que fazer uma prova no dia tal! Tem que ter uma
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motivagdo. Vamos dizer assim, tem que ter uma avaliagdo. Ok! Uma avaliagdo se ele
t4 aprendendo ou se ndo. Pra ele mesmo saber disso, mas ndo é uma prova! Néo é
uma coisa que vai passar ou ndo vai passar! Ele tinha um ENEM I4 na frente, mas o
trabalho deles aqui ndo tinha isso. Entdo, ndo detonava o sistema... a autoconfianca
dele! (JOVEM I, p.8)

Novamente, fica explicita que a proposicdo da Aprendizagem Cooperativa e
Solidéria busca uma reconstituicdo dos elementos que compunham a vivéncia basilar das
Escolas Populares Cooperativas do Prece, dessa maneira alguns aspectos entram em choque
com o modelo escolar adotado pela Secretaria de Educagéo.

Na tentativa dessa conciliacdo entre o que acredita ser o ideal e o que lhe é
demandado pelo sistema publico de ensino o qual estad submetido a EEEP APT para fomentar
a autodeterminacdo dos estudantes possibilita alguns tempos e espacos escolares flexiveis
para o estudo autdbnomo e autoorientado, seja individual ou grupal, que seriam nas Células
Auténomas e Solidarias de Aprendizagem Cooperativa.

Agrega-se a isso, momentos formativos que discutem esses conceitos como
autonomia para aprendizagem, motivacdo, sentimento de autoeficacia, dentre outras tematicas
correlacionadas a tais competéncias intrapessoais, favorecendo autoconhecimento dos
estudantes (ANDADE NETO, AVENDANO, QUEIROZ, 2020).

5.3.3 Cooperacéao

Uma terceira premissa fundante da metodologia da EEEP APT € a cooperacao
“nods acreditamos ¢ que as pessoas aprendem em comunhdo, aprendem em cooperacao. Elas
precisam umas das outras para de fato aprender” (JOVEM I, p.16).

A principal referéncia tedrica-metodoldgica adotada para essa premissa € a
Aprendizagem Cooperativa sistematizada pelos pesquisadores David Johnson e Roger
Johnson a partir de estudos sobre a Teoria da Interdependéncia Social e de experimentos
comparativos entre 0s modelos educacionais individualistas, competitivos e cooperativos
(JOHNSON; JOHNSON, 1999, 1993; COOPERATIVE LEARNING INSTITUTE, 2021).

Ela pode ser definida como “um método de ensino que consiste na utilizagdo de
pequenos grupos de tal modo que os alunos trabalhem em conjunto para maximizarem a sua
propria aprendizagem e a dos outros colegas” (LOPES; SILVA, 2009, p.3), cabendo ao
professor estruturar sua aula de modo a promover a interdependéncia entre os estudantes, ou

seja, a forma como ele apresenta o conteudo, realiza avaliagdo, que tipo de interacdo discente
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permite, como lida com os conflitos, tudo deve ser pensado de maneira a corroborar com a
cooperacéo entre os estudantes (OVEJERO, 1990).

Como descreve entusiasticamente o idealizador do Prece durante entrevista a esta
pesquisa: “Entdo, quando vocé cria dentro do ambiente escolar, uma sala de aula, essa
estratégia de fazer os meninos se sentirem... se darem a oportunidade de falar e de ouvir o
outro, nesse sentido de que nds estamos gerando conhecimento, isso tem uma explosdo de
aprendizagem!” (JOVEM 1, p.9)

A Figura 11 ilustra como os estudantes ficam organizados em sala de aula na
EEEP APT, ou seja, a Célula de estudos - pequenos grupos em que 0s estudantes sdo

instigados a colaborarem com seus colegas na aprendizagem dos contetidos a serem estudados
em sala de aula, tal qual ocorriam nas EPCs (MIRANDA, BARBOSA E MOISES, 2011).
Figura 11 — Celula de estudo da EEEP Alan Pinho Tabosa

Fonte: Memorial do Prece (2021)
Os autores norte-americanos, Johnson e Johnson (1999, 1993), apontam cinco

elementos fundamentais que estando presentes fazem a cooperacdo ocorrer, sdo eles:
interdependéncia positiva, responsabilidade individual, interacdo promotora face-a-face,
habilidades sociais e processamento de grupo. Para que um plano de aula seja de
aprendizagem cooperativa estes elementos devem estar presentes, embasando todas as acdes
propostas na aula (LOPES; SILVA, 2009; COCHITO, 2004; OVEJERO, 1990).

A ideia subjacente é de que € papel do professor planejar suas aulas no esforco de
garantir a presenca desses elementos para que dessa forma promova essas relagdes

cooperativas entre os estudantes em sala de aula. Como no depoimento:
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eu acho que isso € uma coisa que a escola precisa se especializar... especializar em
fazer as pessoas aprenderem uns com 0S outros, ensinar umas as outras.
Especializou-se nisso é como se n6s botassemos nossos cérebros em conexao! Eles
entrassem em conexdo! E um grupo de 40-50 estudantes numa sala de aula, coloca
esses cérebros em conexdo ai a aprendizagem vai la pra cima! Nao ¢é tdo facil! Leva
tempo! Mas imagina um estudante comecando la no primeiro ano e vai até o nono
ano. Nove anos aprendendo desse jeito em cooperagdo. Ele chega & no ensino
médio com autonomia e com muito conhecimento! Mas ndo! As escolas querem
investir muito tempo ensinando portugués, matematica, ciéncia etc e tal, mas nao
ensinam as pessoas a aprenderem em coopera¢éo (JOVEM I, p.9).

Na EEEP APT todos os professores da escola sdo orientados a executarem planos
de aulas utilizando técnicas de aprendizagem cooperativa (MATQOS, 2018). Contudo, haja
vista a dificuldade de empregéa-las em sua completude a escola criou a Técnica ETMFA, que é
uma técnica hibrida que mescla uma aula expositiva com uma aula em aprendizagem
cooperativa. Nela o tempo de fala dos professores fica restrito ao momento inicial, onde
realiza uma “exposicdo introdutdria” sobre o tema a ser estudado e ao momento final, quando
realiza um “fechamento” da aula, conduzindo um momento de sintese e esclarecimento de
duvidas. Todo o restante do tempo de aula, cerca de 70%, é dedicado as atividades dos
estudantes autogeridas, intercalando tarefas individuais, tarefas grupais (metas coletivas) e
avaliacdo de aprendizagem (ANDRADE NETO, AVENDANO, QUEIROZ, 2019).

Apesar do conjunto de estratégias bem delimitadas sobre essa abordagem
cooperativa, com respaldo em vastos autores académicos e implementacdo do modelo em
varios paises pelo mundo, este ainda apresenta-se como um ponto de tensédo, como é possivel

perceber no relato abaixo:

No6s lutamos muito nas nossas formagdes para que isso acontecesse. Foi 0 que mais
nés batemos, foi a questdo da Aprendizagem Cooperativa. Mas mesmo assim, as
pessoas ainda acreditam. Os professores, os estudantes, os gestores, os pais, a
sociedade inteira acha que a aprendizagem ela é sé individual e que o estudante sé
aprende mesmo quando o professor ensina. 1sso ndo é verdade para mim! Eu ndo
concordo com isso! E eu vou lutar, e sempre que me perguntarem eu vou dizer em
relacdo a isso! (JOVEM I, p.9)

Nesse enxerto fica claro que mais que a gestdo de uma escola, seus

implementadores assumem uma postura de defesa e luta por uma concepc¢éo de educacao.
5.3.4 Parceria professor-estudante
Uma quarta premissa da Aprendizagem Cooperativa e Solidaria é a parceria

professor-estudante. A proposigdo consiste em viabilizar espagco para que o estudante

corrobore na elaboracdo e implantacdo das mais diversas estratégias dentro e fora de sala de
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aula. Mais uma vez partindo da vivéncia do Movimento educacional: “a histéria do Prece...
mostra... mostra assim que... a coisa funciona legal quando os estudantes arregacam as
mangas junto com os professores e com o0s gestores para fazer a escola alcangar seu objetivo
maior que ¢ aprendizagem!” (JOVEM I, p.10).

Morais e Ramos (2015, p.139) ao compartilnarem sua experiéncia na EEEP APT
dizem “a escola desenvolveu um modelo sistematizado de aprendizagem cooperativa,
estimulando o protagonismo dos estudantes para atuarem como aliados dos professores em

sala de aula”. Em sua entrevista o diretor da EEEP APT afirmou:

Para além da coisa da centralidade da construgdo de relacionamento e da interagdo,
como eu ja falei, tem uma coisa que é ainda mais fundamental que é a formacdo de
liderancas, que no PRECE é o que fez com que... Aquele primeiro aprovado na
universidade retornasse ndo foi s6 o pedido do... dos colegas, do Professor Manuel...
foi o exercicio da lideranca daquele estudante! Entdo, a lideranca, que nés chamamos
de “Lideranca Cooperativa e Solidaria” é o que eu diria a espinha dorsal do projeto
pedagégico dessa Escola (JOVEM I, p.5)

Assim que ingressam na EEEP APT os estudantes iniciam com o “Curso de
Lideranga Cooperativa e Solidaria” para aprender como estudar em Células Cooperativas, que
€ como ocorrem todas as aulas.

A turma fica dividida em trios, chamados de Células Cooperativas, funcionando
de maneira autbnoma e autogerida, com o minimo de interferéncia do professor. Para tanto,
existe a figura do Coordenador de Célula que é um estudante que fara a articulacdo de seu
grupo no esforco de que haja um trabalho efetivamente cooperativo, por isso realiza contrato
de cooperacdo, divisdao de funcdes, estabelecimento de objetivos e metas, gestdo de tempo,
gestdo de lideranca, avaliacbes grupais e autoavaliagcbes (MATOS, MATOS, BARBOSA,
2015).

Tanto as Células Cooperativas (0s trios), como os Coordenadores de Célula
(estudante-lider) acontecem em rodizios periddicos através de uma tabela de permutacdo que
garante a formacdo de grupos heterogéneos, ou seja, 0s estudantes sdo compelidos a formar
grupos nao por afinidades ou amizades, mas a desenvolverem a habilidade de trabalhar
cooperativamente com qualquer um de seus colegas de turma. De maneira semelhante é
oportunizado a todos os estudantes a possibilidade de assumirem essa funcdo de Coordenador
de Célula (ANDRADE NETO, AVENDANO, QUEIROZ, 2020). E isso ocorre ao longo dos
trés anos do ensino médio na EEEP APT.

Um aspecto destacado pelo diretor da EEEP APT é que essa lideranca estudantil
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que ocorre através dos Coordenadores de Célula é estimulada a acontecer também fora de sala
de aula, como um conjunto de outros projetos em diferentes &reas: ambiental, artistico-
cultural, lingua estrangeiras, comunicacdo, leitura e producdo textual, trazendo beneficios
tanto para a escola como também para a comunidade na qual esté inserida.

Por fim, é importante salientar o papel do professor no estabelecimento dessa
relacdo de parceria, protagonismo e lideranga dos estudantes. Como alerta Costa (2021) existe
a necessidade de “criar espacos necessarios a eclosdo das praticas e vivéncias capazes de
permitir aos jovens exercitarem-se como fonte de iniciativa, liberdade ¢ compromisso”.
Caberia, portanto, ao professor valorizar o potencial criativo e inovador do estudante e

abertura a um didlogo franco de continuo feedback sobre erros e acertos e mutuo apoio.

5.3.5 Solidariedade altruista

A quinta premissa ¢é a solidariedade relacionada ao compromisso de ajudar um
colega que necessite na superacdo de suas dificuldades. Uma referéncia utilizada para
expressar essa dimensdo vem da vivéncia dos estudantes “precistas” que mesmo apos
alcancarem seus objetivos pessoais, Como 0 ingresso no ensino superior, retornavam ao grupo
de estudo para viabilizar o ingresso dos demais colegas. Essa atitude de voltar atrds em um
gesto altruista é a esséncia da solidariedade aqui descrita. Como no trecho da entrevista

abaixo:

nds ndo somos iguais. Entdo, nés sempre vamos ter uns atras e outros a frente. E
quando é que vamos conseguir fazer com que todos cheguem juntos? Quando os que
estdo na frente conseguem entender que é sua responsabilidade voltar atrds e segurar
0s que estdo atras para levar para frente. Ele ndo precisa chegar em primeiro!
Podemos chegar todos juntos!(JOVEM I, p.11)

Trazer essa nocdo para a sala de aula é chamar os estudantes ao compromisso de
n3o deixar nenhum colega para tras. E ajuda-los a se perceberem conectados de tal forma que
as metas individuais ndo sdo suficientes, hd um esforco para que o colega também alcance
suas metas. “A solidariedade entendida como a capacidade de encontrar metas e objetivos que
favoregam os outros” (TORO, 2009, p.4).

Para incitar a solidariedade entre os discentes a escola encoraja a filosofia de “Ser
0 melhor estudante para turma e ser a melhor escola para comunidade”, instigando que as
competéncias e as habilidades dos estudantes sejam utilizadas na realizacdo de projetos
estudantis dentro ou fora da escola, para beneficios coletivos, transcendendo a perspectiva de

meritocracias individuais.
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a solidariedade é o ultimo passo da...se falha...se a gente falhou na autodeterminacéo
do estudante, a gente falhou na cooperagdo, a gente falhou na parceria, mas...€... se
falhou em tudo isso...0 que é que vai valer? E se alguém der um passo atras para
pegar o que ndo foi alcancado por todos esses... todos esses... essas estratégias que
foram utilizadas, né? (JOVEM I, p.11)

Esse compromisso coletivo de uns para com os outros potencializa a criatividade e
sinergia para resolucdo das mais diversas problematicas que possam surgir na escola.
Potencialmente ampliando essa percepcéo sobre 0 mundo (ANDRADE NETO, AVENDANO,
QUEIROZ, 2019; MIRANDA, BARBOSA E MOISES, 2011) Um exemplo de tais acdes € o
Projeto Estudante Cooperativo. Nessa acdo estudantes e egressos da EEEP Alan Pinho Tabosa
voluntariamente  desenvolvem projetos voltado para aprendizagem escolar de

criancas/adolescentes de outras escolas da regido.

5.3.6 Estudantes Protagonistas Cooperativos Solidarios e Parceiros da escola

Uma altima proposicdo pedagbégica a ser visualizada é o conceito de
“Protagonismo Cooperativo e Solidario” adotado pela EEEP Alan Pinho Tabosa. Nessa
idealizagdo, parte-se do pressuposto que uma vez que a escola adote as cinco premissas (ou
principios) da Aprendizagem Cooperativa e Solidaria, descritos anteriormente, viabilizara a
ambiéncia necessaria para que os estudantes desenvolvam-se como protagonistas. Como esta
ilustrado na figura 12.

Figura 12 — Premissas que geram Protagonismo Estudantil da EEEP APT
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E importante explicitar uma demarcacéo feita pela escola na tentativa de afastar
sua concepgdo de protagonismo de outras abordagens que associam esse conceito a uma
perspectiva de “individualidade empreendedora”.

Assim, novamente recorre a expressao “Cooperativa e Solidaria” para qualificar o
tipo de protagonismo que objetiva estimular, dando énfase ao papel central do estudante como
agente transformador da realidade, ndo somente sua individualmente, mas de coletivos e
grupos sociais aos quais pertence.

Abaixo 0 quadro 7 apresenta a descricdo de cada uma das caracteristicas de
“Protagonismo Estudantil” definidas pela EEEP APT em seus materiais formativos com
estudantes®!, sdo elas consciéncia da realidade, colaboragdo, autonomia, cooperagio e
solidariedade

Quadro 7 — Protagonismo Cooperativo e Solidario

CARACTERISTICAS DESCRICAO
Percepcdo critica sobre os problemas inerentes a sua realidade,
Consciéncia da consegue identificar suas causas e consequéncias e reconhece que
realidade tem uma parcela de responsabilidade na solucao daquilo que o
afeta.

Disponibilidade a somar esfor¢os para resolucdo de problemas,
mesmo ndo tendo a iniciativa de enfrentar um problema que afeta
Colaboracéo direta ou indiretamente a si e/ou aos seus. E uma postura solicita a
atender pedidos de ajuda, assumindo corresponsabilidade pela

solucdo dos problemas.

Atitude proativa frente a um problema vivenciado por si
individualmente, ou por sua comunidade, ndo se contenta em
Autonomia esperar pela iniciativa dos colegas, mas assume uma posicéo de
responsabilidade frente a problematica, sem esperar que 0s outros

pecam sua colaboracéo.

Capacidade de agregar e mobilizar pessoas em prol de um mesmo
propdsito. Habilidade em coordenar grupos, dividindo funcdes e
delegando tarefas aos membros, motivando o grupo a prosseguir e
perseverar na obtencao de seus objetivos.

Cooperacéo

Atitude de compartilhar o que possui, sem suposto interesse de

receber algo em troca. O foco esta na necessidade do outro e na

Solidariedade possibilidade de ajuda-lo a desenvolver todo seu potencial.

Disposicdo a dar um passo atras para ajudar a quem esta se
atrasando.

Fonte: Adaptado de Andrade Neto, 2016

Em suas formacdes a EEEP APT apresenta essas caracteristicas como “Niveis de

Protagonismo”, com uma certa hierarquizacdo onde o nivel mais basal seria “consciéncia da

31 Oficina de Protagonismo Estudantil, PRECE, Curso de Lideranca Cooperativa e Solidéria.
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realidade”, em seguida, respectivamente viria “disponibilidade para colaborar”, “Autonomia”,

“Cooperagao” até chegar ao nivel mais elevado que seria “Solidariedade”.

Apesar de caber uma reflexdo sobre possiveis problematicas em construgdes
hierarquizadas e suas fragmentacOes das experiéncias humanas e sociais, 0 interessante dessa
proposicdo de “Niveis de Protagonismo” é o rompimento com a categorizagdo de que alguns
estudantes sdo protagonistas e outros ndo. O maior ou menor engajamento dos estudantes
estaria correlacionado a etapa a que o estudante estivesse naquele momento e ndo a algo
essencialmente imutdvel. Dessa maneira, a ideia disseminada pela EEEP APT é que cada
estudante vivencia seu proprio processo de desenvolvimento enquanto protagonista em um
continuo de aprendizagem e progresso.

Por fim, chama atencao que esse “Protagonismo Cooperativo e Solidario” e suas
respectivas caracteristicas (ou niveis) claramente amplia-se para aléem do contexto escolar e
toma dimensdes comunitarias e sociais. A forma como o0s conceitos sdo discutidos e
apresentados na escola permite essa transigdo de um “Estudante Protagonista Cooperativo e
Solidario” para um “Cidadao Protagonista Cooperativo e Solidario”. E esta seria inclusive a

intencionalidade final de toda a proposi¢ao da escola, seu “objetivo maior” como ¢ relatado na

entrevista.

O objetivo maior era exatamente isso. Nao era simplesmente dizer “A escola coloca
hoje 100 estudantes na universidade”, “ A escola ta hoje com ideb ‘6 ponto nio sei
quanto’”. Nao! O objetivo ndo ¢ esse! O objetivo do Prece era trazer
desenvolvimento local. Era formar liderancas para o desenvolvimento local. O
objetivo da escola [EEEP APT] é o mesmo objetivo do Prece. A escola [EEEP APT]
é filha do Prece. Ela é um produto do Prece! Para dizer assim que eu sonhei uma
escola precista, uma escola que utiliza a Aprendizagem Cooperativa e Solidaria ela
precisa ter esses mesmos objetivos do Prece. E para alcangar os mesmo objetivos,
ela precisa usar 0s mesmos principios e as mesmas estratégias (JOVEM I, p.12)

No trecho fica explicita que a proposta da EEEP APT seria essa formacéo cidada
de seus estudantes. Cabe aqui, portanto, ratificar a pertinéncia das questdes que suscitaram
esta pesquisa, cujo esforco é de compreender as percepcdes de egressos da EEEP Alan Pinho
Tabosa sobre estes principios que fundamentam a Aprendizagem Cooperativa e Solidaria, e
em que “Nivel de Protagonismo” se percebem atualmente, delineando, dessa maneira, a

percepcao sobre compromisso social desses jovens egressos da EEEP APT.
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6. “SONHOS QUE FUI SONHANDO”: A UNIVERSIDADE E SEUS DESAFIOS PARA
OS JOVENS EGRESSOS DA EEEP ALAN PINHO TABOSA

Se 0 sonho t4 bem distante dessa realidade vou caminhando ao seu encontro antes
que seja tarde! Vida ndo é facil, nascer pobre nessa terra injusta. S6 quem €, sabe
guanto suor e sangue essa luta custa![...] Nesse mundo que se entende por realidade,
é sO mentira nossos sonhos é que sim sdo verdade! Eu sou exemplo, pois no meu
sonho acreditei. ‘Antes tarde do que nunca’ nisso acreditei. Hoje venci, quebrei
barreiras, superei 0 meu medo: Muito prazer, agrénomo formado, eu sou Zé
Alfredo!][...] Por um mundo melhor, por uma vida digna, pra quem quer sair dessa
situacdo. Uma vida melhor com base na educacéo. A luz que me ilumina é a luz de
lampido (MENEZES, T.J.M., 2007?).

O ingresso no ensino superior e a consolidacdo de uma carreira profissional € um
dos sonhos mais recorrentes entre as diferentes juventudes e, tratando-se de jovens negros e
pobres, representa um caminho para realizacdo de varios outros sonhos ao diversificar as

oportunidades até entdo escassas.

Contudo, mais do que a realizacdo de um desejo particular, o ingresso na
universidade de juventudes periféricas, filhos e filhas de classe trabalhadora, gera forcas de
tensionamento para mobilidades e transformacdes sociais. Como discute Mészaros(2008)em
“Educagdo para além do Capital” se por um lado a educagdo, em uma sociedade de
mercadorias,tem seu carater mercadologico, sendo ferramenta de manutencdo e reproducéo
simbdlica e material dessa ordem.Por outro lado, uma educacdo com carater transformador,
valendo-se dos termos de Freire (2013), viabiliza concretamente 0 acesso e ocupacdo dos

lugares de decisdo e poder, exercendo-0 com novos comprometimentos.

O papel da educacdo ¢ soberano, tanto para a elaboracéo de estratégias apropriadas e
adequadas para mudar as condigBes objetivas de reprodugdo, como para a
automudanca consciente dos individuos chamados a concretizar a criacdo de uma
ordem social metabdlica radicalmente diferente (MESZAROS, 2008, p.65, grifo do
autor)

Ao verificar o perfil séciodemografico do publico dessa pesquisaidentificou-se
ser: feminina, jovem, negra e pobre. Assim, em relacdo ao sexo 59,4% identificam-se com o
feminino, 40% masculino e 0,6% identifica-se com “Género Fluido*2.A idade média dos
respondentes do questionario € de 20,45 anos, no intervalo de 17 a 24 anos. A faixa etaria com
maior frequéncia é 19 anos.Sobre a autodeclaracdo racial, 62,6% declara-se negro (48,8%

pardo e 13,8% preto), 31,3% declara-se branco, 3,1 % amarelo, 0,6% Indigena e 2,4%

32 Nomenclatura adotada pelo participante na opgdo “outros” presente no questiondrio, a porcentagem ¢é
correspondente a uma (1) resposta.
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outros®®. Em relagdo a renda familiar 85,5% declaramser de até 3 salarios minimos, destes

quase metade (48,1%) declaram renda de até 1 salario minimo.

E necessario pontuar que este perfil “mulher, negra, jovem e pobre” tem sido 0
principal alvo de violéncia fisica, psicologica, simbolica/cultural e institucional. Como aponta
o relatorio “Meninas no Ceara” sobre o aumento gradativo de homicidios de
adolescentes/jovens com esses marcadores sociais feito pelo Comité Cearense pela Prevencao
de Homicidios na Adolescéncia (2020) que denuncia “As meninas negras entdo fazem parte

de um grupo humano cujos corpos podem ser vilipendiados, assassinados e criminalizados”.

Diante dessa aterradora constatacdo, o esforco coletivo é de explicitar debates
sobre as estruturas politico-social-ideolégica, como o cisheteropatriarcado, 0 racismo e o
capitalismo, ddo sustentabilidade a tais violéncias (SOUSA, NUNES E BARROS, 2020).
Como assevera Fanon (2008, p.87) “Todas as formas de exploragdo se parecem” e
manifestam-se de diferentes formas: estrutural, ao deixar de fora dos espagos de poder e
decisdo tais grupos; institucional, quando ofertam tratamento desigual no mercado de
trabalho, educacéo, justica criminal, etc. e cotidiano, através de discursos, gestos ou imagens

que alocam tais grupos no lugar objetalizado, de ndo-sujeito.

Ao apresentar essa questdo no Grupo de Discussao entre egressos da EEEP APT
h& um reconhecimento dos jovens em relacdo a essa problematica, como nos relatos abaixo:
Apesar de realmente possuir um bom nimero de egressas mulheres, jovens, negras e
pobres (me coloco como exemplo), observo que infelizmente, elas ainda néo
formam a maioria. O ingresso desse publico [no ensino superior] é de extrema

importancia, ja que ele possui forte impacto social e rompem 0s preconceitos e as
baixas expectativas sociais criadas acerca desta realidade (Jovem VII, p.3)

Fazer essas pessoas de determinadas comunidades, de determinados locais
alcangarem palcos. Eles alcancarem palcos maiores ainda, por exemplo, uma
faculdade federal rompe muito essa ideia do racismo. Rompe muito essa ideia do
preconceito com essas pessoas de baixa classe. [...] € uma luta diaria. (Jovem VIII,

p.5)

Tendo isso em perspectiva, € interessante assinalar como a escolarizacdo constitui-
se fator protetivo a essas jovens. A permanéncia na escola, ainda na educacdo basica, ja é um
componente dessa rede de protecdo social, tanto por seu carater preventivo-educativo, como
pelo seu papel social de garantidor de direitos. E o posterior ingresso no ensino superior
tensiona no rompimento das limitagcdes socialmente impostas a mulheres negras ao passarem

a ocupar espagos de poder e reconhecimento, podendo assim, favorecer essas mudangas

%3Na opgdo “outros”: (2) pardos, (1) ndo quis autodeclarar-se, (1) ndo soube autodeclarar-se
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sociais tdo necessarias. Como propde Kilomba (2019, p.46) “o ato de reparar o mal causado
pelo racismo através da mudanca de estruturas, agendas, espacos, posi¢cdes, dinamicas,

relacdes subjetivas, vocabulario, ou seja, 0 abandono dos privilégios”.

A distor¢do desse grupo de egressos da EEEP APT em relacdo a populagédo
brasileira em geral inicia pela escolarizagdo quando 73,7% possui ensino superior, completo
ou incompleto. Contudo, é importante entender os desafios para o ingresso, permanéncia e
conclusédo de ensino superior desses jovens, bem como as estratégias que 0s mesmos tém

utilizados na construcdo de suas trajetérias profissionais.

6.1 O sonho de iniciar o ensino superior

A Escola Alan Pinho Tabosa em suas redes sociais divulga como seus resultados
académicos o ingresso no ensino superior de 100 estudantes ao ano. Isso em porcentagem
daria 56% de aprovacao, se tomar como referéncia apenas as turmas do 3° ano do ensino
médio, ou seja, a cada 180 estudantes que realizam o ENEM, 100 obtém notas para ingresso
no ensino superior via SISU ou Prouni.Verificou-se a correspondéncia desse resultado com a
experiéncia dos respondentes do questionario em que se constatou que 53% dos egressos da

EEEP APT “tentou ENEM uma unica vez” € conseguiu aprovacao de imediata.

Grafico 1 - Tentativas de ingresso no ensino superior
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No grafico 1 ¢ possivel identificar que 25% “tentou mais de uma vez” para
conseguir 0 ingresso no ensino superior, 16% estdo nesse momento “tentando” e 5% “tentou,
ndo conseguiu e perdeu o interesse”, OU seja, 46% dos egressos apOs a conclusdo do ensino

médio permanecem no esfor¢o de dar seguimento a sua escolarizacgao.

Sobre a inser¢do no mercado de trabalho, do grupo de 160 participantes apenas
28% destes estdo trabalhando atualmente. Dentre aqueles cuja escolarizacdo é de nivel médio-
profissionalizante somente 7% esta atuando em sua area de formacdo técnica. Ja dentre

aqueles que concluiram o ensino superior 90% hoje atuam em sua area de graduacao.

Os 72% que ndo estdo trabalhando atualmente estdo distribuidos da seguinte
maneira: 52% ndo estdo trabalhando porque estdo dedicados aos estudos da graduacao/pds-
graduacdo; 15% estdo estudando para 0 ENEM/concurso pablico e 7% estdo em estagio na
sua area de graduacdo e 26% estdo a procura de emprego. Esse dado pode ser visualizado

também da seguinte forma como demonstrado na figura 13:

Figura 13 — Trajetorias Académicas de egressos da EEEP APT
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A cada 180 egressos da EEEP APT, 98 ingressam de imediato no ensino superior
logo apds concluirem o ensino médio. Destes a maioria (75%), ou seja, 73 egressos vao para
Instituicdes de Ensino Superior (IES) Publicas e 25 vdo para IES privadas. Dos 82 que ndo
conseguem o ingresso imediato, 77 persistem, fazendo novamente as provas seletivas, como
ENEM e vestibulares até conseguir ingressar no ensino superior. Apenas 5 egressos afirmam
perder interesse em ir para 0 ensino superior, destes 1 consegue se inserir no mercado de
trabalho em sua area de formacéo técnica-profissionalizante e 4 vao para areas distintas de sua

formacéo técnica.

Com o intuito de ir além dos limites estatisticos, tais resultados foram submetidos
aos Grupos de Discussdo com egressos da EEEP APT, que admitiram, apesar de ndo haver
consenso NUMErico sobre esse quantitativo, perceberem que existe uma parcela de egressos
que seguem nesse esforco de ingressar no ensino superior quando concluem a educacéo
basica. Todavia, apesar do forte interesse da grande maioria desses estudantes em fazer
graduacédo, hd um conjunto de dificuldades que enfrentam apos o ensino médio que se tornam
empecilhos para alcancar tais objetivos. Como se vé nos depoimentos:

Eu percorria km para poder chegar a escola, 0 que se tornava muito cansativo para
mim e ndo conseguia conciliar quase nada. Mas ainda assim, depois de concluir o

ensino médio, continuo tentando e entrando para a lista dos estudantes que persistem
até conseguir ingressar em um ensino superior (Jovem X, p.1)

Na época que eu tava na escola, tinha bem mais pessoas que embora ndo tivesse
conseguido passar pra faculdade, no terceiro ano, mas que se juntaram com outras
pessoas, até de outras escolas e inclusive de outras turmas, ndo necessariamente do
mesmo curso, mas focaram em se ajudar pra continuar estudando (Jovem IV, p.14)

Em virtude de tais falas, cabe uma reflexdo sobre as necessidades de maior
integracdo das politicas de educacdo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL,
1996) prevé que a educacdo infantil e o ensino fundamental cabem a gestdo municipal e o
ensino médioa gestdo estadual. J& as graduacbes e pos-graduacbes ficam a encargo do
Governo Federal, ndo compondo a educacdo basica, mas sim o que é chamado de ensino
superior. Nessa estrutura estabelecida existe essa lacuna, essa espécie de limbo que fica o
jovem entre a educacdo basica e o ensino superior.Uma vez concluido o ensino médio os entes
governamentais, municipal ou estadual, muitas vezes se eximem do compromisso
institucional para a continuidade dos estudos desses jovens. Percebe-se, com isso, a
necessidade de maior amplitude de programas ou projetos vinculados ao poder publico, que
viabilizem suporte a estudantes egressos da escola publica durante essa etapa preparatoria

para 0 ingresso no ensino superior.
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Também é interessante identificar, no caso dessa experiéncia especifica da EEEP
APT, as estratégias de resiliéncia juvenil diante de tais dificuldades. Um primeiro aspecto a
ser salientado € como a proximidade da Universidade Federal do Ceara com a EEEP Alan
Pinho Tabosa pode ser um fator influenciador e constituidor desse desejo a ponto de
majoritariamente quase todos os egressos da EEEP APT persistirem por anos até conseguir
seu ingresso no ensino superior. Esse contato entre universitarios e estudantes secundaristas
possibilita espelhamentos e processos de identificacdo que favorecem a construcdo de
objetivos académicos desses adolescentes, processo muito semelhante ao que ocorriam nas
EPCs do Prece (BARBOSA, 2016). Essa interlocucdo entre Universidade e Escola
pontencializa a construcdo de projeto de vida académico entre os jovens da rede publica. O
que sem duvida possui grande relevancia social em seu efeito como apontam as pesquisas de

Piotto (2014) sobre o ingresso de estudantes de origem popular no ensino superior.

Outra forma de promover resiliéncia entre os estudantes sdo acdes cujo enfoque
supere perspectivas individualistas nessas tentativas de ingresso no ensino superior e fomente
parcerias entre pares, coletivos que partilham objetivos e dificuldades em comum. Como traz
o relato do(a) Jovem IV “focaram em se ajudar pra continuar estudando”.Tal ideia aproxima-
se do que Toro (2009) descreve sobre o “paradigma do cuidado”, de assumira compromissos

de cuidar de si e cuidar também do outro, formando redes potentes de mutuo auxilio.

Acerca dos fatores que influenciam o acesso ao ensino superior, para fins de
analise foram agrupados em fatores extrinsecos, aqueles que independem de vontade, esforco
ou mérito do estudante e fatores intrinsecos, que se relacionam a competéncias pessoais dos
estudantes. Contudo, reconhece-se que os fatores estdo mutuamente relacionados. Em

depoimento o/a Jovem VI faz essa reflexdo ao expor que

Estudantes com melhores condi¢Bes ndo tém as mesmas dificuldades que os mais
carentes tém. Dificuldades que vao desde a falta de recursos para estudo, como
livros, materiais impressos e até mesmo acesso a internet e até a falta de tempo,
tendo em vista que estes estudantes mais carentes precisam ajudar mais em casa,
logo o seu desempenho para aprender é menor (Jovem VI, p.3)

O grafico 2 mostra que todos os fatores extrinsecos elencados: qualidade da
escola, politicas governamentais, apoio familiar e condi¢cGes socioeconémicas sao percebidos

pelos egressos com grau elevado®* de importancia, acima de 86%.

E interessante notar que ao comparéa-los entre si as “Politicas Governamentais”

que no questionario veio expresso como “A existéncia de politicas governamentais de

34 Nivel 4 e Nivel 5
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inclusdo, como cotas (SISU), politicas de bolsa (PROUNI) e financiamentos (FIES)” foi
considerado fator de maior importancia — 88,1% “muito importante”. Em contraponto, as
“Condigdes socioecondmicas” que foram exemplificadas no questionario como “acesso a
materiais didaticos, computador e internet de boa qualidade, espaco e tempo disponivel para
estudar, etc.” obteve a menor pontuacgao dessa categoria — 68,1% de “Muito importante”.

Gréfico 2 - Fatores extrinsecos que influenciam o acesso ao ensino superior

Qualidade da escola
Politicas Governamentais
Apoio familiar

Condigdo socioecon6mica

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B 1- Nadaimportante W2 m3 M4 B 5-Muitoimportante

Fonte: elaborado pela autora

Esse comparativo possibilita as seguintes inferéncias: para os egressos da EEEP
APT a existéncia de politicas publicas sdo mais influenciadoras para 0 seu acesso ao ensino
superior que melhores condi¢Ges socioecondémicas. Em outros termos, pode-se afirmar que na
percepcao desses estudantes as vantagens no ambito coletivo (politicas governamentais) Ihe
sdo mais favoraveis que vantagens no ambito privado-familiar (CondicGes socioecondmicas).

No agrupamento de fatores intrinsecos € possivel identificar uma maior
diversidade de percepcbes sobre o grau de importancia destes em influenciar o acesso ao

ensino superior, como pode ser visto no Grafico 3.

Grafico 3 - Fatores intrinsecos que influenciam o acesso ao ensino superior

Estudo em grupo
Ql "inato"
Estratégias de Aprendizagem

Autoconfianca

Esforco pessoal
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Fonte: elaborado pela autora
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O fator QI “inato” descrito no questiondrio como “Minha inteligéncia e
capacidade cognitiva ‘inata’, meu ‘Q.I’” foi 0 que teve maior diversificacdo: 33,8% marcou
nivel 5, 33,1% marcou nivel 4 e 33,2% marcou nivel 3, 2 e 1. Portanto, ndo h4 consenso na
percepcdo dos estudantes sobre o grau de importancia deste aspecto. Este fator também foi o
que apresentou menor grau de importancia em comparacdo com o0s demais desse
agrupamento. E possivel compreender esse resultado tomando em consideracdo o discurso
assumido pela EEEP APT muito influenciado por autores que fazem forte alusdo a
plasticidade da inteligéncia, percebendo-a ndo como algo estatico, mas determinavel por
outros fatores como os apresentados no conceito de autoeficacia de Bandura, essa “resiliéncia
apds fracassos” (BZUNECK; BORUCHOVITCH, 2016), assim como mindset de crescimento
(DWECK, 2017) e garra (DUCKWORTH, 2016).

O fator “estudo em grupo” descrito como “Minha capacidade de interagir com
outras pessoas para aprendizagem, tempo de estudo em grupo ou com colega” apesar da
maioria dos respondentes (52,5%) considerd-lo “muito importante — nivel 57, também
apresentou certa diferenca de percepcdo sobre seu grau de importancia, haja vista que 28,1%

marcou nivel 4 e 19,4% marcou nivel 3, 2 e 1.

Sobre 0s demais fatores: “‘estratégias de aprendizagem, “autoconfianga” e
“esfor¢o pessoal” houve certo consenso entre os respondentes, pois todos apresentaram um
nivel elevado de grau de importincia, acima de 88,7%. Destes o fator “Estratégias de
Aprendizagem”, descrito como “saber identificar a forma que aprendo melhor e utilizar

estratégias adequadas ao meu estilo de aprendizagem”, obteve a maior pontuagao.

Outro conjunto de itens agrupados foi sobre a importancia que os egressos da
EEEP APT atribuem a conhecer historias de superacdo de pessoas do Movimento Prece,
colegas e professores da Alan Pinho Tabosa e a relevancia disso para seu ingresso no ensino

superior.Dados apresentados no Grafico 4.

Gréfico 4 - Conhecer histdrias de superacao

Egressos da APT ; ;
Movimento PRECE | |
Professores da APT : :
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Fonte: elaborado pela autora
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De uma forma geral hd uma paridade entre os trés fatores. Pelo menos 71,8% dos
respondentes consideraram que ‘“conhecer a historia de vida de supera¢do e éxito” de
pessoas da regido ligadas ao Movimento Prece, professores e ex-estudantes da EEEP APT tem

um grau elevado (nivel 4 e nivel 5) de importancia.

Contudo, em comparacdo entre si, € possivel identificar que foi atribuido menor
grau de importancia as narrativas feitas pelos professores que aos demais grupos. Uma
maneira de compreender esse resultado pode ser pela hierarquizacdo presente intrinseca nessa
relacdo professor-estudante em uma educacgdo bancéria ainda fortemente utilizada (FREIRE,
2013). Apesar de todo o esfor¢o de outra concepcdo pedagdgica defendida pela escola, ha
atravessamentos culturais e sociais que mantém disparidades nessa relacdo e, por conseguinte,
poderia ocasionar algum grau de dificuldade de identificacdo de estudantes com a histéria de
vida de seus professores, tendo maior facilidade de identificar-se com outros grupos mais
similares a si, como foi 0 caso pessoas do Movimento Prece e egressos da EEEP APT. De
todo modo, esses sdo elementos reflexivos e ndo conclusivos, sendo necessaria uma
investigacdo mais detalhada sobre este aspecto da parceria professor-estudante na escola Alan
Pinho Tabosa, 0 que extrapola os objetivos dessa pesquisa.

O Gréafico 5 mostra a percepcdo que 0s jovens tem sobre o impacto de seu

ingresso no ensino superior sobre a vida de outras pessoas.

Grafico 5 - Acreditar que mudaria para melhor pelo ingresso no ensino superior

Comunidade

EEEP APT

Familiares

0% 10% 20% 30%  40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

W 1-Nada importante W2 ™3 m®4 m5-Muitoimportante

Fonte: elaborado pela autora

Assim, alguns itens do questionario solicitavam que 0s egressos atribuissem o

grau de importancia de fatores motivacionais em seu acesso ao ensino superior. Foram eles:
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e “Acreditar que minha vida e de meus familiares mudaria para melhor devido ao meu

ingresso no ensino superior” (FAMILIA);

e “Acreditar que a situagdo da EEEP APT mudaria para melhor devido ao meu

ingresso no ensino superior” (EEEP APT);

e “Acreditar que a vida das pessoas da minha COMUNIDADE/MUNICIPIO mudaria

para melhor devido ao meu ingresso no ensino superior” (COMUNIDADE).

O grafico 5 mostra uma preponderancia do fator “Melhorar a familia” em que
62,5% dos egressos atribuem alto grau (nivel 5) e também 26,9% (Nivel 4) e 10,7% (Nivel
3,2 e 1) de importancia desse aspecto. No fator “Melhorar a EEEP APT” as porcentagens das
respostas ficaram distribuidas da seguinte forma: Nivel 5 - 38,1%; Nivel 4 - 33,1% e Nivel 3,
2e1-28,8%. No fator “Melhorar a comunidade” a distribui¢ao foi: Nivel 5 - 39,4%; Nivel 4
- 29,4% e Nivel 3, 2 e 1 — 31,8%. Tais resultados podem ser expressos da seguinte forma: a
cada trés (3) egressos da EEEP dois (2) consideram que serd “muito importante” para sua
familia seu ingresso no ensino superior e um (1) considera que sera “muito importante” para

EEEP APT e para sua comunidade.

Esse resultado se articula com a ideia de ‘“Rota Alternativa do PRECE”
apresentada por Barbosa (2016) que demonstrava o rompimento do ciclo intergeracional de
pobreza quando pessoas oriundas de familias pobres, ao participarem de uma educacdo
alternativa, aumentavam suas chances de ingresso no ensino superior e, por conseguinte,
insercdo no mercado de trabalho melhor qualificado, fazendo, assim, enfrentamento a
pobreza, tanto por possibilitar maior apoio financeiro as suas familias, como por assumir uma

atuacdo comunitaria.

o enfrentamento a pobreza tanto através do ingresso em locais de trabalho que
possibilitem a manutencdo de condi¢Bes de vida satisfatérias através de melhores
recursos financeiros, como também possibilitando uma atuacdo comunitéria
(PRECE, associac0es, igrejas, partidos politicos) (BARBOSA, 2016, p.195)

O intrigante desse processo é essa relacdo direta que fica estabelecida de que
progressos pessoais implicam em melhorias coletivas. Vieira (2008, p.10), em sua
investigacdo com participantes do Movimento Prece, aponta que “o modo de participar de
atividades comunitérias influencia no processo de conscientiza¢do [...] propicia condi¢des
para que o sujeito fortaleca suas interagdes com a realidade pela apropriagdo e significagdo

dessa maneira de se relacionar”. E uma visdo comunitaria muita intrinseca e seus efeitos sdo a
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priori, uma vez que acreditar que trara beneficios a outros torna-se algo motivador para esse

grupo de jovens esforgarem-se por seu ingresso No ensino superior.

Um ultimo conjunto de itens sobre fatores que influenciam no acesso ao ensino
superior correlacionava a expectativa dos egressos em receberem apoio para superar possiveis

dificuldades na graduacéo, como demonstrado no gréfico 6.

Gréafico 6 — Quem poderia ajudar durante a graduacao
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Com a minha comunidade
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Fonte: elaborado pela autora

Dentre os respondentes 41,3% consideram a “EEEP APT” muito importante,
42,5% os “egressos da EEEP APT” e 34,4% a “comunidade”. Dessa forma a cada trés
egressos, pelo menos um afirmou ter alto nivel de confian¢a nesses grupos para superar suas

dificuldades durante a graduacéo.

Em sua pesquisa, Ribeiro (2018) traz para analisar os desdobramento dessa
experiéncia de aprendizagem desenvolvida pelo Prece, o conceito de capital social a partir de

Putnam. E afirma:

A confianca compreende uma previsdo sobre o comportamento de um ator
independente. Normas de reciprocidade generalizadas e redes de engajamento civico
estimulam a confianca social e a coopera¢do porque reduzem os incentivos a
defec¢do, reduzem a incerteza e fornecem modelos para a cooperacdo futura
(PUTNAM, 1995, p. 4 apud RIBEIRO, 2018, p.91).

Chama atencdo o grau de importancia que esses egressos da experiéncia da EEEP
APT atribuem a essas futuras parcerias nessa rede social e comunitaria. Novamente, ha uma
extrapolacdo do ambito familiar-privado como Unica fonte de protecdo e suporte, ampliando
para esses outros grupos ligados a escola e a comunidade.
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Conforme discute Putnam (1995 apud RIBEIRO, 2018) a existéncia de atributos
de lealdade, reciprocidade, confianca e apoio intragrupal sdo constituintes de um nivel
elevado de civilidade. O que, sem davida, representa um ganho social e de cidadania

relevante.

6.2 O sonho de concluir o ensino superior e seus desafios

Os egressos da EEEP APT que ingressaram no ensino superior estdo distribuidos
em 48 cursos de graduacdo diferentes, abrangendo todas as grandes areas de conhecimento
apresentadas pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq).
Mesmo com tal diversificacdo € possivel identificar através do Quadro 8 a preponderéancia de
algumas areas em termos quantitativos: 25 participantes sdo de cursos das Ciéncias da Saude
(enfermagem, psicologia, odontologia, farmacia, fisioterapia, medicina, etc.) e 22 s&o
participantes de cursos de Engenharias das mais diversas (alimentos, ambiental, civil,
computacdo, quimica, pesca, etc.). Em seguida a estes 16 participantes sdo de cursos das
Ciéncias Humanas, 14 das Ciéncias Sociais Aplicadas, 12 das Ciéncias Exatas e da Terra, 10

da Linguistica, Letras e Artes, 9 das Ciéncias Agrarias e 6 das Ciéncias Bioldgicas.

Quadro 8 — Cursos de graduacéo de egressos da EEEP APT

GRADUACAO No GRADUACAO No GRADUACAO Ne
Enfermagem 9 Medicina 2 Engenharia de Materiais 1
Quimica 8 Recursos Humanos 2 Engenharia de Producéo 1
Mecanica
Educacéo fisica 7 Engenharia da Computacdo 2 Engenharia de Software 1
Bacharelado Interdisciplinarem | 7 Engenharia de Pesca 2 Engenharia elétrica 1
Humanidades
Letras Portugués 7 Engenharia Quimica 2 Farmécia 1
Ciéncias Bioldgicas 6 Historia 2 Fisica 1
Administracdo 4 | Analise e Desenvolvimentode | 1 Fisioterapia 1
Sistemas
Engenharia Civil 4 Arquitetura e Urbanismo 1 | Gestdo de Politicas Publicas 1
Pedagogia 4 Biomedicina 1 Irrigacdo e drenagem 1
Psicologia 4 Biotecnologia 1 Leite e derivados 1
Agronomia 3 Ciéncias Sociais 1 Matemadtica Industrial 1
Engenharia de Alimentos 3 Cinema e Audiovisual 1 Medicina Veterinaria 1
Odontologia 3 Direito 1 Moda 1
Zootecnia 3 Engenharia Ambiental 1 Servico Social 1
Letras — inglés 2 Administragdo Publica 1 Relagdes Internacionais 1
Matematica 2 Engenharia de Energias 1 Redes de computadores 1

Renovaveis

Fonte: elaborado pela autora
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Desse grupo, 75% ingressaram em InstituicGes de Ensino Superior publicas,
especialmente Universidades Federais. Conforme Quadro 9, 60% pela Universidade Federal
do Ceard localizada no Municipio de Fortaleza-CE e 31% pela Universidade da Integracdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB localizada no Municipio de Redencéo
— CE. Apesar do SISU (BRASIL, 2012) possibilitar o ingresso desses jovens em qualquer
universidade federal brasileira, a tendéncia que se identifica € que eles delimitam-se a
permanecer 0 mais préximo possivel de sua regido. Esse resultado é compreensivel quando
mais a frente serd detalhada as dificuldades materiais e emocionais desses jovens manterem-

se durante os anos de graduagdo. Como detalha o Quadro 9.

Quadro 9 — InstituicGes de Ensino Superior publicas

IES — PUBLICAS N°
Universidade Federal do Ceara — UFC 55
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira— UNILAB 28

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara — IFCE

Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN

Universidade Federal do Cariri — UFCA

Universidade Federal Fluminense — UFF

Universidade Estadual do Ceard — UECE

3
2
1
Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS 1
1
1
1

Ecole Centrale de Lille — Franca*/UFC

Fonte: elaborado pela autora

Os 25% que ingressaram em Instituicbes de Ensino Superior privadas ficaram
distribuidos de forma quase equitativas em diferentes IES como mostra o quadro 10.
Infelizmente ndo foi possivel verificar destes que foram para IES privadas quantos

viabilizaram sua matricula através de programas governamentais, como Prouni e FIES.

Quadro 10 — Instituicdes de Ensino Superior privadas

IES-PRIVADAS N° IES-PRIVADAS N°
Estacio 5 Faculdade Rodolfo Teodfilo 1
Fatene 4 Instituto de Laticinios Candido Tostes 1

Unifametro 4 Uniateneu 1
Uniasselvi 3 Unifanor 1
Uninassau 3 Unifor 1
Unichristus 2 Universidade Nove De Julho 1
Anhanguera 1 Unopar 1
Cruzeiro do Sul 1

Fonte: elaborado pela autora

A seguir serdo discutidos os principais desafios encontrados por esses jovens

durante seu periodo de graduacdo. Devido aos limites possiveis a esta pesquisa ndo houve
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uma construgcdo de quadros comparativos dos desafios do ensino superior levando em
consideracdo os diferentes contextos de uma IES publica e de uma privada. Assim, os desafios
foram elencados de uma forma geral, conforme foram apresentados pelos respondentes.

6.2.1 Desafio do tempo

O primeiro desafio a ser discutido é 0 tempo necessario que esses jovens precisam
dedicar para realizacdo desse objetivo de formacdo académica, em média 6 anos, contando o
periodo preparatorio apds concluirem o ensino médio, o tempo de graduacdo e possiveis

mudancas de curso de graduacdo. Como se vera abaixo.

Inicialmente € preciso ressaltar que as tabelas 2 e 3 foram construidas para
contextualizar a discussdo qualitativa do perfil dos egressos da EEEP Alan Pinho Tabosa e sua
relagdo com acesso e permanéncia no ensino superior, assim ndo se recomenda 0 uso desses
dados para fins diferentes do proposto nesse trabalho. E possivel observar na Tabela 2 o nivel

de escolarizacdo agrupado pelo ano de conclusdo do ensino médio.

Tabela 2 — Escolarizagéo por turma
ESCOLARIDADE

TURMAS | ENSINO | GRADUAGCAOEM | GRADUAGAO | ESPECIALIZACAO | MESTRADO
MEDIO ANDAMENTO

2014 5% 52% 33% 5% 5%

2015 11% 61% 22% 6%

2016 19% 75% 6%

2017 24% 76%

2018 100%

2019 18% 82%

2020 7% 23 %

Fonte: elaborado pela autora

Diante disso, uma constatacao a ser feita € que as turmas que concluiram ha mais
tempo (2014, 2015 e 2016) sdo as turmas com maiores niveis de escolarizacdo, o que sem
duvida ¢ algo esperado, uma vez que 0s cursos de ensino superior em sua maioria levam de 4-
5 anos para sua conclusdo. No entanto, é possivel observar que mais da metade dos estudantes

das primeiras turmas concludentes do ensino médio da EEEP APT ainda estdo na graduacéo.

Um fator que pode estd contribuindo para esse resultado é o tempo médio que

estes estudantes levam para conseguir ingressar no ensino superior. Ao observar os dados das
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primeiras turmas (2014 a 2017) é possivel identificar um padrdo de correspondéncia de que
quanto mais recente a turma, maior a escolaridade de nivel médio, o que leva a conclusdo de
ha um progressivo ingresso no ensino superior. Como se verificou nos dados anteriormente
apresentados em que 46% dos egressos ndo ingressam de imediato no ensino superior e
seguem tentando nos anos subsequientes. Novamente, emerge a discusséo sobre a importancia
de politicas de educacdo basica (BRASIL, 1996) que possibilitem apoio a esses jovens apds

findarem o ensino médio.

Outro aspecto que influencia o tempo de escolarizacdo desses jovens esta
relacionado a retencdo de universitarios no ensino superior. E possivel identificar um conjunto
de fatores que influenciam essa retencdo: como dificuldades pessoais, financeiras,
académicas, mudanca de curso, que sera discutido adiante. De modo semelhante, também é
preciso levar em consideracao as especificidades de cada contexto. Por exemplo, entender os
resultados da turma de 2020 tomando em consideracdo a pandemia de Covid-19, as crises
politicas, sociais e econdmicas desdobradas da sanitaria e suas consequéncias diretas sobre a

aprendizagem escolar na realizagédo de aulas remotas.

Além do ano da turma, seria possivel também comparar o ingresso na
universidade em fungéo do curso tecnico-profissionalizante. Na tabela 3 € possivel identificar

a relacéo entre o curso técnico-profissionalizante e a escolaridade dos egressos.

Tabela 3 — Escolaridade por curso técnico-profissionalizante

CURSOS ESCOLARIDADE
: ENSINO | GRADUACAO EM x x
TECNICOS MEDIO ANDAMENTO GRADUACAO | ESPECIALIZACAO | MESTRADO
Académico 13% 67% 13% 2%
Informatica 18% 78% 4%
Quimica 30% 70%
Agroindustria 48% 47% 5%
Aquicultura 19% 62% 19%
Rede de 87% 13%
computadores

Fonte: elaborado pela autora

Nota-se que 0 curso com maior escolarizacdo é o Académico com 87% dos
egressos com nivel superior (completo/incompleto). Vale salientar que o Curso Académico é
ofertado todos os anos na EEEP APT, o que ndo acontece com outros cursos técnicos, o que
explicaria esse quantitativo. Outra maneira de compreender esse resultado seria a partir das

consideracg0es feitas por Matos (2018) em sua pesquisa quando explica que:
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O curso Académico, na escola de ensino profissionalizante, € mais uma das
inovagdes da EEEP Alan Pinho Tabosa, que, por sua historia estreitamente vinculada
a experiéncia do PRECE, programa que atraves de estudos em grupo contribuia com
0 acesso de jovens das regides interioranas ao ensino superior, obteve a permissdo da
SEDUC-CE para trabalhar estratégias de aprendizagem distintas com o objetivo de
formar estudantes capacitados ao ingresso em universidades (MATQOS, 2018, p.66)

Dessa maneira, é esperado que estudantes que demonstraram ja no ensino médio
interesse em formacdo académica que tenham seguido efetivamente por essa trajetéria. No
entanto é importante reconhecer que ha expressiva porcentagem de estudantes oriundos de
outros cursos técnicos que deram continuidade em sua formacdo académica, como Vvisto nos

resultados da Aquicultura, Informética e Quimica.

Dos respondentes da pesquisa 12,7% ja concluiram a graduacdo. Desse grupo,
94% sdo recém-formados, ou seja, concluiram a menos de 2 anos sua graduacdo. O que de
fato € uma estimativa esperada ja que sd@o alunos que concluiram o ensino médio ha no
méaximo 7 anos, sendo tomado em consideracdo o tempo médio de graduacao, é compreensivo

esse dado até o presente momento.

Atualmente, entre aqueles que estdo no ensino superior 46% estimam que em
menos de dois anos estardo concluindo sua graduacgéo, 51% estimam que ainda levardo mais
de dois anos para concluir a graduacdo e 3% abandonou a graduagdo, mas pretende retornar

em algum momento.

6.2.2 Desafio do sustento material

Um desafio enfrentado por esses jovens é das condi¢fes materiais necessarias para
seu sustento durante a graduacdo. Deve-se ressaltar que 48,1% apresentaram renda familiar de
até 1 salario minimo. O que quer dizer que s6 o fato de escolherem estudar ao invés de

trabalhar, tem implicacdes diretas sobre o orcamento da familia (PIOTTO, 2014).

Soma-se a isso as despesas que a familia assume com o universitario mesmo entre
aqueles estudantes que vao para universidade publica, dai a importancia de que junto com as
Politicas Afirmativas de ingresso (BRASIL, 2012) venham também politicas de Assisténcia
Estudantil (BRASIL, 2010) para permanéncia desses jovens, especialmente quando oriundos

de outras cidades.
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Diante disso, sobre as vias para sustento financeiro durante a graduacdo, 88%

afirmou ter usufruido de algum auxilio de assisténcia estudantil. Os mais utilizados foram

alimentacéo, transporte e moradia estudantil, como mostra o Gréfico 7:

Gréfico 7 - Auxilios de Assisténcia Estudantil
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Fonte: elaborado pela autora

Um item do questionario solicitava que avaliassem a frequéncia com que

determinados grupos sociais corroboravam com informacGes para acesso a esses auxilios

estudantis, como mostra o Grafico 8. Mais de 70% dos jovens afirmaram que frequentemente

ou ocasionalmente tém conhecimento sobre esses auxilios através das redes virtuais (sites e

outros canais de comunicacdo) e por meio de colegas e professores universitarios. Mais de

60% afirmaram que professores e egressos da EEEP APT também corroboram frequentemente

ou ocasionalmente para acesso a esses beneficios.

Por outro lado, é interessante notar que mais de 70% nunca receberam qualquer

tipo de informacdo sobre tais auxilios através da familia ou da comunidade, fortalecendo o

indicativo de que o “universo académico” ndo faz parte da realidade dos grupos sociais de
origem desses jovens (PIOTTO, 2014).
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Entre os egressos participantes dos Grupos de Discusséo tem-se que 25% um dos
pais tem nivel superior; 50% ensino médio, 12,5% ensino técnico-profissionalizante e 12,5%
fundamental completo. Como afirmou o diretor da APT durante entrevista: “Eu fiz um
levantamento outro dia, peguei uma turma, nds temos 12 turmas na escola, nessa uma turma
73% dos estudantes ndo tém nem pai, nem mée com nivel superior € muito provavel que eles

entrando na universidade sejam os primeiros da familia”.

Gréfico 8 - InformacGes sobre auxilios universitarios
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Fonte: elaborado pela autora

Ainda sobre auxilios universitarios, 68% dos participantes ja tiveram alguma
bolsa universitaria. A bolsa com maior participacdo dos respondeste foram as relacionadas a
Aprendizagem Cooperativa: PACCE - Programa de Aprendizagem Cooperativa em Células
Estudantis e PRECE — Programa de Estimulo a Cooperacéo na Escola.

Grafico 9 — Bolsas Universitarias
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Dentre os egressos da EEEP APT, 51% afirmaram que a bolsa universitaria foi
suficiente para seu sustento durante a graduacdo. Tendo isso em foco, cabe aqui o destaque
sobre a importéncia do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil — PNAES (BRASIL,
2010). A oferta de assisténcia a moradia estudantil, alimentacdo, transporte, satde, inclusdo
digital, cultura, esporte, creche e apoio pedagdgico sdo fundamentais para democratizar as
condigdes efetivas de permanéncia e conclusdo do ensino superior, a0 minimizar os efeitos
das desigualdades sociais e regionais, contribuindo com a reducdo das taxas de retencdo e
evasao desses jovens na educacdo superior, tal qual é previsto nos objetivos do PNAES
(BRASIL, 2010).

Entretanto, é preciso ponderar se tais programas de assisténcia estudantil tém sido
distribuidos de forma suficiente a todos aqueles de que deles necessitam. Em resposta ao
questionario, 32% dos universitarios afirmaram que precisaram exercer atividade remunerada
para se manter na graduacdo e 17% afirmaram que seu sustento foi garantido por terceiros,
especialmente familiares.

Em outro item do questiondrio pediu-se que os participantes avaliassem a
frequéncia com que recebiam apoio para seu sustento de determinados grupos sociais.

Gréfico 10 - Sustento material
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Fonte: elaborado pela autora

O Gréfico 10 confirma que 68% dos participantes frequentemente contaram com
apoio da familia para seu sustento, sendo este o principal grupo social para obtencdo de
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recursos bésicos tais como aluguel de casa, alimentacdo, materiais didaticos, transportes, etc.
Por outro lado, chama a atencdo os 32% que nunca ou apenas ocasionalmente contam com o
apoio da familia nesse quesito material. Esse dado ajuda a visualizar a existéncia de outros
grupos sociais que possibilitam recursos a esses estudantes, ampliando-se para além da esfera

privado-familiar.

Ainda no gréfico 10 tem-se que 10% afirmaram contar com frequéncia e 19%
ocasionalmente com apoio de colegas universitarios. 8% afirmaram receber com frequéncia
suporte de colegas egressos da EEEP APT e 15% um suporte ocasional. Assim, é possivel
identificar uma propor¢do minima de 20% de estudantes que contam com ajuda (frequente ou
ocasional) dos colegas para seu sustento, cabendo a seguinte assertiva: A cada 5 egressos da
EEEP APT pelo menos 1 estudante precisa de suporte material, ocasional ou frequente, de
colegas para cursar sua graduacdo. Nao houve consenso sobre tal afirmativa no Grupo de
Discussdo devido as mais diversas realidades das Instituicbes de Ensino Superior. Enquanto
alguns egressos afirmaram nunca ter contado financeiramente com colegas outros
confirmaram, como descrito abaixo:

Quando eu entrei na universidade, eu precisei muito dum apoio financeiro por parte

dos meus colegas, né? E, na época era muito complicado! Vocé entra ndo tem bolsa,
né? (Jovem 1V, p.9)

Me formei pela UNILAB e |4 a gente ndo tinha resisténcia universitaria entdo a
gente morava em casas com outros [...] um estudante s6 com auxilio (que a gente
recebia auxilio moradia) ndo conseguiria pagar sozinho uma casa. Entdo, ele teria
que se juntar com outros estudantes pra morar com esses estudantes durante a
graduacdo e se ajudar financeiramente com agua, com energia, com aluguel, com o
dinheiro, né? (Jovem Ill, p.8)

Ainda sobre outros componentes dessa rede de apoio, tem-se que pelo menos 16%
dos estudantes afirmam ter contado com apoio material, ocasional ou frequente, de
professores universitarios e professores da EEEP APT. E 14% citaram ajuda, ocasional ou

frequente, de pessoas da comunidade.

O intrigante desse achado é que, se por um lado, denuncia um déficit de politicas
institucionais de assisténcia estudantil, por outro, anuncia a existéncia de jovens universitarios
que vem suprindo suas necessidades basicas, pessoais e privativas, através do estabelecimento
de redes entre estudantes, professores e outros componentes comunitarios. O que Barbosa

(2016) chama de “rede de solidariedade e cooperagdo™.
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6.2.3 Desafios do Sustento emocional

Apesar das diversidades e peculiaridades de cada juventude (DAYRELL, 2003),
em geral, nesse periodo ha muitas exigéncias sociais sobre 0s jovens: tomada de decisfes no
campo profissional e pessoal; estabelecimento de uma relacdo de maior independéncia e
autonomia dos pais, 0 que pode ocasionar algum grau de conflito familiar durante esse
processo de mudanga; vivéncia de novos relacionamentos afetivos, demandando outras
competéncias interpessoais; atribuicdo de responsabilidades e cobranca de desempenho

cognitivo e técnico; dentre outros aspectos que quase sempre geram tensao.

O estado emocional do jovem é um fator importante para a realizacdo de seu
projeto de vida, influindo diretamente em sua trajetdria académica durante a graduacéo,
influindo em seus processos cognitivos e de aprendizagem, por conseguinte, na sua retencéo e
evasdo académica (CASASSUS, 2009). Como foi apresentado pelo Jovem VII no Grupo de
Discussao: “O apoio psicologico e emocional vem em maior parte dos colegas e amigos, € na

maioria das vezes ¢ através desse apoio que muitos conseguem permanecer na Universidade”

(Jovem VII, p.3)

Com o fim de entender melhor essa demanda e as estratégias utilizadas para
superacdo de tais questdes, foi solicitado aos egressos da EEEP APT que avaliassem a
frequéncia com que contam com familiares, colegas, professores e pessoas de sua comunidade

para o apoio emocional durante a graduacéo, como traz o Grafico 11.

Gréafico 11- Apoio Emocional
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Em relagdo ao apoio emocional percebe-se uma equidade de importéncia entre
familiares e colegas universitarios em que aproximadamente 80% recebem apoio ocasional ou
frequente de tais grupos. Também cerca de 50% afirmam receber ajuda emocional, ocasional
ou frequente, de professores e colegas egressos da APT e de professores universitarios. E 27%
desses jovens contam com apoio emocional, ocasional ou frequente, de pessoas oriundas da
comunidade, que apesar de ser uma propor¢cdo menor em comparacdo com as demais €

relevante por apontar a sua existéncia. O Jovem VIII reafirma esse resultado quando diz:

De certo modo a escola [EEEP APT] ensina muito isso da gente apoiar as pessoas
emocionalmente e da gente pedir esse apoio emocional as pessoas. Entdo, eu
mesmo, na graduacdo, eu tenho amigos que estudaram comigo na minha turma [da
EEEP APT] que hoje também sdo meus colegas de turma na faculdade e que a gente
vai se apoiando, né? (Jovem VIII)

Esse quadro é realmente interessante por demonstrar que egressos da EEEP APT
tém uma autopercepcdo emocional diferenciada e utilizam de estratégias de parcerias
interpessoais para superar até mesmo as dificuldades introspectivas, como as emocionais. 1sso
coaduna com a pesquisa de Casassus (2009) sobre a relevancia da educacdo emocional nas

escolas e conclui:

O conhecimento cognitivo é importante. Isso ndo esta em questdo. No entanto,
podemos afirmar que as emogdes vém “antes” e “depois” do conhecimento
cognitivo. Vém “antes”, pois o dominio emocional é o que facilita ou obstrui a
aprendizagem. Também vém “depois”, pois sdo as emog¢des que os guiam, que nos
motivam a aprender e a reaprender, ao longo de nossas vidas, a nos relacionarmos
com os outros de maneira mais pacifica e justa e em um mundo mais sustentavel.
Por isso, as emocdes deveriam ser uma das finalidades da educacdo, possivelmente a
finalidade mais importante (CASASSUS, 2009, p.205).

Desse modo, faz-se necessario trazer para discussdo sobre as dificuldades
académicas dos discentes essa dimensdo emocional, especialmente em relacdo aos alunos
cotistas. Em uma sociedade racista e elitista como a brasileira, jovens com esses marcadores
sociais sdo alvos de discriminacdo também dentro da universidade, seja de modo implicito ou
explicitamente. Esse sofrimento emocional, sem duvida, afeta os processos de aprendizagem.
E preciso transcender uma visdo individualizante das dificuldades, reconhecendo os
atravessamentos culturais e estruturais de tais problematicas.

Ao retomar o debate decolonial levantando por Kilomba (2019) “O centro
académico, ndo é um local neutro. Ele é um espac¢o branco onde o privilégio de fala tem sido
negado para as pessoas negras” (p.50). A universidade, dentro de uma sociedade colonizada,
certamente reproduz o racismo e outras desigualdades estruturais, institucionais e culturais,

tornando-se um ambiente antiemocional (CASASSUS, 2009) para jovens com marcadores
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sociais de raca, classe e género. N&o é ao acaso que a estratégia que 0s mesmos encontram
para superar tais dificuldades emocionais seja através de vinculagdo com outros colegas, com
0s quais possa compartilhar suas historias, biografias, experiéncias e conhecimentos,
viabilizando, assim, um sentimento de pertencimento, autorreconhecimento e identidade de si,

fortalecendo-o0s enquanto sujeitos.
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7 “UM REINO QUE NAO TEM REI”:PERSPECTIVAS DE COMPROMISSO
SOCIAL DE JOVENS EGRESSOS DA EEEP ALAN PINHO TABOSA

‘Educagdo pé no chdo’ ¢ aquela que nos conecta a terra, ao mundo, a vida. A
conhecer a histéria e a entender os porqués das injusti¢as. A ‘Educagido pé no chao’
permite a compreensdo das desigualdades entre homens e mulheres, entre pretos e
brancos, pobres e ricos. Ensina a diferenciar o opressor do oprimido, a ser sensivel
com o Ultimo e a ndo compactuar com o primeiro. A ter fome e sede de justica, e a
promover a paz.Quem é educado com os pés no chdo, ndo somente sabe ler livros,
mas também sabe ler as aguas, os homens, as mulheres, as criancas, os velhos e o
mundo que o cerca [...] A ‘Educag¢do pé no chdo’ ndo permite somente que o
educando aprenda a ler e compreender a sua realidade, mas, sobretudo capacita-o a
muda-la (ANDRADE NETO, 2003)

Uma das questdes que suscitou o desenvolvimento desta investigagcdo consiste em
compreender em que medida a EEEP Alan Pinho Tabosa fomenta em seus estudantes egressos
uma perspectiva de retorno, de compromisso e atuacdo social a partir da constituicdo de redes,
ou seja, indo de encontroas relacfes hierarquizadas de dominagdo, propondo-se a constituir
outras relacdes, horizontalizadas, cooperativas e solidarias nos mais diversos espacos sociais,
materializando a ideia de um “reino que ndo tem rei”.

Assim, em ultima instancia, essa concep¢do pedagogica adentraria uma dimenséao
formativa de cidadania dos sujeitos. Ela propde-se a uma educagdo que vai além de uma
perspectiva individualista e estritamente meritocratica. Ao contrario disso, torna indissociavel

a dimensao coletiva e socialmente comprometida, como traz o relato abaixo:

No6s do Movimento de Aprendizagem Cooperativa e Solidaria ndo pensamos s6 na
cooperacdo para fazer as pessoas vencerem suas dificuldades e terem mobilidade
social. N6s pensamos que, tanto quanto estudante na sala de aula eles precisam ser
solidarios, como eles tem que compreender sua realidade. E desenvolverem e
aplicarem solidariedade no desenvolvimento da sua regido. E eu diria se vocé vai
embora para os Estados Unidos, para o Sergipe, ndo sei para onde... vocé pensar isso
al na sua regido mesmo, ndo precisa ser em sua regido de origem! O cara entender:
“0 que eu recebi, tenho que compartilhar” (Jovem I, Entrevista, p.14)

O instigante dessa fala é que mesmo sem assumir referencial teérico pés-colonial,
tangencia percepcdes semelhantes ao alertar sobre os riscos de uma alienacdo dos sujeitos
sobre si e sua origem ao ocupar 0s espacos de poder. Como descreve Fanon (2008) sobre o
retorno a colonia apds o letramento na Metropole “Em todos os paises do mundo existem
arrivistas: ‘aqueles que ndo se sentem mais’, e, diante deles, ‘aqueles que conservam a nocao
de sua origem’(p.49). E destaca o estranhamento e desconexdo desses com os familiares e
comunidade que ficaram. Aqui o paralelo fica estabelecido entre Universidade e Metropole. E
0 modo como esses jovens diplomados retornamas suas origens, seja seu lugar natural de

nascimento ou sua origem social.



123

Em sua pesquisa Barbosa (2016) investigou como a participagdo no Movimento
Prece era constituinte dos valores pessoais dos integrantes do movimento e concluiu:
“Identificamos que o modelo de protagonismo identificado pelos participantes delimita uma
forma de acdo em que os jovens cooperam e se solidarizam com os demais a fim de alcancar
uma emancipagdo ndo s6 individual, mas também coletiva” (2016, p.201)

J& Ribeiro (2018) ao citar as proposi¢des do programa universitario PRECE -
Programa de Estimulo a Cooperagdo na Escola constata que “O objetivo é gerar aprendizado
através do estimulo a internalizacdo de valores e normas de cooperacdo e solidariedade
através da promocdo de um ambiente de confianca entre educandos e educadores, ou seja, a
ideia é gerar capital social no &mbito da escola” (2018, p.153).

Esta pesquisa, por sua vez, tem como um dos objetivos investigar as percepgdes
sobre compromisso social dos egressos da Escola Estadual de Educacdo Profissional Alan
Pinho Tabosa. E aqui se assumiu o conceito freiriano de compromisso, que diz:

Compromisso com o mundo, que deve ser humanizado para a humanizacdo dos
homens, responsabilidade com estes, com a historia. Este compromisso com a
humanizacdo do homem, que implica uma responsabilidade histérica, ndo pode
realizar-se através do palavrdrio, nem de nenhuma outra forma de fuga do mundo,
da realidade concreta, onde se encontram os homens concretos. O compromisso,
préprio da existéncia humana, sé existe no engajamento com a realidade, de cujas

“aguas” os homens verdadeiramente comprometidos ficam “molhados”, ensopados.
Somente assim o compromisso € verdadeiro (FREIRE, 2013, p.14)

Dessa forma, partiu-se dessa compreensdo de compromisso, enquanto reflexdo e
acdo transformadora da realidade (FREIRE, 2013), mas se empregou o0s vocabulos utilizados
pela EEEP Alan Pinho Tabosa. Assim, foi elaborado instrumento a partir de uma abordagem
participativa®® para que esses jovens egressos avaliassem com que frequéncia as premissas da
Aprendizagem Cooperativa e Solidaria (educacdo emocional, autodeterminacdo, cooperacao,
parceria e solidariedade altruista) estdo presentes em suas relagdes cotidianas atuais,
especificamente em seus ambientes de trabalho, entendidos como todas as atividades que
exerceram apds o ensino médio, como emprego formal (CLT), trabalhos e servicos

autdbnomos, bolsas universitarias, estagios (remunerados ou nao-remunerados), etc.

Também foi pedido que realizassem uma autopercep¢do sobre seu nivel de
comprometimento atual com: 1)EEEP Alan Pinho Tabosa, 2)egressos da EEEP APT e 3)

pessoas de sua comunidade/municipio, utilizando para composi¢do dos itens do questionario

% Houve uma interlocucdo com o idealizador do Prece para elaboragdo desses itens na busca de uma coeréncia
entre o conceito do principio e a expectativa comportamental correspondente. Contudo, admite-se os limites e as
possiveis falhas desse instrumento utilizado, considerando-o satisfatorio tdo somente para realizacdo dessa
pesquisa, ndo se indicando sua utilizagdo com outros objetivos.
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as categorias de “protagonimo” descritas nos materiais formativos produzidos pela EEEP
APT: Consciéncia da realidade, Colaboracdo, Autonomia, Cooperacdo e Solidariedade. Por
fim, que elencassem a que causas e organizacOes sociais eles tém se associado atualmente. A

seguir alguns dos resultados encontrados e as reflexfes que suscitaram.

7.1 Principios da EEEP Alan Pinho Tabosa que permanecem em seus egressos

Para adentrar essa dimensdo dos principios partiu-se dos conceitos utilizados por
Schein (2009) sobre Cultura Organizacional. Para facilitar a anélise, em substituicdo aos
termos genéricos utilizados pelo autor, como “organiza¢do e individuo”, aqui foram
empregados respectivamente “escola e estudante” ou “EEEP APT e egresso da EEEP APT”,
dentre outras expressdes, adaptando e transpondo as concepgfes do autor ao campo dessa
pesquisa.

Esclarecido isso, partindo dos estudos de Schein (2009), é possivel visualizar que
a cultura de uma escola esta relacionada a um conjunto de habitos compartilhados entre os
membros daquela comunidade escolar (gestores, professores, estudantes, funcionarios) e que
sdo transmitidos para 0s novos membros, garantindo, assim, a identidade grupal, demarcando
“fronteiras” de pertencimento entre aqueles que fazem e os que ndo fazem parte daquela
instituicdo. Desse modo, ela tem a funcionalidade de gerar coesdo e controle grupal.

Existem aspectos formais da cultura escolar que sdo estabelecidos através de
meios oficiais, como seu Projeto Politico Pedagogico, sua missdo e valores divulgados nos
canais institucionais de comunicacdo, como site, redes sociais ou murais da escola, como
também através da adocdo e divulgacdo de conteldos aos estudantes em seus materiais
formativos. Por outro lado, ha aspectos informais que constituem a cultura e que, por vezes,
tornam-se preponderantes aos aspectos formais, pois sdo constituidos através das relacoes
interpessoais e transmitidos de um membro para outro em um processo de aprendizagem por
imitacdo, sem que haja uma explicita intencionalidade, o que possibilita sua grande forca em
influenciar a cultura daquela escola sobrepondo-se aos discursos oficiais.

Para compreender 0s processos envolvidos na formacdo da cultura de uma
organizagdo, Schein (2009) propGe uma constituicdo a partir de camadas ou niveis
“significando o grau pelo qual o fendmeno cultural ¢ visivel ao observador” (SCHEIN, 2009,

p.23). A ilustracdo por ele utilizada é a de um iceberg em que existe a parte acima da



125

superficie, facilmente avistavel e identificavel, contudo, a maior parte fica submersa, que
embora seja intangivel é o que d& sustentaculo e consisténcia a cultura da organizacéo.

Assim, o nivel de cultura mais superficial seriam os artefatos, que dizem respeito
a estruturas e processos escolares visiveis, como arquitetura do ambiente fisico, normativas de
vestimentas e condutas, materiais de divulgacdo de valores e missdo institucional, historias
contadas sobre a organizacdo, seus mitos, seus herois, seus simbolos, seus rituais, suas
cerimdnias. S&o elementos compartilhados de forma oficial e aberta.

Na EEEP Alan Pinho Tabosa alguns desses elementos seriam seus ritos de entrada
na escola, como café da manhd com os pais dos novatos, curso de formacdo dos estudantes,
momento de contacdo de historia de vida, as narrativas sobre o PRECE e seus simbolos da
casa de farinha, juazeiro e o grupo dos sete primeiros estudantes, como também a disposicao
das cadeiras em circulos nas salas de aula, cartazes, painéis, dentre outros conteudos
explicitamente divulgados.

Um nivel mais abaixo, ja em uma dimensdo ndo tangivel, estariamas crencas e
valores expostos, sdo as estratégias, metas, filosofias, justificativas explicitadas da escola e
que visam predizer determinados comportamentos e expectativas sobre professores e
estudantes e demais membros daquela comunidade escolar.

No caso da EEEP APT, desde 2016 a escola passou a adotar as cinco premissas da
Aprendizagem Cooperativa e Solidaria (Cooperacdo, solidariedade, educacdo emocional,
autodeterminacdo, parceria professor-estudante) e tem se convencido que estes sdo 0S
principios subjacentes a todas as suas praticas e estratégias escolares, sendo enfaticos sobre
eles em seus discursos e materiais formativos voltados a professores e estudantes.

Em um nivel mais profundo da cultura estariam as suposi¢6es basicas. Tratam-se
de crencas, percepcdes, pensamentos e sentimentos inconscientes, assumidos como verdades,
como realidade, sendo a fonte ultima de valores e acGes. Seria 0 que ha de mais essencial na
cultura — o “DNA” de uma organizagao.

O que é comum de acontecer é que ao ingressar em determinada organizacdo, 0s
individuos tentem adequar ao maximo os valores da organizacao aos pressupostos basicos que
trazem consigo, a partir de suas experiéncias pessoais. Se houver conflito, isso ira gerar
ansiedade e instabilidades, uma vez que este nivel acessa 0 mundo cognitivo e interpessoal,
por isso mesmo, a tendéncia é que utilizem mecanismos de defesa para resistir a mudancas
nessa dimensdo mais profunda.

Esse processo na escola acontece de forma diferenciada entre adultos e

adolescentes. Ja que aqueles teriam suposi¢cdes basicas mais consolidadas, enquanto esses
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estariam ainda em formagdo. “Por isso ¢ mais facil formar do que mudar” (SCHEIN, 2009,
p.30) quando o assunto é suposi¢des basicas.

A escola Alan Pinho Tabosa costuma utilizar alguns slogans como “N&o deixar
ninguém para tras”, “Juntos se vai mais longe”, “Todos tém algo a ensinar” sdo crencas
“absolutas” e inegociaveis sobre o ser humano ¢ o mundo, e trazem subjacentes a elas as
noc¢des de interdependéncia social entre todas as pessoas, onde ndo é concebivel a ideia da
exclusdo de alguém, ao mesmo tempo em que a potencialidade individual s6 pode ser
alcancada em grupo, dentre outros desdobramentos dessa visdao de mundo.

De todo modo, elas sdo suposicbes ndo passiveis de comprovacdo, Sao
fundamentadas em crencas pessoais, por isso algumas pessoas estdo de acordo com isso,
enquanto outras nao.

Quando esse compartilhamento ¢ possivel ele agrega as pessoas. “Se as crencas e
os valores assumidos estiverem razoavelmente congruentes com as suposicdes basicas, a
articulacdo desses valores em uma filosofia de operagdo pode ser dtil para unir o grupo,
servindo como fonte de identidade e missao central” (SCHEIN, 2009, p.28).

Frente ao exposto, a expectativa & que os estudantes, enquanto estdo matriculados
e em convivio diario com a cultura da EEEP APT, tendem a assumir os principios e valores da
escola como seus.

A guestdo que emerge €é: quando finalizado o vinculo institucional, os egressos da
EEEP APT mantém esses mesmos valores, corroborando com a ideia de pertencimento e
identidade?

Sobre isso, o Jovem Il compartilhou sobre os desafios de aderir a uma cultura

pedagdgica diferente da proposta pela escola Alan Pinho Tabosa e afirma:

Quando eu cheguei na universidade eu senti bastante falta, né? Porque a gente volta
pro modelo tradicional. A gente volta a ser apenas um estudante sozinho naquela
modelo j& predefinido: das cadeiras em filas; professor |4 na frente; aquele
distanciamento de professores e alunos, entre alunos e alunos; ndo temos mais as
células e foi uma coisa que eu senti bastante falta. E eu percebi que a aprendizagem
cooperativa ela estava j& em mim, fazia parte de mim, né? E sem ddvidas nos
momentos que a gente tinha oportunidade falar dela, dessa nova metodologia de
ensino super inovadora, que ndo é bem acolhido por alguns, mas por aqueles que é,
jamais deixam ela de lado (Jovem I, p.14)

Com a finalidade de esmiucar melhor como esses principios permaneciam entre
0s egressos da EEEP APT, um dos itens do questionario solicitava que o0s participantes
correlacionassem o quanto a EEEP APT lhes oportunizou o desenvolvimento das cinco
premissas da Aprendizagem Cooperativa e Solidaria. A seguir o grafico 12 apresenta a

percepcao dos egressos.
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Grafico 12 - Desenvolvimento oportunizado pela EEEP APT

COMPREENSAO EMOCIONAL

ATITUDE SOLIDARIA
AUTODETERMINACAO NOS OBJETIVOS
LIDERANCA PARCEIRA

COOPERACAO EM EQUIPE
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® Nada ™ Pouco Moderado B Muito

Fonte: elaborada pela autora

Majoritariamente, mais de 93% dos participantes, admite que a EEEP APT tem
elevado grau de importancia (muito e moderado) para o desenvolvimento pessoal de todos os
cinco principios da Aprendizagem Cooperativa e Solidaria. Comparados entre si
respectivamente, dois tiveram maior pontuacdo: “Cooperagdo” e “Atitude solidaria”, em
seguida a estes veio a “Educacdo emocional” e com pontuagdes um pouco menores que as

2536

demais “Lideranca Parceira”>® e “Autodeterminacao”. Esse resultado se repete nos itens em

que sdo discriminadas atitudes comportamentais relacionadas a cada um dos principios.

O grafico 13 mostra que a “cooperagao” ¢ um principio fortemente presente na
percepcao que 0s egressos tém sobre si mesmo. De uma forma geral quase todos assumem
esse principio com frequéncia elevada (nivel 5 e nivel 4) em que 95,70% age de “forma
responsavel” no cumprimento de seus trabalhos individuais; 91,20% conseguem dar feedback
“de forma sincera e respeitosa” em suas equipes de trabalho e 84,40% usam “estratégias
para envolver e estimular a participagdo de colegas ™.

Sobre isso, durante os Grupos de Discussdo, o Jovem VIII e Jovem IV apresentaram

0S seguintes depoimentos:

Esses egressos saem da escola jd com esse sentimento de cooperativismo [...] Tipo
eu consigo pensar em mim mesmo, mas consigo pensar uma forma de me beneficiar
e beneficiar o todo (Jovem VIII, p.5)

Durante os anos também na escola eu percebo que um dos grandes valores é a
questdo da cooperagdo de todos em prol de um bem maior, em prol de um objetivo

36 A escola adota o termo “Parceria Professor-estudante”, mas para facilitar a transposigdo desse principio para
realidade das relagdes de trabalho dos egressos foi empregado na pesquisa a expressao “Lideranga-Parceira”.
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que beneficia o todo. Entdo eu via mais como se a gente tivesse sido treinado, vamos
dizer assim, aprendido a ser mais cooperativos, né? (Jovem 1V, p.11)

Na visdo desses jovens a EEEP APT de algum modo os “treinou” para serem
cooperativos, no sentido de estabelecer parcerias para matuo beneficio. E efetivamente essa
prerrogativa pedagogica € explicitamente assumida pela EEEP APT na premissa da
Aprendizagem Cooperativa quando afirma que é papel do professor(a) estruturar a
interdependéncia em sua sala de aula, influenciando diretamente no tipo de interacdo
estabelecidas entre os estudantes (OVEJERO, 1990; LOPES e SILVA, 2009).

Gréfico 13 - Cooperacao

Uso estratégias para envolver e estimular a
participacdo de colegas de equipe para
uma melhor realiza¢do do trabalho.

Consigo compartilhar, de forma sincera e
respeitosa, minha avaliacao sobre o
trabalho de minha equipe.

Percebo a importancia do meu trabalho e
ajo de forma responsavel.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

H1-NUNCA m2 m3 m4 m5-Frequentemente

Fonte: elaborada pela autora

De modo semelhante, o grafico 14, com itens relacionados a uma “Atitude
solidaria”, mostra que 91,90% dos egressos percebem com elevada frequéncia (nivel 4 e nivel
5) que é preciso ajudar “quem estd ficando para tras” e 85,70% entende que “as vezes é

necessdrio abrir mao de algum beneficio pessoal” em prol do coletivo.

E compreensivel que essas duas premissas sejam aquelas as quais 0S egressos
fazem maior referéncia. Afinal, a metodologia utilizada pela escola traz em sua nomenclatura
a expressdo ‘“‘cooperativa e solidaria”. E isso ndo estd restrito a0 nome, mas ¢ um conceito-
chave nos discursos pedagdgicos. Inclusive o uso do termo “solidariedade” ¢ apontado por
seus idealizadores, como um elemento diferenciador e inovador da EEEP Alan Pinho Tabosa
das varias experiéncias com Aprendizagem Cooperativa no mundo (CARVALHO;
ANDRADE NETO, 2019). Como no relato a seguir:
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A gente tava criando um modelo de escola que nédo tinha referencial porque
enquanto o modelo da Aprendizagem Cooperativa dos Johnson é muito
sistematizada e muito encaixado [...] as estratégias que a gente trouxe do Prece era
muito de sentimento mesmo, de ajuda mutua, de compartilhamento de sonhos, de
segurar na mdo para “ndo deixar ninguém para tras”, de ajudar quem tinha
dificuldade, de pedir ajuda (Jovem Il - Entrevista, p.4)

Gréfico 14 — Solidariedade Altruista

Acredito que as vezes é necessario abrir
mao de algum beneficio pessoal, para o
bem de outra pessoa ou de um coletivo.
Para mim faz todo sentido que em alguns
momentos é preciso parar, identificar
guem esta ficando para trds e ajudar essas
pessoas;

0% 20% 40% 60% 80% 100%

B 1-NUNCA m2 3 W4 m5-Frequentemente

Fonte: elaborado pela autora

E como se a Aprendizagem Cooperativa organizada por David e Rogers Johnson
(JONHSONS, 1999,1993) trouxesse para metodologia da EEEP APT os elementos para
formacdo de equipes cooperativas com objetivos em comum de aprendizagem e a experiéncia
educacional do Movimento Prece trouxesse elementos fomentadores de um compromisso

solidario entre os estudantes de objetivarem a equidade nas relac6es de aprendizagem.

Em sua investigacdo realizada na EEEP Giselda Teixeira, escola que em parceria
com a EEEP Alan Pinho Tabosa passou a adotar a metodologia da Aprendizagem Cooperativa
e Solidaria, Ledo (2019, p. 104) destaca a diferenciacdo e integracdo entre solidariedade e
cooperagao onde “a solidariedade se constitui valor agregado a cooperagao, ou seja, o espirito
solidario vai para além da cooperagdo, como uma espiral crescente de cuidado e apoio com o

outro”.

Durante as duas entrevistas realizadas a esta pesquisa, a solidariedade surge como
algo indispensavel para possibilitar equidade. “A equidade ¢ como um ato de solidariedade”
(JOVEM 11, p.8). O idealizador da proposta compartilhnou ser comum receber criticas ou

questionamentos sobre o uso desse termo “solidariedade”, mas segue enfatico em utiliza-lo a
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ponto de referir-se a este como se fosse algo “salvifico a humanidade”, como no trecho a

sequir:

Mas eu ndo consigo entender as pessoas que tem esse preconceito tdo grande contra
a caridade, solidariedade, ja que o mundo subsiste por conta de pessoas que Sdo
solidarias, né? Nao é pelos altos competidores, ndo sdo esses caras que salvam o
mundo! Quem salva 0 mundo s&o os solidarios! Se nos estimularmos o espirito de
solidariedade entre os estudantes da escola, n6s poderemos, entdo, ter um impacto
muito grande sobre aqueles que estdo ficando para tras! Porque s6 quem ta na frente,
s0 quando alguém que ta na frente volta para pegar os que estdo ficando para tras é
que a gente realmente consegue uma equidade (Jovem | — Entrevista, p.11)

Gréfico 15 - Educacdo emocional

Valorizo minha origem e me sinto a
vontade para compartilhar minha
histéria de vida para colegas do trabalho.

Reconheco a importancia das pessoas
com quem trabalho e tenho atitude de
gratidao

Hoje consigo me colocar no lugar das
pessoas de forma empatica quando
estou em equipes de trabalho.
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H1-NUNCA m2 m3 m4 m5-Frequentemente

Fonte: elaborado pela autora

Um terceiro principio que se relaciona fortemente com essa concepcdo de
equidade nos processos de aprendizagem ¢ a “Educagdo emocional” assumido pela escola
como uma estratégia advinda da experiéncia do Movimento Prece, como 0 exercicio de
empatia e compartilhamento de historia de vida. E, assim como a solidariedade, também é
visto como um elemento diferenciador da proposta da escola de outras proposicGes de
metodologias ativas. “A Aprendizagem Cooperativa nao ¢ o fim principal [...] estamos mais
no caminho para ser uma °‘Escola Emocional’ do que uma ‘Escola da Aprendizagem

Cooperativa’. NoOs temos hoje a Aprendizagem Cooperativa como uma ferramenta” (JOVEM
Il, p.4-5).

Essa premissa da “Educagdo emocional” também ¢é adotada com frequéncia pelos

egressos nas suas relacées trabalhistas atuais, como mostra o Gréfico 15.
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No grafico 15 é possivel identificar que 93,80% dos egressos afirmam que
frequentemente “colocam-se no lugar das pessoas de forma empdtica” (Nivel 5 e Nivel 4),
96,3% frequentemente “reconhecem a importincias das pessoas com quem trabalha” (Nivel
5 e Nivel 4) e 78,80% frequentemente “sentem-se a vontade para compartilhar sua histéria

de vida para colegas do trabalho” (Nivel 5 e Nivel 4).

Essa compreensdo de deliberadamente envolver-se emocionalmente com as
pessoas no ambiente de trabalho apresentada por egressos da EEEP APT afronta e rompe em
certa medida com o discurso dominante de uma educacédo voltada a simplesmente satisfazer as
demandas do mercado, reduzindo as relagbes humanas a apenas trocas mercantis e
“coisificadas”, como denuncia Mészaros:

Quanto mais “avangada” a sociedade capitalista, mais unilateralmente centrada na
produgdo de riqueza reificada como um fim em si mesma e na exploracdo das
instituices educacionais em todos os niveis, desde as escolas preparatorias até as

universidades [...] para a perpetuagio da sociedade de mercadorias (MESZAROS,
2008, p.80)

Paulo Freire, em Educacdo e Mudanca, destaca a importancia da comunicacao
amorosa como meio de se estabelecer relagdes autenticamente humanas e, por isso mesmo,
potencialmente transformadora da realidade. Ele diz “O amor ¢ uma intercomunicacao intima
de duas consciéncias que se respeitam [...] Ama-se na medida em que se busca comunicacéo,

integragdo a partir da comunicagao com os demais” (FREIRE, 2013, p.24).

E interessante apontar a importancia dessa percepcao dos egressos em estabelecer
didlogos empaticos em seus ambientes de trabalho, humanizando as relacGes, e, por
conseguinte, tornando-as mais suscetiveis a transformacdes e mudanca, tdo necessarias a
realidade. E uma dimensdo de comprometimento social que se da através das interacdes

cotidianas. Estabelecidas por meio do didlogo franco e auténtico.

Em relagdo a aspectos relacionados a “autodeterminagdo” e “Lideranca Parceira”
nos ambientes de trabalho, verificou-se que, embora reconhecida por uma parcela dos
egressos, tiveram menor pontuacdo em relacdo as demais premissas pedagdgicas da escola.

Conforme o Gréfico 16, 83,70% dos egressos acreditam frequentemente (Nivel 5
e Nivel 4) que com empenho séo capazes de ‘“‘fazer qualquer coisa”. Ja nos demais quesitos
que compde essa premissa da autodeterminacdo ndo ha tanto consenso na autopercepcéo dos

egressos.
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Ainda no grafico 16 é possivel verificar sobre a frequéncia com que tomam
decisGes “de forma autéonoma e responsavel” 35,6% o fazem frequentemente (Nivel 5),

37,5% moderadamente (nivel 4) e 26,9% com baixa frequéncia (nivel 3,2 e 1).

Gréfico 16- Autodeterminacédo

Acredito que sou capaz de fazer qualquer |
coisa que realmente decida a me empenhar a
conseguir. |

Tomo decisGes de forma autdbnoma e
responsavel, independente da postura de
outros colegas. ‘

Consigo manter-me motivado, sem desistir,
perseverando até alcancar os objetivos
propostos. | |

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m1-NUNCA m2 3 W4 m5-Frequentemente

Fonte: elaborada pela autora

O mesmo acontece em relacdo a “manter-se motivado sem desistir” 28,7% 0
fazem frequentemente (Nivel 5), 33,80% moderadamente (nivel 4) e 37,50% com baixa
frequéncia (nivel 3,2 e 1). Este altimo resultado chama atencdo pelo quantitativo de egressos

que admitem dificuldade em “alcancar os objetivos propostos”.

A autodeterminacéo dos estudantes € um principio adotado com menor frequéncia
pelos egressos da Alan Pinho. E compreensivel tal resultado uma vez que se trata de uma
premissa abordada pela EEEP APT através da composicdo de conceitos como autonomia,
autoeficacia, perseveranca, autorresponsabilidade, sendo complexa sua definicdo e

implantacdo nas praticas pedagogicas desenvolvidas pela escola.

Outro principio que os egressos identificaram com menor frequéncia ¢ a “Lideranca-
parceira”. Como mostra o grafico 17, em relagdo a tomar “iniciativa e exercer lideran¢a”
46,90% afirmam fazer isso frequentemente (nivel 5), 28,70% fazem de forma moderada (nivel
4) e 24,40% fazem com baixa frequéncia (nivel 3,2 e 1). De modo semelhante em relagdo a
dar “feedback a quem estd no cargo de chefia/coordena¢ao” 41,3% fazem frequentemente
(nivel 5), 38,10% fazem moderadamente (nivel 4) e 20,7% fazem com baixa frequéncia
(nivel 3, 2 e 1).
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Grafico 17 — Lideranca parceira
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Tomo iniciativa e exergo lideranga sempre
gue percebo ser necessdrio, independente
do meu cargo ou funcdo.

Compartilho meu ponto de vista e dou
feedback a quem esta no cargo de
chefia/coordenagdo para cooperar com o
trabalho da equipe
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Fonte: elaborada pela autora

Cabe aqui uma interlocugdo com o conceito de protagonismo juvenil apresentado
pelo educador Antonio Carlos Gomes da Costa (COSTA, 2021) que fala sobre “mega-

habilidades” exigidas ao jovem na contemporaneidade que sdo:

1-Confianga: Sentir-se capaz de fazer; 2. Motivacdo: Querer fazer; 3. Esforgo:
Disposicdo de trabalhar duro. Superar dificuldades; 4. Responsabilidade: Fazer o
que deve ser feito. Fazer correto; 5. Iniciativa: Passar da intengdo a acdo; 6.
Perseveranca: Terminar o comegado; 7. Altruismo: Sentir preocupagéo pelo outro; 8.
Sentir Comum: Ter bons critérios ao avaliar e decidir; 9. Solugdo de Problemas: Por
em acdo o que sabe e o que é capaz de fazer (COSTA, 2021, p.9)

E admite que tais competéncias e habilidades ndo podem ser desenvolvidas
limitando os jovens a ouvirem discursos sobre a importancia de tais atributos. E necessario “a
criacdo de espacos e condicdes capazes de possibilitar aos jovens envolver-se em atividades

direcionadas a solugao de problemas reais” (COSTA, 2021, p.10). E acrescenta

Para criar os espacos necessarios & eclosdo das préaticas e vivéncias capazes de
permitir aos jovens exercitarem-se como fonte de iniciativa, liberdade e
compromisso sdo necessarios recursos pedagégicos de natureza distinta da aula. S&o
necessarios acontecimentos em que o jovem possa desempenhar um papel
protagbnico. Aqui, o discurso das palavras deve ser substituido pelo curso efetivo
dos acontecimentos (COSTA, 2021, p.9)

Em seu relato o diretor da EEEP APT citou uma acdo que a partir de sua

percepcdo estaria desenvolvendo maior lideranga entre os estudantes e que consiste em

Um espaco para discutir o problema da escola, mas também, principalmente, para
discutir solucdes para esses problemas. E é aqui onde eu digo que a gente trabalha a
formagdo de lideranca na pratica porque além de trabalhar os conceitos basicos da
lideranca e discutir sobre os problemas, a gente cria espago para que as liderangas
atuem dentro da escola, desenvolvendo os projetos mais diversos! (Jovem I, p.5)
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Ao que tudo indica, tomando como referéncia os demais materiais formativos de
estratégias da escola, que essa uma acdo ainda pouco sistematizada e recentemente
implantada, de maneira que as primeiras turmas da EEEP APT néo vivenciaram esse espaco.
O que ajudaria a compreender o resultado anteriormente apresentado de que parte
consideravel dos egressos da EEEP APT ndo se percebe com tantas préaticas de

autodeterminacdo e lideranca-parceira em suas relagdes cotidianas atuais.

Contudo, reconhece-se que de uma forma geral, os principios da EEEP APT tém
permanecido entre os egressos. O Jovem Il durante o Grupo de Discussdo pondera sobre a
seguinte questéo

Claro que a gente ndo pode dizer que todos os egressos sdo mais solidarios e
cooperativos porque nem todos aderiram da mesma forma a aprendizagem
cooperativa, mas acredito que aqueles que realmente aderiram, abracaram a
aprendizagem cooperativa, assim como eu, com certeza sdo pessoas mais solidarias

hoje. Sdo pessoas mais cooperativas e que deixam o individualismo de lado (Jovem
11, p.12)

Nos Grupos de Discussdo houve unanimidade de que os egressos da EEEP APT
levam consigo, embora em graus diferentes, muitos dos principios disseminados pela escola.
Nos discursos ha uma predominancia de referéncias a metodologia da Aprendizagem
Cooperativa e Solidaria mais que a entidade institucional EEEP Alan Pinho Tabosa. Esta
percepcdo de que a metodologia adotada pela escola é maior que a prépria escola em si € um
elemento que corrobora com a compreensdo de que mesmo findado os vinculos institucionais,
0s egressos continuam reproduzindo aquela cultura da escola (SCHEIN, 2009). Eles seguem
acreditando e se vendo como parte desse Movimento de Aprendizagem Cooperativa e

Solidaria que se materializa em outros espacos, como a Universidade e outras escolas.

7.2 Retorno dos egressos da EEEP Alan Pinho Tabosa

Um aspecto amplamente discutido sobre o Movimento Prece em Rodrigues
(2007), Barbosa (2016), Ribeiro (2018), Andrade (2019) é sobre esse ciclo de permanéncia
dos beneficiados da ac¢do e sua manutengdo de vinculos. Ribeiro (2018) fala da “filosofia do
retorno, que indicava o ponto diferencial na forma de pensar e agir de precistas cuja dedicagao
a causa da educagdo ja demonstra uma mudanca de mentalidade e a suposi¢do de que uma

nova cultura comega a se produzir” (pp.61-62).
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Ao tentar compreender essa realidade entre egressos da EEEP APT, ouviu-se nas
entrevistas com a gestdo pedagdgica da EEEP APT para esta pesquisa que ‘“esse retorno
acontece quando o estudante se compromete em contribuir com o desenvolvimento da sua
comunidade ou do lugar onde ele ta” (Jovem II - Entrevista, p.8). O Jovem | esmiuga ainda

mais essa ideia como no trecho da entrevista abaixo:

Paulo Freire fala uma coisa interessante sobre solidariedade. Ele fala muito de
solidariedade s6 que ele fala de solidariedade e consciéncia, que eu acho que tem
tudo a ver com a gente. Porque esse retorno ndo ¢ assim: “ah, que eu vou ajudar o
pobrezinho que ficou 14” Nio! Nio ¢ isso! E um retorno que diz assim: “eu retorno
porque eu tenho consciéncia de que o que eu recebi ndo é s6 para mim, mas também
é para compartilhar com os outros. E eu tenho consciéncia da realidade que nosso
povo ta submetido e eu sou um agente de transformagio disso” Isso faz a diferenga!
Isso nfo € um ato simples de caridade! E uma coisa muito mais ampla (JOVEM |,
p.14)

Em relagdo a esse retorno foi solicitado aos egressos da EEEP Alan Pinho Tabosa
que refletissem sobre os tipos de comprometimento (consciéncia da realidade, disponibilidade
para ajudar, iniciativas autbnomas, parcerias para cooperar e atitude solidaria) que teriam hoje
em relacdo a acOes voltadas para Escola Alan Pinho Tabosa, acdes voltadas para egressos da
EEEP APT, acbes voltadas para seu municipio/comunidade de origem e, por fim, que
elencassem quais “agendas” politico-sociais com as quais eles tém-se comprometido.

No Grafico 18 é possivel identificar que mais de 80% dos egressos percebem que
a EEEP APT oportunizou “muito ou moderadamente” o desenvolvimento desses tipos de
comprometimentos.

Gréafico 18 — Tipos de Comprometimento
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0% 20% 40% 60% 80% 100%

Fonte: elaborado pela autora

Uma primeira questdo a ser refletida sobre os resultados encontrados é que a
autopercepcao dos egressos em relagdo ao seu comprometimento quando avaliado de uma
forma geral ou genérica atribuem-se pontuacdo bem mais elevada que quando avaliado em

relacio a grupos especificos (EEEP APT, egressos da EEEP APT e
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Comunidade/municipio).Apesar dessa diferenca quantitativa, como seré detalhado a seguir, 0
resultado é idéntico quanto a relevancia de cada aspecto. Em ambos a pontuac¢do do maior ao
menor ficou respectivamente: consciéncia da realidade, disponibilidade para ajudar, atitude
solidaria, iniciativas autbnomas e parcerias para cooperar.

Outra ponderacdo € sobre a hierarquizacdo dessas tipologias em niveis. A EEEP
Alan Pinho Tabosa em sua concepg¢do de “Protagonismo Estudantil” de onde foram extraidas
as cinco tipologias de “comprometimento” utilizadas nos instrumentos dessa pesquisa, parte
da ideia de “Niveis de Protagonismo” como foi explicado com Capitulo 5. Nessa
compreensdo da EEEP APT o “Compromisso solidario” estaria no nivel mais alto (ou

completo) de comprometimento e protagonismo dos estudantes.

Contudo, o instrumento elaborado para essa pesquisa ndo solicitou dos
respondentes essa hierarquizacdo em niveis, permitindo que os participantes avaliassem
conforme a atribuicdo de sentido dado por eles a cada um dos cinco aspectos, havendo,
portanto essa adaptacdo de niveis para tipologias, ou seja, uma adequacdo conceitual de

“Niveis de Protagonismo” para “Tipos de Comprometimentos”

Feitos tais esclarecimentos, um resultado chamou atencdo em relacdo a essa
hierarquizagdo dessas categorias. Inicialmente hd uma correspondéncia com os “Niveis de
Protagonismo” adotado pela EEEP APT uma vez que a maioria dos egressos, pelo menos
56,3%, percebem-se com muita (nivel 5 e nivel 4) “consciéncia da realidade” e 56,3%
percebem-se com muita (nivel 5 e nivel 4) “disponibilidade a ajudar”, sendo estas as duas

categorias com maior pontuacéo.

Contudo, diferenciando-se da concepcdo de protagonismo idealizada pela EEEP
APT onde o “compromisso solidario” seria o nivel mais elevado, o que traria a inferéncia de
gue poucos chegariam a esse nivel, nos resultados obtidos nessa pesquisa 37,5% se percebem
com muito (nivel 5 e nivel 4) “compromisso solidario”, existindo, portanto, uma maior adesao
a essa categoria que as duas subsequentes em que pelo menos 33,8% percebem-se muito
(nivel 5 e nivel 4) comprometidos com “iniciativas autonomas” e 26,9% muito (nivel 5 ¢

nivel 4) comprometidos com “parcerias para cooperar’.

A partir dos resultados obtidos ha esse deslocamento do “compromisso solidario”
do topo para um nivel mais intermediario, como se este fosse algo mais “facil” de realizar, por
outro lado as agdes que pressuponham “iniciativas autdbnomas” e/ou articulacao de “parcerias
para cooperar” estariam no topo da pirdmide, ou seja, representariam os niveis mais elevados

ou “dificeis” de ser concretizar, tomando as percepg¢des dos egressos como referéncia.
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H& uma congruéncia desse resultado com o anterior, onde 0s principios
relacionados a “autodeterminacdo nos objetivos” e “lideranca parceira”, ou seja, elementos
que estdo relacionados a um paradigma de que o0s sujeitos tém em si poder para transformar a
realidade, tiveram menor adesdo que os principios de “cooperacdo”, “solidariedade” e
“educacdo emocional”, ou seja, aqueles que estdo relacionados a ideia da existéncia de

interdependéncia socialentre todos.

Essa prevaléncia de um aspecto sobre o outro suscita a reflexdo de que apesar de
quase 30 anos de experiéncia educacional desenvolvida pelo Movimento Prece e 10 anos de
implantagdo da EEEP Alan Pinho Tabosa ainda é um desafio a construgdo de estratégias de
efetivo protagonismo estudantil dentro de uma ambiéncia escolar formalizada, ou seja, agdes
idealizadas, planejadas, realizadas e avaliadas pelos préprios estudantes de forma organica.
Reconhece-se que a EEEP APT esta a frente do modelo tradicional de educagdo (FREIRE,
2013), mas ainda € um desafio a consolidacdo de estratégias pedagogicas de inser¢do nos
espacos formais de educacdo que garantam essa auténtica e genuina expressao de autonomia e
iniciativa dos estudantes (COSTA, 2021).

7.2.1 Retorno com acdes voltadas a EEEP Alan Pinho Tabosa

Apo6s a conclusdo do ensino médio, dentre os respondentes da pesquisa 80
egressos participaram/participam de projetos com estudantes da EEEP APT, ou seja, 50% dos
respondentes do questionario. Atualmente, 8% estdo no momento colaborando com palestras
ou depoimentos e 23% gostariam de participar no futuro.

Deste grupo verificou-se que 25 recebiam bolsa universitaria de Aprendizagem
Cooperativa (PACCE/PRECE) da UFC para realizarem essas atividades com estudantes da
rede de ensino cearense e também especificamente com estudantes da EEEP APT. 42% desses
bolsistas atuaram na EEEP APT por até 6 meses, 29% ficaram por 12 meses e 29%, mais de
12 meses.

Pelo menos 60,7% afirmam ter muita (nivel 4 e 5) “consciéncia da realidade’e
“disponibilidade para ajudar”, Ou Seja, respectivamente estavam em acordo com as
assertivas: “Tenho consciéncia da realidade da EEEP APT. Sei identificar os principais
problemas, o que os causa e quais suas consequéncias” ¢ ainda “Se for solicitado tenho
disponibilidade para colaborar com a EEEP APT, dedicando tempo, apoio profissional,

financeiro, motivacional ou de outra forma possivel”.
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O gréfico 19 mostra a percepcdo dos egressos sobre seu comprometimento atual
coma EEEP APT.

Grafico 19 — Comprometimento em relacdo a EEEP APT
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Fonte: elaborado pela autora

Em relagdo a “Parcerias para cooperar” 32,5% concordam muito (nivel 5 e 4) com a
afirmativa “Faco a articulacdo de parcerias para trabalharem de forma cooperativa no
alcance de objetivos para a EEEP APT”. E 42,5% afirmam muito (nivel 5 e 4)
“Compromisso solidario”.

O Jovem VII no Grupo de Discussdo e o Jovem Il durante a entrevista confirmam

tais resultados como pode ser ver nos depoimentos abaixo

é sempre possivel presenciar o retorno desses egressos para a EEEP Alan Pinho
Tabosa, onde eles buscam compartilhar a sua experiéncia enquanto universitarios e
também desenvolver agbes que motivem o publico estudantil a também ingressarem
na universidade (Jovem VII, p.4).

a gente tem um grupo de universitarios que foram estudantes aqui da escola e que
foram desafiados por mim assumir uma disciplina aqui que tava sem professor. E
hoje eles estdo universitarios na UFC moram em quatro cidades, sdo cinco
estudantes, moram em quatro cidades e séo professores de quimica das turmas de 3°
ano, que a turma estd se preparando para entrar na universidade. Desde 0 ano
passado que eles assumiram esse papel de professor de quimica do terceiro ano da
Escola: planejando as aulas...tudo (Jovem |1, p.10)

Efetivamente, essa é uma pratica recorrente da EEEP APT que foi viabilizada por
um tempo através dos programas da UFC: Programa de Aprendizagem Cooperativa em
Células Estudantis - PACCE e Programa de Estimulo a Cooperagdo na Escola — PRECE. Este
altimo tinha como objetivo “um intercambio de conhecimentos entre universitarios e

estudantes da educagdo basica. A intencdo é criar condi¢cdes para que estudantes universitarios
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de todos os cursos da UFC possam se sentir estimulados a planejar e desenvolver projetos de
apoio as escolas publicas” (RIBEIRO, 2018, p. 85).

Apobs as mudangas institucionais da UFC que implicaram na finalizacdo desses
programas universitarios, a EEEP APT seguiu realizando algumas dessas acdes, em menor

proporgao, com egressos que voluntariamente se dispunham.

7.2.2 Retorno com acdes voltadas aos Egressos da EEEP APT

Em relacdo aos egressos da EEEP APT, 13% dos respondentes do questionario
participaram/participam de projetos voltado para egressos da EEEP APT, 21% mobilizou
atraves das redes sociais outros egressos e 19% participou/participa de a¢cdes pontuais. 29%
afirmam que gostariam de participar no futuro de projetos para egressos da EEEP APT.

Entre os 25 egressos que declararam ter sido bolsista da Aprendizagem
Cooperativa da UFC (PACCE/PRECE) 18 desenvolveram projetos com colegas
universitarios, contudo nédo fica discriminado se dentre esses colegas havia também egressos

da EEEP APT. 44% permaneceram nessa atuacao por mais de 12 meses.

Grafico 20 — Comprometimento em relacdo aos egressos da EEEP APT
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Fonte: elaborada pela autora

Pelo Grafico 20 é possivel perceber que novamente houve predominancia de
“consciéncia da realidade” e “disponibilidade para colaborar” em que a maioria dos
respondentes (pelo menos 56,3%) consideram ter muito comprometimento (nivel 5 e 4). E
37,5% respondentes afirmam muito (nivel 5 e 4) compromisso solidario, identificando-se com
a assertiva: “Tenho COMPROMISSO SOLIDARIO e quando é necessdrio abro mdo de
alguma vantagem pessoal para possibilitar beneficio para EGRESSOS DA EEEP APT”
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Sobre essas acOes entre egressos da EEEP APT tivemos o seguinte relato do
diretor da EEEP APT:

a gente descobriu pelo contato desses estudantes que passaram aqui por nds, e foram
para Unilab, que eles criaram um projeto & que é tudo o que o Prece fez ao longo de
sua vida toda. Eles criaram um grupo muito coeso para apoiar estudantes dessa
regido que estavam indo para Unilab. Eles tinham uma equipe para olhar o resultado
quando saia a lista de aprovados e vasculhar quem era de Pentecoste. Eles
mandavam mensagem ou iam na casa de cada um desses estudantes orientar sobre
documentacdo para poder ndo perder a matricula, orientar sobre datas. Eles
informavam as trés escolas de ensino médio aqui de Pentecoste quem eram 0s seus
estudantes que tinham entrado na Unilab naquele ano. Eles se ofereciam nas escolas
de ensino médio divulgar a universidade para estimular estudantes quererem ir para
la. Eles acolhiam estudantes que iam de Pentecoste para Redencdo, hospedando até
gue conseguisse, orientando como se dava o aluguel, organizando grupos para alugar
apartamento juntos porque saia mais barato, orientando e fazendo a acolhida la na
universidade. E eles fizeram isso sem ter ligacdo com o Instituto Coracdo de
Estudante, porque normalmente as acGes partem daqui. Eles fizeram isso la. Entdo
essa € uma forma de retorno (Jovem I, p.9)

E que foi confirmado pela Jovem Ill, que foi beneficiado e participante dessa
acao:

Alguém me ligou e me disse que eu tinha passado, antes mesmo de eu ver. [...] E ai
foi muito bom! Assim como fizeram por mim eu também fiz por outros estudantes.
E foi muito bom esse apoio desde o inicio pra vocé. Vocé esta em outra cidade. Vocé
esta em outra realidade, né? Vocé est4 entrando numa nova fase da sua vida. Entéo,
tudo novo! E muito importante ter esse apoio emocional desde o inicio e
consequentemente durante a graduacgéo (Jovem Ill, p.8).

Nesse depoimento é possivel identificar a descricdo de uma rede de apoio entre
discentes egressos da EEEP APT muito similar as vivéncias que aconteciam nas Escolas
Populares Cooperativas do Prece, como descreve Barbosa (2016, p.9) “O PRECE estimula
gue 0s jovens universitarios contribuam com a aprendizagem dos estudantes de suas
localidades, gerando uma rede de solidariedade e cooperagao entre eles”. Essa agdo articulada
e ciclica de parcerias entre egressos € uma estratégia interessante de permanéncia no ensino
superior, pois favorece a superacdo dos desafios enfrentados por esses jovens durante sua

graduacdo, como foi elencado no capitulo anterior.

7.2.3 Retorno com acdes voltadas a Comunidade/municipio de origem

O compromisso com a comunidade apresentou consideravel expressividade. A
cada 3 egressos, 1 ja desenvolveu agdes para ajudar pessoas de sua comunidade/municipio de
origem, ou seja, 34% dos respondentes do questionario participaram/participam de projetos

voltados para comunidade/municipio de origem. Atualmente, 4% seguem no momento
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participando de projetos comunitarios e 23% desejam participar no futuro.Sobre o

comprometimento com a Comunidade tem-se o Grafico 21.

Gréfico 21 — Comprometimento em relacdo a comunidade/municipio de origem
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Fonte: elaborada pela autora

Dentre esse grupo, 15 egressos recebiam bolsa de Aprendizagem Cooperativa para

desenvolver projetos com pessoas da comunidade, 47% desenvolveu essa atuacdao por mais de

12 meses. Chama atencdo que em comparacdo com os demais grupos (EEEP APT e egressos

da EEEP APT) os comprometimentos com a comunidade/municipio de origem tiveram

maiores pontuacdes. De modo que:

70% dos respondentes estdo de acordo com a afirmativa “Tenho consciéncia da
realidade das pessoas da minha comunidade/municipio. Sei identificar os principais
problemas, o que os causa e quais suas consequéncias”

59,40% acredita que “Se for solicitado(a) tenho disponibilidade para colaborar com
pessoas da minha comunidade/municipio, dedicando tempo, apoio profissional,
financeiro, motivacional ou de outra forma possivel”

42,50% afirmam: “Tenho autonomia e assumo a responsabilidade por tomar
iniciativas que possam melhorar a situacdo de pessoas da minha
comunidade/municipio”

42% asseveram ter “compromisso solidario e quando é necessdrio abre mado de
alguma vantagem pessoal para possibilitar beneficio para pessoas de sua
comunidade/municipio”

34,4% “Faco a articulagé@o de parcerias para trabalharem de forma cooperativa no
alcance de objetivos para as pessoas da minha comunidade/municipio”

A EEEP APT vem estimulando intencionalmente entre seus estudantes a
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perspectiva de uma atuagdo comunitaria como destaca em entrevista o Jovem I “Os estudantes
da escola hoje recebem uma formagao para entender esse processo e dizer assim: ‘se houver
oportunidade, vocé retorna para desenvolver sua regido’ Para mim, isso é solidariedade!”
(Jovem I, p.14). De fato o desenvolvimento comunitario foi bastante destacado nos Grupos de

Discussdo, como nos relatos abaixo:

E possivel ver a diferenca que os ex-estudantes da Alan Pinho fazem em sua
comunidade de origem, ndo s6 voltado ao ensino/aprendizagem, mas muitas vezes
com projetos sociais criados a partir da sensibilidade para a solidariedade adquirida
dentro da escola (Jovem VII, p.4)

Egressos da escola utilizam sim de caracteristicas que eles adquiriram dentro da
escola pra que pudessem sim inovar a sua comunidade, inovar a sua vida no seu
bairro, e na sua cidade (Jovem VIIlI, p.6)

Acho que desde o inicio da fundacdo da escola era assim ja com a ideia de criar
varios lideres, né? Varias pessoas que tivessem dispostas a ajudar a comunidade
onde vivem (Jovem 1V, p.11)

é uma coisa que a escola sempre pontuou, né? Vocé desenvolver o seu préprio lugar
(Jovem 111, p.13)

Rodrigues, Freitas, S& e Ximenes (2019) em trabalho publicado sobre o Prece a
partir do olhar da psicologia comunitaria identificam elementos constitutivos da metodologia
no campo da educacdo que a torna promotora da formacdo de sujeitos com identidade,

pertencimento e comprometimento comunitario.

Observa-se que o PRECE vem se configurando enquanto ferramenta com praxis
libertadora, de enfrentamento as condicfes de pobreza e opressdo, de superacdo do
fatalismo, de fortalecimento comunitéario, de desenvolvimento de sentimento de
comunidade, e como incubadora de iniciativas que possam vir a se configurar em
atividade comunitaria (RODRIGUES, FREITAS, SA e XIMENES, 2019, p.130)

Para dar continuidade e compreender a amplitude dessa perspectiva buscou-se
identificar quais as agendas politicas que os egressos da EEEP APT identificam-se e

comprometem-se nesse movimento de mudanca social.

7.2.4 Retorno com acdes voltadas as causas sociais

Nesse Ultimo aspecto de retorno, quis-se compreender quais as agendas sociais
dos egressos da EEEP APT, admitindo a importancia de seus marcadores sociais, como
género, raca e classe, que, conscientes ou ndo, atravessam o cotidiano de boa parte desses
egressos, especialmente aqueles onde se concentram a confluéncia de ser jovem, mulher,
negra, pobre e periférica. A presenca ou auséncia de determinadas causas, bem como sua
frequéncia e intensidade sdo fatores que indicam também esse nivel de pertencimento e

aprofundamento identitario, social e cidaddo desses egressos.
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Outro aspecto a ser observado € identificar as causas que esses jovens tém elegido
como relevantes, e sobre as quais tém investido seus esforcos e denuncias. Elas séo
atravessadas pelo lugar de fala de onde partem e compreendé-las é um exercicio necessario
para avangos sociais. Como assevera Freire (2013) a pedagogia é do oprimido e eles tém
muito a ensinar sobre a constituicdo de uma nova sociedade. Sobre isso, Kilomba (2019)
destaca as potencialidades da visdo, dos pensamentos e dos construtos de quem esta na
periferia:

A margem nado deve ser vista apenas como um espacgo periférico, um espago de
perda e privacdo, mas sim como um espago de resisténcia e possibilidade. A margem
se configura como um “espaco de abertura radical” (HOOKS, 1989, p.149) e
criatividade, onde novos discursos criticos se ddo [...] Assim, a margem é um local

gue nutre nossa capacidade de resistir a opressdo, de transformar e de imaginar
mundos alternativos e novos discursos (KILOMBA, 2019, p.68)

Para entender quais as pautas dos discursos desses jovens utilizou-se itens do
questionario desenvolvido por Ribeiro (2018) com egressos das Escolas Populares
Cooperativas do Movimento Prece sobre capital social para realizar comparativo com 0s
egressos da EEEP APT sobre compromisso social, embora esse enfoque tenha sido realizado

de forma sucinta, devido aos limites possiveis dessa pesquisa.

Em relacdo as causas sociais ou ‘“bandeiras” com o0s quais 0s egressos
comprometem-se e sdo mobilizados. Verificou-se 0 seguinte resultado, conforme Grafico 22:
72,5% dos egressos da EEEP APT assumem a educa¢do como uma causa com a qual se
comprometem, sendo esta a “bandeira” com maior adesdo. No entanto chama atengdo que em
comparacdo com o grupo das EPCs ha uma reducdo ja que neste, 100% dos pesquisados
assumiam a educacdo como uma pauta.

Uma possibilidade de analise para essa diferenciacdo entre a importancia da
“educagdo”para egressos da EPCs do PRECE e egressos da EEEP Alan Pinho poderia partir
da discussdo de que por muitos anos estudantes das EPCs limitavam-se a ver o Prece como
uma espécie de “Cursinho pré-vestibular”, reduzindo seu papel ao campo da educagdo. Essa
percepgdo limitada, por mais “combatida” que fosse pelas liderangas do Movimento Prece
esteve fortemente presente entre os integrantes do Movimento (RODRIGUES, 2007),
podendo, assim, trazer uma explicacdo para essa adesdo unanime a pauta da educacdo como
via principal de transformacéo social. Por outro lado, os jovens da Alan Pinho Tabosa, por
partirem de outro contexto e em outro momento historico apresentam um pouco mais de
abertura a perceber outros caminhos de transformacdo social para além do processo de

educacéo e escolarizagdo. Nos Grupos de Discussdo teve-se 0 seguinte depoimento:
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E possivel notar o quanto a escola auxilia no desenvolvimento do senso critico dos
estudantes, para além desse desenvolvimento, é sempre possivel notar a
desconstrucdo de preconceitos e paradigmas. A Alan Pinho Tabosa carrega consigo
essa grande responsabilidade, pois além de um espaco estudantil, ela também abre
portas para que aquele espaco se torne um espago de debates, desconstrucdo e
reflexdo. Muitos dos ex-estudantes da escola entendem a importancia da
participacdo em movimentos sociais e buscam se envolver em atividades politicas,
para buscar através delas a evolucdo e desenvolvimento da realidade social local
(Jovem VII, p.17)

Nos relatos é possivel perceber que para esses jovens da EEEP APT embora a

educacdo seja uma pauta importante existem inimeras outras causas sociais que precisam ser

levadas em consideracdo, discutidas e debatidas para promover uma efetiva transformacéo

social. Eles saem da escola com esse olhar diferenciado e um senso de missédo de levar adiante

tais reflexdes nos diferentes espagos que ocupam.

Gréafico 22 — Causas Sociais dos egressos da EEEP APT

Educacao
Saude

Cultura

Defesa da Crianga/Adolescente
Meio Ambiente
LGBTTQI+

Politica

Raga/Etnia

Tecnologia

Movimento Feminista
Religiosa

Questdo Agrdria (terra)
Questdo de Género
Nenhuma

Geracao de emprego
Esporte

Anti-capacitismo

B EPCs do PRECE 2018

0.00% 20.00% 40.00% 60.00% 80.00% 100.00%120.00%

W EEEP APT 2021
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distribuidas em pautas distintas em respeito as colocagdes feitas pelos respondentes. Como
exemplo disso foi a “questdo de género”- 10,6%, “movimento feminista”- 30% e “LGBTQI+”
— 40,6% que se compreendidas a partir de sua raiz comum, que s&o as violéncias sofridas
decorrentes do cisheteropatriarcado, formam um bloco Unico com grande expressividade entre
0s egressos da EEEP APT.

Sobre tal tematica, tem-se o alerta feito pelo Forum Brasileiro de Seguranga
Publica (2021) no altimo Atlas da Violéncia que denuncia que houve aumento de 6,1% de
homicidios de mulheres em suas residéncias, 9,8% a mais casos de violéncia contra
homossexuais e bissexuais e 5,6% aumento de casos de violéncia fisica contra trans e
travestis.

Cabe destacar novamente a discussdo feita por Sousa, Nunes e Barros (2020,
p.379) sobre essa dindmica de violéncia cearense na qual refletem que “o projeto
necropolitico em vigor no Brasil ndo se manifesta apenas pelo assassinato dessas mulheres
vitimadas nas tramas da violéncia no Ceara, mas pela precarizagdo induzida de suas vidas que
culmina, em muitos casos, em sua aniquilacdo propriamente dita”, revelando, assim, as
multiplas dimensdes dessa violéncia que € fisica, emocional, psicologica, institucional,
estrutural e que de uma forma ou de outra, em maior ou menor proporcao, sempre chegam aos
“corpos racializados, feminizados e periferizados” (SOUSA, NUNES e BARROS, 2020,
p.380). Sobre tal percepcao o Jovem VI destaca:

Os jovens saem da Alan Pinho Tabosa e vdo pro mercado de trabalho, vdo pra
sociedade com vontade de vencer na vida, com vontade de ganhar. E quando isso
ndo acontece [...] a gente percebe que isso tem a ver com alguma causa social. A
gente luta por essa causa. A gente debate sobre essa causa. A gente leva essa causa
como se fosse algo muito importante, porque ela realmente é muito importante, né?!
E eu falo muito sobre a questdo de orientacdo de género, falo muito sobre a questdo
de orientacdo sexual, sobre essa questdo do movimento feminista, sobre essa questéo
do racismo, sobre a questdo de salde, de salde mental principalmente, né? E esses
sd0 0s assuntos que a gente percebe que afetam a gente, que afetam o nosso futuro e
gue a gente ndo deve deixar s pra gente, que a gente nao deve deixar também s6 a
nossa escola, a gente ndo deve conversar s6 entre escola, a gente tem que levar pra
nossa familia, a gente tem que levar pro nossa rodinha de amigos, a gente tem que
levar esse assunto pra todo canto (Jovem VIII, p.7)

Outra causa com bastante representatividade foi a “satide” de modo que 58,7% de
egressos da EEEP APT assumem compromisso com essa pauta, nivel de importancia
semelhante & pesquisa de Ribeiro (2018), onde também foi a segunda com maior relevancia. E
interessante lembrar que ha um grande quantitativo de egressos da EEEP APT que foram para
graduacdes na area da saude, o que ajudaria a explicar a relevancia dessa causa. Além do
proprio contexto de crise sanitaria durante o qual a pesquisa foi realizada.

Outra pauta relevante foi a cultura, 53,8% dos egressos da EEEP APT assumem a
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defesa dessa causa, tendo uma importancia maior que a que € dada pelo grupo das EPCs. Da
mesma maneira 51,9% de egressos da EEEP APT aderem a defesa da crianga/adolescente
como uma das causas com maior destaque, pauta que ndo é elencada na pesquisa de Ribeiro
(2018).

Por outro lado, em relagdo ao meio-ambiente a adesdo de 51,2% dos egressos da
EEEP APT é menor que a dos egressos da EPC que era de 62%. O mesmo ocorre em relagédo a
questdo Agraria (terra) em que apenas 14,4% dos egressos da EEEP APT tem isso como
pauta, enquanto nas EPCs chegava 24%.

Outro elemento que chama atengdo ¢ que 39,4% assumem a “politica” com uma
causa com a qual estdo comprometidos. Apesar de certa expressividade é um quantitativo
menor que o das EPCs que era de 60% em 2018. Esse dado se articula com a pesquisa
recentemente divulgada pelo Ipec (2021) sobre as preocupacoes dos jovens no ano de 2021 e
que aponta que 80% dos jovens entrevistados consideram a conversa sobre politica agressiva
e intolerante, de maneira que mais da metade (59%) né@o discute 0 assunto nas redes sociais
por medo de ser julgado ou repreendido.

37,5% dos egressos da EEEP APT tém como pauta a questdo da raca/etnia. Vale
lembrar que 62,6% declararam-se negros (pretos e pardos). E curioso, e a0 mesmo tempo
preocupante, como a tematica da raca ainda é pouco discutida, mesmo entre negros e negras,
apesar das suas implicacdes e consequéncias diretas no dia-a-dia. Assim, cabe a assertiva de
Fanon (2008, p.33) “falar ¢ existir absolutamente para o outro”, ponderando sobre a
importancia da presenca dos discursos de pessoas negras para de fato promover o
recrudescimento de praticas antirracistas em sociedades colonializadas, como é o caso do
Brasil. Em Memorias da Plantacao, Kilomba complementa essa mesma ideia e afirma: “Aqui,
nos estamos falando ‘em nosso proprio nome’ (HALL, 1990, p.222) e sobre nossa propria
realidade, a partir de nossa perspectiva que tem, como no Ultimo verso do poema, sido calada
por muito tempo” (KILOMBA, 2019, p.29).

Outra pauta inserida no questiondrio a partir dos apontamentos feitos pelos
respondentes foi a tecnologia com adesdo de 37,2 % dos respondentes.

26,2% destacaram a questdo religiosa como uma bandeira que assumem
socialmente. Apesar desse quantitativo um pouco menor, esta € a categoria de grupo social
com maior participacao dos egressos da EEEP APT como se vé no Gréfico 23.

Os egressos da EEEP APT tém maior participagdo em grupos religiosos (61%),

grupos culturais (61%), movimento estudantil (46%) e grupos esportivos (45%). Ja 0s
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egressos das EPCs do PRECE tinham maior participagdo em associagdes comunitarias (58%),
ONG (76%), conselhos (16%), foruns municipais(27%) e sindicatos (17%).

Sobre a participacdo em partidos politicos ¢ bem similar nos dois grupos:
Egressos da EEEP APT (14%) e egressos das EPCs (16%). Sobre interesse em participar no
futuro o destaque foi para OrganizacGes N&o-Governamentais, 14% dos egressos da EEEP
APT afirmaram que gostariam de participar no futuro de uma entidade sem fins lucrativos.

Gréfico 23 — Participacdo em grupos sociais

M EPCsdo PRECE 2018  m EEEP APT 2021
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Fonte: elaborada pela autora

Um ultimo as aspecto a ser destacado foi a participacdo em atividades politicas.
Nesse quesito 0s egressos das EPCs apresentaram maior nivel de engajamento em atividades

politicas que os egressos da EEEP APT. Como mostra o Grafico 24.

A atividade com maior engajamento entre os egressos da EEEP APT foi a

participacdo em abaixo assassinado ou peticdo com 56,9%.

Em seguida, a participagdo em protesto ou manifestacéo, virtual ou presencialcom
32,5%. E preciso considerar que em um ano de pandemia com uma série de restricbes para

isolamento social, as participagdes online sdo as mais esperadas.
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Também ¢é interessante pontuar um nivel de articulacdo politica partidaria

expressiva, 28,10 % participou de campanha eleitoral e 23,10% teve algum encontro com

politico. Denlncias através de jornais e radios foram as atividades politicas com menor

engajamento dentre os itens listados, contudo 8,1% afirmou ter utilizado esses canais. Com

valor semelhante, 8,8% afirmou ter feito alguma notificag&o a justica ou policia.

Gréfico 24 — Atividades Politicas
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Fonte: elaborada pela autora

Dos respondentes da pesquisa 23,8% afirmou ndo ter participado de nada

relacionado a essas atividades politicas, o que traz a proporcéo de que cerca de 80% exerceu

alguma atividade politica no ultimo ano. O que foi confirmado nos Grupos de Discussdo

como no depoimento abaixo do Jovem IV:

O que eu via era a escola [EEEP APT] sempre engajando os alunos a participarem,
serem mais ativos no local onde vivem. Tentarem ver problemas e propor solugdes.
E uma coisa bem interessante que eu achei que eu nunca tinha visto em nenhum
lugar. O pessoal convidar os alunos pra ir assistir, por exemplo, 14 na Camara [dos
vereadores de Pentescoste] |4 ver o que eles estdo falando, quais sdo os projetos de
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leis que eles estdo pensando em desenvolver ou algo do tipo. Entdo assim, eu ndo vi
isso em nenhuma outra escola [...] A gente tem um ndmero realmente muito grande
de alunos que estdo nessa tecla da politica correta, na politica de verdade, né? No
geral acredito que a escola ela ja esta bem a frente de muitas outras organizacGes de
ensino com essa questdo de dar uma visdo melhor pro jovem do que é a politica de
verdade. Tirar esse medo das pessoas sobre a politica, que todo mundo acha que
onde tem politica tem corrupcéo, e nédo € isso! (JOVEM 1V, p.15)

No depoimento o jovem cita que atividades desenvolvidas na escola favoreceram
esse maior nivel de adocdo a participacao politica dos egressos, ocupando espacos de decisdo
e exercicio de cidadania.

Nesse mesmo sentido a EEEP APT também tem reproduzido tais percepcdes entre
seus estudantes na perspectiva de que futuramente estes ocupem espacos de efetiva
transformagao social como se vé€ no relato do Jovem I em entrevista: “A escola [EEEP APT]
vai influenciar politicamente. Acho que ela j& influencia e ela vai influenciar politicamente
muito. Pode ficar certo! Os lideres, a maioria dos lideres, daqui a 10 anos de Pentecoste védo
ter passado pela Escola [EEEP APT]!” (JOVEM I, p.16).

Nesse ponto a EEEP APT assume papel social de contrapor-se a ordem vigente e
fomentar mudangas sociais. Como assevera M¢Eszaros “a nossa tarefa educacional é,
simultaneamente, a tarefa de uma transformacgao social, ampla e emancipadora” (2014, p.76).
Ou seja, assumir a escolarizacdo para alem da insercdo no mercado de trabalho, mas,
sobretudo, insercdo social consciente e transformadora (FREIRE, 2013).

Esse compromisso social da-se pelo estabelecimento de diferentes relacdes de
cuidado que a EEEP APT estimula em seus estudantes, tal qual propde Toro (2021): 1)cuidar
de si mesmo através do processo de educacdo emocional, valorizacdo de suas trajetorias de
vida, desenvolvendo autocuidado e autodeterminacdo para construgdo de seu projeto de vida;
2) cuidar do outro, fomentando mutuo cuidado entre os discentes através das Células
Estudantis, onde aprendem além dos conteudos escolares as habilidades necessarias para um
trabalho cooperativo e, de modo semelhante, também estendem relacdes de cuidado com o
professor, enxergando-o de forma empatica e estabelecendo com ele parceria e 3)cuidar do
planeta, das proximas geracfes, ao estimular uma consciéncia ampliada da realidade entre 0s
estudantes e o papel que podem ocupar no mundo enquanto agentes de transformacéo.

A perspectiva de retorno fomentada pela EEEP APT em seus egressos alimenta
uma percepcdo de poder pessoal desses jovens de que sua presenca, sua existéncia e sua
ocupacdo dos espacos sociais € uma ferramenta potente de transformagdo e, por isso mesmo,
exige deles esse compromisso ético com o lugar onde habitam, seja em ambito comunitéario,

social ou planetério, pensando no legado que podem deixar para as proximas geracoes.
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8 “VOU CANTAR NOUTRO LUGAR”: ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

Em junho de 2021 a EEEP Alan Pinho Tabosa (EEEP APT) completou 10 anos de
sua fundacdo no Municipio de Pentecoste-CE enquanto escola do Governo do Estado do
Ceara. Contudo, sua concepgdo foi feita muitos anos antes de sua inauguracdo em 2011. A
escola € coordenada e gerida por equipe de professores da regido, jovens que tiveram suas
historias de vida associadas ao Movimento Prece. Ela teve estratégias e projetos pensados e
organizados por jovens universitarios da Universidade Federal do Ceard e hoje segue se
mantendo por meio da colaboragdo de seus jovens estudantes, atuais e egressos, da rede
publica de educacdo cearense.

E nesse entrelacar de juventudes de diferentes geracdes que a escola se constituiu
e forjou essa peculiar parceria entre escola publica, universidade publica e sociedade civil
organizada, viabilizando uma potente experiéncia pedagdgica capaz de promover formacéo
integral dos estudantes, articulando competéncias académicas, socioemocionais e a construcao
de uma rede discente de apoio para enfrentamento de dificuldades pessoais, escolares e
sociais.

Diante disso, buscou-se através dessa investigacdo compreender os elementos
formativos dessa escola pablica forjada por juventudes para assim verificar que contribuicoes
a mesma teria para politica de educacdo. Tendo isso em perspectiva chegou-se as seguintes
consideracoes:

Primeira, o surgimento e implantacdo da EEEP Alan Pinho Tabosa foi possivel
dentro de uma confluéncia de uma conjuntura econémica de crescimento com repasses de
recursos para educacdo basica e expansao do ensino superior com abertura a sociedade civil
organizada na gestdo publica. O que traz o indicativo de que equipamentos publicos da
Politica de Educacdo (universidades, escolas, institutos, etc.) quando providos de uma maior
autonomia financeira, realizam uma alocacdo mais adequada de seus recursos e exercitam
uma gestdo publica inovadora e participativa, suprindo com maior efetividade as demandas
regionais e contemporaneas de seus respectivos contextos.

Segunda, as concepcdes pedagogicas que permeiam a escola Alan Pinho Tabosa
tangenciam concepc¢des de cidadania e atuacdo social quando valorizam temaéticas para alem
de contetdos académicos, discutindo a realidade dos estudantes. Isso confirma a compreensédo
de que quanto maior o nivel de participacdo e autogestdo dos estudantes para o funcionamento

dos equipamentos da politica de educacéo, maior seu potencial de transformag&o social.
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Terceira, 0 ingresso, permanéncia e conclusdo no ensino superior de jovens com
marcadores sociais como negritude e pobreza, representativo de egressos da EEEP APT, séo
atravessados por grandes desafios estruturais, institucionais e culturais, resultando em um
prolongado tempo de escolarizacao, insuficiéncia de recursos para sustentabilidade financeira
e fragilizagdes emocionais decorrentes desse contexto que, a todo momento, “empurra para
fora” da ambiéncia académica esse publico juvenil de periferia, urbana ou rural. Diante disso,
identificou-se que politicas publicas com abordagens mais coletivas/comunitarias e menos
individualizantes através do estabelecimento e fortalecimento de redes de apoio entre
juventudes sdo estratégias potentes na superagdo de tais dificuldades e quica a transformacao
dessa realidade desigual.

Uma ultima consideracdo a ser apontada é que a ideia de “retorno”, presente na
proposta da EEEP Alan Pinho Tabosa, gera um tecido social de mdatua confianca,
solidariedade e reciprocidade, levando a uma atuacdo comunitaria e social comprometida e
um maior nivel de participacdo politica de seus estudantes egressos. Diante disso, percebe-se
a importancia de que equipamentos de politica de educacdo estimulem a formacédo de vinculos
que transcendam questdes burocraticas/institucionais, reconhecendo a interdependéncia social
presente e valorizando as contribuicdes de seus egressos como um ciclo cooperativo de
continuo desenvolvimento.

Por fim, faz-se necessario salientar mais uma vez que nesse trabalho assume-se
um compromisso ético-politico com uma educacao transformadora. E agora, frente a maior
crise sanitaria dessa geracdo, pandemia da covid-19, e seus efeitos econémicos, politicos e
sociais devastadores que levam ao questionamento do modo de vida e cidadania adotados
coletivamente, espera-se, como 0 esperancar de Freire (2013), que essa interlocucdo feita
com 0s egressos da EEEP APT, graduandos, graduados e profissionais de nivel técnico
corrobore para gque 0s mesmos sintam-se instigados e fortalecidos a vivenciarem uma praxis
de compromisso social e cidadania para consolidacdo de um Estado Democratico de Direito.

Sdo0 muitos os desafios do presente, superar perspectivas individualistas e
estritamente mercadoldgica da educacdo é uma necessidade pungente. Nesse sentido, é
preciso voltar o olhar e identificar as potencialidades de experiéncias como a EEEP Alan
Pinho Tabosa, reconhecendo a importancia do estabelecimento de redes de apoio e
comprometimento entre instituicdes educacionais e comunidade, fazendo-se estratégia de

emancipacao, incluséo e transformacdo social tdo fundamentais ao Brasil contemporaneo.
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APENDICE A- ENTREVISTA COM IDEALIZADORES DA PROPOSTA DA EEEP
ALAN PINHO TABOSA

1. Perfil demogréfico: Sexo, Idade, Municipio que reside, escolaridade, profissdo

2. Qual sua vinculagdo com o PRECE?
(periodo de vinculagdo, atividades exercidas, status atual, objetivos compartilhados,
seus sentimentos em relacéo a instituicdo, expectativas futuras)

3. Qual sua vinculacao com a Universidade Federal do Ceara?
(periodo de vinculacdo, atividades exercidas, status atual, objetivos compartilhados,
seus sentimentos em relacdo a instituicdo, expectativas futuras)

4. Qual sua vinculacdo com a Secretaria Estadual de Educacéo do Ceara?
(periodo de vinculacdo, atividades exercidas, status atual, objetivos compartilhados,
seus sentimentos em relacéo a instituicdo, expectativas futuras)

5. Vocé poderia relatar qual o contexto de surgimento da EEEP Alan Pinho Tabosa?
(Com qual proposito e objetivo foi implantada? O que facilitou sua implantacdo? O
que dificultou? Quais foram os parceiros desse processo? Etc.)

6. \océ poderia relatar quais as concepcdes pedagdgicas da escola?
(Como percebem e lidam com o publico jovem? Qual o papel da escola na sociedade?
Qual a relacéo da educacdo com a formacéo de cidaddos?)

7. Como vocé imagina que seja a percepcao de cidadania e compromisso social dos
egressos da EEEP Alan Pinho Tabosa?

= H& uma consciéncia de vinculagio com a EEEP APT e com sua
comunidade/municipio de origem?

= Ha disponibilidade de ajudar a EEEP APT e/ou comunidade/municipio?

= H& wuma responsabilizacgio de melhorar a EEEP APT elou
comunidade/municipio?

= S&o aptos e dispostos a construirem parcerias para melhorar a EEEP APT e
comunidade/municipio?

= Eles se importam com o futuro da EEEP APT e/ou comunidade/municipio de
origem que seriam capazes de abrir mdo de beneficios pessoais para ajudar a
EEEP APT e/ou comunidade/municipio?
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APENDICE B -TOPICOS DO QUESTIONARIO COM EGRESSOS DA EEEPALAN
PINHO TABOSA

SECAO 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Por favor, antes de iniciar o questionario leia atentamente o "Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido™ descrito abaixo:

Essa pesquisa € voltada para quem concluiu o ensino médio na Escola Estadual de Educacao
Profissional Alan Pinho Tabosa (EEEP APT) de Pentecoste-CE, ou seja, estudante EGRESSO
(ex-aluno/ex-aluna) da EEEP APT. Trata-se de uma pesquisa académica do Programa de Pds-
Graduacdo em Avaliacdo de Politicas Publicas da Universidade Federal do Ceara realizada
pela mestranda TALITA FEITOSA DE MOISES QUEIROZ e orientada pela Prof Dr?
VERONICA SALGUEIRO DO NASCIMENTO.

Sua participacdo € livre e voluntaria e a qualquer momento pode interromper o preenchimento
do questionario ou negar seu consentimento de participagdo na pesquisa mesmo ap0s 0 envio.
O sigilo e garantido. As informacdes conseguidas através da sua participagdo ndo permitirdo a
identificacdo da sua pessoa, exceto aos responsaveis pela pesquisa para fins académicos.
Qualquer davida, reclamacdo ou denuncia sobre a pesquisa Vocé poderad entrar em contato
direto com a pesquisadora através do e-mail talitafdemoises@gmail.com ou com a secretaria
do PPGAPP/UFC pelo telefone (85) 3366.9663.

S&o perguntas de multipla escolha sobre sua experiéncia de aprendizagem na escola, sua
trajetdria e atuacao profissional e percepcgdo sobre compromisso social.

O tempo estimado para responder 0 questionario € de 15 minutos.

SECAOQ 2 — DADOS GERAIS

e Seu e-mail

e Seu telefone (Preferencialmente whatsApp)

e SEXO

e IDADE

e MUNICIPIO EM QUE MORA ATUALMENTE?

e MUNICIPIO EM QUE SEU NUCLEO FAMILIAR RESIDE (SEU MUNICIPIO DE
ORIGEM)?

e QUAL SUAESCOLARIDADE ATUAL?

e QUAL SUA COR/RAGA?

e QUAL SUA RENDA FAMILIAR? Considere sua renda pessoal mais a renda dos
membros da familia que contribuem para seu sustento.

e ANO DE INGRESSO NA EEEP APT

e ANO DE CONCLUSAO DO ENSINO MEDIO

e QUAL FOI SEU CURSO PROFISSIONALIZANTE NA EEEP APT?

e DE QUAIS PROJETOS PARTICIPOU NA EEEPAPT?

SECAO 3 — SOBRE SEU INGRESSO NO ENSINO SUPERIOR
e SOBRE SUAS TENTATIVAS DE INGRESSO NO ENSINO SUPERIOR
e AVALIE COMO OS ITENS ABAIXO INFLUENCIAM SEU ACESSO AO ENSINO
SUPERIOR (1- N&o é muito importante/5-muito importante)

o Minha condicdo socioecondmica (Como acesso a materiais didaticos,
computador e internet de boa qualidade, espago e tempo disponivel para
estudar, etc.)

o O apoio da minha familia.
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A existéncia de politicas governamentais de inclusdo, como cotas (SISU),
politicas de bolsa (PROUNI) e financiamentos (FIES).

Minha inteligéncia e capacidade cognitiva "inata", meu “Q.I".

A qualidade da escola, o nivel de conhecimento e a competéncia didatica dos
meus professores.

Meu esforco pessoal, quantidade de horas de estudo dedicadas.

Minha capacidade de interagir com outras pessoas para aprendizagem, tempo
de estudo em grupo ou com colega.

Minha autoconfianca de que sou capaz de alcancar meus objetivos.

Saber identificar a forma que aprendo melhor e utilizar estratégias adequadas
aos meu estilo de aprendizagem.

Conhecer a histéria de vida de superacdo e éxito de meus professores da EEEP
APT.

Conhecer a historia do Movimento PRECE e a superacdo e éxitos de pessoas
da minha regido

Conhecer a historia de vida de superacdo e éxito de ex-estudantes da EEEP
APT. Acreditar que minha vida e de meus familiares mudaria para melhor
devido ao meu ingresso no ensino superior.

Acreditar que a situagdo da EEEP APT mudaria para melhor devido ao meu
iNgresso No ensino superior.

Acreditar que a vida das pessoas da minha COMUNIDADE/MUNICIPIO
mudaria para melhor devido ao meu ingresso no ensino superior.

Ter a confianga de que poderia contar com a EEEP APT para superar minhas
dificuldades durante a graduacéo.

Ter a confianca de que poderia contar com outros estudantes egressos da EEEP

APT para superar minhas dificuldades.

o Ter a confianca de que poderia contar com pessoas de minha

comunidade/municipio para superar minhas dificuldades.

SECAOQ 4 — SOBRE SUA GRADUACAO

ANO DE INGRESSO NO ENSINO SUPERIOR

Qual seu curso de graduagéo?

SUA GRADUACAO E DE QUAL INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR?
SOBRE A CONCLUSAO DA SUA GRADUACAO

QUAIS AUXILIOS DE ASSISTENCIAESTUDANTIL UTILIZOU EM SUA
GRADUACAO?

DE QUAIS BOLSAS UNIVERSITARIAS FEZ PARTE?

CASO TENHA SIDO BOLSISTA DE APRENDIZAGEM
COOPERATIVA(PACCE/PRECE) ESPECIFIQUE POR QUANTO TEMPO.
VOCE EXERCEU ATIVIDADE REMUNERADA PARA MANTER-SE NA
GRADUACAO?

QUEM DEU APOIO PARA CONSEGUIR RECURSOS PARA SEU SUSTENTO
(Ex: aluguel de casa, alimentacdo, materiais didaticos, transporte)

QUEM DEU INFORMAGCOES SOBRE AUXILIOS E BOLSAS
UNIVERSITARIAS?

QUEM DEU APOIO PARA SUPERAR MOMENTOS EMOCIONALMENTE
DIFICEIS DURANTE A GRADUAGCAO?

SECAO 5 - SOBRE SUAATUACAQO PROFISSIONAL

SOBRE SUA INSERCAO ATUAL NO MERCADO DE TRABALHO
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e SOBRE AS RELAQOES NO AMBIENTE DE TRABALHO (0-nunca/5-
frequentemente)

e Hoje consigo me colocar no lugar das pessoas de forma empética quando estou em
equipes de trabalho.

e Reconheco a importancia das pessoas com quem trabalho e tenho atitude de gratidéo

e Percebo a importancia do meu trabalho e ajo de forma responsavel.

e Consigo compartilhar, de forma sincera e respeitosa, minha avaliagdo sobre o trabalho
de minha equipe.

e Uso estratégias para envolver e estimular a participacdo de colegas de equipe para uma
melhor realizagéo do trabalho.

e \alorizo minha origem e me sinto a vontade para compartilhar minha histéria de vida
para colegas do trabalho.

e Para mim faz todo sentido que em alguns momentos é preciso parar, identificar quem
esta ficando para tras e ajudar essas pessoas;

e Acredito que as vezes é necessario abrir mdo de algum beneficio pessoal, para o bem
de outra pessoa ou de um coletivo.

e Consigo manter-me motivado, sem desistir, perseverando até alcangar os objetivos
propostos

e Tomo decisdes de forma autbnoma e responsavel, independente da postura de outros
colegas.

e Acredito que sou capaz de fazer qualquer coisa que realmente decida a me empenhar a
conseguir.

e Compartilho meu ponto de vista e dou feedback a quem esta no cargo de
chefia/coordenacéo para cooperar com o trabalho da equipe

e Tomo iniciativa e exerco lideranca sempre que percebo ser necessario, independente
do meu cargo ou funcao.

e MARQUE O ITEM QUE MELHOR REPRESENTA O QUANTO AEEEP APT
OPORTUNIZOU O DESENVOLVIMENTO DESSE ASPECTO EM VOCE.

SECAO 6 — SOBRE SEU COMPROMISSO SOCIAL
e QUE ACOES VOCE JA EXECUTOU DEPOIS QUE CONCLUIU ENSINO MEDIO.
e MARQUE OS ITENS ABAIXO A PARTIR DA SUA AUTOPERCEPCAO SOBRE
SEU NIVEL DE COMPROMETIMENTO ATUAL COM A EEEP APT, COM OS
EGRESSOS DA EEEP APT E COM AS PESSOAS DE SUA
COMUNIDADE/MUNICIPIO (0-pouca/5-Muita)
o Tenho CONSCIENCIA DA REALIDADE da EEEP APT. Sei identificar os
principais problemas, o que os causa e quais suas consequéncias
o Tenho CONSCIENCIA DA REALIDADE dos EGRESSOS DA EEEP APT.
Sei identificar os principais problemas, o que 0s causa e quais suas
consequéncias
o Tenho CONSCIENCIA DA REALIDADE das pessoas da minha
COMUNIDADE/MUNICIPIO. Sei identificar os principais problemas, o que
0S causa e quais suas consequéncias
o Se for solicitado(a) tenho DISPONIBILIDADE PARA COLABORAR com a
EEEP APT, dedicando tempo, apoio profissional, financeiro, motivacional ou
de outra forma possivel.
o Se for solicitado(a) tenho DISPONIBILIDADE PARA COLABORAR com o0s
EGRESSOS DA EEEP APT, dedicando tempo, apoio profissional, financeiro,
motivacional ou de outra forma possivel.
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Se for solicitado(a) tenho DISPONIBILIDADE PARA COLABORAR com
pessoas da minha COMUNIDADE/MUNICIPIO, dedicando tempo, apoio
profissional, financeiro, motivacional ou de outra forma possivel.

Tenho AUTONOMIA e assumo a RESPONSABILIDADE por tomar
INICIATIVAS que possam melhorar a EEEP APT.

Tenho AUTONOMIA e assumo a RESPONSABILIDADE por tomar
INICIATIVAS que possam melhorar a situacdo de EGRESSOS DA EEEP APT.
Tenho AUTONOMIA e assumo a RESPONSABILIDADE por tomar
INICIATIVAS que possam melhorar a situacdo de pessoas da minha
COMUNIDADE/MUNICIPIO

Faco a articulacgdo de PARCERIAS para trabalharem de forma
COOPERATIVA no alcance de objetivos para a EEEP APT.

Faco a articulacgdo de PARCERIAS para trabalharem de forma
COOPERATIVA no alcance de objetivos para EGRESSOS DA EEEP APT.
Faco a articulacdo de PARCERIAS para trabalharem de forma
COOPERATIVA no alcance de objetivos para as pessoas da minha
COMUNIDADE/MUNICIPIO.

Tenho COMPROMISSO SOLIDARIO e quando é necessario abro méo de
alguma vantagem pessoal para possibilitar beneficio para EEEP APT.

Tenho COMPROMISSO SOLIDARIO e quando é necessario abro mio de
alguma vantagem pessoal para possibilitar beneficio para EGRESSOS DA
EEEP APT.

Tenho COMPROMISSO SOLIDARIO e quando é necessario abro méo de
alguma vantagem pessoal para possibilitar beneficio para pessoas da minha
COMUNIDADE/MUNICIPIO

MARQUE O ITEM QUE MELHOR REPRESENTA O QUANTO AEEEP APT
OPORTUNIZOU O DESENVOLVIMENTO DESSE ASPECTO EM VOCE.

Que “bandeiras” ou causas vocé tem interesse atualmente? Pode citar mais de uma se
for o caso.

Marque sua participacdo nas organizagoes listadas abaixo

Nos ultimos 12 meses, voceé realizou e/ou participou de alguma dessas atividades ou

atos?

Marque os 3 valores que considera mais importantes para a sociedade
PARA FINALIZAR, QUAL A IMPORTANCIA DA EEEP ALAN PINHO TABOSA PARA VOCE?
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APENDICE C - GRUPOS DE DISCUSSAO COM EGRESSOS DA EEEPALAN
PINHO TABOSA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Essa pesquisa € voltada para quem concluiu o ensino médio na Escola Estadual de Educacédo
Profissional Alan Pinho Tabosa (EEEP APT) de Pentecoste-CE, ou seja, estudante EGRESSO
(ex-aluno/ex-aluna) da EEEP APT. Trata-se de uma pesquisa académica do Programa de Pds-
Graduacdo em Avaliacdo de Politicas Publicas da Universidade Federal do Ceara realizada
pela mestranda TALITA FEITOSA DE MOISES QUEIROZ e orientada pela Prof Dr?
VERONICA SALGUEIRO DO NASCIMENTO. Sua participacdo € livre e voluntéaria e a
qualquer momento pode encerrar sua participacdo na pesquisa mesmo apds o envio de suas
respostas. O sigilo é garantido. As informacdes conseguidas através da sua participacdo ndo
permitirdo a identificacdo da sua pessoa, exceto aos responsaveis pela pesquisa para fins
académicos. Qualquer duvida, reclamacdo ou denlncia sobre a pesquisa vocé podera entrar
em contato direto com a pesquisadora através do e-mail talitafdemoises@gmail.com ou com a
secretaria do PPGAPP/UFC pelo telefone (85) 3366.9663.

Eu declaro que li cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e estou
de acordo em participar dessa pesquisa.

TERMO DE COMPROMISSO DE PARTICIPA(;AO:

-Farei minha parte para que seja um espaco democratico, de livre expressao e mutuo respeito,
entendendo que qualguer manifestacdo que ofenda tais principios ndo sera tolerada; -
Guardarei sigilo. N@o compartilharei com terceiros nenhum audio, texto ou imagem
socializada no grupo de discussdo; -Acompanharei as atividades do grupo durante seu periodo
de realizacdo e compartilharei com o grupo minha opinido sobre o tema apresentado; -
Qualquer desconforto, desejo de desisténcia ou indisponibilidade comunicarei a pesquisadora
em privado; -Permito a utilizacdo parcial ou integral de meus depoimentos na pesquisa,
guardado meu anonimato

Eu declaro que li cuidadosamente este "Termo de Compromisso de participacdo” e estou de
acordo em participar dessa pesquisa.

ORIENTACOES GERAIS SOBRE O GRUPO DE DISCUSSAO

= O grupo de Discussdo acontecera ininterruptamente de sexta a segunda. A participacao
acontecera de forma assincrona, conforme a disponibilidade de cada um ao longo dos
4 dias do grupo;

= A partir de sexta-feira serdo postadas as afirmativas, enumeradas da seguinte forma:
Afirmativa 1, Afirmativa 2 e Afirmativa 3...

= Cada participante do grupo de discussdo deverd opinar sobre cada afirmativa
especificamente, exemplo: “Sobre a afirmativa 1, eu concordo com ela, porque a meu
ver...”, “Sobre a afirmativa 2, eu discordo. Acho que na verdade o que acontece ¢
que....”

= Os participantes podem usar audio ou texto, como se sentirem mais a vontade. E
quantas vezes considerar satisfatorio. Sugerimos que NAO sejam usados videos.

« Como a atividade ndo acontecerd de forma sincrona. E interessante que o0s
participantes acompanhem a opinido dos demais colegas no grupo e siga dando sua
opinido sobre o assunto.

= Contudo, a proposta NAO é que ocorra 0 DEBATE SOBRE AS OPINIOES lancadas
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pelos colegas. Havendo discordancia sobre o tema, o participante deve argumentar seu
ponto de vista em relacdo a afirmativa proposta e ndo em relacéo a opinido especifica
de algum colega participante.

= Eventualmente, a medida que julgar necessario, a pesquisadora podera intervir na
discusséo do grupo, mediando para que 0s objetivos e compromissos assumidos entre
todos sejam alcancados.

= O debate ficara centrado em sua concordancia e discordancia da afirmativa e os
argumentos para seu posicionamento.

= Vocé pode enviar quantas respostas considerar satisfatoria sobre aquele tema,
enquanto o grupo de discussdo estiver acontecendo, até o dia 06/12.

AFIRMATIVAS SOBRE OS EGRESSOS

Afirmativa 1: A cada 180 egressos da APT, 82 ndo ingressam de imediato no ensino superior,
destes 77 persistem até conseguir. Entre os 5 que perdem o interesse no ensino superior,
apenas 1 trabalha na sua area de formacéo tecnica-profissionalizante.

Afirmativa 2: A cada 5 egressos da APT no ensino superior, 1 conta com apoio de colegas
para seu sustento financeiro e 4 contam com apoio de colegas para seu sustento emocional
durante a graduacéo.

Afirmativa 3: A maioria dos egressos da EEEP APT sdo mulheres, jovens, negras e pobres e
0 maior nivel de escolarizacdo delas rompe com as baixas expectativas sociais que teriam com
esse perfil sociodemografico na realidade brasileira.

Afirmativa 4: Os egressos da EEEP APT se percebem mais SOLIDARIOS (dispostos a abrir
mdo de alguma vantagem pessoal para possibilitar beneficios coletivos) que
COOPERATIVOS (dispostos a fazer articulacdo de parcerias para trabalharem para alcance
de objetivos coletivos)

Afirmativa 5: A cada 45 egressos, 22 ja desenvolveram acdes para ajudar a escola Alan Pinho
e 15 ja desenvolveram acdes para ajudar pessoas de sua comunidade/municipio de origem.

Afirmativa 6: Egressos da APT tém como suas principais causas de defesa: educacdo, salde
e questdes de género (LGBTTQI+, Movimento feminista). A cada 45 egressos da EEEP APT,
11 participa de atividades politicas (abaixo assinado, manifestacGes, campanhas eleitorais,
reivindicaces a um politico, etc.)
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ANEXO A - RESPOSTA DOS 160 EGRESSOS SOBRE “QUAL A IMPORTANCIA DA
EEEP ALAN PINHO TABOSA PARAVOCE?”

1. Desenvolveu muito minhas habilidades comunicativas, e também de como tratar
pessoas.

2. Foi muito importante para a minha formagao académica e humana e sei que é um
projeto que possibilita transformacéo social.

3. Foi importante e ainda continua sendo, por ter me passado conhecimentos inéditos,
obrigada. Saudades demais de passar meu tempo na minha ex casa. Obrigada!

4. Me ajudou a crescer muito e a sonhar também e mais do que isso, buscar pelos meus
sonhos.

5. Sinto que ela sempre ira fazer parte da minha historia, tenho um lago muito forte com
a instituicéo.

6. A Alan Pinho fez muita diferenca na minha vida, me fez ter outra perspectiva da vida,
ganhar senso critico proprio e levantar questdes que nunca tinha pensado antes. Melhorou

minha capacidade de socializar e de cooperar em grupo, além de me apresentar novas pessoas
maravilhosas.

7. Impulsionou 0 meu desenvolvimento pessoal.

8. N&o teve muita importancia, mas foi Ia que encontrei amizades que sdo importantes na
minha vida . Sobre o resto , a educacéo € boa e tem 6timos projetos. Mais alguns ndo séo
aplicados na vida real e 0 deveria ter ndo estava sendo aplicado quando estava . Faltou
empatia e ajuda em relacdo a satde mental.

9. Gigantesca

10. A EEEP Alan Pinho Tabosa foi essencial pra minha vida, hoje acredito que sou uma
estudante melhor, que vejo um bom futuro e construo todos os dias um bom futuro somente
porque participei dessa escola, ndo sei como seria se ndo tivesse entrado, me auxiliou
completamente, os professores, coordenacdo e 0s outros trabalhadores da escola, cada um me
ajudou a melhorar e me tornar mais autdnoma, responsavel e preparada para o ensino
superior, e até hoje sou muito grata.

11.  AEEEP Alan Pinho Tabosa foi de fundamental importancia para minha formacéo
académica e cidada. Sou muito grato a todos os professores, coordenadores e funcionarios em
geral que possibilitaram uma vivencia de continuo aprendizado.

12. E um lugar onde me sinto confortavel, onde sempre me trataram com respeito e
acolhida. Tenho muito respeito pela escola, seus profissionais e estudantes. Foi muito
importante para meu crescimento pessoal, profissional e para formacéo lacos de amizade e
companheirismo fortes. Que foi fundamental para meu ingresso na universidade. Entéo,
somente gratiddo a APT e ao PRECE. Sempre que me convidam faco o possivel para
contribuir e me manter presente.

13. Onde entendi que h4 diferencas no aprendizado e que por isso devemos sempre
cooperar para que ninguém fique pelo caminho
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14. Me ajudou na cooperacéo entre pessoas e a diversidade de deciséo, muita
aprendizagem

15. Foi meu ponto de formacéo, de evolugdo. Sou o estudante que sou hoje graca a EEEP

16. Uma instituicdo na qual nenhuma outra poderia ter sido igual ou melhor, no quesito
geral

17. AAlan pinho foi uma fase primordial pra minha vida, me ajudou a desenvolver muitas
habilidades que me ajudaram a ser mais solidaria e madura, agradeco desde ja todo o
conhecimento adquirido, e tento passar isso sempre pro meu proximo.

18. A APT me fez ter uma visdo de futuro maior para minha vida antes de entrar na escola
eu ndo tinha nogdo do que era Enem e de como era 0 ingresso no ensino superior como
também, melhorou e muito minha interacdo com as pessoas.

19.  Grande importancia. Foi um marco na minha vida, pois com o direcionamento do
corpo docente eu finalmente fui capaz de entender a mim mesma. Me descobrir como pessoa,
cidada e proficional. Me fez abrir os olhos para a realidade, realidade da minha comunidade,
do meu pais. Me fez uma pessoa sensivel e responsavel que luta por aquilo que acredita.
Tenho muito a agradecer dos professores(as) as "tias” que cuidam da limpeza, aos "tios" que
preparam a comida, cada vitdria académica que tenho € atribuido a essas pessoas que
tornaram ela possivel, a todos da EEEP ALAN PINHO TABOSA.

20. Pra mim é complicado falar, pois, sdo muitas das coisas que a APT, fez/colaborou para
mudancas em minha vida, no fim, desejaria que todos pudessem passar por essa experiencia
no ensino médio!!!

21. Importante na minha formacéo pessoal e profissional, sou grata por ter aprendido a
valorizar cada oportunidade e nunca desistir dos meus objetivos independente das situacdes
conturbadas. Aprendi a trabalhar em equipe e 0 mercado de trabalho nunca me foi um
problema, sei lidar com todas as situagdes.

22. Foi a coisa mais importante que aconteceu na minha vida. Um divisor de dguas. Eu era
uma pessoa antes, e depois sai totalmente diferente. A educacdo no ambiente da EEEP APT
transformou a minha vida. Sempre terei muito orgulho de dizer que sou parte dessa histéria e
Sou muito grato por cada momento vivenciado na APT.

23. Para mim ela foi muito importante na minha formacéo pessoal, me fez enxergar quem
SOu € 0 que eu posso fazer, se eu quiser, posso mudar 0 mundo

24.  Ajudou na minha autoconfianca

25.  Acredito que tenha sido de suma importancia (ndo unicamente) para minha entrada no
ensino superior e a formacdo dos meus ideais.

26.  Aescola foi e € muito importante, tanto na minha vida, quanto para minha cidade. A
partir dos conhecimentos que adquirimos, das oportunidades que tivemos e do apoio gque nos
foi oferecido, muitos dos jovens curuenses tiveram acesso ao ensino superior, em sua maioria,
em instituigdes publicas.
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27.  Ajudou muito no meu crescimento pessoal. Me deu novas visdes de futuro, e me fez
uma pessoa mais generosa e cooperativa. SO tenho que deixar meus agradecimentos a todo
ndcleo responsavel por isso. Gratidao a ele.

28.  a EEEP me fez quem sou hoje, a escola e os profissionais presentes nela moldaram
tanto meu eu profissional quanto meu eu em sociedade.

29.  Tenho muito orgulho de ter feito parte dessa historia.

30.  AEEEP Alan Pinho me proporcionou um conhecimento enorme sobre mim e sobre o
mundo ao me redor. Com as experiéncias que tive,pude entender e aceitar as diferencas das
pessoas e ajuda-las da melhor forma possivel.

31. AEEEPAPT ainda € muito importante pra mim, pois foi um lugar que fui muito bem
acolhida, fiz amizades que vou levar pra vida e todo o trabalho de aprendizagem e cooperagédo
que ¢ prestado pela escola e por seus profissionais é feito com toda dedicacéo e cuidado, além
de ajudar os estudante a desenvolver habilidades de empatia e cooperagéo.

32.  acredito que a ep mudou minha vida pra melhor, antes dela eu jamais ou muito dificil
eu ter acesso a diversos pilares que hoje acredito que me fazem ser alguém melhor. muito
mais que contetdo da grade curricular, eu aprendi a ser uma pessoa melhor

33. Por 3 anos essa escola foi minha casa. Ela me acolheu, me fez reconhecer e aceitar
guem eu sou e com isso, evoluir como ser humano que vive em sociedade. Tenho muito
respeito e gratidao por tudo e todos que passaram por mim na APT e queria um dia conseguir
retribuir de alguma forma toda a contribuicdo que a escola teve para minha formacao pessoal
e profissional.

34.  AEEEP APT foi muito importante para mim, tanto para construcdo de conhecimentos
que carrego até hoje, como amizades que foram bastantes marcantes na minha vida. Sem
duvidas foi umas das melhores fases que passei na minha vida.

35. Marcou minha histéria. Onde cheguei hoje foi por conta da EEEP, tenho muita
gratiddo, minha melhor escolha.

36. Foi muito bom estudar 14 e fazer parte do ensino de 14, tenho muitas qualidades boas a
dizer de 14, mas precisa melhorar bastante ainda.

37.  Contribuiu muito para o desabrochar de um espirito de lideranca e cooperatividade
que tenho. O qual contribui muito na area em que estou estudando.

38. Foi um dos degraus mais importantes subidos na vida! Amadurecimento e visao de
realidade. E como nem tudo séo flores também ha muita decepcéo!

39. Foi a escola que abriu meus olhos para 0 mundo de oportunidades que temos!

40. O fator mais importante que atribuo a EEEP APT foi a forma como os docentes e a
gestdo administrativa me apresentaram as diversas possibilidades de mobilidade social
existentes e me passaram confianga para que eu acreditasse que seria sim possivel eu mudar a
minha vida, da minha familia e da sociedade como um todo.
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41. Me deu um norte do que fazer da vida, através do técnico eu descobri o que mais
gostava e sabia fazer. Hj gracas a Deus trabalho na area alimenticia devido ao curso de
agroindustria.

42. Muito grande

43.  Aescola foi e é muito importante, tanto na minha vida, quanto para minha cidade. A
partir dos conhecimentos que adquirimos, das oportunidades que tivemos e do apoio que nos
foi oferecido, muitos dos jovens curuenses tiveram acesso ao ensino superior, em sua maioria,
em instituicdes publicas.

44.  Aceeep foi muito importante no meu processo de aprendizagem, ganhei muitos
amigos, me desenvolvi como pessoa e como profissional, sou muito grata a tudo que vivi na
escola.

45.  Foi muito importante para minha formagéo inicial em uma comunidade tanto como
cidaddo quanto aluno

46. Eu entrei com ansiedade/fobia social, entdo ja se sabe o terror que foi. Porem, mesmo
com essa minha dificuldade ndo desisti e conseguir entrar na Universidade com o apoio da
Alan Pinho Tabosa.

47.  "Foi na APT que adquiri competéncias sociais que ndo tinha antes. Hoje tenho mais
empatia, sou mais sociavel e solicita.

48. Hoje sou mae e pretendo passar pro meu filho tudo que aprendi na Alan Pinho, pois
sei 0 quanto € necessario e 0 quanto faz falta tais habilidades na sociedade™

49.  AEEEPAPT foi uma das entidades mais importantes no meu desenvolvimento
humano e profissional. A mesma garantiu o aperfeicoamento de minhas habilidades sociais
como assertividade, cooperacao e empatia. Tenho imensa gratiddo por todos que compuseram
a instituicdo, desde os excelentes profissionais aos alunos. Hoje tenho orgulho da pessoa que
sou e devo boa parte disso a APT e sua formacéo que vai além da académica. Essa instituicdo
é Unica, singular, e espero ver a APT e 0 Prece alcancando espacos ainda maiores. S6 tenho a
agradecer pela experiéncia!

50. O meu ensino médio foi maravilhoso, a Alan Pinho me fez mudar alguns conceitos,
aprendi bastante como lidar com pessoas de pensamentos diferentes, ter mais empatia e
cooperacdo. Além de a escola disponibilizar varios projetos legais, no qual fiz parte de alguns.

51.  AAPT foi um divisor de aguas em minha vida,onde me formou como cidada e acima
de tudo como ser humano. Ficar4 marcado para sempre em minha vida todos 0s momentos
que la vivenciei,sou eternamente grata a todo o corpo docente e aos colegas que estiveram
presentes nessa caminhada

52. Uma realizacdo na minha vida, que me trouxe muito aprendizado e experiéncia que,
com certeza, seré atil no futuro.

53. Formag&o pessoal mais do que académica, mas também pessoal e muito determinante
para meu sucesso profissional e comunitario de modo geral. O estimulo incessante que
tivemos para sermos sempre protagonistas de nossa historia, foi sem davidas o maior impulso
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para uma mentalidade camped e consequentemente o vetor principal para o sucesso pessoal
por completo.

54.  Ainstituicdo Alan Pinho Tabosa me fez desenvolver habilidades que antes eu néo
tinha, como empatia e facilidade de falar em grupo por exemplo. Habilidades essas essas que
sempre levarei comigo tanto no meio profissional como no pessoal.

55.  "Sou muito grata por tudo que aprendi
56.  Tenho profunda gratiddo por hoje ser uma pessoa melhor e menos timida "
57. Mudou minha vida

58.  AEEEP Alan Pinho Tabosa é de grande importancia na minha vida, visto que a mesma
colaborou muito para minha formacao profissional, além de me ajudar a ser uma pessoas com
muitos valores, que sempre saiba se colocar no lugar do proximo e tentar ajudar a quem
precisa.

59. Ela foi muito importante na minha vida pessoal e académica tenho orgulho de ter feito
parte da historia da escola e um dia espero retornar como professor para ajudar mais
estudantes, que assim como eu, sonham em ingressar em uma Universidade Publica.

60. De muda minha histéria por meio de aprender a confiar em me, que posso ser capaz de
Ser 0 que quiser se eu continuar sempre persistindo.

61. Para mim a escola Alan Pinho Tabosa foi e é de suma importancia para nossa cidade e
regido, por sua didatica e por uma educacéo transformadora na vida de varios jovens e
criancgas através dos projetos. Colocando em vista minha historia pessoal com a escola, posso
enfatizar e dizer o quanto essa escola e seus profissionais sdo importantes para o
desenvolvimento do jovem a qual faz parte da instituicdo. Agindo através da aprendizagem
cooperativa que revolucionou o aprendizado da comunidade e atraves de toda dedicacdo que é
notdrio nas aulas, palestras e didaticas da escola, tenho muito orgulho de dizer que fiz e faco
parte dessa escola e dessa familia que me proporcionaram tantos aprendizados e 0 mais
importante sempre me deram tanto amor e cuidado e me ajudaram a ser quem sou hj, uma
jovem confiante, cooperativa e solidaria.

62.  Aprendi muitas das habilidades socioemocionais para viver em sociedade, as quais
ndo achei que fossem importantes, mas ao entrar na universidade vejo o quanto elas séo
necessarias.

63.  AAlan Pinho foi de suma importancia pois foi ela que abriu as portas para as minhas
jornadas e oportunidades no meu meu profissional como técnico.

64. A EEEP Alan Pinho Tabosa, foi e ainda é uma instituicdo que me acolheu/acolhe. Foi
I4 que aprendi a ser uma pessoa melhor e muito mais sociavel. Nao tenho palavras para
agradecer gestores e professores dessa escola. Hoje, busco manter o vinculo e ajudar no que
p0sso, assim mostro minha gratidao!

65. Formacéo pessoal e profissional

66. Para além do auxilio no processo de letramento, cognicéo, etc. a escola(para mim)
representa amadurecimentos, mudancas positivas, tanto individual como socialmente... O
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periodo em que fui estudante, me ajudou a entender mais o "saber", ndo sé como um produto
ou fim, mas como um valor em si, enquanto ferramenta de conexéo, reflexao, etc. Enfim,
sendo breve, a mesma ocupa um papel muito importante na minha vida.

67. Muito importante, pois foi la que concluir e obtive uma parte da formagédo do que eu
sou e estou contente com essa parte de eu.

68.  Foi muito importante no meu desenvolvimento como cidaddo e crio em mim certas
habilidades que sdo esséncias agora e serdo ainda mais no futuro.

69.  Contribui para minha formacéo pessoal e profissional e também ajudou na capacitacdo
enquanto individuo apto para viver em sociedade

70.  Durante minha trajetdria estudantil, a Alan Pinho foi muito importante para mim no
que diz respeito aos estudos e socializacao e afins. Ap6s minha saida, s6 mantive contato com
quem fiz amizade.

71. Em toda minha carreira académica, sempre que tive e tenho oportunidade de falar
sobre a Alan pinho, eu sempre falo com muito orgulho, porque ela mudou minha vida. Com
certeza sem ela eu ndo teria entrado na universidade e n&o teria quebrado o ciclo que minha
familia vivia, eu sou muito grata a todos da escola.

72.  Ah, mudou minha vida totalmente. Sou outra pessoa desde que passei por la.

73. Essa escola alicergou todas as bases de conhecimento, tolerancia e respeito, foram 3
anos muito bem aproveitados que me fizeram crescer como pessoa, e esses valores trago
comigo ate hoje

74. A Alan Pinho me formou pessoal e profissionalmente, através dessa escola hoje sou
alguém bem melhor, com mais consciéncia dos meus atos, mais coragem para me posicionar,
sei ser uma lider cooperativa, que exerce o real papel de um lider e sinto que a EEEP e 0
PRECE plantaram em mim a sementinha da cooperacéo e da solidariedade, hoje olho bem
mais para 0 outro e sei que cada um tem uma batalha interna e a vida do outro, ndo € e ndo
precisa ser igual a minha, mas eu preciso respeitar e ajudar. Hoje sei a importancia das
minhas raizes e sei que se eu quiser transformar o mundo, transformar a realidade da
sociedade eu tenho que comecar pelo meu lugar!

75. Por conta da escola, eu pude ter iniciativa, deixei de ser timido e isso me ajudou muito
no mercado de trabalho

76. Foi de grande importancia pois mundou minha forma de ver a vida e como me
comporta diante de dificuldades, acho que ndo foi so uma escola mas sim uma comunidade de
conhecimento compartilnado conhecimentos de vida, as experiéncias adquiridas nesse tempo
que estive envolta com a Alan Pinho foi realizadora e inspiradora.

77. O estimulo a educacdo e ao desenvolvimento académico continuo.

78.  AEEEP ALAN PINHO TABOSA foi fundamental no meu desenvolvimento humano,
podendo destacar dois fatores principais: minha viséo de mundo e as rela¢cdes humanas. Vim
de um municipio chamado General Sampaio com uma populagdo pequena e com poucas
oportunidades de se desenvolver, na EEEP conheci mais sobre universidade e no poder da
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educacdo para mudar a vida das pessoas. Como também, aprimorei minha maneira de me
relacionar, visto que a Alan Pinho trabalha com o modelo de aprendizagem cooperativa e
assim sai do modelo tradicional de ensino.

79.  AAPT teve um papel fundamental na minha vida. Entrei la muito mais fechado e sem
perspectiva, e posso dizer que sai de la como uma pessoa mais autbnoma, solidaria, critica e
altruista com a minha comunidade e com as pessoas com as quais eu me relaciono, seja na
graduacéo, seja em qualquer outro meio. Entrei com a intencdo de ter um bom desempenho no
Enem, e sai de 14 com uma bagagem de aprendizado que vou levar pra vida inteira.

80.  AEEEP teve papel fundamental ao que concerne alimentar sonhos. Eu acreditei em
mim e no meu potencial mais de um vez, até conseguir o curso que realmente queria. Aprendi
com o exemplo. Obrigada, EEEP!!

81.  Os valores ensinados, passados, transmitidos foram eficazmente para o
desenvolvimento da parte do ensino pra minha vida estudantil, sou grato aos profissionais.

82.  Aescola foi um norte onde me mostrou um caminho a seguir, também foi um grande
amparo emocional, onde eu me sentia bem e acolhida. Isso ajudou muito na pessoa que me
tornei na vida pessoal e académica

83. Na EEEP aprendi novos métodos de estudo, conheci novas pessoas e tive experiéncias
positivas e negativas que moldaram quem sou hoje e sou muito grato por isso, pois acredito
que sou melhor do que seria caso tivesse ido para outro ambiente escolar.

84. Foi onde pude dar meus primeiros passos, € por isso serei sempre grato!

85.  Além dos conhecimentos oferecidos por instituicdo de ensino, sdo oferecidas
atividades e movimentos muito importante para a construcdo do carater e solidificacao de
valores béasicos ao ser humano.

86.  AAPT contribuiu de forma muito significativa pra 0 meu desenvolvimento pessoal, e
profissional.

87.  AEEEP Alan Pinho Tabosa, me proporcionou um grande desenvolvimento tanto no
quesito académico, como também no humano. Me auxiliou a superar um pouco minha timidez
e a trabalhar minha capacidade de lideranca.

88.  AEEP Alan Pinho Tabosa , teve uma importancia gigante no meu crescimento pessoal
e profissional

89.  Aescola me proporcionou muitos incriveis. Sou muito grata por todo aprendizado que
tive oportunidade de ter. Considero que s6 consegui entrar na Universidade com a ajudar
também da escola e a motivacdo que os professores e gestores me davam. A escola teve um
papel importante no meu desenvolvimento intelectual e principalmente na minha humanidade.
Com ela eu aprendi a valorizar o simples, a cultura e a amar as minhas raizes.

90. Foi melhor coisa gue ja me aconteceu

91. Desenvolveu muito a minha autonomia,a minha forma de ver o mundo !
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92.  AEEP foi muito importante na minha vida. Antes de fazer parte dessa instituicdo, eu
ndo tinha interesse em progredir. A partir do momento que coloquei meus pés dentro da escola
eu percebi que minha vida e a forma como eu pensava ia mudar radicalmente, e mudou. Hoje
sO tenho a agradecer pois foi 14 que aprendi muitas coisas que me possibilitou a fazer
faculdade e também a ser uma cidada melhor.

93. Foi muito importante para meu desenvolvimento em grupo e para lidar com as
adversidades de maneira mais sensata

94.  Aescola foi muito importante para o meu desenvolvimento pessoal, assim como
também hoje é importante para todos que fazem parte da instituicdo. Toda a forma de ensino
cooperativa e professores preparados fazem toda a diferenca na sociedade.

95. AE. E. E. PAlan Pinho Tabosa mudou a minha percep¢do em relacéo ao aprendizado,
ampliou a minha vontade de ajudar ao proximo, de cooperar. Além disso, me senti muito
acolhida e foi de grande importancia para 0 meu crescimento académico. A Alan Pinho tornou
possivel 0 meu ingresso na Universidade. E gravou na minha memoria valores essenciais.

96. AEEEP é, sem davidas, uma instituicdo de grande importancia na vida de cada pessoa
que tem uma ligacdo com ela. Experiéncias, ensinamentos e oportunidades que transformam
vidas. Quanto mais alguém se envolve, mais € capaz de sentir a esséncia dos principios de
solidariedade e de cooperacdo por ela pregados. Sem mais delongas, sou extremamente e
eternamente grata por todos os ensinamentos que tive dos professores, profissionais que me
inspiram e de quem sinto muitas saudades, e dos meus colegas, pelos quais tenho grande

carinho. Cheiro carinhoso em todos! XIE meu mais sincero APROVEITEM a todos 0s

estudantes! [X

97. BOA

98. A EEEP foi muito importante para mim, e ainda é. La eu conheci pessoas incriveis e
tive a oportunidade de participar de varias atividades.

99.  AAlan Pinho me permitiu conhecer a realidade do municipio e dos meus colegas. Me
permitiu o desenvolvimento das minhas caracteristicas que uso no meu trabalho no
laboratdrio e enquanto monitor. A aprendizagem cooperativa foi uma grande vantagem no
processo seletivo do meu intercambio para a Franca, logo, devo dizer que devo a
aprendizagem cooperativa e a escola as minhas experiéncias profissionais e académicas.

100. Me ajudou ndo s6 na parte educacional, mas também a mudar a minha forma de
encarar 0 mundo e as pessoas com quem convivo

101. "Foi e é muito importante para mim ter passado os 3 anos na Alan Pinho, hoje eu vejo
a diferenca que faz na minha vida devido tudo o que o ensino médio me proporcionou. Todas
as respostas do questionario foram sinceras e reais, pois se hoje eu sou uma pessoa melhor, é
gracgas a APT.

102. E eu sou extremamente GRATANI"

103. "Alan Pinho Taborda me ensinou e me mostrou valores que eu nunca imaginei adquiri,
me ddi pensar se um dia eu ndo tivesse conseguindo uma vaga para essa escola, agradeco de
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pés juntinhos por essa oportunidade de fazer parte dessa historia, com ela conheci pessoas
incriveis, que eu levarei eternamente no meu corag&o.

104. sinto saudades todos os dias. "

105. Contrugdo de amizades, visdo da universidade, habilidades de lideranca, cooperacéo.
Além de habilidades e competéncias educacionais.

106. AAlan Pinho Tabosa foi importante no meu desenvolvimento social,abriu varias
portas para mim,me trouxe conhecimento e acho que para as préximas pessoas que irdo e as
que ja estdo passando por la vai ser e € uma experiéncia muito boa.

107. Me ajudou muito na minha formacdo, no entanto,a professores que sempre que podem
tentdo adicionar a politica ao seu conteudo. Que as vezes era desnecessario .

108. Mudou minha vida, sou eternamente grata a todos [X

109. Contriubuiu amplamente na minha formagéo académica e desenvolvimento de
coompeténcias socoemocionais. Além se soft skills.

110. Foi muito importante para meu desenvolvimento pessoal e profissional. Me senti
preparada a encarar primeiro o mercado de trabalho, onde a EEEP me ajudou com auto
confianga.

111. Aescola colaborou para meu desenvolvimento como pessoa. Valores como
cooperacao, solidariedade e compromisso social foram aqueles que considero como produtos
mais diretamente relacionados a minha experiéncia na intituicéo.

112. Foi onde pude dar meus primeiros passos, e por isso serei sempre grato!

113. Formou grande parte do meu carater, desenvolvi habilidades voltadas para a
cooperagdo e empatia.

114. Me ensinou ser uma pessoa melhor

115. Foi de grande importancia. Ter um contato mais direto com os outros alunos e
professores fez com que eu diminuisse minha timidez e passasse a ter mais empatia com o
proximo.

116. Foi para mim uma oportunidade de ingresso para uma nova realidade na minha
educacdo, na forma de ver o0 mundo,os sonhos,lutar por meus objetivos, metologia
educacional revolucionaria baseada na cooperacdo, ver o coletivo como primordial em uma
sociedade tdo individual e egoista, vencer juntos é bem melhor. A escola é uma nova forma de
ver 0 mundo e as oportunidades possiveis por meio do acesso a educacdo, acreditar em mim
mesmo, romper com as barreiras sociais ,mesmo por meio de cotas,ocupar um lugar que é
nosso por direito, uma vaga no ensino superior.

117. Transformou minha vida. Ndo tenho conhecimento de como seria caso nao tivesse
entrado na EEEP APT.

118. Me ajudou a desenvolver e expandir minha viséo sobre o lado emocional, tanto meu
quanto das pessoas ao meu redor, além de me ajudar sobre meus limites e como superar eles
para continuar crescendo.
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119. AEEEP APT marcou em mim, de forma profunda, os valores de cooperacéo e de
interdependéncia. Sou grata por impactarem ndo somente minha vida estudantil, mas também
minha percepgéo acerca do outro, incutindo em meu coragdo o sentimento de alteridade.

120. Na formacéo de profissionais qualificados para meio de trabalho e para o
desenvolvimento pessoal de cada pessoa.

121. A EEEP APT marcou em mim, de forma profunda, os valores de cooperacao e de
interdependéncia. Sou grata por impactarem ndo somente minha vida estudantil, mas também
minha percepgéo acerca do outro, incutindo em meu coragdo o sentimento de alteridade.

122.  Alta importancia, desenvolvi novas habilidades 14, aprendi, e expandi meu
conhecimento duarente os 3 anos de Ensino Médio.

123. Esta incrivel escola, com profissionais de ponta, transformou-me em um individuo
capacitado a exercer func¢des dadas onde sem ter dificuldades eu as cumpro. Espero retribuir
ao longo dos anos e se for permitido, ser um profissional e educador fisico desta escola.
Obrigado por me fazer um técnico em agroindustria e um 6timo profissional em qualquer area
pois ninguém é bom sozinho e é preciso agradecer.

124. A Alan pinho foi uma ferramenta importante no meu processo de construcéo social e
inclusdo socio cultural, as vivéncias me motivaram a ver o mundo com outros olhos e
depertou 0 meu interesse em estudar servico social. Me possibilitou conhecer o grupo de
teatro assum preto, no qual ainda faco parte, sou muito grato pelo contato com o PRECE,
ASSUM PRETO e a EEEP Alan pinho, tenho muito a contribuir com 0 mundo gracas a minha
visdo social construida atraves desses meios educacionais e culturais

125.  Teve extrema importancia para 0 meu desenvolvimento pessoal

126. Um grande divisor tanto na minha vida académica/profissional, quanto na minha vida
pessoal. Sou muito grata a todos da escola e aos ensinamentos proporcionados pelos mesmos.

127. De suma importancia, abriu meu olhar para novos horizontes, foi onde desenvolvi as
habilidades sociais e aprendi a importancia da cooperacéo e da empatia. Foi através da escola
que despertou-se em mim o desejo de ingressar no ensino superior, tendo em vista que foi la
que aprendi que apesar das minhas condi¢des financeiras eu poderia fazer parte de programas
de assisténcia estudantil de universidades publicas e me manter em outra cidade. Enfim, posso
dizer que a EEEP APT foi um divisor de 4guas na minha vida, existia a Denise antes da escola

e existe a Denise pds escola. Tenho um carinho imenso por tudo que vivi e aprendi 4%
128.  Sou grata por tudo que aprendi na instituicdo e hoje levo comigo a solidariedade e
compromisso como ex aluna pra dizer que a instituicdo é uma familia que abraca e acolhe
muito bem fornecendo aos estudantes aprendizado que levamos pra vida toda. &

129. A EEEP me ajudou muito no sentido de enxergar todos que compdem a sociedade
como um todo e nas minhas intera¢Ges sociais também!

130. E impossivel descrever aqui o tanto que a EEEP me ajudou e me fez evoluir, seja no
meio académico ou pessoal. Cresci como ser humano e mudei meu olhar pelas pessoas e 0
meio social em que estou inserida, ter empatia e cooperar com o0 pais em que vivemos € um
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dos valores mais importantes que aprendi na vida, e foi a APT que me ensinou, meus
professores, colegas, equipe gestora foram e séo de extrema importancia na vida de muitas
pessoas. Espero colocar em prética tais valores, ajudar minha comunidade e colaborar com
essa escola que ja se tornou minha familia.

131. Despertou habilidades cooperativas e sensibilidades nos afetos
132. Foi importante para 0 meu crescimento estudantil.

133. EEEP ALAN PINHO TABOSA. E importante para mim pelo que ela me
proporcionou, todos meus aprendizados s6cioemocionais, cooperacdo, trabalho em equipe,
autonomia, lideranca, apoio emocional e motivacional, sobre o que e ser solidario, ter empatia
com o outro. A instituicdo foi minha segunda casa tive bastante aprendizado com a
metodologia da aprendizagem cooperativa, sdo 3 anos que ndo trocaria por nada, ainda sinto
falta de poder chegar ver todos os amigo ali presentes compartilhando informac6es, todos os
professores excepcionais que guardo com carinho cada lembranca. Tudo isso me tornou a
pessoa a qual me encontro hoje. S6 tenho agradecimentos.

134. A EEEP me proporcionou diferentes experiéncias e desafios de convivéncia, além de
um melhor desenvolvimento de responsabilidade por meio de eventos e estagio.

135. Representa um dos pilares da minha vida, todas as pessoas, experiéncias,
conhecimento e principalmente o estimulo agregados la, me levaram até onde estou hj e
moldaram grande parte da minha personalidade. Eles representam um diferencial de enorme
importancia pra juventude, o0 movimento vivido na escola gera pessoas singulares para as
comunidades, além disso, hd um enorme sentimento de gratiddo e amizades q se leva pra vida
toda gracas ao "envolvimento" motivado pela escola.

136. "Alan Pinho Tabosa acolhe demais os alunos, e ex- alunos, pra mim é gratificante ter
participado da familia APT, me ajudou bastante na minha caminhada estudantil e humana,
ensinou acolher, ter empatia.

137. E importante fazer/ e ter feito parte dessa escola, porque através dela que eu sou quem
eu sou hoje. "

138. Foi na EEEP que me firmei como cidada. A escola colaborou para que eu pudesse
desenvolver muitas habilidades sociais, além de me auxiliar em questBes sociais que, antes,
ndo faziam parte da minha vida. A escola abriu minha mente para a vida, me ensinou que nao
existe apenas um caminho para a vida.

139. AEEEP Alan Pinho Tabosa foi muito importante na minha formacéo educacional e
cidadd, pois através dela puder receber conhecimento e apoio durante o ensino médio e
depois.

140.  Alan Pinho foi tudo. Me ajudou em niveis académicos e na minha formacdo como
pessoa. Sou muito grata

141. Muita. La eu aprendi muitas coisas, aprendi muito sobre valores e como pratica-los.
Acredito ter saido da APT com um pensamento bem formado sobre o mundo.
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142. Me abriu os olhos para muita coisa e muitos professores colaboraram para isso. A
metodologia de ensino me ajudou a conviver melhor com as pessoas e a valorizar a historia de
vida delas.

143.  Me fez ver,agora adulta, que € necessario um ambiente de ensino assim, que trabalha a
cooperacdo e autonomia dos alunos.

144.  Foi muito importante para minha formag&o como cidada e para o desenvolvimento da
minha vis&o de mundo.

145.  Muito importante. Quando puder irei visita-la. Quero ver como estéo os alunos e os
professores. [

146. Uma escola que fez total diferenca na minha vida pessoal e académica. N&o tinha
confianca de ingressar em uma universidade, com ajuda da escola foi possivel realizar algo
que parecia tao distante da minha realidade. No pessoal, me fez ser alguém mais confiante e
perder a timidez, quando entrei na escola quase desistia por causa da timidez, minha
persisténcia em continuar devo muito ao diretor Elton Luz que me encorajou a prosseguir e
claro, meus colegas de turma e professores foi ao lado deles que os trés anos que passei na
EEEP foram de ensinamentos, alegrias e superacéo.

147.  Um lugar que ampliou minha visdo de mundo e de futuro, fiz amigos para a vida toda
inclusive com professores que hoje em dia ainda me ajudam e dao seu apoio. Fiz amigos de
verdade que sempre irdo lembrar comigo da época maravilhosa que foram esses 3 anos de
ensino médio e sempre visitar a escola para contribuir com sua historia mesmo depois de sair.

148. Nos ajuda a crescer como pessoa e como profissional, além de nos dar um norte pra o
mundo fora da APT. Ela tem imensa importancia nao s6 para mim, mas também para toda a
sociedade, pois ela busca, de forma cooperativa e direta, ajudar também a comunidade néo s6
escolar, mas também municipal.

149. Foi importantissima para 0 meu crescimento enquanto pessoa, principalmente, sou
grata por cada vivéncia e fico feliz quando ouco que outras pessoas conhecidas também tem
esse sentimento.

150. Teve grande importancia na tomada de decisdo da minha area e inclusdo no mercado
de trabalho.

151. AEEEP Alan Pinho, para além de todos os valores repassados a mim, deu-me a
oportunidade de melhorar a minha vida e de minha familia por meio do estudo. Além disso,
me possibilitou encontrar verdadeiros amigos que levarei para a vida.

152. O impacto positivo que ela faz na sociedade.

153.  AAlan Pinho Tabosa me ajudou a perceber qual realmente era 0 caminho para mim na
tecnologia. Eu sempre pensei que queria ser um técnico em TI e fazer de tudo, mas o que
realmente penso agora é que quero ser um programador que cria para ajudar as pessoas, para
facilitar suas vidas e alegrar seus dias. A escola também me ajudou a me tornar uma pessoa
melhor, que colabora com os outros, interage, reflete e ndo deixa qualquer coisa aborrecer.
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154. Me ajudou a me desenvolver em algumas dificuldades em que eu tinha uma delas a
timidez.me proporcionou muito conhecimento tanto académico quanto de vida. Acho que
jovens como eu que tenham dificuldades parecidas tem grandes chances de melhoras também.

155. Para além da educa¢do. Formacdo ndo sé académica como também humana.

156. A EEEP Alan Pinho Tabosa me ensinou na pratica que juntos sempre podemos ir mais
longe; que ndo faz sentido deixar alguém para tras quando nés podemos sim fazer algo. A
escola que se tornou minha segunda casa no ensino médio me proporcionou bons momentos:
a aquisicdo de conhecimentos, a oportunidade de ajudar a quem estava precisando, passar pela
euforia da aprovacdo na Universidade Publica e enfim o prazer de retornar para desenvolver
projetos na comunidade. As marcas da EEEP APT ficardo para sempre em mim e aonde quer
que eu va levarei comigo tudo o que foi construido. Tenho um orgulho imenso de poder fazer
parte desse grupo enorme de pessoas que tiveram a oportunidade de aprender tanto com essa
Escola Transformadora. Que tiveram suas vidas, de fato, transformadas.

157. A EEEP ajudou a quebrar muitas caracteristicas que considero negativas para mim,
como a vontade de "'ser sempre 0 primeiro™ sem pensar muito no coletivo. Hoje consigo me
organizar melhor em grupos por causa da EEEP.

158.  Esse formulario, muito bem elaborado, propds questionamentos que demonstram a
importancia da EEEP Alan Pinho Tabosa na vida de seus egressos, expondo as suas
contribuicdes (principalmente com a sua admiravel atencdo ao biopsicossocial e aspectos
envoltos a cidadania, de todos os contribuintes da instituicdo, seja profissionais, alunos ou
egressos) e 0s impactos causados pela mesma. S6 externo gratidao por tudo que ja me
proporcionou e ainda proporciona, uma escola que, merecidamente, recebe o titulo de
transformadora.

159. A EEEP Alan Pinho Tabosa foi a grande responsavel pelo meu ingresso na vida de
ativismo social, militdncia e, acima de tudo, de sesenvolver um sentimento de pertencimento
para com minha comunidade/municipio. Sou fruto ndo somente das salas de aulas que
frequentei durante o periodo em que estive na escola mas, sobretudo, de seu espirito de
cooperacao, solidariedade e protagonismo. Sou resultado de uma metodologia que nos faz ir
onde bate bem mais forte o coracdo.

160. Importante para minhas autodescobertas como pessoa.
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