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RESUMO

A influéncia das tecnologias digitais tem sido um desafio para a educacado nos
tempos atuais e, para o (a) docente de Sociologia no Ensino Médio, somam-se
outros dilemas, seja na esfera administrativa, na politica, na econdmica e,em
especial, na pedagogica. Alguns limites impostos a profissdo do professor, somado a
complexidade de cada cultura (local, regional e mundial) e experiéncias individuais
de cada sujeito e como suas estruturas sao construidas, sdo fatores fundamentais
para um repensar metodolégico da atuacéo profissional. A inovacao provocada pela
era digital traz a tona questbes que afetam diretamente os cientistas sociais, na
medida em que é exigida do profissional uma gama de atividades que possam
satisfazer a gestdo educacional e, ao mesmo tempo, o discente e a sociedade, intra
e extramuros escolares. Nesse contexto a pesquisa tem como objetivo principal
identificar a insercdo e atuacdo dos docentes no ambito da Sociologia Digital nas
Escolas Estaduais de Educacéo Profissional de Fortaleza (EEEP). Os objetivos
especificos sdo: identificar os recursos pedagdgicos utilizados nas escolas
profissionais de Fortaleza, estritamente nas aulas de Sociologia, detectar as
dificuldades na implantacdo de novos métodos educacionais e verificar a perspectiva
de trabalho pedagdgico da Sociologia Digital, que se avizinhou com o isolamento
social. A metodologia prevista foi composta de pesquisa bibliografica com revisao de
literatura, aplicacdo de questionario estruturado, com perguntas fechadas e abertas,
direcionado aos (as) docentes do ensino médio e diretores (as) das EEEPs, e o
tratamento dos dados. Dentre os principais resultados, apontamos a mudanca de
perspectiva do modo de ensinar e a insercdo de novas propostas do ensino-
aprendizagem incluindo a utilizacdo de tecnologias digitais na metodologia de
trabalho. Concluimos que a formacg&o universitaria deve abster-se dos preconceitos
ou concepcgdes sobre o ensino de Sociologia, compreendendo que a presenca e a
atuacao profissional nesse novo espaco prometem marcar profundamente o fazer

profissional.

Palavras-Chave: sociologia digital; escola profissional; tecnologia; formacéo;
fortaleza.



ABSTRACT

The influence of digital technologies has been a challenge for education nowadays
and, for the Sociology teacher in High School, there are other dilemmas, whether in
the administrative, political, economic and, in particular, in the pedagogical. Some
limits imposed on the teaching profession, added to the complexity of each culture
(local, regional and global) and individual experiences of each subject and how their
structures are built, are fundamental factors for a methodological rethinking of
professional practice. The innovation brought about by the digital age brings up
issues that directly affect social scientists, insofar as a range of activities is required
from the professional that can satisfy educational management and, at the same
time, the student and society, intra and extramural. schoolchildren. In this context,
the research has as main objective to identify the insertion and performance of
teachers in the scope of Digital Sociology in State Schools of Professional Education
in Fortaleza (EEEP). The specific objectives are: to identify the pedagogical
resources used in professional schools in Fortaleza, strictly in Sociology classes, to
detect the difficulties in the implementation of new educational methods and to verify
the perspective of pedagogical work of Digital Sociology, which came with social
isolation. The envisaged methodology consisted of bibliographic research with
literature review, application of a structured questionnaire, with closed and open
questions, aimed at high school teachers and directors of EEEPs, and data
processing. Among the main results, we point out the change in perspective of the
way of teaching and the insertion of new teaching-learning proposals including the
use of digital technologies in the work methodology. We conclude that university
education must abstain from prejudices or conceptions about the teaching of
Sociology, understanding that the presence and professional performance in this new

space promise to profoundly mark professional practice.

Keywords: digital sociology; vocational school; technology; formation; strength.
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1 INTRODUCAO

A influéncia das tecnologias digitais tem sido um desafio para a educacgao
nos tempos atuais, que se mostra pela necessidade de atracdo do (a) aluno (a) na
sala de aula, pela inevitabilidade do professor em se reinventar com 0S recursos
tecnoldgicos e pela imposicdo que os tempos digitais vém exercendo sobre a escola
no que se refere ao aparelhamento e sua utilizacdo no cotidiano do sistema
educacional.

A mudanca comportamental na era digital tem se instalado de modo
instantaneo, atingindo grande numero de pessoas e alterando sua forma de ver o
mundo. Hoje, as noticias, os fatos e acontecimentos séo transmitidos em tempo real,
e as pessoas se inserem nesse cenario repleto de um fluxo de informacgdes que se
processa rapidamente ao seu redor.

Na area de Ciéncias Humanas esse desafio é arduo, especialmente na
Sociologia, que ndo possui viés tecnoldgico, nem objetivo (pronto e acabado), mas
ao contrario, tem em sua esséncia o ensino reflexivo, questionador, que estimula a
curiosidade e a interpretacéo das informaces em um determinado contexto.

Desse modo, oportuniza ao (&) aluno (a) um olhar diferenciado da sua
vida cotidiana, mediante a construcdo do entendimento da realidade, a
desnaturalizacéo e o estranhamento dos fendmenos sociais. Assim, o conhecimento
sociolégico permite ao discente superar 0 senso comum, compreendendo como se
estabelecem as questfes sociais para além das aparéncias, por meio do exercicio
da “imaginacéo sociolégica” (MILLS, 1970 apud GIDDENS, 2008).

A multidisciplinaridadepercebida nas escolas pesquisadas, em parte, néo
induz o (a) aluno (a) a articular os conhecimentos, tornando-os individuais e sem
conexdes com o todo. Por outro lado,entendemos que a sobrecarga de trabalho, o
desinteresse da gestdo e do (a) docente, a falta de recursos humanos qualificados
sdo alguns dos fatores que colaboram para que a interdisciplinaridade nédo se
estabeleca, enquanto requisito essencial para o entendimento dos contextos sociais
em sua amplitude.

Um grande desafio se estabeleceu desde inicio do ano de 2020, no Brasil,
que foi uma infeccdo viral denominada corona virus (covid-19), queacarretou um
processo epidemioldgico mundial e as pessoas tém vivenciado um problema

sanitario que repercutiu em todos os setores da sociedade. Na educacao, além das
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adversidades que o sistema brasileiro enfrenta, a vivéncia de uma “quarentena”
provocada pelo covid-19, exigiu dos (das) professores (as) uma adequacéo imediata
da forma de trabalhar: aprender a utilizar plataformas para gravar videoaulas,
realizar reunibes on-line, passar atividades para os alunos e tirar davidas por
WhatsApp, lancar notas via sistema, preencher relatérios, além de outras atividades
para completar a carga-horaria de 40h semanais estabelecidas pelo sistema
educacional.

No mercado de trabalho, observamos duas situagbes: na primeira, em
especial em escolas particulares, verificamos em conversas informais com colegas,
gue as atividades remotas tém possibilitado um maior nimero de alunos em sala de
aula e, consequentemente, um menor numero de professores. Nesses espagos, a
gestao escolar impde maior exigéncia de trabalho do (a) docente e, por outro lado,
desvaloriza o (a) profissional, que é obrigado (a) a buscar meios de manter a
presenca e o interesse do (a) discente, mesmo com maior sobrecarga.

A segunda situacdo, observada em escolas publicas, as atividades
remotas permitiram pouca participacdo dos (as) alunos (as) em sala de aula, seja
pela privacdo de equipamentos (celular, computador, internet), falta de interesse ou
desconhecimento de como utilizar as ferramentas, ou ainda pelas razbes sociais
vivenciadas no ambiente familiar. Em outro viés, o (a) docente se obrigou a recorrer
de estratégias para proporcionar o retorno dos (das) alunos (as) evadidos, muitas
vezes adentrando no seu espaco social para entender e articular a volta as aulas, se
tornando, consequentemente, um trabalho a mais que precisou empreender para dar
vazao as politicas publicas educacionais.

Essa precarizacdo do trabalho educacional, esse esforco que demanda
maior dedicacdo e tempo dos (das) professores (as), gerou um efeito que os (as)
atinge tanto no aspecto financeiro quanto no aspecto da saude, do ensino e do
aprendizado e no social. A busca pela superagéo dessas novas condi¢des de labuta
se tornou incessante a partir do momento que foi necessario criar e recriar
mecanismos de trabalho.

Assim, uma nova postura diante dos recentes preceitos que a sociedade
requer, exigiu do (a) docente uma mudanca de atitude e entendimento do significado

do ensino da Sociologia aliado as tecnologias informacionais, criando um espaco
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para a reflexdo sobre a Sociologia Digital', momento em que fazemos um recorte
neste estudo, destacando a utilizacdo das ferramentas tecnolégicas na metodologia
dos docentes do ensino médio.

A fim de conceituarmos, preliminarmente o termo, a pesquisadora Debora

Lupton aduz que:

[...] A Sociologia Digital ndo trata apenas de sociélogos pesquisando e
teorizando sobre como outras pessoas usam tecnologias digitais ou
concentrando-se nos dados digitais produzidos através deste uso. A
Sociologia Digital tem implicagdes muito mais amplas do que simplesmente
estudar as tecnologias digitais, levantando questfes sobre a pratica da
sociologia e a pesquisa social (2015, p. 15 apud NASCIMENTO, 2016,
p.23, grifo nosso).

Vislumbramos essa pratica no ambiente escolar, onde precisamos pensar
como se produz o conhecimento que, ho ambito das tecnologias, esta travestido na
producdo e uso das informacdes. Os dados que sdao manuseados (criados e
utilizados) no ambito escolar e que sdo amparados nas tecnologias podem levar o
(a) docente e o (a) discente a navegarem em um universo desconhecido.

Assim, nas escolas, a aprendizagem deixa de ser individual e passa a ser
coletiva a partir do momento que os fatos, as informacdes estdo mais acessiveis,
independente de tempos e espac¢os. Por consequéncia, a possibilidade de trocas de
experiéncias, de conhecermos outras pessoas, entendermos outras culturas, por
exemplo, permite-nos um novo olhar sobre a realidade, sem limites e sem fronteiras,
de maneira rapida e sem filtros.

Para refletirmos sobre esse conhecimento oportunizado pelas tecnologias
€ necessario que tenhamos conhecimento sobre o que e como podemos usar,
porque temos que fazer uso e quais as implicagdes disso tudo.

Desse modo, questionamos as habilidades metodolégicas e a forma como
0 processo de ensino-aprendizagem demanda uma reflexdo sobre a utilizacdo das
tecnologias e inovagdes, enquanto complemento de aprendizagem.

Em diadlogos com alguns professores da rede publica de ensino, durante o
ano de 2019, observamosque boa parte das metodologias utilizadas em sala de aula
era permeada pela cultura escolar tradicional, do corpo a corpo, deixando de
vislumbrar a inovacdo posta em diversos setores da sociedade através das midias

digitais e de outros meios de aprendizado. Alguns docentes descreveram que se

1 Subarea da Sociologia que esta em construcdo e serd explanada mais adiante.
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utilizam de filmes, muasicas e data show, mas poucos usam computadores, sites,
aplicativos ou sistemas como recursos e/ou técnicas que possam atrair os (as)
alunos (as) ou tornar a aula mais criativa.

Retomando o diadlogo nos ultimos meses do ano de 2020 e meados de
2021 com os (as) docentes, eles (as) demonstraram que estavam em constante
busca pela solucdo das novas problematicas que se impuseram nesse processo
remoto, que vao desde a necessidade dos (as) professores (as) adquirirem
equipamentos para conseguirem ministrar as aulas e assinar servicos de internet
com maior velocidade, até a realizacdo de gravacbes em videoaulas, indicar
trabalhos escolares aos discentes para entregarem por sistema ou e-mail, buscar
programas e aplicativos que possibilitem uma maior interacdo e preencher
documentos e planilhas para a gestdo escolar. Como consequéncia, 0s horarios
passaram a ser fiscalizados pelos (as) gestores (as) ao adentrarem nas aulas
remotas da disciplina e a existéncia de constantes enquetes com os pais para definir
ou néo a possibilidade de retorno presencial e como se daria esse retorno.

A razéao da escolha do tema se justifica pelo encantamento de como a
Sociologia se apropria das tecnologias digitais, tanto na pesquisa quanto no ensino,
me levando a aprofundar o tema na area da educacéo, entendendo que a Sociologia
Digital tem um viés na pratica profissional aliada as tecnologias (ndo somente no uso
das ferramentas em si, mas na reflexao sobre esses usos), visto que é algo inovador
para a area e a sua insercao urge diante das demandas sociais e profissionais.

A construcdo da pesquisa se desenvolveu a partir de estudos oriundos da
licenciatura em Educacao Fisica, momento em que a tematica das tecnologias
passou a fazer parte de leituras, me direcionando para a feitura do projeto inicial
dessa pesquisa. Em primeiro momento se pensou na abordagem do ensino hibrido,
entretanto, com as reflexdes que foram surgindo no percurso, chegamos a atual
guestdo do estudo.

A exigéncia da era digital em diversos aspectos da vida nos remete a
observar que ha um distanciamento da tematica da tecnologia tanto nas salas de
aula do ensino médio quanto da formagéo do professor de Sociologia, 0 que trouxe
inquietacdo para investigar o processo de insergdo digital na area.

Diante do exposto, eis a questdo problematizadora: quais as dificuldades
e perspectivas para a utilizacdo das ferramentas tecnologicas na pratica sociologica

dos docentes das Escolas Estaduais de Educacéo Profissional de Fortaleza?
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Nesse contexto, a pesquisa tem como objetivo primordial identificar os
limites e as possibilidades daatuacdodos (das) professores (as) nas Escolas
Estaduais de Educacédo Profissional de Fortaleza, nos anos de 2019, 2020 e 20212
no ambito da Sociologia Digital.

Para alcancar o objetivo geral, esta pesquisa deve perseguir dois
objetivos especificos. O primeiro deles consiste em identificar os recursos
pedagdgicos utilizados nas escolas profissionais de Fortaleza, especificamente nas
aulas de Sociologia. O segundo consiste em detectar as dificuldades na implantacéo
de novas metodologias educacionais, sejam elas de cunho pessoal ou material, e
verificar a perspectiva de trabalho no ambito da sociologia escolar digital, que se
avizinhou com o isolamento social.

Entendemos que h& necessidade de realizar mais pesquisas sobre a
insercao de tecnologias na atuacao pedagogica do professor, visto que a discussao
sobre a Sociologia Digital ainda é embrionaria nas relagdes de trabalho dos (das)
professores (as) da area, mas que estd crescente em virtude da atual situacéo
mundial.

O recorte temporal se limita aos anos de 2019, 2020 e meados de 2021,
sendo estes dois Ultimos o momento em que se instalou o estado pandémico e
gerou a necessidade da educacao se reinventar, obedecendo as imposi¢cdes do
isolamento social. Esse recorte possibilitou visualizar as inser¢cdes das tecnologias
nas aulas do ensino médio da Sociologia, as dificuldades enfrentadas durante todo o
processo e as projecdes do ensino da Sociologia Digital.

Como fonte primaria foi realizada uma pesquisa bibliografica® para
construcdo da base tedrica, com reviséo de literatura, objetivando aprofundarmos a
tematica, explanando alguns conceitos terminologicos principais e posteriormente
ponderando sobre a forma de pensar de alguns autores: Pierre Lévy, Manuel
Castells, Zygmunt Bauman, Anthony Giddens e Edgar Morin.

A escolha dos autores traz uma diversificacdo na forma de pensar a

Q-

tematica, onde o rompimento da pressao frankfurtiana a critica as redes e

tecnologizacdo, levaram Pierre Lévy, Manuel Castells e Zygmunt Bauman a

2 0 ano de 2019 se configura, ao longo desse trabalho, como ac6es desenvolvidas antes do estado
pandémico e os anos de 2020 e meados de 2021, durante o estado pandémico.

8 Gil aduz que “A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos” (2008, p.50).
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refletirem sobre essa nova cultura que se impde com o aparato tecnologico e sua
possibilidade de contribuicdo para a sociedade, se tornando um desafio para a
sociologia enquanto préatica de ensino.

Anthony Giddens possui uma andlise diferenciada ao considerar a
guestao tecnologica para além do desenvolvimento informacional, contribuindo com
reflexdes sobre a questédo social, suas desigualdades, a nova forma de organizacao
da sociedade conectada em rede. Por fim, o aporte de Edgar Morin tem sua
contribuicdo ao ponderar sobre a teoria da complexidade, abordando as mudancas
tecnolégicas que o mundo enfrenta, aliando-as aos problemas que trouxe em seu
bojo.

Em um segundo momento, escolhemos a abordagem de Débora Lupton
trazida por Leonardo Nascimento e Ligia Eras, que tratam questdes atuais e
especificas da Sociologia Digital, debatendo a tematica da tecnologia e sua
necessaria consolidacdo na éarea.

A metodologia de campo proposta se constituiu na analise de documentos
e aplicacdo de questionarios com perguntas fechadas e abertas aos diretores e
diretoras de Escolas Estaduais de Educacdo Profissional e aos seus (suas)
docentes que lecionam a disciplina de Sociologia na cidade de Fortaleza.

Os documentos de referéncia para o estudo se traduzem, principalmente:
nas Leis e Decretos governamentais (federal e estadual) que tratam sobre educacao
do ensino médio e envolvem a Sociologia; na Base Nacional Comum Curricular; no
Plano Nacional de Desenvolvimento da Educacdo; nas Orientacbes Curriculares
Nacionais; nos Parametros Curriculares Nacionais; nos Pareceres de criacdo e
renovacgao de cursos universitarios; nas ementas universitarias de Ciéncias Sociais e
Sociologia; no Projeto Politico Pedagogico das escolas de Ensino Médio Integral do
Ceara; nos censos educacionais de 2019 e 2020; nas Resolugcbes e Pareceres do
Conselho Estadual de Educacdo do Ceard e nos sites institucionais (Ministério da
Educacao, Secretaria da Educacdo do Ceara, das Universidades cearenses). Esse
arcabouco documental traz reflexos historicos, dindmicos e em constante deuvir,
sendo de suma importancia para o entendimento do que nos propomos. Assim,

Minayo relata que:
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[...] as sociedades existem num determinado espaco cuja formacg&o social e
configuracdo sao especificas. Vivem o presente marcado pelo passado e
projetado para o futuro, num embate constante entre o que esta dado e o
gue esta sendo construido. Portanto, a provisoriedade, o dinamismo e a
especificidade sado caracteristicas fundamentais de qualquer questao social.
Por isso, também, as crises tém reflexo tanto no desenvolvimento como na
decadéncia das teorias sociais (2002, p. 13).

Essa qualidade de construir, desconstruir e construir novamente
perpassou todo o nosso estudo, tanto nos momentos de leituras bibliograficas
guanto na técnica aplicada e seus resultados.

Compreendemos que o modo de trabalhar na sala de aula também passa
pela formagao profissional, momento em que fomos levados a realizar uma pesquisa
documental referente aos atuais curriculos das universidades publicas do Ceara que
formam licenciados em Sociologia: Universidade Federal do Ceara, Universidade
Estadual do Ceard (campus Fortaleza e campus Itapipoca), Universidade Vale do
Acarau, Universidade Regional do Cariri e Universidade da Integracao Internacional
da Lusofonia Afro-Brasileira, quantificando e qualificando os dados com fins de
verificar os conhecimentos adquiridos ao longo da graduacdo e sua contribuicdo
para o cotidiano laboral.

Em paralelo as investigac6es da formacéo, trabalhamos com a questédo
da insercdo da tecnologia, seus usos e obstaculos, por meio de uma amostragem
por acessibilidade, onde “[...] o pesquisador seleciona os elementos a que tem
acesso, admitindo que estes possam, de alguma forma, representar o universo”
(GIL, 2008, p. 94).

As EEEPs tém sua importancia no atual contexto politico-educacional do
Ceard por serem classificadas como escolas-modelo e pela possibilidade que elas
possuem em garantir acesso as tecnologias informacionais, tanto virtual quanto
fisico, bem como os (as) docentes de Sociologia terem a oportunidade de utilizacéo
desses espacos e equipamentos digitais disponibilizados pela gestao.

Preliminarmente, haviamos planejado realizar a pesquisa em todas as
escolas profissionais de Fortaleza, mas devido ao estado pandémico e a
indisponibilidade dos atores envolvidos com o ensino de Sociologia nao foi possivel
alcancar esse objetivo. Assim, das 21 (vinte uma) Escolas Estaduais de Educacgéao
Profissional de Fortaleza, realizamos a pesquisa com uma amostra de cinco
diretores (23,8%) e quatro docentes que ministram a disciplina de Sociologia

(19,04%), no periodo de janeiro a abril de 2021, sendo utilizado como critério de
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inclusdo profissionais que trabalham nas EEEPs e ministram a disciplina de
Sociologia, e a excluséo pela indisponibilidade de responderem ao questionario.

O universo dos diretores e diretoras em tela é formado por homens e
mulheres na faixa etaria de 32 a 50 anos, com formacgéao varidvel entre graduacéo,
especializacdo e mestrado. Ja os professores e professoras, tém idade
compreendida entre 32 e 37 anos, sendo trés deles (as) com formacdo académica
em Ciéncias Sociais (dois especialistas e um mestre) e um em Filosofia (mestre),
onde todos lecionam somente na escola que foi realizada a pesquisa.

No que se refere a técnica utilizada optamos pela aplicagdo de um
guestionario com os atores envolvidos e delimitados anteriormente, realizada por
meio da ferramenta do Google Forms, com questdes abertas e fechadas que
possibilitaram, com maior facilidade, o mapeamento dos dados, e tivemos a intencao
de catalogar uma série de informacbes sobre o0s recursos tecnolégicos e as
dificuldades que passaram/estao passando por ocasido do distanciamento social, se

delineando como uma pesquisa descritiva de cunho exploratério.

As pesquisas descritivas sdo, juntamente com as exploratorias, as que
habitualmente realizam o0s pesquisadores sociais preocupados com a
atuacao préatica. [...] Pode-se dizer que o conhecimento cientifico esta
assentado nos resultados oferecidos pelos estudos explicativos. Isto ndo
significa, porém, que as pesquisas exploratorias e descritivas tenham
menos valor, porque quase sempre constituem etapa prévia indispenséavel
para que se possam obter explica¢des cientificas. Uma pesquisa explicativa
pode ser a continuacdo de outra descritiva, posto que a identificacdo dos
fatores que determinam um fendmeno exige que este esteja suficientemente
descrito e detalhado (GIL, 2008, p. 28-29).

A descricdo dos dados nos remeteu a um melhor entendimento da
qguestao, possibilitando compreender e explicar alguns fatores detectados ao longo
do estudo. A tabulacdo dos dados quantitativos foi realizada por meio eletrénico,
onde o programa do Google Forms disponibilizou as informacgdes tanto em planilhas
guanto em graficos.

Esclarecidas as técnicas, passamos a qualificacdo do tipo de analise e
interpretacdo que delineamos para a pesquisa, com aspectos quantitativos e

gualitativos. Nesse sentido Minayo aduz que:
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A diferenca entre qualitativo-quantitativo é de natureza. Enquanto cientistas
sociais que trabalham com estatistica apreendem dos fenémenos apenas a
regiao "visivel, ecoldgica, morfolégica e concreta”, a abordagem qualitativa
aprofunda-se no mundo dos significados das acdes e relacdes humanas,
um lado nédo perceptivel e ndo captavel em equacdes, médias e estatisticas.
O conjunto de dados quantitativos e qualitativos, porém, ndo se opdem. Ao
contrario, se complementam, pois a realidade abrangida por eles interage
dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia (2002, p. 22).

No aspecto da quantificagcdo entendemos que as respostas propiciaram a
mensuracao das informacdes sobre as experiéncias com as tecnologias e sobre a
formacdo ofertada pelas universidades no presente. Quanto ao tipo qualitativo,
compreendemos que os dados proporcionaram um resultado reflexivo, constituindo
um suporte para ao desenvolvimento conceitual, ao tempo que permitiu um
aclaramento acerca de como o profissional entende a inclusao da Sociologia Digital
em seu cotidiano profissional.

O estudo encontra-se organizado em quatro partes, sendo a primeira,
composta por um referencial tedrico sobre a tecnologia e sua inser¢do da educacéao
brasileira e na Sociologia Digital, em busca de mostrar elementos conceituais acerca
de tecnologias e de compreender como a cultura da educacdo digital urge em
permanecer dentro da escola como Sociologia Digital.

A segunda se dedicard ao estudo sobre o ensino da Sociologia na
educacédo basica e na formacgédo do (a) docente, no contexto das novas tecnologias,
abordando seu historico e processo de construgdo profissional na atualidade,
especificamente nas Universidades Publicas do Ceara, que possuem licenciatura
presencial.

A terceira, por sua vez, fard uma breve interlocucdo da realidade das
Escolas Estaduais, em especial aquelas de educacdo profissional, na busca de
compreender melhor o papel fundante desse tipo de instituicdo e sua forma de
organizacao e trabalho.

Na quarta parte serdo expostos os resultados da pesquisa, apresentando
as dificuldades na utilizacdo de novos métodos educacionais, se houverem,
buscando compreender 0s entraves para possiveis mudancas educacionais, que

nos remetera a reflexao acerca da Sociologia Digital.
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2 PARTE |: REFLEXOES ACERCA DA TECNOLOGIA NA SOCIEDADE E NA
EDUCACAO

Na contemporaneidade citamos a invencao da caneta como uma criagao
tecnoldgica de grande avanco na educacao, que fez o diferencial na histéria literaria,
permitindo uma maior producao escrita em menor tempo, assim como, a maquina de
escrever promoveu uma melhor forma de leitura e escrita nos diversos ambientes
educacionais e trabalhistas. Posteriormente a utilizagdo do mimedgrafo, radio,
televisdo, DVD, retroprojetor, dentre tantos outros, até chegar aos atuais
instrumentos: computador, datashow, notebook, smartphones, tablets e todos os
demais equipamentos digitais, devidamente acompanhados da conexéo de internet.

Todo esse processo tecnolégico que vem se impondo na sociedade e
apresenta-se carregado de uma complexa mudanca cultural, se depara com
diferentes niveis de controle social, de comunicacdo, de educacdo, extrapolando
territorialidade e tempo. E um movimento que possui avangos tecnologicos
extraordindrios e, paralelamente, traz progresso e retrocessos sociais.

O cotidiano das pessoas, em especial as relacbes sociais, vem se
alterando com a vivéncia aliada aos equipamentos, a forma de pensar e o fazer se
reconfiguram, as construcfes sociais se moldam ao que vem sendo posto e, assim,
€ quebrada a cultura de corpo a corpo existente no ambiente educacional, e sédo
gerados conceitos e praticas escolares imbuidas na tecnologia que esta envolta na
cibercultura eno ciberespaco?, trazendo, como uma das consequéncias, 0 processo
de inclusao e excluséo digital.

O acesso a informacao, extramuros escolares, tem se tornado cada vez
mais amplo, onde as pessoas podem aprender muitas coisas a0 mesmo tempo e de
diversas formas, com ou sem filtros de veracidade, por outro lado, surge a
necessidade de perceber o que se caracteriza como real ou nao, definindo

preferéncias, modos de pensar e viver.

4 Conceitos a serem debatidos no item 2.1 deste trabalho.
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2.1A Tecnologia e a cibercultura

Tecnologia € um termo amplo e, a depender da area de estudo, possui
diversas conceituacdes e, para melhor entendé-las, destacamos a concepgao de
tecnologia e sua relacdo com a cibercultura e o ciberespaco. Desta forma, Kenski

contribui para o conceito da seguinte forma:

[...] a expresséo “tecnologia” diz respeito a muitas outras coisas além das
magquinas. O conceito tecnologia engloba a totalidade de coisas que a
engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar em todas as épocas,
suas formas de uso, suas aplicagdes (2012, p. 22).

[...] conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao planejamento,
a construcdo e a utilizacdo de um equipamento em um determinado tipo de
atividade, chamamos de “tecnologia”. Para construir qualquer equipamento -
uma caneta esferografica ou um computador -, 0os homens precisam
pesquisar, planejar e criar o produto, o servigco, 0 processo. Ao conjunto de
tudo isso, chamamos de tecnologias (2012, p. 24).

A autora entende que o termo vai além das maquinas, ou seja, esta
imbricado na sociedade como uma mola propulsora de toda essa ferramenta. Esse
planejamento, construcdo e criacdo atingem desde o menor espaco até as grandes
vivéncias sociais, alterando padrdes de comportamento e ac¢des, atravessando o
espaco e o tempo.

Fazendo uma reflexdo sobre a incorporagcdo da tecnologia no ambito da
Sociologia, compreendemos que apenas a utilizacdo dos equipamentos e meios
tecnoldégicos na docéncia ndo sdo suficientes para alterar um modo de agir, mas
todo o conjunto complexo que envolve também o acesso e uso da informacao.

A insercdo tecnoldgica na pratica profissional do ensino de Sociologia
passa por todas as fases citadas por Kenski (pesquisa, planejamento e criacdo),
gestando um processo educacional diferenciado, ou seja, hA uma ampliacdo no
modo como se estabelece o conhecimento, que leva os docentes a se apropriarem
criticamente das ferramentas tecnologicas, analisando suas potencialidades e
criando espacos de descobertas, de curiosidade e saber.

Conceituando a tecnologia, Bueno entende que é:



23

[...] um processo continuo através do qual a humanidade molda, modifica e
gera a sua qualidade de vida. H& uma constante necessidade do ser
humano de criar, a sua capacidade de interagir com a natureza, produzindo
instrumentos desde os mais primitivos até os mais modernos, utilizando-se
de um conhecimento cientifico para aplicar a técnica e modificar, melhorar,
aprimorar os produtos oriundos do processo de interacdo deste com a
natureza e com os demais seres humanos (1999, p.87).

A necessaria reinvencdo do cotidiano e criacdo continua dos processos
educacionais chega as salas de aula com desafios institucionais e pessoais (tanto
em desenvolvimento de politicas publicas quanto no ambito econémico-estrutural),
aliados aos recursos tecnoldgicos, que trazem um novo modo de ensino
aprendizagem no ambiente escolar, uma mudanca cultural.

Importante frisarmos que a necessidade desse processo de criacdo traz
consigo um pluralismo de ideias, que surgem de todos os lados e de todas as
formas, trazendo riscos e desafios. Em outros termos, uma informacgéao criativa que
antes era oriunda exclusivamente do saber docente (que podia ou nao ser veridica),
hoje pode alcancar maior nUmero de pessoas e ser questionada e recriada em cima
das possiveis criticas, diferentemente do que ocorre em uma sala limitada a
guarenta ou cinquenta alunos.

A possibilidade de buscarmos conhecimento em outros lugares abre
caminhos para uma mudanca de atitude, para um novo modo de pensar e criar
espacos de aprimoramento do ensino-aprendizagem, em um ciclo continuo de
reinvencao do conhecimento.

Destarte, o mundo tem vivenciado desde a década de 1950 a Terceira
Revolucao Industrial, que tem causado impactos sociais e mudado o estilo de vida
das pessoas. E um movimento marcado pela sociedade em rede e pela revolucéo
tecnoldgica e cientifica que vem influenciando o sistema educativo mundial, em
alguns aspectos facilitando o aprendizado, tornando-o mais autbnomo e criativo,
mas em outros se torna fonte de dominagéo e exploragao.

Manuel Castells faz uma digressdo historica das duas primeiras
Revolucdes Industriais e entende que estamos passando de uma sociedade
industrial para uma sociedade da informacéo, caracterizadas pelo uso,

desenvolvimento e dominio da tecnologia da informacgéao:
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O que caracteriza a atual revolugao tecnoldgica ndo é a centralidade de
conhecimentos e informacdo, mas a aplicacdo desses conhecimentos e
dessa informacdo para a geracdo de conhecimentos e de dispositivos de
processamento/comunicacdo da informacdo, em um ciclo de realimentagéo
cumulativo entre a inovacao e seu uso (1999, p. 69).

O autor alerta para o fenbmeno das redes, que se estabelece como uma
nova morfologia social, onde tudo se organiza em torno das redes, modificando
processos produtivos e econdmicos, as relacdes sociais e trabalhistas, afetando a
cultura e dando um outro formato nas relagcbes de poder, por meio dos efeitos
midiaticos (CASTELLS, 1999). Assim, a sociedade vai impondo & escola a
incorporacdo dessa nova cultura e os docentes de Sociologia acompanham essa
dindmica se inserindo na tecnologizacéo do ensino, fazendo parte de um movimento
continuo de mudanca, de adaptacéo e de transformacgéo, conforme observamos no

grafico abaixo:

Grafico 1 — Relacdo das TICs com o processo de ensino-aprendizagem

Sobre a relagdo das TICs com o processo de ensino-aprendizagem

Promove o trabalho colaborativo

Potencializa o desenvolvimento de habilidades
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Exige maior tempo para preparar as aulas
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professores
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Fonte: Elaboragao propria.

A conexdo em rede traz, em sua estrutura, um aparato complexo e
flexivel de informacbes e conhecimento, onde s&do gestadas novas relacdes de
poder, expressas pela comunicacdo. Nesse ponto, € fundamental compreendermos
esse “pano de fundo” que nao aparece, mas que muda o comportamento social, as

relacbes, o pensamento. A flexibilidade permite o aprendizado em qualquer hora, em
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qualquer lugar e com amplitude dos saberes, entretanto, exige escolhas do que se
absorve desse conhecimento.

Assim, o0 socidlogo, em sua esséncia, precisa conhecer 0 minimo e o todo
social com seus limites e implicagcbes, bem como a estrutura que vem se
estabelecendo nessa era tecnoldgica: como surgiu, como se delineia, para que
serve e a quem, quais os aspectos destrutivos e sua capacidade criativa, como
utilizar e quais relacbes de poder sdo gestadas a partir das redes e como refletem
na educacao:

[...] difundir a Internet ou colocar mais computadores nas escolas, por si s0,
ndo constituem necessariamente grandes mudancas sociais. I1sso depende
de onde, por quem e para qué séo usadas as tecnologias de comunicacgéo e
informagéo (CASTELLS, 2005, p. 19).

Concebemos que o modo como nos utilizamos dos dispositivos
tecnologicos nas escolas torna imprescindivel a reflexdo do (a) docente sobre sua
pratica educacional: sua metodologia de ensino e sua maneira de ensinar e
aprender, sendo inevitavel estar envolta de praxis inovadoras e outras formas de
interacdo e apropriacdo do conhecimento.

A possibilidade de reinventar a sala de aula se ampliou e as inovagdes
surgem a cada dia com novos formatos, estimulando o aprendizado, a busca por
saberes alternativos e o aprimoramento do conhecimento.

Importante ressaltarmos que néo basta apenas ter acesso a essas
tecnologias, mas saber utiliza-las de modo adequado, no tempo certo, com as
pessoas apropriadas, para que sejam manuseadas sem excessos e com reflexdes,
causando o inverso do que se espera no desenvolvimento proporcionado.

A concepcdao utilizada por Pierre Lévy entrelaca o homem as inovacdes
surgidas ao longo da vida em sociedade, trabalhando o termo tecnologias
intelectuais®: “Nao ha informatica em geral, nem esséncia congelada do computador,
mas sim um campo de novas tecnologias intelectuais, aberto, conflituoso e
parcialmente indeterminado” (1993, p. 5).

Esse entrelagamento nos possibilita o desenvolvimento de uma

inteligéncia coletiva da sociedade propiciando outras formas de ensinar e aprender,

5 Termo amplamente discutido pelo autor na obra:As tecnologias da inteligéncia: o futuro do
pensamento na era da informatica,1993.
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com maior acesso a informacdo, com novas formas de pensar e maior difusdo do
conhecimento, pensando coletivamente.

Observamos que se estabelece um espaco mais amplo de discussoes e
de diferentes interpretacdes dos fendbmenos, transbordando questdes que antes nao
vislumbravamos com o que tinhamos ao nosso redor. A exemplo da categoria
Sociologia Digital, que estd sendo posta em questdo nos diversos espacos
académicos, independente de territorios. Os debates se aprimoram e se fortalecem,
0S usos e abusos séo discutidos e difundidos com maior rapidez, e em um todo
coletivo profissional que se interessa pelo tema tecnoldgico na Sociologia.

A articulacdo entre a tecnologia e sua utilizacdo pelo homem é uma
constante, que tem se estabelecido na sociedade, seja por meio da escrita, da
cultura ou da rede digital, nas quais, geralmente, nem percebemos o quanto s&o
invasivas e a0 mesmo tempo necessarias para a sociedade. Desse modo,
entendemos que a relacdo entre a tecnologia e a sociedade € uma via de mao
dupla, onde a tecnologia incorpora a sociedade e esta, por sua vez, utiliza-a
conforme seu arbitrio.

Pierre Lévy mostra que a revolucéo tecnoldgica é positiva, especialmente
na perspectiva integrada de sua utilizacdo, que pode favorecer o aprendizado,
desconstruindo o que esta posto e reconstruindo o novo, com essa inteligéncia

coletiva:

[...] as redes de computadores carregam uma grande quantidade de
tecnologias intelectuais que aumentam e modificam a maioria das nossas
capacidades cognitivas: memoria (banco de dados, hiperdocumentos),
raciocinio (modelizagdo digital, inteligéncia artificial), capacidade de
representacdo mental (simulagBes graficas interativas de fenémenos
complexos) e percepgdo (sintese de imagens especialmente a partir de
dados digitais). O dominio dessas tecnologias intelectuais da uma vantagem
consideravel aos grupos e aos contextos humanas que as utilizam de
maneira adequada (1998, p.42).

A exigéncia dos usos de metodologias informacionais na atual conjuntura
pandémica, contribuiu para o aprendizado (a) docente, que precisou buscar meios
de se comunicar e transmitir o conhecimento. Entretanto, vemos essa limitacao da
utilizacdo das tecnologias como um ponto de partida para a mudanca de atitude do
papel docente, onde ele ja ndo € o detentor exclusivo do conhecimento, mas que
pode desenvolver com os alunos uma mudanga no modo de saber, de forma mais

ativa e criativa.
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S&0 novos rumos e concepcdes que se estabelecem e se enraizam de
modo natural e “aceitavel” pela sociedade, que busca, cada vez mais, trabalhar, se
socializar e viver com 0s meios tecnoldgicos, se utilizando, em especial, das redes
sociais.

Pierre Lévy traz a conceituacdo dessa mudanca cultural (cibercultura) que

que ocorre no ciberespaco®:

O ciberespago (que também chamarei de "rede") € o novo meio de
comunicagdo que surge da interconexdo mundial dos computadores. O
termo especifica ndo apenas a infraestrutura material da comunicacao
digital, mas também o universo oceénico de informacdes que ela abriga,
assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse universo.
Quanto ao neologismo “cibercultura”, especifica aqui o conjunto de técnicas
(materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento
e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do
ciberespaco (1999, p. 17)

Dessa forma, o ciberespaco nos possibilita uma gama de experiéncias
que o mundo real ndo permite, e esse espagco que interage a rede mundial de
computadores, incluindo a infraestrutura material, por meio das informacgdes que
circulam e do sujeito que utiliza a tecnologia, traz profundas mudancas na
sociedade.

A amplitude desse espaco nos proporciona outras vivéncias, outras
possibilidades de trabalho, de comunicacgéo e de interacdo em rede mundial que, por
sua vez, nos oportuniza “reunidées” para um bate-papo, ou um jogo online, uma
palestra ou aula, utilizando aplicativos de chat ou féruns, trazendo a tona uma nova
forma de aprendizado, mais dindmico, mais rapido e de maior alcance.

Compreendermos a relagéo entre a cibercultura e a educacgao, significa
entendermos que ela perpassa por questbes sociais, religiosas, educacionais,
econdmicas, e culturais, onde poderemos analisar as situacdes e realizar escolhas,
bem como construir ideias, habitos, valores e convicgodes.

O autor também expde as consequéncias dessa cibercultura e suas

contradicoes:

6 O autor esboca com profundidade essa tematica de cibercultura e ciberespaco em sua obra:
Cibercultura, 1999.
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[...] cibercultura: a nova forma de universalidade que inventa, o movimento
social que a fez nascer, seus géneros artisticos e musicais, as perturbacoes
gue suscita na relagdo com o saber, as reformas educacionais necessarias
gue ela pede, sua contribuicdo para o urbanismo e o pensamento da
cidade, as questdes que coloca para a filosofia politica.

[...]

[...] o lado negativo da cibercultura [...] conflitos de interesses e das lutas de
poder que se desenrolam em torno do ciberespaco, as denincias por vezes
muito virulentas contra o virtual, as sérias questbes da exclusdao e da
manutencdo da diversidade cultural frente aos imperialismos politicos,
econdmicos ou midiaticos (LEVY, 1999, p. 18).

Entendemos que 0s avangos e 0s retrocessos estdo presentes em todos
0s aspectos da vida humana e a mudanca comportamental advinda/provocada pelas
tecnologias digitais em crescimento exponencial, tem atingido muitas pessoas, em
curto espaco de tempo e alterando sua forma de ver o mundo. Hoje, as noticias, 0s
fatos e acontecimentos sdo transmitidos em tempo real, e as pessoas sao forcadas
a se adequarem a esse novo formato para conseguir entender o fluxo de
informagdes que se processam ao seu redor.

Reiteramos que a revolucdo tecnolégica a0 mesmo tempo que traz
avancos, ameaca o status quo em diversas dimensdes, estabelecendo no cenario
mundial, um novo padrédo comportamental, que aos poucos implanta outra forma de
aprender, de ver e de ser no mundo, interferindo substancialmente no processo de
transformacdo e evolucdo social, modificando habitos, valores, linguagens,
tradicdes, crencas, e por fim, estabelecendo uma mudanca cultural.

Na escola, a ameaca pode se traduzir na possibilidade de diminuicdo de
profissionais para ministrarem aulas, no aprendizado precario oriundo das
desigualdades sociais, na dificuldade dos docentes em manusearem as tecnologias,
nos controles que passam a ter maior amplitude de interesses econémicos, dentre
outros. Sao fatores que se relacionam com o0s avangos proporcionados e que a
convivéncia dessa dicotomia tem um papel preponderante no setor educacional, que
se estabelece como um espaco de formagédo e desafios, podendo instituir outra
forma para a realizagdo do trabalho docente, considerando aspectos nunca

experenciados:
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O que é preciso aprender ndo pode mais ser planejado nem precisamente
definido com antecedéncia. [...] Devemos construir novos modelos do
espagco dos conhecimentos. [..] Se as pessoas aprendem com suas
atividades sociais e profissionais, se a escola e a universidade perdem
progressivamente o monopolio da criagdo e transmissdo do conhecimento,
os sistemas publicos de educacdo podem ao menos tomar para si a nova
misséo de orientar os percursos individuais no saber e de contribuir para o
reconhecimento do conjunto de saberes pertencentes as pessoas, ai
incluidos os saberes ndo-académicos (LEVY, 1999, p.158).

Desse modo, constatamos que urge a necessidade de alteracdo do
modelo vigente de ensino aprendizagem, desconstruindo a cultura predominante do
corpo a corpo e incrementando outras formas de transmissdo do conhecimento,
aliadas ao que vem sendo posto pelos diversos setores da sociedade, em especial,
pelas ciéncias exatas e engenharias.

Em outros termos, a docéncia de Sociologia precisa refletir sobre o que
estd posto e criar mecanismos criativos para insercdo nas salas de aula, a fim de
nao se tornar uma disciplina ultrapassada em tempos digitais, onde muitos recursos
estdo sendo criados e recriados, e ndo exigem um amparo presencial constante.

Essas mudancas impostas pela cibercultura que se estabelecem,
reconfigura as praticas escolares e dita que as areas que ainda ndo alavancaram
esse formato serdo relegadas, pois estardo fora no novo cenario que se instaura, ao
tempo que verificamos um avango com as exigéncias do estado pandémico.

Estamos vivenciando uma sociedade que emerge trazendo com ela
constantes mudancas, de modo rapido, quebrando barreiras de tempo e espaco,
fragilizando as relacdes e oportunizando “liberdades”’, ao mesmo tempo que impde
maior responsabilizagéo e instabilidade social.

Assim, 0 acesso a tecnologia impacta diretamente no desenvolvimento
social, determinando a construcédo de relacdes e permitindo que as pessoas saibam
0 gque acontece no mundo em questédo de instantes, por meio das redes sociais. As
tecnologias que ampliam a comunicagcdo virtual e fazem declinar as relagdes
corporais, mudam toda uma cultura: econdémica, politica, social e educacional.

Bauman ensina que a Sociologia também precisa passar por essa reflexao:

7 Sabemos que as liberdades sao vigiadas pelas tecnologias, a exemplo de uma simples pesquisa de
aquisicdo de equipamento se tornarem objeto de visualizacdo constante nas midias sociais de
quem pesquisou.
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Se a sociologia ortodoxa, nascida e desenvolvida sob a égide da
modernidade sélida, se preocupava com as condicdes da obediéncia e
conformidade humanas, a primeira ocupac¢éo da sociologia feita sob medida
para a modernidade liquida deve ser a promo¢do da autonomia e da
liberdade; tal sociologia deve enfocar a autoconsciéncia, a compreenséo e a
responsabilidade individuais (2001, p. 93).

Estamos vivenciando um impasse entre o0 sOlido e a liquidez
contemporanea e o desafio docente se estabelece desde a sua formacdo até a
construcdo de saberes coletivos e autbnomos. O obstaculo se mostram a partir da
ndo aceitacdo dessa insercao tecnologica, da condicdo de entender as ferramentas
como algo estatico ou limitados ao que é palpavel.

A demanda pelo desenvolvimento de estudos que abarcam a Sociologia
Digital € crescente e necessaria para o futuro da profissdo. Podemos vislumbrar
seus usos, com maior énfase, na utilizacdo dos programas nas pesquisas, em
especial no cruzamento de dados que possibilita uma andlise mais ampla e mais
rapida dos resultados.

A retomada escolar posterior a pandemia trara outras demandas e novas
solucbes para o que foi gerado nessa condicdo. E algo incerto, mas ao mesmo
tempo entendemos que o (a) docente ndo podera esquecer 0 que experenciou, nem
por de lado as vivéncias positivas. A questdo do desenvolvimento da autonomia dos
discentes é um fator que precisa ser repensado com maior profundidade e
estimulado pelo professor de Sociologia, que detém habilidades para analisar os
fatos e vé-los em um contexto mais amplo.

Em busca de explanar a insercao tecnoldgica, Anthony Giddens aborda
essa relacdo entre o tempo e 0 espaco como um resultado da modernidade, que
promove um “desencaixe dos sistemas sociais (um fendmeno intimamente vinculado
aos fatores envolvidos na separagcéo tempo-espaco)” (1991, p. 21), o que significa
pensar que esse movimento possibilita uma mudanca de habitos e costumes.

O desafio de proporcionar esse desencaixe mexe com o (a) docente que
estd envolto nessa atual circunstancia, levando-o a repensar a sua pratica
profissional, sua possivel contribuicdo ou sua permanéncia no estado anterior a
pandemia.

Compreendemos que a Sociologia necessita ter uma presenca ativa, ao
corroborarmos com Giddens ao expor que “o conhecimento sociolégico mantém
uma relagcdo instrumental com o mundo social com o qual se relaciona; tal

conhecimento pode ser aplicado de uma maneira tecnolégica para intervir na vida
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social” (1991, p. 19). A participagdo nessas mudancas provocadas pela
modernidade, influenciam a atuacdo profissional e consequentemente a relacéo
educacional em todos os seus meandros.

E indispenséavel que os multiplos aspectos vivenciados com as mudancas
propostas pela modernidade sejam analisados e reanalisados, experenciados e
recriados, de modo que possamos entender a que veio essas demandas.

As mudangas tecnolégicas também trazem em seu seio riscos e
consequéncias incertas em todas as esferas de envolvimento humano, apesar dos
ganhos tecnologicos que sdo postos pelos seus admiradores. Acerca desse fato,

Giddens aduz que:

Os entusiastas das tecnologias de informacdo argumentam que o0s
computadores ndo provocam necessariamente maiores desigualdades
nacionais e globais, ja que a sua prépria forca repousa na capacidade para
reunir as pessoas e abrir novas oportunidades.

[...]

Os entusiastas das tecnologias de informac¢do argumentam ainda que estas,
guando colocadas nas médos de pessoas inteligentes e criativas, tém um
potencial ilimitado (2008, p. 511).

O autor entende que a tecnologia pode ser algo bom e trazer avancgos,
mas ainda nao é suficiente para gerar igualdade social, visto que ela ndo pode ser
universal em todos os espacos sociais, pois ha diferencas cruciais (infraestrutura
econdmica, politica, social e cultural) que distinguem as diversas regides, bem como
nao podem substituir as relacfes diretas entre as pessoas.

E fato que as desigualdades se estabelecem em todos os ambitos, mas
que também ha uma luta constante pela mudanca desse estado, em especial na
educacdo publica. A busca pela igualdade ocorre em meio a possiveis e novas
experiéncias que podem contribuir para uma mudanca cultural.

Destacamos o pensamento de Anthony Giddens, ao entender que nessa
revolucao tecnoldgica, a sociedade vem sofrendo mutacdes e, na educacédo, essa
transformacao repercute na tradicionalidade do sistema educacional, onde “o desafio
para o0s professores consiste em aprender a integrar a nova tecnologia de
informacdo nas aulas de forma significante e pertinente do ponto de vista
educacional” (2008, p. 510).

As mudancas que a tecnologia vem causando em nosso cotidiano é algo
crescente e que nao possui freios, sendo uma realidade que merece ter reflexdes

acerca de seus impactos nos diversos contextos sociais, em nosso caso especifico,
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ressaltamos a area educacional, que tem buscado se adaptar e reestruturar,

conforme nos ensina Giddens:

[...] A ideia de educacgdo - como transmisséo estruturada de conhecimento
no ambito de uma instituicdo formal - estd a dar lugar a uma nocao mais
alargada de "aprendizagem" que pode ocorrer em varios cenarios. (...) A
énfase na aprendizagem reconhece que as qualificacdes e o conhecimento
podem ser adquiridos através de todo o tipo de encontros - com amigos e
vizinhos, em seminarios e museus, em conversas no bar local, através da
Internet, noutros meios, etc (2008, p.527).

A palavra de ordem da tecnologia na educacédo é autonomia, revestida de
relacbes por meio da conectividade, de aprendizagem ativa, facilidade em
pesquisas, competéncias digitais®, quebra de espaco e tempo, visto que escola ndo
€ mais a principal fonte do saber, ao passo que lhe € imposto o papel de dar sentido
critico as informacdes recebidas.

Edgar Morin (2005) tem sua contribuicdo ao ponderar sobre a teoria da
complexidade, abordando as mudancas tecnoldgicas que o mundo enfrenta, aliando-
as aos problemas sociais que trouxe em seu bojo. O autor também chama a atencéo
para a reflexdo sobre as desigualdades de acesso a tecnologia e consequente
aumento das desigualdades sociais, que nos remete a entender que vivemos em um
sistema complexo e auto-organizado, que passa por uma desorganizacdo e
reorganizacdo, ao mesmo tempo que se mostra complementar e antagonista.

A complexidade de Edgar Morin se coaduna com a relacdo de um todo,
do seu reflexo num futuro préximo, compreendendo o que estd dentro e fora do
fenbmeno, em uma relacdo antagonica e ao mesmo tempo complementar “[...] ela
[complexidade] compreende também incertezas, indeterminacbes, fendmenos
aleatérios. A complexidade num certo sentido sempre tem relacdo com o acaso’
(2005, p. 35).

O autor nos chama atencédo para ndo fragmentarmos essa complexidade,
simplificando-a, ao tempo em que convida a compreendermos toda essa estrutura

que circunda o homem, que o alimenta e, também, o destroi:

8 Aqui compreendida como conhecimento adquirido pelos imigrantes e nativos digitais.
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Tomemos o homem como exemplo. O homem € um ser evidentemente
bioldgico. E ao mesmo tempo um ser evidentemente cultural, metabiol6gico
e que vive num universo de linguagem, de ideias e de consciéncia. Ora,
estas duas realidades, a realidade biologica e a realidade cultural, o
paradigma de simplificacdo nos obriga a disjunta-las ou a reduzir o mais
complexo ao menos complexo. Vamos, pois, estudar o homem biol6gico no
departamento de biologia, como um ser anatémico, fisioldgico etc. e vamos
estudar o homem cultural nos departamentos das ciéncias humanas e
sociais. Vamos estudar o cérebro como 6rgdo biolégico e vamos estudar a
mente, the mind, como funcdo ou realidade psicolégica. Esquecemos que
um nao existe sem a outra' ainda mais que um € a outra ao mesmo tempo,
embora sejam tratados por termos e conceitos diferentes (2005, p.59).

Refletirmos nessa complexidade néo significa escolhermos um lado, mas
entender que precisamos buscar saidas mais consistentes da situacao
“embaragosa™ que a tecnologia tem causado e elaborarmos estratégias de
enfrentamento dessas desigualdades geradas por ela: ndo acesso, isolamento
social, falta de habilidades e qualificacdo, geracdo de subempregos para os
imigrantes digitais?, controle dos meios de comunicagdo de massa, normalizagdo da
pobreza e da violéncia, dentre outros.

As desigualdades sociais sdo vislumbradas cotidianamente e, com a
insercao das tecnologias, criou-se um novo espaco de desequilibrio social, pois as
condicbes econdmicas e educacionais, por exemplo, mostram as diferencas de
oportunidades entre os (as) alunos (as) e professores (as).

Observamos que ha diversas discussdes acerca da tecnologia e sua
influéncia cultural, econémica, politica e social, que trazem a tona diferentes
perspectivas do modo como se delineiam, ocasionando, por vezes, um dualismo
acerca do tema, onde de um lado estdo aqueles que veem a tecnologia com
admiracao e de outro 0s que resistem aos seus avancos.

E necessério entendermos que ndo se deve centralizar a tecnologia com
seu dualismo, mas compreendermos que o centro da discussdo sédo os beneficios
gque o homem pode usufruir da tecnologia, das possibilidades proporcionadas, bem
como a criagao de formas de superarmos suas imprevisibilidades e seus limites. O

uso que fazemos dela é que a torna centro ou ndo das nossas atividades

9 A dificuldade de insercdo das tecnologias nas aulas de Sociologia perpassa pela formacéao, fato
este que abordaremos no item 3.

10 [...] individuos que nasceram em um periodo considerado “analédgico”. [...] sdo acostumados com
papel, livros, jornais impressos e possuem “Sotaques” - terdo sempre que se adaptar ao periodo
tecnolégico atual. A oportunidade do imigrante digital se inserir nesse novo contexto de ensino
pode tornar seu aprendizado potencializado, considerando que extrapola o tempo e 0 espaco na
construcdo do conhecimento (PRENSKY, 2001 apud SOUZA, 2013, p. 77).
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educacionais e as reflexdes precisam ser aprofundadas, em especial, nos controles
sociais e nas desigualdades que se afloram pelo seu uso indiscriminado.

Essas discuss6es nos proporcionaram a percepcdo de necessarios
aprofundamentos acerca da importancia da insercdo da tecnologia dentro da
Sociologia, tanto na sua concepc¢ao de formacédo de docente quanto na de alunos,

momento que passamos a discorrer acerca do assunto.

2.2 A Sociologia Digital

As tecnologias ndo vieram suprimir ou ocupar o espaco corporal da
escola, mas amplia-lo e possibilitar melhoramentos na educacdo, a exemplo da
reflexdo sobre a educacgdo da Sociologia na era digital, que € um tema que provoca
muitos pesquisadores no mundo, dentre eles o socidélogo Andrew Abbott, da
Universidade de Chicago, que instigou a comunidade cientifica a repensar o futuro
da Sociologia, especificamente no que se refere a acessibilidade dos dados
guantitativos e seu tratamento qualitativo, tornando um desafio de construcdo de
instrumentais tedricos-metodologicos para a producdo do conhecimento. Assim, nos

anos 2000 ele entendia que:

O fato nu e cru é que a sociologia esta lamentavelmente despreparada para
lidar com esse problema: ndo temos nem as ferramentas analiticas, nem a
imaginacdo conceitual necesséria. Nossas aparelhagens metodoldgicas
foram projetadas para investigar as relagdes entre um pequeno nimero de
variaveis e sao indteis para grande escala de reconhecimento de padrbes
ou, como temos pejorativamente rotulado, para a dragagem de dados (data
dredging) (ABBOTT, 2000, p. 298 apud NASCIMENTO, 2016, p. 220).

Apés alguns anos, em 2009, o soci6logo inglés Jonathan R. Wynn
publicou o artigo “Sociologia Digital: tecnologias emergentes no campo e na sala de
aula” utilizando pela primeira vez o termo “Sociologia Digital”, onde apresenta
preocupacdes relacionadas a aspectos metodoldgicos da pesquisa, 0o que estimulou
a reflexdo acerca do assunto pela classe de estudiosos e a producdo de
conhecimento sobre a teméatica. Desse modo, a pesquisadora Debora Lupton nos

traz uma reflexdo onde argumenta que,
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[...] A Sociologia Digital ndo trata apenas de soci6logos pesquisando e
teorizando sobre como outras pessoas usam tecnologias digitais ou
concentrando-se nos dados digitais produzidos através deste uso. A
Sociologia Digital tem implicagBes muito mais amplas do que simplesmente
estudar as tecnologias digitais, levantando questfes sobre a pratica da
sociologia e a pesquisa social (2015, p. 15 apud NASCIMENTO, 2016, p.
23).

Com a insercdo digital, novas oportunidades surgem no campo da
Sociologia ao agregar a tecnologia no ambito do desenvolvimento laboral e
educativo. Na pesquisa, por exemplo, o processamento de dados quantitativos
realizado com o suporte tecnolégico, proporciona o cruzamento desses elementos
com maior velocidade, produzindo mega dados, e interage de maneira mais fluida
com a andlise social e a sistematizacdo do conhecimento, levando em consideracao
0 modo, 0 contexto, o ambiente do uso e demais variaveis.

Na educacdo, a Sociologia Digital pode ser vislumbrada por meio das
inovacdes pedagodgicas propostas nas aulas, seja na utilizacdo de um aplicativo, de
um equipamento de midia, na pesquisa em internet, no desenvolvimento/criacao de
videos, na andlise comparada por meio de banco de dados, no uso de bibliotecas
virtuais, nas reflexdes que levam a autonomia do discente, dentre tantas outras
opcoes.

Assim, surgem alternativas de trabalhos educacionais na area da
Sociologia Digital, a titulo de exemplo, a publicacdo do canal Sociologia Animada!!
no Youtube em 2018, que foi uma iniciativa de professores do Instituto Federal do
Parand com o objetivo de trabalhar conceitos e autores da Sociologia no ensino
médio de modo criativo e atraente.

Outro material didatico que tem feito parte do aprendizado de Sociologia é
o Google Docs, que permite aos usuarios criar e editar documentos online ao
mesmo tempo, colaborando em tempo real com outros usuarios. Essa ferramenta
possibilita a constru¢do de um trabalho em grupo, de um modo diferente e inovador,
podendo ser um texto, uma planilha de dados, a criagdo de um slide e a edicao de
imagens. De igual modo, permite dialogar com as contradigcbes existentes nos
ambitos sociais e refletir sobre diversas tematicas coletivamente.

Reiteramos que as tecnologias e inovac¢des propostas para o ensino da

Sociologia ndo vem substituir o ensino tradicional, mas propor um aperfeicoamento

11 Disponivel em: <https://www.youtube.com/channel/UCugbl1YKI4lgY5nM2JO-KVqQ/videos>.
Acesso em 10 maio. 2021.
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do ensino-aprendizagem pré-existente. No entendimento de Castells, “As novas
tecnologias da informacdo ndo sdo simplesmente ferramentas a serem aplicadas,
mas processos a serem desenvolvidos” (1999, p. 69), e enquanto processos, nao
podem simplesmente serem separados (equipamentos e conhecimento).

Compreende-se, ainda, que o diferencial desta inovacdo educacional
também esta intrinsecamente ligado a questado cultural, ao mesmo tempo em que se
entende que uma sociedade desigual permite que somente parcela da populagao
possa ter acesso a uma maior interagao e insercao social.

Paulatinamente a educacdo tem acompanhado a evolucdo mundial,
entretanto, ndo deixou de ser excludente, a partir do momento em que seleciona as
pessoas para fazer parte de um universo elitizado (as universidades, a educacao
progressiva, a construtivista ou outra forma alternativa de educar), e ndo oportuniza
de forma igualitaria o acesso a todos.

As dificuldades para quem nao tem acesso as tecnologias digitais sao
enormes, que vao desde o manuseio das ferramentas computacionais (muitas vezes
falta paciéncia para o aprender, outras percebe-se a dificuldade para entender o que
cada tela, arquivo, icone, video, fébrum ou mensagem querem mostrar) até o
entendimento do abstrato, pois a “cultura do concreto”? ndo permitiu o
desenvolvimento da capacidade de abstracdo com a mesma fluidez que a geracéo
dos anos 2000 entende. Giddens aduz que “o desafio para os professores consiste
em aprender a integrar a nova tecnologia de informacdo nas aulas de forma
significante e pertinente do ponto de vista educacional” (2008, p. 510).

No Brasil, a Sociologia Digital foi abordada pela primeira vez em um artigo
de James Witte (2012), que interpela a insercdo da tecnologia na vertente
investigativa e seus avangos proporcionados nos mecanismos de busca e
codificacéo dos dados, possibilitando a disseminacao e melhor desenvolvimento das
pesquisas, trazendo reflexos para a disciplina da Sociologia.

Na perspectiva da educacao, um dos pioneiros da tematica no Brasil, Tom
Dwyer, exp0e a inclusdo das tecnologias nas Ciéncias Sociais em duas maneiras

distintas (na condic&o de vida ou morte):

12 Entendemos como aquilo que esta aparente e corporificado.
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[...] as ciéncias sociais ou partes delas podem morrer devido ao avango das
tecnologias informacionais. De um lado, temos aqueles profissionais que
praticam as Ciéncias Sociais buscando ignorar o novo (inclusive novas
técnicas) ndo se equipando para trabalhar com as mesmas (em pesquisas
em sala de aula, etc.) e por ndo se manterem atualizados, arriscam-se a ser
ultrapassados pelos colegas que conseguem acompanhar as mudancas e
incentiva-las nas suas préaticas [...] (DWYER, 2004, p. 328-329).

Ressaltamos a forma e o0 modo como esta se dando essa inser¢cao das
tecnologias nos espacos escolares, sem descuidar de compreender os interesses
econdmicos, politicos, sociais que estdo mascarados nessa inovacgao.

Quanto ao papel do (a) professor (a) e do (a) aluno (a) na Sociologia
Digital, o autor cita como exemplo, que “o aluno tem que ter a capacidade para ir
atras das informacdes e uma vez o aluno de posse dessas informacdes, a funcao do
professor é ajuda-lo a interpretar e entender, ou seja, transformar essas informacdes
em conhecimento” (2004, p. 331).

As desigualdades existentes nas escolas sdo histéricas e se
estabeleceram nos diversos aspectos (racial, género, cultural, regional, econémico,
origem social, dentre outros) e, atualmente, a tecnologia se apresenta como um
novo contraste, pois seu acesso (ou sua falta de acesso) traz a tona uma reflexdo
sobre a distribuicdo (ou ndo) das mesmas oportunidades, tais como: quanto a oferta
escolar (entre escolas profissionalizantes, os cursos sado ofertados conforme a
demanda de mercado); quanto ao meios de acesso técnico (entre escolas publicas,
por exemplo, ha ambientes mais equipados que outros) e; quanto a qualidade da
conexdo (em algumas areas da cidade ha o uso do cinturdo digital proporcionado
por programas governamentais, em outras nao).

Outro tipo de desigualdade que se estabelece frente as tecnologias
digitais e reflete no ambiente escolar € a falta de acesso a equipamentos (muitas
vezes € utilizado um celular para a familia toda, por exemplo), ao valor do servigco
para acessar a rede, as condicbes da qualidade do servico de internet que nao
permitem o acompanhamento das atividades escolares ou, ainda, o
desconhecimento basico para obtero melhor modo de navegacdo no ambiente
virtual.

Nascimento entende que a Sociologia Digital estad imbricada nos diversos

espacos e que seus interesses perpassam pelas
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[...] mudangas dos relacionamentos e nas comunidades, provocadas pelas
redes sociais digitais; as alteracdes na relacdo com o espaco; o crescimento
e a disseminagdo da vigilancia; a desigualdade digital e o capitalismo da
informacéo; o sistema de ensino e o cuidado com a saldde na era digital
(20186, p. 6).

A vida moderna nos impele a refletir a insercéo dos artefatos tecnolégicos
e os efeitos (positivos e/ou negativos) que eles causam no cotidiano das pessoas,
incluindo nesse movimento questionador a resisténcia sobre o conhecimento do
funcionamento das tecnologias e tudo que ela faz ou representa, como por exemplo,
a questao da privacidade e seguranca das pessoas ao se utilizarem de programas
informacionais, e-mails e pesquisas do google, sociabilidades proporcionadas pelo
Instagram, uso do Sistema de Posicionamento Global (GPS), que inevitavelmente
vigiam e controlam os dados e as relagdes sociais do mundo digital. Nesse contexto,
Nascimento retrata o0 pensamento de Lupton:

Os socidlogos ndo apenas estédo enfrentando o fato de que outros atores ou
agéncias podem fazer uso de objetos de dados digitais e, assim, lutar por
uma posi¢cdo como socidlogos enquanto especialistas em pesquisa social;
eles também podem ter dificuldades em lidar com as habilidadesd e
computacédo exigidos por grandes conjuntos de dados digitais (2015, p. 25
apud NASCIMENTO, 2016, p. 236).

Os impactos sociais desse fendmeno tecnolégico perpassam pelo
aspecto econdmico, social e cultural implicito: sendo mascarado pelas grandes
companhias que enriquecem com a producdo e divulgacdo dos dados,
especialmente por meio do investimento emocional colocado das redes sociais;
produzindo informacdes falsas e o surgimento de crimes virtuais; promovendo o
crescimento do lixo eletronico; controlandoo comportamento social reduzindo o
contato humano, afetando a capacidade de empatia, provocando a dependéncia, a
superficialidade e o isolamento; trazendo reflexos para a saude, tanto fisica quanto
mental; na linguagem, causa a perca da cultura escrita, verbal e sensorial; alterando
os valores éticos e as relacdes de poder; excluindo parte da sociedade, dentre
outros aspectos que nem todos vislumbram.

O grau de desconhecimento da sociedade entre o que esta explicito e
implicito na tecnologia € o que deve provocar, inicialmente, 0s socidlogos nessa Era
Digital, trazendo a tona reflexdes metodoldgicas, tedricas e conceituais. Desse

modo, Deborah Lupton afirma que:
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A sociologia precisa fazer o estudo das tecnologias digitais central as suas
atribuicbes. Todos os tépicos que os socidlogos agora pesquisam e
ensinam estdo inevitavelmente conectados as tecnologias digitais, quer eles
se concentrem na sociologia da familia, da ciéncia, da sadde e medicina, do
conhecimento, da cultura, da economia, do emprego, da educacéo, do
trabalho, do género, do risco, do envelhecimento, da raga e etnicidade.
Estudar a sociedade digital € se concentrar em muitos aspectos que tém
sido preocupacdes centrais para os socidlogos: individualidade, identidade,
embodiment, as relacbes de poder e as desigualdades sociais, redes
sociais, estruturas sociais, instituicdes sociais e teoria social (2015, p. 8
apud NASCIMENTO, 2016, p. 221).

Observamos que as pesquisas sobre Sociologia Digital ttm avancado na
dltima década, mas na sala de aula ha uma deficiéncia tedrico-pratica, com
profundas resisténcias. Assim, compreendemos que a contribuicdo académica é
fundamental para o entendimento dos usos e implicac6es da tecnologia em varias

areas do conhecimento, que pode se materializar de diversas formas.
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3 PARTE Il: NOVAS TECNOLOGIAS EO ENSINO DE SOCIOLOGIA: DA
UNIVERSIDADE A EDUCACAO BASICA

A Lei que estabelece as Diretrizes e Bases da educacéo nacional (LDB),
Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, situa o ensino médio como uma educacéo
basica obrigatoria, e impbe ao Estado sua oferta, de modo gratuito. Assim, com fins
de garantir uma educacdo nacional de formacdo bésica comum, a Unido
estabeleceu competéncias e diretrizes norteadoras dos curriculos e contetudos
minimos, incluindo uma parte diversificada que expresse as regionalidades de cada
lugar.

A fim de adentrar no universo do ensino médio, € interessante termos a
nocado do contexto histérico e qual a perspectiva de atuacdo € proposta para a
Sociologia na atualidade, inclusive em relacdo as Orientacdes Curriculares para o
Ensino Médio (OCNEM), recomendadas pelo Ministério da Educacéo.

No Brasil, é de conhecimento da &rea que, 0 ensino da Sociologia passou
por idas e vindas nos curriculos escolares, por decisbes governamentais, com seu
marco inicial datado de 1891, aplicado a estudantes do ultimo ano do ensino
secundario (similar ao ensino médio). Posteriormente, saiu dos programas das
escolas em 1901 e somente retornando em 1925, sendo direcionado para as elites
de bacharéis em Ciéncias e Letras (MACHADO, 1987). De acordo com Martins,
representava “[...] um projeto intelectual inovador, visando compreender
analiticamente as profundas mudancas econdmicas, culturais, politicas, as novas
formas de pensar, sentir e comportar dos atores sociais [...]” (2012, p. 107-108).

Nesse periodo a Sociologia era uma disciplina que tinha carater
formativo-instrumental de analise social e, somente na década de 1930 passa a ser
reconhecida socialmente, com formacao universitaria, producao tedrica, de pesquisa
e de aplicacéo, ingressando, no sistema cientifico brasileiro (CANDIDO, 2006).

Novamente, em 1942 a sociologia sai dos curriculos escolares, passa a
ter carater preparatorio para 0 ensino superior e seu conteudo transita na matriz
curricular da Filosofia, que posteriormente é retirada definitivamente do ensino
secundario, em prol do ensino profissionalizante (LIEDKE FILHO, 2005). A
fragilidade da sua permanéncia nos curriculos escolares levou a Sociologia a ter
uma funcdo meramente analitica, passiva e harmoénica, com busca de solucbes

emergentes para os problemas sociais e tornando-se uma disciplina curricular que
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promovesse 0 controle social e de manutencao do status quo (MARTINS, 1994, p.
26). Nesse periodo, o Decreto Lei n°® 869/68 substituiu a Sociologia e a Filosofia
pelas disciplinas de Educacao Moral e Civica (EMC) e Organizacdo Social e Politica
Brasileira (OSPB), ambas tinham a fung&o de transmitir a ideologia do regime militar,
em detrimento da reflexdo e analise.

Na década de 1980, entendida como uma disciplina que poderia
promover o socialismo, e sua incorporacéo curricular poderia ser uma ameaca para
as elites brasileiras, a sociologia ressurge como disciplina optativa para alunos de 2°
grau, cabendo a direcdo da escola ofertar ou ndo a disciplina. Posteriormente, na
década de 1990, ela é inserida no patamar interdisciplinar pela area das Ciéncias
Humanas, como um componente curricular que poderia auxiliar no exercicio da
cidadania (BARBOSA; MENDONCA; SILVA, 2007).

Somente em 2008, por forca da Lei n° 11.684/2008, a Sociologia se
tornou disciplina obrigatoria a ser lecionada nos trés anos do ensino médio (BRASIL,
2008a), tendo como instrumentos legais complementares as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM/1998), os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM/2000), as Orientacbes Educacionais
Complementares dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCN+ Ensino Médio/2002) e as Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (BRASIL. OCNEM, 2006).

Com a obrigatoriedade, veio a expansao da profissdo no mercado de
trabalho educacional, a ser exercida por licenciados em Ciéncias Sociais, que até
entdo, qualquer licenciado poderia lecionar Sociologia (questdo abrandada, mas
ainda néo resolvida). Em paralelo estavam presentes: a luta pela construgédo de
espacos para o estabelecimento da identidade profissional nos curriculos escolares;
o repensar da formacdo inicial do professor, tanto de modo tedrico quanto
pedagdgico; e a necessidade de constante aprimoramento.

Assim, politicamente, foram definidas as ideologias governamentais para
a educacdo, em alguns momentos de modo geral e em outros com mais
especificidades disciplinares, como por exemplo, temos nas OCNEM de 2006 a

justificativa do campo de atuacao docente na perspectiva de
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[..] levar & modificagdo das concepg¢des de mundo, reconstruindo e
desconstruindo 0os modos de pensar, provocando a desnhaturalizacdo e o
ndo estranhamento dos fendmenos sociais, além de levar a aquisicao de
uma linguagem especifica das Ciéncias Sociais (BRASIL. OCNEM, 2006).

Essas orientacGes propostas pelo Ministério da Educacéo estéo inseridas
de forma transversal na grande area Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, que
contempla as disciplinas de Filosofia, Geografia Historia e Sociologia e tem por
objetivo refletir sobre a préatica docente, o curriculo, e em particular, o exercicio da
cidadania.

Segundo os PCNEM (2000), as competéncias da Sociologia sao
compostas por trés campos: representacdo e comunicagdo, investigagcdo e
compreensao e contextualizacdo sociocultural. J& o PCN+ traz a abordagem de

inovacdo nos modos de exercicio ha educacao:

[...] o trabalho a ser desenvolvido pelo professor de Sociologia e seus
alunos devera enfatizar uma investigacéo do social a partir das questdes do
cotidiano. Professor e aluno devem executar suas tarefas de maneira
inovadora, rompendo a tradicdo da entrega de trabalhos escritos. E
importante a utilizacdo dos mais diferentes suportes para a apresentagéo
dos resultados das pesquisas [...]. O professor ndo pode se esquecer de
gue a integracdo da informéatica as atividades pedagdgicas € um
recurso que, de certa forma, facilita a interacdo de todos os outros
suportes (BRASIL, 2002, p. 91, grifo nosso).

Em 2017 retorna como pauta de discussao politica a Reforma do Ensino
Médio, propondo a reforma do documento norteador para o curriculo nacional, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada pela Lei n°® 13.415/2017, que
permite a flexibilizagdodos curriculos escolares visando uma formacéo técnica e
profissional adequada a cada estado ou municipio, de acordo com 0 contexto
histérico, econdémico, social, ambiental e cultural (BRASIL, 2017).

Essa legislagdo retoma a ideia de profissionalizagdo de acordo com o
ocorrido em tempos outrora em diversas areas e para a Sociologia as
consequéncias sdo: ndo havera obrigatoriedade da realizacdo da disciplina nos trés
anos do ensino médio, mas somente aquelas ofertadas pela escola e que o (a) aluno
escolhe para participar; o acréscimo das horas da disciplinas técnicas em detrimento
a reducdo de carga horaria dos estudos e praticas (a Sociologia deixa de ser
disciplina); a participacdo de docentes de “notdrio saber” (qualquer profissional
podera ministrar), ocasionando efeitos de formacao tanto para o (a) aluno (a) quanto

para o (a) professor (a), bem como para a escola e a sociedade.
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Observamos o retrocesso pelo qual essa legislacéo trouxe para o ensino
de Sociologia, precarizando, novamente, o trabalho do profissional e retomando a
instabilidade do percurso curricular da &rea.

Aliada a toda essa situagcédo de intermiténcia e as agruras trazidas pelas
recentes legislacGes voltadas para toda a educacao brasileira em todos os niveis,
inclusive para a formacdo de professores (as), entendemos ser importante um
repensar sobre o ensino-aprendizado do docente, em especial da Sociologia, e a
maneira de se reinventar. Nesse ponto, destacamos o curriculo académico da
licenciatura em Ciéncias Sociais e sua relacdo entre a pratica pedagdgica e a

tecnologia.

3.1A Formacéo do (a) docente de Sociologia no ambito tecnoldgico

As tecnologias trouxeram outras demandas educacionais e com elas a
necessidade de novos processos de formacgéo (a) docente, e a reflexdo sobre seus
usos na docéncia da Sociologia.

A formacédo (a) docente acompanhou esse movimento com a Resolucéo
n°® 2/2019, do Conselho Nacional de Educacdo, que institui as metodologias
inovadoras e o0 uso das linguagens digitais como indispensaveis para a qualificacdo

profissional, em consonéncia com a Base Nacional Comum Curricular:

Art. 8° Os cursos destinados a Formacao Inicial de Professores para a
Educacao Bésica devem ter como fundamentos pedagogicos:

[...]

I — o compromisso com as metodologias inovadoras e com outras
dindmicas formativas que propiciem ao futuro professor aprendizagens
significativas e contextualizadas em uma abordagem didatico metodolégica
alinhada com a BNCC, visando ao desenvolvimento da autonomia, da
capacidade de resolucdo de problemas, dos processos investigativos e
criativos, do exercicio do trabalho coletivo e interdisciplinar, da analise dos
desafios da vida cotidiana e em sociedadee das possibilidades de suas
soluges praticas;

[...]

IV — emprego pedagdégico das inovagfes e linguagens digitais como recurso
para o desenvolvimento, pelos professores em formacgéo, de competéncias
sintonizadas com as previstas na BNCC e com o mundo contemporaneo
(BRASIL, RESOLUGCAO CNE/CP, 2020, p. 46).

Com vigéncia obrigatéria de inclusdo das metodologias informacionais, a
partir de fevereiro de 2022, os cursos de graduacao que estdo sendo reconhecidos

(revalidados), ja vislumbram nos documentos submetidos a Camara de Educacéao
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Superior e Profissional do Conselho Estadual de Educacdo do Ceara, reformulacéo
na formacédo dos (das) professores (as), adequando o curriculo as novas demandas.
Nesse momento, a palavra de ordem das legislacdes educacionais é
‘reinvengao”, exigindo uma construgdo de novos saberes e formas de ensino-
aprendizagem com a utilizacdo de tecnologias.
Sabemos que ha uma disputa tedrica acerca dessa insercéo tecnolégica

na &rea da Sociologia entre os que a defendem e aqueles que sédo contrarios:

Toda tecnologia cria novas tensdes e necessidades nos seres humanos que
a criaram. A nova necessidade e a nova resposta tecnoldgica nascem da
abrangéncia da tecnologia ja existente — e assim por diante, num processo
incessante (MCLUHAN, 2005, p. 208).

Esse dilema tem inicio quando os professos que formam professores
ainda ndo detém esses saberes, fato que chamamos atencédo nesse estudo para os
docentes de universidades publicas, que possuem um tempo de servico mais
permanente que os de universidades particulares.

Destacamos, assim, a questdo de aptiddo dos jovens profissionais
(nativos digitais?®) e a inaptiddo dos mais antigos (imigrantes digitais'4), aliada a falta
de estrutura de equipamentos, acesso a internet e laboratérios de informética. Para
o (a) docente, que ndo teve formacao especifica para o uso das tecnologias se torna
uma tarefa ardua de conquistar, mas necessaria na atual conjuntura.

No Brasil, a formacao do (a) docente da area de Sociologia é composta
por cursos de Ciéncias Sociais e Sociologia possuindo um total de 185 cursos na
Licenciatura, sendo117 realizados em universidades publicas e 68 em universidades

particulares, conforme registros do Ministério da Educacao:

3Prensky, caracteriza o nativo digital como “[...] |) estudam, trabalham, escrevem e interagem de
maneira diferente dos Imigrantes Digitais; 1) leem blogs, sites, assistem videos online ao invés de
jornais impressos ou televisionados; Ill) conhecem pessoas online antes de se conhecerem
pessoalmente; 1V) ndo usufruem de bibliotecas fisicas; V) obtém mdusicas online ao invés de
comprar em uma loja; VI) Estudam, conversam em programas de mensagens instantdneas com os
amigos, enviam torpedos SMS através de dispositivos mdveis, assistem televisor, editam e
compartilham fotos, tudo ao mesmo tempo” (2010 apud SOUZA, 2013, p. 78).

“Prensky, caracteriza o imigrante digital como “[...]I) imprimir e arquivar e-mails; Il) usar a internet
como segunda fonte de pesquisa; Ill) ler o manual do programa; IV) imprimir documentos, edita-los
e posteriormente realizar as alteragdes do mesmo no computador; V) trazer pessoas até sua sala
para apresentar determinado site ao invés de enviar o link da pagina; VI) enviar um e-mail e em
seguida ligar para informar o envio ou recebimento do mesmo; VII) achar que a “vida real” é
somente o que acontece off-line. Alguns Imigrantes Digitais podem se adaptar ao novo com mais
facilidades do que outros, independente disso, em algum momento, carregaréo seu ‘sotaque’ (2001
apud SOUZA, 2013, p. 77).
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Tabela 1 — Formacdao de licenciatura em Ciéncias Sociais e Sociologia no Brasil

Categoria Qtd de Ciéncias Sociais Qtd de Sociologia
Administrativa Universidades | Presencial | EaD | Universidades | Presencial | EaD
Com fins lucrativos 20 02 18 20 00 20
Sem fins lucrativos 14 14 06 08 02 06
Publica Federal 46 57 02 05 06 02
Publica Estadual 22 41 00 05 06 00
Publica Municipal 01 01 00 01 00 02
TOTAL 103 115 26 39 14 30

Fonte: Elaboragéo propria com dados extraidos do Ministério da Educagéo (BRASIL, E-MEC, 2021).

Em contraposi¢do a quantidade de cursos ofertados é o nimero de vagas
na modalidade a distancia (criados a partir de 2006) fornecidos pelas faculdades
particulares, que tem sua demanda aumentada a cada ano, enquanto nas
universidades publicas essa demanda é bem menor®®>, como podemos observar na
tabela 1.

Esses dados sdo preocupantes para a area de Ciéncias Sociais, em
especial para os professores das universidades publicas, que além de se
preocuparem com a estabilidade da disciplina no Ensino Médio, ainda precisam
discutir sobre a formacgéo que esta sendo disponibilizada na atual conjuntura, tendo
em vista que formou outros quadros (especialmente de bacharelado), com outra
dindmica (presencial), e que recentemente tem investido na licenciatura (laboratérios
de ensino, Programa de Consolidacédo das Licenciaturas, Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia®), diferentemente das universidades particulares
gue possuem um viés mercadolégico e avancam com maior rapidez nas mudancas
impostas (com que qualidade? a quem interessa esse avanco?Outro ponto que
merece destaque € a qualidade e a consisténcia que esses cursos estdo gerando
para a carreira docente e a sua preparacao profissional.

O Parecer CNE/CES n° 492/2001 trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Ciéncias Sociais eindica que os formandos devem ter

as seguintes competéncias e habilidades:

15 A titulo de exemplo, tomando por base o maior nimero de ofertas, foi autorizada a Universidade
Pitdgoras Unopar Anhanguera, privada com fins lucrativos, a realizagdo do Curso de licenciatura
EaD em Sociologia para um total de 73.260 vagas anuais, enquanto na Universidade de Taubaté,
publica municipal, foi autorizada a realizagéo do Curso de licenciatura EaD em Sociologia para um
total de 1.810 vagas anuais. Destacamos aqui 0s maiores quantitativos ofertados pelas
universidades.

16 Esse Programa, conhecido como PIBID, oferta bolsa de iniciacdo a docéncia a alunos de
universidades publicas que se comprometem com a carreira do magistério em escolas publicas.
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- A) Gerais: - Dominio da bibliografia teérica e metodolégica basica; -
Autonomia intelectual; - Capacidade analitica; - Competéncia na articulagao
entre teoria, pesquisa e pratica social; - Compromisso saocial; - Competéncia
na utilizagao da informética

- B) Especificas para licenciatura: - Dominio dos contetidos basicos que séo
objeto de ensino e aprendizagem no ensino fundamental e médio; - Dominio
dos métodos e técnicas pedagogicos que permitem a transposicdo do
conhecimento para os diferentes niveis de ensino (BRASIL. MEC, 2001, p.
26).

Ao ser estabelecido como uma das competéncias e habilidades a
utilizacdo da informética, mesmo que em linhas gerais, as universidades publicas
nao tinham se preocupado com essa questdo até a demanda surgida pela
pandemia, considerando que sao poucas as disciplinas que adentram nessa direcao.
Ressaltamos também que essas universidades ndo possuem estrutura (material e
de pessoal) para promover essa capacitacdo que os docentes precisam, pois néao
detém habilidade e dominio das tecnologias, em sua maior parte, sao imigrantes
digitais. Eles ndo foram preparados previamente e nem o contratante (governos) os
preparou, mas 0 mercado e as condi¢cdes sanitarias exigem que se capacitem e se
especializem nas tecnologias da informacéao.

Adentrando especificamente no universo das universidades publicas do
Ceard e tomando por base os cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais e em
Sociologia, sdo despertadas algumas reflexdes sobre os curriculos que formam os
professores.

Presencialmente, além de oferta na Universidade Federal do Ceara
(UFC), a licenciatura ocorre na Universidade Estadual do Ceara (UECE), na
Faculdade de Educacéao de Itapipoca (FACEDI/UECE), na Universidade Regional do
Cariri (URCA), na Universidade Vale do Acarau (UVA) e na Universidade da
Integracao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB).

O curso de licenciatura em Ciéncias Sociais da UFC, em Fortaleza,
funciona nos periodos diurno e noturno, na modalidade presencial. O curso diurno
foi criado como bacharelado (1968), posteriormente (1995) o (a) aluno (a) egresso
(a) cursava mais um ano e obtinha o diploma de licenciatura. Atualmente o ingresso
nas licenciaturas (diurno e noturno) se da por meio do Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem) e por transferéncia e ingresso como graduado. No curso diurno é
vigente o curriculo de 2013 que exige um minimo de 2.984h/a de componentes

curriculares obrigatérios, distribuidos em oito semestres. Ja o curso noturno, criado
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em 2009, nunca alterou seu curriculo, exigindo um minimo obrigatorio de 2.728h/a
de componentes curriculares, distribuidos em dez semestres?’.

Tabela 2 — Capacitacdo na area pedagdgica e tecnologica (UFC)

UFC - LICENCIATURA EM CIENCIAS SOCIAIS (Diurno e Noturno)

Condicao h/a Componente Curricular Carga horaria
Obrigatério Didatica | 64h
Obrigatério Pratica do Trabalho (a) docente | 96h
Obrigatério Pratica de Trabalho (a) docente Il 96h
Obrigatério Prética de Trabalho (a) docente Il 96h
Obrigatério Oficina de Ensino 112h
Obrigatorio Pratica de Trabalho (a) docente IV 112h
Obrigatério Informatica Aplicada ao Ensino* 64h

Optativo Estagio Supervisionado 64h
Optativo Sociologia da Educacédo 64h
Optativo Tecno docéncia* 64h
Optativo Tecno docéncia EaD* 64h
Total: Didatica + Tecnologia 704h + 192h

Fonte: Elaboracdo propria com dados retirados da Grade Curricular da UFC de2006 (diurno) e de
(2009) noturno.
Nota: *O ementéario especifica disciplinas com estratégias didaticas de tecnologias de ensino.

O curso de licenciatura em Ciéncias Sociais da UECE, em Fortaleza,
funciona no periodo diurno, na modalidade presencial e o ingresso € realizado por
meio de vestibular proprio da Universidade, pelo Enem e por transferéncia e
ingresso como graduado. O curso foi criado em 1989 e, atualmente é vigente o
curriculo de 2020, exigindo um minimo obrigatério de 3.264h/a de componentes
curriculares, distribuidos em oito semestres®®.

Tabela 3 — Capacitacdo na area pedagogica e tecnologica (UECE)

UECE - LICENCIATURA EM CIENCIAS SOCIAIS (Diurno)

Condicéo h/a Componente Curricular Carga horaria
Obrigatério Pratica como Componente Curricular | 102h
Obrigatorio Préatica como Componente Curricular Il 102h
Obrigatério Seminario de Docéncia* 102h
Obrigatorio Didética Geral e do Ensino em Ciéncias Sociais* 68h
Obrigatério Estagio Curricular Supervisionado | 102h
Obrigatorio Sociologia da Educacao 68h
Obrigatorio Estagio Curricular Supervisionado Il 136h
Obrigatério Estagio Curricular Supervisionado Il 170h

Optativo Pedagogia de Paulo Freire 68h
Total: Didatica + Tecnologia 748h + 170h

Fonte: Elaboracéo propria com dados retirados da Grade Curricular UECE, em 2022.
Nota*: Ementas dessas disciplinasincluem estratégias didaticas de tecnologias de ensino.

O curso de licenciatura em Ciéncias Sociais da FACEDI, em Itapipoca,

funciona no periodo noturno, na modalidade presencial e o ingresso € realizado por

17 Informacao extraida do Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (UFC/SIGAA) e do
Cadastro Nacional de Cursos e Instituicdes de Educacdo Superior: Cadastro e-MEC, em 2021.
18 Informacéo extraida do Parecer n® 0223/2020 do Conselho Estadual de Educacao do Ceara.
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meio de vestibular préprio da Universidade. O curso foi criado em 2016, estando
vigente o curriculo de sua criacdo, exigindo um minimo obrigatorio de 3.230h/a de
componentes curriculares, distribuidos em nove semestres*®.

Tabela 4 — Capacitacdo na area pedagogica e tecnoldgica (FACEDI/UECE)

FACEDI/UECE - LICENCIATURA EM CIENCIAS SOCIAIS (Noturno)

Condicéo h/a Componente Curricular Carga horaria
Obrigatorio Didatica Geral* 68h
Obrigatorio Sociologia da Educacédo 68h
Obrigatério Didatica das Ciéncias Sociais 68h
Obrigatério Estagio em Ciéncias Sociais | 102h
Obrigatério Politica Educacional 68h
Obrigatério Educacédo em Florestan Fernandes 68h
Obrigatério Pedagogia de Paulo Freire 68h
Obrigatério Estagio em Ciéncias Sociais I 136h
Obrigatério Estagio em Ciéncias Sociais IlI 170h

Optativo Teorias da Educacao 68h
Optativo Trabalho e Educagéo 68h
Total: Didatica + Tecnologia 884h + 68h

Fonte: Elaboracéo propria com dados retirados da Grade Curricular FACEDI/UECE, em 2022.
Nota*: Ementa dessa disciplina inclui estratégias didaticas de tecnologias de ensino.

O curso de licenciatura em Ciéncias Sociais da URCA, no Crato, funciona
no periodo noturno, na modalidade presencial e o ingresso é realizado por meio de
vestibular préprio da Universidade e por transferéncia e ingresso como graduado. O
curso foi criado em 2005, nos dois tipos de formacao: licenciatura e bacharelado,
passando por uma reformulacdo curricular em 2019, exigindo um minimo obrigatério
de 3.315h/a de componentes curriculares, distribuidos em nove semestres?°,

Tabela 5 — Capacitacdo na area pedagogica e tecnolégica (URCA)

URCA - LICENCIATURA EM CIENCIAS SOCIAIS (Noturno)

Condicéo h/a Componente Curricular Carga horaria
Obrigatério Didatica Geral 60h
Obrigatdrio Sociologia da Educacédo 60h
Obrigatério Pratica de Ensino | - Processo de Ensino e Aprendizagem em 60h

Sociologia
Obrigatério Prética de Ensino 60h
Obrigatério Pratica de Ensino Ill - Metodologias Ativas e Participativas* 60h
Obrigatorio Préatica de Ensino IV - Experiéncias biograficas e formacao 60h

(a) docente
Obrigatério Estagio Il - Sociologia no Ensino Médio 120h
Obrigatério Estéagio Ill - Sociologia no Ensino Médio 120h
Obrigatorio Estagio IV - Atividades Socioeducativas* 120h

Total: Didatica + Tecnologia 540h + 180h

Fonte: Elaboracéo propria com dados retirados da Grade Curricular da URCA, em 2020.
Nota*: Ementas dessas disciplinas incluem estratégias didaticas de tecnologias de ensino.

19 Informacéao extraida doCadastro Nacional de Cursos e Instituicdes de Educacdo Superior: Cadastro
e-MEC, em 2021.
20 Informacao extraida do Parecer n°® 0301/2020 do Conselho Estadual de Educagédo do Ceara.
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O curso de licenciatura em Ciéncias Sociais da UVA, em Sobral, funciona
no periodo noturno, na modalidade presencial e o ingresso é realizado por meio de
vestibular proprio da Universidade, pelo Exame Nacional do Ensino Médio e por
transferéncia e ingresso como graduado. O curso foi criado em 1997, nas duas
modalidades: bacharelado e licenciatura, este ultimo passou por uma reformulacao
curricular em 2006, estando vigente o curriculo de 2010, exigindo um minimo
obrigatério de 3.066h/a de componentes curriculares, distribuidos em oito
semestres??,

Tabela 6 — Capacitacdo na area pedagogica e tecnologica (UVA)

UVA - LICENCIATURA EM CIENCIAS SOCIAIS (Noturno)

Condicao h/a Componente Curricular Carga horaria
Obrigat6rio Fundamentos da Didatica 60h
Obrigatorio Estagio — Pratica do Trabalho (a) docente | 100h
Obrigatorio Informatica Aplicada ao Ensino* 60h
Obrigatorio Estagio — Prética do Trabalho (a) docente II* 100h
Obrigatério Oficina de Ensino* 60h
Obrigatério Estagio — Pratica do Trabalho (a) docente III* 100h
Obrigatério Estagio — Pratica do Trabalho (a) docente IV* 100h

Optativa Sociologia da Educacao 60h
Optativa Informatica Aplicada as Ciéncias Sociais 60h
Total: obrigatérias + Optativas 340h + 420h

Fonte: Elaboracao propria com dados retirados da Grade Curricular em 2010/UVA.
Nota*: Ementas dessas disciplinas incluem estratégias didaticas de tecnologias de ensino.

O curso de licenciatura em Sociologia da UNILAB, em Redencao, foi
criado em 2014, em complementacdo ao Bacharelado em Humanidades,
funcionando no periodo noturno, na modalidade presencial. O ingresso € permitido
aos brasileiros egressos do Bacharelado em Humanidades (adentram pelo Enem) e,
aos estrangeiros, pela avaliagdo do histérico escolar do Ensino Médio (secundario) e
prova de redacéo, realizadas nos proprios paises de origem. A integralizacdo da
carga horéaria é composta por 3.570h/a, sendo 2.610h/a na licenciatura, 600h/a no

bacharelado e 360h/a de extens&o, distribuidos em seis semestres?2.

2! Informacgdao extraida do Parecer n°® 0221/2020 do Conselho Estadual de Educagédo do Ceara.
22 Informacdo extraida do Cadastro Nacional de Cursos e Instituicbes de Educacdo Superior:
Cadastro e-MEC, em 2021.
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Tabela 7— Capacitacdo na area pedagoégica e tecnologica (UNILAB)

UNILAB - LICENCIATURA EM SOCIOLOGIA (Noturno)

Condicéo h/a Componente Curricular Carga horaria
Obrigatorio Sociologia da Educacéo | 60h
Obrigatorio Sociologia da Educacéo I 75h
Obrigatorio Pratica do Ensino de Sociologia 90h
Obrigatorio Didatica nos Paises da Integracao 60h
Obrigatorio Estagio Supervisionado | 100h
Obrigatério Estagio Supervisionado |l 150h
Obrigatério Estagio Supervisionado I11** 150h

Total: Didatica + Tecnologia 535h + 150h

Fonte: Elaboracao propria com dados retirados da matriz curricular da Unilab, em 2020.

Nota*: O Projeto Pedagdgico Curricular do Curso ja previa, em 2016, a realizacdo de disciplina a
distancia, em até de 20% total da carga horaria do Curso

** Ementa dessa disciplina inclui estratégias didaticas de tecnologias de ensino.

Compreendemos que os curriculos precisam passar por reformulacdes
com a insercdo das tecnologias em sua matriz, sendo um desafio complexo, mas
gue aos poucos precisa ir se incorporando como ferramenta de trabalho
complementar, ao tempo que pode proporcionar ao aluno alternativas de amplitude
ao acesso e tratamento a informacao (reflexdo, analise e atuagéo da docéncia).

Observamos que a perspectiva que surge nos perfis dos (das)
professores (as) de Sociologia (nativos digitais) sdo os canais, sites e as mais
diversas midias existentes em rede que proporcionam ir além do tradicional, criando
uma nova ambiéncia educacional e outros modos de ensino-aprendizagem, a
exemplo dos diversos videos criados no youtube (Sociologia Animada, Sociologia
com a Gabi, Senso Comuna, Se liga, etc),perfis no instagram (cafécomsociologia,
minutodesociologia, sociologiadadepressao, sociologia crua, sociologiacotidiana,
sociologiailustrada, sociologiaenfurecida, questione!, dentre tantos outros), no twitter
(SociologiaLigda, sbssociologia, dropssociologia, TeseOnze, e outros), em blogs
(Sociologia em rede, Café com Sociologia, Socio(lizando), Sociologia na rede,
Sociologia em Teste, etc), sem comentar da adesdo das universidades a estas
plataformas, que transmitem informacdes e conhecimento.

As inconstancias da obrigatoriedade da Sociologia no Ensino Meédio
expuseram, também, como reflexo, a desvalorizacdo profissional tanto intra quanto
extramuro da profissdo. Internamente essa percep¢do se da na formacdo que
privilegia as pesquisas em detrimento da educacéo, em especial na oferta de cursos
de graduacéao e pos-graduacao pelas universidades, o que levou a uma articulacao e
debate mais amplo no Brasil. Ligia Eras se manifesta sobre a percepcao interna da

Sociologia nos seguintes temos:
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Ao voltar para o campo académico, no enfrentamento da resisténcia dos
pares das ciéncias sociais, ao propor temas ligados aos fenémenos
educacionais/escolares, registra-se uma tensdo quanto as imprecisGes
deste campo  didatico-pedagdgico, considerados,  “impuramente
académicos”. Bourdieu (1998), argumenta que no campo intelectual ha uma
dupla presenca do poder simbolico em jogo, de um processo intenso, em
gue as lutas simbdlicas ocorrem dentro do campo de producgédo especifica
da Sociologia no ensino médio e no campo académico. [...] Assim, havia a
necessidade de despertar a visibilidade tematica e teérica do ensino de
Sociologia ligado aos setores de decisdo da politica educacional, da
comunidade escolar e dos pares intelectuais das Ciéncias Sociais (ERAS,
2014, p. 38-39).

A necessidade de abordar e aprofundar mais a tematica, ao ponto de se
consolidar um espaco de discussdes dentro dos grupos de trabalho dos socidlogos,
demandou a criagdo do Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional
(ProfSocio) para formar os licenciados.

O ProfSocio, realizado em nove universidades no pais?3, foi criado em
2017, funcionando no periodo adequado de cada associada, na modalidade
semipresencial. O ingresso € permitido aos professores que trabalham na rede
publica da educacéo basica, na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e
portadores do diploma em licenciatura, sendo realizado por meio do Exame Nacional
de Acesso, aplicado anualmente. A integralizacdo da carga horaria € composta por
642h/a, distribuidos em quatro semestres, com trabalho de Conclusdo de Curso?.

Tabela 8 — Capacitacdo na area pedagodgica e tecnologica (PROFSOCIO)

Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional (ProfSocio)

Condicao h/a Componente Curricular Carga horaria
Obrigatério Metodologia do Ensino* 60h
Obrigatorio Sociologia da Educacéo II* 60h
Obrigatério Trabalho de Concluséo do Curso** 192h

Optativa Conteudo pedagdégico*** 45h
Optativa Topicos Especiais*** 45h
Total: Didatica + Tecnologia 402h + Oh

Fonte: Elaboracéo propria com dados retirados da matriz curricular do ProfSocio, em 2021.

Nota*: Ementa dessa disciplina inclui o desenvolvimento de acdes didatico-pedagdgicas, de
instrumentos tedrico-metodoldgico.

** Envolve a pesquisa e a relagao pratica com o ensino, podendo ser uma dissertagdo, material
didatico ou intervencéo pedagogica.

*** Disciplinas ofertadas conforme disponibilidade e linha de pesquisa da IES, podendo ter cunho
didatico e/ou tecnoldgico. Preferimos contabilizar na parte didatica, considerando as observacdes
desta aluna.

23Associadas: Fundacdo Joaquim Nabuco (FUNDAJ), Universidade Estadual de Londrina (UEL),
Universidade Estadual do Vale do Acarad (UVA), Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho (UNESP), Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), Universidade Federal do Ceard (UFC), Universidade Federal do Parana
(UFPR) e Universidade Federal do Vale do S&o Francisco (UNIVASF).

24 Informacao extraida do Site do ProfSocio, em 2021.


http://www.uel.br/
http://www.uvanet.br/
http://www.marilia.unesp.br/
http://www.ufcg.edu.br/
http://www.cdsa.ufcg.edu.br/
http://www.ufc.br/
http://www.humanas.ufpr.br/portal/profsocio/
http://portais.univasf.edu.br/
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Importante ressaltarmos que o ProfSocio veio atender a uma demanda
reprimida de qualificacdo profissional, em especial dos docentes que atuam
diretamente nas escolas e demonstram a necessidade de aprofundamento e
elaboracdo de instrumentais metodolégicos e reflexdes sobre o ensino de
Sociologia, bem como de docentes das universidades que trabalham a temética.

A meta delineada pelo Programa aborda questbes que fazem parte do

cotidiano escolar, senédo vejamos:

[...] desenvolver nos professores de Sociologia do ensino médio as
competéncias para conceber e executar uma aula de acordo com a
legislacdo vigente e o projeto politico pedagdgico da escola onde atuam.
Para tanto, as a¢cfes necessérias compreendem habilidades que combinam
dominio de contetdos de Sociologia e Ciéncias Sociais, da legislacdo
educacional brasileira e técnicas pedagdgicas somadas a experiéncia
profissional docente (UFC, PROFSOCIO, s/d).

A qualificacdo proposta desperta nos docentes-discentes a ansia de
desenvolver um trabalho pedagdgico com profundidade de conhecimento tedrico,
alinhado com as demandas da comunidade escolar e com o envolvimento de
atividades e procedimentos, que levem os alunos a analisarem e refletirem sobre as
questdes sociais e as relacdes que se formam no seu entorno, abrindo-se uma
perspectiva de reflexdo dos atuais desafios da docéncia, inclusive atendendo a uma
necessidade de novas discussdes na area.

O Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional, tem se
consolidado como lugar de discussdes préticas sobre a inser¢ao das tecnologias nas
disciplinas escolares, considerando que € crescente o desenvolvimento de trabalhos
académicos abordando a temética das TDICs (dissertacfes, elaboracdo de material
didatico e intervencbes), seus efeitos, suas implicagcbes e proposituras no
desenvolvimento didatico-pedagdgico para o0 ensino médio. Nesse momento,
renomados sociélogos brasileiros da area tém contribuido para as discussdes em
conjunto com diversos alunos de universidades por todo o pais, que tém construido

o lugar da Sociologia Digital.
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4 PARTE Il - O ENSINO MEDIO NO ESTADO DO CEARA E A ESCOLA
PROFISSIONALIZANTE

O Ensino Médio no Ceard obedece a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei 9.394/96), que regulamenta e define como deve se delinear
0 ensino no pais. Em 2017 diversos artigos dessa Lei foram alterados e
influenciaram nas politicas educacionais, dentre elas destacamos: o aumento
progressivo da carga horaria (que passard de 800h anuais para 1.400h, com a
promocado da formacdo em tempo integral - Portaria n°® 1.023/2018); a organizacao
curricular (base comum e diversificada); e a insercdo de profissional com notério
saber (flexibiliza e deixa de exigir formacéo cientifica na area, que hoje é lecionada
por historiadores, gedgrafos, fildsofos e pedagogos).

As reformas educacionais sdo organizadas e reorganizadas quando
chegam na base do ensino, carregadas de disputas ideoldgicas, contemplando
demandas locais e politicas que atendem, especialmente, as exigéncias
econdmicas, com uma formacdo articulada com a forca de trabalho e com as
politicas tecnicistas (geracdo de emprego e renda, empreendedorismo, pessoas
menos preparadas e com mao de obra de valor reduzido, por exemplo).

As alteracdes propostas possuem como ponto de partida a necessidade
de combate dos problemas da educacgéo brasileira, tais como a evasao e o baixo
desempenho dos (as) discentes. Desta feita, foi publicada a Lei da Reforma do
Ensino Médio (Lei n® 13.415/2017) e, como consequéncia, a reestruturacdo da
BNCC, que teve sua implantacao iniciada em 2020, e tem por objetivo de definir as
aprendizagens essenciais, delineando o formato curricular que as escolas devem
construir, por meio de Documento Curricular Referencial Estadual (DCRE).

Explicitando melhor, a formacdo que esta sendo implementada é dividida
em duas partes: a BNCC (com maior carga horéaria, até 1800h?°, composta por uma
base geral que garante formacdo geral para os alunos e define competéncias e
habilidades) e os itinerarios formativos (com carga horaria minima de 1200h, onde o
(a) aluno (a) escolhe uma das cinco areas ofertadas pela escola e com as quais ele
se identifica: linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e a

formacdao técnica). Acerca do assunto, Kuenzer destaca que:

25 Note-se que é até 1800h, momento em que as escolas podem propor uma menor carga horaria na
parte da base comum e disponibilizar mais horas para a parte diversificada.
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Esses percursos (itinerarios formativos) serdo organizados por meio de
diferentes arranjos curriculares, podendo ou nado estar integrados a
formacdo comum, e devem levar em conta o contexto local e as
possibilidades dos sistemas de ensino. S6 sdo duas as disciplinas
obrigatorias nos trés anos do ensino médio: lingua portuguesa e
matematica; as demais, e entre elas artes, educacédo fisica, sociologia e
filosofia, devem ser obrigatoriamente incluidas, mas n&o por todo o
percurso, o que pode significar apenas um modulo de curta duracédo (2017,
p. 335).

Vemos a Sociologia participando desse cenario com sua instabilidade de
idas e vindas nos curriculos escolares?®, se configurando como “estudos e préaticas”
e ndo mais como disciplina. Essas descontinuidades fragilizam a consolidacdo da
disciplina e trazem consequéncias, também, na formacédo docente.

Nos novos parametros estabelecidos para a Sociologia nas escolas, a
volubilidade se construird conforme o Projeto Politico Pedagogico definido por cada
escola, o que gera cada vez mais incertezas e insegurancas para a licenciatura e
para os profissionais da area.

O Documento Curricular Referencial do Ceara elaborado pela Secretaria
de Educacédo do Ceara (Seduc-CE), foi homologado em dezembro de 2021 pelo
Conselho Estadual de Educacao, por meio da Resolugcédo n° 497/2021, e deve entrar

em vigor a partir de 2022.

4.1 Ensino médio no Estado do Cearéa

A gestdo do Ensino Médio no Ceara é realizada pela Secretaria da
Educacao, criada em 1916, vem se estruturando para atender as demandas que o
momento histérico exige, passando pela denominacdo de Inspetoria de Ensino
(1916), Secretaria de Educacéo e Saude (1945), Secretaria de Educacao e Cultura
(1961), até chegar na atual situagéo de Secretaria de Educacéo do Ceara (1996).

Atualmente, a configuracdo da gestdo educacional possui vinte
Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da Educacdo (CREDESsS), que
funcionam no interior do Estado. Também faz parte de sua estrutura a
Superintendéncia das Escolas Estaduais de Fortaleza (SEFOR), que realiza o

gerenciamento das escolas da capital.

%6 |leize, em 2007, realiza um apanhado histérico-critico sobre o curriculo escolar no artigo “A
sociologia no ensino médio: os desafios institucionais e epistemolégicos para a consolidacao da
disciplina”.
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De acordo com os dados da Rede Estadual — Seduc/Sige/Ce, em 2018, o
Estado possuia 716 escolas publicas de ensino médio, destas, 167 estdo situadas
em Fortaleza e possuem uma heterogeneidade no modelo de formag&o, sendo
subdivididas em: 09 Centros de Educacédo de Jovens e Adultos (CEJA), 97 Escolas
de Ensino Médio Regular (EEMR, 40 Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral
(EEMTI) e 21 Escolas Estaduais de Educacédo Profissional (EEEP) (MENDES,
2019).

O que as diferencia, dentre outros pontos, sédo: a organizacao da gestao
educacional?’ e do modelo pedagdégico, o quantitativo de carga horaria, o curriculo,
as formas de acesso, o tipo de acesso, a infraestrutura e a disponibilizacdo de
verbas publicas.

Os CEJAs sao direcionados para estudantes maiores de 18 anos, que
nao concluiram a educacao basica e pretendem retomar os estudos. O tempo para
conclusao dos estudos é flexivel, e o formato de ensino é por disciplina (mdodulo) e
semipresencial, sendo ofertado nos trés turnos, considerando que o principal publico
é constituido de adultos que desempenham alguma atividade profissional.

As EEMRs tém seu funcionamento em um Unico turno (matutino,
vespertino ou noturno), as faixas etarias sao estabelecidas de acordo com o ano
escolar e sua estrutura curricular segue uma educacédo tradicional nos diversos
niveis de ensino. No Ceara elas estdao sendo convertidas em Escolas de Tempo
Integral.

A implantacdo das EEMTIs no Ceara teve inicio em 2006 e foi instituida
legalmente pela Lei n°® 16.287/2017. Gradativamente esse tipo de estabelecimento
de ensino vem se ampliando, de acordo com o Plano de Universalizacdo da Rede de
escolas?®, conforme atendimento de critérios pré-definidos pela Secretaria da
Educacdo. Nessas escolas o processo educativo inclui atividades extracurriculares
(projetos, oficinas, rotinas diferenciadas...), permitindo outras vivéncias educacionais
(CEARA, 2017). Ap6s a homologacdo do DCRC no fim de 2021, elas estfo

27 Nas EEEPs, tem como parametro o modelo de gestdo por resultado, fundamentada na Tecnologia
Empresarial Socioeducacional (TESE), se articulando com os 4 pilares do conhecimento: “aprender
a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser” (DELORS ET AL., 1996, p.
90).

28 Plano Estadual para melhorias na educacdo com maiores investimentos publicos (construcéo,
reformas e aquisicdo de equipamentos), universalizacdo do Ensino Médio, transformando as
escolas regulares em Tempo Integral para reduzir as desigualdades e fortalecer a rede publica
estadual de ensino.
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passando pelo processo de diversificacdo curricular (disciplinas propostas pelo
BNCC e pelos itinerarios formativos).

Além do amparo legal da LDB, as EEEPs sdo normatizadas pela Lei n°
11.741/08, tendo sua inclusdo no Ceard a partir de 2008, fazendo uma integracéo
entre 0 ensino médio regular e o ensino profissionalizante, sendo, portanto,
caracterizada também como EEMTI. Esse modelo de instituicAo de ensino visa o
preparo do (a) aluno (a) para o mercado de trabalho, criando condi¢cbes de
empregabilidade. Seu desenvolvimento é crescente em relagdo aos demais tipos de
escolas, tanto na capital quanto no interior do estado e possuem critérios para
implantacdo: se situarem em &areas de vulnerabilidade social, apresentarem
indicadores educacionais abaixo do esperado como forma de revitaliza-las; e

estarem em condi¢cBes minimas necessérias a implantacao.

4.2 Escolas Estaduais de Educacao Profissional — EEEP

A educacéao profissional e tecnoldgica no Brasil tem fundamentacéo legal
amparada pela Lei n.° 11.741/2008, que abrange os cursos de formacéo inicial e
continuada de qualificacdo profissional, os cursos de educacédo profissional técnica
de nivel médio e os cursos superiores de educacdo profissional e tecnoldgica,
voltados para a dimenséo do trabalho.

O Estado do Cearéa tem aplicado investimentos nas EEEPs, tanto na parte
arquitetbnica (padrdo MEC, com espacos adequados para diversas atividades
académicas, praticas, sociais e culturais), quanto no apoio logistico para o (a) aluno
(@), professor (a) e gestao educacional, percebidos pelo aumento de numeros de
escolas, cursos e matriculas, conforme observamos na tabela abaixo:

Tabela 9 — Evolugéo da rede de Escolas Estaduais de Educacgédo Profissional no
Ceara

Ano EEEP Municipio Cursos Matriculas
2008 25 20 4 4.181
2009 51 39 13 11.349
2010 59 42 18 17.481
2011 77 57 43 23.916
2012 92 71 51 29.885
2013 97 74 51 35.951
2014 106 82 53 40.897
2015 111 88 52 44.069
2016 115 90 53 48.089
2017 116 91 53 49.894
2018 119 95 52 52.571

Fonte: Coordenadoria de Desenvolvimento da Educac¢éo Profissional/Seduc/Ce.
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Em 2020 o Estado criou 122 EEEPSs, sendo 21 delas na capital, onde os
cursos funcionam no horario das 7h as 17h, com rotinas pedagogicas bem
delineadas e a matriz curricular considera a formagao geral (composto por treze
componentes curriculares da BNCC), a formacao profissional (se dividindo em treze
eixos tecnoldgicos, nos quais as disciplinas sédo divididas de acordo com 0 curso
escolhido pelo (a) aluno (a)) e a parte diversificada (que direciona para a formacao
cidada: Projeto de vida; Formagé&o para a cidadania; Mundo do trabalho; Oficina de
redacao; e Empreendedorismo.

O curriculo da EEEP tem base na Resolucdo CNE/CP n° 1/2021, que
definiu as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo
Profissional e Tecnoldgica (BRASIL. RESOLUCAO, 2021) e na matriz de estudos,
para qualquer dos cursos ofertados, sendo proporcionadas 120 horas-aula para a
disciplina de Sociologia, que deve contemplar a trilogia: Antropologia, Ciéncia
Politica e Sociologia.

Enquanto metodologia inovadora as EEEPs proporcionam, na parte
diversificada, tematicas transversais, que sdo evidenciadas nas atividades
desenvolvidas nos componentes: Projeto de Vida (proporciona o diadlogo e vivéncia
dos aprendizados em sala de aula); Formacdo para a Cidadania (viabiliza a
mediacdo do discente com as diversas relacdes e suas dificuldades, por meio do
Projeto Professor Diretor de Turma?®); Mundo do Trabalho (orienta o (a) aluno (a) a
delinear seu futuro profissional); e Empreendedorismo (estimula o planejamento e
criacdo de negocios sustentaveis) (CEARA, 2019).

Esse formato de curriculo das EEEPs possui similaridades com a atual
proposta governamental aplicada as Escolas de Ensino Médio de Tempo Integral,
onde os cursos ofertados sdao demandados pela necessidade do mercado, a partir
da realizacdo de convénios a serem firmados com as empresas, que tém o interesse
de contratar estagiarios e empregados com méo-de-obra de baixo custo.

As Escolas Estaduais de Educacéao Profissional do Ceara se caracterizam
pela formacao articulada e integrada com o ensino médio, possibilitando ao (a) aluno

(a) sua rapida inser¢cdo no mercado de trabalho. O principal diferencial das EEMTIs,

2% O Projeto prop0e a responsabilizacdo do professor por determinada turma, competindo a ele:
mediar os conflitos entre a turma e a comunidade escolar; conhecer os (as) estudantes e suas
demandas individuais; trabalhar competéncias socioemocionais e formar para o exercicio da
cidadania.
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além do alto investimento que o governo estadual tem aplicado, € a forma de acesso
dos alunos e professores, que passam por processo seletivo.

O ultimo processo seletivo para alunos realizado em dezembro de 2021,
trouxe as normas de acesso e foi divulgado por meio da Portaria n® 0726/2021 —
GAB/SEDUC, conforme descrito:

1.5 Das vagas destinadas a composicao das turmas de 12 série do ensino
médio integrado a educacdo profissional, 80% serdo para estudantes
oriundas/os da rede publica de ensino; e 20% serdo destinadas a
estudantes oriundas/os de escolas particulares, conforme a Portaria n°
105/2009-GAB, de 27/02/2009, considerando, ainda, as seguintes
defini¢bes:

a. dos 80% das vagas destinadas as/aos estudantes da rede publica, 30%
destas serdo para estudantes que comprovarem residéncia no territério
em que sesitua a EEEP, quando for o caso;

b. dos 20% das vagas destinadas as/aos estudantes da rede privada de
escolas particulares, 30% destas serdo para estudantes que comprovarem
residéncia noterritério em que se situa a EEEP, quando for o caso.

[...]

4 Da classificacao

4.1 Para a classificagdo das/os estudantes que fardo jus a vaga na EEEP,
serd considerada a maior média aritmética das notas relativas aos
componentescurriculares da Base Nacional Comum Curricular,
cursados nos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ou EJA anos
finais do ensino fundamental), constantes na documentagdo apresentada,
conforme o subitem 2.3 deste Anexo (CEARA. DOE 14/12/2021, p. 27-33,
grifo nosso).

A desigualdade de acesso (matricula) dos alunos em relacdo as demais
escolas (ER, EEMTI ou EJA) podem ser visualizadas nas exigéncias editalicias, pois
requerem, além da residéncia nas proximidades da escola, ter média compativel
para ingresso, diferentemente das demais que matriculam de acordo com o

interesse ou faixa etaria do estudante. Nesse aspecto Vieira et al. revelam que:

As transforma¢bes no perfil demogréfico dos alunos, das familias, dos
docentes, aliadas as condicdes de infraestrutura das escolas de
atendimento integral, acentuam as desigualdades das oportunidades
educacionais. Embora se pretenda ampliar a abrangéncia e cobertura da
demanda, a politica diferenciada das escolas, de certo modo, também
acaba por se tornar mais seletiva, acentuando as desigualdades. A
“escolha” do tipo de ensino médio acaba sendo orientada pelo perfil do (a)
aluno (a), sua situacéo socioecondmica, seu rendimento escolar ou mesmo
seu comportamento (2016, p. 72).

Desse modo, o desequilibrio socioeconbmico se faz presente nas
politicas publicas educacionais, e 0 acesso limitado as tecnologias corroboram para
o0 aumento desse contraste. E uma contradicdo que verificamos em relacdo as

demandas de mercado, pois poucos sdo 0S que conseguem matricular-se nestas
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escolas, reproduzindo assimetrias sociais que esbarram, também, no
desenvolvimento econémico.

O ingresso da categoria de professores da area técnica se da por meio de
processo seletivo simplificado realizado pelo Centro de Ensino Tecnoldgico (Centec)
compreendendo: prova objetiva (Lingua Portuguesa, Educacéo Profissional, Didatica
e Conhecimentos Especificos), avaliacdo de titulos e experiéncia profissional. O
altimo foi realizado por meio do Edital 001/2021, com vigéncia de um ano
prorrogével por igual periodo (CENTEC, 2021).

Quanto aos professores dos Componentes Curriculares da Base Nacional
Comum Curricular também é realizada uma selecéo simplificada, mas somente entre
os professores efetivos estaduais e que possuem habilitacdo na disciplina para a
qual concorrem, compreendendo: andlise curricular, participagdo em seminario
virtual (devido a pandemia) e adeséo a proposta de ensino praticada nas EEEPs. O
processo seletivo tem vigéncia de dois anos prorrogaveis por igual periodo. Para o

(a) docente de Sociologia € exigido no Edital n°® 002/2021.:

Curso de Licenciatura Plena em Sociologia ou Licenciatura Plena em
Ciéncias Sociais ou Curso de Formacdo Pedagogica para graduados
(Resolucdo N° 02/2015-CNE) com habilitagdo para o ensino da disciplina
Sociologia no Ensino Médio, desde que reconhecido de conformidade com
a legislacéo vigente (CEARA. SEDUC, 2021).

No ingresso dos docentes de Sociologia observamos que, apesar de ser
uma escola profissionalizante, ndo € exigido nenhum contato com as ferramentas
tecnoldgicas e que a principal base seletiva € o diploma na licenciatura.

Um dos meios que o Estado encontrou para dar acesso a tecnologia na
educacao, tanto para os discentes quanto para os docentes, foi elaborar programas
e legislagdes pertinentes que produzissem efeitos sobre os educadores e educandos
a debaterem a tematica, a exemplo da Lei n°® 17.501/2021 que institui ainclusédo do
tema transversal educacao digital na matriz curricular das escolas publicas do Ceara
e da Lei n® 17.666/2021, que instituiu o programa “Ceara Conectado”, como medida
de democratizacdo do acesso a internet gratuito, em espacos publicos, & populagéo
do Estado do Ceara e o Programa Ceara Educa Mais, que envolve o (a) docente na

utilizagéo das tecnologias, conforme figura a seguir:



Aperfeicoamento Pedagogico
= Superintendéncia Escolar
- Professor Aprendiz

- Fortalecimento da Atuagao dos
Coordenadores Escolares (Face)

Cuidado e Inclusio

- Professor Diretor de Turma

- Competéncias Socioemocionais
- Protagonismo Estudantil

= Educacao Inclusiva

- Escola Espaco de Reflexao

= Bibliotecas com Programas de
Incentivo a Leitura

- Educacdo Contextualizada para
Convivéncia no Semiarido

Fonte:

Figura 1-Resumo do Programa Ceara Educa Mais — lancado em 22/07/2021

Qualificagdo Académica e
Profissional dos Estudantes

- Ceara Clentifico
- Centros Cearenses de Idiomas
- EJA + Qualificacdo Profissional

Tempo Integral

- Articulagdo do Ensino Médio
a Educacao Profissional

- Politica de Ensino Médio em
Tempo Integral

Preparagio para o Enem

- Enem: Chego Junto,
Chego Bem!
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Avango na Aprendizagem
= Foco na Aprendizagem

- Avaliagdo Externa do Ensino
Médio (Spaece)

- Avaliacdo Diagnéstica
- Nem 1 Aluno Fora da Escola

Educagio Conectada
= Educacdo Hibrida
- Ceara Educa Mais: Conectividade

- Formagao Docente e Educacao
a Distancia

Desenvolvimento e
Qualificacio dos Professores

- Oferta de Programas de
Mestrado e Doutorado

- Participacdo em Eventos
Clentificos e Pedagégicos

<https://www.ceara.gov.br/2021/07/22/aprendizagem-dos-estudantes-cearenses-sera-

fortalecida-com-programa-ceara-educa-mais/>. Acesso em 10 jan. 2022.

Observamos que a pandemia tem contribuido para a insercdo de

metodologias que se utilizam de aparatos tecnolégicos e, nesse interim, a Sociologia

Digital vai pegando essa “carona” e se estabelecendo como um desafio constante,

onde a exigéncia de ruptura com o ensino tradicional e as reconfiguracdes que se

estabelecem reclamam novas praticas e novos saberes, no meio de um conflito

“perverso” (para o (a) docente imigrante digital) entre o real e o virtual.
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5 PARTE IV: RESULTADO DA PESQUISA - O DESAFIO DO CAMPO
PEDAGOGICO DA SOCIOLOGIA DIGITAL EM EEEPS

O espaco académico, pela condicdo que oferta a seu publico é, por
exceléncia, o locus para a vivéncia de ensino-aprendizagem, contudo, tal espaco
primordial para a aprendizagem precisa se ressignificar constantemente, atualizando
suas praticas em razao das transformacdes sociais.

Preliminarmente, haviamos planejado realizar a pesquisa em todas as
escolas profissionais de Fortaleza, mas devido ao estado pandémico e a
indisponibilidade dos atores envolvidos com o ensino de Sociologia ndo foi possivel
alcancar esse objetivo. Assim, das 21 (vinte uma) Escolas Estaduais de Educacéo
Profissional de Fortaleza, realizamos a pesquisa com uma amostra de cinco
diretores (as) (23,8%) e quatro docentes que ministram a disciplina de Sociologia
(19,04%), no periodo de janeiro a abril de 2021.

O universo dos (as) diretores (as) em tela é formado por homens e
mulheres na faixa etaria de 32 a 50 anos, com formacéao variavel entre graduacao,
especializacdo e mestrado. Ja os professores, tém idade compreendida entre 32 e
37 anos, sendo trés deles com formacdo académica em Ciéncias Sociais (dois
especialistas e um mestre) e um em Filosofia (mestre), onde todos lecionam
somente na escola que foi realizada a pesquisa.

Nessa parte do trabalho, mostraremos as evidéncias coletadas na
pesquisa, buscando relaciona-las com as discussdes tedricas abordadas pelos
autores que referenciam nossa andlise. Para melhor compreensao analitica, fizemos
uma divisdo em dois itens: a analise curricular na insercdo ou nao das tecnologias
nos cursos de formacao docente (graduacdo e mestrado) e 0s possiveis entraves na
utilizagcdo de métodos educacionais, sob a 6ética do (a) docente de Sociologia do

ensino médio.

5.1 Resultados dos pressupostos curriculares

Nos atuais curriculos das graduagfes das Instituicdes de Ensino Superior
e Publico do Cearda, delineados anteriormente neste trabalho, observamos que é
incipiente a abordagem teméatica da tecnologia nos referenciais tedricos-

metodoldgicos, conforme grafico abaixo:
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Grafico 2 — Percentual de carga horaria das universidades que abordam os usos das
tecnologias

Percentual de carga horaria que aborda o uso das tecnologias

UNILAB s 4,20%
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Fonte: Elaboragdo propria com dados retirados das matrizes Curriculares das Universidades/
Faculdade em 2022.

Nota: Tomou-se por referéncia de calculo a carga horaria total da disciplina que promove a utilizagao
das tecnologias nas aulas de Ciéncias Sociais e Sociologia.

Verificamos nos curriculos universitarios que a inclusdo de metodologias
informacionais direcionadas as aulas de Sociologia para o ensino médio € escassa.
Entendemos que além das demandas do cotidiano escolar (gestdo, programas,
projetos, aulas...) o estimulo da busca de inovagcbes € truncado pela falta de
motivacdo do (a) docente, e algumas vezes, pelo desconhecimento ou pelo escasso
investimento em politicas publicas voltadas para a educacao inovadora.

A Unica Instituicdo de Ensino Superior que ultrapassou 10% da carga
horaria total do Curso em relacdo as disciplinas que envolvem recursos tecnoldgicos
foi a Universidade Vale do Acarau, entretanto, a Resolucdo n° 2 CNE/CP/2019

determina em seu artigo 8° que:

Art. 8° Os cursos destinados a Formacéo Inicial de Professores
para a Educacdo Basica devem ter como fundamentos
pedagogicos:

[...]

Il - o compromisso com as metodologias inovadoras e com outras
dindmicas formativas que propiciem ao futuro professor
aprendizagens significativas e contextualizadas em uma
abordagem didatico-metodoldgica alinhada com a BNCC, visando
ao desenvolvimento da autonomia, da capacidade de resolugéo
de problemas, dos processos investigativos e criativos, do
exercicio do trabalho coletivo e interdisciplinar, da analise dos
desafios da vida cotidiana e em sociedade e das possibilidades de
suas solucbes praticas;

[.]
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IV - emprego pedagdgico das inovacdes e linguagens digitais
como recurso para o desenvolvimento, pelos professores em
formacgédo, de competéncias sintonizadas com as previstas na
BNCC e com o mundo contemporéaneo (BRASIL. MEC. 2019, p. 5).

Nesse viés, estd inclusa a compreensao, utilizacdo e criacdo de TDICs
como recurso pedagogico e ferramenta de formacdo, a ser empregada de modo
critico e reflexivo com vistas a producdo de conhecimentos, resolucao de problemas
e potencializacao de aprendizagens.

Entendemos que no grafico 1o percentual de inclusdo das disciplinas que
versam sobre a tecnologia ndo atende ao trabalho docente nos moldes da sociedade
da informacéo e esse fato nos leva a refletir sobre o que estamos deixando passar
“aos nossos olhos” e como podemos ser atores do trabalho docente com essa
perspectiva? Lévy aduz que “pela primeira vez na histéria da humanidade, a maioria
das competéncias adquiridas por uma pessoa no inicio de seu percurso profissional
estardo obsoletas no fim de sua carreira (1999, p. 156).

Entretanto, compreendemos que mudar para adaptar-se ao que esta
posto ndo é o ponto crucial nesse movimento, mas que devemos transpor essas
barreiras de modo reflexivo e analitico, por meio de formacdes e aprimoramentos
continuados dos saberes e praticas docentes, e pelos posicionamentos e interesses
frente as novas agruras gue a sociedade da informacédo tem causado.

E preciso conceber que a pratica docente deve estar em constante
reflexdo e aprimoramento para enfrentar o cotidiano escolar, multiplo e diverso, que
sejamos sujeitos-educadores capazes de tomar decisfes acerca da nossa atuacao
pedagdgica e ndo apenas sermos “transmissores de saber” (explana os conteudos e

nao procura inovar). Nesse aspecto, Tardif reflete que:

[...] a relacdo do (a) docente com os saberes ndo se reduz a uma fungéo de
transmissdo dos conhecimentos ja constituidos. Sua pratica integra
diferentes saberes, com os quais 0 corpo (a) docente mantém diferentes
relagGes. Pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado
pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais (2010, p.
36).

Mesmo incipiente, o aporte de estudos que vem sendo desenvolvidos tem
relevancia para o debate acerca do futuro da Sociologia, tornando-a criativa, vibrante
e presente nas demandas sociais da atualidade. Assim, mapeando as diferengas, 0s

limites e as possibilidades que o meio digital pode favorecer, bem como
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diagnosticando sua insercdo nas diversas vertentes (politica, econdmica, social e
cultural) que se impde a essa nova postura profissional, os cientistas sociais tém a
oportunidade de contribuir com novas teorias e conceitos.

Esse movimento também se traduz nas relagdes sociais, no processo de
imaginacdo e criatividade, no aprendizado em si, ao proporcionar uma troca de
informacgdes sem fronteiras, uma ampliacdo do conhecimento e de novas formas de
pensar e interpretar a sociedade, de um modo mais atrativo, dindmico e coletivo.

Ligia Eras, sociéloga que debate a tematica educacional da profisséo,

ressalta que,

[...] o professor de Sociologia tem um duplo trabalho no processo de uma
transposicéo didatica: dominar as TIC's e adapta-las ao ensino da disciplina
€ uma tarefa complexa, uma vez que ja ndo é simples transpor as teorias
das Ciéncias Sociais para o Ensino Médio com didaticas consideradas
tradicionais. Realizar tal tarefa por meio das inovagdes tecnoldgicas que 0s
alunos tdo bem dominam é certamente um desafio a mais (2019, p. 103).

Assim, mesmo que em lenta expanséo, ja se observa a preocupacao de
profissionais da area, em especial no Mestrado Profissional de Sociologia em Rede
Nacional, que tem se consolidado como lugar de discussbes praticas sobre a
insercao das tecnologias nas disciplinas escolares, considerando que é crescente 0
desenvolvimento de trabalhos académicos abordando a temética das TDICs
(dissertaces, elaboracdo de material didatico e intervengdes), seus efeitos, suas
implicacdes e proposituras no desenvolvimento didatico-pedagogico para 0 ensino
meédio. Nesse momento, renomados socidlogos brasileiros da area tém contribuido
para as discussées em conjunto com diversos alunos de universidades por todo o

pais, que tém construido o lugar da Sociologia Digital.

5.2 Elementos e interpretacdodas evidéncias

Entendemos que para melhor descricdo dos resultados da pesquisa foi
necessario dividi-los em duas partes: percepcbes dos (as) Diretores (as) e
percepc¢des dos (as) professores (as) de Sociologia das EEEPs.

Os gréficos a seguir apresentam os dados alusivos a diretores (as) de
cinco escolas envolvidas na pesquisa, onde destacamos alguns pontos que

entendemos como mais efetivos na relacdo como objetivo da pesquisa.
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Dentre as perguntas elaboradas e considerando que precisavamos ter um
referencial acerca da utilizacdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) antes e
durante o0 estado pandémico, foi confirmada que a ferramenta ndo era
operacionaliza pela escola e que somente com a situagdo pandémica foram

obrigados a lidarem com ela.

Gréfico 3 — Utilizacdo de Ambiente virtual de aprendizagem (AVA)

A escola utiliza algum Ambiente virtual de aprendizagem (AVA)?
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Fonte: Elaboragao propria.

Interessante ressaltarmos a mudanca comportamental, observada pelos
(as) diretores (as), com a instalacdo do estado pandémico, onde foram totalmente
invertidos os dados de utilizacdo do AVA. Sabemos que a educacao é parte
essencial para tornar a pessoa em sujeito ativo, e compreender as tendéncias de
evolucdo tecnoldgica também fazem parte da elaboracdo do saber que se traduzem
em mudangas comportamentais.

Foi necessario passarmos por um momento critico mundial para enxergar
(ou vivenciar?) uma transicdo que ja vinha ocorrendo em outras areas do
conhecimento, especialmente nas exatas, e compreendermos que ndao podemos
negar os beneficios trazidos pela tecnologia e, muito menos seus maleficios.

Um fator que confirmou a mudanca de atitude no uso dos recursos
pedagdgicos pode ser visualizado nos proximos dois graficos, que demonstram as
ferramentas manuseadas antes (2019) e durante (2020) o distanciamento social.
Desde ja, compreendemos que alguns deles se tornaram obsoletos, pois seu uso

exige a presenca fisica para ser operacionalizado.
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Quais equipamentos e recursos pedagogicos a escola
disponibiliza para as aulas?
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Fonte: Elaboragéo propria.

Grafico 5 — Recursos disponibilizados pela escola (2020)

Quais recursos e atividades pedagdgicos a escola disponibiliza
para as aulas?
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Fonte: Elaboragéo propria.

Percebemos que durante o estado pandémico os recursos pedagdgicos

tiveram significativa alteracdo, ganharam outro sentido, se organizaram conforme o

contexto vivenciado, os professores tiveram novos aprendizados e podem (devem)

refletir sobre essa nova cultura que tem influenciado diretamente na sala de aula.

Lévy orienta que:

[...] Devemos construir novos modelos do espa¢o dos conhecimentos. [...]
Se as pessoas aprendem com suas atividades sociais e profissionais, se a
escola e a universidade perdem progressivamente o monopélio da criacéo e
transmisséo do conhecimento, os sistemas publicos de educacdo podem ao
menos tomar para si a hova missdo de orientar os percursos individuais no
saber e de contribuir para o reconhecimento do conjunto de saberes
pertencentes as pessoas, ai incluidos os saberes n&o-académicos (1999,

p.158).

A necessidade de acompanhar e continuar esse movimento faz parte do

cotidiano atual e esse momento de transicdo contribui para que a Sociologia se
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entenda como parte desse processo sem volta. E um formato que esta sendo posto,
também, nas legislacbes educacionais, normatizando e inserindo as tecnologias nos
ambientes universitarios e escolares.

Em ambito nacional, o Censo da Educacdo Basica alusivo ao ano de
2019 mostra que os recursos de internet para o ensino e aprendizagem possuem
diferenciacéo entre a esfera publica e privada da rede de escolas de ensino médio.

Figura 2 — Acesso a recurso tecnoldgico nas escolas de Ensino Médio em 2019

DISPONIBILIDADE (%) DE RECURSOS TECNOLOGICOS NAS ESCOLAS DE ENSINO
MEDIO POR DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA, SEGUNDO O RECURSO — 2019

_ o e | ot [

RECURSO
Computador portatil para alunos 41,7% 38,6% A44,9% 38,5% 35,1% 49,2%
Tablet para alunos 20,0% 15,7% 25,8% 15,4% 7.4% 30,7%
Internet para alunos 62,.3% 61,9% 96.,8% 61.,0% 44, 7% 63.2%
Internet para uso administrativo 88,8% 88,5% 97.8% 88,3% 82,4% 89,6%

Internet para ensino e

) 68,0% 66,2% 86,2% 65,8% 52.7% 72,3%
aprendizagem

Fonte: INEP, 2020, p.28, adaptado.

Em 2020, ndo constatamos grandes avancos na aquisicdo de tecnologia
para a rede publica, conforme verificamos no Censo descrito a seguir:

Figura 3 — Acesso a recurso tecnoldgico nas escolas de Ensino Médio em 2020

DISPONIBILIDADE (%) DE RECURSOS TECNOLOGICOS NAS ESCOLAS DE ENSINO MEDIO
POR DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA, SEGUNDO O RECURSO — 2020

Dependéncia Administrativa
| Total | Publica | Federal | Estadual | Municipal | Privada |

Computador Portatil para

41,5% 36,6% 48,1% 36,3% 35,5% 53,5%
Alunos
Tablet para Alunos 18.8% 13,5% 27.5% 13,1% 4,9% 31,8%
Internet para Alunos 66,7% 65,4% 98.0% 64,6%0 46,4% 69,8%0
Internet para Uso 94.8%  94.2% 98.8% 94.,1% 90.7% 96.0%
Administrativo
e = Ersire) = 75,4% 73.3% 89,6% 72.9% 59,6% 80,6%

Aprendizagem

Fonte: INEP, 2021, p. 25-26, adaptado.

Os dados mostram que houve decréscimo entre os anos de 2019 e 2020,
na rede publica, nos quesitos de acesso a computador portatil e tablet para alunos,
enquanto os demais itens, apesar do aumento percentual do recurso, ainda foi
menor, se comparado a rede particular.

Mediante as observacdes verificadas nos dois Censos, entendemos que

nem todos tém possibilidade de acesso a esse mundo que vem se delineando como
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liquido e que, em relacédo a questdo educacional, ha duas realidades completamente
distintas: a publica e a privada. A primeira tenta sobreviver e aprender com o que é
permitido/fornecido, por exemplo, precarios acessos as redes e a maioria dos bens
tecnologicos, enquanto os professores e alunos de escolas particulares tém maiores
avancos e experiéncias culturais inigualaveis.

Em busca de conhecermoscomo os diretores perceberam as dificuldades
enfrentadas pelos docentes nos tempos de distanciamento social, se manifestaram
conforme descrito na sequéncia.

Grafico 6 — Houve dificuldades apresentadas pelos docentes durante o
distanciamento social

Vocé avalia que algum docente apresentou dificuldade na
realizacdo de atividades durante do distanciamento social?

Fonte: Elaboracéo propria.

Em complementacdo a indagacdo, obtivemos como resposta as
dificuldades de adaptacédo ao trabalho remoto, os provaveis motivos:

Gréfico 7 — Provaveis dificuldades apresentadas pelos docentes durante o
distanciamento social

Para os docentes que apresentaram dificuldades na adaptacéo ao
trabalho remoto. Em sua opinido quais os provaveis motivos?

Invaséo de privacidade no ambiente doméstico

Falta de estrutura bésica para as aulas (computador,
acesso a internet)

I
|
Dificuldade em transformar uma aula presencial em I
atividade virtual
Inseguranga pela falta de pratica I
Falta de aptiddo e habilidades I
Falta de formagdo adequada (cursos) GG
Dificuldade em planejar NG

Resisténcia a inser¢édo das tecnologias [INEEG_G_

Desinteresse do docente IIIEGN

o

1 2 3 4 5

Fonte: Elaboracgéo propria.
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No gréfico 7 foi dado destaque nas provaveis dificuldades que sao: a falta
de estrutura para realizar as aulas (100%), a dificuldade de transformar a aula
presencial em virtual (100%) e a falta de aptiddo e habilidades (100%). Entendemos
gue a questao estrutural (fisica) de equipamentos e acesso € um fator relevante para
esse processo, mas por outro lado, constatamos que os conceitos de Prensky (2010
apud SOUZA, 2013) acerca do professor imigrante digital (considerando a faixa
etaria dos atores da pesquisa) também influenciam nesse quesito, além da falta de
conhecimento que nédo fora adquirido com a formacado profissional do socidlogo,
conforme vimos anteriormente.

Nesse segundo momento, disponibilizamos os dados alusivos a
professores (as) que lecionam Sociologia em quatro escolas envolvidas na pesquisa,
onde destacamos alguns pontos que entendemos como mais efetivos na relacdo ao
objetivo da pesquisa.

Grafico 8 — Equipamentos utilizados nas aulas de Sociologia (2019 e 2020)

Quais equipamentos vocé utiliza nas aulas de Sociologia?

Livros além dos propostos pela escola | —
Jornais e revistas informativas

DVD

Televisdo

Notebook

Internet

Impressora
Filmadora

Escaner
Equipamentos laboratoriais especificos
Datashow
Computador
Camera Fotografica

Biblioteca

Hil"

Aparelho de som /musica

o
=
N
w
I
ol

Durante o isolamento  ®Antes do isolamento  ®mNa&o utilizo

Fonte: Elaboragéo propria.
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No grafico 8 o (a) docente teve a opcdo de marcar quais 0s equipamentos
utilizados antes e/ou depois do isolamento social, 0 que nos levou a observar que
apesar da impossibilidade de determinados usos, parte dos (das) professores (as)
mesclaram as aulas com o0s recursos disponiveis, se destacando os de viés
tecnoldgico (notebook, computador e internet).

As mudancas ensejadas pela condicdo pandémica exigiram dos docentes
certa ruptura e transformacdo do modo de ensinar, com adequagcdo dos
instrumentais educacionais para operacionalizar a préatica pedagodgica condizente
com a nova realidade, nesse sentido, Giddens afirma que “o desafio para os
professores consiste em aprender a integrar a nova tecnologia de informacéo nas
aulas de forma significante e pertinente do ponto de vista educacional” (2008, p.
510).

Um exemplo dessa mudanca comportamental € a utilizacdo da biblioteca,
que saiu das dimensdes territoriais do conhecimento e extrapolaram barreiras,
ganhando uma proporcao gigantesca e permitiram que as informagdes sejam mais
rapidamente adquiridas.

Quanto aos recursos pedagogicos/metodolégicos identificamos, no grafico
9, que foram poucas as inovacles inseridas durante o isolamento social, se
restringindo a utilizacéo de salas virtuais de aprendizagem - Zoom, Hangout, Google
Meet e outros (100%), redes sociais - Facebook, Whatsapp, Instagram e outros
(25%) e plataformas educacionais - Classroom, Moodle e outros (100%).
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Grafico 9 — Recursos pedagogicos/metodoldgicos utilizados nas aulas de Sociologia
(2019 e 2020)

Quais recursos pedagodgicos/metodoldgicos vocé utiliza nas aulas
de Sociologia?

Softwares educativos

Salas virtuais de debates

Rede social

Plataformas educacionais

Leitura do material didatico

Jogos digitais

Exibic&o de filmes, baixados ou on line
Estudo dirigido

Aulas tedricas on line ou presencial

L

Aulas de pesquisas on line ou presencial

Aulas com exploragdo das midias

o

1 2 3

N
(6]

Durante o isolamento  ®Antes do isolamento  ®mNa&o utilizo

Fonte: Elaboragéo propria.

No grafico acima, observamos a ndo continuidade de algumas atividades
gue poderiam ser desenvolvidas durante o isolamento social, a exemplo da leitura
do material didatico, estudos dirigidos, exibicdo de filmes e pesquisas, entretanto,
em comparacdo com o gréafico 8, verificamos que houve indicacao de leituras além
dos propostos pela escola, bem como de jornais e revistas.

Em leituras sobre o que oferecem os livros didaticos verificamos que
alguns possuem indicacfes de utilizacdo de softwares educativos e jogos digitais, ao
mesmo tempo entendemos que as dificuldades enfrentadas pelos (as) professores
(as) e alunos (as) talvez nao tenham possibilitado um melhor desenvolvimento

pedagogico. Nesse aspecto, Silva esclarece que,

Na cibercultura, cresce a fragilizacdo da escola e da universidade no
cumprimento de sua funcéo social de formar cidaddos esclarecidos e
senhores de seu proprio destino e do destino coletivo. Uma explicacéo para
essa fragilizacdo €, certamente, a sala de aula que ndo estimula a
participacdo colaborativa dos aprendizes na construcdo do conhecimento.
Na sala de aula, permanece o mesmo modelo da midia de massa: a
distribuicdo de pacotes prontos de informac8es que separa emissdo e
recepcao. Quando o ensino esta centrado na emissédo dos professores e do
livro, cabe ao aprendiz o lugar da recepcdo passiva que ndo exercita a
participacdo cidada (2009, p. 93).
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Corroboramos com Silva (2009) e entendemos que faz parte do fazer
profissional do (a) professor (a) de Sociologia ampliar a percepcdo reflexiva e
analitica do (a) aluno (a), levando-o a desenvolver sua autonomia.

As maiores dificuldades para utilizacdo dos aparatos tecnoldgicos
apontadas no grafico 10 mostram os limites provocados pela atual estrutura
educacional, ao mesmo tempo em que revela a necessidade de elaboracdo de
novas estratégias para superar esses obstaculos.

Gréfico 10 — Dificuldades enfrentadas no uso das tecnologias

Em sua opinido quais as dificuldades no uso das tecnologias?

Turmas grandes impedem a utilizagdo dos
recursos

Softwares necessarios ndo foram instalados
nos computadores do laboratério

Sobrecarga de trabalho

Poucos computadores para o quantitativo de
alunos

Ndmero insuficiente de aulas/contelido imenso

Invasédo de privacidade no ambiente doméstico

Inseguranca pela falta de experiéncia e
familiaridade com as tecnologias

Falta de tempo para preparar as aulas

Falta de formacéo adequada (cursos)

Falta de estrutura basica para as aulas
(computador, acesso a internet)

Falta de estimulo por parte da gestao escolar

Falta de aptiddo e habilidades com os sistemas
tecnoldgicos

Falha de conexéo e qualidade da rede Wi-fi

Dificuldade em transformar uma aula presencial
em atividade virtual

Dificuldade em planejar

Dificuldade em levar os aparatos, montar e
desmontar na sala de aula
Dificuldade de encontrar horario disponivel para
uso do laboratério

As tomadas da sala de aula ndo funcionam

o
=
N
w
IN

Fonte: Elaboragéo propria.
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Compreendemos que essas dificuldades estabelecidas poderiam ser
sanadas pela contratacdo de técnicos e aquisicdo de materiais, e por outro lado,
geram processos reflexivos por parte dos docentes: permanece como esta ou cria
alternativas de trabalho com o que é disponibilizado pela escola ou, ainda, procura
algo a mais no seu fazer profissional? S&o questdes complexas que nao se reduzem
a forma como o professor entende e faz seu trabalho, mas que passa por todos os
envolvidos nas politicas educacionais.

Castells entende que [...] “a nova tecnologia da informacdo esta
redefinindo os processos de trabalho e os trabalhadores e, portanto, 0 emprego e a
estrutura ocupacional” (1999, p. 315). Assim, os (as) professores (as) da Sociologia,
profundamente envolvidos nesse processo, tiveram que construir esse espacgo por
forca do estado pandémico, mas que ainda carece de discussbes e
aprofundamentos tedricos.

Com vistas a detectar a contribuicdo da Sociologia Digital no percurso (a)
docente foi indagado sobre a relacdo das tecnologias com o ensino-aprendizagem,
conforme grafico a seguir:

Grafico 11 — Relacdo TDICs com o processo de ensino-aprendizagem

Sobre a relagéo das TICs com o processo de ensino-
aprendizagem

Promove o trabalho colaborativo [N

Potencializa o desenvolvimento de habilidades
comunicativas

Modifica o papel do professor em sala de aula

Favorece a individualizacdo do ensino
(autonomia)

Exige maior tempo para preparar as aulas

Aumenta a motivagdo dos alunos

Aumenta a interatividade entre os alunos e
professores

o
N
()
w
I

Fonte: Elaboragao propria.

Percebemos que alguns pontos indagados nessa pergunta ndo foram
assinalados, dentre eles: melhora do rendimento escolar, ndo acrescentam no

aprendizado e tanto faz usar ou ndo, em contraponto com a modificacdo do papel do
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professor em sala de aula, o favorecimento da autonomia e maior tempo para a
preparacdo das aulas. Entendemos que refletir sobre 0os usos e ndo-usos, também
significa pensar sobre a propria pratica, sobre o que esta sendo imposto e sobre a
construcdo da profissdo. Débora Lupton afirma que,

[...] os sociélogos ndo devem apenas estar pensando e estudando como as
(outras) pessoas usam as tecnologias digitais, mas também como eles
préprios estdo cada vez mais se tornando “académicos digitalizados” e as
implicacbes disto para a pratica e a definicAo da prépria disciplina da
sociologia (2015, p. 8 apud NASCIMENTO, 2016, p. 230).

Com os resultados, identificamos que os (as) professores (as) que
responderam essa pesquisa jA& comecam a vislumbrar os efeitos que a insercéo
tecnoldgica pode trazer para a sala de aula. E uma questdo que ainda precisa ser
debatida amplamente, que se instala com maior robustez no formato a distancia, a
exemplo do aumento da demanda de cursos de Ciéncias Sociais e Sociologia nessa
modalidade, conforme vimos na tabela 1 o aumento vertiginoso destes cursos apos
2006°°,

Um fator expressivo nesse trabalho se reflete na formacéao do (a) docente
de Sociologia. Partindo do pressuposto que as aulas no ensino médio podem ser
ministradas por cientistas sociais, sociélogos, gedgrafos, historiadores, fil6sofos e
pedagogos, e que nem todos possuem uma base consolidada sobre o saber
sociolégico, a dificuldade em aliar o fazer reflexivo com as imposi¢cdes do uso da
tecnologia na sala de aula, s6 aumentam as insegurancas profissionais, como

destacado no grafico abaixo:

Gréfico 12 — Formacdo profissional e TDCls

Como vocé considera que a sua formacao Ihe preparou para
utilizar as tecnologias no contexto da sala de aula?

Regular m—
Satisfatdria T —————
11715 UG © 1101000000

0 1 2 3

Fonte: Elaboragéo propria.

30 Os dados da tabela 1 nos mostram que atualmente 68% dos cursos de Ciéncias Sociais e
Sociologia séo ofertados na modalidade presencial e 32% na modalidade a distancia.
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As respostas do grafico 1 aliadas a do gréafico 12 dao a entender o quao é
insuficiente a aproximacédo das tecnologias com a formacdo docente, o que nos leva
a constatar a necessidade de maior aprofundamento e reflexdo de reformulacéo
curricular, com vistas a atendar as atuais demandas da sociedade, momento que

corroboramos com Castells ao nos ensinar que:

A sociedade é que da forma a tecnologia de acordo com as necessidades,
valores e interesses das pessoas que utilizam as tecnologias. Além disso,
as tecnologias de comunicacéo e informacédo sao particularmente sensiveis
aos efeitos dos usos sociais da prépria tecnologia (2005, p. 17).

A rapidez como se estabeleceu o ensino durante o isolamento social
imprimiu um ritmo diferente no ensino-aprendizagem, onde o (a) docente se viu
desfalcado (a) dessa preparacdao pedagogica e teve que aprender a fazer com as
limitacbes postas para ele (a). Compreendemos que aprender a lidar com essa
situacdo é um processo lento que passa, também, pela identificacdo (ou ndo) do (a)
docente com as novas ferramentas.

A ansia em aprender a lidar com a atual situacdo se demonstrou unanime
ao destacar a necessaria promocdo de cursos de formacdo com o emprego das
tecnologias, como ferramenta para sua atuacao profissional, conforme o grafico a
sequir:

Grafico 13 — Necessidades para a atuacado profissional com as TDCls

O que poderia ser feito para tornar o uso de tecnologias mais
presentes nas aulas de Sociologia?

Ter pessoal de apoio no laboratério de
informatica

Ter incentivo por parte da direcdo da escola

Reformular os curriculos de cursos de
licenciatura em Ciéncias Sociais

Promover de cursos de formacao gratuitos
sobre o emprego de tecnologias na educacao

O professor buscar conhecimentos sobre o uso
de tecnologias por conta prépria

Considerar o tempo de preparo das aulas para
o laboratério de informatica (c/h docente)

Ampliar a disponibilidade de laboratério de
informética em condi¢8es de uso

o
=
N
w
N
(€]

Fonte: Elaboragéo propria.
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Diante das respostas, notamos que ainda estd muito presente a solucéo
por meios “corporificados”. Apesar de ter sido colocada a opgédo de acrescentar
outras “saidas” para a atuagao profissional, ndo percebemos a busca de inovacoes
para a area, ndo se acrescenta novas metodologias ou outros meios. E como se a
gestao educacional fosse a Unica responsavel por direcionar o processo educativo
(fica aqui uma questao que ainda precisa ser aprofundada).

Entendemos que as mudangas devem ser realizadas em todos os
meandros académicos, seja nas politicas educacionais, na gestdo escolar, no fazer
da docéncia, na formacao profissional, na comunidade escolar e na sociedade como

um todo. Nesse sentido, corroboramos com Lévy:

Usar todas as novas tecnologias na educacdo e na formagdo sem mudar
em nada o0s mecanismos de validagdo das aprendizagens seria o
equivalente a inchar os musculos da instituicdo escolar bloqueando, ao
mesmo tempo, o desenvolvimento de seus sentidos e de seu cérebro (1999,
p. 177).
Em complementacdo e, apontando para uma autorreflexdo acerca da
perspectiva da atuacédo profissional, o grafico 14 revelou a imprescindivel mudanca
gue o (a) docente compreende que precisa estabelecer no seu cotidiano laboral:

Grafico 14 — Perspectiva de atuacdo profissional com as TDCls

Pensando na sua atuag&o como professor de Sociologia, depois
dessa experiéncia, o que muda para vocé?

Tenho que repensar todo o conteGdo de aula N

Tenho que repensar minha metodologia de
ensino

Preciso me capacitar para atender as
demandas emergentes da sociedade

O cenario me mobilizou a aprender mais sobre
0 regime de estudo ndo presencial

Nada sera como antes

Me sinto inseguro(a) porque ndo tenho
seguranca com as tecnologias

o
=
N
w
IN
ol

Fonte: Elaboragéo propria.

Nos dados apontados 100% dos docentes tém a percepcdo de que
precisam repensar a metodologia de ensino e se capacitarem para atender as

demandas emergentes da sociedade, 75% aduzem que nada sera como antes, 50%
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que precisam repensar todo o conteudo da aula e que o cenario o mobilizou a
aprender mais sobre o regime de estudo nédo presencial. Sao constatacdes positivas
para o repensar da Sociologia Digital no ambito escolar, que podem se traduzir em
novos processos de trabalho e superacao das dificuldades.
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6 (IN) CONCLUSOES

Ao iniciarmos esse estudo muitos foram o0s questionamentos e outros
tantos surgiram, fatos estes que nos remeteram a denominar essa parte de (in)
conclusao, pois ndo percebemos os dados e discussfes como questdes findadas,
mas como parametro inicial para aprofundar e nortear as questdes que por ora estao
postas.

Seria de extrema ingenuidade perceber os estudos e os dados como
fatores finitos, mas a demanda de uma conclusdo nos leva a entender alguns
aspectos gue resolvemos dar destaque no objetivo da pesquisa. Assim, passamos a
tracar alguns caminhos que empreendemos nessa jornada.

Entendemos que alcancamos nosso objetivo e que a consolidacdo dos
dados nos revelou dois aspectos: a necessidade de aprofundamento de estudos e a
reestruturacao dos curriculos universitarios com fins de superacao do desafio que se
impOe aos docentes de Sociologia no trabalho com o digital.

Verificamos que, objetivamente, a Sociologia Digital se constituiu a forca
de uma pandemia. No presente momento os professores de Sociologia precisam de
amparo quanto aos recursos digitais e tecnologicos para desenvolver suas
atividades pedagodgicas.

Essa situacdo, imposta pelo isolamento social, mudou a perspectiva
anterior do modo de ensinar, visto que hoje nao precisa ficar procurando ou
especulando o que os (as) professores (as) de Sociologia vao inventar para inserir a
Sociologia Digital em suas aulas, eles vao ter que utiliza-la, eles estdo tendo que
utiliza-la, e isso é um fato. O que se discutia em 2019 e inicio de 2020 parecia uma
iniciativa incipiente, ndo tinha muita clareza onde e como poderia funcionar, agora &
uma realidade que estd marcando profundamente a ambiente educacional.

Importante salientarmos que as tecnologias e inovagdes propostas para o
ensino da Sociologia no periodo pandémico n&o vieram substituir o ensino
tradicional, mas propor adaptacdes ao que estad posto e um aperfeicoamento do
ensino-aprendizagem pré-existente.

Entendemos como um trabalho inconclusivo pelas diversas indagagdes
gue nado foram possiveis abordar na pesquisa, mas sdo pontos que necessitam ser

pensados e repensados:
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Quanto a tecnologia: como se delineia? Para que serve e a quem? Quais
0S aspectos destrutivos e sua capacidade criativa? Ao nao aderirmos as tecnologias,
também ndo estamos gerando desigualdades educacionais? Ndo estamos deixando
de cumprir um papel de professor de Sociologia?

Quanto ao seu uso na docéncia: Sao seguras? Existe apoio institucional
para inclusdo desses saberes? O professor esta qualificado? A autonomia didatica
respeitada? Como se dara o processo nas comunidades carentes? Que qualidade
esse ensino oferta? Como podemos ser atores do trabalho docente com essa
perspectiva tecnologica? Adequamos-nos, permanecemos como esta, criamos
alternativas de trabalho com o que é disponibilizado pela escola ou, ainda,
procuramos algo a mais no nosso fazer profissional ou a exploragdo da minha forga
de trabalho j& esta suficiente? A gestdo educacional € a Unica responsavel por
direcionar o processo educativo?

Constatamos que mapeando as diferencas, os limites e as possibilidades
gue o meio digital pode favorecer, bem como detectando sua insercao nas diversas
vertentes (politica, econdmica, social e cultural) que se impbe as posturas
profissionais, os socidlogos tém a oportunidade de contribuir com novas teorias e
conceitos, tornando o meio educacional criativo, vibrante e presente nas demandas
sociais da atualidade.

Concluimos que € necessario discutir sobre a temética com os
professores e comunidade académica universitaria, nesse exato momento em que
estamos vivenciando as imposi¢cdes ocasionadas pelo isolamento social, sendo um
desafio para a Sociologia enquanto pratica de ensino, e isso tudo tem a ver com a
producdo tedrica da area, momento em que as universidades ndo podem ficar
alheias ao fato.

Urge que a formacdo universitaria se abstenha dos preconceitos ou
concepcdes sobre o ensino de Sociologia, movimento que j& tem inicio com
estudiosos que rompem com o estigma critico as redes e avessos a tecnologizacgéao,
compreendendo que a presenca e atuacao profissional nesse novo espaco promete
marcar profundamente as metodologias de ensino de Sociologia e ja fazem parte do

cotidiano. A luta!
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