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Ler ¢ uma operacao inteligente, dificil, exigente, mas gratificante. Ninguém 1€ ou
estuda autenticamente se ndo assume, diante do texto ou do objeto da curiosidade a
forma critica de ser ou de estar sendo sujeito da curiosidade, sujeito da leitura, sujeito
do processo de conhecer em que se acha. Ler é procurar buscar criar a compreensao
do lido; dai, entre outros pontos fundamentais, a importancia do ensino correto da
leitura e da escrita. E que ensinar a ler é engajar-se numa experiéncia criativa em torno
da compreensao. Da compreensao e da comunicagao. (FREIRE, 2001, p. 261).



RESUMO

Esta pesquisa, sob a orientagdo da Linguistica Aplicada, objetiva averiguar em que medida as
atividades de leitura dos livros didaticos de lingua espanhola aprovados no PNLD, para os
triénios (2012 — 2014), (2015 — 2017), (2018 — 2020), t€ém o proposito de desenvolver o
letramento critico dos estudantes. Metodologicamente, decidimos avaliar os livros do terceiro
ano do Ensino Médio por compreendermos que, nessa etapa de ensino, ja se pressupde que o
estudante teve acesso a conhecimento da lingua que lhe possibilite efetuar leituras critico-
reflexivas. Nosso referencial tedrico apoia-se nos pressupostos da Linguistica Textual
(BENTES, 2007; FAVERO & KOCH, 2008; KOCH, 2004; KOCH & ELIAS, 2006, entre
outros), da Analise Critica do Discurso (FAIRCLOUGH, 1992, 2001, 2003; WODAK, 2003;
MAGALHAES, 2004; RESENDE & RAMALHO, 2006, entre outros) e dos estudos sobre
concepgoes de leitura e de letramento critico (BARTON & HAMILTON, 1998; STREET, 2014;
CASSANY, 2006; CASSANY & CASTELLA, 2010; KLEIMAN, 1993; McLAUGHLIN &
DeVOOGD, 2004; SOARES, 2004, entre outros). A analise ¢ a discussdo dos dados ancoram-
se na intercessao epistemologica entre os conceitos de texto e de discurso e na
operacionalizacdo de ambos na leitura e no desenvolvimento do letramento critico. Os
resultados revelaram que as atividades de leitura nos livros didaticos de lingua espanhola
adotados pelo PNLD ofereceram, de forma gradativa e efetiva, insumo para o desenvolvimento
do letramento critico dos estudantes nas salas de aula do Ensino Médio das escolas publicas
brasileiras, na medida em que propuseram questdes de leitura que asseveram a existéncia de
discursos de poder, a imposi¢cdo de discursos variados, a saliéncia de posicionamentos

ideoldgicos e as construgdes de identidade.

Palavras-chave: concepgdes de leitura; letramento critico; livros didaticos de lingua

espanhola.



RESUMEN

Esta investigacion, bajo la orientacion de Lingiiistica Aplicada, tiene como objetivo conocer en
qué medida las actividades de lectura de los libros de texto en espafiol aprobados en el PNLD,
para los trienios (2012 - 2014), (2015 - 2017), (2018 - 2020), tienen el proposito de desarrollar
la literacidad critica de los estudiantes. Metodoldgicamente, decidimos evaluar los libros del
tercer afio de Bachillerato porque entendemos que, en esta etapa, ya se asume que el alumno
tuvo acceso a conocimientos del idioma que le permiten realizar lecturas critico-reflexivas.
Nuestro marco teérico se basa en los estudios de la Lingiiistica Textual (BENTES, 2007;
FAVERO & KOCH, 2008; KOCH, 2004; KOCH & ELIAS, 2006, entre otros), del Analisis
Critico del Discurso (FAIRCLOUGH, 1992, 2001, 2003; WODAK, 2003; MAGALHAES,
2004; RESENDE & RAMALHO, 2006, entre otros) y de los estudios sobre concepciones de
lectura y literacidad critica (BARTON & HAMILTON, 1998; STREET, 2014; CASSANY,
2006; CASSANY & CASTELLA, 2010; KLEIMAN, 1993; McLAUGHLIN & DeVOOGD,
2004; SOARES, 2004, entre otros). El anélisis y la discusion de los datos se anclan en la
intercesion epistemologica entre los conceptos de texto y de discurso y en la operacionalizacién
de ambos en la lectura y en el desarrollo de la literacidad critica. Los resultados revelaron que
las actividades de lectura en los libros de texto en espafiol adoptados por el PNLD ofrecieron,
de manera gradual y efectiva, un insumo para el desarrollo de la literacidad critica de los
estudiantes en las clases de secundaria de las escuelas publicas brasilefias, en la medida en que
propusieron preguntas de lectura que aseveran la existencia de discursos de poder, la imposicion
de discursos variados, la prominencia de posiciones ideoldgicas y la construcciones de la

identidad.

Palabras-clave: concepciones de lectura; literacidad critica; libros de texto en espafiol.



ABSTRACT

This research, guided by Applied Linguistics, aims to investigate in which ways the reading
activities of Spanish language textbooks adopted by PNLD, to three-year terms (2012 — 2014),
(2015 — 2017), (2018 — 2020), proposes developing the critical literacy of students.
Methodologically, we decided to examine third grade textbooks of High School, understanding
that, in this stage of teaching, it is already assumed that the student had accessed to knowledge
of the language, being able to do critical-reflexive readings. The theoretical framework relies
on Textual Linguistics studies (BENTES, 2007; FAVERO & KOCH, 2008; KOCH, 2004;
KOCH & ELIAS, 2006, others), Critical Discourse Analysis (FAIRCLOUGH, 1992, 2001,
2003; WODAK, 2003; MAGALHAES, 2004; RESENDE & RAMALHO, 2006, others) and
studies on reading conceptions and critical literacy (BARTON & HAMILTON, 1998;
STREET, 2014; CASSANY, 2006; CASSANY & CASTELLA, 2010; KLEIMAN, 1993;
McLAUGHLIN & DeVOOGD, 2004; SOARES, 2004, others). The data analysis and
discussion are based on the epistemological intercession between the concepts of text and
discourse, and their performances on reading and critical literacy development. The results
affirmed that the reading activities in Spanish language textbooks adopted by PNLD offered, in
a gradual and effective way, input to the critical literacy development of students in High School
classes of Brazilian public schools. The activities proposed reading issues that assure the
existence of power discourses, imposition of diverse discourses, the salience of ideological

positions and the constructions of identity.

Keywords: reading conceptions; critical literacy; spanish language textbooks.
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1 INTRODUCAO

A reflexdo sobre o ensino de leitura em lingua espanhola que contribua para uma
postura critica dos estudantes preponderou em minhas praticas docentes quando comecei a
ministrar tutoria no Curso de Letras/Espanhol do Sistema Universidade Aberta do Brasil
(UAB)!, na Universidade Federal do Ceara (UFC). No Mestrado, analisei as atividades de
leitura presentes no material didatico produzido especialmente para a disciplina Lingua
Espanhola: texto e discurso, componente curricular do curso, com o proposito de conhecer as
concepgdes de leitura que as embasavam. Os resultados demonstraram a predominancia das
concepgoes linguistica e psicolinguistica (GOMES —TORRES, 2015), o que suscitou em mim
a certeza da importancia de se reconhecer as concepgdes de leitura subjacentes aos materiais
didaticos adotados em instituigdes de ensino, para que possamos refletir sobre a adocao de uma
postura de ensino critico-reflexiva diante dos recursos didaticos a que docentes e discentes tém
acesso.

O texto ¢ a expressao de linguagem mais difundida na sociedade, visto que todas as
pessoas tém acesso a ela, seja em maior ou menor medida. A leitura pode propiciar que o leitor
desempenhe um posicionamento critico diante dos discursos que se instauram nos textos aos
quais ¢ exposto cotidianamente, a fim de que possa identificar seus significados, reconstrui-los
ou rechacé-los, se julgar necessario. Por serem produzidos por um interlocutor ideologicamente
situado, os textos sdo a materializagdo dos discursos que se instauram nos e pelos mais variados
ambitos sociais, 0 que permite ao leitor um conhecimento potencial de aspectos culturais,
politicos, historicos, ideologicos de outros paises. Entendemos, com isso, que o trabalho com
texto nao pode estar focado somente no (re)conhecimento de estruturas linguisticas, mas deve
estar embasado, inclusive, nas perspectivas psicolinguistica e sociocultural de leitura.

Conforme Serafim (2009-2010, p.102), o processo de leitura em sala de aula precisa
ser reformulado, tornando-se um objeto social, “livre do tratamento, cristalizado, avaliativo e
quantificativo dado pela escola”. Nesse sentido, esta pesquisa, ao explorar aspectos do
letramento critico, com enfoque na evidenciacao de ideologias em textos presentes nos livros

didaticos aprovados pelo PNLD (2012-2020), a luz de categorias analiticas da ADC, pode

! A UAB ¢ um programa do Governo Federal que objetiva ampliar e interiorizar, por meio de educagio a distancia,
a oferta de cursos e programas de educacdo superior. A viabilizacdo dessa oferta acontece na UFC através do
Instituto Universidade Virtual (UFC Virtual), que democratiza o acesso ao saber em diversas regides do Ceara
ao ofertar cursos superiores em seu Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), ferramenta de interacdo entre
tutores e alunos na educacdo a distancia. Os tutores sdo responsaveis por fazer o acompanhamento pedagdgico
dos estudantes tanto no ambiente virtual como nos encontros presenciais.
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contribuir em alguma medida para um trabalho com textos que proporcionem aos estudantes
do Ensino Médio um modo de compreender e interpretar os significados construidos na
sociedade por meio da leitura.

Nesse sentido, pareceu-me relevante ampliar os estudos sobre o ensino de leitura
em materiais didaticos, desta vez, com foco no Ensino Médio de escolas publicas brasileiras,
nos livros didaticos utilizados como recurso para o ensino e para a aprendizagem, e na relagdo
indissociavel entre concepgdes de leitura e letramento critico. Nesse viés, algumas
investigacdes averiguaram o modo como ensino de leitura nesses materiais tem-se ancorado em
perspectivas criticas, isto €, que levam em conta o contexto social e cuja metodologia para a
interpretacao dos textos pde em relevo as ideologias subjacentes. Elencamos, a seguir,
investigacdes que compartilharam dessa premissa.

Oliveira (2008) investigou a concep¢ao de leitura dos autores de trés livros
didaticos de espanhol, ‘Encuentros’, ‘Esparniol Ahora’ e ‘Listo’, € a contribui¢do das atividades
de leitura desses materiais para a formagao do leitor critico. A andlise dos dados ancorou-se na
Analise do Discurso Francesa, em consonancia com postulados teoricos de Coracini (1995): (a)
a leitura como processo de decodificacao; (b) a leitura como interag@o entre os componentes do
ato de comunicacao; (c¢) a leitura como processo discursivo. Os resultados demonstraram que
as atividades de leitura dos livros didéticos analisados relacionam-se com a concepgao
cognitivista de linguagem, pois sustentam uma concepcdo de leitura cujos significados se
encontram prontos no proprio texto.

Costa (2011) ampliou a discussao sobre o letramento critico no triénio (2012 —2014)
do PNLD ao publicar o artigo ‘O papel do livro didatico de espanhol na formagao do leitor
critico’, no qual analisa as concepgdes de leitura subjacentes as atividades com texto nas trés
colecdes aprovadas, ‘El arte de leer en espariol’, ‘Enlaces’ e ‘Sintesis’. O objetivo da analise
foi discutir de que modo essas atividades podem contribuir para a formacao de um leitor critico.
Os resultados demonstraram a predominancia das concepgdes linguistica e psicolinguistica, o
que corrobora os resultados obtidos na investigacao levada a cabo por Nogueira (2014). Ambas
as pesquisadoras ressalvam o carater indissociavel e complementar das concepgdes de leitura,
como preconiza Gomes-Torres (2015), ao entendé-las como a triade do letramento, cujo
pressuposto € o envolvimento da leitura e da escrita pelas e nas praticas sociais.

Onofre (2013) também se debrucou sobre as cole¢des de espanhol aprovadas pelo
PNLD para o triénio (2012 — 2014), com o objetivo de investigar se elas propdem um trabalho
de leitura que valoriza o texto e a formacao do leitor critico. A andlise do corpus levou em

consideracdo (a) a diversidade dos géneros discursivos; (b) a pluralidade cultural e a origem
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dos textos; (c) a abordagem de leitura dos textos. Os resultados demonstraram a necessidade de
um trabalho de leitura com os mais variados géneros discursivos, a fim de se contribuir para a
formacao do leitor critico.

Nogueira (2014) pesquisou a leitura critica e o letramento critico na colegdo
‘Sintesis’, uma das obras aprovadas para o Ensino Médio, pelo PNLD, para o triénio (2012 —
2014). O trabalho objetivou responder quais tipos de compreensao leitora e quais concepgdes
de leitura e letramento(s) se apresentam na colecdo. A analise baseou-se na tipologia de Pearson
& Johnson (1978), que definem trés categorias de compreensao, textualmente explicita (TE),
textualmente implicita (TI), implicitas no script (SI), e nas categorias de Suzumura (2011) e
Ricciato (2010), que sdo consideradas um acréscimo as categorias de Pearson & Johnson (1978),
mistas duplas, que combinam as categorias TE e TI, e mistas triplas, que combinam as
categorias TE, T1, SI.

Conforme Nogueira (2014), a categoria textualmente explicita corresponde a
questdes cujas respostas estdo explicitas no texto; a categoria textualmente implicita dispde
sobre questdes cujas respostas ndo estdo gramaticalmente evidentes, mas podem ser
encontradas a partir do texto; a categoria implicita no script assevera que as respostas sao
construidas pelo leitor, a partir de seu conhecimento prévio. A categoria SI, a pesquisadora
acrescentou uma terminologia que aludisse as particularidades da leitura critica (SI-LEC) e do
letramento critico (SI-LET). A pesquisa demonstrou que a cole¢do pode contribuir para a
formacdo de um leitor critico, embora as concepgdes de leitura tradicionais preponderem nas
questdes sobre 0s textos.

Codeglia (2016) analisou o letramento critico na primeira e na ultima se¢ao dos
livros didaticos para o Ensino Médio, ‘Enlaces’ e ‘Cercania Joven’, aprovados pelo PNLD para
o triénio (2015 — 2017). A analise buscou responder (a) o que atividades voltadas para o
letramento critico devem contemplar, (b) se e de que modo as atividades de leitura desses livros
podem contribuir para o desenvolvimento do letramento critico dos estudantes. Para a analise
dos dados, a pesquisadora elaborou uma ficha baseada nos pressupostos teodricos de
McLaughlin e DeVoogd (2004), Cassany (2006), Bherman (2006), Cassany e Castella (2010),
Jordao (2013), entre outros. Os resultados demonstraram que, se comparada a edi¢cao de 2012,
a de 2015 demonstrou avangco na qualidade das atividades de leitura que visam ao
desenvolvimento do letramento critico.

As pesquisas elencadas, em sua maioria, propuseram-se a avaliar como ¢ em que
medida a leitura critica ¢ trabalhada em sala de aula, a partir da formulacao de perguntas sobre

os textos, em livros didaticos, ja que isso pode influenciar a compreensao e a elaboracdo de
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respostas do estudante. Contudo, ainda ndo se tem conhecimento de investigacdes, que tratem
do Letramento Critico, que apontem a relagdo entre um direcionamento ideoldgico de destaque
em determinado texto e a maneira como ele ¢ trabalhado nas questdes que a ele correspondem,
ou seja, de que modo as perguntas sobre o texto asseveram a existéncia de um discurso de poder
sobre o qual se deve refletir, a fim de se promover efetivamente uma postura critica durante a
leitura. Além disso, o livro didatico corresponde, muitas vezes, a Unica fonte de consulta e de
leitura de docentes e discentes, de modo que ¢ de se esperar que linguistas aplicados lhe
concedam espaco em suas pesquisas e revistas da area (CORACINI, 1999b).

Por se tratar de um tema ainda pendente, esta investigacdo objetiva buscar respostas
sobre a relagdo intrinseca e indissociavel entre as ideologias sobressalientes nos discursos de
poder e os textos selecionados para compor os livros didaticos de lingua espanhola do terceiro
ano do Ensino Médio e o0 modo como essa relagao ¢ tratada nas perguntas de compreensao
leitora. Desse modo, esta pesquisa tem o proposito de averiguar o tratamento do Letramento
Critico nos livros didaticos de lingua espanhola aprovados pelo PNLD para os triénios (2012 —
2014), (2015 — 2017), (2018 — 2020). Para tanto, propde-se a analisar como se estruturam as
perguntas de compreensao critica presentes nesses instrumentos pedagogicos e em que medida
apontam, deliberadamente, discursos imprescindiveis de reflexdo, uma vez que a formulagao
de perguntas pode ocultar perspectivas de andlise critica e, inclusive, limitar a compreensao dos
estudantes sobre a direcdo de uma resposta.

Esta pesquisa se justifica na medida em que seus resultados podem implicar a
revisdo das praticas de avaliacdo da compreensdo critica nos livros didaticos de lingua
espanhola a serem produzidos futuramente, podendo proporcionar, consequentemente,
modifica¢cdes nas formas de perguntar ou utilizacdo de outras formas de avaliacdo de
compreensao critica, em outras praticas de ensino de leitura em lingua estrangeira, em que nao
se utilize, necessariamente, o livro didatico. Entendemos que, se a Educacao no Brasil projeta
para a sociedade um cidadao critico, o desenvolvimento do Letramento Critico deve ocupar um
lugar de destaque nas aulas de lingua estrangeira também. Nesse sentido, propomos discutir a
problemaética da abordagem do Letramento Critico nos livros didaticos de lingua espanhola
adotados pelo PNLD (2012 — 2014), (2015 — 2017), (2018 — 2020), a partir de perspectivas
criticas no trabalho com leitura em lingua espanhola.

Assim, nesta pesquisa, pretendemos responder ao seguinte questionamento de
ordem central: em que medida as atividades de leitura dos livros didaticos de lingua espanhola
aprovados no PNLD, para os triénios (2012 — 2014), (2015 — 2017), (2018 — 2020), para o

terceiro ano do Ensino Médio, tém o proposito de desenvolver o Letramento Critico dos



31

estudantes? Nesse mesmo viés de indagagdo, propusemo-nos a responder aos questionamentos
de segunda ordem: i) Que concepgdes de leitura subjazem aos livros didaticos de lingua
espanhola aprovados no trés triénios?; i) Em que medida as perguntas sobre o texto asseveram
a existéncia de um discurso de poder subjacente a inclusdo e exclusdao de vozes do discurso?;
iii) De que modo as atividades de leitura indicam posicionamentos ideoldgicos, por meio do
grau de representatividade do atores sociais presentes no texto?; iv) De que maneira as
perguntas sobre o texto indicam imposicao de discursos, por meio da escolha de palavras e
lexicalizagao de significados?

A partir de discussdes teorico-metodologicas sobre os conceitos de fexto e de
discurso e sobre as concepgoes de leitura, tragamos como objetivo central: analisar em que
medida as atividades de leitura dos livros didaticos de lingua espanhola aprovados no PNLD,
para o terceiro ano do Ensino Médio, t€ém o propdsito de desenvolver o Letramento Critico dos
estudantes. Como objetivos secundarios, elencamos os seguintes: 1) Analisar as concepgdes de
leitura subjacentes aos livros didaticos de lingua espanhola aprovados nos trés triénios; ii)
Averiguar em que medida as perguntas sobre o texto asseveram a existéncia de um discurso de
poder subjacente a inclusdo e exclusdao de vozes do discurso; iii) Identificar de que modo as
atividades de leitura indicam posicionamentos ideologicos, por meio do grau de
representatividade do atores sociais presentes no texto; iv) Verificar de que maneira as perguntas
sobre o texto indicam imposic¢do de discursos por meio da escolha de palavras e lexicalizagao
de significados.

Para responder aos questionamentos propostos € cumprir com os objetivos a que se
dispds, esta pesquisa apoiou-se nos pressupostos tedrico-conceituais da Linguistica Textual
(BENTES, 2007; FAVERO & KOCH, 2008; KOCH, 2004; KOCH & ELIAS, 2006, entre
outros), da Analise Critica do Discurso (FAIRCLOUGH, 1992, 2001, 2003; WODAK, 2003;
MAGALHAES, 2004; RESENDE & RAMALHO, 2006, entre outros) e dos estudos sobre
concepgoes de leitura e de letramento critico (BARTON & HAMILTON, 1998; STREET, 2014;
CASSANY, 2006; CASSANY & CASTELLA, 2010; KLEIMAN, 1993; McLAUGHLIN &
DeVOOGD, 2004; SOARES, 2004, entre outros). A analise e a discussao dos dados ancoraram-
se na intercessao epistemologica entre os conceitos de texto e de discurso e na
operacionalizacdo de ambos na leitura e no desenvolvimento do Letramento Critico.

Em termos de metodologia, nesta pesquisa, de orientagdo aplicada e de base
quantitativa e predominantemente qualitativa, analisamos dados provenientes das relagdes entre
os textos e as atividades de leitura propostas nos livros didaticos do 3° ano do Ensino Médio

selecionados pelo PNLD para os triénios (2012 —2014), (2015 -2017), (2018 — 2020). Embora
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haja livros para os trés anos do ensino médio, decidimo-nos pelas obras da referida etapa, por
compreendermos que se trata de uma fase em que se espera do estudante conhecimento da
lingua que lhe possibilita efetuar leituras mais critico-reflexivas. A escolha dos trés tri€nios
sustenta-se na hipotese de ter havido, no decorrer dos anos, uma valorizagao do aspecto critico
no ato de ler, reclamado pelas novas perspectivas de ensino de leitura, nas pesquisas em
Linguistica Aplicada no Brasil e cobrado pelos documentos que norteiam o ensino de lingua
estrangeira no pais, o que se pode verificar em uma investigagao de carater longitudinal.

No que diz respeito a organizacdo retorica, esta tese estd dividida da seguinte
maneira: no Capitulo 1, apresentamos a Introdugdo do trabalho, em que especificamos o objeto
de pesquisa, a justificativa, as questdes e os objetivos da pesquisa, o referencial tedérico em que
se embasou a investigagdo, o corpus da pesquisa e o assunto tratado em seus cinco capitulos.
No Capitulo 2, apresentamos o Referencial Teorico, em que discutimos as concepgdes de texto,
de discurso e de Letramento Critico, objeto de analise desta pesquisa. No Capitulo 3,
apresentamos os Procedimentos Metodologicos, no que se refere a caracterizagao da pesquisa,
ao corpus ¢ as categorias de analise. No Capitulo 4, apresentamos a Andlise e discussdao dos
dados provenientes da relacdo entre os textos selecionados para os livros didaticos de lingua
espanhola aprovados pelo PNLD e as atividades de leitura que deles trataram. No Capitulo 5,
apresentamos a Conclusdo da investigacdo, em que pontuamos os resultados obtidos na
pesquisa. Na sequéncia, apresentamos as Referéncias Bibliogrdficas e os Anexos.

Esperamos que esta tese se configure como uma possibilidade de ampliagdo dos
estudos sobre Letramento Critico nos livros didaticos selecionados para as escolas publicas
brasileiras ou em outros materiais que auxiliam as aulas de leitura em lingua estrangeira no pais,
a fim de que os profissionais da educacdo possam refletir sobre como transforma-los em
impulsionadores efetivos da criticidade dos estudantes e ndo como meros condutores de

conhecimentos formais e ideologias.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, discutiremos os conceitos de fexto e de discurso, a partir dos estudos
da Linguistica Textual (LT) e da Analise Critica do Discurso (ADC). Além disso, abordaremos
a operacionalizacdo de ambos os conceitos na abordagem das concepgoes de leitura e do
letramento critico. Apresentaremos também um panorama acerca do ensino de lingua espanhola
no Brasil, a luz de documentos oficiais, ¢ sobre a ado¢do de livros didaticos do idioma

aprovados pelo PNLD.

2.1 Texto e discurso: objetos da leitura

Nesta se¢do, abordaremos as concepgdes de texto e de discurso para a Linguistica
Textual (LT) e para a Analise de Discurso Critica (ACD), pressupostos tedricos que embasam

as discussoes sobre letramento critico, objeto de analise desta pesquisa.

2.1.1 Texto e discurso para a Linguistica Textual

As nogdes de texto e de discurso estdo profundamente imbricadas no conceito de
letramento critico, j& que desse conceito se depreendem outros dois que devem ser
indissociaveis: a leitura e a criticidade. Nesse sentido, para discutirmos em que medida as
concepgdes de leitura contribuem para o desenvolvimento do letramento critico, devemos
entender que os objetos do ato de ler, o texto e o discurso, estdo, necessariamente, integralizados.
Esse axioma ¢ resultado de estudos recentes sobre a linguagem. Atualmente, postula-se que
para a compreensao de textos, ¢ necessaria a mobilizacdo de conhecimentos linguisticos e dos
adquiridos nas praticas sociais, conforme Cavalcante (2014), mas nem sempre foi assim.

Nos diciondrios de lingua portuguesa, encontraremos, como significado para texto
e discurso, respectivamente: (a) texto provém do latim textu (tecido) e significa um conjunto
de palavras ou de frases, da lingua escrita ou falada, de qualquer extensdo, que constitui um
todo unificado; (b) discurso provém do latim discursu e diz respeito a qualquer manifestagao
concreta da lingua, uma unidade linguistica maior do que a frase, um enunciado. Esses
conceitos nao nos dao pistas das particularidades de cada uma das entidades, mas ja sinalizam
uma diferenciacdo e uma integralizacdo entre texto e discurso ao pressupor fexto como estrutura
linguistica e discurso como o que se manifesta nessa estrutura. Embasados nos pressupostos da
Linguistica Funcional, propomos desvelar as particularidades de ambos os termos, a luz de

conceitos da LT e da ADC, nos quais a analise dos dados estara ancorada.
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Bentes (2007) aponta duas perspectivas nos estudos do texto, uma construida no
campo da ‘Linguistica Estrutural’, outra no campo da ‘Linguistica do Discurso’. Na primeira,
o texto ¢ entendido como um conjunto de frases, isto €, “como sistema e como codigo, com
fun¢do puramente informativa” (p. 245). Na segunda, sujeito e situagdo comunicativa passam
a ser partes integrantes e inseparaveis dos textos e ja se concebe que os significados estdo além
dos limites da frase. A autora aponta trés momentos nos quais ja se podia observar uma
separacao progressiva dos estudos do texto com relacao as influéncias da ‘Linguistica Estrutural

Saussureana’:

Em um primeiro momento, o interesse predominante voltava-se para a andlise
transfrastica, ou seja, para fendmenos que ndo podiam ser explicados pelas teorias
sintaticas e/ou pelas teorias semanticas que ficassem limitadas ao nivel da frase; em
um segundo momento, com a euforia provocada pelo sucesso da gramatica gerativa,
postulou-se a descri¢do da competéncia textual do falante, ou seja, a construgio de
gramdticas textuais; em um terceiro momento, o texto passa a ser estudado dentro de
seu contexto de producdo e a ser compreendido ndo como um produto acabado, mas
como um processo, resultado de operagdes comunicativas e processos linguisticos em
situacdes sociocomunicativas; parte-se, assim, para a elaboracdo de uma teoria do
texto. (BENTES, 2007, p. 246- 247)

Como podemos depreender da leitura anterior, a observacdo de que determinados
fendmenos linguisticos ndo podiam ser explicados pelas teorias estruturalistas, uma vez que
extrapolavam os limites das frases, impulsionou o surgimento da andlise transfrastica. Os
estudiosos langaram o olhar para as relagdes que se estabeleciam entre as frases e os periodos,
para a construgdo dos sentidos: a anafora; a correlagdo de tempos verbais; o uso de conectores
interfrasais; o uso de elementos e indefinidos. Constatou-se que esses elos coesivos por si
mesmos também ndo garantiam unidade ao texto e que, em alguma medida, o conhecimento do
falante contribuia para a constru¢do dos sentidos e para a formagdao de relagdes entre as
sentencas, desvelando, assim, a diferenciagdo entre lista de frases e todo linguistico
significativo. Nesse momento, o foco de observagao ainda ndo era o texto, mas a relag@o entre
as frases, e que ‘contexto’ ou ‘co-texto’ era o processamento dessa relagado.

A partir de outro prisma, baseado nos postulados de Chomsky, passou-se a conceber
um desdobramento da competéncia linguistica em uma competéncia textual cuja premissa era,
de acordo com Favero & Koch (2008), a capacidade que todo falante de uma lingua tem de
diferenciar um texto coerente de um conjunto incoerente de enunciados, de parafrasear e
resumir um texto, percebendo sua completude ou incompletude, de atribuir a ele um titulo ou
produzir um texto a partir de um titulo determinado, isto ¢, admitia-se a existéncia de um
sistema finito de regras internalizadas e constituintes das gramdticas textuais. O texto entao ¢

entendido no sistema linguistico como uma unidade hierarquicamente proeminente em relagao
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a frase.

Esse novo olhar corresponde ao método descendente de andlise linguistica, que
aponta a partir do texto para a frase. O texto era concebido como “unidade tedrica formalmente
construida, em oposi¢do ao discurso, unidade funcional, comunicativa e intersubjetivamente
construida”, conforme Bentes (2007, p. 249), e embora o falante tenha tido um certo destaque,
visto que se reconhecia que o construto textual provinha de sua competéncia textual, ainda eram
fatores estritamente linguisticos, os objetos de estudos da LT, a saber, as propriedades coesao e
a coeréncia (KOCH, 2004). Assim, em ambos os momentos, da andlise transfrastica e das
gramadticas textuais, ainda se concebia texto por estrutura inalteravel por fatores externos.

Em um terceiro momento, temos a Teoria do Texto, cujo objeto de andlise era o
texto como um fodo significativo que se processa pela relagdo entre fatores de diversas ordens,
sendo o linguistico apenas um deles. Nesse sentido, além de saber operar o sistema linguistico,
para entender um texto, era necessario estar atento ao conjunto de regras sociais a que ele esta
condicionado (ANTUNES, 2010). Em consonancia a essa perspectiva, Koch (2004, p.11)
afirma que o texto “é muito mais que a simples soma das frases (e palavras) que o compdem: a
diferenca entre frase e texto nao ¢ meramente de ordem quantitativa; ¢ sim, de ordem
qualitativa”. Segundo a autora, esse novo modo de conceber o texto transforma-o em objeto
particular de investigacdo da Linguistica Textual (posto antes ocupado por palavra ou frase
isolada) uma vez que ¢ ele a unidade bésica de manifestacdo da linguagem, que serve a
comunicagdo € em cujo interior se pode explicar diversos fenomenos linguisticos; tal prisma ¢
resultado das perspectivas pragmatica, cognitivista e sociocognitivo-interacionista nos estudos
da linguagem.

A partir da perspectiva pragmatica, teorias de base comunicativa postularam que
uma abordagem estritamente sintatico-semantica ndo dava conta da vastidao de significados
que se incorporam e se reinventam nos € pelos textos, os quais, necessariamente, sao oriundos
de fatores externos, visto que a lingua, de que ele se constitui, ndo ¢ um sistema autbnomo, mas
associado ao uso. Com isso, a nogao de contexto se amplia, passando a ser interface da situacao
comunicativa que circunda o texto em dado momento.

As ciéncias cognitivistas classicas dissociavam interioridade de exterioridade, ou
seja, processos ocorridos na cognicdo de processos que ocorriam fora dela, respectivamente.
Segundo Koch (2009), a perspectiva cognitivista pressupunha um processo ativo e continuo de
construgdo e reconstrucao de significados para a compreensao textual, pelo ouvinte/leitor, em
que “as unidades de sentido ativadas, a partir do texto, se conectam a elementos suplementares

de conhecimento extraidos de um modelo global também ativado em sua memoria” (p. 27).
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Trata-se de processos mentais, em que conhecimentos de ordem social, historica e cultural,
provenientes de diversas situagdes comunicativas, sdo representados na memoria de cada
individuo e ativados para a compreensao dos textos. Assim, a no¢do de contexto passa de uma
situagdo comunicativa pontual para uma incorporagdo de situagdes comunicativas
redimensionadas no processo cognitivo. Para o cognitivismo cldssico, o insumo para a
compreensdo integral dos textos estava exclusivamente na mente.

Contudo, conforme Koch (2009), indicar o ponto exato da dissociagdo entre
processos ocorridos dentro e fora da mente nao era tdo simples, visto que o que existe entre eles
¢ uma inter-relagdo. Assim sendo, concebe-se a cognicdo como um construto mental que se
desenvolve tanto na interioridade como na exterioridade, ou seja, que ndo se realiza
exclusivamente nos individuos, mas na sociedade também. Com isso, passa-se a entender que
a constru¢do do conhecimento se produz necessariamente na interagdo entre o individuo e seus
pares, “os eventos linguisticos ndo sdo a reunido de varios atos individuais e independentes (...),
mas uma atividade que se faz com os outros, conjuntamente” (p. 31). Esse novo prisma sobre
cogni¢do esta em consonancia com a perspectiva sociocognitivo-interacionista da linguagem,

em que texto:

(...) passa a ser considerado o proprio lugar da interacdo e os interlocutores, sujeitos
ativos que — dialogicamente — nele se constroem e por ele sdo construidos. A produgao
da linguagem constitui atividade interativa altamente complexa de produgdo de
sentidos, que se realiza, evidentemente, com base nos elementos linguisticos presentes
na superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas que requer ndo apenas a
mobiliza¢do de um vasto conjunto de saberes (enciclopédia), mas a sua reconstru¢ao
— e a dos proprios sujeitos — no momento da interagdo verbal. (KOCH, 2009, p. 33)

Na metafora do iceberg, Koch & Elias (2016) afirmam que, assim como o bloco de
gelo, o texto apresenta uma parte na superficie da 4gua e uma parte submersa, que representa
os conhecimentos a serem ativados para a producao de sentido. Esses conhecimentos sdo os
subsidios que leitores e ouvintes dispdem para chegar as profundezas do iceberg e extrair os
elementos que garantirdo um sentido adequado para os textos a que t€ém acesso. Koch & Elias
(2006) explicam que o contexto € o iceberg como um todo, isto ¢, aquilo que, em alguma medida,
“contribui para ou determina a construgao do sentido” (p. 59), com isso, a nogao de contexto se
amplia, ao se conceber que ele se constitui na propria interacdo e em seus sujeitos (KOCH,
2009).

Desse modo, compreende-se discurso como entidade integralizadora do texto. Ao
lidar com essa integralizacdo entre fexto e discurso, a LT assume uma abordagem interacional

e sociocognitivista da linguagem, que concebe as prdticas sociais como determinantes e
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condicionantes dos textos. Conforme Koch (2004), o olhar investigativo passa a focar o que
subjaz a materialidade linguistica, o discurso, entendido como uma atividade comunicativa em
dada situacdo de comunicagdo que engloba o conjunto de enunciados em que se envolvem
locutor e interlocutor e o evento da comunicagao.

Devemos entender com isso que os significados ndo emanam exclusivamente do
texto per se, mas de um discurso que potencializa a atribuicdo de sentidos. Antes mesmo de
iniciar uma leitura, ao saber por quem os textos foram escritos € em que tempo e lugar, o leitor
tende a creditd-los, como ocorre quando nos deparamos com textos produzidos por um
virologista e por um economista durante uma pandemia, por exemplo. O primeiro poderia
sinalizar que, para se evitar o colapso no sistema de satde, o ideal ¢ a quarentena, enquanto o
segundo poderia apontar que o confinamento excessivo transformaria a economia em caos. A
sociedade tenderia a validar ambos os posicionamentos, visto que, como acordo tacito, ela
aceita que especialistas em determinadas areas sejam detentores do saber e, consequentemente,
administradores de comportamentos.

O processo de significagdo ocorre na superficie textual, por meio das relagdes entre
os elementos linguisticos, € na superficie discursiva, por meio da instauracao das relagdes entre
os sujeitos da enunciacdo e seus enunciados. Essas relagdes de enunciagdo correspondem a um
tratado social que dita, de forma implicita, posicionamentos ideologicos, oriundos de
concepgdes de grupos sociais em dado periodo (CHARAUDEAU, 1983). Para Benveniste
(1976, p. 53), “E no discurso atualizado em frases que a lingua se forma e se configura. Ai
comega a linguagem”, ou seja, € no texto que se manifesta o discurso, de modo que o que se
apresenta nas linhas aponta para o que ocorre entre elas e por tras delas. Texto e discurso sdo,
portanto, reflexos do mesmo objeto, a linguagem, cujo recorte nesta pesquisa ¢ a leitura.

Em se tratando da analise de textos, quando sinalizamos a integralizagdo entre texto
e discurso como um axioma, decidimo-nos por entender e explicar em que medida sujeitos e
sociedade constroem sentidos por meio da linguagem. Por serem os textos genuinamente
linguisticos e ideoldgicos, para uma compreensdo global, ¢ precipua uma andlise desses dois
aspectos, textual e discursivo, de forma simultanea. A ADC surge para colocar em relevo essa
nova perspectiva de estudos linguisticos, em que o objeto deixa de ser o fexto enquanto estrutura
exclusivamente linguistica para ser um construto linguistico cujas propriedades semanticas sao
gradientes e condicionadas por fatores externos, quais sejam discursivos, historicos, ideologicos,
culturais, sociais. Nessa perspectiva de analise, a significagao ndo ¢ entendida como produto,
mas como processo, uma vez que a interacdo dos sujeitos, situados social e historicamente,

interferem diretamente na constru¢do dos mais diversos significados.
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2.1.2 Texto e discurso para a Andlise de Discurso Critica

A Anédlise do Discurso (AD) apontou a complexidade de se estudar o texto como
discurso, de modo que varias vertentes de investigagdo surgiram, com concepgoes
epistemologicas e metodoldgicas diversas. Na Gra-Bretanha, andlises linguisticas foram
desenvolvidas com base na Linguistica Sist€émico-Funcional (LSF), de Michael Halliday, e a
luz de teorias sobre ideologias. Esse novo olhar analitico aferiu um carater critico a analises
linguisticas, de modo que a criticidade assumiu um patamar mais elevado, mas nao
suficientemente importante a ponto de valorar todo o potencial da materialidade discursiva dos
textos. Ja Pé&cheux e Jean Dubois, na Franca, ancorados em Harris ¢ Althusser, desenvolveram
uma abordagem da analise de discurso com foco em aspectos historicos e sociais, relegando a
materialidade textual a segundo plano, trata-se da Analise do Discurso de linha francesa (ADF).

Uma outra perspectiva de analise de discurso investiga relacdes de dominagao,
discriminacdo, poder e controle manifestadas na linguagem (WODAK, 2003), com o objetivo
de desvendar ideologias e hegemonias que entrelacam discursos e superficie textual,
ressaltando a importancia de se analisar o que esta nas e entre as linhas, e, sobretudo, o que
figura por tras delas, simultaneamente. Trata-se da ADC, que compreende a linguagem como
pratica social, cujo contexto exerce lugar fundamental. Conforme Magalhaes (2004, p.115), as
praticas sociais sao “formas de atividades sociais que apresentam relativa estabilidade,
formadas de diversos elementos, dentre os quais, o discurso (semiose)”. Para a andlise do
discurso como uma prdtica social politica e ideologica, Fairclough (1992, 2001) propos, em
‘Discurso e mudanga social’?, um modelo de anélise tridimensional do discurso, no qual se

operam trés instancias: texto, pratica discursiva e pratica social, conforme a Figura 1.

Figura 1 — Modelo de analise tridimensional do discurso

Fonte: Fairclough ([1992] 2001, p. 101, com adaptagdes).

2 A obra ‘Discurso de mudanga social’, produzida pelo linguista britdnico Norman Fairclough, apresenta métodos
de andlise de textos que consideram as praticas sociais como condicionantes de significados, contribuindo assim
para reflexdes e pesquisas acerca da relagdo entre discurso, poder e ideologia.
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A analise de texto ancora-se na tradicao da analise linguistica enquanto ‘descri¢ao’
de aspectos linguisticos, considerando que propriedades textuais sdo orientadas por
representacao e significacdo do mundo, bem como por posicao social. Nessa dimensao, sao
categorias de andlise: (a) vocabuladrio, (b) gramdtica, (C) coesdo e (d) estrutura textual. A
andlise da pratica discursiva corresponde a ‘interpretacdo’ das ordens do discurso, de forma
microssociologica, para tanto, opera com as categorias (a) producgdo, (b) distribuigdo, (c)
consumo, (d) contexto, (€) for¢a ilocucionaria, (f) coeréncia, (g) intertextualidade. A analise
da pratica social tem cardter interpretativo, de cunho macrossociologico, e objetiva
compreender a natureza da pratica social, que condiciona a pratica discursiva, instaurando-se
no texto, para isso, opera com as categorias (a) ideologia e (b) hegemonia. O Quadro 1 apresenta

as categorias de analise de discurso propostas no modelo tridimensional de Fairclough (1992,

2001).

Quadro 1 — Categorias de analise de discurso propostas no modelo tridimensional de
Fairclough (1992, 2001)

o )

Analise da Pratica Social

g ™\ '/ \\
Ideologia Analise da Pratica Discursiva
sentidos 'd ™
P Analise Textual
metdfores =
wvocabulario &
eimesn
st
econdmicas, _ oramatica estrutura
it -
politicas, - - textual
culturais, | intertextualidade l'\ )
L ideoldgicas i \\ /

4

Fonte: Elaborado por Fairclough (1992, 2001, com adaptagdes).

Como podemos depreender do Quadro 1, as trés dimensdes, Andlise Textual,
Analise da Pratica Discursiva e Analise da Pratica Social, apresentam-se, necessariamente,
inter-relacionadas, de modo que uma andlise linguistica deve ater-se a todos esses aspectos,
visto que os enunciados sdo multifuncionais em sua totalidade, pois, conforme Ramalho &
Resende (2006, p.58) “estruturas linguisticas ndo "selecionam" fungdes especificas isoladas
para desempenhar; ao contrario, expressam de forma integrada todos os componentes
funcionais do significado”. Esse ¢ o pressuposto basico da Gramatica Sistémico-Funcional

(GSF), em que se baseia o modelo tridimensional de Fairclough (1992, 2001). Conforme
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Fairclough (1998):

Esta abordagem tem uma caracteristica especial: a ligacdo entre a pratica sociocultural
e o texto ¢ mediada pela pratica discursiva. A forma como um texto é produzido e
interpretado — ou seja, que praticas e convengdes discursivas tém origem em que
ordem (ou ordens) do discurso e como se articulam — dependem da natureza da pratica
sociocultural que o discurso integra (incluindo a sua relagdo com hegemonias ja
existentes); a natureza da pratica discursiva da produgdo textual molda o texto,
deixando ‘vestigios’ nas suas caracteristicas superficiais; por fim, a natureza da pratica
discursiva da interpretagdo textual determina a forma como sero interpretados os
lagos superficiais de um texto. (p. 83-84)

O objetivo da Linguistica Sist€émico-funcional (LSF) é compreender a natureza
funcional da linguagem que serve a comunicacdo humana. Entende-se que a comunicagdo ¢
possibilitada pela construgao de significados que se originam de escolhas feitas pelos
individuos em dados contextos sociais. Nesse viés, a GSF propde evidenciar procedimentos da
linguagem para a articulacdo de trés tipos de significados, o ideacional, o interpessoal e o
textual, definidos por Halliday (1994) como metafuncdes da linguagem. A metafungdo
ideacional indica a fun¢do que expressoes linguisticas desempenham em relagdo ao conteudo
oracional. A interpessoal diz respeito a construcao de significados por meio das relagdes sociais
estabelecidas. A metafuncao textual corresponde a codificagdo dos significados constituidos nas
dimensdes ideacional e interpessoal.

Fairclough (1992) aponta que identidade ¢ um indicativo de mudanca cultural e
social, uma forma de exercer poder, de modo que se torna necessario lancar luz sobre esse
aspecto da construcdo discursiva. Assim, faz uma subdivisdo da metafuncdo interpessoal,
classificando-a em °‘identitaria’ e ‘relacional’. A primeira confere ao discurso influéncia na
constituicdo de identidades nos ambitos individual e coletivo; a segunda trata das relacdes
sociais que se estabelecem no discurso e por meio dele e como sdo representadas e negociadas.

A Figura 2 ilustra o novo paradigma.

Figura 2 — Paradigma das Metafun¢des em Fairclough (1992)
com base em Halliday (1985)

1. Funcao Ideacional 2. Funcgao Interpessoal 3. Funcao Textual

D £

ADC
(Fairclough, 1992)

2.1 Identitaria -
1. Funchio Tdantidadeindividnal 2.2 Relacional 3. Fungdo Textual
Ideacional o mevicua Relagdes sociais ’ v
Identidade coletiva

Fonte: Elaborado pela autora com base em Fairclough (1992) e Halliday (1985).
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No tocante aos significados, Fairclough (2003) apresenta trés tipos, o acional,
correspondente aos modos de agir; o representacional, que diz respeito a modos de
representacao de aspectos do mundo; e o identificacional, que tem relacdo com o modo como
as identidades sdo representadas, conceitos recontextualizados das metafuncdes desenvolvidas
na LSF, por Halliday (1994), ideacional, interpessoal e textual.

Os significados ideacional, interpessoal e textual mantém, necessariamente,
estreita relacao com as ordens do discurso, uma vez que combinagdes particulares de géneros,
discursos e estilos sdo constituintes do aspecto discursivo, de redes de praticas sociais
(FAIRCLOUGH, 2003). O significado acional depreende-se da no¢do de género, estrutura
genérica, intertextualidade, pressuposicdo, coesdo; o significado representacional, de
interdiscursividade, significado de palavras, representacao dos atores sociais e transitividade; e
o significado identificacional, de identidade, estilo, avaliatividade, modalidade, metafora. O

Quadro 2 ilustra o paradigma para analise de discurso proposto por Fairclough (2003).

Quadro 2 — Paradigma para analise de discurso

ADC ADC
Fairclough (1992) Fairclough (2003)
Func@o Ideacional Significado Representacional
Func@o Identitaria Significado Identificacional

Fungdo Relacional
Significado Acional

Fungdo Textual

Fonte: Elaborado pela autora com base em Fairclough (2003).

Nesse viés, a ADC apresenta-se como um modelo tedrico-metodolégico para
analise das relagdes de poder que se legitimam, por meio de recursos linguisticos operados para
esse fim, nas praticas sociais. Como o objetivo desta pesquisa ¢ analisar o papel do livro
didatico no desenvolvimento do Letramento Critico, conferindo a concepgao de criticidade a
leitura de ideologias presentes em discursos, alinhamo-nos aos pressupostos teorico-
metodologicos da ADC para a andlise das categorias referentes as conexdes intertextuais e
interdiscursivas provenientes do funcionamento linguistico e das relagdes de poder que se
estabelecem na e pela lingua (FAIRCLOUGH, 2001). Na secao destinada & metodologia da
pesquisa, elencamos as categorias analiticas baseadas em Fairclough (2003), para dar conta dos

objetivos que busca cumprir esta investigagao.

2.2 Concepcgoes de leitura e de letramento critico
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Nesta sec¢do, discutiremos a interface entre as tradicionais concepgoes de leitura e
a Abordagem Complexa da Leitura, a fim de entendermos o ato de ler como um Sistema
Adaptativo e Complexo (SAC). Essa linha tedrica embasara os estudos sobre a relagdo entre
alfabetiza¢do e letramento. Com isso, pretendemos empreender reflexdo sobre o carater

imanentemente critico do processo de letramento e de letramentos.

2.2.1 As tradicionais concepgoes de leitura

As concepgdes de leitura correspondem ao modo como se concebeu texto e discurso
ao longo dos estudos linguisticos. Em trabalhos na area de linguistica aplicada e em estudos
que tratam, especificamente, da compreensdao leitora, encontramos as concep¢des mais
tradicionais, a ‘ascendente’, a ‘descendente’ e a ‘interativa’. O modelo ‘ascendente’ alinha-se
com a perspectiva estruturalista dos estudos da linguagem, em que o foco da analise ¢ o cddigo
linguistico, uma vez que, nesse modelo, a lingua ¢ entendida como uma estrutura que se
decompde para a construgao de um objeto (CORACINI, 2005). Na leitura, os significados do
objeto fexto estdo prontos e acabados e sdo acessados em um movimento bottom-up, da
superficie textual para a percep¢ao do leitor, isto ¢, o significado estd exclusivamente no texto,
de forma imanente, em seu sentido literal e independente do sujeito a ele externo (CORACINI,
2001).

Ja o modelo ‘descendente’ alinha-se com as teorias cognitivistas dos estudos da
linguagem, que compreendem os significados linguisticos como resultado de processos mentais.
Nesse sentido, o foco recai também sobre o leitor e sobre como se opera a relagdo entre os
conhecimentos prévios que detém e os que passa a acessar e construir durante a leitura
(GOODMAN, 1976; SMITH, 1978; ROSENBLATT, 1978; KATO, 1995). Conforme Goodman
(1976), a leitura ¢ concebida como um processo psicolinguistico cujo inicio se d4 com uma
representacdo linguistica codificada pelo escritor, e cujo final acontece com o significado
construido pelo leitor. Assim, no modelo ‘descendente’ de leitura, os significados precisam ser
processados cognitivamente pelo leitor, em um movimento 7op-down, de sua mente para a
superficie textual.

Conforme Serafim (2009 — 2010, p.14), a concepgao psicolinguistica de leitura se
manteve em alta até o inicio dos anos 80 e surgiu como uma “mudanga de paradigma na
Linguistica, do empirismo para o racionalismo, cujo foco ¢ o leitor e sua atividade mental”.
Segundo a autora, esse novo prisma do ato de ler se resvala na Gramadtica Gerativo-

Tranformacional, “opondo-se ao modelo tradicional de leitura, que se baseava no
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Estruturalismo norte-americano de Bloomfield e no Behaviorismo”. Questionamentos quanto
a eficicia desse modelo de leitura fizeram com que novos conceitos surgissem, pois se
compreendeu que o conhecimento de mundo dos leitores ndo era suficiente para afiancar uma
significacao plausivel (BRAGA & BUSNARDO, 1993). A leitura passa, entdo, a ser concebida
em uma nova perspectiva, a interativa.

A concepgao interativa implica a fusdo entre os modelos, ascendente e descendente,
cuja énfase recai tanto sobre o texto per se como sobre a agdo compartilhada que se estabelece
entre texto e leitor. Leffa (1999) descreve a leitura interativa/transacional a partir de dois
paradigmas, o psicolinguistico (em uma abordagem transacional e em uma baseada na teoria da
compensagdo) e o social. Na abordagem transacional, ler ¢ um processo em que autor e leitor
transacionam para a construcao de significados, isto ¢, assim como ¢ relevante compreender o
contexto em que atua o autor do texto para a compreensao dos significados, também ¢ relevante
considerar o contexto em que o leitor atua e as mudancas que produz. Ja a compensacgao
corresponde a intersecdo entre saberes para a construcdo da compreensdo e ocorre quando o
leitor aciona determinado conhecimento para preencher a lacuna ocasionada pela auséncia de
um outro, como acontece quando o sentido literal ndo da conta de dado significado, € o contexto
de produgdo ¢ acionado para a constru¢do da significacdo.

A interagdo, a partir do paradigma psicolinguistico de abordagem
interativa/transacional e da compensacdo, ¢ caracterizada por uma perspectiva
sociopsicolinguistica de leitura (RUMELHART, 1980; CARRELL, 1988), que aponta para um
equilibrio entre autor, texto e leitor, configurando-se na combinagao entre os modelos top-down
e bottom-up. O leitor assume o papel de coautor ao desempenhar um papel ativo no processo
da leitura, empregando seus conhecimentos, ideologias e pontos de vista para perceber a
intencionalidade do autor nas marcas linguisticas, e construir significados (SERAFIM, 2009-

2010). Para a autora, ler, nessa perspectiva, significa:

(...) saber utilizar com destreza as habilidades de decodificagdo e encaminhar ao texto
os objetivos, as ideias e as experiéncias de mundo do leitor, considerando que, para a
eficiéncia da leitura, ¢ necessario o envolvimento do leitor em um processo de
previsdes e inferéncias que se apoiam nas informagdes proporcionadas pelo texto e na
bagagem do leitor enquanto alguém historicamente situado. Também se espera que o
leitor seja um processador ativo do texto, e que a leitura se constitua em um processo
constante de emissao e verificagdo de hipdteses que geram a construgio do texto e do
controle de tal compreensdo. (SERAFIM, 2009-2010, p. 20).

Leffa (1999) aponta que conceber os significados na perspectiva do leitor
caracterizou-se como um avango em comparacao a abordagem antecedente, ao se questionar os

sentidos como pré-determinados no texto. Entretanto, ainda era necessario compreender que os
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significados construidos pelo leitor resultam das praticas sociais em que se insere, as quais
condicionam todo o processo de busca por significados, trata-se do conceito de interagdo, a
partir de uma abordagem social. Para o autor, ler “deixa de ser uma atividade individual para
ser um comportamento social, onde o significado nao esta nem no texto nem no leitor, mas nas
convengdes de interagdo social em que ocorre o ato da leitura” (p. 17). Leffa (1996) explica que,
analogamente a uma reagdo quimica, no processo de leitura, devem ser levados em
consideragdo todos os elementos envolvidos e as condi¢des necessarias para que esse processo
ocorra.

Cassany (2006) elucida esses conceitos, denominando-os concepg¢do linguistica,
concepg¢do psicolinguistica € concepgdo sociocultural de leitura. A concepgdo linguistica
refere-se a leitura enquanto decodificacdo de estruturas linguisticas, de onde emerge o

roeer

significado que ¢ “Unico, estavel, objetivo e independente dos leitores e das condigdes de

leitura”?

(p. 25). A concepgdo psicolinguistica remonta ao processo de interacdo entre autor e
leitor. Nessa perspectiva, “o significado ¢ como um edificio que se deve construir; o texto e o
conhecimento prévio sio os tijolos, e os processos cognitivos, as ferramentas de alvenaria™ (p.
32-33).

Na concepgdo sociocultural, de acordo com Cassany (2006, p38), a leitura ¢
concebida como “uma pratica cultural inserida em uma comunidade particular, que possui uma
histéria, uma tradicdo, habitos e praticas comunicativas especiais”’, ou seja, trata-se da
interacao na perspectiva social, entendida como um processo discursivo, pois, além da voz do
autor, ecoam, simultaneamente, a voz do leitor ¢ da comunidade discursiva em que ambos

atuam (CORACINI, 2005). Nesse sentido, a concepg¢ao de leitura sociocultural aponta a relagao

indissociavel que se instaura entre texto e sociedade.
2.2.2 A Abordagem Complexa da Leitura

A Abordagem Complexa da Leitura (ACL) remonta a concepgdo sociocultural de
leitura na medida em que compreende os significados como resultado da relagao indissociavel
entre texto e sociedade. O foco dessa abordagem recai na compreensdo de que a leitura envolve

uma diversidade de signos, além dos verbais, o que inclui os textos multimodais e as mais

3 (...) unico, estable, objetivo e independiente de los lectores y de las condiciones de lectura. (CASSANY, 2006,
p. 25).

4 El significado es como un edificio que debe construirse; el texto y el conocimiento previo son los ladrillos y los
procesos cognitivos, las herramientas de albarnileria. (CASSANY, 2006, p. 32-33).

3 (...) una practica cultural insertada en una comunidad particular, que posee una historia, una tradicion, unos
habitos y unas prdcticas comunicativas especiales. (CASSANY, 2006, p. 38).



45

variadas circunstancias em que se constroem. Ancorada nos pressupostos da Teoria da
Complexidade (TC), a ACL rechaca a compartimentalizagdo dos saberes e valoriza a
integralizacao de conhecimentos. Assim, a leitura, que ¢ uma atividade complexa, nao deve ser
entendida a partir de concepgdes estruturalistas, psicolinguisticas ou interativas de forma
isolada, mas inter-relacionadas.

De acordo com Morin (2007, p. 13), a complexidade “¢ um tecido (complexus: o
que ¢ tecido junto) de constituintes heterogéneas inseparavelmente associadas: ela coloca o
paradoxo do uno e do multiplo”. Segundo Ellis & Larsen-Freeman (2009), a ACL concebe a
lingua(gem) como um SAC, constituido por um conjunto de componentes que se relacionam e
se integram, formando um todo (LANGEFORS, 1995). Conforme Franco (2011, p. 27), essa
“visao complexa nos permite considerar de uma forma mais concreta a complexidade da leitura
pelo seu aspecto multidimensional”, ou seja, durante o processo de construgdo de sentido,
coexistem multiplos agentes. Almeida Junior & Pelosi (2018, p. 5) corroboram essa

conceituacao ao afirmar que o pensamento sistémico:

(...) compreende os objetos de analise como parte de um sistema que interage com
outros sistemas, de forma que todos os elementos do sistema se realimentam
internamente e externamente de forma que a varidvel original seja alterada
completamente.

Segundo Prigogine (1996), Larsen-Freeman & Cameron (2008), Lee et al. (2009),
trata-se de uma leitura entendida como um sistema dinamico, aberto e auto-organizado. Larsen-
Freeman (1997) afirma que fatores como dinamicidade, ndo linearidade, caos,
imprevisibilidade, sensibilidade as condi¢oes iniciais, abertura, auto-organizagdo,
sensibilidade ao feedback e adaptabilidade, que sdo proprios de sistemas complexos,
interferem, em alguma medida, no processo de aquisi¢do de segunda lingua, determinando
graus distintos de desempenho. J& Almeida Junior & Pelosi (2018) defendem ser a leitura um
subsistema do SAC maior denominado [linguagem. Para os autores, o subsistema leitura
manifesta caracteristicas proprias do sistema linguagem, mas dele se diferencia por se tratar
apenas de uma entre as variadas fun¢des da linguagem que objetivam construir sentidos durante
0 processo de comunicagao.

De acordo com Franco (2011), a dinamicidade diz respeito a capacidade de o
sistema se modificar continuamente, por isso a complexidade de seu estatuto. A ndo linearidade
corresponde ao fato de as mudancas ndo ocorrerem de um mesmo modo em todas as
circunstancias, inclusive porque, por ser aberto, ¢ afetado pelo ambiente externo, que impde o

caos, o qual remonta a irregularidade dos padrdes estruturais do sistema, cuja consequéncia ¢ a
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sensibilidade as condi¢oes iniciais, a qual impulsiona a imprevisibilidade dos resultados a
serem obtidos. Contudo, o sistema consegue estar em constante auto-organizagdo, cujo objetivo
¢ a adaptabilidade as circunstancias, a fim de se obter um desempenho exitoso, ou seja, a
medida que o caos opera, a auto-organiza¢do impera. Essa auto-organizagdo ¢ possibilitada
pela sensibilidade ao feedback, que, segundo Schucart (2003), funciona como um regulador de
variagdo de niveis.

Em se tratando do processo de leitura, conforme Franco (2011), o SAC se compde
por varios agentes, quais sejam leitor, autor, texto, contexto social, contexto historico e
linguistico, conhecimento de mundo, frustragdes, expectativas, crencas etc. Para o autor, o leitor,
como integrante ativo desse sistema, traz para a sua interagdo com o texto as experiéncias
vividas € o conhecimento de mundo, de forma que ndo se pode prever em que interpretagao
textual resultara tal interacao. O modelo complexo de leitura que concebe os significados como
resultado da interag@o entre o leitor e os constituintes que se instauram dentro e fora do SAC
de leitura. Vejamos o que Almeida Junior et al (2019, p. 166) dizem sobre o dinamismo no

processo de leitura como SAC:

No caso da leitura, esse dinamismo acontece em virtude de os conhecimentos
envolvidos no processo de compreensdo emergirem das interagdes basicas constantes
entre leitor autor-texto € o meio ambiente. Esses conhecimentos se alteram no tempo,
provocando mudancas de posicionamento do leitor pela interacdo com os diversos
fatores ligados a atividade discursiva: politicos, sociais, comportamentais, familiares,
tecnologicos etc. (ALMEIDA JUNIOR et al, 2019, p. 166)

Com relacdo a ndo linearidade, essa ¢ uma caracteristica inerente ao processo de
compreensdo textual, pois os leitores tendem a focar em pistas textuais que mantém relacao
intrinseca com suas vivéncias de mundo, experiéncias, crengas, ideologias etc, de modo que,
conforme Almeida Janior et al. (2019, p. 166), o fluxo de interacdo entre diversas semioses
“pode levar a estados ou locais da memoria diferenciados”. Entretanto, esse fluxo de interagao
também leva a estados ou locais de “preferéncia do sistema”, isto ¢, em determinada instancia,
uma linha de compreensdo se estabiliza, isso € possivel e previsivel, porque as experiéncias
particulares dos leitores sao resultado de sua inser¢ao em uma comunidade discursiva, na qual
e com a qual compartilham e constroem significados. Esse ponto de estabilidade ¢ o que
“constrdi o sentido do texto, a partir da interagdo dos agentes internos e externos do subsistema
leitura e do sistema linguagem” (p. 170). Franco (2011, p. 43) exemplifica caracteristicas da

leitura como SAC:

Um exemplo para a sensibilidade do SAC de leitura as condi¢des iniciais ¢ a
intertextualidade. Se o conhecimento de um texto especifico for imprescindivel para
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a compreensdo de outro texto, o sistema podera sofrer uma alteragdo inesperada (caos).
Consequentemente, a partir da desordem, o leitor é sensivel ao “feedback” e tende a
se adaptar a nova situacdo, refazendo suas interagdes com outros elementos (como
buscar pistas textuais, reconhecer caracteristicas em um determinado género textual)
para que o sistema se auto-organize, garantindo o processamento semantico do texto.
(FRANCO, 2011, p. 43)

A leitura como SAC ¢ um fendmeno que integra diversos signos para a construgao
de uma multiplicidade de significados. Em se tratamento das atividades de leitura propostas
em materiais didaticos, ha de se considerar que elas também fazem parte do SAC em que se
processa a leitura dos textos de que tratam, pois embora essas atividades estejam espacialmente
isoladas dos textos, interferem diretamente no processamento da leitura, ao cobrarem do leitor
uma compreensao pré-determinada, regulada, muitas vezes, por uma concepcao de leitura em
detrimento de outra, quando o que deveria existir era uma integralizacao entre elas.

O aspecto adaptativo das atividades de leitura diz respeito as mudangas que
ocorrem em seu formato, tanto no ensino de leitura em lingua materna como no de lingua
estrangeira. Quando essas atividades se ancoram em uma concepg¢ao de linguagem para a qual
os significados provém da relagdo intrinseca e indissociavel entre /inguagem — lingua — texto -
sociedade, cingem-se por aspectos de ordem critica, concebendo o texto como discurso, o que
evidencia o aspecto complexo do sistema que integram. Assim, as questdes sobre o texto podem
impor ao leitor o papel de co-construtor de significados ou de mero decodificador de estruturas
linguisticas, a depender da concepgdo de linguagem, de lingua e de leitura a que se vinculam.

Nesse sentido, conforme TILIO (2008):

O livro didatico precisa criar espagos para que o aluno exerca ou aprenda a exercer
seu pensamento. Suas atividades podem uniformizar os sujeitos, exigindo de todos a
mesma resposta, esperada e sem necessidade de reflexdo, negando a individualidade
de cada aluno, ou, ao contrario, podem exigir sua real participacao, levando-o a refletir
sobre um questionamento que ndo possui uma resposta automatica, impensada e
impessoal. (p. 14)

Considerando o que foi exposto, entendemos que as atividades de leitura presentes
nos livros didaticos de lingua espanhola adotados pelo PNLD, para os triénios (2012 — 2014),
(2015-2017), (2018 — 2020), que visam a uma postura critica dos estudantes do ensino médio
das escolas brasileiras, devem leva-los a compreender que os significados dos textos nao sao
provenientes exclusivamente da estrutura textual, mas do ambiente externo também, em cuja
relagdo as identidades sdo constituidas (Coracini, 1999d). Nesse sentido, as atividades de
leitura devem promover a integralizagdo entre as concepgdes de leitura, a fim de apresentar-se
como insumos de criticidade, assumindo o posto de corresponsaveis pelo desenvolvimento do

Letramento Critico.
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2.2.3 Os estudos do letramento e dos letramentos

A leitura apresenta-se como um substrato de uma comunidade discursiva, de modo
que nao se 1€ por acaso, porque ler corresponde a uma acao deliberativa e conjunta. Essa acdo
deliberativa pode parecer um ato estritamente individual, isso ocorre quando da auséncia de
uma postura critica diante da leitura, que impede o leitor de compreender que os textos integram
as praticas sociais e sdao produzidos para serem consumidos por sujeitos especificos e
cumprirem objetivos pré-estabelecidos. O principio basico do letramento é perceber essa
associacdo inerente entre leitura, escrita e praticas sociais, pois, ainda que ler e escrever se
realizem individualmente, sempre estardo inseridos em um contexto social (BARTON &
HAMILTON, 1998), o que caracteriza o estado conjuntivo da leitura.

Conforme Soares (2006), o termo letramento foi expresso pela primeira vez, no
Brasil, em 1986, na obra “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”. Desde entdo,
muito se discutiu sobre o que havia de similitude e disparidade entre letramento e alfabetiza¢do.
O vocabulo letramento ¢ uma versdo para o portugués da palavra inglesa literacy, cuja raiz
latina, /ittera, significa letra. Ao acrescer o sufixo —cy a raiz, literacy passa a indicar “o estado
ou condi¢cdo que assume aquele que aprende a ler e a escrever” (p. 17). Nesse sentido, para a
autora, letramento exerce mudancas de ordem social, cultural, politica, econdmica, cognitiva,
linguistica tanto para o individuo como para o grupo social no qual a escrita se insere, ja que
individuo e sociedade ndo sdo dissonantes.

As duas primeiras letras do alfabeto grego alfa e beta formam a raiz do vocabulo
alfabetizagdo e diz respeito a a¢ao ou ao efeito de apropriar-se das letras. A a¢fio de apreender
o sistema de representacao linguistica tem como efeito o desenvolvimento das habilidades de
escrita e, consequentemente, de leitura, em uma perspectiva psicolinguistica. Em sentido /ato,
alfabetizagdo diz respeito a aquisi¢do do alfabeto, isto ¢, a aprendizagem da tecnologia da
escrita, e, em sentido stricto, a ler e escrever. De acordo com Soares (2004), apropriar-se da
tecnologia da escrita corresponde a possuir habilidades de decodificagao de grafemas em
fonemas, a aquisicdo de modos de escrever e de modos de ler, ao uso de instrumentos de escrita,
a organizacao espacial do texto na pagina, a manipulagdo correta e adequada dos suportes nos
quais se escreve e se 1€ etc.

Soares (2006) assinala que ao possuir essas habilidades, o individuo ¢ capaz de ler
e escrever, mas nao necessariamente adquiriu “o estado ou a condi¢ao de quem se apropriou
da leitura e da escrita, incorporando as praticas sociais que as demandam” (p.19), ou seja, ndo

desenvolveu conhecimento suficiente para intervir no meio em que esta inserido. A mudanga
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de estado ou condiciio do individuo que 1€ so se instaura quando a leitura e a escrita estdo
associadas a fatores de ordem social, que s6 se desvelam em uma perspectiva sociocultural de
leitura. Assim, a linha ténue entre letramento e alfabetizagdo esta em se conceber ler e escrever
nao somente como resultado de habilidades de decodificacdo, mas de a¢des decorrentes das
praticas sociais também.

De acordo com Kleiman (1993) e Coscarelli (1999), é necessario conceber a
decodificagdo como uma fase da leitura, e ndo como uma concepgao de leitura. Trata-se de uma
etapa que integra do processo de letramento, que se instaura quando o ensino de leitura se baseia
em uma perspectiva sociocultural. Cassany (2010) corrobora esse pensamento ao afirmar que
o letramento inclui, além do dominio e do uso do sistema de representacdo linguistica, a
construgdo receptiva e produtiva dos textos, o conhecimento e uso das fungdes e dos propdsitos
dos diferentes géneros discursivos de cada ambito social, os papéis do leitor e do autor e os
valores vinculados a esses papéis, a representagdo do mundo que os textos transmitem e o
conhecimento que constroem e propagam na comunidade.

Conforme Soares (2006), apenas recentemente o agir individual para o bem social
passou a ser uma questao a ser enfrentada, de modo que se faz necessario saber responder as
exigéncias diarias de leitura e de escrita que a sociedade faz, as quais estdo alinhadas aos
pressupostos do que se preconiza por letramento, por isso a importancia do termo para esse
novo modo de lidar com a leitura e a escrita. Cassany (2006) apud Luke (1990, 2000), Freebody
& Luke (1990), Luke & Freebody (1997) apresentam as quatro dimensoes do letramento, que
se articulam diretamente com as concepgoes linguistica, psicolinguistica e sociocultural de

leitura, as quais estdo apresentadas no Quadro 3.

Quadro 3 — Quatro dimensdes do letramento
Quatro dimensdes do letramento
Competéncia gramatical

Recursos do codigo Papel do aprendiz Foco da leitura
Alfabeto, simbolos, conven¢des  Decodificar e codificar o Decodificagdo do sistema
de escrita, reconhecimento das sistema linguistico. linguistico.

palavras, ortografia, pontuagao,
formato dos diferentes

discursos.

Competéncia semdntica
Recursos do significado Papel do aprendiz Foco da leitura
Conhecimento prévio, Construtor de significados. Compreensdo ¢ producdo de
construcao literal e inferencial significados.

de conceitos e processos, etc.
Competéncia pragmatica
Recursos pragmadticos Papel do aprendiz Foco da leitura
Género discursivos, propositos Usuario do texto, com Compreensdo dos propositos do
capacidade de interpretar discurso.
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comunicativos, contexto, etc. diferentes funcdes, em varios
entornos culturais e sociais.

Competéncia critica

Recursos criticos Papel do aprendiz Foco da leitura

Discursos, valores, ideologias, Analista critico dos textos. Identificacao de valores,

etc. atitudes, opinides e ideologias,
etc.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Cassany (2006) apud Luke (1990, 2000), Freebody & Luke
(1990), Luke & Freebody (1997).

O Quadro 3 apresenta a articulagdo entre as concepgdes de leitura linguistica,
psicolinguistica e sociocultural ao demonstrar que o processo de letramento ocorre quando o
leitor passa a cumprir varios papéis, de ‘decodificador e codificador do codigo linguistico’, de
‘construtor de significados’, de ‘usudrio do texto capaz de interpretar diferentes funcdes, em
varios entornos culturais e sociais’, de ‘analista critico dos textos’. Para isso, é necessario
desenvolver as competéncias gramatical, semdntica, pragmdtica e critica de forma
integralizada, usando de forma eficiente os recursos dispostos no SAC que ¢ a leitura, os
‘recursos do cddigo’, os ‘recursos do significado’, 0s ‘recursos pragmdticos’ € 0S ‘recursos
criticos’.

As concepeoes de leitura linguistica, psicolinguistica e sociocultural ou leitura nas
linhas, entre as linhas e por tras das linhas, respectivamente (CASSANY, 2006), sdo, conforme
Gomes-Torres (2015), o tripé do letramento em LE, sem se pressupor que sdo equivalentes ou
que existe entre elas hierarquia, o que existe ¢ uma complementariedade, isto €, “a concepgao
sociocultural precisa das contribuicoes da concepgdo linguistica e da concepgao
psicolinguistica para alcangar o seu objetivo” (p.54). Aliadas, as trés concepgdes fornecem o
insumo para que se desenvolva a criticidade durante a leitura, ao proporcionar a (re)constru¢ao
dos conhecimentos que aporta o letramento.

Soares (1998) aponta duas dimensdes do letramento, uma da ordem do individual
e outra da ordem do social. Para a autora, a vertente individual do letramento corresponde as
habilidades de ler e escrever desenvolvidas por cada individuo, associadas a capacidade de
codificar e decodificar para construir significados. J& a vertente social se refere a “um fendmeno
cultural, um conjunto de atividades sociais que envolvem a lingua escrita” (p.66). Nessa
vertente, o sujeito torna-se apto a participar de forma efetiva na sociedade, pois passa a
compreender os discursos presentes nos textos a que tem acesso e a desvendar as ideologias
que estao por tras das linhas.

Em perspectiva similar, Street (2014) apresenta dois modelos de letramento, o

modelo autonomo e o modelo ideologico. O modelo autonomo diz respeito & autonomia do
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individuo no processo de leitura, cujo foco recai em habilidades proprias, desenvolvidas para o
processamento dos significados, sem que se considere aspectos de ordem contextual, como
cultura e ideologias. O modelo ideologico mantém estreita relacdo com as praticas sociais. De
acordo com Street (1995), ao remontarem a contextos especificos que se associam a formas
pré-determinadas de conceber conhecimento e identidade, a multiplicidade de praticas sociais
cobram condi¢des de leitura e de escrita proprias. Essas condi¢des sdo sensiveis as relacdes de
poder que se estabelecem na e pela comunidade discursiva. E esse principio que elucida o
conceito de letramentos.

O modelo autonomo e o modelo ideologico assinalam posturas que sdo tomadas
perante as praticas de leitura e de escrita. Ambos os modelos sdo traspassados por relagdes de
poder, de modo que sdo, necessariamente, incrustados por aspectos de ordem ideologica, por
1sso empreender uma leitura nas perspectivas linguistica, psicolinguistica € sociocultural ¢ um
grande avanco para a area do ensino e da aprendizagem de lingua estrangeira, mas ¢ possivel e
necessario ir além. E preciso refletir sobre os critérios de escolha de um texto em detrimento de
outro e sobre em que medida as questdes sobre os textos imprimem um carater critico a analise
textual, pois, ainda que o curriculo imponha uma homogeneidade, o modelo ideologico elucida
a heterogeneidade e conscientiza os sujeitos da disputa ideoldgica que existe nas praticas
letradas (STREET, 2014).

Em se tratando do ambiente escolar, que ¢ o locus desta pesquisa, Street (2014)
afirma haver um letramento pedagogizado, que assume o estatuto de institucionalizado, o que
o torna um modelo idealizado, como um produto que se pode adquirir em circunstancias, tempo
e lugar determinados. Essa concepg¢do de supremacia relega as demais praticas de letramento
proprias do estar no mundo a um segundo plano, e exclui, do estatuto do saber para agir no
mundo, aqueles que ndo t€m condi¢des de frequentar a escola, uma vez que nao conseguem
acessar a reificada lista de conhecimentos do status quo escolar, que centraliza o poder sobre
quais linguas e linguagens se deve ensinar e aprender para transformar a sociedade. Esse
estatuto do conhecimento preconizado na escola ¢ o que subjaz o modelo auténomo do

letramento, conforme Street (2014):

(...) grande parte das ideias sobre letramento na geragéo anterior pressupunha que o
letramento com “L” maitsculo e no singular era uma coisa autébnoma que tinha
consequéncias para o desenvolvimento pessoal e social. O modelo autonomo de
letramento tem sido um aspecto dominante da teoria educacional e desenvolvimental.
Uma das razdes para nos referirmos a essa postura como modelo auténomo de
letramento ¢ que ela se representa a si mesma como se nao fosse, de modo algum,
uma postura ideologicamente situada, como se fosse simplesmente natural. (STREET,
2014, p. 146)
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De acordo com Street (2009), o sujeito que 1€ e escreve se institui de poder e de
autoridade, na medida em que constroi seus proprios saberes, mesmo que relativos as relagdes
de poder que emergem do letramento escolar, vinculado ao modelo autonomo. No entanto,
conforme Gee (1999), € o letramento critico que resvala a metalinguagem dos discursos € o
modo como eles se configuram para imprimir os papéis sociais que desempenham autores e
leitores nas praticas de leitura e escrita. Porém, para processar o letramento critico, € necessario
assumir o modelo ideologico do letramento, que instiga os sujeitos a perceberem que todos os
textos veiculam valores, ideologias, crencas, ou seja, que nao sao obra de um mero acaso, como
dito anteriormente. Segundo Green (1998 apud Gee at al. 1999), € o letramento critico que

assegura aos individuos o poder de transformar suas proprias praticas de letramento:

A dimensao critica do letramento € a base para garantir que os individuos ndo sejam
apenas capazes de participar de algumas praticas de letramento existentes, fazendo
uso delas, mas também que, de varias maneiras, sejam capazes de transforma-las e
produzi-las ativamente.® (GREEN, 1998, p.156)

O conceito de letramento e de letramentos, bem como o aspecto critico desse
processo enfatizam o carater ideologico das praticas sociais (STREET, 1995). Por serem
heterogéneas, dinamicas, complexas e inerentemente enviesadas por relagdes de poder e de
ideologia, as praticas sociais a que os sujeitos se expdem estdo condicionadas por essa
complexidade de fatores. Conforme afirma Soares (2002) letramento no singular, ainda que
implicitamente, refere-se a praticas de leitura e de escrita na cultura do papel, enquanto
letramentos no plural fazem referéncia a praticas de leitura e de escrita na cibercultura. Para a
autora, os espagos diferenciados em que se processa o letramento caracterizam formas distintas

de se processar o fenomeno, o que justifica a necessidade de o termo variar em nimero:

O confronto entre tecnologias tipograficas e digitais de escrita e seus diferenciados
efeitos sobre o estado ou condi¢@o de quem as utiliza, sugere que se pluralize a palavra
letramento e se reconheca que diferentes tecnologias de escrita criam diferentes
letramentos. Na verdade, essa necessidade de pluralizacdo da palavra letramento e,
portanto, do fendmeno que ela designa ja vem sendo reconhecida internacionalmente,
para designar diferentes efeitos cognitivos, culturais e sociais em fun¢do ora dos
contextos de interagdo com a palavra escrita, ora em fungdo de variadas e multiplas
formas de interagdo com o mundo — ndo sé a palavra escrita, mas também a
comunicagdo visual, auditiva, espacial. (SOARES, 2002, p. 154-155)

Nessa linha de pensamento, Street (2006) apresenta o conceito de letramentos

® The critical dimension of literacy is the basis for ensuring that individuals are not merely able to participate in
some existing literacy and make meanings with it, but also that, in various way, they are able to transform and
actively produce it. (Green, 1998 apud Gee at al. 1999).
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multiplos, fazendo referéncia a existéncia de um letramento especifico para cada condi¢do de
leitura e de escrita a que os sujeitos de expdem. No entanto, Street (2012) pondera sobre como
esse conceito pode supor a existéncia de um letramento para dada cultura. Nao se deve
confundir condi¢des de leitura e de escrita com cultura especifica, pois se assim fosse, os
letramentos seriam estéaticos. Nesse sentido, o autor assinala que o termo multiletramentos
dirime essa suposig¢ao reificada, singular e autonoma do fendmeno. O novo termo, ao contrario,
sugere tratar-se de um processo multicultural, no qual estdo incluidos todos os sistemas
semidticos de comunicacao, além da leitura, da escrita e da oralidade.

O conceito dos multiletramentos passou a ser abordado pedagogicamente a partir
das discussdes promovidas pelo New London Group (NLG), sobre a emergéncia dos novos
letramentos na sociedade contemporanea. De acordo com Rojo (2012), o grupo cunhou o termo
com o objetivo de abranger a multiculturalidade, propria das sociedades globalizadas, e a
multimodalidade dos textos, “por meio dos quais a multiculturalidade se comunica e informa”
(p. 13). Nesse sentido, o grupo propde que a escola subsidie os estudantes de uma multiplicidade
de canais e meios de comunicagdo provenientes da diversidade cultural e linguistica,
assinalando que o conceito de multiletramentos apresenta-se como uma complementariedade a

tradicional pedagogia da alfabetizagao:

O que poderiamos denominar mera alfabetizacdo permanece centrado apenas na
lingua (...). Uma pedagogia de multiletramentos, ao contrario, concentra-se em modos
de representagdo muito mais amplos do que apenas a lingua. Eles diferem de acordo
com a cultura ¢ o contexto e t€m efeitos cognitivos, culturais e sociais especificos.
(NEW LONDON GROUP, 1996, p.64).

Os multiletramentos remetem aos letramentos multimodais, nos quais textos
verbais e ndo verbais se inter-relacionam mediante escrita, imagens, audios, diagramagao, video
etc para a construcao de significados, preconizando a diversidade e a pluralidade multicultural
e multisemiotica da linguagem. Nesse viés conceptual, a Pedagogia dos Multiletramentos,
proposta pelo NLG (1996), enfatiza que a necessidade de refletir sobre em que medida a
supervalorizacao dos padroes de escrita em detrimento de outros € a supremacia de um canone
de géneros contribui para uma formacao critica dos estudantes. De forma complementar e
global, ¢ fundamental o acesso aos novos letramentos, que se processam em espagos

multissemioticos, como, por exemplo, os da internet.

7 What we might term mere literacy remains centered on language only (...). A pedagogy of multiliteracies, by
contrast, focuses on modes of representation much broader than language alone. These differ according to
culture and context, and have specific cognitive, cultural, and social effects. (NEW LONDON GROUP, 1996,
p.64)
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A Pedagogia dos Multiletramentos, conforme Cope & Kalantzis (2000),
fundamenta-se no conceito de Design meaning, um projeto de significacdo cujo foco recai
simultaneamente na estrutura dos sistemas e na constru¢ao de sentidos pelo meaning-maker, o
sujeito que deixa de ocupar o papel de espectador para ser um construtor de significados. Os
aspectos que constituem o Design meaning sdo, segundo os autores, os Available Designs, que
correspondem aos recursos de sentido disponiveis para a construcao de sentidos; o Designing,
que remete ao processo de construgdo de sentidos por meio do uso efetivo do Design meaning
e dos Available Designs; € o Redesigned, que resulta do processo de construgdo de sentidos, €
o significado novo, transformado a partir do que ocorre nos Available Designs por meio do
Designing.

De acordo com Bevilaqua (2013, p. 106), o conceito de Design ¢ “central para a
constitui¢ao de um curriculo escolar atualizado com as novas tendéncias sociais”. Para a autora,
ele foi criado de forma intencional para rechagar as tradicionais abordagens de ensino e de
aprendizagem focadas na escrita. Nesse sentido, a Pedagogia dos Multiletramentos propde a
inter-relagdo dos componentes ‘pratica situada’, ‘instrugdo aberta’, ‘enquadramento critico’ e
‘pratica transformadora’.

Conforme Rojo (2012), a ‘pratica situada’ remonta a um projeto didatico que
valoriza as praticas dos aprendizes, suas experiéncias, seus conhecimentos prévios, bem como
o conjunto de géneros e designs que integram essas praticas. A ‘instrugdo aberta’ ¢ uma proposta
de ensino que instiga o aluno a refletir sobre os usos das multilinguagens, a fim de que possam
discutir sobre as funcdes sociais que estabelecem. Essa reflexdo ¢ possibilitada pelo
‘enquadramento critico’, que assume o papel de avaliar os diversificados contextos que
condicionam as praticas multiletradas, trata-se, portanto, de uma ‘pratica transformadora’, pois
ao ser capaz de refletir criticamente sobre como sao constituidas, o aluno tem o poder de recria-

las e ressignifica-las. Isso porque, conforme (ROJO, 2006, p. 37-38):

A linguagem ndo ocorre em um vacuo social, portanto, textos orais, escritos e
multimodais ndo tém sentido em si mesmos, mas através de seus interlocutores
(escritores e leitores, por exemplo) situados no mundo social com suas variedades de
lingua, ideologia, valores, projetos politicos, historias, desejos, construindo seus
significados para agirem na vida social (ROJO, 2006, p. 37-38).

Segundo o NLG (1996), esse projeto didatico tem o proposito de formar o aluno
ndo somente como usudrio funcional, que apresenta competéncia técnica e pratica para operar
os dispositivos, mas também como criador de sentidos, que consegue compreender os
diferentes tipos de texto nos meios multimodais; analista critico, que 1€ criticamente o que esta

disposto nos modos intersemioticos; transformador, que usa o que aprendeu para construir
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novos meios de producdo de significados. Com isso, estabelece-se uma parceria colaborativa
entre professor e aluno, na medida em que se valoriza o aluno como participe de praticas

multiletradas e, consequentemente, como leitor em potencial de modos multissemioticos.
2.2.3.1 Leitura critica e letramento critico

O cendrio global evolui cada vez mais em todos os aspectos, sejam cientificos,
filosoficos, socio-histdricos, tecnologicos etc, os quais tém-se processado e difundido nos mais
diversificados espagos, em especial, nos espagos multissemidticos. Nesse viés, tedricos como
Freire (2005), Street (1984), Cervetti, Pardales, Damico (2001), Brahim (2002), Busnardo &
Braga (2000), Cassany (2006), Rajagopalan (2003), dentre outros, propdem um ensino de
leitura que leve em conta as mais diversificadas demandas sociais impostas aos estudantes. E
nesse sentido que a escola deve potencializar os subsidios criticos que oferece aos aprendizes.
Para tanto, deve existir, na agenda pedagogica, espaco para discussdo, no ambito dos

pressupostos tedricos que envolvem o letramento critico, sobre o processo da leitura nas aulas

de lingua estrangeira também, uma vez que, como sugere Brydon (2011, p. 105):

O mundo contemporaneo requer habilidades de letramento avancadas e isto inclui a
capacidade de pensar criticamente, incluindo contextualizagdo, analise, adaptagdo,
traducdo de informagdo e interagdo entre os individuos dentro e além de sua
comunidade. (Brydon, 2011, p. 105).

Conceituar criticidade é um empreendimento complexo. Areas do saber, como a
Filosofia, a Psicologia, a Sociologia, a Antropologia, a Pedagogia, a Linguistica, entre outras,
téem-se empenhado na busca de principios norteadores que atribuam uma significagdao
suficientemente plausivel para o termo. O conceito de criticidade a que nos filiamos se orienta
pela Filosofia Critica da Escola de Frankfurt, pela Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire, e,
especialmente, pela Analise Critica do Discurso, cujos pressupostos teorico-metodologicos
embasam as categorias de analise desta pesquisa.

Os principios basilares da nocao de critico estdo arraigados na Escola de Frankfurt,
com a Teoria critica de Max Horkheimer, filosofo responsavel pela expressdo e seu enfoque
epistémico. A teoria rechaga o determinismo social, que sustenta desigualdades e injusticas,
propiciadas pela dominagao de uma classe sobre a outra. A Teoria critica nao ¢ uma filosofia
de abordagem tunica e unilateral, o que se evidencia ¢ uma tomada de decisdo deliberada e
coletiva, de diversas areas do conhecimento, pelo desvelamento de hegemonias que determinam
a configuragdao da sociedade em classes. Nesse sentido, a agenda da Teoria critica articulou

debates com outras teorias, de modo que ndo se pode estabelecer relagao entre o pensamento
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de Horkheimer e um conteido dogmatico determinado. Nesse sentido, segundo Cervetti,

Pardales e Damico (2001):

Grande parte da teoria critica de letramento foi derivada, em parte da teoria da critica
social, particularmente o que diz respeito ao aliviamento do sofrimento humano e a
necessidade de formagao de um mundo mais justo através da critica da existéncia de
problemas politico-sociais e desenvolvimento de alternativas para estes problemas.
(CERVETTI, PARTDALES & DAMICO, 2001, p. 18).

No Brasil, Paulo Freire, para quem a compreensdo critica estd comprometida com
aspectos sociais e politicos, desponta como precursor dos estudos do letramento critico. O
educador afirma que o analfabetismo resulta de um processo historico, de modo que nao deve
ser entendido como caracteristica imanente de um individuo ou de um grupo de pessoas. Para
ele, quem nao sabe ler e escrever, no sentido de decodificar, ¢ vitima de um sistema opressor
que determina quem pode e quem ndo pode exercer poder na sociedade. Filiado ao
posicionamento ideoldgico da 7eoria critica, Freire (1998, 2005) compreende que o cerne do
conhecimento estd na sociedade, de modo que ndo se pode produzir saber sem levar em conta
aspectos que perpassam o cotidiano das pessoas e que influenciam, diretamente, o seu modo de
ver o mundo e de atuar nele. Se de forma opaca e passiva ou se de forma translucida e ativa.
Isto €, se de forma acritica ou critica.

Nesse sentido, Freire (1998, 2005) compreende criticidade como apreensdao de
significados em discursos produzidos na sociedade. Como a sociedade se compode de individuos
pertencentes a grupos com caracteristicas sociopoliticas, historicas e culturais diferentes, os
discursos que dela emergem ndo podem ser neutros, ¢ de sua natureza comportarem ideologias
que determinam modos de pensar e agir. Com isso, Freire (1998, 2005) propde uma reflexao
acerca do ensino e da aprendizagem da leitura, apregoando a valorizagdo do conhecimento de
mundo dos aprendizes, a partir do qual podem compreender as particularidades de suas
condigdes sociais e agir para modifica-las.

E importante ressaltar que o termo letramento nio aparece nos postulados de Freire
(1998, 2005), tampouco a expressao letramento critico, de modo que ndo podemos afirmar que
¢ sobre este conceito a que o educador se remete ao falar de leitura de discursos como uma
leitura emancipadora. No entanto, como Freire concebe a linguagem como um elemento
libertador, em que a leitura assume um papel pedagogico e politico, conforme Mattos & Valério
(2010), entendemos existir estreita relagdo entre o conceito de letramento critico e os postulados
de Freire (1998, 2005) no que se refere a ler para transformar a sociedade em que se estd inserido.
Cervetti, Pardales e Damico (2001) corroboram essa reflexdo ao afirmarem que a abordagem

do letramento critico baseia-se na teoria da critica social, nos estudos de Paulo Freire e nas
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teorias pos-estruturalistas.

No que concerne a ADC, os instrumentos tedrico-metodologicos com os quais
trabalha tém-se mostrado excelentes para a andlise da criticidade no ato de ler. Ao observar
fenomenos implicados na construcao de significagao que ocorre na superficie do texto, como,
por exemplo, modaliza¢des, reproducdo de esteredtipos culturais, categorizacdo Iéxica
(indicativas de representagdes sociais), intertextualidade implicita ou manifesta, a ADC
demonstra a auséncia de neutralidade dos discursos, que sao mediados por um enunciador, cujas
enunciagdes nao se dissociam de praticas sociais, as quais estdo intrinsecamente fincadas em
determinados lugar e tempo. Nesse caso, a teoria ndo concebe o discurso como representagao
da realidade, de modo objetivo, mas como a constru¢do de uma realidade por meio da
enunciacao.

Na medida em que concebe discurso como uma manifestagcao de intengdes, valores,
poder, a ADC, conforme Fairclough (1992, 1995) e Van Dijk (1993, 1999) contribui com a
formacao de uma cidadania democratica, pois proporciona uma tomada de consciéncia sobre as
iniquidades sociais. Na perspectiva dos estudos demonstrados nesta pesquisa e, especialmente,
na perspectiva de analise dos dados a serem obtidos, o carater critico do letramento critico deve
ser entendido como a leitura de significados construidos nas praticas sociais e, como tal,
presentes nos discursos que acessamos via superficie textual. Faz-se necessario enfatizar esse
posicionamento porque as expressoes leitura critica e letramento critico ora designam
processos semelhantes, ora designam processos distintos, isso porque, a depender dos tedricos
a que se recorre, ¢ possivel observar particularidades entre ambas as expressoes. Conforme

Cervetti, Pardales & Damico (2001), o letramento critico:

(...) envolve uma postura fundamentalmente diferente em relacdo a leitura.
Essencialmente, estudantes em processo de letramento critico abordam a construgao
de significados textuais como um processo de construcdo, ndo uma exegese, eles
infundem o texto de sentidos, ao invés de apenas extrair dele os significados. Mais
importante, o significado textual ¢ compreendido no contexto de relagdes sociais,
historicas e de poder, ndo apenas como produto ou intengdo de um autor. Além disso,
ler ¢ um ato de conhecer o mundo (assim como a palavra) e um meio de transformagao

social (CERVETTI, PARDALES & DAMICO, 2001, p. 5)

De acordo com Cassany & Castella (2010), o atributo critico no processo de leitura

8 Critical literacy involves a fundamentally different stance toward reading. In essence, students of critical literacy
approach textual meaning making as a process of construction, not exegesis; one imbues a text with meaning
rather than extracting meaning from it. More important, textual meaning is understood in the context of social,
historic, and power relations, not solely as the product or intention of an author. Further, reading is an act of
coming to know the world (as well as the word) and a means to social transformation. (Cervetti, Pardales &
Damico, 2001, p. 5). Disponivel em: http://www.readingonline.com. Acesso em: 18 nov. 2020.



58

baseou-se em trés perspectivas, a ‘tradicional ou filologica’, a ‘interpretativa ou psicologica’ e
a ‘critica’. Na perspectiva ‘tradicional ou filoldgica’, o critico “se confunde com niveis
superiores de compreensao: conseguir a interpretagdo canodnica e identificar o proposito original
do autor™ (p. 362). Na perspectiva ‘interpretativa ou psicologica’, ler se baseia nos processos
cognitivos de compreensdo, em que a constru¢do do significado ¢ concebida como um
“processo interno, mental, cognitivo, de conexio e de reelaboragdo da informagio”!? (p. 362).
Na ‘perspectiva critica’, ler significa construir significados em contextos sociais, politicos e
culturais (CASSANY & CASTELLA, 2010). O Quadro 4, apresenta particularidades da
perspectiva ‘interpretativa ou psicoldgica’ e da ‘Critica’, no que se refere a leitura critica e a

letramento critico, respectivamente:

Quadro 4: Particularidades da leitura critica e do letramento critico
Particularidades da Leitura Critica e do Letramento Critico
Letramento Critico

Area Leitura critica

consta como

Conhecimento (epistemologia)

Realidade (Ontologia)

Autoria

Objetivos Instrucionais

O conhecimento ¢ adquirido O

através da experiéncia sensorial
no mundo ou através do
pensamento racional.

Separagdo entre fatos,

inferéncias e julgamentos.

A realidade pode ser conhecida e
pode, portanto, servir como uma
referéncia para a interpretacao.

Detectar as intengdes do autor é
a base para os niveis mais
elevados de interpretagdo
textual.

Desenvolvimento de  niveis
elevados de compreensdo e
interpretacao.

que
conhecimento ndo ¢ natural ou
neutro; o conhecimento é sempre
com base nas regras discursivas

de uma determinada
comunidade, ¢ ¢, portanto,
ideoldgica.

A realidade n3o pode ser

conhecida de forma definitiva, e
ndo pode ser capturada pela
linguagem; decisdes sobre a
verdade, portanto, ndo podem ser
bascadas em uma teoria da
correspondéncia com a
realidade, mas em vez disso
devem ser feitas a partir de
contextos localizados.

Os significados textuais sdo
sempre multiplos, impugnados,
cultural e historicamente
situados, e construidos dentro
das relagdes diferenciais de
poder.

Desenvolvimento de consciéncia
critica

Fonte: CERVETTI, G.; PARDALES, M. J; DAMICO, J. S. (2001, com adaptacdes).

Conforme Cervetti; Pardales; Damico (2001), no processo de letramento critico, 0s

% (...) se confunde con los niveles superiores de comprension: conseguir la interpretacion candnica e identificar

el propésito original del autor. (CASSANY & CASTELLA, 2010, p. 362).
10¢.) proceso interno, mental, cognitivo, de conexion y de reelaboracion de la informacion. (CASSANY &
CASTELLA, 2010, p. 362).
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estudantes tornam-se aptos a questionar os significados desvendados no processo de /leitura
critica, a ponto de destrui-los e reconstrui-los na medida em que julgam sua relevancia. Esse
processo parece-nos remontar ao que preconiza Paulo Freire quando se refere ao estudante
como sujeito de sua aprendizagem, aquele que compreende o contexto social, politico € o
ideologico em que o texto estd inserido, relacionando-o com as relagdes de poder e ideologia
que nele se incorporam. Motta (2008) assinala que o letramento critico remete a um processo
de engajamento do aluno em uma atividade critica através da linguagem, que utiliza

estrategicamente:
(...) o questionamento das relacdes de poder, das representacdes presentes nos
discursos e das implicagdes que isto pode trazer para o individuo em sua vida e
comunidade” (MOTTA, 2008 p. 14).

As trés perspectivas elucidadas por Cassany & Castella (2010), ‘tradicional ou
filologica’, ‘interpretativa ou psicoldgica’ e ‘critica’, baseiam-se nos pressupostos teoricos de
Luke (2000); Cervetti; Pardales; Damico (2001) e Serafini (2003). Contudo, Cassany &
Castella (2010) apresentam duas vertentes para a perspectiva critica, a ‘sociocultural’ e a
‘sociopolitica’. Na perspectiva critica sociocultural, a qual esta pesquisa se filia, ler
criticamente significa “aceitar a relatividade de qualquer interpretacdo, inclusive a propria”!!
(p. 362), a énfase recai sobre a compreensao do mundo, sua complexidade e seus jogos de
interesse. Na perspectiva critica sociopolitica, os significados dos textos, seus autores ¢ leitores
estdo situados em sistemas sociopoliticos, de forma que todas as produgdes discursivas
objetivam a perpetuagdo do sistema ou a resisténcia a ele. A énfase recai em “ser critico para
mudar o mundo e lutar contra as injustigas e desigualdades™'? (p. 363).

Conforme Figueiredo (2000), a leitura critica dependente de aspectos sociais, além
de psicolinguisticos. Brahim (2002) corrobora esse modo de concebé-la ao dizer que ela nao se
relaciona a fatores estritamente linguisticos, uma vez que objetiva descortinar as ideologias
presentes nos textos. Busnardo & Braga (2000) e Meurer (2000) a concebem como um modo
de agir para a mudanca social. Para Coradim (2008), esse tipo de leitura corresponde a
abordagem de textos que tem como finalidade a preparagao dos alunos para o mundo, por meio
de questionamentos sobre os significados dos textos atribuidos exclusivamente por seus autores.
Cassany (2006) aproxima ainda mais os conceitos de leitura critica e letramento critico ao dizer

que o leitor critico:

W.(...) aceptar la relatividad de cualquier interpretacion, incluso la propia. (CASSANY & CASTELLA, 2010,
p. 362).

12.(...) ser czfl'tico para cambiar el mundo y luchar contra la injusticia y las desigualdades. (CASSANY &
CASTELLA, 2010, p. 363).
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Reconhece os interesses que levam o autor a construir seu discurso, com o contetido,
a forma e o tom que deu a ele. Relaciona sua postura com a de outros agentes sociais.
Identifica a modalidade (atitude, ponto de vista) que adota o autor com relagdo ao que
diz. (...) Reconhece o género discursivo utilizado (...). Recupera as conotagdes que
concorrem nas expressdes do discurso. (...) Distingue a diversidade de vozes evocadas
ou silenciadas. (...) Avalia a consisténcia, a confiabilidade e a validade dos
argumentos, dos exemplos ou dos dados.!® (Cassany, 2006, p. 86-87, tradugdo

nossa).

Como podemos perceber, a concepgdo contemporanea de leitura critica se associa
a uma concep¢ao em que se imbrica uma consciéncia critica da linguagem (CORADIM, 2008),
componente indispensavel na atuagdo dos sujeitos em um mundo em constante transformagao.
Ja a concepgdo de letramento critico a que nos filiamos assume o papel de formar cidadaos
criticos, que compreendem que € na linguagem e por meio dela que quaisquer significados,
inerentes aos discursos, podem ser desvendados nas diversas praticas de letramentos (TFOUNI,
2005; STREET, 1984; GOULART, 2007). Assim, as particularidades entre ambas as expressoes,
leitura critica (em uma perspectiva sociocultural) e letramento critico mais funcionam como
uma complementariedade do que como uma dissociabilidade, de modo que, nesta pesquisa, o
uso de ambas as expressoes, no que se refere a criticidade, ndo deve acarretar prejuizos
epistemoldgicos.

Finalmente, acreditamos que o ato de ler que objetiva o desenvolvimento do
letramento critico pauta-se na integralizacdo das concepgdes linguistica, psicolinguistica e
sociocultural de leitura, o que significa descortinar ideologias que instauram iniquidades, para
a compreensao dos discursos como instancias nao neutras, mas ideoldgicas. Ao entenderem que
os significados que aporta o texto sdo multiplos e estdo condicionados por fatores sociais,
politicos, ideoldgicos, histdricos que os naturalizam, os estudantes tornam-se sujeitos aptos para
transformar suas condic¢des e as da sociedade no qual estdo inseridos. Trata-se de uma postura
de leitura que foca no aspecto potencialmente critico da concepgao de leitura sociocultural. Esse
enfoque ¢ o que chamamos de /etramento critico. Na se¢do destinada a metodologia da pesquisa,
elencamos as categorias analiticas baseadas em Cassany (2006), para a interpretacdo dos dados

referentes ao desenvolvimento do letramento critico, por meio da relacao indissociavel entre as

13 Reconoce los intereses que mueven al autor a construir su discurso, con el contenido, la forma y el tono que le
ha dado. Relaciona su postura con la del resto de agentes sociales. ldentifica la modalidad (actitud, punto de
vista) que adopta el autor respeto a lo que dice. Reconoce el género discursivo utilizado (...). Recupera las
connotaciones que concurren en las expresiones del discurso. Distingue la diversidad de voces convocadas o
silenciadas. Evalua la solidez, la fiabilidad y la validez de los argumentos, los ejemplos o los datos. (CASSANY,
2006, p. 86-87).
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concepgoes linguistica, psicolinguistica e sociocultural de leitura.
2.3 Ensino de lingua espanhola no Brasil

Nesta se¢do, discutiremos o ensino de lingua espanhola no Brasil a luz de documentos
oficiais e o contexto de agravos que tem sofrido em decorréncia da desvalorizagdo da
pluralidade linguistica e cultural que tem imperado, sobretudo, nas ultimas décadas.
Abordaremos também a adogdo de livros didaticos de lingua espanhola, por meio do Programa

Nacional do livro Didatico (PNLD).
2.3.1 O ensino de lingua espanhola no Brasil a luz de documentos oficiais

A reflexdo sobre o ensino de leitura em lingua estrangeira, a partir de uma
perspectiva critica, no Brasil, ¢ muito recente, embora o ensino de linguas no pais date do inicio
do século XIX, periodo em que se inicia o Ensino Comercial. A época, as praticas de ensino
tinham um carater instrumental, cujo objetivo era proporcionar aprendizagem da gramatica das
linguas inglesa e francesa para tratar de assuntos de interesse comercial entre o Brasil e os paises
com os quais mantinha acordos econdmicos. Em se tratando da lingua espanhola!*, a
necessidade de se aprender o idioma justificou-se por ter o Brasil firmado parcerias com paises
hispano-americanos no século XX, ou seja, um século apds o inicio do ensino de linguas
estrangeiras no pais.

No Ensino Secundario (ES), o ensino de linguas estrangeiras comegou em 1837,
quando o Colégio Publico Pedro Il passou a oferecer esse ensino em seu curriculo. Assim como
no Ensino Comercial, as linguas institucionalizadas eram o inglés e o francés. A lingua
espanhola'> foi contemplada no curriculo dessa institui¢io em 1919 como disciplina de carater
opcional. Apenas em 1942, com a Lei Organica do Ensino Secundario (LOES), o ensino de
espanhol tornou-se obrigatério. A partir de entdo, durante, aproximadamente, duas décadas, o
ensino do idioma baseou-se em uma abordagem de gramatica e traducdo, no qual o papel do
leitor era de decodificador de estruturas linguisticas, cujo desempenho consistia em empreender

tradugoes suficientemente satisfatorias.

14O Decreto n° 1.339, de 9 de janeiro de 1905, institucionalizou a Academia de Comércio do Rio de Janeiro ¢ a
Escola de Comércio de Sao Paulo, tornando oficial o ensino de lingua espanhola no Brasil. Até entdo, as linguas
institucionalizadas para o ensino eram o inglés e o francés (GUIMARAES, 2016).

150 Decreto Federal n° 18.564 de 15 de janeiro de 1929 ¢ direcionado especialmente para os programas de ensino
do Colégio Pedro II. Nesse caso, a lei organica do Ensino Secundério de 1942 deve ser considerada como marco
legislativo do ensino de espanhol no Brasil, uma vez que tem aplicabilidade em todo cendrio nacional
(GUIMARAES, 2016, 2018).
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Apesar de o ensino de leitura em lingua espanhola, durante a vigéncia da LOES,
haver concorrido de forma continente para o desenvolvimento da criticidade dos leitores, ja que
se pautava primordialmente na decodificagdo, o carater obrigatorio de sua oferta, bem como da
oferta de inglés, francés e latim, impulsionou novas reflexdes sobre o ensino ¢ a aprendizagem
de idiomas, o que contribuiu para o avango de pesquisas na area de Linguistica Aplicada (LA),
na década de 60, no Brasil. No entanto, essa obrigatoriedade durou pouco tempo, pois a primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), de 1961, relegou-as a um segundo plano, isto &,
as linguas estrangeiras deixaram de figurar no curriculo como disciplinas de carater obrigatorio.

De acordo com Rodrigues (2010), apesar de o ensino obrigatdrio de linguas
estrangeiras haver sido banido da LDB de 1961, ao criar os Conselhos Estaduais de Educagao
(CEE’s), que eram os Orgaos responsaveis pela organizacdo da estrutura curricular de cada
Estado brasileiro, no que diz respeito a organizagdo de disciplinas obrigatorias e a inclusao de
disciplinas optativas, a LDB de 1961, em certa medida, cooperou para que o ensino de idiomas
fosse mantido nas escolas. Contudo, apesar dessa possibilidade de subsisténcia, a lingua
espanhola, em comparagdo com as linguas francesa e inglesa, foi a mais desprestigiada em
termos de adesdo em curriculos, um dos fatores que dao inicio a desvalorizagao do ensino dessa
lingua nas escolas brasileiras.

A segunda LDB surge em 1971, em substituicdo a primeira. A lei faz referéncia a
linguas estrangeiras como componentes curriculares optativos. Assim como a LDB de 1961, a
de 1971 determinou a autonomia de cada Estado brasileiro para eleger o idioma a ser incluido
em seu curriculo. Conforme Rodrigues (2010), foi a partir da vigéncia das diferentes Leis de
Diretrizes e Bases da Educagdo (1961, 1971), posteriores a LOES, que se pode perceber uma
postura de desoficializagdo do ensino de linguas estrangeiras no Brasil, o que demonstra um
desinteresse do Estado brasileiro para o fomento do ensino de idiomas, e, de forma inopinada,
do espanhol, embora seja a lingua oficial de paises circundantes com os quais o Brasil mantém
relacdo econdmica.

A Resolugdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), de 1976, que emenda a
LDB de 1971, determinou que o ensino de linguas estrangeiras voltasse a ser obrigatorio, tanto
para o 1° Grau como para o 2° Grau, os quais sdo, atualmente, o Ensino Fundamental (EF) ¢ o
Ensino Médio (EM), respectivamente. A Resolucdo, no entanto, ndo especificou sobre qual ou
quais linguas deveriam ser ensinadas oficialmente, mas definiu que deveria ser uma ‘Lingua
Estrangeira Moderna’. Ao excluir as linguas classicas, valorizou as linguas veiculares,
especialmente, a lingua inglesa (RODRIGUES, 2010). Com isso, houve a generalizagao do

ensino de inglés nas escolas, fazendo com que o espanhol fosse praticamente extinto do
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contexto educacional brasileiro por mais de trés décadas.

Em 1996, uma nova LDB, conhecida como Lei Darcy Ribeiro, tornou obrigatdrio
novamente o ensino do espanhol. Essa obrigatoriedade foi endossada pela promulgacao da Lei
Federal 11.161, de 7 de julho de 2005, a denominada “Lei do Espanhol”, o que culminou na
crenca de que o ensino do idioma estava consolidado no cenario educativo brasileiro. Entretanto,
no biénio 2018-2019, com a Reforma do Ensino Médio (Lei n°® 13.415/2017), houve a
revogacao da Lei 11.161. Essa desoficializagdo ¢ confirmada com a consolidag¢do, no ano de
2018, da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mais recente e vigente documento
normativo que define o conjunto de aprendizagens essenciais a que os estudantes brasileiros
devem ter acesso na Educacdo Bésica, pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE).

A BNCC estabeleceu ser exclusivo da lingua inglesa, o ensino obrigatério de lingua
estrangeira moderna na educacdo basica brasileira, ratificando a exclusdo da pluralidade de
linguas estrangeiras na escola e impedindo o estudante brasileiro de ter o direito de escolher
qual idioma estudar. A desoficializagdo da oferta do Espanhol no curriculo das escolas
brasileiras impde limites ao acesso dos estudantes aos mais variados discursos construidos,
desenvolvidos e replicados em outros paises, sobretudo os fronteirigos, cujas cultura, politica e
economia estdo totalmente relacionadas com as do Brasil.

Entendemos que a escola deve contribuir para que os estudantes brasileiros nao
sejam meros expectadores do que acontece ao seu redor, ela lhes deve oferecer variadas
possibilidades de pensarem criticamente para agir na sociedade. Com esse pensamento,
profissionais da Educagao tém discutido amplamente a importancia do ensino de espanhol, de
modo que, embora tenha-se revogado a ‘Lei do Espanhol’, propostas sobre o ensino obrigatdrio
do idioma na educacdo basica tém sido implementadas em alguns estados e municipios
brasileiros. O Estado da Paraiba promulgou a lei de n® 11.191 de 2019, determinando a oferta
obrigatoria da lingua espanhola no curriculo escolar de escolas de nivel médio do Estado. O
municipio de Currais Novos, no estado do Rio Grande do Norte, sancionou a lei de n® 3.466 de
2019, determinando a oferta obrigatdria do espanhol em anos finais do EF e na modalidade de
Educagao para Jovens e Adultos (EJA), em institui¢des de ensino do municipio.

Os Estados da Paraiba ¢ do Rio Grande do Norte representam a luta dos
profissionais comprometidos em assegurar aos estudantes brasileiros a aprendizagem de lingua
espanhola, a fim de que tenham acesso a uma formagao linguistica ampla, a qual ndo deve ser
pautada na hegemonia de um unico idioma. Além disso, sustentamos que o ensino de lingua
estrangeira em uma perspectiva critica pode contribuir sobremaneira para que os estudantes se

tornem individuos que atuam de forma significativa na sociedade. Em termos gerais, os
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documentos que norteiam a Educacdo no Brasil estabelecem diretrizes para que se cumpra esse
objetivo, por isso propomos o desenvolvimento do letramento critico na escola, que também
pode ser colocado em pratica por meio da aprendizagem de lingua espanhola.

Nesse sentido, ¢ fundamental refletir sobre o ensino de leitura que desenvolva a
criticidade e ndo apenas a capacidade de decodificar. Para tanto, € necessario que aos estudantes
lhes sejam possibilitados meios de compreender os discursos, para que ndo fiquem a margem
de discussdes que interferem na organizagdo da sociedade em que vivem. Os documentos
norteadores do ensino no Brasil sinalizam a importancia de se trabalhar com textos, em um viés
critico, em sala de aula. A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional — LDB (1996) afirma
que uma das finalidades do Ensino M¢édio ¢ “o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formagao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico” com a qual corroboram os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Estrangeira para o Ensino Fundamental — PCNEF/LE (1998) ao afirmarem que os estudantes
devem ser capazes de questionar criticamente a realidade.

Em conformidade com o apregoado pela LDB (1996) e pelos PCNEF/LE (1998),
os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM (2000) sustentam que o
ensino de linguas ndo deve ser estritamente gramatical, e que o ideal ¢ desenvolver no aluno
capacidade de atingir um nivel de competéncia linguistica !® que lhe permita acesso a
informagdes de varios tipos. As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio de 2006 (OCEM
2006) ratificam esse posicionamento ao regular que o ensino de leitura em lingua estrangeira
deve estar relacionado com o desenvolvimento do letramento critico. A BNCC, por conta da
desoficializagdo do ensino de espanhol, faz referéncias exclusivamente ao ensino de lingua
inglesa, no que concerne a descri¢do de unidades tematicas, objetivos a serem alcancados e
habilidades a serem desenvolvidas.

Na BNCC, a lingua espanhola e demais linguas estrangeiras, foram repelidas a uma
nota de rodapé, na qual se ressalta que as competéncias apresentadas no documento, embora
digam respeito a lingua inglesa, podem servir de referéncia para o curriculo de outras linguas
estrangeiras, caso seja de interesse de alguma instituigdo oferta-las em carater opcional. Com
1sso, o Estado, na contramao do que pesquisadores de todo o mundo sustentam e contrario ao

que orientam os documentos norteadores da educag@o no pais, ratifica a desoficializa¢do do

10 ensino pautado exclusivamente na competéncia linguistica tem como objetivo promover conhecimento
metalinguistico e o dominio consciente de regras gramaticais (BRASIL, 2000). O ensino de linguas estrangeiras
deve-se pautar na competéncia comunicativa, a qual engloba, além da linguistica, as competéncias
sociolinguistica, discursiva e estratégica (CANALE, 1995).
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ensino de espanhol, limitando o acesso de estudantes brasileiros a um tnico idioma. Apesar
disso, ao asseverar a importancia de embasar as praticas de ensino e aprendizagem de inglés
em uma perspectiva critica, o documento sinaliza o papel social e critico da lingua estrangeira
na escola.

A BNCC determina que, no EF, os estudantes devem ter acesso aos saberes
linguisticos necessdrios para engajamento e participagdo, o que lhes possibilita
desenvolvimento da criticidade e o exercicio da cidadania ativa. Para o EM, sustenta que o
ensino de lingua inglesa deve proporcionar aos estudantes apropriacdo das linguagens dos
ambitos digitais, dos novos letramentos e dos multiletramentos, a fim de que possam acessar a
ciéncia, a tecnologia, a cultura e o trabalho, por meio da exploragdo e da produg¢ao de contetidos
em diversas midias (BRASIL, 2018). Nesses termos, a BNCC s6 confirma o que pesquisadores
de LA tém discutido desde os anos 60, em investigagdes sobre a importancia de se aprender
linguas estrangeiras (no plural) para o desenvolvimento de uma cidadania comprometida com

mudangas sociais.
2.3.2 A adogado de livros didaticos de lingua espanhola pelo PNLD

Existe no Brasil um programa do Governo Federal que cumpre o objetivo de prover
as escolas publicas brasileiras de livros didaticos (LDs), o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD)!, criado em 1985, por meio de adi¢do ao Decreto n® 91.542, de 19 de agosto'®. Em um
primeiro momento, o programa se propunha a distribuir os LDs aos alunos matriculados nas
escolas publicas do entdo 1° Grau (1% a 8* série, alunos de 7 a 14 anos). Os professores eram
designados a analisar alguns titulos indicados pelo MEC e a escolher quais deveriam ser
adotados em sua escola. Além disso, conforme o Artigo 3°, a reutilizagdao dos livros nos anos
subsequentes a distribuicdo constituia requisito para o desenvolvimento do programa (Brasil,
1985).

Segundo Mantovani (2009), nessa fase de implementacdo, que durou até 1994, o
projeto era financiado e controlado diretamente pela Fundacdo de Assisténcia ao Estudante

(FAE). A partir de entdo, o programa se expandiu e se consolidou, passando a ser financiado

17 No ano de 2017, entrou em vigor o Decreto n° 9.099 que dispde sobre alteragdes do PNLD. Entre as mudangas
outorgadas por esse decreto, citamos a unificacdo das agdes de aquisi¢do e distribuicdo de livros didaticos e
literarios, anteriormente contempladas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e pelo Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) e a possibilidade de distribuigdo de outros materiais de apoio a pratica
educativa.

18 Decreto n® 91.542/1985. Institui o Programa Nacional do Livro Didético, dispde sobre sua execucdo e dé4 outras
providéncias. Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1980-1987/decreto-91542-19-agosto-
1985-441959-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 17 mar. 2018.
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pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)!?. Os LDs passaram a ser
distribuidos para as escolas federais e redes de ensino estaduais, municipais e do Distrito
Federal. Em resumo, o PNLD subsidia o trabalho pedagogico na educacdo basica da rede
publica de ensino e aponta um percurso epistemoldgico a ser percorrido em cada ano escolar.
Isto ¢, o Estado preconiza uma aprendizagem linear, que ndo se deve ser concebida, porém,
como um mero processo de transferéncia de conhecimentos, mediada pelo LD, mas como uma
organizacao desses conhecimentos em um contexto sociocultural potencialmente propenso a
construcao de saberes outros.

Como os LDs de lingua espanhola sdo objetos desta investigacdo, ¢ relevante
enfatizar algumas caracteristicas inerentes a esses materiais. Destacamos, primeiramente, que
embora a Lei Federal 11.161 tenha tornado obrigatdrio o ensino do idioma no cenario educativo
brasileiro em 2005, apenas em 2011 foram selecionados os primeiros livros didaticos de
espanhol pelo PNLD, o que tornou esses materiais componentes importantes na escolarizagao
e no cotidiano educacional, os materiais educacionais mais difundidos nas salas de aula do
Brasil, sem se pressupor que os docentes nao utilizam outros recursos didaticos. Para muitos
professores, os LDs sdo os tunicos instrumentos pedagdgicos que os auxiliam no processo de
ensino e de aprendizagem, visto que a preparacdo de materiais didaticos proprios muitas vezes
acumula uma excessiva sobrecarga de trabalho.

Em se tratando de analise de LDs, conforme Freitag et. al. (1997), deve-se levar em
consideragdo o embasamento psicopedagogico, a sele¢do dos textos € o carater ideologico
subjacente aos significados que neles e por eles reverberam. A respeito do embasamento
psicopedagogico, parece-nos oportuno apresentar a concepcao de /inguagens para a area de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (LCT), representada pelas disciplinas ‘Lingua
Portuguesa’ e ‘Lingua Estrangeira Moderna’ (Inglé€s e Espanhol) - LEM, nos editais do PNLD
para os triénios (2012-2014), (2015-2017), (2018-2020), além dos critérios de avaliagao do eixo
referente a leitura, presentes nos Guias do Livro Didatico de LEM para os referidos triénios.

O Edital do triénio (2012-2014)2° designa linguagens como uma atividade
‘funcional’, ‘social’, ‘politica’, ‘de interag¢do’, ‘em estado de permanente construgdo’,

‘historicamente ininterrupta e continuada’, ‘eminentemente textual e discursiva’ entre outras

1 O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) é uma autarquia federal responsavel por captar
recursos financeiros para executar, junto ao Ministério da Educacdo (MEC), agdes e programas da Educagao
Bésica, da Educacao Profissional e Tecnoldgica e do Ensino Superior do Brasil, de acordo com as diretrizes do
planejamento nacional da Educagao.

20 PNLD 2012 (Edital de convocagio para inscri¢io no processo de avaliacio e selecdo de colegdes didaticas).
Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/index.php/edital-pnld-2012-ensino-medio. Acesso em: 11 mar. 2021.
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caracteristicas (BRASIL, 2012, p. 22-24). Conforme o documento, na area LCT, a aquisi¢ao de
conhecimentos ndo esta apenas em saber operar o conjunto de normas gramaticais que orientam
0 uso socialmente prestigiado da lingua, mas em ampliar as competéncias comunicativas
adquiridas por meio da promogao do estudo da leitura, da escrita e da oralidade em situacdes
formais, além da andlise dos diferentes objetos textuais, nos mais diversos suportes (BRASIL,

2012). O edital acrescenta que o LD:

(...) deve ‘abrir’ o interesse do aluno para questdes bem mais amplas e relevantes

socialmente. (...) Deve favorecer a formagao de um leitor critico e interativo, capaz de

ultrapassar a mera decodificag@o de sinais explicitos. (BRASIL, 2012, p.23)

O Edital do triénio (2015-2017)2! refere-se a linguagens como diversas e com
‘multiplas fungoes na constitui¢do de valores’, que sao ‘compativeis com a constru¢do da
cidadania’ e cujo papel ¢ construir, expressar e preservar o conhecimento e a cultura de todos
os grupos sociais (BRASIL, 2015, p. 47). O Edital do triénio (2017-2020)?* corrobora esses
conceitos ao enfatizar que, no EM, o estudo da lingua estrangeira deve contribuir para a
compreensdo de que as identidades se formam pelas linguas, que “expressam valores
construidos nas praticas sociais, favorecem a formagdao de cidaddos engajados com o seu
entorno e com o de outras realidades sociais” (BRASIL, 2018, p. 38). Conforme o documento,
essa postura de inser¢do deve estar pautada em principios e valores éticos cuja finalidade € o
exercicio da cidadania.
Ambos os documentos, em consonancia aos principios elencados, asseveram que o

LD deve propiciar ao estudante discussdes sobre temas socialmente relevantes, acesso a
multiplas linguagens e a géneros de discurso; deve dar relevancia a formacao de leitor critico e
acesso ao aprimoramento da fala e da escrita, em que se considere as condigdes de produgao e
circulacao e os propositos sociais (BRASIL, 2015, 2018). No que concerne especificamente ao
tratamento da compreensdo leitora, apresentamos, no Quadro 5, os critérios de avaliagdo
presentes em cada Guia do Livro Didatico de LEM, dos triénios (2012-2014), (2015-2017),
(2018-2020).

Quadro 5: Critérios eliminatorios especificos para o componente curricular LEM
Guias do Livro Didatico de LEM

2 PNLD 2015 (Edital de convocagio para inscri¢io no processo de avaliacio e selecdo de colegdes didaticas).
Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/index.php/edital-pnld-2012-ensino-medio. Acesso em: 14 mar. 2021.
22 PNLD 2018 (Edital de convocagio para inscri¢io no processo de avaliacio e selecdo de colegdes didaticas).
Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/index.php/edital-pnld-2012-ensino-medio. Acesso em: 17 mar. 2021.
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Guia do PNLD 20123

Bloco III - no que se refere & compreensao leitora, a colecdo:
. - Propoe atividades de: Pré-leitura? Leitura, que contemple uma efetiva interagao
Triénio texto-leitor? Pos-leitura?

(2012-2014) - Trabalha estratégias, tais como localiza¢do de informagdes explicitas e implicitas no
texto, levantamento de hipoteses, producéo de inferéncia, compreensdo detalhada e
global do texto, dentre outras? Em caso positivo, especifique quais.

- Propoe atividades que estimulem a leitura critica?
Guia do PNLD 2015*
Bloco III - no que se refere a compreensao leitora, a colecdo:
- Contempla uma efetiva interagdo texto-leitor por meio de propostas de pré-leitura,
Triénio leitura, pos-leitura?

(2015-2017)  ~ Exp.lora d.iverso.s tipos de estratégias, tais como localizagdo de in.formagf).es
explicitas e implicitas no texto, levantamento de hipdteses, producdo de inferéncia,
compreensdo detalhada e global do texto, dentre outras? Em caso positivo, especifique
quais e indique se ha um desequilibrio no emprego das estratégias.

- Propde atividades comprometidas com o desenvolvimento da reflexao critica?
Guia do PNLD 2018%

Bloco IV - no que se refere a compreenséo ¢ a produgdo escrita, a colegao:
- Propde atividades de leitura que propiciam a ativagdo de conhecimentos prévios € a
formulagdo de hipoteses?
- Trabalha estratégias de leitura como compreensdo global e compreensdo detalhada?
- Trabalha estratégias de leitura como produgdo de inferéncias, localizagao de
informagdes explicitas e implicitas no texto, processos coesivos?
- Propde atividades de leitura que visam a estimular o estudante a expressar sua
. opinido e a estabelecer associagdes entre texto e contexto socio-historico?
Triénio - Propde atividades de leitura que ddo centralidade a formagdo de um leitor critico e

(2018-2020)  reflexivo, capaz de ultrapassar a mera decodificacdo de sinais explicitos, valorizando
a dimenséo ética da sua formacgédo e o desenvolvimento da sua autonomia intelectual?
- Promove atividades de produgao escrita que estabelecem parametros comunicativos
tais como a defini¢@o de “quem” escreve, “com que objetivos” e “para quem” escreve,
considerando destinatarios outros além do professor?
- Propde atividades de produgdo escrita relacionadas a contextos e condigdes de
produgdo/circulagdo que respeitam as caracteristicas e os prop6sitos sociodiscursivos
dos diferentes géneros escritos?
- Propde atividades de produgdo escrita como processo que pressupde etapas de
reescrita?

Fonte: Elaborado pela autora com base nos Guias do Livro Didatico de LEM, dos triénios (2012-2014),
(2015-2017), (2018-2020).

Como podemos observar, os Guias dos Livros Didaticos de LEM dos triénios
(2012-2014), (2015-2017), (2018-2020) apontam a importancia de um trabalho de leitura que
elucide uma postura critica e reflexiva dos estudantes frente aos textos. A indagacgao sobre esse
ponto estd em saber de que modo os autores estruturaram suas abras para torna-las aptas a
cumprir com esse objetivo. Freitag et. al. (1997) ressaltam que, no que diz respeito a produgao

de livros de uma mesma area, por serem produtos da industria cultural, poucas diferencas

3 Guia do PNLD 2012. Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do
livro/pnld/guia-do-pnld/item/2988-guia-pnld-2012-ensino-m%C3%A9dio. Acesso em: 17 mar. 2021.

24 Guia do PNLD 2015. Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/component/k2/item/5940-guia-pnld-2015.
Acesso em: 17 mar. 2021.

%5 Guia do PNLD 2018. Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/pnld-2018/. Acesso em: 18 mar. 2021.



69

podem ser observadas entre “um livro e outro, uma editora e outra, um autor e outro” (p. 62),
isso porque ha uma tendéncia a se fortalecer uma postura de repeticio do modelo que vem
sendo aprovado.

Em se tratando do PNLD, em que, a cada trés anos, as editoras submetem suas obras
a um processo de sele¢do, seguir o modelo de LDs aprovados em uma seleciao ndo se configura
como uma condi¢do sin et qua non, inclusive porque as editoras devem seguir o que ditam os
editais de cada tri€nio, que certamente trazem mudangas, ainda que sutis. Seguir um modelo
aprovado anteriormente, ressalvadas as diferengas entre um edital e outro, pode garantir o
controle dos custos e da qualidade. Contudo, ¢ importante enfatizar que embora isso possa
ocorrer, a abordagem dos contetidos ndo serd idéntica em todas as obras, pois elas refletem as
crengas ¢ a identidade de seus autores, no que diz respeito ao processo de ensino e de
aprendizagem em que confiam (JOHNS, 1997).

Ha, no entanto, uma engrenagem capitalista que impde uma manuten¢do da
qualidade, por meio de uma minimizacdo de custos. Oliveira et al. (1984) asseveram que essa
industria cultural, que visa a estar no controle da produg¢ao, acaba contribuindo também para o
status quo ideologico, isto €, se um livro de lingua estrangeira aprovado em determinado tri€nio
dissocia a lingua das vivéncias sociais € da consciéncia critica, por exemplo, relegando os
aspectos socioculturais a um segundo plano, o livro do tri€nio sucessor, se ndo atinar para essa
concepg¢do de linguagem, tendera a reproduzir essa postura, negligenciando toda a discussao
linguistica empreendida ha décadas.

O resultado dessa reproducgao € a consolidacao da hegemonia de um discurso sobre
outros, em que se estabelece a supremacia de uma condi¢do passiva do aluno diante de sua
propria realidade (Freitag et al., 1997; Grigoletto, 1999b). Conforme (KRAMSCH, 1988), os
livros didaticos de lingua estrangeira devem tratar de questdes culturais, além das linguisticas,
proporcionando praticas de aprendizagem que viabilizem uma postura critica dos estudantes
frente aos contetidos abordados nas obras, objetivo tragado inclusive pelos documentos
norteadores da Educacdo no pais. Para a autora, o LD de lingua estrangeira, ao abordar os
aspectos culturais, deve trabalhar, a partir de um prisma social e politico e de forma simultanea,
os fatos e as informagdes sobre a cultura a ser estudada e a do proprio estudante. Desse modo,
ele se tornaria apto a comparar os dados obtidos nos textos, refletindo criticamente sobre eles e
construindo novos.

O input dessa construgdo estd em compreender que os textos dos livros didaticos
podem ser pontos de partida para uma reflexdo acerca dos discursos presentes na sociedade,

que transmitem crengas, valores, preconceitos, ideologias (CORACINI, 2001), bem como
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podem ser representacdes de um discurso da verdade absoluta e incontestavel (JOHNS, 1997),
“importantes conformadores de preconceitos, ideologias e modos de apreensdo do social”
(Oliveira et al., 1984, p. 16). Estando em conformidade sobre esse cardater ideologico do LD,
poderemos entender que a seleg¢do dos textos ndo se dissocia dessa condi¢dao, de modo que as
atividades de leitura devem ter o compromisso de oferecer aos estudantes uma postura critica
diante dos textos, a fim de que desvendem, conforme Freitag et al. (1997), os significados reais

que neles estao escondidos.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta se¢do, procederemos a explicacao dos procedimentos metodoldgicos, no que se

refere a caracterizacdo da pesquisa, ao corpus e as categorias de analise.

3.1 Caracterizacio da pesquisa

A producdo de conhecimentos que podem ser levados a pratica ¢ escopo da
Linguistica Aplicada. Como esta pesquisa visa a investigar o desenvolvimento do letramento
critico, por meio do livro didatico, ela pode contribuir para uma postura critico-reflexiva de
docentes, no que tange ao tratamento dos textos presentes nesse material, isto ¢, a problematica
aponta questionamentos de ordem politico-social e educacional dos processos de ensino e de
aprendizagem de linguas (RAJAGOPALAN, 2003). Nesse sentido, esta investigagao ¢ de
natureza aplicada.

No que diz respeito aos seus objetivos, esta pesquisa classifica-se como descritivo-
interpretativista, visto que pretende descrever a natureza, a composi¢do € 0S Processos que
constituem o fendmeno em andlise e nele se realizam (RUDIO, 2013), e interpretar os seus
significados por meio do discurso, que constitui a vida social (MOITA LOPES, 1999). Por
serem os livros didaticos documentos pedagdgicos, as informagdes que neles contém integram
o contexto do ensino, de modo que eles estdo habilitados a fornecerem informacgdes sobre essa
area (LUDKE & ANDRE, 1986). Desse modo, essa pesquisa se configura como documental.

No que concerne a abordagem do problema e a analise dos dados, esta investigagcao
¢ de cunho qualitativo-quantitativo, pois, conforme DORNYEI (2007), a articulagio entre
métodos de pesquisa ¢ uma forma de evidenciar a validade dos resultados, por meio de
convergéncia e comprovagao. Nesse sentido, atribuiremos valor quantitativo a relagdo entre o
numero de textos que compoe o corpus de analise, o nimero de perguntas a eles associadas ¢ a
predomindncia de uma perspectiva de leitura sobre a outra no teor dos questionamentos. A
quantificagdo apresenta-se como um dos subsidios de interpretacdo dos dados, cuja composicao
¢ substancialmente de cardter qualitativo, visto que ¢ da natureza desta pesquisa focar na

subjetividade da linguagem.

3.2 Corpus da pesquisa

O Corpus desta pesquisa ¢ composto por uma coletanea de textos retirados dos
livros didaticos de lingua espanhola, para o 3° ano do Ensino Médio, obras selecionadas pelo

PNLD, para os triénios (2012 —2014), (2015 —-2017), (2018 — 2020). Com fins de padronizagao,
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selecionamos os textos destinados, nos livros didaticos, especialmente ao ensino de leitura. Os
quadros e os textos que apresentaremos a seguir correspondem a lista com os titulos de todos
os livros de lingua espanhola selecionadas pelo PNLD, a apresentagdo das obras quanto ao
trabalho com a leitura, aos textos selecionados para a composicdo do corpus € a sua

quantificacdo total e por triénio.

a) Lista dos livros didaticos de lingua espanhola aprovados no PNLD.

Quadro 6 - Lista de obras aprovadas no PNLD, para os triénios (2012-2014), (2015-2017),
(2018-2020), para o Ensino Médio
LISTA DE LIVROS DIDATICOS DE LINGUA ESPANHOLA APROVADOS NO PNLD

EL ARTE DE LEER ESPANOL
Autoras: Terumi Koto Bonnet Villalba; Deise Cristina de Lima Picango.
ENLACES — ESPANOL PARA JOVENES BRASILENOS
TRIENIO Autoras: Soraia Adel Osman; Neide Elias; Sonia Izquierdo Merinero; Priscila Maria
(2012-2014) | Reis; Jenny Valverde. )
SINTESIS — CURSO DE LENGUA ESPANOLA
Autor: Ivan Rodrigues Martin.
A CERCANIA JOVEN
TRIENIO | Autores: Ludmila Coimbra; Luiza Santana Chaves; Pedro Luis Barcia.
(2015-2017) | ENLACES
Autoras: Soraia Osman; Neide Elias; Priscila Reis; Sonia Izquierdo; Jenny Valverde.
CERCANIA JOVEN
Autoras: Ana Luiza Couto; Ludmila Coimbra; Luiza Santana Chaves.
n CONFLUENCIA
TRIENIO | Autores: Amanda Verdan Dib; Cecilia Alonso; Cecilia Laura Alonso; Lilian Reis dos
(2018-2020) | Santos; Maria Fernanda Garbero; Maria Fernanda Garbero de Aragdo; Paulo Antonio
Pinheiro-Correa; Paulo Pinheiro-Correa; Xoan Carlos Lagares Diez.
SENTIDOS EN LENGUA ESPANOLA
Autoras: Elzimar Goettenauer de Marins Costa; Luciana Maria Almeida de Freitas.
Fonte: Elaborado pela autora.

b) Apresentacdo dos livros didaticos de lingua espanhola aprovados pelo PNLD para cada
triénio e os respectivos textos selecionados para a composi¢ao do corpus.

I — Triénio (2012-2014)
Quadro 7: Lista de livros didaticos de Lingua Espanhola aprovados no PNLD — Triénio

(2012-2014)
LISTA DE LIVROS DIDATICOS DE LINGUA ESPANHOLA APROVADOS NO PNLD

TRIENIO | EL ARTE DE LEER ESPANOL ]
ENLACES — ESPANOL PARA JOVENES BRASILENOS

(2012-2014) | o\ 7E5rS— CURSO DE LENGUA ESPANOLA

Fonte: Elaborado pela autora.

i.  EL ARTE DE LEER ESPANOL

O livro didatico (LD) ‘El arte de leer espariol’ é composto por quatro unidades.

Cada unidade contém atividades de leitura em seg¢des intituladas jMira!, jAcércate! e jDale!,
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que correspondem, respectivamente, as etapas de pré-leitura, leitura e pods-leitura. Embora as
referidas se¢des figurem mais de uma vez em cada unidade, o trabalho com leitura, em cada
uma delas, ¢ feito com um unico texto, de modo que a escolha do texto a ser analisado nesta
pesquisa ocorreu de forma aleatoria, padronizando apenas a quantidade, 1 texto de cada unidade.

Conforme afirmam Picango & Villalba (2010), autores da obra, nas Orientag¢des
Didaticas presentes no livro do professor, o conceito de leitura subjacente ao material a ser
analisado diz respeito a ler ndo apenas como uma decodificagao, mas como uma percepg¢ao, por
parte do leitor, que um texto implica um interlocutor, que ¢ condicionado historicamente, que
se faz sujeito por se inserir nas praticas sociais, motivo pelo qual tem seus valores, intengdes e

experiéncias. O Quadro 8 apresenta os titulos dos textos escolhidos para analise.

Quadro 8: Corpus retirado do livro didatico ‘El arte de leer espaiiol’— Triénio (2012-
2014)
LIVRO DIDATICO: EL ARTE DE LEER ESPANOL

UNIDADE TEXTO PARA ANALISE
1. Informacion, aventura y medio ambiente ‘La cuota de carbono >®
2. Musica, poesia y sus amores ‘Disneylandia’27
3. Ciencias y tecnologia ‘Energias de fuentes renovables: cada vez mds cerca’?®
4. La vida pasa por celebraciones ‘Bendito carnaval: lengiiita de Kapuli’29

Fonte: Elaborado pela autora.

ESPANOL PARA JOVENES BRASILENOS

O objetivo do LD ‘Enlaces: espaniol para jovenes brasilerios’, do triénio (2012-
2014), no que concerne a leitura, conforme seus autores OSMAN, S. ef a/ (2013), ¢ oportunizar
contato com a cultura dos povos que falam a lingua espanhola, em diferentes espacos e
contextos, estimulando a reflexdo, por meio de diferentes géneros discursivos, incluindo os
literarios. A obra ¢ composta por oito unidades. Cada unidade apresenta a se¢do ;Y solo esto!,
destinada a atividades de leitura. Como forma de padronizagao do corpus, selecionamos para a
analise de dados os textos que introduzem o tema a ser tratado em cada unidade. E importante
ressaltar que esse procedimento ndo enviesara a analise e a interpretacdo dos dados, visto que
serdo descritas as relagcdes que os textos mantém para a construcao de significados no processo
de leitura proposto em cada unidade. O Quadro 9 elenca o corpus para analise extraido desse

material.

26 Anexo A.
27 Anexo B.
28 Anexo C.
2 Anexo D.
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Quadro 9 - Corpus retirado do livro didatico ‘Enlaces — Triénio (2012-2014)
LIVRO DIDATICO: ENLACES

UNIDADE TEXTO PARA ANALISE

1. Hagamos un trato Fragmento do texto ‘Factores que protegen a la
mujer o la exponen a una situacion de riesgo ’ 30

2. Corta, pega y luego... ‘Tira del gato Gaturro 31

3. Globalizacion: por qué si, por qué no Fragmento do texto ‘;Qué es globalizacién? >

4. ;Sonaran los androides? Textos intersemioticos dos personagens ficticios
“Bumblebee, Wall.E, Robocop, Terminator,
Arturito”?

5. No se pierda los proximos capitulos... Fragmento de ‘La casa de Bernarda Alba>*

6. Diferentes, pero todos barbaros Fragmento de ‘Racismo e Globalizacion.
Entrevista’.>>

7. Por qué decir NO Fragmento de ‘El descubrimiento de América’, de
Antonio Escohotado.>®

8. Tan cerca y tan lejos Fragmento do ‘Protocolo del Mercosur, de 12 de

Jjulio de 2004°7
Fonte: Elaborado pela autora.

iii.  SINTESIS— CURSO DE LENGUA ESPANOLA

O LD °‘Sintesis — Curso de Lengua Espaiiola’, de acordo com MARTIN (2010),
autor da obra, objetiva contribuir de forma efetiva com a aprendizagem da variedade linguistica
que caracteriza o idioma, no que concerne a estruturas gramaticais € comunicativas. O material
¢ composto por oito capitulos tematicos que se baseiam em diversos géneros, como textos
literarios, jornalisticos, publicitarios, artistico-culturais, etc, produzidos em diferentes paises.
Cada unidade tem uma secdo intitulada ‘Texto Principal’, destinada, especificamente, a
atividade de leitura, de onde foram retirados textos para composi¢cdo do corpus, conforme

apresenta o Quadro 10.

Quadro 10 — Corpus retirado do livro didatico ‘Sintesis: Curso de Lengua Espanola’—
Triénio (2012-2014)
LIVRO DIDATICO: SINTESIS — CURSO DE LENGUA ESPANOLA

UNIDADE TEXTO PARA ANALISE
1. ¢ Todavia se envian cartas? ‘La importancia de hacer carrera™®
2. ;Para qué sirve la red? ‘El falso sordomudo 39

30 Anexo E.
31 Anexo F.
32 Anexo G.
33 Anexo H.
3+ Anexo L

35 Anexo J.

36 Anexo K.
37 Anexo L.
38 Anexo M.
3 Anexo N.
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3. ;Te toca defender la naturaleza? La lluvia™*°
4. ;Manda quien puede, obedece quien quiere? ‘El matador™!
5. Arte ‘Guernica ™
6. El cine ‘Créni la ciudad A3
Cronica de la ciudad de Managua
7. La literatura y la musica ‘;Quién va a cantar? Ad
8. (Se transformé en principe el sapo? ‘El camaleon que no sabia de qué color ponerse A3

Fonte: Elaborado pela autora.
I — Triénio (2015-2017)

Quadro 11 - Lista de livros de lingua espanhola aprovados no PNLD — Triénio (2015-
2017)

LISTA DE LIVROS DIDATICOS DE LINGUA ESPANHOLA APROVADOS NO PNLD

TRIENIO | CERCANIA JOVEN
(2015-2017) | ENLACES

Fonte: elaborado pela autora.

iv.  CERCANIA JOVEN

De acordo com Coimbra, L; Chaves, L. S; Barcia, P. L (2013), autores do LD
‘Cercania Joven’, o objetivo da obra ¢ fazer com que o estudante conhe¢a o mundo hispano por
meio de varios prismas, relacionados a costumes, habitos, crencas, linguagens, etc, a fim de que
se torne um cidadao critico e consciente. O livro € composto por trés unidades, que se propdem
a tratar das quatro habilidades, escrever, ler, escutar, falar. Em cada uma das unidades, ha um
texto especifico para a atividade de leitura. Os trés textos selecionados para a referida atividade

compdem o corpus de analise desta pesquisa, como apresentamos no Quadro 12.

Quadro 12: Corpus retirado do livro didatico ‘Cercania Joven - Triénio (2015-2017)
LIVRO DIDATICO: CERCANIA JOVEN

UNIDADE TEXTOS PARA ANALISE
1. Conéctate con la innovacion: a reflexionar  Videojuegos, adccion o aficion A6
sobre os desarrollos tecnologicos
2. Mundo laboral: mercados, voluntariados, = ‘Prejuicios y esteredtipos mds comunes sobre la
prejuicios, desafios inmigracion en Andalucia y los argumentos para
contrarrestarlos ™’
3. Sexualidad en  discusion:  dialogo 'y ‘Jyguetes: mds sexistas, imposible 48
(auto)conocimiento
Fonte: elaborado pela autora.

40 Anexo O.
41 Anexo P.
42 Anexo Q.
4 Anexo R.
4 Anexo S.
4 Anexo T.
46 Anexo U.
47 Anexo V.
4 Anexo W.
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v.  ENLACES

O LD ‘Enlaces — espariiol para jovenes brasilefios’, do triénio (2015-2017) ¢ uma
edicdo atualizada do triénio (2012-2014)*. Os autores ratificam tratar-se do mesmo trabalho,
em que desenvolvem estratégias de leitura, a partir de variados géneros discursivos, com
atividades diversificadas de compreensdo leitora, ampliando a perspectiva reflexiva do tema

tratado, da gramatica e do vocabulario.
I — Triénio (2018-2020)

Quadro 13 — Lista de livros de lingua espanhola aprovados no PNLD — Triénio (2018-
2020)

LISTA DE LIVROS DIDATICOS DE LINGUA ESPANHOLA APROVADOS NO PNLD

CERCANIA JOVEN

CONFLUENCIA

SENTIDOS EN LENGUA ESPANOLA
Fonte: elaborado pela autora.

TRIENIO
(2018-2020)

vi. CERCANIA JOVEN

O LD ‘Cercania Joven’, do triénio (2018-2020) ¢ uma edigdo atualizada do tri€nio
(2015-2017). Aos objetivos do LD, Coimbra & Chaves (2016), seus autores, acrescentam a
politizagdo dos estudantes sobre temas como preconceitos no ambito do trabalho, que afetam
imigrantes, mulheres, negros, pessoas com deficiéncias fisicas, além de reflexdo sobre o papel
das tecnologias na sociedade atual. Quanto a atualizagdo didatica da obra, enfatizamos que nao
houve mudangas na sele¢do dos textos para o trabalho com a leitura e nas atividades sobre eles.
Nesse sentido, para a organizag@o temporal, consideramos a obra como pertencente ao periodo

de sua primeira edigao.
vii. CONFLUENCIA

O LD ‘Confluencia’, segundo Correa et al (2016), seus autores, tem o objetivo de
proporcionar aos estudantes do terceiro ano a leitura do mundo, para que possam intervir nele
de forma critica e transformadora. A obra se divide em quatro unidades. As atividades de leitura
encontram-se no inicio de cada uma delas e subdividem-se em trés se¢des, de pré-leitura, de

leitura e de pos-leitura. Selecionamos para o corpus textos da se¢do ‘leitura’, os quais

49 Salientamos que, para efeito de organizagdo, a obra sera considerada como sendo do periodo da primeira edigéo,
contudo, na analise dos textos, descreveremos e interpretaremos as mudangas concernentes a multimodalidade,
se, nesse caso, implicarem mudangas no aspecto critico.
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apresentamos no Quadro 14.

Quadro 14 — Corpus retirado do livro didatico ‘Confluencia’— Triénio (2018-2020)
LIVRO DIDATICO: CONFLUENCIA

UNIDADE TEXTO PARA ANALISE
1. Lenguas ‘Lo que supo Supa 30
2. Ecopolémicas ‘Agrotoxicos que estan prohibidos en otros paises 91
3. Trabajos ‘Semana Tragica en Barcelona 192
4. Palabras ‘Las palabras como resultado de la rebeldia juvenil >

Fonte: elaborado pela autora.

viii.  SENTIDOS EN LENGUA ESPANOLA

O LD ‘Sentidos en lengua espaniola’, conforme Freitas & Costa (2016), suas autoras,
objetiva que o estudante tenha acesso a diversas praticas sociais publicas por meio da lingua,
como uma forma de construcao de sua cidadania. A obra divide-se em quatro unidades, em cada
uma delas h4d uma secao para o trabalho com a leitura, intitulada “Lee”, que se subdivide em
‘Ya lo sabes’, ‘Leer para saber mas’, ‘Comprendiendo el texto’, ‘Entretextos’, ‘Reflexiona’,
‘Comprendiendo el géenero’. As subdivisdes abordam, respectivamente, conhecimento prévio,
leitura do texto principal, atividades de leitura, exercicios de intertextualidade, estudo sobre
géneros discursivos. Os quatro textos selecionados para o corpus, que apresentamos no Quadro
15, foram retirados das subse¢des ‘Leer para saber mas’, que apresenta o texto base para as

atividades de leitura.

Quadro 15 — Corpus retirado do livro didatico ‘Sentidos en lengua espaniola’— Tri€nio

(2018-2020)
LIVRO DIDATICO: SENTIDOS EN LENGUA ESPANOLA

UNIDADE TEXTO PARA ANALISE
1. jA reir, que todavia es gratis! ¢;Cudnta bondad! )54
2. Los mundos del trabajo ‘Preguntas y respuestas sobre la realidad oculta de
los nifios en trabajo doméstico’ 33
3. Salud y respeto desde el principio ‘Hacia una puericultura ética 36
4. Nuestra América, nuestra Africa ‘Dia  Nacional de Zumbi: despertando la

. . 7557
conciencia Negra en Brasil’

Fonte: elaborado pela autora.

30 Anexo X.
Sl Anexo Y.
52 Anexo Z.
33 Anexo AA.
5 Anexo AB.
55 Anexo AC.
6 Anexo AD.
57 Anexo AE.
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d) Quantificacdo de textos do Corpus (por triénio e total).

Quadro 16 - Quantificagdo de textos do Corpus

QUANTIFICACAO DE TEXTOS DO CORPUS
TOTALIDADE DE
TRIENIO LIVRO DIDATICO Qgggg‘g? TEXTOS PARA O
CORPUS
EL ARTE DE LEER ESPANOL 04
ENLACES — ESPANQL PARA 08
(2012-2014) | JOVENES BRASILENOS
SI'NTE~S]S — CURSO DE LENGUA 08
ESPANOLA 31
CERCANIA JOVEN 03
(2015-2017) ENLACES™ 0
CERCANIA JOVEN*® 0
(2018-2020) | CONFLUENCIA 04
SENTIDOS EN LENGUA ESPANOLA 04

Fonte: Elaborado pela autora.

3.3 As categorias de analise

As categorias de analise para a descri¢cdo e interpretacao dos dados estdo baseadas em
Cassany (2006), no que corresponde a concepgoes de leitura e letramento critico, € em
Fairclough (2003), no que concerne a significados construidos nos discursos e pelos discursos.

A Figura 3 apresenta a configuracdo epistémica dessa relacao.

Figura 3 — Configuragdo epistémica da
relacdo entre concepgoes de leitura e tipos de
significado

o

A

Letramento
Critico

[ Significado | | Significado
‘, Representacional | #

\ | Concepgio \ y
N 4 Sociocultural N
_\ /-

Fonte: Elaborada pela autora.

58 O numero de textos ja foi contabilizado na sua primeira edi¢do, correspondente ao triénio (2012-2014).
9 O numero de textos ja foi contabilizado na sua primeira edi¢do, correspondente ao triénio (2015-2017).
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As concepgdes de leitura, em nosso ponto de vista, sio complementares e se
configuram como o tripé do letramento. Nesse axioma, esta contido o componente critico, que
¢ o cerne do processo. A postura de leitura que atenta para a criticidade como instrumento de
compreensdo de significados que se produzem em discursos configura-se como Letramento
Critico. Assim, investigar Letramento Critico requer verificacdo da simultanea e indissociavel
da relacdo entre as concepgoes linguistica, psicolinguistica € sociocultural e os significados
acional, representacional € identificacional dos discursos. O Quadro 17 apresenta as categorias

analiticas selecionadas para esta pesquisa.

Quadro 17 — Categorias de anélise com base em Cassany (2006) e em Fairclough (2003)

(i) Aspectos linguisticos Leitura nas linhas ~
(ii) Aspectos psicolinguisticos | Leitura entre as linhas (]:)OENSEEII;%?{]?AS
(iii) Aspectos socioculturais Leitura por tras das linhas

(iv) Intertextualidade gf;elicado Acional TIPOS DE
(v) Interdiscursividade Significado Representacional SIGNIFICADO
(vi) Vocabulario Discurso

Fonte: Elaborado pela autora.

A escolha das categorias de analise correspondentes as Concepgoes de Leitura
ancora-se no conceito basico de letramento, que associa leitura e praticas sociais, sem
desconsiderar a importancia de aspectos formais e psicolinguisticos que estdo na base desse
processo (CASSANY, 2006). Nesse sentido, acreditamos que a andlise das categorias aspectos
linguisticos, aspectos psicolinguisticos e aspectos socioculturais, na formula¢ao de perguntas
sobre os textos, poderdo indicar as concepgdes de leitura subjacentes aos livros didaticos
adotados pelo PNLD (2012-2014), (2015-2017), (2018-2020) e, consequentemente, em que
medida esse material estd comprometido com o desenvolvimento do letramento critico dos

estudantes. O Quadro 18 apresenta os critérios de escolha das categorias de analise baseadas

em Cassany (2006).

Quadro 18 — Critérios de escolha das categorias analiticas com base em Cassany (2006)
CATEGORIAS ANALITICAS CRITERIOS DE ESCOLHA

- Indicativo de concepgdes de leitura subjacentes aos livros didaticos
adotado pelo PNLD (2012 —2014), (2015 —2017), (2018 — 2020).

- Indicativo de compromisso com o desenvolvimento letramento
critico dos estudantes.

1. Aspectos linguisticos
ii. Aspectos psicolinguisticos
iii. Aspectos socioculturais

Fonte: Elaborado pela autora.

No que diz respeito aos Tipos de Significado, a escolha das categorias de analise a

eles correspondentes embasa-se na recontextualizacdo das metafuncdes hallidianas, elaborada
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por Fairclough (2003), para anélise de discursos. O autor apresenta os modelos de significagdo
em substitui¢do as metafuncdes e propde uma articulagdo entre eles e os conceitos de género,
discurso e estilo. Conforme Resende & Ramalho (2006), o significado acional "focaliza o texto
como modo de inter(agdo) em eventos sociais" (p. 59) - género; o significado representacional
diz respeito as rela¢des sociais por meio do discurso - discurso; o significado identificacional
"refere-se a construgcdo e a negociacdo de identidades no discurso" - estilo. As categorias
analiticas selecionadas com base em Fairclough (2003) sdo Intertextualidade (significado
acional); Interdiscursividade e Vocabulario (significado representacional). O Quadro 19

apresenta os critérios de escolha das referidas categorias.

Quadro 19 — Critérios de escolha das categorias analiticas com base em Fairclough (2003)
CATEGORIAS ANALITICAS CRITERIOS DE ESCOLHA

- Indicativo das relagdes de poder, em que se verifica quais vozes sao
incluidas e quais vozes s3o excluidas.

- Indicativo de posicionamentos ideolégicos nos discursos, por meio
do grau de representatividade de seus afores sociais.

- Indicativo de imposicao de discursos por meio da escolha de
palavras e lexicalizac¢do de significados.

iv. Intertextualidade
v. Interdiscursividade

vi. Vocabulario

Fonte: Elaborado pela autora.

A intertextualidade e a interdiscursividade sao componentes linguistico-discursivos
que refletem nos textos as relacdes de poder, as ideologias, as crencas e os valores construidos
pela e na sociedade. Segundo Bakhtin (2011), diferentes vozes se articulam nos textos através
da intertextualidade, enquanto na interdiscursividade, ha a articulag@o de diferentes discursos.

Fairclough (2003) assevera que a intertextualidade, ao indicar as vozes que serdao
incluidas em um texto, consequentemente, aponta para uma preferéncia ideoldgica e, com isso,
mantém no poder determinadas praticas sociais, motivo por que as relagdes intertextuais nao
devem passar despercebidas nas atividades de leitura que objetivam desenvolver uma postura
critica. Em termos de sistematizagdo, nesta pesquisa, a categoria intertextualidade sera
observada a partir dos dados delimitados de forma explicita, isto €, sera verificada a
‘intertextualidade manifesta’, que se apresenta pela recorréncia explicita a outros textos, na
superficie textual (FAIRCLOUGH, 1995).

A ‘intertextualidade constitutiva’ ou interdiscursividade ¢ inerente ao texto, o qual,
de forma implicita, sugere a existéncia de valores, crencas, ideologias e relagdes de poder
(FAIRCLOUGH, 1995). Na ADC, a interdiscursividade pode ser analisada em duas vertentes,
averiguando-se a articulagdo de discursos variados (cientifico, economico, politico, religioso,
entre outros) ou através da lexicalizagao (vocabulario), que ¢ uma maneira de se representar os

aspectos do mundo, os eventos e os atores sociais (RAMALHO; RESENDE, 2011). De acordo
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com Rajagopalan (2003), nas palavras escolhidas para estarem no texto, ha juizos de valor
disfar¢ados de referéncia neutra, de modo que os leitores se acostumam aos rétulos, sem
perceber a existéncia de uma opinido avaliativa. Nesta investiga¢do, ambas as categorias serao
observadas em alinhamento a categoria intertextualidade, por entendermos que, alinhadas,
podem fornecer dados concretos sobre a legitimagdo de discursos de poder.

Finalmente, ¢ importante que as atividades de leitura assumam o compromisso de
indicar nos textos os direcionamentos ideoldgicos que mantém e universalizam o status quo das
relagdes assimétricas de poder, em detrimento das outras tantas que subjazem as relagdes sociais.
Uma analise linguistico-discursiva que evidencie tragos de hegemonia, por meio das categorias
intertextualidade, interdiscursividade ¢ vocabulario, e descreva o modo como esses tragos sao
abordados nas atividades de leitura dos livros didaticos de lingua espanhola aprovados no
PNLD, além de desvendar as concepgoes de leitura desses materiais, pode ser uma forma de

sinalizar o papel que eles tém desempenhado no desenvolvimento do Letramento Critico dos

estudantes brasileiros.



82

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, analisaremos atividades de leitura presentes nos livros didaticos de
lingua espanhola para o terceiro ano Ensino Médio, aprovados pelo PNLD para os triénios
(2012 -2014), (2015-2017), (2018 — 2020). O objetivo dessa andlise ¢ verificar em que medida
as praticas de leitura propostas pelos materiais didaticos oficiais instigam a uma leitura nas
linhas; entre as linhas ou por tras das linhas (CASSANY, 2006), a fim de verificar o
compromisso do programa com o desenvolvimento do letramento critico dos estudantes
brasileiros. Para tanto, relacionamos dados de ordem [inguistica, psicolinguistica e
sociocultural e dados relativos a intertextualidade, a interdiscursividade e a vocabulario

(FAIRCLOUGH, 2003).

4.1 Leitura e Letramento Critico nos livros didaticos de Lingua Espanhola aprovados no
PNLD (triénio 2012 -2014).

Nesta secdo, apresentaremos analise e discussdo dos dados provenientes dos livros
didaticos de lingua espanhola aprovados pelo PNLD para o triénio (2012-2014), ‘El Arte de
leer espariol’, ‘Enlaces — Espariol para jovenes brasilefios’ e ‘Sintesis — Curso de lengua

espanola’.

4.1.1 Leitura e Letramento Critico no livro didatico ‘El Arte de leer espaiiol’

No livro didatico ‘El Arte de leer espariol’, foram selecionados 4 textos para analise,
‘La cuota de carbono’, ‘Disneylandia’, ‘Energias de fuentes renovables: cada vez mas cerca’,
‘Bendito carnaval: lengiiita de Kapuli’. Na sequéncia, procederemos a analise e a discussao

dos dados de cada respectivo texto.
4.1.1.1 Texto ‘La cuota de carbono’

Na Unidade I, o texto selecionado foi ‘La cuota de carbono’ (Anexo A). Trata-se
de um texto multissemidtico auténtico, retirado do sitio do Programa de Desenvolvimento das
Nagdes Unidas®®. O texto aborda um tema pertinente e imprescindivel de discussdo na
atualidade, a emissao de carbono no planeta. O texto apresenta um sitio em que se pode calcular

a ‘huella ecologica’, uma ferramenta que permite ao usuario da rede avaliar em que medida

60 O Programa de Desenvolvimento das Nagdes Unidas apresenta Relatorios de Desenvolvimento Humano no sitio
http://hdr.undp.org/.
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suas rotinas causam danos ao meio ambiente, apresentando alternativas de como desenvolver
um estilo de vida sustentavel. A secdo ‘;Acércate!’, que corresponde a pratica de leitura,

apresenta as questoes de compreensao textual, conforme podemos observar na Figura 4.

Figura 4 — Questdes de leitura sobre o texto ‘La cuota de carbono’

"
A~ /
i ACERCATE! (/
m&g &
1. Eneltexto de arriba, sde qué cambios se esta hablando? ¢ Del clima o de nuestro estilo de
vida?

[RE]

Busca en un diccionario qué significa la expresion “Después de todo” y explica qué significa.
(Esigual, en este caso, que en portugues?

o

Busca en un diccionario el significado mas adecuado para las palabras “huella” y “red” en |
este texto.

Fonte: LD ‘El Arte de leer espariol’ (Triénio 2012 — 2014, p. 34-35).

A resposta da primeira pergunta estd na superficie do texto e figura também na
propria pergunta, as mudangas sobre as quais o texto fala estdo relacionadas ao estilo de vida.
A segunda pergunta objetiva demonstrar, por comparagao de significados, que a expressao em
espanhol ‘Después de todo’ ndo coincide com a expressao em portugués ‘Depois de tudo’, cuja
confirmagdo ocorre quando se percebe que a substituicio de uma pela outra produz
compreensdo equivocada. A terceira pergunta sugere que se busque no diciondrio significados
mais adequados para as palavras ‘huella’y ‘red’. Visto que existe uma gama de significados
para ambos os vocabulos, o leitor deve inferir o significado considerado mais adequado.

Apresentamos no Quadro 20 as relagdes discursivas verificaveis no texto.

Quadro 20 — Relagdo entre ‘Posicionamento ideoldgico’ e ‘Questdes de leitura’ sobre o texto

‘La cuota de carbono’
Categorias de analise Posicionamento ideologico Questoes de leitura

“Calcular tu propia huella ecoldgica es la
mejor manera de medir tu impacto en el cambio

Intertextualidade climatico. En la red existe una variedad de )
calculadoras. La del gobierno del Reino Unido
estd disponible en:
www.direct.gov.uk/en/Environmentandgreener-
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living/actonco2/DG_067197" (1. 8 -13)°!

“El norteamericano promedio emite 100 veces
Interdiscursividade mdas carbono que el africano promedio” (p. 18 -
_ 19)62
“tu” em “medir tu impacto en el cambio
climatico” % (1. 9)
Fonte: Elaborado pela autora.

Vocabulario

O texto aborda a importancia de se utilizar a ‘huella ecologica’, citando o enderego
eletronico da ferramenta utilizada no Reino Unido. Além disso, acrescenta a informacao de que
os americanos em condicdo comum, comparados aos africanos na mesma condigdo
(resguardadas as diferencas de diversas ordens), emitem em média 100 vezes mais carbono do
que estes. O pronome possessivo ‘fu’ (teu), em “medir tu impacto en el cambio climdtico” (1.
9), ¢ usado para determinar o agente responsavel pela emissao de poluentes no planeta, quando,
na verdade, sdo as questdes econdmicas que ditam o consumo dos cidadados, o que explicaria a
diferenca exorbitante entre o consumo dos americanos em relacdo ao consumo dos africanos.
Contudo, as questdes sobre o texto ndo propuseram reflexao critica sobre esses posicionamentos
ideoldgicos frente aos discursos da globalizacdo e do capitalismo. Nesse caso, podemos afirmar
que as perguntas que tratam do texto, ancoram-se nas perspectivas linguistica € psicolinguistica

de leitura.

4.1.1.2 Texto ‘Disneylandia’

Na Unidade II, o texto selecionado foi ‘Disneylandia’, titulo de um poema escrito
em 1989 por Arnaldo Antunes e musicado pela banda Titas. O texto tece uma critica a sociedade
de consumo ao retratar a Globalizagdo e o capitalismo, conforme podemos constatar no Anexo
B. O texto apresenta uma série de episodios em que contracenam diversas nacionalidades em
infindos tempos e lugares, justificando tratar-se de uma letra universal e atemporal. Por ter esse
carater plural, em 2006, o uruguaio Jorge Drexler criou uma versdo em lingua espanhola para
“Disneylandia”, lancada no album “I/2 segundos de oscuridad”. Vejamos as questdes que

tratam da leitura do referido texto na Figura 5.

61 “Calcular teus proprios rastros ecoldgicos é a melhor maneira de medir teu impacto na mudanga climatica. Na
rede, hd uma variedade de calculadoras. A do governo do Reino Unido estd disponivel em:
www.direct.gov.uk/en/Environmentandgreener-living/actonco2/DG_067197 ” (1. 8-13, tradugado nossa.).

62 “Q norte-americano comum emite 100 vezes mais carbono do que o africano comum” (p. 18 — 19, traducdo
nossa.).

63 <(...) medir o impacto que produzes na mudanca climatica” (1. 9, tradugio nossa.).
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Figura 5 — Questdes de leitura sobre o texto ‘Disneylandia’

| iAcercate! (7

i. $Quién escribid la cancion original? ¢, En qué lengua fue escrita?

2. Y esta version?

= Sefnala algunas de las nacionalidades que aparecen en la letra:

£ Senala pueblos o etnias:

= Sefiala ciudades o paises:

& Sefala animales :

Sechala profesiones:

Sefala objetos y cosas

Fonte: LD ‘El Arte de leer espariol’ (Triénio 2012 — 2014, p. 66-67).

No texto em andlise, logo abaixo do titulo ‘Disneylandia’, constam dois nomes, o
de Jorge Drexler ¢ o de Arnaldo Antunes. Ao lado de ambos os nomes aparecem,
respectivamente, as seguintes informacgoes: ‘version’e ‘composicion original’. Para responder
as duas primeiras questdes, o leitor precisa decodificar as informacdes explicitas e inferir as
implicitas, no caso, que sendo Arnaldo Antunes, autor da letra da musica, brasileiro, havera a
probabilidade de a cancdo haver sido escrita em lingua portuguesa. As respostas as demais
questdes (3 a 8) estdo no proprio texto, basta que o leitor transcreva-as para o espago destinado
as resolugdes. No entanto, ha no texto direcionamentos ideologicos que poderiam ser abordados

nas questdes de leitura, como podemos observar no Quadro 21.

Quadro 21 — Relagao entre ‘Posicionamento ideoldgico’ e ‘Questdes de leitura’ sobre o

texto ‘Disneylandia’
Categorias de analise Posicionamento ideologico Questdes de leitura

Intertextualidade - -
“(...) Cebras africanas y cangurus
australianos en el zooldgico de

Interdiscursividade Londres.” ® (1. 5) )

64 (...) zebras africanas e cangurus australianos no zoolégico de Londres." (1. 5, tradugdo nossa)
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“Momias egipcias e artefactos incas en
el Museo de Nueva York.” % (1. 6)
“huidos” ® em “(..) Nifios iraquies

e huidos de la guerra no obtienen vista en
Vocabulario . . -
el consulado americano de Egipto para

entrar en Disneylandia.” ¢ (120-21)
Fonte: Elaborado pela autora.

Para tratar dos dados provenientes da categoria interdiscursividade, selecionamos
apenas dois versos como exemplificagdo, embora todos os outros de que a cancdo ¢ composta
reproduzam posicionamentos ideoldgicos sobre a tendéncia de aculturagdo frente a uma politica
internacional de anulagdo das particularidades culturais, econdmicas e socio-historicas das
nacgdes, como ocorre ao se mencionar a possibilidade de se encontrar animais africanos e
australianos em um zooldgico de Londres ou as miimias egipcias e os produtos incas no Museu
de Nova York. E relevante enfatizar que, em muitos casos, ocorre, inclusive, a expropriagao,
de modo que alguns paises sdo privados de usufruir os bens culturais que lhes pertencem.

Além disso, encontramos na categoria vocabuldrio uma forte critica a condig¢ao de
‘fugidas’ a que as criangas iraquianas sdo submetidas, por conta dos ataques promovidos contra
seu pais, exatamente pelos Estados Unidos, os quais ndo lhes oferece sequer visto para que
possam desfrutar a Disneylandia tdo sonhada por criangas ao redor do mundo. Considerando o
conjunto de questdes sobre o texto, podemos afirmar que nao houve nenhuma que abordasse a
hegemonia capitalista que figura por trds de suas linhas, de modo que sdo as concepgoes

linguistica e psicolinguistica de leitura que o subjazem.
4.1.1.3 Texto ‘Energias de fuentes renovables: cada vez mas cerca’

Na Unidade III, o texto selecionado foi ‘Energias de fuentes renovables: cada vez
mas cerca’ (Anexo C). O texto esta dividido em duas partes. A primeira parte centra-se na
discussdo sobre o consumo extremo das reservas energéticas no planeta e na reflexdo sobre
quais seriam as alternativas para a aquisi¢ao de energias provenientes de fontes renovaveis. A
segunda parte discute o consumo exacerbado de energia por paises da América Latina. Segundo
o autor, esses paises tém consciéncia de que a medida que aumentam o consumo energético,

crescem a contaminacdo ambiental e a escassez dos recursos, de modo que ¢ necessario que

65 "Mumias egipcias e artefatos incas no Museu de Nova York." (1. 6, tradugio nossa)

86 “fugidos”. (1.20, tradugdo nossa).

67(...) criangas iraquianas fugidas da guerra ndo obtém visto no consulado americano do Egito para entrar na
Disneylandia." (120-21, tradug@o nossa)
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busquem mudangas significativas para se evitar tais problemas, como o uso de energias

renovaveis. Para a compreensdo do texto, a secdo ‘jAcércate!’ propde as seguintes questoes:

Figura 6 — Questdes de leitura sobre o texto ‘Energias de fuentes renovables: cada vez
mas cerca’

Acercate (7

18 ¢Cuando empezd la exploracion de fuentes de energia renovables? ;,Por qué se frend?

2. LPor qué en Latinoamérica se ha notado el aumento del consumo energético?

3L iPor qué los palses latinoamericanos deben invertir cn el desarrolio de formas alternativas
de energia?

W : - - »
4. Con ayuda de un diccionario, explica el significado contextualizado de
explorar fuentes de energia renovables. - ° »
e = — = pmm— - S & = 3 @
— un desarrollo incipiente. .
®€® o >
- —_— — — — — — “ ’ < - i
— laforma de encarar la satisfaccién de la demanda. it y
e S SN = A
- ——— —_— - — 3 - v
— quc el consumo de energia no conlleve las problemas de contaminacion. £

3
S AL T o e 2 1
—— — = S — A, i - £ g
. y § Tt
[=Tc Je— R = P W '/‘

— propender al uso de las energias renovables

callejon sin salida.

—la poblacion que tiene requerimientos insatisfechos.

3 — = — — =

<5 5. Observa: “Este autor cree que en esta nueva elapa...” (122 linea)
: A qué "autor” se refiere?
e R © -

Fonte: LD ‘El Arte de leer espariol’ (Triénio 2012 — 2014, p. 93-94).

A resposta da primeira questdo encontra-se nas linhas do primeiro paragrafo: a
exploragdo de fontes de energia renovaveis teve inicio no fim do século XIX, no entanto, essa
exploragdo foi contida quando o petrdleo passou a ser visto como mais rentavel e de uso mais
conveniente. De igual modo, a resposta para a segunda questdo também se encontra na
superficie textual, no segundo paragrafo: houve um aumento do consumo energético na
América Latina por se tratar de uma regido em desenvolvimento, de modo que seus cidadaos
melhoram o nivel de vida e, consequentemente, aumentam o consumo. Assim como nas
questdes anteriores, a resposta para a terceira questao esta no texto: os paises da América Latina
devem investir no desenvolvimento de formas alternativas de energia, pois o petroleo aumenta
a contaminac¢do do ambiente e pode tornar-se escasso.

A quarta questdo propde uma atividade de metalinguagem, em que se verificam os

significados dicionarizados de palavras, explicando-os a partir de sindnimos que estejam no
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mesmo campo semantico do contexto em que as palavras aparecem na superficie textual. A
. ~ « . . . . ~ . r 113 99

quinta questdo solicita que o leitor indique a relacdo referencial do vocabulo “autor”, presente

na décima segunda linha. Ambas as questoes cobram do leitor participagdo na constru¢ao dos

significados, na medida em que ele tem de comparar, deduzir e inferir para respondé-las de

forma satisfatoria. Como observado, nenhuma das questdes propostas apontam para os

direcionamentos ideologicos presentes no texto. Selecionamos trechos que representam esses

direcionamentos, conforme o Quadro 22.

Quadro 22 — Relagdo entre ‘Posicionamento ideoldgico’ e ‘Questdes de leitura’ sobre o
texto ‘Energias de fuentes renovables: cada vez mas cerca’

Categorias de analise Posicionamento ideologico Questoes de leitura
Intertextualidade - -

. .. “Latinoamérica: para crecer hace falta
Interdiscursividade p f -

energia” %(1. 16)
‘minimos’ em “Mas aun si las personas
en el medio rural no logran satisfacer
sus necesidades y tienden a migrar a
Vocabulario centros urbanos donde es necesario -
atenderlos dandoles servicios minimos,
lo que en definitiva implica un costo
considerable”® (1. 36-39)
Fonte: Elaborado pela autora.

Todo o texto foca no discurso do consumo e da sustentabilidade, impondo, sobre os
paises da América Latina, a culpabilidade pelo consumo exacerbado de energia e dos problemas
que ele causa no meio ambiente. No entanto, ¢ um conhecimento compartilhado socialmente
que os maiores consumidores de energia no mundo sdo China e Estados Unidos, seguidos por
Russia, India, Japio e Alemanha. Quando o texto nio menciona esse conhecimento que é
universal, minimiza a responsabilidade desses paises, deixando subentendido que a América
Latina ¢ a maior responsavel pela contaminagdo ambiental.

Em dado momento, podemos observar também a clara relacdo que se estabelece
entre os discursos do consumo, da sustentabilidade e do capitalismo, quando o texto afirma que,
embora a demanda de energia na zona rural seja menor se comparada a da zona urbana, quando
os residentes do interior ndo tém suas necessidades atendidas, emigram para as capitais,
acarretando maior consumo de energia nesses locais, uma vez que ¢ necessario oferecer-lhes os
servicos essenciais. Essa afirmacao deve ser questionada em alguns aspectos, como o porqué

de as pessoas da zona rural terem de emigrar para as capitais em busca de melhores condi¢des

68 «“América Latina: para crescer, ¢ necessario energia” (1. 30-35, tradugdo nossa)

69 Ainda mais se as pessoas do meio rural ndo conseguem satisfazer as suas necessidades e tendem a migrar para
os centros urbanos onde ¢ necessario atendé-los com servigos essenciais, o que acaba por implicar um custo
consideravel”. (1. 36-39, tradug@o nossa).
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de vida ou sobre o que se enquadra em “servicios minimos”, resguardados pelo Estado, uma
vez que o conceito de “essencial” pode variar para grupos de condi¢des diferentes.

Além disso, se a chegada das pessoas da zona rural, na zona urbana, aumenta de
forma considerdvel o consumo de energia, a responsabilidade disso ndo deve ser
exclusivamente delas, como sugere o texto, mas da falta de politicas publicas que supram as
necessidades de sua regido. Dessa forma, podemos afirmar que o conjunto de questdes sobre o
texto, por direcionar a busca de respostas apenas para a superficie textual ndo promove uma
reflexdo critica sobre os direcionamentos ideologicos nele presente, o que remonta as

concepgOes linguistica e psicolinguistica de leitura.

4.1.1.4 Texto ‘Bendito carnaval: lengiiita de Kapuli’

Na Unidade 1V, o texto selecionado foi ‘Bendito carnaval: lengiiita de Kapuli”’

(Anexo D). O texto aborda uma festa e uma comida tipicas do Peru, o carnaval e a “lengiiita de
Kapuli” ou “Kapuli Kallpu”. Antes de apresentar a receita do prato, o texto explica que o
carnaval foi imposto pelos espanhoéis no periodo das invasdes europeias e que, apesar de nao
ser uma festividade propria do povo peruano, € possivel observar as riquezas dos antepassados
incas no vocabuldrio, nos costumes, nas crencas e na culindria carnavalesca do pais.

Observemos na Figura 7 as questoes de leitura sobre o texto.

Figura 7 — Questdes de leitura sobre o texto ‘Bendito carnaval: lengiiita de Kapuli’

IACERCATE! //7

1. ¢Queé significa Pachamama?

2. ¢Que sentido adquiri6 el Carnaval para los quechuas?

3. Segun el} vocabulario quechua, no existe la palabra correspondiente a “silvestre”. Que
concepcion de naturaleza (sallka) tienen los quechuas?

5; ¢Queé significado posee la busca de los ingredientes para preparar Kapuli Kallpu?

6. &Queé significa “"Buen provecho”?

o -
e

0 Capuli, em espanhol, é um fruto de sabor agridoce usado como condimento.
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A primeira questdo solicita ao leitor o significado do vocédbulo quechua
“Pachamana”. O texto afirma que tudo que se encontra no campo animal, vegetal ou mineral
pertence a “Pachamana’, nesse sentido, o leitor poderia deduzir que o referido vocébulo
significa ‘natureza’. Todo o texto remonta a natureza como provedora das flores, dos frutos,
dos peixes, do rio, das carnes etc que subsidiam a vida dos quechuas e, consequentemente, tudo
que a eles diz respeito, de modo que o leitor poderia também deduzir, como resposta a segunda
questdo, que o Carnaval ¢ uma festa da natureza. Para responder a terceira questdo, o leitor
poderia, mais uma vez, deduzir que por ndo existir a palavra ‘silvestre’ no vocabulario quechua,
para os quéchuas, tudo o que existe no mundo estd relacionado a natureza, que pode ser
concebida, entdo, como um ser superior.

Por outro lado, para responder as questdes quatro a sete, € necessario apenas
identificar as respostas na superficie do texto: o prato tipico do Carnaval em Cotabambas ¢ a
“lengiiita de Kapuli”, feita com truchas, papas, Kapulies, aji, cebolla. Lechuga y temperos.
Para as mulheres, buscar os ingredientes para preparar Kapuli Kallpu significa estarem prontas
para casar, caso consigam as maiores. “Buen provecho” remete ao desejo de que se aprecie o
alimento. Trata-se de carnaval bendito porque remete a tradicdes e a natureza. Além dos
significados construidos no proprio texto, ha outros que poderiam ser construidos a partir dos

direcionamentos ideoldgicos que o subjazem, conforme apresentamos no Quadro 23.

Quadro 23 — Relagao entre ‘Posicionamento ideologico’ e ‘Questdes de leitura’ sobre o
texto ‘Bendito carnaval: lengiiita de Kapuli’
Categorias de analise Posicionamento ideologico Questdes de leitura
Intertextualidade - -

“Padre Tayta Apu, tus plantitas, tus
animalitos, pues dame para tus hijos

Interdiscursividade ! " -
para tu comida, para tus fiestas...” 7 (l.
13-15)
“hacendosas” em “Las que traen los
, . mejores  frutos abundantes son
Vocabulario J J Y -

hacendosas y estan preparadas para el
matrimonio” (1. 22)
Fonte: Elaborado pela autora.

Todo o texto esta envolto pelo discurso sociocultural, em que se pontuam costumes
e crencas do povo peruano. A relacdo com o discurso religioso se apresenta em varios trechos,
como na referéncia ao pedido que se deve fazer a “Padre Tayta Apu”, quando se deseja pedir
alimentos. Outro aspecto cultural de destaque ¢ o papel da mulher e do homem no matrimonio.

No texto, a jovem apta a casar ¢ a “hacendosa”, isto €, aquela que consegue colher os melhores

"1 “padre Tayta Apu, as tuas plantas, os teus animais, d4-me entdo para os teus filhos, para a tua comida, para as
tuas festas ...” (1. 13-15)
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frutos. Tem de ser os melhores, pois ¢ o que demonstra habilidade com a tarefa doméstica de
cozinhar. Ja os rapazes, para estarem aptos, basta que tragam os peixes. Ou seja, a mulher
cumpre a fun¢do de dona de casa, € 0 homem de provedor. Como podemos constatar, o texto
apresenta direcionamentos ideoldgicos prescindiveis de discussao, como, inclusive, o fato de o
carnaval haver sido imposto, no entanto, as questdes sobre ele ancoraram-se apenas nas

concepgOes linguistica e psicolinguistica de leitura.

4.1.2 Leitura e Letramento Critico no livro diddtico ‘Enlaces — Espaiiol pra jovenes
brasilerios’

No livro didatico ‘Enlaces — Espariol pra jovenes brasilefios’, foram selecionados
8 textos para analise, fragmento do texto ‘Factores que protegen a la mujer o la exponen a una
situacion de riesgo’, ‘Tira del gato Gaturro’, ‘Por otra globalizacion: del pensamiento unico a
la conciencia universal’, Textos intersemioticos dos personagens ficticios “Bumblebee, Wall E,
Robocop, Terminator, Arturito”, fragmento de ‘La casa de Bernarda Alba’, fragmento de
‘Racismo e Globalizacion. Entrevista’, fragmento de ‘El descubrimiento de América’, de
Antonio Escohotado, fragmento do ‘Protocolo del Mercosur, de 12 de julio de 2004°’. Na

sequéncia, procederemos a analise e a discussao dos dados de cada respectivo texto.

4.1.2.1 Fragmento do texto ‘Factores que protegen a la mujer o la exponen a una situacion de

riesgo’

Na Unidade I, o texto selecionado integra uma pesquisa publicada pela
Organizacion Mundial de la Salud, cujo titulo ¢ ‘Estudio multipais sobre salud de la mujer y
violencia doméstica’ (Anexo E). Sdo apresentados dados sobre a violéncia doméstica, fisica e
sexual de que mulheres de varios paises sdo vitimas ao longo da vida. A Figura 8 apresenta as

questdes de leitura propostas.

Figura 8 — Questdes de leitura sobre o texto ‘Estudio multipais sobre salud de la mujer y
violencia doméstica’

1. La Organizaciéon Mundial de la Salud (OMS) publicé el Estudio multipais sobre salud de
la mujer y violencia doméstica. El siguiente grafico forma parte del documento y aporta
datos sobre la violencia fisica y sexual contra la mujer en varios paises; obsérvalo.
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2. Ahora completa el fragmento del estudio a partir de los datos del gréfico.

Por regla general, el porcentaje de mujeres que declararon haber sido victimas de abu-
505 sexuales por parte de su pareja oscilaba entre el en Japon, Serbia y Montenegro, y el
en Etiopia, si bien el porcentaje registrado en la mayoria de los entornos se situaba entre
el yel . laproporcién de mujeres que habian sido coaccionadas a tener relaciones
sexuales oscilaba entre el 4% en Serbia y Montenegro y el 46% en los entornos provinciales de Ban-
gladesh y Etiopia. Cerca del 33% de las mujeres etiopes habian sido coaccionadas fisicamente por
su pareja a tener relaciones sexuales en contra de su voluntad en los (ltimos 12 meses previos a la
entrevista. Este alto porcentaje de sexo forzado es especialmente alarmante a [a luz de |a epidemnia
de SIDA y de la dificultad que tienen muchas mujeres para protegerse de la infeccién por el VIH.

Extraido de <www.who.int>. Acceso el 28 de diciembre de 2012.

3. La OMS informa que, la mayoria de las veces, los varones con los que tienen una relacion
intima son los responsables de la violencia contra las mujeres. ¢§Qué problema de salud
provocado por el abuso sexual se menciona en el texto?

Fonte: LD ‘Enlaces — Espariol para jovenes brasilerios’ (Triénio 2012 — 2014, p.13).

A primeira questdo explica o assunto a ser tratado e solicita que o leitor confirme as
informacdes dadas a medida que observa os dados expostos em um grafico. A segunda questao
apresenta um texto descritivo-explicativo sobre o referido grafico, em que hé espacos vazios a
serem preenchidos pelo leitor que deverd decodificar, interpretar e selecionar os dados que
completam as lacunas de forma correta, quais sejam 6%, 59%, 10% e 50%, respectivamente. A
terceira questao reproduz a informacao dada no titulo do grafico, sobre serem os parceiros das
mulheres os responsaveis pela violéncia que sofrem em casa, e solicita que o leitor identifique
no texto o problema de satide provocado por abuso sexual, cuja resposta esta na ultima linha,
VIH. A pratica de leitura proposta para o texto alinharam-se exclusivamente as concepgoes
linguistica e psicolinguistica. Vejamos no Quadro 24 os posicionamentos ideologicos que

poderiam ter sido abordados nas questdes de leitura.

Quadro 24 — Relagao entre ‘Posicionamento ideoldgico’ e ‘Questdes de leitura’ sobre o
texto ‘Estudio multipais sobre salud de la mujer y violencia doméstica’
Categorias de analise Posicionamento ideologico Questdes de leitura
Intertextualidade - -
“(...) el porcentaje de mujeres que
declararon haber sido victimas de
abusos sexuales por parte de su pareja

I Bt ies Ty g oscilaba entre el 6% en Japon, Serbia y )
Montenegro, y el 59% en Etiopia (...)"
21,13
“coaccionadas fisicamente” em “(...)

Vocabulario coaccionadas fisicamente por su pareja -

a tener relaciones sexuales en contra su

72(...) aporcentagem de mulheres que declararam ter sido vitimas de abuso sexual por seus parceiros variou entre
6% no Japao, Sérvia e Montenegro e 59% na Etiopia (...)." (1. 1-3, traduc@o nossa)
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voluntad (...)" 1. 6-7

“sexo forzado” em “Este alto

porcentaje de sexo forzado es

especialmente alarmante™ (...)” 1. 8
Fonte: Elaborado pela autora.

O texto presta um grande servigo ao discurso contra a violéncia sexual que mulheres
de varias nacionalidades t€ém sofrido, ao longo dos anos, em seus proprios lares, por seus
parceiros. Os dados apontam uma diferenca alarmante entre a porcentagem de vitimas
provenientes de paises de alta economia, no caso do Japao, da Sérvia e de Montenegro, com
relagdo a Etiopia, um dos paises mais pobres do mundo. Questdes econdmicas interferem
diretamente nas politicas publicas que garantem saude, alimentacdo, educacdo, emprego e
moradia para uma nagdo. A auséncia delas pode acarretar mazelas sociais de diversas ordens,
como a manutengdo de uma cultura de violéncia contra a mulher, o que, obviamente, ndo
justifica os crimes cometidos contra elas, mas pode explicar como surgem as relagdes
assimétricas de poder que determinam, por exemplo, que papéis cumprem homem e mulher no
matrimonio.

Conforme exposto por tras das linhas do texto, ha discursos de varias ordens que
articulados podem elucidar reflexdes criticas sobre o fato de a Etidpia ser o pais com maior
nimero de mulheres vitimas de violéncia doméstica. Outro aspecto que deve ser destacado ¢ a
escolha das palavras “coaccionadas” em “coaccionadas fisicamente” e ‘‘forzado” em “sexo
forzado”. Uma mulher “coaccionada” ¢ uma mulher obrigada a fazer algo. O nome do ato a

que é submetida é estupro, “violacién’"°.

Se € “forzado” ndo ¢ sexo, ¢ estupro. Devemos
observar que embora o texto se oriente por um discurso de dentincia, ao se referir ao ato da
violéncia, assume escolhas lexicais que mais parecem atenuar o feito que pontuar um crime.
Entendemos que asseverar esses posicionamentos ideologicos nas questdes sobre o texto
poderia contribuir para que os alunos refletissem criticamente sobre um tema tdo importante

em todas as sociedades.

4.1.2.2 Texto ‘Tira del gato Gaturro’.

3 1(_..) coagidas fisicamente pelo parceiro a ter relagdes sexuais contra a sua vontade (...)" (1. 6-7, tradugio nossa)

74 “Sexo for¢ado” em “Esta alta percentagem de sexo forcado é especialmente alarmante (...).” (I. 8, traducio
nossa)

75 Violacion. 2. f. Der. Delito consistente en violar (tener acceso carnal con alguien en contra de su voluntad).
Disponivel em: https://dle.rae.es/violaci%C3%B3n?m=form. Acesso em: 20 mar. 2021.
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Na Unidade II, o texto selecionado ¢ uma historieta do personagem ‘Gaturro’
(Anexo F), escrita pelo autor argentino Cristian Dzwonik’®, também conhecido como Nick.
Historieta ¢ uma designagdo para historias em quadrinhos. Trata-se de um género dentro do
qual se encontram as tiras (MARTIGNONE & PRUNES, 2008), que tém o mesmo formato das
historietas, ou seja, textos e imagens em retangulos, distribuidos em quadros. As tiras sao
publicadas principalmente em periédicos como jornais e revistas, mas tém sido amplamente

usadas para fins didaticos. A Figura 9 apresenta as questoes de leitura sobre o género.

Figura 9 — Questdes de leitura sobre a historieta do personagem ‘Gaturro’

Lee la tira del gato Gaturro. ;Qué sentimiento(s) muestra su dueno al saludar al amigo
Juan?

2. Las preguntas de la primera y de la quinta vifieta son muy parecidas en su estructura.
;Por qué el dueno del gato le afiade el pronombre vos a la pregunta de la quinta vineta?

3. Elacceso a una gran cantidad de informacién y el uso de la tecnologia mds moderna le
produce a Juan el olvido de s{ mismo. Comenta con un/a comparfiero/a:

a  ¢Quiénes tienen acceso a las tecnologias de ultima generacién? ¢Son de hecho imprescindibles

esas tecnologias? ¢Como viven los que no las tienen?

b En1967 Caetano Veloso ya cantaba “Quem |é tanta noticia”. Pasados tantos anos, ¢quién es ca-
paz de usary asimilar la cantidad de informacion que facilita la tecnologia actual? ¢ Qué utilidad

tendria esa capacidad?

Fonte: LD ‘Enlaces — Espariol para jovenes brasilerios’ (Triénio 2012 — 2014, p. 29).

76 As historietas produzidas por Cristian Dzwonik tém sido traduzidas para o portugués, o francés e o inglés e
publicadas em paises da América Latina, como Brasil, Argentina, Chile, Uruguai etc, e em outras regides, como
México, Espanha, Franga e Estados Unidos. Além disso, tém estado cada vez mais presente em livros didaticos
de lingua estrangeira e ¢ muito comum figurarem em exames seletivos, isso porque, por serem materiais
auténticos, as historietas evidenciam aspectos culturais de um povo, além dos de ordem linguistica, o que resulta
na popularidade que alcangou no ambito educacional.
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Para responder a primeira questdo, que antecede a tira, o leitor deve compreender
que o episddio retrata um reencontro entre duas pessoas conhecidas. Isso se evidencia pela
forma como a imagem retrata a aproximacao do personagem, que ¢ tutor de Gaturro, do
personagem Juan. O primeiro se aproxima com os bragos abertos, como se fosse para oferecer
um abraco, o que demonstra certo grau de afinidade. Outra pista da aproximagao entre ambos
¢ de ordem linguistica, visto que a forma verbal em “Como estds?” corresponde aos pronomes
tu/vos, usados em situagdes informais. O leitor ¢ levado a compreender que o tutor de Gaturro
usa vos em vez de fu por ser argentino, essa ¢ a forma que os argentinos usam em situagdes
informais, isto ¢, a escolha do pronome vos indica um aspecto de ordem sociocultural. Contudo,
como outros paises de lingua espanhola também usam vos em situagdes informais, a informagao
de que Gaturro é um personagem criado pelo argentino Cristian Dzwonik (conhecido como
Nik) servira para confirmar a resposta. Observemos no Quadro 25 outros aspectos de ordem

sociocultural, além dos ja referidos aspectos de vocabulario.

Quadro 25 — Relagdo entre ‘Posicionamento ideoldgico’ e ‘Questdes de leitura’ sobre a
historieta do personagem ‘Gaturro’
Categorias de analise Posicionamento ideologico Questoes de leitura
“Queé ironia... Tenemos ACCESO a | b. En 1967, Caetano Veloso ya
todo... Menos a nostros mismos”’® (6° | cantaba “Quem [é tanta noticia”.
quadro) Pasados tantos arios, /quién es
Intertextualidade”’ capaz de usar y asimilar la cantidad
de informacion que facilita la
tecnologia actual? ;jQué utilidad
tendra esa capacidad?
“Me conecte a internet inalambrica, y | a. ;/Quiénes tienen acceso a las
ahora tengo acceso a billones de bits de | tecnologias de ultima generacion?
Interdiscursividade informacion...” ”° (2° quadro) ¢;Son de hecho imprescindibles esas
tecnologias? ;Como viven los que
no las tienen?
“vos” em “Como estds vos? 2. Las preguntas de la primera y de
(5° quadro) la segunda vifieta son muy parecidas
Vocabulario en su estructura. ;jPor qué el duerio
del gato le aiiade el pronombre vos
a la pregunta de la quinta vifieta?

180

Fonte: Elaborado pela autora.

A terceira questdo, com o intuito de propor uma reflexdo critica sobre o acesso

restrito as novas tecnologias, sobre em que medida elas sdo imprescindiveis e sobre a

T A intertextualidade no texto em analise ndo corresponde a categoria ‘intertextualidade manifesta’. Contudo,
como uma das questdes de leitura apresenta referéncia explicita para embasar a reflexao critica, entendemos ser
pertinente apresentar os dados a que a cangao alude.

8 “Que ironia... Temos ACESSO a tudo... Menos a nés mesmos” (6° quadro, tradugdo nossa).

7 "Eu me conectei & internet sem fio € agora tenho acesso a bilhdes de bits de informagdo ..." (2° quadro, tradugio
nossa).

80 “Como vocé estd? / Como estds?” (5° quadro, tradugdo nossa).



96

possibilidade de se viver sem elas, enfatiza a informagao de que o personagem Juan se esqueceu
dele proprio por conta da grande quantidade de informagdo e de uso de tecnologias mais
modernas. Além disso, com o objetivo de ampliar a reflexdo sobre a capacidade de se usar a
quantidade de informacao facilitada pelas novas tecnologias e a utilidade dessa competéncia, a
questdo traga uma relacdo intertextual entre a fira e a letra da cancdo “Alegria, Alegria”, de
Caetano Veloso, a partir do verso ‘Quem I¢€ tanta noticia’. Com isso, podemos afirmar que as
trés questdes propdem uma atividade com o texto pautada nas perspectivas linguistica,

psicolinguistica e sociocultural de leitura.

4.1.2.3 Fragmento do texto ‘Por otra globalizacion: del pensamiento unico a la conciencia

universal’

Na Unidade III, os textos selecionados sdo fragmentos de ‘Por otra globalizacion:
del pensamiento tinico a la conciencia universal’ (Anexo G), de Milton Santos®'. Ao discutir
sobre o tema da globalizagdo, o estudioso afirma que se trata de um fendmeno perverso e sem
finalidade e que ha trés possibilidades de concebé-la: como uma fabula, isto ¢, como uma
historia que ¢ inventada; como uma perversidade, que corresponde ao que ela é verdadeiramente,
e como possibilidade, ou seja, como um insumo para a criagao de um outro tipo de globalizacao.

Analisemos as questdes que tratam dos textos, na Figura 10.

Figura 10 — Questdes de leitura sobre fragmentos de ‘Por otra globalizacion: del
pensamiento unico a la conciencia universal’

El gedgrafo brasileno Milton Santos recibié en 1994 el premio Vautrin Lud, la mds
preciada distincién cientifica internacional en el campo de la Geografia. Lee lo que dijo
sobre la globalizacién.

Si consideramos las dos citas de Milton Santos, ;podemos afirmar que hay contradic-
cidén en lo que dice?

Discute con un/a companero/a: ¢la globalizaciéon favorece que la ciencia y los avances
tecnoldgicos lleguen a todos?

Fonte: LD ‘Enlaces — Espaiiol para jovenes brasilerios’ (Triénio 2012 — 2014, p. 47).

81 Milton Santos é um gedgrafo brasileiro renomado, que se destacou como téorico da Geografia no Brasil. Em
1994, destacou-se com a conquista do Prémio Vautrin Lud e do Nobel de Geografia. Em, 1997, conquistou o
Prémio Jabuti na categoria melhor livro de ciéncias humanas, “A Natureza do Espaco”. No Brasil, lecionou
geografia em escolas de ensino médio e em universidades. Também lecionou no Canadé, nos Estados Unidos,
na Venezuela, na Tanzania, na Africa e na Franga, onde concluiu seu Doutorado.



97

A primeira questdo, que antecede os fragmentos da obra ‘Por otra globalizacion:
del pensamiento unico a la conciencia universal’, apresenta brevemente o autor e o tema de
que irdo tratar, solicitando, na sequéncia, o inicio da leitura. A segunda questdo pergunta se
existe contradicao entre os dois fragmentos apresentados. A terceira questao propde que os
estudantes discutam se a globalizag¢@o permite que a ciéncia e os avangos tecnoldgicos cheguem
a todas as pessoas. O Quadro 26 apresenta a relagdo entre as orientacdes ideologicas

encontradas no texto e as questdes de leitura.

Quadro 26 — Relagao entre ‘Posicionamento ideoldgico’ e ‘Questdes de leitura’ sobre
fragmentos de ‘Por otra globalizacion: del pensamiento unico a la conciencia universal’
Categorias de analise Posicionamento ideologico Questoes de leitura
“Desgraciadamente, la actual etapa de

la globalizacion esta produciendo auin
mds desigualdades.” 3*(1. 1-3)

2. Si consideramos las dos citas de
Milton Santos, jpodemos afirmar

Intertextuali . o h tradiccio I
el “Es posible pensar en la realizacion de Z?Cee? ay contradiccion en lo que

un mundo de bienestar, donde los
hombres seran felices, en otro tipo de
globalizacién™® (1. 13-15)
“Y, al contrario de lo que se esperaba,
crece el desempleo, la pobreza, el | 3. Discute con un/a compariero/a:
hambre, la inseguridad del cotidiano, | ;la globalizacion favorece que la
Interdiscursividade un mundo que se fragmenta e en el que | ciencia y los avances tecnologicos
se amplian las fracturas sociales... Es | lleguen a todos?
la llamada globalizacion perversa... %
1. 3-7)
“perversa” em “globalizacion
perversa” . (1. 7)
Fonte: Elaborado pela autora.

Vocabulario

Considerando os dois fragmentos apresentados na categoria intertextualidade, se o
leitor se ativer somente a estrutura linguistica, tendera a responder que existe uma contradigao,
visto que o primeiro aponta desigualdades como efeito da globalizag¢do, ao se referir a uma
“globalizacion perversa”, enquanto o segundo afirma haver uma possibilidade de bem-estar
proveniente do fendmeno. No entanto, ao ancorar-se em seus conhecimentos de mundo,
resultantes de sua relacdo com aspectos de ordem sécio-historica, podera perceber a
possibilidade de um mesmo fendmeno promover efeitos distintos, por ser condicionado por

fatores de diversas ordens. Isto ¢, ainda que as conquistas cientificas e técnicas ndo estejam

82 "Infelizmente, o atual estagio de globalizagdo estd produzindo ainda mais desigualdades." (1. 1-3, tradugdo
nossa).

83 «F possivel pensar na realizagdo de um mundo de bem-estar, onde os homens serio felizes, em outro tipo de
globalizacdo.” (1. 13-15, traduc@o nossa).

84 “E, ao contrario do que se esperava, crescem o desemprego, a pobreza, a fome, a inseguranga quotidiana, um
mundo fragmentado e em que se ampliam as mazelas sociais ... E a chamada globalizagdo perversa ...” (13 -7,
tradugdo nossa).

85 “Globalizagdo perversa” (1. 7, tradugdo nossa).
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sendo utilizadas de forma adequada, como pontua Milton Santos, ao falar dos efeitos da
globalizacdo preserva, um mundo solidario podera criar um outro tipo de globalizacdo, em que
se poderda produzir muitos empregos, ampliando o intercambio pacifico e eliminando a
competitividade belicosa.

Nesse sentido, podemos afirmar que, mesmo tendo acesso apenas a fragmentos da
obra e que eles aparentem ser contraditorios, o leitor critico ¢ capaz de construir significados
plausiveis a partir das pistas textuais que apontam para discursos de diversas ordens. Essa
postura critica lhe fornece subsidios para afirmar que ndo se trata necessariamente de
contradi¢do nas palavras do autor, mas de pontos de vista diferentes sobre 0 mesmo assunto,
como as possibilidades de que todos tenham acesso a ciéncia e aos avangos tecnoldgicos, desde
que as variaveis que operam e condicionam o processo de globalizagdo sejam menos
competitivas € mais propensas a um mundo solidario. Considerando a discussao empreendida,
entendemos que as trés questdes sobre o texto baseiam-se nas vertentes linguistica,

psicolinguistica e sociocultural de leitura, com foco no carater critico desta ultima.

4.1.2.4 Textos intersemioticos dos personagens ficticios “Bumblebee, Wall.E, Robocop,

Terminator, Arturito”

Na Unidade IV, os textos selecionados para pratica de leitura sdo imagens de robds
e computadores populares que sdo personagens ficticios na area de ficcao cientifica: Bumblebee,
Wall E, Robocop, Terminator, Arturito (Anexo H). A Figura 11 apresenta as questdes de leitura

sobre as imagens.

Figura 11 — Questdes de leitura sobre os textos intersemidticos dos personagens ficticios
“Bumblebee, Wall.E, Robocop, Terminator, Arturito”

1. ¢Conoces a los personajes de las siguientes imdgenes? Observa las fotos y completa las
descripciones con los nombres de algunos de los robots y computadoras mds populares
de la ciencia ficcion.
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a _ esunpolicia con el cuerpo de ciborg, formado por materia electrénica y hu-
mana. Es disciplinado, protege a los inocentes y patrulla la ciudad estadounidense de Detroit,
evitando crimenes de todo tipo.

b vino del futuro para matar a Sarah Connor, la madre de John Connor, que en el

futuro va a liderar la resistencia humana contra las fuerzas de la inteligencia robdtica dominante.
Le dio vida en el cine un famoso actor, gobernador de California, EE. UU., entre 2003 y 2011.

¢ El personaje de animacién _______ es un robot gque se encuentra solo, viviendo en un
planeta Tierra destruido, en un futuro lejano, cuando encuentra el amor de un prototipo mas
moderno llamado EVA.

d es un robot inteligente que llega a la Tierra para buscar un cubo de Cyber-

tron, su planeta natal, que permite a las maguinas transformarse en aparatos con inteligencia
propia. Para camuflarse entre los humanos, adopta la forma de un automévil.

e _ , tambiénconocidocomo R2-D2, es un autémata bajito que camina sobre rue-
das y tres patas, y que tiene |a cabeza abovedada de color plata y azul. Posee muchos aparatos
“especializados y herramientas para reparar cualquier parte de una nave.

2. ;Creen posible crear artificialmente un ser humano? Si fuera posible, sles pareceria
correcto que se intentase? Discutan en grupo.

Fonte: LD ‘Enlaces — Espariol para jovenes brasilerios’ (Triénio 2012 — 2014, p. 63).

Bumblebee ¢ um robo com capacidade de se transformar em veiculos, armas e
maquinas diversas; Wall.E ¢ um robo que tem a fun¢do de limpar o lixo que cobre a Terra;
Robocop retrata um policial do futuro criado para salvar Detroit da criminalidade descontrolada;
Terminator representa um ciborgue assassino cuja especialidade ¢ a infiltracdo; Arturito € o
robo protagonista do filme “La guerra de las galdxias”. O Quadro 27 apresenta a relagdo entre

as imagens e as questdes que dela tratam.

Quadro 27 — Relagao entre ‘Posicionamento ideologico’ e ‘Questdes de leitura’ sobre os
textos intersemidticos dos personagens ficticios “Bumblebee, Wall.E, Robocop,
Terminator, Arturito”

Categorias de analise Posicionamento ideologico Questoes de leitura
Bumblebee  (Transformers); WallE | 1. (parte 1) ;Conoces a los
Intertextualidade® ( WalliE); Rob'ocop (quoop); Pelisonajes de las  siguientes
Terminator (Terminator); Arturito (La | imdgenes?
Guerra de las galaxias)
2. ¢;Creen posible crear
artificialmente un ser humano? Si
Interdiscursividade Discurso da ética cientifica fuera posible, les pareceria correcto
que se intentase? Discutan en
grupo.

8 As imagens, como qualquer outro texto, podem apresentar relagdes intersemioticas de diversas ordens. No caso
das imagens de que tratamos na Unidade 4, a relagdo ¢ estabelecida com as cenas dos filmes protagonizados
pelos personagens retratados, a qual estamos considerando, nesta pesquisa, como um tipo de ‘intertextualidade
manifesta’.
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“disciplinado” em “Es disciplinado, | 1. (parte 2) Observa las fotos y
protege a los inocentes y patrulla la | completa las descripciones con los
ciudad estadounidense de Detroit (...)” | nombres de algunos de los robots y
8 (item a) computadoras mds populares de la
ficcion.

“famoso” em “Le dio vida en el cine un

Jfamoso actor, gobernador de california

(...)"% (item b)

“solo” em “(...) es un robot que se
encuentra solo, viviendo en un planeta

14ri 87 . 8 -
Ve Tierra destruido (...)” *° (item c)

“inteligente” em ‘(...) es un robot
inteligente que llega a la Tierra para
buscar un cubo (...) que permite a las
maquinas transformarse en aparatos
con inteligencia propia.®! (item d)

“automata bajito” em “(..) es un

autéomata bajito que camina sobre

ruedas y tres patas (...)” °* (item e)
Fonte: Elaborado pela autora.

A primeira questdo pergunta ao leitor se ele consegue identificar, nas imagens
disponibilizadas, os personagens da fic¢ao cientifica. Em cinco itens, a atividade apresenta
descrigdes dos personagens retratados, solicitando que o leitor faga a correspondéncia entre a
descricdo e as respectivas imagens. Se o leitor conhecer todos os personagens, as imagens
servirdo para confirmar as hipoteses que levantariam sobre o assunto, ou seja, bastaria
transcrever a legenda da imagem, em que consta o nome do personagem, para as respostas,
quais sejam, Robocop, Terminator, Wall.E, Bumblebee, Arturito, respectivamente.

E importante ressaltar, no entanto, que as hipoteses possiveis, bem como a sua
confirmacao, s6 garantem a construcao de significados plausiveis se o leitor tiver acesso a esse
tipo de conhecimento cultural. Do contrario, as imagens funcionardo como input para a cria¢do
de significados a partir da relacdo entre elas e suas descri¢gdes. Neste caso, as pistas de
vocabulério, associadas a temas relacionados a fic¢do cientifica ou a esse campo do saber,

contribuiriam sobremaneira na busca da resposta correta.

87 Nas imagens, o vocabulario apresentado corresponde exclusivamente aos nomes dos robds e dos computadores
mais populares da fic¢do cientifica, os quais sdo pontuados na categoria infertextualidade, contudo, como a
atividade de leitura ¢ composta por pequenos textos descritivos, que mais parece funcionar como um
complemento das imagens, entendemos que os dados da categoria vocabulario podem ser selecionados desse
espaco.

88 "E disciplinado, protege os inocentes e patrulha a cidade americana de Detroit (...)" (item a, tradugdo nossa).

8 "Um ator famoso, o governador da Califérnia, deu vida a ele no cinema” (item b, tradugdo nossa).

%0¢(,..) ¢ um robd que esti sozinho, vivendo em um planeta Terra destruido Terra (...)” (item ¢, tradugdo nossa).

o1 ¢(...) é um robd inteligente que vem a Terra em busca de um cubo (...) que permite que as maquinas se
transformem em dispositivos com inteligéncia prépria” (item d, tradugdo nossa).

92 «(_..) E um pequeno autdmato que anda sobre rodas e trés pernas (...)” (item e, tradugio nossa).
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Em se tratando da segunda questdo, por se referir ao assunto e ndo a nenhuma das
imagens em especifico, entendemos tratar-se de uma atividade de pos-leitura, que, nesse caso,
ao sugerir que o aluno reflita criticamente sobre a criacdo artificial humana, cumpre o papel de
promover uma postura critica em sala de aula. Desse modo, podemos afirmar que as duas
questdes propostas estdo vinculadas as concepgdes linguistica e psicolinguistica e sociocultural

de leitura.

4.1.2.5 Fragmento de ‘La casa de Bernarda Alba’

Na Unidade V, o texto selecionado ¢ um fragmento da obra teatral ‘La casa de
Bernarda Alba’ (Anexo I), do poeta e dramaturgo Federico Garcia Lorca. Renomado
representante do teatro poético do século XX, o autor ¢ considerado um dos grandes nomes da

literatura espanhola. Observemos, na Figura 12, as questdes que tratam do texto.

Figura 12 — Questdes de leitura sobre fragmentos da obra teatral ‘La casa de
Bernarda Alba’

1. El siguiente didlogo es de la obra teatral La casa de Bernarda Alba, de Federico Garcia
Lorca, dramaturgo espafiol de la primera mitad del siglo XX. Léelo v, con las preguntas
que aparecen a continuacion, repasa algunas formas de expresar el parentesco que ser-
virdn para las lecturas de esta unidad.

a Las que hablan son dos hermanas, Amelia y Martirio, hijas de Bernarda Alba. Mencionan a una

muchacha vecina, ¢cémo se llama?

b ¢Del novio de cual de las tres muchachas se habla al comienzo?

€ ¢Aquién parecen temer Adelaiday sus familiares?

d La historia que se cuenta es sobre el padre de:
) Amelia ) Bernarda ) Martirio ) Adelaida

e ¢Cuantas esposas tuvo ese hombre?

2. Observa la frase: “Su padre mat6 en Cuba al marido de su primera mujer para casarse
con ella” ;A quiénes se refieren, respectivamente, los dos posesivos su?

a t El primero, a Adelaida, y el segundo, al padre de Adelaida.

b 7_1 El primero, al padre de Adelaida, y el segundo, al marido anterior de su primera mujer.
C F_A_i? El primero, a la madre de Amelia, y Martirio y el segundo al padre de Adelaida.

d ) El primero, a Adelaida, y el segundo al marido anterior de su primera mujer.

Fonte: LD ‘Enlaces — Espariol para jovenes brasilerios’ (Triénio 2012 — 2014, p. 81).

O comando da primeira questao antecede o texto, apresentando o titulo da obra e o

autor. O item a solicita que o leitor indique o nome da personagem mencionada no texto, cuja
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resposta estd disponivel na primeira linha para a transcri¢do, ‘Adelaida’ ¢ o nome da
personagem. Para responder o item b (que diz respeito ao homem sobre quem se fala no inicio
do texto), o item c¢ (sobre a quem Adelaida e seus familiares devem temer) e o item d (sobre a
pessoa principal de quem trata o texto), o leitor deve relacionar os pronomes su (1. 3), le (1. 13)
e su (I. 15) com seus referentes. O primeiro pronome se refere ao marido de ‘Adelaida’; o
segundo, & ‘Adelaida’ e seus familiares; e o terceiro, ao pai de ‘Adelaida’. O item e pergunta
pela quantidade de esposas que teve o pai de Adelaida, a resposta estd na ultima fala de
‘Martirio’, que descreve trés casamentos.

A segunda questdo solicita ao leitor que observe a frase “Su padre maté en Cuba al
marido de su primera mujer para casarse con ella” e aponte os personagens aos quais se
referem o possessivo su, que aparece duas vezes. O leitor, novamente, deve relacionar os
pronomes e seus referentes, o primeiro se refere a personagem ‘Adelaida’, e o segundo se refere
ao pai dela. Como as respostas podem ser identificadas ou coconstruidas pelo leitor, a partir de
elementos do proprio texto, podemos afirmar que as questdes sobre o texto estdo embasadas
nas concepg¢oes linguistica € psicolinguistica de leitura. O Quadro 28 apresenta orientagdes

ideoldgicas que poderiam ter sido pontuadas em questdes sobre o texto.

Quadro 28 — Relagao entre ‘Posicionamento ideoldgico’ e ‘Questdes de leitura’ sobre
fragmentos da obra teatral ‘La casa de Bernarda Alba’

Categorias de analise | Posicionamento ideoldgico Questoes de leitura
Intertextualidade - -

. .. “Su novio no la deja salir ni al tranco
Interdiscursividade -

de la calle” *(1. 3-4)

Vocabulério “deja” em “Su novio no la deja salir ni | _
al tranco de la calle” (1. 3-4)

Fonte: Elaborado pela autora.

A obra retrata o lugar feminino na sociedade espanhola do século XX. A época, as
mulheres acreditavam que o casamento era uma forma de emancipacao e que havia tempo
determinado para a sua concretizagdo, a juventude. A velhice, entdo, era considerada como um
atributo estigmatizado na vida delas, que, ao chegarem nessa fase, eram consideradas feias e
impossibilitadas de casar-se. No entanto, na esperanca de assumirem um novo estatuto social
para se livrarem do patriarcado e do conservadorismo, as casadas incorriam em um outro tipo
de submissdo, desta vez, ao marido, que passava a controlar suas vidas muito mais do que

quando elas moravam com seus pais.

93 "0 marido dela ndo a deixa sair nem na rua”. (1. 3-4, tradugio nossa ).
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O fragmento selecionado ilustra o discurso da hegemonia patriarcal ao relatar o
poder que o “chefe da familia” (expressao usada pelos mantenedores desse discurso), no caso,
o marido, exerce sobre a esposa, a ponto de ndo “deixé-la” sair de casa. Em todo o texto, as
personagens questionam se o matrimonio ¢ de fato um subterfugio para que escapem da
subordinacdo a que sdo submetidas desde que nasceram. Elas mesmas afirmam que, de um jeito
ou de outro, isto €, casando-se ou ndo, para elas, ndo ha liberdade. Apesar de uma tematica que
potencializa reflexdo critica a respeito das assimetrias de poder que perduram até hoje, nas
relagdes matrimoniais, em varias sociedades, as duas questoes sobre o texto abordaram aspectos
relacionados estritamente a tessitura textual.

E importante salientar que, no comando da primeira questdo, h4 a informagio de
que a atividade tem o objetivo de revisar formas de expressar o parentesco € que esse
conhecimento ¢ necessario para as leituras da unidade. Entendemos a importancia de revisar
questdes de ordem linguistica e psicolinguistica, de modo que nossa analise ndo deve ser
entendida como uma critica. Nosso objetivo € pontuar que, nas questdes de leitura,
especialmente de textos literarios, que sao fontes atemporais e inesgotaveis de conhecimentos

de vérias ordens, a abordagem sociocultural também deveria imperar.

4.1.2.6 Fragmento de ‘Racismo e Globalizacion. Entrevista’

Na Unidade VI, o texto selecionado ¢ um fragmento de uma entrevista com o
linguista holandés Teun van Dijk, “Racismo e Globalizacion. Entrevista” (Anexo J).

Observemos na Figura 13 as questdes que tratam da entrevista com Van Dijk:

Figura 13 — Questdes de leitura sobre o fragmento da entrevista “Racismo e
Globalizacion. Entrevista”

1. ;Sabes de dénde viene la palabra bdrbaro? Lee parte de una entrevista con el lingtista
holandés Teun van Dijk y contesta a esa pregunta.

El lingiiista presenta en el fragmento anterior a victimas del racismo y diferentes formas
de nombrarlas a lo largo de la historia. Vuelve a leer el texto y completa el cuadro.

en la Grecia antigua los extranjeros barbaroi o barbaros
en el periodo de la coloni- los pueblos precolom-
zacion binos

3. La payada es un género popular que consiste en un desaffo, a través de un didlogo, en-
tre dos 0 mds personas que componen de forma improvisada sus versos. ;Qu¢ nombre
tiene este género en portugués? Comenta con el grupo tus hipétesis.

Fonte: LD ‘Enlaces — Espariol para jovenes brasileiios’ (Triénio 2012 — 2014, p. 97).
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Na area da Linguistica, Van Dijk ¢ um analista dos discursos. Tornou-se conhecido
mundialmente pelas obras ‘La Noticia como discurso’ e ‘Racismo y andlisis critico de los
medios’, em que analisa os discursos dos meios de comunicac¢do, o modo como as noticias sao
produzidas e as formas de dominagao que se estabelecem nos textos, empregando um método
de analise critica. Assim, o cientista critico assume oposi¢ao ao racismo, colocando-se a favor
dos menos favorecidos da sociedade, como se percebe em ‘“Racismo e Globalizacion.
Entrevista”. O Quadro 29 apresenta a orientacdo ideoldgica do texto e as questdes de leitura

sobre ele.

Quadro 29 — Relagdo entre ‘Posicionamento ideoldgico’ e ‘Questdes de leitura’ sobre o
fragmento da entrevista ‘Racismo e Globalizacion’
Categorias de analise Posicionamento ideologico
Intertextualidade

Questoes de leitura

Interdiscursividade

Vocabulario

“Ya los griegos hablaban de ‘barbaroi’
para llamar a los extranjeros que eran
diferentes a ellos y, por ello, tenian
menos derechos” °* (1. 1-3)

“barbares” em “La  palabra

‘barbaros’ viene de barbarein, que

quiere decir ‘balbucear’, es decir, que

habla un idioma que no se entiende, que
295

no es el nuestro” (1. 3-5)

“salvajes” em “En aquella época, el

1. ;Sabes de donde viene la palabra
barbaro? Lee parte de wuna
entrevista con el lingiiista holandés
Teun van Dijk y contesta a esa
pregunta.

2. El lingiiista presenta en el
fragmento anterior a victimas del
racismo y diferentes formas de
nombrarlas a lo largo de la historia.
Vuelve a leer el texto y completa el

debate era si los salvajes tenian alma o | cuadro.

no” % (1. 10-11)

Fonte: Elaborado pela autora.

A questao numero 1 pergunta ao leitor se ele sabe explicar a origem da palavra
‘barbaro’. Na sequéncia, solicita a leitura do texto, a fim de que conheca a etimologia da palavra.
A questao numero 2 afirma que o linguista apresenta no fragmento as vitimas de racismo e as
diferentes formas de nomeé-las no decorrer do tempo. Em seguida, solicita que o leitor volte ao
texto para confirmar a informagdo com dados textuais, quais sejam, na Grécia antiga, o grupo
dominante era formado pelos ‘griegos’; no periodo da colonizagdo, pelos colonizadores que

nomeavam os nativos de ‘salvajes’.

%4 “Os gregos ja chamavam os estrangeiros que eram diferentes deles de ‘barbaroi’, por isso, tinham menos
direitos” (l. 1-3, tradugdo nossa).

9 "A palavra‘ barbaros’ vem de ‘barbarein’, que significa ‘balbuciar’, ou seja, que fala um idioma que ndo se
entende, que ndo € o nosso” (1. 3-5, tradugdo nossa).

% “Naquela época, o debate era se os selvagens tinham alma ou ndo” (1. 10-11, tradugfo nossa).
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O objetivo dessa atividade parece ser promover reflexdo critica sobre como foi

iniciado o discurso opressor dos colonizadores, o qual baseou-se no preconceito linguistico, na

hegemonia religiosa ¢ na exploracdo de diversas ordens. No entanto, propde questdes, cujas

respostas estdo nas /inhas do texto, basta ao leitor acessa-las. Portanto, trata-se que questdes

com base na concepgao linguistica de leitura.

4.1.2.7 Fragmento de ‘El descubrimiento de América’, de Antonio Escohotado

Na Unidade VII, o texto selecionado ¢ um fragmento de ‘El descubrimiento de

América’ (Anexo K), do jurista, ensaista e socidlogo, Antonio Escohotado, notorio pesquisador

de temas ligados a drogas, tendo-se tornado conhecido também por defender a nao proibigao

do uso dessas substancias. O texto na integra faz parte da obra “Las drogas: de los origenes a

la prohibicion”, na qual o autor narra a presenca de drogas, naturais e sintéticas, desde sua

producdo ao consumo, na histéria da humanidade. A Figura 14 apresenta as questoes que tratam

do texto.

Figura 14 — Questdes de leitura sobre o fragmento do texto ‘El descubrimiento de América’

1. Lee las siguientes informaciones, que te ayudardn cn la lectura del texto de la pdgina a

continuacion.

Guaman Poma de Ayala (c. 1530-1620) Inca Carcilaso de |a Vega (1533-1616)

H:

ARG

Autorrstrato del cronista peruane, que escriblé Escritor peruano, Su [ibro Comentarios reales tiene
Nuteva erdnica y buen goblerno (1615). como tama la civilizaclon inca y sus conflictos can
los colonizadores.

corvea o tributo popular: cantidad de dinero o especie que 1as personas estaban obli-
gadas a entregar a su soberano,

diezmo: décima parte.

Idélatra: se dice de aquel que adara im3genas o idalos.

inca: pueblo precolombina que pabld los teritorios que hoy son Perd y Bolivia, y parte
de Chile, Argentina y Ecuador. Se instalaron en Cuzco a finales del siglo Xl

Inguisidar: el clériga que tenia la funcion de juez en os tribunales de la Inquisician de
lalglesia Catdlica,

terratentente: persona que es propietaria de una tierra o terreno, en especial grandes
extensiones agricolas.

2. ;Cudlies) de estas informaciones ya conocfas? Coméntalo con unfa comparierofa.

s

3. Flmate, la coca y el tabaco son plantas originarias de America con efecto estimulantz,
Sustancias derivadas de Jas dos tiltimas acabaron por transformarse en drogas de uso ex-
tendido en el mundo, Te proponemos una lectura sobre 1a hoja de coca en los tiempos
delos primeros colonizadores.

4.

o

a

b

Ahora contesta las preguntas.

¢Quién consumia coca cuando Pizarra lleg a América en 15307

¢Porqué el autor del texto dice que, en un primer momenta de |a Conguista, el consuma de coca
se democratizd?

¢Que les permitio a algunos espaiioles la demacratizacion del consuma de coca?

Durante el periodo destrito en el texto hubo acciones que promoviaron o impidieran el uso de la
coca, segun |os intereses de diversos sectores de |as varias sociedades en que la hoja circulaba,

Completa el cuadro indicando las personas o grupos saciales relacionados con cada informacian.

El clero El inguisidor Garcllaso de la Vega
Cuaman Poma de Ayala La corte de Jos incas Los terratenientes

PERSONA D SECTOR SDCIAL INFORMACION

Consideraba el uso de coca coma parte de practicas no cristianas, o sea, contraria-
ba los idezles de evangelizacion de los pueblos indizenas por parte de los espano-
les, Por ellg, era necesaria su

hiblcian,

Eleomercio de coca suponfa para ellos una importante fuente de renta. En aque-
lla época se importaban anualmente 1300 toneladas de hojas

Invalida Iz idea de que la coca
de los brujos y adivinos de su
beria extenderse Lambléna o
verduras, Futas, agua, ropa, &

ranibirse porque forma parte de los rituales
para ellg, argumenta que Iz prohibicion de-
535 usadas en los rituzles, tales coma mafz,

A partir de un acuerdo con los 1
coca, lo que tambign |2 perm)

tenientes, aceptd la comercializacion de la
rdinern,

Defendia que el uso de Ia coca siempre tuviese un valor utilitarlo que favorerlese
el trabajo, pera lo condenaba para otras précticas soclales

El consumo de la planta era un elemento que distinguiz sus miembros jermui-
camente e |a sociedad

. Para fundamentary respaldar los hechos y consideraciones expuestas, el autor recurre a

titas de dos cronistas. Encuentra sus nombres en el texto y subrdyalos.

. Comenta con un/a companero/a y luego comparte las consideraciones con el resto del

2rupo.

a  Considerandolasinformaciones actuales sobre el narcatrafico, ¢ quién(es) crees que se favorece(n)

con el consuma de los mas diferentes tipos de drogas?
¢Las condiciones de consumo o comercio de drogas actuales tienen alguna semejanza can las
del momento descrito en el taxto? ;Par qué?

n

Fonte: LD ‘Enlaces — Espaﬁo? para jovenes brasilerios’ (Triénio 2012 — 2014, p. 116-117).

°7 Anexo AF.

97
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A primeira questao solicita que o leitor leia as informacgdes presentes em duas
imagens e em um glossario. As imagens correspondem a um autorretrato do cronista de Guaman
Poma Ayala, que escreveu ‘Nueva cronica y buen gobierno’, e a uma pintura de Francisco
Gonzalez Gamarra, que retrata Garcilaso de la Vega, um escritor peruano que escreveu
‘Comentarios reales’, cujo tema ¢ a civilizacdo inca e seus conflitos com os colonizadores. O
glossario trata de termos e expressdes presentes no texto a ser lido. A segunda questao solicita
que o leitor informe quais das informagdes prestadas na questdo 1 era de seu conhecimento e
que compartilhe a descoberta com um colega de sala. A terceira questdo propde a leitura do
fragmento do texto ‘El descubrimiento de América’ que trata da folha de coca no tempo dos
primeiros colonizadores.

A quarta questdo pede que o leitor responda quem consumia coca quando Pizarro
chegou a América em 1430; o porqué de o autor dizer que, no primeiro momento da Conquista,
o consumo de coca se democratizou; € o que permitiu que alguns espanhdis democratizassem
o consumo de drogas. As respostas aos trés primeiros itens da questao estao nas linhas do texto,
por isso se trata-se da perspectiva linguistica de leitura: item a, “usar deliberadamente coca era
privilegio da corte” (1. 1-2); item b, “parte consideravel dos impostos eram empregados na
produgdo dos chamados paes de coca (...)” (1. 3-5); item ¢, “juntar fortunas” (1. 8). As demais
questdes sao de ordem psicolinguistica e sociocultural, além da linguistica, conforme exposto

no Quadro 30.

Quadro 30 — Relagdo entre ‘Posicionamento ideoldgico’ e ‘Questdes de leitura’ sobre o

fragmento do texto ‘E!/ descubrimiento de América’
Categorias de analise Posicionamento ideologico Questoes de leitura
“Se han dicho y escrito muchas cosas | 5. Para fundamentar y respaldar los
contra la pequeria planta, sin otra razon | hechosy consideraciones expuestas,
que la de haber hecho los paganos en la | el autor recurre a citas de dos
antigiiedad — y actualmente algunos | cronistas. Encuentra sus nombres en

Intertextualidade brujos e adivinos - ofrendas de coca a | el texto y subrayalos.
los idolos™5(1.17-18)

“una actividad social no autorizada’*

(1. 29)

“Cuando Pizarro topé con el imperio | Questdao 06

inca, en 1530, usar libremente coca era | a. Considerando las informaciones
Interdiscursividade privilegio de la corte, y hacerlo sin | actuales sobre el narcotrdfico,

autorizacion constituia un desafio a la | ;quién (es) crees que se favorece (n)

autoridad” ' (1. 1-3)

% Muitas coisas foram ditas e escritas contra a plantinha, sem outra razdo que a de ter feito os pagdos dos tempos
antigos — e atualmente alguns bruxos e videntes - oferendas de coca aos idolos" (1.17-18, traducdo nossa).
9 “uma atividade social ndo autorizada” (1.29, tradu¢do nossa).
100 "Quando Pizarro correu para o império Inca, em 1530, o uso livre da coca era um privilégio do tribunal, e fazé-
lo sem autorizagdo era um desafio a autoridade" (1. 1-3, traducdo nossa).
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con el consumo de los mas diferentes
tipos de drogas?

b. ;Las condiciones de consumo o
comercio de drogas actuales tienen
alguna semejanza con las del
momento descrito en el texto? ;Por
qué?
“corvea/tributo popular de trabajo” em | Questao 04
“Parte considerable de la corvea o | d. Durante el periodo descrito en el
tributo popular de trabajo se empleaba | texto hubo acciones que
en producir los llamados panes de coca | promovieron o impidieron el uso de
(.70 (1 4) la coca, segun los intereses de
diversos sectores de las varias
“diezmo” em “(...) disputa que se zanjo | sociedades en que la hoja circulaba.
outorgando al clero un diezmo sobre | Completa el cuadro indicando las
todo el comercio con la planta” (1. | personas o  grupos  sociales
11-12) relacionados con cada informacion.
Fonte: Elaborado pela autora.

Vocabulario

O item d da quarta questdo solicita que o leitor faga uma correspondéncia entre
informagdes, indicando as pessoas ou grupos sociais a que se refere cada informagdo
reproduzida do texto, cujas respostas sao, respectivamente, ‘El inquisidor’, ‘Los terratenientes,
‘Garcilaso de la Vega’, ‘El clero’, ‘Guaman Poma de Ayala’, ‘La corte de los incas’. A quinta
questdo solicita que o leitor encontre e sublinhe os nomes dos cronistas citados no texto,
‘Garcilaso de la Vega’ (1. 8) e ‘Guamdn Poma de Ayala’ (1. 28). Embora as concepgoes
linguistica e psicolinguistica preponderem na resolucao do item d (questdo 4) e da questdo 5,
as informagdes que sistematizam servem de base para a reflexdo critica proposta na atividade
final, conforme a discussdao empreendida a seguir.

A questdo 6 apresenta dois itens. O item a solicita que o leitor reflita sobre o
narcotrafico na sociedade atual, questionando-se sobre quem dele se beneficia atualmente. O
item b pergunta ao leitor se ha alguma semelhanga entre as condi¢des de comércio € consumo
de droga atuais com as do momento descrito no texto. O texto apresenta varias informagdes de
que o leitor pode se valer para a construcdo de sua resposta, como o fato de, antigamente, alguns
grupos detentores do poder econdmico e religioso serem favorecidos com o “tributo popular
de trabajo” e com o “diezmo”, por exemplo. Palavras usadas em discursos distintos, da
economia e da religido, respectivamente, para tratar do mesmo esquema, a comercializagao de
coca. Outro ponto relevante de discussdo ¢ o fato de o uso em grandes quantidades ser privilégio

da Corte, o que distinguia hierarquicamente os grupos sociais. Com isso, podemos afirmar que

101 "Parte consideravel da corvea ou tributo trabalhista popular (imposto) era destinada a producdo do chamado
pao de coca (...)" (1. 4, tradugdo nossa).

102 () disputa que foi resolvida dando ao clero o dizimo de todo o comércio com a planta" (1. 11-12, tradugdo
nossa).
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o estudo do texto se pauta nas concepgoes linguistica, psicolinguistica e sociocultural de leitura,

com énfase no aspecto critico.

4.1.2.8 Fragmento do ‘Protocolo del Mercosur, de 12 de julio de 2004

Na Unidade VIII, selecionamos as atividades de leitura sobre o logotipo do
Mercosul, em espanhol e em portugués, e sobre um fragmento do ‘Protocolo do Mercosur, de
12 de julio de 2004’ (Anexo L), que integra uma gama de documentos que regulamentam o
funcionamento do acordo firmado entre os paises membros do Mercosul'®. Observemos, a

seguir, as questdes de leitura que tratam da imagem e do texto.

Figura 15 — Questdes de leitura sobre o logotipo do Mercosul, em espanhol e em
portugués, e sobre um fragmento do “Protocolo do Mercosur, de 12 de julio de

2004 104
1. Fl siguiente logotipo en espanol y portuguds, ¢s uno de los simbolos del MERCOSUR.
éPuedes inferir el significade de las estrellas v de la linea?
- -+ B
& - 5 +
B +
___——-“_—_—.__'__—— e = @
MERCOSUR MERCOSUL :

2. Complcta la informacidén con las palabras adecoadas.

Los logotipos se presentan en de las tres lenguas oficiales del MERCOSUR: ade-

masdel w _ _elguarani es ia tercera lengua oficial del blogue.

3. El siguiente titulo corresponde a un protocolo del MERCOSUR, firmado el 5 de di-
ciemnbre de 2002. El protocolo forma parte de una serie de documentos que regulan el
funcionamiento del acuerdo. Lee el titulo v contesta las preguntas

Protocolo de integracion educativa v reconocimiento de certificados,
tituleos ¥ estadios de nivel primario ¥ medio no técnico entre los Estados
partes del MERCOSUR . la Repiablica de Bolivia y la Repiablica de Chile

Wil D

Extraido de <www.infoleg.sov.ar>. Acceso el 19 de febrero de 2003,

a £ Que actividad intenta promower Ia integracian?
b A gué niveles de escolaridad corresponde el protocolo?
c cQueé entiendes por reconocimiento de certificados?
d eQué tipo de estudio no tiene reconocimiento?
131

4. Ahora lee un fragmento del protocolo y haz las actividades de la pdgina siguiente.

103 Atualmente, os paises membros do Mercosul sio Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai.
104 Anexo AG.
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a La redaccion del protocolo es del 12 de julio de 2004, Si puedes, consulta <www.mercosur.int=
para conocer |os paises que actualmente compenen el MERCOSUR.

b Los parrafos, a partir def segundo, son introducidos con palabras en maydsculas, que en algunos
casos indican el contenido tratado. Relaciona cada palabra con el contenido del parrafo

{1} ENWVIRTUD 1 Reconoce la educacion como eje de la integracion regional.
{(2) COMSCIEMNTES | ) Presenta la justificacian del protocolo.
{(3) CONSIDERANDO | ) informa acciones anteriores de |as que derivan el protocolo.

C Segun el protocolo, scdmo la educacion puede ayudar a vencer los desafios del proceso de inte-

graciaon regional?

d Lee el Articulo Primero del protocolo y contesta: sque€ |e permite a un estudiante brasilefio de

primaria o de secundaria no técnica?

Articulo Primero

Los Estados Partes reconoceran los estudios de educacidn fundamental v media no técnica,

¥ otorgaran validez 2 los certificadas que los acrediten expedidos por las instituciones
ohciabmente reconocidas por cada uno de los Estados Partes, en las mismas condiciones gue el
pais de origen establece para los cursantes o egresados de dichas instituciones. [ ... |

Mateus Jan:l

Extraido de cwww infoleg.gov.ar>, Acceso el 19 de febrero de 2093,
e Ahora lee el Articulo Segundo. ¢ De qué forma este articulo ayuda a un/a estudiante que cambia
de pais?

Articulo Segundo

Lasestudios de los niveles fimdamental o medio no técnico realizados en forma incompleta en
cualquicera de los Estados Partes seran reconocidos en los olros a fin de permitic la prosecucion
delos mismes.

Hataus Eant

Extraido de swww.infoleg,pov.ar=, Acceso el 19 de febrero de 20713,

5. Comenten en parcjas v luego compartan su opinidn sobre las siguientes preguntas.

sQue motivos llevarian @ un/a estudiante a camblar de pais?

o w

£Qué puede aportar el protocolo en la vida de los estudiantes brasilefos v de los demas paises
que componen el MERCOSUR?

133
Fonte: LD ‘Enlaces — Espariol para jovenes brasilerios’ (Triénio 2012 — 2014, p. 131-133).

A primeira questdo solicita que o leitor infira o significado das estrelas e da linha,
o qual explicamos anteriormente. A segunda questdo apresenta assertivas incompletas a serem
preenchidas com as palavras que explicitem as informagdes do texto. O logotipo apresenta
quatro estrelas azuis de quatro pontas sobre uma linha verde inclinada. As estrelas representam
a constelacdo do Cruzeiro do Sul, que foi escolhido por representar o principal elemento de
orientacao do Hemisfério Sul. O simbolo remete ao progresso global viabilizado pela integragao
regional entre os paises membros, cujo lema ¢ ‘Nosso Norte ¢ o Sul’. O logotipo estd
apresentado em espanhol e portugués, porque essas sao duas das trés linguas oficiais do
Mercosul, além do guarani. Portanto, para inferir as respostas, o leitor precisa de conhecimentos
de ordem sociocultural.

A terceira questdo apresenta o titulo do protocolo do Mercosul de 12 de julho de
2004 e solicita que o leitor o leia para responder os quatro itens a serem apresentados. Os itens

a e b propdem uma busca por informagdes dadas no proprio titulo, isto €, as respostas estao nas
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linhas, quais sejam, ‘integracdo educativa e reconhecimento de certificados, titulos e estudos
de nivel priméario e médio ndo técnico’ e ‘nivel primario e médio ndo técnico’, respectivamente.
Para responder o item c, o leitor deve construir significados a partir de seu conhecimento de
mundo. Para responder o d, deve deduzir, por meio das informagdes oferecidas no texto, que
estudos de nivel primario e médio técnico ndo tém reconhecimento. Assim, para responder a
terceira questdo, o leitor precisa de conhecimentos de ordem linguistica, psicolinguistica e

sociocultural. No Quadro 31, apresentamos outras questoes que seguem essa orientacao.

Quadro 31 — Relagdo entre ‘Posicionamento ideoldgico’ e ‘Questdes de leitura’ sobre o
logotipo do Mercosul, em espanhol e em portugués, e sobre um fragmento do ‘Protocolo
do Mercosur, de 12 de julio de 2004’

Categorias de analise Posicionamento ideologico Questdes de leitura

Questao 4.
a. La redaccion del protocolo es del
12 de julio de 2004. Si puedes,

Intertextualidade - ;
consulta www.mercosur.int para
conocer los paises que actualmente
componen el MERCOSUR.
“CONSCIENTES de que la Educacion | 5. Comenten en parejas y luego
es un actor fundamental en el escenario | compartan su opinion sobre las
de los procesos de integracion | siguientes preguntas.
regional” '% (1. 11-12) a. ;Qué motivos llevarian a un/a
Interdiscursividade estudiante a cambiar de pais?
b. ;Qué puede aportar el protocolo
en vida de los estudiantes brasilefios
y de los demas paises que componen
el MERCOSUR?
“EN VIRTUD” em “EN VIRTUD de | Questio 4
los principios y objetivos enunciados en | b. Los pdrrafos, a partir del
el Tratado de Asuncion (...)" '%(l. 6) segundo, son introducidos con
palabras en mayusculas, que en
“CONSCIENTES” em | algunos casos indican el contenido
“CONSCIENTES de que la Educacion | tratado. Relaciona cada palabra
- es un actor fundamental en el escenario | con el contenido del parrafo.
Vocabulario

de los procesos de integracion

regional” (1. 11-12)

“CONSIDERANDO” em
“CONSIDERANDO la necesidad de
llegar a un acuerdo comiin (...)" "7(l.
23)

Fonte: Elaborado pela autora.

105 “CONSCIENTES de que a Educagio ¢ um ator fundamental no cenario dos processos de integragdo regional”
(1. 11-12)

106 "EM VIRTUDE dos principios e objetivos estabelecidos no Tratado de Assungdo (...)" (1. 6, tradugdo nossa).

107 “CONSIDERANDO” em “Considerando a necessidade de se chegar a um acordo comum (...)” (1. 23, tradugdo
nossa).
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A quarta questdo solicita a leitura de todo o fragmento do protocolo e a resolucao

dos itens que o sequenciam. O item a sugere que o leitor consulte o sitio do Mercosul'®®

para
conhecer os paises que o compoem. A intertextualidade manifesta nao aparece no texto, mas a
questao se comprometeu em fornecer uma fonte para que o leitor ampliasse seu conhecimento
sobre o assunto. O item b solicita ao leitor uma correspondéncia entre os termos que introduzem
cada paragrafo de acordo com o contetido de cada um deles. Embora seja uma atividade de
busca de respostas dadas no texto, o fato de destacar as palavras ja suscita a possibilidade de
reflexdo sobre elas.

J& o item c pergunta como a educagdo pode ajudar a vencer os desafios do processo
de integracdo regional. A resposta estd entre as linhas do texto, de modo que o leitor terd de
interpretad-la, construindo significados. O item d e o item e apresentam o primeiro € o segundo
artigo do protocolo, respectivamente. No item d, o leitor deve responder o que ¢ permitido a
um estudante brasileiro de nivel primario ou secundario ndo técnico. No item e, de que forma
o segundo artigo ajuda um estudante que muda de pais. Para responder ambos os itens, basta o
leitor extrair do texto as respostas, ja que sdo precisas, exatas e completas.

Na quinta questao, o leitor ¢ solicitado, no item a, a compartilhar sua opiniao sobre
os motivos que levariam um estudante a mudar de pais. No item b, o leitor ¢ instigado a refletir
0 que o protocolo pode acrescentar na vida dos estudantes brasileiros e dos demais paises que
compdem o Mercosul. O Protocolo defende o discurso de que a Educacdo ¢ precipua para a
integragdao dos paises do Mercosul, mas além desse, ha outros discursos que permeiam essa
urgéncia nas relagdes, como o econdmico e o politico, por exemplo, de modo que as perguntas

instigam a reflexdo critica do estudante sobre o que esta por tras das linhas do texto.

4.1.3 Leitura e Letramento Critico no livro diddtico ‘Sintesis — Curso de lengua espaiiola’

No livro didatico ‘Sintesis — Curso de lengua espariola’, foram selecionados 8
textos para analise, ‘La importancia de hacer carrera’, ‘El falso sordomudo’, ‘La lluvia”, ‘El
matador’, ‘Guernica’, ‘Cronica de la ciudad de Managua’, ‘;Quién va a cantar?’ e ‘El
camaleon que no sabia de qué color ponerse’ . Na sequéncia, procederemos a andlise e a

discussao dos dados de cada respectivo texto.

4.1.3.1 Texto ‘La importancia de hacer carrera’

108 Sitio do Mercosul: www.mercosur.int.
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O texto do capitulo 1, ‘La importancia de hacer carrera’ (Anexo M), trata do

significado de ‘fazer carreira’, que, segundo o autor, tem relacdo direta em alcangar os objetivos

pessoais e profissionais que se traga para o ambiente de trabalho, de modo que ha significados

diversos para a expressao. O texto aponta alguns significados, dentre outros, como receber uma

elevada remuneragdo, exercer uma atividade prazerosa e beneficiar-se de flexibilizagdo de

horario, por exemplo. Observemos, na Figura 16, as questdes de compreensao textual.

TEXTO

PRINCIPAL

Figura 16 — Questdes de leitura sobre o texto ‘La importancia de hacer carrera’

@ Lee el texto a continuacion:

& Traduce libremente:
a. hacer carrera estudarparo ter uma profissso Lo ! AT YN -0, ST,
b. o por lo que sea ou o que seja S
<. da el pistoletazo de salida g3 o tire de largade : o e |

& ;Como valoras ti las aspiraciones de los profesionales presentadas cn €l texto? respuesta personal.

ganar mucho dinero
desarrollar un trabajo interesante

tener un buen ambiente de trabajo
disfrutar de flexibilidad horaria
tener autonomia

@ Segtn el texto, ;se puede decir que hay una relacién justa entre capacidad profesional y sueldos
elevados? ;Por qué?

No, porque los sueldos no son siempre un fiel reflejo de a capacidad i experiencia profesional, dependen del sector, fa empresa y. el drea geografica en la que

se trabaja.

© Relaciona las definiciones con las palabras correspondientes:

a. Hacer indagaciones para descubrir nuevos conocimientos. (@ entresijos

b. Illimitada, muy grande. (&) inmensa

<. Recibir una retribucién. (D) plan

d. Lugar oculto o cosa guardada en él (plural). () sueldos

e. Salario de empleos profesionales (plural). (o) percibir &
f. Proyecto, programa o intencién de hacer algo. (@) investigar

Definicione
@ ;Ya has elegido una carrera? ;Qué has tenido en cuenta para hacerlo?
Respuesta personal.

@ 1ce el texto y haz otras previsiones sobre el futuro del trabajo:

El trabajo del futuro

Antes de 25 afios la pesada carga del trabajo desaparecera gracias a un aparato llamado X2Verde,
que servira para manipular un robot que sera el encargado de realizar todas las actividades laborales. En
caso de que los robots protesten, se les dotara también de un X2Verde para que entonces sean los
humanos los que hagan el trabajo.

Respuestapersonal.

Fonte: LD ‘Sintesis — Curso de lengua espaiiola’ (Triénio 2012-2014, p. 14).

A primeira questdo solicita a leitura do texto em analise. Na segunda questdo, o

leitor deve traduzir algumas expressoes usadas no texto. Os significados estdo no proprio texto,
como o contido no primeiro paragrafo, que responde o item a, “Fazer carreira significa obter e
conquistar em nosso trabalho aquilo que satisfaz nossas aspiragdes pessoais € profissionais” (1.

2-4). Os significados das expressoes apresentadas nos itens b e ¢ também estdo no texto, mas
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nas entrelinhas, de modo que o leitor deve processa-las via inferéncia, ‘ou o que seja’ e ‘da o
tiro de largada’ sdo significados possiveis.

A quarta questdao pergunta se, de acordo com o texto, ha uma justa relacao entre
capacidade profissional e salarios. A resposta também se encontra nas linhas, “Os saldrios, nem
sempre sdo um reflexo fiel da capacidade e da experiéncia profissional, dependem do setor, da
empresa e da area em que se trabalha” (1. 9-11). A quinta questdo solicita que o leitor busque no
texto defini¢cdes para algumas palavras selecionadas. Como se trata de significados literais, o
conhecimento estritamente linguistico daria conta da resposta, a (investigar), b (inmensa), c
(percibir), d (entresijos), e (sueldos), f (plan). Do contrério, as pistas contextuais apontariam
para os significados possiveis. Com isso, podemos observar que, na segunda e na quarta questao,
preponderam o processo de leitura linguistica e psicolinguistica. Observemos no Quadro 32 a

relagdo entre as orientacoes ideoldgicas do texto e as demais questdes de leitura.

Quadro 32 — Relagdo entre ‘Posicionamento ideoldgico’ e ‘Questdes de leitura’ sobre o

texto ‘La importancia de hacer carrera’

Categorias de analise Posicionamento ideologico Questdes de leitura
7. Lee el texto y haz otras
previsiones sobre el futuro del
trabajo:
Fonte: www.geocities.com
“Hacer carrera significa obtener y | 3. ;Como  valoras tu las
conquistar en nuestro trabajo aquello | aspiraciones presentadas en el
que satisface nuestras aspiraciones | texto?
personales y profesionales” '°(l. 2-4)
“mejores profesionales” em “Su deseo
es ganar mucho dinero y piensan que
asi son los mejores profesionales del
mercado (...)” "% (1. 8-9)
“menos ambiciosos” e “mds realistas”
em “Profesionales menos ambiciosos
pero quizds mds realistas planifican su
carrera en funcion de un bien ambiente
de trabajo y una flexibilidad horaria”
(1, 21-22)
Fonte: Elaborado pela autora.

Intertextualidade -

Interdiscursividade

Vocabulario

Na terceira questao, o leitor ¢ instigado a atribuir valores as aspira¢des profissionais
apresentadas no texto. Para tanto, deve refletir criticamente sobre o discurso de que a obten¢ao
de sucesso na carreira se relaciona com “obter e conquistar no nosso trabalho aquilo que satisfaz

as nossas aspiracdes pessoais e profissionais” (1. 2-4). Para embasar essa orientacao ideologica,

109 “Fazer carreira significa obter e conquistar no nosso trabalho aquilo que satisfaz as nossas aspiragdes pessoais
e profissionais” (1. 2-4, tradugdo nossa).

110 ¢ desejo deles é ganhar muito dinheiro e acham que assim sdo os melhores profissionais do mercado (...)”

1 “Profissionais menos ambiciosos, mas talvez mais realistas, planejam suas carreiras com base em um bom
ambiente de trabalho e horarios flexiveis” (1. 21-22, traducdo nossa).
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o texto apresenta o que se espera dos “melhores profissionais”, sugerindo serem os “menos
ambiciosos e mais realistas”. De cardter subjetivo, a questdo oferece ao estudante a
oportunidade de pensar sobre condi¢des de trabalho, valorizacdo profissional, autonomia
financeira, qualidade de vida, entre outros aspectos relevantes, sem presumir que o texto se
constitui de verdades absolutas. Seguindo o mesmo propoésito de estimular questionamentos, a
sexta questdo propde que o estudante pense sobre o que espera da profissdo que escolheu seguir.

Por fim, a sétima questdo apresenta um novo texto, com previsdes sobre o futuro
do trabalho, como fonte para embasar a discussdo empreendida no texto principal. A questdo
solicita que o leitor elabore outras previsdes. Para respondé-la, o leitor devera considerar
aspectos socio-histdoricos implicados nas condi¢des de trabalho, de modo que a questao remonta
a uma perspectiva de leitura sociocultural. A terceira questdo também se enquadra nessa
perspectiva, na medida em que o leitor, para atribuir valor de relevancia para as aspiragoes
laborais relacionadas no texto, necessariamente tem de levar em consideragao os juizos de valor
que o grupo social de que faz parte atribui a elas. Com isso, podemos afirmar que o conjunto
de questdes sobre o texto entdo ancoradas nas perspectivas linguistica, psicolinguistica €

sociocultural de leitura, com énfase no aspecto critico.

4.1.3.2 Texto ‘El falso sordomudo’

O texto do capitulo 2, ‘El falso sordomudo’(Anexo N), ¢ um microrrelato de autoria
da escritora e jornalista espanhola Empar Moliner. O texto trata do primeiro encontro presencial
entre duas pessoas que se conheceram pela Internet. Vejamos, na Figura 17, as questdes que

tratam da leitura do referido texto.

~ Figura 17 — Questdes de leitura sobre o texto ‘El falso sordomudo’
TEXTO

e T @ Lee el microrrelato:
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@ Traduce libremente:
a. al cabo de nada em pouc

b. propina gojera
<. molestando ineomeodando, swapathande

@& Contesta a las preguntas oralmente:
a. El texto narra el primer encuentro entre un hombre y una mujer que se han conocido por
medio de internet. dCual fue la primera 1rnpre31 5 o del otro? no se sienten atraidos,
E Jo je su vida.

mas bien desilusionados,_porqtie
b. ;Qué equivoco ha co: 1et1

Fiiies cher o mujer y su amiga rocién cono

ol
(4] Inlaglna el futuro de los persona]es ¥ escnbe frases utilizando las expresiones del recuadro.

ojafa . probablemente - quuzas ® No es seguro que = tal vez

Q. Ojald se encuentren otras veces

dl. No es seguro que

e. lal vez se casen cuando estén seguros de sus

@ Marca la afirmacién sobre el texto que esté totalmente correcta:

(O Las citas marcadas por medio de internet nunca tienen éxito porque las personas mienten.

() Aunque la pareja no se habia atraido fisicamente, los dos se identificaban porque segufan
amando a sus antiguos companeros.

O Desde el momento que entré en la cocteleria, el falso sordomudo se mostré interesado en
sacar provecho de aquellos que alli estaban.

() El sentimiento de posesion que el hombre sostenia en relacién con su ex mujer puede ser
comparado al mismo que la pareja tuvo en relaciéon con la moneda dejada sobre la mesa.

(O La pareja vuelve a sentarse porque le molesta que el camarero tarde en volver para coger la

propina.
@ Relaciona las definiciones con las palabras correspondientes:
a. Pieza de metal que sirve de medida para el precio de las cosas. (@) pie
b. Escaso o limitado. O moneda
c. Privado por sordera de nacimiento de la facultad del habla. (©) sordomudo
d. Parte terminal de las extremidades inferiores. Sirve para andar. Q pareja
e. Par de personas o animales. @ poco

Definici diccionario de bolsillo de 1a ler

Fonte: LD ‘Sintesis — Curso de lengua espariola’ (Triénio 2012-2014, p. 34).

A questdao numero 1 solicita a leitura do microrrelato. A de numero 2, solicita do
leitor tradugdo de uma expressdo linguistica e duas palavras. O significado da expressao “a/
cabo de nada” (em pouco tempo) se constrdi no texto, por inferéncia. Os significados de
“propina” (gorjeta) e “molestando” (incomodando) se apresentam em sentido literal. Assim
como ocorreu na segunda questdo do capitulo 2, as respostas da questdo nimero 3 também se
encontram nas linhas e entre as linhas do texto, isto ¢, o leitor devera decodificar ¢ inferir os
significados, para responder as perguntas propostas.

O item a da terceira questdo pergunta sobre a impressao que o homem e a mulher
tiveram ao se verem pessoalmente; o item b solicita que se apresente o equivoco cometido pelo
homem e o porqué de haver sido um erro. As respostas dos dois itens estdo prontas para serem

extraidas do texto. A resposta para o item a ¢ “ela diminuiu a idade, ele diminuiu quilos, e
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ambos, os pesos familiares” (1. 3-4). J& a resposta para o item b devera ser reelaborada
gramaticalmente pelo leitor, “ele falou de sua ex-esposa, e sua pretendente ficou enciumada” (1.
9-11).

A quarta questdo solicita que o leitor construa frases com determinadas expressoes
linguisticas, com o objetivo de revisar aspectos gramaticais. A quinta questdo solicita que o
leitor aponte, entre as afirmacdes que contém a tematica do texto, a que esta totalmente correta.
Para respondé-la, o leitor devera inferir que o sentimento de posse que o homem sustentava em
relacdo a ex-mulher pode ser comparado a0 mesmo sentimento que ele ¢ a nova namorada
tiveram com relacdo a moeda deixada sobre a mesa. A sexta questdo pede que o leitor relacione
as palavras apresentadas com suas defini¢des correspondentes, um exercicio
caracteristicamente linguistico, ja que os significados apresentados sdo os literais. Analisadas
as seis questoes, podemos afirmar que todas estdo embasadas nas concepgoes linguistica e
psicolinguistica de leitura. No Quadro 33, apresentamos orienta¢des ideologicas do texto que

poderiam suscitar reflexao critica.

Quadro 33 — Relagao entre ‘Posicionamento ideoldgico’ e ‘Questdes de leitura’ sobre o

texto ‘El falso sordomudo’

Categorias de analise Posicionamento ideologico Questdes de leitura

Intertextualidade - -
“No se atraen (ella se quito anos, él se

Interdiscursividade quito kilos, y los dos se quitaron cargas )
familiares), pero se esfuerzan por no
parecer desolados” ''*(1. 3-5)
“divorciado” e “separada” em “A/
fondo, un divorciado y una separada
que se conocieron a través del chat

Vocabulario tienen su primera cita” (1. 2-3) -

“cargas” em “(...) los dos se quitaron
cargas familiares” (1. 4)
Fonte: Elaborado pela autora.

No texto, os personagens deparam-se com aspectos fisicos bem diferentes do que
esperavam, ja que ambos, nos didlogos pela internet, esconderam informagdes sobre idade e
peso, a fim de se enquadrarem nos padrdes sociais que ditam a aparéncia ideal. Esse discurso
sobre a padronizagdo da beleza poderia suscitar significativas reflexdes, visto que ¢ uma
tematica social bastante presente no cotidiano dos jovens, muitos dos quais apresentam,

inclusive, problemas de saude mental e fisica ocasionados pela tentativa de se enquadrar em

padrdes.

112 "Eles ndo se atraem (ela mentiu sobre o peso; ele, sobre a idade; os dois, sobre as cargas familiares), mas tentam
nao parecer desolados" (1. 3-5, tradug@o nossa).
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Um outro aspecto que pode suscitar reflexdo ¢ o discurso da tipificacdo, que pode
ser observado pelo fato de os personagens serem referidos no texto apenas por “divorciado”
“separada”. Se nao sdao designados referencialmente pelos nomes proprios, o que asseveraria
suas individualidades, essas escolhas lexicais podem estar sugerindo uma crenga socialmente
compartilhada a respeito das pessoas que mudam de estatuto social, que, ao se separarem,
buscam pretendentes na internet, € que, para serem aceitas, escondem informagdes sobre idade
e peso, além das “cargas” familiares. Referir-se a questdes de familia como “carga” (peso) €
outra escolha lexical que suscita relevante e necessaria reflexao acerca das relagdes familiares

e dos valores por elas construidos.
4.1.3.3 Texto ‘La lluvia’

O texto do capitulo 3, ‘La lluvia’(Anexo O), ¢ uma lenda da Tribo Cashinaua, que
reside entre Brasil e Peru, na Floresta Amazodnica. A lenda explica como ocorre o fendmeno
pluvial. Segundo a narrativa, existe no céu um lago com um orificio sobre o qual repousa uma
garga branca. Sempre que al¢a voo, a gar¢a destampa o orificio por onde escorre a dgua do lago,
originando a chuva. Para a compreensao do texto, sdo propostas as questdes apresentadas na

Figura 18.

Figura 18 — Questdes de leitura sobre o texto ‘La /luvia’

TEXTO
ST @ Lece esta leyenda peruana: ¢

@ Traduce libremente:
a.agujeritobusguinke,
b. desbordarian tansboroz

c. caseriopowade

@ Contesta a las preguntas:
a. Segun el cuento, ;c6mo es el lago que hay en el cielo?

Esta lleno de aguas limpidas y transparentes. En el fondo del

b. ;Qué ocurre cuando la garza blanca abandona su sitio para buscar ahmentos?

£l agujerito queda destapado y e/ agua sale por el hueco

c. ;Qué ocurriria si la garza blanca no fuera a buscar conuda?

Si ella no fuera a buscar comida, nunca lloveria sobre la tierra

d. Si no lloviera, ;qué pasaria?

Los hembres moririan de sed y los campos se se

e. 3Qué pasaria si la garza blanca no se posara sobre el agu}erlto?

Lioveria seguido.

f. ;Qué pasaria si llov1era seguido?

Los rios desbordarian y las personas moriri

Fonte: LD ‘Sintesis — Curso de lengua espariiola’ (Triénio 2012-2014, p.50).



118

A primeira questdo solicita a leitura do texto. A segunda pede que o leitor traduza
palavras que nele se encontram. As respostas a essa questdo podem ser inferidas por meio de
pistas textuais. O item a pergunta como € o lago que existe no céu; o item b, o que ocorre quando
a graca branca abandona seu lugar para buscar alimentos; o item ¢ indaga sobre o que ocorreria
se a garca branca ndo fosse buscar comida; o item d pergunta sobre o que aconteceria se nao
chovesse; o item e, sobre 0 que iria ocorrer se a graga branca ndo pousasse sobre o orificio, € 0
item f, sobre o que ocorreria se chovesse seguidamente.

Para responder as perguntas, o leitor deve identificar as respostas, que estdo nas
linhas do proprio texto, prontas para serem extraidas. As respostas estdo agrupadas na
sequéncia de a a f: “estd sempre cheio de 4gua. E as dguas sdo limpas e transparentes. No fundo
do lago existe um orificio” (1. 1-3); “o orificio fica destampado e a agua sai pelo espago” (l. 6-
7); “nunca choveria sobre a terra” (1. 9-10); “os homens morreriam de sede e os campos
secariam” (1. 10); “choveria seguidamente na terra” (l. 11-12); “os rios transbordariam e as
pessoas morreriam afogadas” (1. 12). Com isso, podemos afirmar que o trabalho com leitura
orientou-se pelas perspectivas linguistica e psicolinguistica. Apresentamos no Quadro 34

orientagdes ideologicas que poderiam figurar em questdes de leitura sobre o texto “La lluvia™”.

Quadro 34 — Relagdo entre ‘Posicionamento ideoldgico’ e ‘Questdes de leitura’ sobre o
texto ‘La lluvia’
Categorias de analise Posicionamento ideologico Questoes de leitura
Intertextualidade - -

“Estas y muchas otras cosas nos
cuentan nuestros ancianos del caserio.

Interdiscursividade Y nosotros, nifios cashinauas, pensamos -
que es verdad lo que nos dicen” (1.
14-15)
“nifios cashinauas” em “Y nosotros,

Vocabulario nifios cashinauas, pensamos que es -

verdad lo que nos dicen” (1. 15)
Fonte: Elaborado pela autora.

Destacamos da lenda um trecho que pontua um aspecto sociocultural proveniente
da relacao entre discursos de ordem religiosa e patriarcal, a relacao assimétrica de poder entre
membros do mesmo cla. Aspecto que pode ser observado em muitas outras culturas, bem como
em outros tempos e lugares, o que se torna um tema atemporal e universal, portanto, passivel
de discussdo em sala de aula também. No caso das tribos indigenas, os detentores do saber sao
0s ancidos, sao eles os que perpetuam as historias do seu povo, as quais, conforme dizem as

criancas da aldeia, sdo verdade. As criangas se afirmam cashinauas como uma forma de

113 “Egtas e muitas outras coisas nos dizem os mais velhos da aldeia. E nds, criangas cashinauas, pensamos que o
que eles nos contam ¢é verdade" (1. 15, traducdo nossa).
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pertencimento ao lugar, isto €, pensar ser verdade as historias contadas pelos ancidos ¢ uma
forma de se reconhecer cashinaua.

As lendas sdo patrimonios imateriais!'* por integrarem a tradi¢io dos povos
indigenas. Trata-se de relatos de acontecimentos histdricos e naturais que sao contados de forma
fantéstica e/ou ficticia. A atividade de leitura poderia ter promovido uma abordagem critica
sobre a lenda “La lluvia”, como uma forma de proporcionar aos estudantes brasileiros uma
reflexdo acerca do discurso de supremacia que os europeus impuseram sobre os povos da
América Latina, colocando a cultura europeia em um lugar de hegemonia frente a cultura
popular indigena, tdo valorizada pelos nativos. A abordagem desses aspectos ¢ uma forma de

se valorizar a tradigdo indigena, a qual, por muitos anos, foi vitima do etnocidio europeu.
4.1.3.4 Texto ‘El matador’

O texto do capitulo 4, ‘El matador’(Anexo P), ¢ um poema de Rafael Alberti, poeta
espanhol cuja escrita era marcadamente influenciada pelo contexto social e politico em que
estava inserido. O autor era um critico ferrenho da tradicional e polémica corrida de toros, a
qual era tema recorrente em suas obras, como no texto em analise, em que narra um didlogo

entre o touro e seu algoz. A Figura 19 apresenta as questdes de leitura sobre o texto.

Figura 19 — Questdes de leitura sobre o texto ‘El matador’

b Lee el poema: l ‘ \

Contesta a las preguntas:

a. En el comienzo del didlogo, el torero hace algunas previsiones. ;Cudles son ellas? ;Se
realizan? ;Por qué?
Elt € / €

ma

. El torero y el toro emplean, a menudo, verbos en imperativo para dirigirse uno al otro.
Biscalos en el texto y di si el tratamiento utilizado es formal o informal.

Fonte: LD ‘Sintesis — Curso de lengua espaiiola’ (Triénio 2012-2014, p. 65-66).

114 %0 patrimonio imaterial ¢ transmitido de geragdo a geragdo, constantemente recriado pelas comunidades e
grupos em funcdo de seu ambiente, de sua interacdo com a natureza e de sua histdria, gerando um sentimento
de identidade e continuidade, contribuindo para promover o respeito a diversidade cultural e a criatividade
humana”. Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/. Acesso em: 1 fev. 2021.
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A primeira questdo solicita a leitura do texto. A segunda questdao pede que o leitor
responda as perguntas a serem feitas nos itens subsequentes. O item a pergunta quais sdo as
previsdes do toureiro apresentadas no inicio do dialogo, se elas se realizam, justificando a
resposta. O item b solicita ao leitor que busque no texto os fragmentos nos quais se percebe a
humanizag¢do do touro. O item ¢ pede que identifique verbos usados no modo imperativo, além
disso, que explique graus de formalidade e informalidade no tratamento dispensado.

As respostas do item a devem ser localizadas nas linhas do texto e reproduzidas
para o discurso indireto livre: o toureiro preveé que o touro “serd sua gloria” (1. 9) e que “morrera
entre palmas e lencos” (1. 13). A previsao nao se realiza porque “o touro mata o toureiro” (. 81).
Para responder o item b, o leitor deve inferir quais caracteristicas humanas estdo sendo
retratadas pelo touro, como sentimentos, “/sabes tu, matador, si eso me gusta?” (1. 14);

“«

sensagoes, “No es lo mismo ser toro que torero” (1. 61); e experiéncias, por exemplo, “el

condenado a la muerte puede hacerlo” (1. 20).

Para responder o item c, o leitor deve identificar os verbos conjugados no
imperativo e explicar que se trata de um tratamento informal por fazerem referéncia a segunda
pessoa do singular, fuz. A analise dessas das perguntas sobre o texto permite-nos afirmar que o
trabalho com leitura baseou-se nas concepg¢des /inguistica e psicolinguistica. No Quadro 35,

apresentamos orientagdes ideologicas do texto que poderiam suscitar reflexao critica.

Quadro 35 — Relagao entre ‘Posicionamento ideologico’ e ‘Questdes de leitura’ sobre o
texto ‘El matador’
Categorias de analise Posicionamento ideologico Questdes de leitura
Intertextualidade - -
“-Seras mi gloria de esta tarde.
Vamos ™" (1. 9)
“Poca-pena” em “-Mi matador. Mi
nombre es ‘Poca-pena’.” ' (1. 30)
Fonte: Elaborado pela autora.

Interdiscursividade

Vocabulario

A tourada ¢ considerada um esporte tradicional da Espanha desde o século XII. O
toureiro que alcanca a “gloria” é aquele que consegue inserir a espada no local crucial, o que
leva o touro a uma morte instantanea. Do contrario, se acerta em outro ponto, o touro sangra
em demasia, e isso desqualifica o desempenho do toureiro. Ocorre que nem sempre ¢ o toureiro
quem vence a disputa. O touro também tem seus dias de gloria, como o caso de “Poca-pena”,

cujo nome faz juz a sua impiedade na arena, onde consegue matar o seu algoz. O poema suscita

115 ¢V océ serd minha gloria esta tarde. Vamos” (1. 9, tradugdo nossa).
116 Meu matador. Meu nome ¢ ‘Impiedoso’ (1. 30, tradugdo nossa).
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discussdo sobre esse aspecto sociocultural da Espanha a medida que subjazem os discursos de
naturalizacdo da violéncia contra o animal e de desvaloriza¢do da vida humana.

O fato ¢ que as touradas movimentam milhdes de euros na area de turismo
espanhol, de modo que a hegemonia capitalista exerce forte influéncia em favor da manutengao
da questionavel pratica, que ¢ bastante defendida ndo apenas em Madrid, Pamplona e outras
zonas da Espanha, mas na Colombia, na Venezuela, no México, entre outros paises. Apesar
disso, muitos movimentos contrarios a essa pratica t€ém conquistado adeptos em todo o mundo,
sobretudo com o engajamento de ativistas que se opdem a matanga de touros como um tipo de
esporte. O assunto ¢ tdo repercutido que € muito provavel que todos os usuarios das redes
sociais, mesmo ndo residentes das referidas regides, ja tenham se deparado com o polémico
assunto. Nesse sentido, entendemos que um texto que trata de uma tematica tao relevante deve
suscitar questionamentos de ordem critica nas atividades de leitura que dele tratam, e isso nao

impede que questdes de ordem linguistica e psicolinguistica tenham o seu espago também.
4.1.3.5 Texto ‘Guernica’

O texto do capitulo 5, ‘Guernica’(Anexo Q), trata de uma obra que leva o mesmo
nome, produzida pelo pintor espanhol Pablo Picasso. A emblematica obra de arte cubista,
produzida em 1937, retrata o bombardeio a cidade de Guernica durante a Guerra Civil

Espanhola. A Figura 20 apresenta as questdes que tratam do texto.

Figura 20 — Questdes de leitura sobre o texto ‘Guernica’

£
&

€ Observa el cuadro y lee el texto:

Identifica en el cuadro: respuestas seraladas en el cuadro
una desnuda bombilla que arrcja una fria luz aserrada;
una mujer;
un largo brazo;
el caballo relinchando herido;
la cabeza inmovil del toro;
una joven de nalgas desnudas;

una flor.

Segtin el texto, ;qué hizo que el cuadro de Picasso se convirtiera en simbolo del siglo XX?

Fonte: LD ‘Sintesis — Curso de lengua espaiiola’ (Triénio 2012-2014, p. 94-95).

A primeira questdo solicita que o leitor observe o quadro ‘Guernica’ e leia o texto

com informagdes sobre ele. A segunda questdo pede que identifique no quadro imagens de a)
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uma pequena bomba descoberta que langa luz fria e serrilhada; b) uma mulher; ¢) um brago
comprido; d) o cavalo relinchando ferido; €) a cabega imével do touro; f) uma jovem com as
nadegas despidas; g) uma flor. A terceira questao pergunta o que contribuiu para que o quadro
de Picasso se convertesse em um simbolo do século XX. A resposta esta nas linhas: “el espanto
del pintor Picasso” (1. 40-41). Com isso, entendemos que as perguntas sobre o texto e sua
imagem foram de carater estritamente /inguistico. Apresentamos no Quadro 36 orienta¢des

ideoldgicas que poderiam figurar em questoes de leitura sobre o texto ‘Guernica’.

Quadro 36 — Relagdo entre ‘Posicionamento ideoldgico’ e ‘Questdes de leitura’ sobre o
texto ‘Guernica’
Categorias de analise Posicionamento ideologico Questoes de leitura
Intertextualidade - -

“En oleadas, los aviones recién
fabricados y de lo mds moderno que
podia ofrecer la técnica bélica antes de
Interdiscursividade estallar la Il Guerra Mundial arrojaron -
su carga: bombas incendiarias y
bombas explosivas de hasta 500 kilos de
peso” (1. 26-29)'"7

“victimas” em “Unicamente las -
Vocabulario victimas se convertieron en objetivo del
pintor” (1. 41-42)
Fonte: Elaborado pela autora.

O quadro ‘Guernica’ transcende os horrores de uma cidade completamente em
chamas por conta dos bombardeios provenientes dos ataques por avides alemaes, que vitimaram
mais de 1654 pessoas. A mando do General Francisco Franco, a regido foi violentamente
massacrada, visto que se tratava de uma pequena aldeia, com uma média de 6.000 habitantes,
despreparada para um ataque de tamanhas proporgdes, em que se usou o que havia de mais
moderno de tecnologia bélica. O ataque a Guernica passou a ser lembrado como uma barbarie
historica. Picasso atribuiu a sua arte uma func¢ao social, a de denunciar a0 mundo o bombardeio
cruel que dizimou civis totalmente indefesos.

Conforme nos diz o texto, na obra, Picasso nao retrata o 6dio pelo inimigo ou o
proprio inimigo na figura dos militares alemaes, mas apresenta exclusivamente as vitimas e
suas dores, representadas nas cores preta, cinza, branca e em tons azulados, uma forma

cromatica para intensificar os sentimentos dilacerantes suscitados pelo bombardeio. Com isso,

0 pintor conseguiu causar nao apenas a comog¢ao da opinido publica internacional, mas produzir

"7 Em ondas, os avides recém-fabricados e de tltima geragdo que a tecnologia bélica poderia oferecer antes da
eclosdo da Segunda Guerra Mundial langaram sua carga: bombas incendiarias e explosivas pesando até 500
quilos” (1. 26-29, traducdo nossa).
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um discurso fortissimo contra a insurreicdo franquista. O texto da atividade além de
contextualizar historicamente o massacre contra Guenica e a criacdo do quadro, descreve
detalhes da obra de arte, a fim de que o leitor acesse as ideologias hegemonicas que podem
destruir, além de valores, a vida das pessoas. “Guernica” ¢ um texto que cobra questoes de
leitura com foco na perspectiva sociocultural, com énfase no aspecto critico, o que nao

impossibilita a abordagem das outras perspectivas de leitura.
4.1.3.6 Texto ‘Cronica de la ciudad de Managua’

O texto do capitulo 6, ‘Cronica de la ciudad de Managua’(Anexo R), ¢ uma cronica
do escritor e jornalista uruguaio Eduardo Galeano!'®, cujas obras, que ultrapassam o niimero de
40, ja foram traduzidas para diversos idiomas. O género cronica ¢ caracterizado, em termos
gerais, como um texto de extensdo curta, escrito em prosa, em uma linguagem simples e
coloquial, com poucos personagens e espaco reduzido. A crénica narra acontecimentos do
cotidiano, de modo que as circunstancias contextuais, subjacentes ao momento da escrita,
costumam ser registradas textualmente. A cronica em analise narra um didlogo sobre filmes que
se estendeu por toda uma noite, despertando nostalgia no ‘Ministro del Interior de Nicardgua’,
que afirma ser aficionado pela tematica. A Figura 21 apresenta as questdes de leitura propostas.

Figura 21 — Questdes de leitura sobre o texto ‘Crdnica de la ciudad de Managua®

& Lee el texto:

118 De carater politico € histdrico, a obra mais conhecida de Eduardo Galeano é ‘Veias Abertas da América Latina’,
em que analisa a Histéria da América Latina no que concerne a exploragdo econdmica e politica do povo latino-
americano pela Europa e pelos Estados Unidos.
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@& Traduce libremente:
a. como quien no quiere la cosa como quem ndo guer nads -

b. un pueblo chico wn povosdo pegueno e B0 o S L el b B

€. me gusta con locura soufouco per

d. en seguida me di cuenta lege

&) Contesta a las preguntas:
a. 3Qué le pidi6 al narrador Tomas Borge?

Le pidio que le contara una pelicula.

b. ;Por qué se lo pide?

Porque el cine le gusta con locura y nunca puede ir pues, cuando ve uns pelic Hora.

. ;Cudles eran las caracteristicas del comandante Tomas Borge?

(¢}

Tenia fama de ser el mas duro de todos, el mss temido. Sin embarge lioraba en el cine y eso le daba vergienza

d. Ademas de gustarles el cine, ;en qué se identifican ¢l narrador y Borge?
Los dos llaran en el cine. I = —— R SR e s
e. ;'Te parece una contradiccién el hecho de que un comandante llore en el cine? ;Por qué?

Respuesta pers

@ Ahora habla de ti: respuestas personaies.
a. Y ta, ;lloras en el cine?

b. ;Te acuerdas de alguna escena cinematogréfica que te hizo llorar?
<. ;Serias capaz de describir esa escena?

& Relaciona las definiciones con las palabras correspondientes:

a. Las doce de la noche. (#) de cabo a rabo

b. Obra cinematografica. (&) disfrazado

<. Sefnala que las cosas expresadas son indistintas para el hablante. @ medianoche

d. Se dice de quien lleva traje de mdscara para esconder su identidad. (=) enemigo

e. Contrario a uno; que no es partidario de una cosa. () cualquiera

f. Del comienzo al fin. (») pelicula
Definiciones extraidas def Diccionario de bolsillo de la lengua cspanola, Madrid, SGEL, 1988.

Fonte: LD ‘Sintesis — Curso de lengua espariola’ (Triénio 2012-2014, pr. 1 10-1 11).

A questdo ntimero 1 solicita que o leitor proceda a leitura do texto. A segunda
questdo, que traduza algumas expressoes. Para isso, além de decodificar, o leitor devera inferir
significados a partir de pistas textuais e de seu conhecimento de mundo. As possiveis respostas
aos itens sequenciados de a a d sdo, respectivamente ‘com quem ndo quer nada’, ‘um povoado
pequeno’, ‘sou louco por’, ‘logo percebi’. A quinta questdo propde outra pratica de tradugdo,
agora que se identifique os significados de “de cabo a rabo”, que deve ser inferido a partir das
pistas textuais, e dos termos “disfrazado”, “medianoche”, “enemigo”, “cualquiera”,
“pelicula”, cujos significados literais independem do texto. As respostas sao f, d, a, e, ¢ b para
cada uma das defini¢des sequenciadas verticalmente.

Na terceira questdo, o leitor deve responder, no item a, o que foi pedido pelo
narrador Tomas Borge; no b, o motivo do pedido. No ¢, o leitor deve apresentar caracteristicas
do comandante Tomas Borge; no d, deve mostrar de que modo o narrador e Borge se identificam.
As respostas dos itens a, b, ¢ e d estdo nas linhas do texto, de modo que o leitor deve identifica-
las, extrai-las e reproduzi-las textualmente: “Tomés Borge pediu ao narrador que lhe contasse
sobre um filme” (1. 8); o motivo da solicitacdo se deve ao fato de ele “ser louco por cinema,

mas nunca poder frequenta-lo, porque sempre que vai ao cinema, chora” (1. 24-25), “Tinha a
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fama de ser o mais duro de todos, o mais temido” (1. 1 - 2). Contudo, chorava no cinema, ¢ isso
lhe causava vergonha” (1. 32), “Os dois choram no cinema (l. 33). A relagdo do texto com as

questdes de cunho critico, apresentamos no Quadro 37.

Quadro 37 — Relagdo entre ‘Posicionamento ideoldgico’ e ‘Questdes de leitura’ sobre o
texto ‘Cronica de la ciudad de Managua’

Categorias de analise Posicionamento ideologico Questoes de leitura
Intertextualidade - -
. .. “. ir al ci ta
Interdiscursividade No puedo ir a cznen?)a“éaorque Qués 203 o
porque yo, en el cine, lloro (1. 31) e. ;1e parece una contradiccion el

“mas duro” / “mas temido” em “Tenia | hecho de que un comandante llore

fama de ser el mads duro de todos, el mas | en el cine? jPor qué?

temido” 12%(1. 1-2)
4. Ahora habla de ti:

Vocabulario a. Y, ;lloras en el cine?
b. ;Te acuerdas de alguna escena
cinematogrdfica que te hizo llorar?
c. /Serias capaz de describir esa
escena?
Fonte: Elaborado pela autora.

No item e da terceira questdo, o leitor € instigado a refletir se existe uma contradi¢ao
no fato de o comandante chorar no cinema, justificando sua resposta. Para respondé-lo, devera
acionar discursos construidos socialmente sobre a afirmacdo de que ‘homem ndo chora’,
especialmente se for integrante da area militar, que tem uma reputagdo de ser o “mais duro de
todos, o mais temido” (l. 1-2). Na quarta questdo, devera refletir, com base em seus
conhecimentos de mundo, sobre as obras cinematograficas que despertam emogdes. Com isso,
podemos afirmar que o item e da terceira questio e a quarta questio ancoraram-se na
perspectiva sociocultural de leitura. As demais questdes, por apresentarem as respostas no
proprio texto, cabendo ao leitor apenas identifica-las ou inferi-las, estdo baseadas nas

perspectivas linguistica e psicolinguistica de leitura.

4.1.3.7 Texto ‘;Quién va a cantar?’

O texto do capitulo 7, ‘;Quién va a cantar?’(Anexo S), ¢ a letra de uma cang¢do do
musico e compositor uruguaio Ruben Rada. Também conhecido como ‘El nego Rada’, o musico
¢ aclamado mundialmente como o grande expoente da musica uruguaia. A Figura 22 apresenta

as questoes de leitura sobre o texto.

119 ¢_ N30 posso ir ao cinema porque ... porque eu, no cinema, choro” (1. 31, traducdo nossa).
120 “Ele tinha a reputagdo de ser o mais duro de todos, o mais temido” (l. 1 - 2, traducdo nossa).
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Figura 22 — Questdes de leitura sobre o texto ‘; Quién va a cantar?’

€» Después de escuchar, lee la letra de esta cancién del uruguayo Ruben Rada:
1>

LQuién va a cantar?

Traduce libremente:
a. cuando el reparto sea més coherente

. cuando el racismo no tenga parientes guvano

&» Contesta a las preguntas:
2. Segan el texto, ;cudndo no habra mas lugar para la musica en el mundo?

Cuando el pensamiento sea globalizado y ya no exist

. Para que el poeta se sienta orgulloso de la humanidad, ;qué habria que cambiar en el
mundo?

ELisekongion debelin torier | X i
<. 3Qué quicre decir el poeta con los versos “Si globalizan nuestro pensamiento,/ sélo hat

libro con el mismo cucnto™?

Demuestra su preocupacic

1. ;Qué quiere decir el poeta con los versos “Si cada pucblo tiene un presidente,/ que por
menos rime con la gente”?

£l posta quiere decir gue el presidente de un puchlo debe s o la gente que &l represent

- En uno de los versos el poeta hace referencia a una famosa cancién interpretada por
Mercedes Sosa. ;Serias capaz de identificar dicho verso?

El verso es "z Quicn va o pedir para que no calle

calta ef cantor, calla la vidal porgt

&» Relaciona las definiciones con las palabras correspondientes:
2. Accidén o resultado de estlar cansado. () racismo
b. Accidn o resultado de repartir. (=) magia
<. Idea de que una raza es superior a otras. (@) coherentes
<l. Se dice de las partes de un todo que forman (&) reparto
unidad sin contradicciones. (&) cansancio

e. Atractivo o encanto de algo.
aidas del TDiccionario d«
espanola, Madrid, St1

Fonte: LD ‘Sintesis — Curso de lengua espaniola’ (Triénio 2012-2014, p. 127).

O texto em analise retrata a arte literaria como um analgésico que diminui os efeitos
das mazelas fisicas, psiquicas e sociais que vitimam pessoas € grupos de pessoas. A fim de
proporcionar, ao estudante, reflexdo critica sobre essas mazelas, as questdes sobre o texto
baseiam-se nas concepgoes linguistica, psicolinguistica e sociocultural de leitura, com énfase
no aspecto critico. Vejamos, no Quadro 38, a relagdo entre as orientagdes ideoldgicas abordadas

no texto e as questoes de leitura que delas trataram.

Quadro 38 — Relagdo entre ‘Posicionamento ideoldgico’ e ‘Questdes de leitura’ sobre o
texto ‘;/Quién va a cantar?’

Categorias de analise Posicionamento ideologico Questoes de leitura
“¢Quién va a pedir para que no se calle | Questao 3
el cantor?” (v. 15)'?! e. En uno de los versos el poeta hace
. referencia a una famosa cancion
Intertextualidade . / s
interpretada por Mercedes Sosa.
(Serias capaz de identificar dicho
verso?
“Cuando el reparto sea mas coherente, | 2. Traduce libremente:
. .. tendremos un planeta con identidad” | a. cuando el reparto sea mas
Interdiscursividade 122
(v. 18-19) coherente
“Cuando el racismo no tenga parientes, | 2. Traduce libremente:

121 "Quem vai pedir para que ndo se cale o cantor" (v. 15, tradugfo nossa).
122 “Quando a partilha for mais coerente, teremos um planeta com identidade” (v. 18-19, tradugdo nossa).
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me sentiré orgulloso de la humanidad” | b. cuando el racismo no tenga
123y, 22-23) parientes

Questao 3
b. Para que el poeta se sienta
orgulloso de la humanidad, ;qué
habria que cambiar en el mundo?

“Si globalizan nuestro pensamiento, | Questao 3

solo habra un libro con el mismo | c. ;Qué quiere decir el poeta con los

cuento” 1?4(v. 5-6) versos “Si globalizan  nuestro
pensamiento,/ solo habra un libro
con el mismo cuento.”?

“Si cada pueblo tiene un presidente, que | Questao 3

por lo menos rime con la gente.”? '*(v. | d. ;Qué quiere decir el poeta con los

16-17) versos “Si cada pueblo tiene un
presidente,/ que por lo menos rime
con la gente.”?

“globalizan” em “Si globalizan nuestro | Questao 3

pensamiento, solo habrad un libro con el | a. Segun el texto, ;cuando no habra

Vocabulario mismo cuento. Sin esa magia de la | mas lugar para la musica en el
fantasia, la musica no tendrd lugar”'?® | mundo?
(v. 5-8)

Fonte: Elaborado pela autora.

A primeira questdo orienta que o leitor escute o texto em sua forma musicada e, em
seguida, leia a letra da can¢do. Na segunda questdo, solicita a traducdo de frases retiradas do
texto. Os significados devem ser construidos pelo leitor, que devera levar em consideragdo nao
somente o texto per se, mas as pistas textuais que apontam para o que esta entre as linhas e por
tras delas, isto €, ao refletir sobre as circunstancias socio-historicas que condicionam a pobreza
de muitos e a riqueza de poucos, bem como o racismo, que € estrutural, o leitor pode apresentar
as possiveis respostas para os itens a e b, respectivamente, ‘quando a divisdao de riquezas for
mais justa’, ‘quando o racismo nao tiver adeptos’.

Na terceira questao, com base no texto, o leitor deve responder, no item a, sobre
quando ndo havera mais lugar para a musica; no item b, sobre o que deveria ocorrer para que o
poeta sentisse orgulho da humanidade; no ¢, sobre o que quis dizer o poeta ao sugerir que, com
a globaliza¢do do pensamento, s6 havera um livro com o mesmo conto; no item d, sobre o que
ocorreria se cada povo tivesse um presidente que pelo menos rime com o povo. Além disso, a
questdo solicita que se identifique no texto o verso que faz referéncia a uma famosa cangdo de

Mercedes Sosa, “Si se calla el cantor”.

123 “Quando o racismo ndo tiver parentes, terei orgulho da humanidade” (v. 22-23, tradug@o nossa).

124 “Se globalizarem nosso pensamento, havera apenas um livro com a mesma historia” (v. 5-6, tradugdo nossa).

125 “Se todo povo tem um presidente, que pelo menos rime com essa gente”. (v. 16-17, tradugdo nossa).

126 “Se globalizarem nosso pensamento, havera apenas um livro com a mesma histéria. Sem essa magia da fantasia,
a musica ndo acontecera” (v. 5-8, tradug@o nossa).



128

As respostas possiveis poderiam ser: a) ndo haverd mais lugar para a misica quando
o pensamento for globalizado e a magia da literatura deixar de existir; b) para que o poeta
sentisse orgulho da humanidade, o racismo nao deveria ter adeptos; ¢) quando sugere que a
globaliza¢dao do pensamento implica na existéncia de um unico livro com o mesmo conto,
demonstra a sua preocupacdo com o poder da globalizacdo de dizimar culturas, levando-nos a
monotonia e a ignorancia; d) ao dizer que tendo o povo um presidente que com ele rime, sugere
que o representante de uma nagao deve alinhar-se as perspectivas desse povo; €) o verso 15,
‘Quién va a pedir que se calle el cantor’, faz referéncia a cancdo “Si se calla el cantor”, de
Mercedes Sosa.

O carater metalinguistico da questdo 4 revela-se ao solicitar que o leitor relacione
palavras e definicdes, de modo que s6 ha uma possibilidade de respostas, visto que os
significados sdo literais: ¢ (racismo), € (magia), d (coerentes), b (reparto), a (cansacio). Sobre
as questdes que a antecedem, para respondé-las de forma satisfatdria, o leitor, além de extrair
os significados disponiveis no texto, deve construir outros, a partir do arcaboucgo de
conhecimentos adquiridos ao longo de suas vivéncias como ser social. Assim sendo, podemos
afirmar que o trabalho com texto desenvolvido no capitulo 7 baseia-se nas concepgdes

linguistica, psicolinguistica e sociocultural de leitura, com énfase no aspecto critico.

4.1.3.8 Texto ‘El camaleon que no sabia de qué color ponerse’

O texto do capitulo 8, ‘El camaleon que no sabia de qué color ponerse’ (Anexo T),
¢ uma fabula de autoria do escritor hondurenho Augusto Monterroso, um dos nomes mais
renomados na area da minific¢do e da narrativa breve, tendo conquistado varios prémios no
campo das Letras. Em termos gerais, a fabula ¢ um género muito presente na literatura infantil.
Trata-se de um texto curto, escrito em prosa ou Vversos, Cujos personagens sao animais com
caracteristicas humanas, além disso, o uso de figuras de linguagem ¢ bastante usual.

Verifiquemos, na Figura 23, as questdes que tratam do texto.

Figura 23 — Questdes de leitura sobre o texto ‘El camaleon que no sabia de qué color
ponerse’

&b Lee la fabula:
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@ Traduce libremente:

b. empezaron a contrarrestarlas comee:

fole

(¢

o

moradoree

. socarronamente por zombaria, por d

a quién le habia dado por la politica o

. vidrios / cristales fentes . U OO XSy o) S

. los mdas listos osmais espertos, os maisrépidos S Ve SRR S, 0 B (150 e

&) Contesta a las preguntas:

&

sty

. sConoces a alguien que se asemeje al Camale6n? ;Por qué?

. $Qué tipos estdn representados en el texto?

El politico y los ciudadanos.

. ;Qué animales estdn personificados?

El comaledn, la zorra y el ledn.

. $Qué ensenanza 1util o moral ofrece esta fabula?

fisico y en un tiempo determinado.
;Cuando y dénde ocurren los sucesos narrados en la fabula?

En un pals remoto, en plena Selva, hace muchios ofios.

. 3Se pucde decir que el autor logra un efecto irénico al utilizar un tiempo y un espacio

practicamente indefinidos en su narrativa? ;Por qué?

SI, porque al mismo tiempo en que temporal y espacialmente nos aleja de fo

Respuesta personal. __

@ Segun el Diccionario Enciclopédico Gran Espasa Ilustrado 1997, fdbula es una composicién
literaria en que, por medio de una ficcién alegdrica, de la representacién de personas o de la
personificacién de animales, se da una ensefianza Gtil o moral. ;Conoces alguna fabula?
iCuéntasela a tus companeros!

Respuesta personal.

& Relaciona las definiciones con las palabras correspondientes:

b.
C-

3

. Conjunto de normas que regulan una actividad.

Cualidad de aquel que finge lo que no es o lo que no siente. (=) reglamento

C cristal
(=) hipocresia
C manoso

C pronto

C artimanas

ITrampa o engano (plural).
Vidrio transparente.

Aquel que tiene mafa o habilidad.

Rapido, inmediato.

Definiciones adaptadas del Diccionario de bolsillo de engua espanocla, Madrid, SGEL, 1988

Fonte: LD ‘Sintesis — Curso de lengua espariola’ (Triénio 2012-2014, p. 144;145).

A questdo 1 solicita a leitura da fabula. O texto questiona a manipulagdao do povo

por representantes de determinado governo, em clara critica a artimanhas politicas. A questao

2 solicita que o leitor traduza frases e palavras retiradas do texto. Para traduzir o conteudo de

todos os itens, ele deve acessar os significados literais, no caso dos itens, ¢ (lentes), d (roxo) e

f (por diversdo), e construir outros, via inferéncia, isto ¢, deve voltar o olhar para o que esta

nas linhas e entre as linhas, no caso dos itens a (que se meteu em politica), b (comecaram a

anular seu efeito) e, por fim, e (os mais rapidos).

A questdo numero quatro apresenta a definicao de fabula e pergunta ao leitor se ele

conhece algum texto do tipo, o que permite pressupor que o acesso a leitura do texto torna-se

um input para a inferéncia de outros textos da mesma categoria que possa haver lido. A quinta

questdo solicita que o leitor relacione as palavras com suas respectivas defini¢oes,
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configurando-se como uma questdo de ordem linguistica. Vejamos, no Quadro 39, a relagao

entre as orientacdes ideoldgicas e as questdes de leitura de cunho critico.

Quadro 39 — Relacdo entre ‘Posicionamento ideologico’ e ‘Questdes de leitura’ o texto
‘El camaleon que no sabia de qué color ponerse’

Categorias de analise

Posicionamento ideologico

Questoes de leitura

Intertextualidade

Interdiscursividade

Vocabulario

“En un pais muy remoto, en plena
Selva, se presento hace muchos arios un
tiempo malo en el que el Camaleon, a
quien le habia dado por la politica,
entro en un estado de total desconcierto,
pues los otros animales, asesorados por
la Zorra, se habian enterado de sus
artimarnias y empezaron a
contrarrestarlas llevando dia y noche
en los bolsillos juegos de diversos
vidrios de colores para combatir su
ambigiiedad e hipocresia, de manera
que cuando él estaba morado y por
cualquier circunstancia del momento
necesitaba volverse, digamos...

...azul, sacaban rapidamente un cristal
rojo a través del cual lo veian, y para
ellos continuaba siendo el mismo
Camaleon  morado, aunque  se
condujera como Camaleon azul; y
cuando estaba rojo y por motivaciones
especiales se volvia anaranjado,
usaban el cristal correspondiente y lo
seguian viendo tal cual”'?" (1. 1-11)
“artimarias” “(...) los otros animales,
asesorados por la Zorra, se habian
enterado de sus artimafias y empezaron
a contrarrestarlas llevando dia y noche
en los bolsillos juegos de diversos
vidrios de colores para combatir su
ambigiiedad e hipocresia (...)" (1. 3-6)

Fonte: Elaborado pela autora.

3. Contesta a las preguntas:

a. ; Qué tipos estan representados en
el texto?

b. ;Qué
personificados?
c. ;Qué ensefianza util o moral
ofrece esta fabula?

animales estan

d. En general, las narrativas son
ambientales en un espacio fisico y
en un tiempo determinado. ;Cudndo
y donde ocurren los sucesos
narrados en la fabula?

e. ;Se puede decir que el autor logra
un efecto ironico al utilizar un
tiempo determinado. ;Cudndo y
donde ocurren los sucesos narrados
en la fabula?

f. ¢Conoces a alguien que se
asemeje al Camaleon? ;Por qué?

A terceira questao solicita que o leitor responda, no item a, sobre o perfil das pessoas

que o texto retrata; no item b, sobre quais animais estdo personificados; no item c, sobre o que

a fabula lida tem a ensinar; no item d, sobre quando e onde ocorrem os eventos narrados; no

127 “Num pais muito remoto, no meio da selva, ocorreu, h4 muitos anos, um mal momento, em que o Camaledo,
que havia entrado para a politica, ficou totalmente perplexo, pois os outros animais, assessorados pela Raposa,
descobriram seus truques e comecaram a neutraliza-los, carregando dia e noite conjuntos de varios vidros
coloridos em seus bolsos para combater sua ambiguidade e hipocrisia, de modo que quando ele estivesse roxo
e, por qualquer circunstancia do momento, precisasse se tornar, digamos, azul, eles rapidamente puxavam um
cristal vermelho através do qual o viam, e para eles, ele continuava sendo o mesmo Camaledo roxo, ainda que
se comportasse como um Camaledo azul; e quando era vermelho, e por razdes especiais se tornasse laranja,
usavam o vidro correspondente, continuando a vé-lo tal qual era" (1. 1-11, tradugdo nossa).
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item e, a respeito do fato de tempo e espago estarem indefinidos, e no item f, sobre o
conhecimento do leitor acerca de pessoas semelhantes ao camaleao.

Com uma leitura critica e reflexiva, o leitor podera perceber que o texto ¢ uma
representacao discursiva de politicos e cidaddos, retratados através da personificagdo do
camaledo, da raposa e do ledo. A leitura sugere que o discurso da manipulagdo politica tem de
ser questionado, como uma forma de neutralizar as artimarias, combatendo, assim, a
ambiguidade e a hipocrisia. Quanto ao tempo da acao, o leitor podera compreender que, embora
os eventos ocorram em um lugar remoto, em plena selva, ha muitos anos, € o tempo € o espago
sejam praticamente indefinidos, por se tratar de uma problemdtica comum a muitas
organizagdes sociais, a discussao torna-se atemporal. Além disso, leitores atentos a artimanhas
politicas, ao relacionarem seu conhecimento de mundo e os significados construidos durante a
leitura, certamente serdo capazes de identificar politicos que tenham as mesmas caracteristicas
de comportamento do camaledo.

Nesse sentido, podemos afirmar que, para responder todos os itens da questdo 3, o
leitor deve ir além da decodificagio e da inferéncia, devera levar em consideragao,
especialmente, aspectos da organizagdo politica de um pais, bem como as regras gerais de
socializacdo, ou seja, deverd processar os significados existentes por trdas das linhas. Em se
tratando do conjunto de questdes de leitura proposto, podemos afirmar que ele esta embasado
nas perspectivas de leitura linguistica, psicolinguistica e sociocultural, com énfase no aspecto

critico.

4.2 Leitura e Letramento Critico nos livros didaticos de Lingua Espanhola aprovados no

PNLD (triénio 2015-2017).

Nesta se¢do, apresentaremos analise e discussao dos dados provenientes o livro

)128

didatico de lingua espanhola aprovado pelo PNLD para o triénio (2015-2017)'“°, ‘Cercania

Joven’.
4.2.1 Leitura e Letramento Critico no livro didatico ‘Cercania Joven’

No livro didatico ‘Cercania Joven’, foram selecionados 3 textos para andlise,

Videojuegos, adccion o aficion’, “Prejuicios y estereotipos mds comunes sobre la inmigracion

128 No triénio (2015-2017), foi aprovada uma segunda edig¢do do livro didatico ‘Enlaces’, cujos dados que dele sdo
provenientes foram analisados como sendo da primeira edi¢ao, conforme explicado no capitulo anterior.
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en Andalucia y los argumentos para contrarrestarlos”, ‘Juguetes: mas sexistas, imposible’. Na

sequéncia, procederemos a analise e a discussdo dos dados de cada respectivo texto.
4.2.1.1 Texto ‘Videojuegos, adccion o aficion’

O trabalho com leitura ¢ tratado no capitulo II da Unidade I. Com o propdsito de
desenvolver no leitor praticas de analise e de identificacdo de argumentos usados na defesa de
um ponto de vista, o capitulo trabalha o género Editorial, com o texto ‘Videojuegos, adccion o
aficion’ (Anexo U), de Sarah Romero, publicado no periddico “La Flecha”. A tematica
desenvolvida no texto aborda o uso do videogame como entretenimento na vida dos jovens.
Antes de empreender a leitura, o leitor € instigado a acionar seus conhecimentos prévios sobre
o género ¢ sobre a tematica, em uma atividade de pré-leitura. Para a compreensao do texto, sdo

propostas as seguintes questoes:
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Figura 24 — Questdes de leitura sobre o texto ‘Videojuegos, adccion o aficion

 Tejiendo la comprension
1, Seginel editorial, ;cudles son los efectos positivas de os videojuegas? ;Y os negativos?

Los efectos positivos son Las paslidades cogniivas de concentracidn, memar, logice, desarrallo de

ias, ete, Los efectos

negativos aluden a z adiccidn (esto es, la exagerads vinculacidn de [z viday del tempo ¢ los juegos viruales)

2. Sareh Romero presenta puntas de vista verfados para formular su prapia opinidn. Piensa en 3 pregunta del
titulo del editorial y conesta:

) jQué dirfan, seglin el texto, los asicdlogos sobre os videajuegos? ;Por gué?

Los psiclogos dirfan esto, segln el texto, a causa de las noticias alarmantes ce jovenes que jueg jegos violentos; ... o

videajuegos son un peligro

{fvenes, son provecados por L

b) Cuél es [z opinitn de los metf

Verlirse en auténticos psicdpatas”

L3 opinion de los medias ce comunicacidn, segdn e 205, pues presentan en los noticiarios [a

129 Anexo H.



d) ¢Quié L del editorial? ;Por qué?

g) zCual es tu opinion acerca de |
(es) te identificas mas

ué defienden los productores

de videojuegos, segin al editarial? ;Por que?

Fonte: LD ‘Cercania Jov

3ia

4 juien "
5 , o |
a) S ga iccianari refl re !
b) ;Te parece una preacupacién o argumenta valido contra los videojuegos? b) {Qué es ludopatfa?

¢) ;Qué significa |a expresion “interaccion entre humanos y maquinas”™

d) {Qué papel cumpten los elementos visuales de la i

berpatologfa?

en’(Triénio 2015 — 2017, p. 28-31).

133

satabras del campo semidntice de las enfermedades. Investiga el sign

De acordo com as questdes propostas, podemos perceber que, em um primeiro

momento, cobra-se do leitor uma compreensdo acerca das informagdes contidas nas linhas e

entre as linhas, de modo que ele deve apresentar os pontos de vista da autora, os quais se

baseiam em fatos, opinides e informagdes por ela selecionados. Nesse caso, assume um papel

de construtor de sentidos, & medida que deve processar as informagdes por meio de inferéncias,

dedugdes, conclusdes, como ocorre em algumas questdes, como a primeira, que pergunta quais

os efeitos positivos e negativos do videogame, de acordo com o texto. A resposta a essa pergunta

ndo se apresenta pronta e explicita, deve ser inferida pelas pistas textuais. A relacdo do texto

com questdes de cunho critico, apresentamos no Quadro 40.

Quadro 40 — Relagao entre ‘Posicionamento ideoldgico’ e ‘Questdes de leitura’ sobre o

texto ‘Videojuegos, adccion o aficion’

Categorias de analise

Posicionamento ideologico

Questoes de leitura

Intertextualidade

“(...) algunos casos, estos jovenes
pueden llegar a convertirse en
auténticos psicopatas. Esto enlaza con
la imagen que nos ofrecen los medios de
comunicacion de masas. ;Como nos
presentan a los jugadores? Son dificiles
de olvidar aquellas imdgenes en
television en las que se presentaba al
Joven Que Asesino A Sus Padres Con
Una Katana porque pensaba que se
trataba del héroe de Final Fantasy VIl

3. Segun la autora, ;de qué manera
los medios de comunicacion de
masa ensucian la imagen de
videojuegos?
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“Primero fue la adiccion a la television.
Con la irrupcion masiva de la
informatica en los hogares, aparecieron
nuevas modalidades adictivas. La que
parece estar mas de moda ultimamente

Questdo 2

p) El editorial se publico en 2003
(...). /Crees que actualmente la
adiccion tecnologica de moda
siguen siendo los videojuegos? ;Por

134

Interdiscursividade L o ,
es la adiccion a los videojuegos, un | qué?
fenomeno extensible ya no solo a los | g) ;Cudl es tu opinion acerca de los
nifios, sino a toda la sociedad al | videojuegos?  Tras leer esas
completo” 3! (preAmbulo do texto) diferentes opiniones, ;con cud(es) te
identificas mas?
“mdquinas tragaperras” em “(..) | 4. Segun el editorial, hay psicologos
quienes de jovenes pasan horas y horas | que piensan que ‘“quienes de
delante de sus ordenadores y consolas, | jovenes pasan horas y horas delante
de mayores, lo haran delante de las | de sus ordenadores y consolas, de
mdquinas tragaperras” (1. 9-10) mayores, lo hardn delante de las
mdgquinas tragaperras”
Vocabulario a) ;Qué son mdquinas tragaperras?

Utiliza un diccionario y reflexiona
sobre por qué se establece esta
analogia.
b) ;Te parece una preocupacion o
argumento  valido  contra los
videojuegos?

Fonte: Elaborado pela autora.

Em outras questoes, diferente do que ocorre na primeira, em que os significados
resultam de processos cognitivos acionados por input linguistico, ha perguntas cujas respostas
estdo prontas, devendo o leitor encontré-las na superficie do texto, como ¢ o caso da terceira
questdo que solicita que se identifique a opinido da autora sobre de que modo os meios de
comunica¢do em massa sujam a imagem dos videogames. Para a autora, isso ocorre na medida
em que relacionam alguns jovens assassinos com fas de videogames, conforme os trechos
“Jovem que assassinou seus pais com uma espada porque pensava que se tratava do herdi da
Final Fantasy VII”!'* (1. 29-31) e “garotos americanos que realizaram uma terrivel matanga em

Colorado, assegurando e enfatizando, como no caso da espada, que ambos, Eric Harris e Dylan

Klebold, eram fervorosos seguidores do bem conhecido jogo Doom” '*%(1. 30-32).

130 «(_..) alguns casos, esses jovens podem se tornar auténticos psicopatas. Isso se coaduna com a imagem oferecida
pela midia de massa. Como vocé nos apresenta aos jogadores? E dificil esquecer aquelas imagens na televisio
em que o Jovem que Matou Seus Pais com Uma Katana foi apresentado porque ele pensou que era o heroi de
Final Fantasy VII”. (1. 13-18)

131 “Primeiro foi o vicio da televisdo. Com a irrup¢do massiva de computadores nas residéncias, surgiram novas
modalidades viciantes. O que parece estar mais na moda ultimamente € o vicio em videogame, fendmeno que
pode se estender ndo sé as criangas, mas a toda a sociedade” (predmbulo ao texto, tradugdo nossa).

132 Caga-niqueis” em “(...) aqueles que quando jovens passam horas e horas na frente de seus computadores e
consoles, quando crescerem o fardo na frente das maquinas caga-niqueis” (1. 9-10, tradugao nossa).

133 “Joven que asesiné a sus padres con una Katana porque pensaba que se trataba del héroe de Final Fantasy
Vir” (1. 29-30).

134 “Chicos norteamericanos que realizaron una horrible matanza en Colorado, asegurando y recalcando, como
en el caso de la katana, que ambos, Eric Harris y Dylan Klebold, eran fervientes seguidores del archiconocido
juego Doom”. (1. 30-32)
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Além de questdes de ordem linguistica e psicolinguistica, como as que nos
referimos anteriormente, hd perguntas de ordem sociocultural, como, por exemplo, as de
numero 2 ¢ 4. O item f, da questdo 2, pergunta se atualmente o entretenimento tecnolégico mais
usual continua sendo os videogames. Na sequéncia, no item g, o leitor deve avaliar com qual
das opinides apresentadas no texto a sua mais se identifica. Para responder os dois itens, o
leitor devera refletir sobre o avanco das tecnologias da informagdo e sobre o discurso de
supervalorizacao do acesso a esse bem de consumo. A quarta questdo propde ao leitor uma
reflexdo sobre a analogia que se estabelece entre a expressao ‘mdquinas tragaperras’ € a agao
de se estar continua e cotidianamente diante das telas do computador, para que, em seguida,
avalie se a referéncia a possibilidade de o uso de videogames se tornar um vicio ¢ uma
preocupacao ou um argumento valido, o que aponta para significados que estdo por trds das

linhas do texto.

4.2.1.2 Texto “Prejuicios y esteredtipos mas comunes sobre la inmigracion en Andalucia y los

argumentos para contrarrestarlos”

Na Unidade 11, as atividades de leitura tratam do texto ‘Prejuicios y estereotipos
mads comunes sobre la inmigracion en Andalucia y los argumentos para contrarrestarlos’
(Anexo V). Como atividade de pré-leitura, sugere-se uma reflexdo sobre argumentos
preconceituosos que rotulam negativamente os imigrantes trabalhadores. Sobre as perguntas a
respeito do texto, apresentadas na Figura 25, elas correspondem a cinco partes de um manual,

produzido na Espanha, para eliminar os preconceitos sobre a imigragao.
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Figura 25 — Questdes de leitura sobre o texto “Prejuicios y estereotipos mas comunes
sobre la inmigracion em Andalucia y los argumentos para contrarrestarlos %’

> Tejiendo la comprensidn

1. Escribe por lo menos un argumento en cada cuestion a continuacian. ;Por qué na se pucde

afirmar que los inmigrantes
a) ... generan canflictas en el trabajo?

Todas ias relaciones humanas pusden generar con

b) -.. no cotizan a la seguridad sacial?

Los inmigrantes legales cotizar

Seguridad Socis

nentado el gasto sacial, sine que ha disminuido &l de
migrant

los

les y bns espanalac”. Adem

B

pensianes de D
¢) ... compiten con ia mano de abra nacional?

pa:

Los inmigrantes han revitalizado sectores lshorates depr

puestos de trabajo.

d) ... bajan los salarios de l2 poblaci6n espafiola?

Los inmigrantes na se ofertan volu mente para c

dos y han favorecido (s 5n de nuRvos

enes. Infellzmente, son

de s
in cualific

an los culpable
abajadore

e) ... no quieren trabajar, son unos vagos?

Mas del 67% de a5 personas |

nigrantes trabajan, & 5ea.

ion Irregular, Hay atro:
i que demusst

i pre

Encontrar emg

eportunidades de trabaio v de que se valare ta sxperiencia del trabajador.

2. ;Qué papel cumplen tos datos v las fuentes en el manual?

Los datss y tuintes uan verscidad y credibilidad o (o dichs. Presentar datys (porcentajes. nimeros) y cit
fiientes (jibras, informes, s = de argumentar.

3. Uno de los textos citados en la fuente es "Falsos conocimientlos y prejuicios hacen de fa
inmigracisn un chive expiatorio ideal”, de Samir Nair. En el contexto del texta lefdo, ;qué
significa la expresion “chivo expiatorio™?

En lengus porluguesa, se use L exoresion bode explatdr misimo sentidox pe bt 18 que

se hace recaer ta cuipa de otro & compartida por varios. £ fica que se los puede s<nar 3 £uipa 3 los
snmigrantes 2 fin de acultar 1os verdaderas problemas. Se erencia al snimal. chi

Sacerdote sacrTicaba poF 105 PETad0s 0 16 Tarasiitas

4. En los argumentos usados para contrarrestar la afirmacion de que los inmigrantas generan
cantlictos en el trabajo, se plantea una cusstin. En parejas, discalania y presenten sus
respunstas ante [a clasa.

£Y til qué opinas?

sPiensas que un entorne de trabaje multicultoral p mentar |3 productividad?
Se esper que el alumno se fije €n &l significada de |3 paiatira multiculturs!. Ese significa que habrs, on
&l ambients de trabajo, personss de culluras distintas que pueden Compartir sus conoe
£n canjunto para aumentar la productividad

5. Enire las empresas gue financiaron el prayecto del m estd la Cruz Roja Espaiola.
Su simbolo e5 tna cruz roja sobre un fondo blanco. que representa los celores de la
bandera suiza a la inversa. Se hizo un homenaje a los creadores del movimiento, que
eran suizos. La mision de la Cruz Roja o5 lrabajar 1= prevencitn y la mitigacian del
sufrimiento humano. gPar qué esa institucian financié el manual?

oo que (o atummos rof —
® ) nlecteinicn verma e jun
: Ko t o o i
6. En el Ministerio de Empleo y Seguridad 10 de Fspana hay unasecretaria

especilica que s
ne gubsrnamenta

acupa de las cucstiones fnmigr:

que disculen asa cuastion. T

iPar gUE son necesarias leyes, marialis, carjan
taco son los inmigrantes?

dlol Ministerio hay

Bl

menas pens.
por el simple hechio de

| LY much,

| T R e

as. Ademas, hay varias instituciones

< Ia lectura del argumentario, contesta

e tipos de inten

clanes cuys

to. perg

an los trabugaclores nm

s rannng ine

wic

| i

ocial y pagan sus

s trabajan legalments

1 a todos, de forma

| V. "Segn ¢

umentade el

o que b

panales”

nitar las pensi

1) ;Cudnde se

uline, se cor

1 gUue efecta de sentido se quiere alcanzar cuando

1ia tambien a las m

jeres?

se afaden al texto |

trabajadoras, compaiieras, ciudadana, todas y espanolas?

Aungue ol plur il {nmbi il i

“La competencia se da enlré |as personas, independientemente de (a5
racionalidades y de los arigenes.”

Ahara lee tres significados de esa palabra y circula &l que més se acer 3 al significado

usado en el manual. E

7 et ‘
porsu
3
| cargo o sitac |
: rroteria de
5 Capacidad o aptitud moferia
deracha y congee las eyes.
[

concentrarse en 2l verho competis pres

1énimo de incumbencia, f

¢idn 3, tapalata comy

prndi

dauiere el senti

tensios

9. Na solo en el mundo del emples hay prejuicios en contra de los inmigrantes. Lee das
wifietas presentes en el manual y explica qué critica se hace @ las comentarios prejuiciosas
de miembros de la sociedad B

‘ UNOS COMPATRIOTAS TUYOS
FUERON PILLADOS

i wernavip/ A mestario HI0TT

ple
Jasgumentos . Aceeso el

Fonte: LD ‘Cercania Joven’ (Triénio 2015 — 2017, p. 76-82).

Para a anélise das concepcdes de leitura subjacentes a Unidade II, selecionamos

algumas questoes. A primeira € a questdo niimero 1, que apresenta falas preconceituosas sobre

os imigrantes no mercado de trabalho. O leitor deve justificar, com base em argumentos

135 Anexo Al
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retirados do texto, o porqué de as afirmagdes apresentadas serem falaciosas, ou seja, o leitor
tem o papel de selecionar os significados que estdo disponiveis na superficie do texto. Na
questdo namero 2, o leitor ¢ instigado a confirmar, a partir do conteudo a que teve acesso na
Unidade 2, que dados e fontes seguras dao credibilidade a argumentacgdo. Ja na questao numero
3, o leitor deve inferir, com base no texto e em seu contexto, o significado da expressao ‘chivo
expiatorio’, assumindo, assim, uma postura de coprodutor de significados. No Quadro 41,
apresentamos a relacao entre orientacdes ideologicas no texto e as questoes de leitura que delas

trataram.

Quadro 41 — Relagdo entre ‘Posicionamento ideoldgico’ e ‘Questdes de leitura’ sobre o
texto “Prejuicios y estereotipos mas comunes sobre la inmigracion en Andalucia y los
argumentos para contrarrestarlos”

Categorias de analise Posicionamento ideologico Questdes de leitura

Intertextualidade

Interdiscursividade

Vocabulario

“Todas las relaciones humanas, como
las laborales pueden generar conflicto.
Estos conflictos surgen en la empresa
por diferentes  motivos:  recursos
limitados, dependencia, carga laboral,
diferencia de objetivos. Por lo tanto,
pensar que los problemas en el entorno
laboral siempre son fruto de la plantilla,
no se ajusta a la realidad” ' (Texto 1,
1. 1-5)

“trabajadoras” em “Y mucho menos

“todas” em “Nuestro sistema de
bienestar implica y beneficia a todos y
todas, de forma equilibrada” '37(Texto
2,1.4)

“espariolas” em “Segun el Banco de
Espaiia, la inmigracion no ha
aumentado el gasto social, sino que ha
disminuido el déficit de Seguridad
Social para afrontar las pensiones de
los espaiioles e las espaiiolas” '3¥(Texto

4. En los argumentos usados para
contrarrestar la afirmacion de que
los inmigrantes generan conflictos
en el trabajo, se plantea una
cuestion.

En parejas, discutanla y presenten
sus respuestas ante la clase.

7. A conmtinuacion, hay cinco
fragmentos tomados del texto, pero
cada uno le sacaron algunas
palabras.

a) Relee el texto original y verifica
qué palabras faltan.

“Y mucho menos pensar que los
conflictos  los  generan  los
trabajadores inmigrantes por el
simple hecho de serlo”

“Coméntalo con tus amigos,
familiares o  compariieros  de
trabajo”

“Las personas inmigrantes que
trabajan legalmente en Espaiia
cotizan la Seguridad Social y pagan
sus impuestos, como cualquier otro
ciudadano”

“Nuestro sistema de bienestar

136 “Todas as relagdes humanas, como as relagdes de trabalho, podem gerar conflitos. Esses conflitos surgem na
empresa por diversos motivos: limitacdo de recursos, dependéncia, carga hordria, diferenca de
objetivos...Portanto, pensar que os problemas no ambiente de trabalho sdo sempre causados pelos
trabalhadores, ndo se coaduna com a realidade” (Texto I, 1. 1-5). Tradugao nossa.

137 Nosso sistema de previdéncia envolve e beneficia a todos e todas, de forma equilibrada” (Texto 2, 1.4).

138 “Segundo o Banco da Espanha, a imigragdo ndo aumentou os gastos sociais, mas antes reduziu o déficit da
Previdéncia Social para cobrir as pensdes dos espanhdis e das espanholas” (Texto 2, 1. 4-6)
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2,1. 4-6) implica y beneficia a todos, de
forma equilibrada”
“Segiin el Banco de Espaiia, la
inmigracion no ha aumentado el
gasto social, sino que ha disminuido
el déficit de Seguridad Social para
afrontar las pensiones de los
espanioles”
b) ;Cudndo se usa solo el género
masculino, se contempla también a
las mujeres?
¢) ¢Qué efecto de sentido se quiere
alcanzar cuando se afiaden al texto

las palabras trabajadoras,
comparfieras, ciudadana, todas,
espairiolas?

Fonte: Elaborado pela autora.

O texto estudado aborda assuntos referentes a preconceitos no mercado de trabalho,
trata-se de um manual necessario por ainda haver pessoas, neste caso, espanhois e espanholas,
que corroboram o discurso de que os imigrantes ameacam a sua cultura e as suas vagas no
mercado de trabalho. Para manter esse discurso, crencas falaciosas como acreditar que os
imigrantes ndo contribuem com a Previdéncia Social, que eles ndo se dedicam ao trabalho com
afinco ou geram conflitos no local de servigo, t€ém perpetuado e consolidado preconceitos que
so dificultam sua adaptagdo no pais e a liberdade de desenvolverem suas atividades, sem o peso
da discriminacao.

De forma contraria a essa postura xenofobica, movimentos sociais t€ém promovido
discussdo a respeito da importidncia da integralizacdo dos imigrantes, que deve ser
proporcionada pelo Estado, garantindo-lhes politicas publicas de assisténcia imediata, e de
grupos sociais organizados, como um quadro de trabalhadores de uma empresa, oferecendo-
lhes abertura para que possam compartilhar seus conhecimentos. A questao 4 suscita reflexao
sobre o ato de se colocar disponivel para apreender a cultura dos imigrantes, solicitando que o
leitor pense sobre em que medida as relagcdes multiculturais no local de trabalho podem se tornar
um beneficio. Uma postura empatica nas relagdes interpessoais pode gerar um aumento da
produtividade, uma vez que, de forma conjunta, os resultados podem ser alcangcados com mais
rapidez e qualidade.

No item a da questdo 7, solicita-se que o leitor identifique no texto as palavras que
dele foram retiradas, trata-se de ‘trabajadoras’, ‘comparieras’, ‘ciudadana’, ‘todas’,
‘espariolas’. No item b, o leitor terd de responder se o género masculino contempla também o
feminino. J& o item ¢ propde uma reflex@o sobre o efeito de sentido que se quer alcancar ao se
destacar a flexdo de género. O leitor deverd acessar os significados que se instauram pelas

relagdes discursivas via texto para compreender que essa ¢ uma forma de deixar clara a
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importancia das mulheres no mercado de trabalho. Assim sendo, podemos afirmar que,
considerando o conjunto de questdes analisadas, o trabalho com texto baseou-se nas concepgdes

linguistica, psicolinguistica e sociocultural de leitura, com énfase no aspecto critico.
4.2.1.3 Texto ‘Juguetes: mas sexistas, imposible’

O texto selecionado para o trabalho com leitura na Unidade III ¢ uma cronica
jornalistica intitulada ‘Juguetes: mds sexistas, imposible’ (Anexo W). Escrita por Silvia Neto,
a cronica publicada no jornal espanhol eletronico “e/mundo.es” trata de assunto relacionado a
educacdo ndo sexista. Em uma atividade de pré-leitura, o tema ¢ introduzido pela observagao
de imagens em historietas, que criticam esteredtipos sexistas. A atividade de leitura, conforme
orientagdo que consta no livro do professor, objetiva contribuir para que o leitor perceba
caracteristicas do género cronica jornalistica e observe os pontos de vista da autora sobre o tema.

Observemos, a seguir, as questdes de compreensao textual.

Figura 26 — Questdes de leitura sobre o texto ‘Juguetes: mds sexistas, imposible %’

> Tejiendo la comprensién

* porgue le gusta el baile y los amigos de
Lee el siguiente comentario entresacada

1. Ohserva

crénica

(Del Iat. MIERCOLES, 3 DE DICIEMBRE DE 2008

Chicazos y nenazas

erénico, ca.

{Del lat.
2adi T
2ady [

a) jCusl de

3} Se dice que la cranica &5 “pefiodismo literaric”, "vi
[ >

“wna visin mas profun

/o intelectuales
es 4 las quo ge

a (para refer

a Una mujer que se juzga duana de
; cos y compartam

mente propiss. que ne
) ser hincha de fiithol v chiros & los que les
determinads periodicidad, ya

N mismo periodista A todas las muchachas les gusta la danza?
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2. ;Cuéles el tema central de la crénica de Silvia Neta?

La pulilicidad de los juguetes sexistas.

3. Eltexto empieza con el siguiente enunciado: "LA PERIODISTA se sienta el miércoles frente
al televisor pensando que los anuncios de regalos para los pequefios habrian evolucionado,
camo ha sucedido en [a sociedad. Y comprueba, con estupaor, la misma distribucitin de roles™.
a) Reflexiona: jcudl puede ser el objetivo de las maydsculas en "LA PERIODISTA"?
( ) Evidenciar las implicaciones personales y afectivas de la cronista ante el tema del
texto que firma.

() Identificar el caracter objetivo, impersonal y argumentative de la autora ante el
texto y al tema tratado.
b) ;0ué viene a ser “comprobar algo con estuper”

Averiguar y corroborar la veracidad de un echo que se crefa cambiato, diferente y Sentir asombro, sorpresa,

estupefaccion ante el analisis de la reatidad.

n “distribucion de roles®?

) ;Qué significa la expre:

Compartir y desempenar papeles preestabiecidos, conductas y actlvidades.

140

’,

A quien no lo sepa === (&

Exislen diferncias enire o que suele [amarse “rales sexuale
lo qua'se dice “rales de génera”. “Los rales sexuales se fulisrer @ lus |
romperiamisntos gue esidn determinades por el sexo bioldg
cada individuo (coma menstruacion, ereccidn, orgasmo, embarazn |
lactantia, cte.). Los foles de ginar san expectalivas soclalments
Freadas subre el compartamiento masculing y femeniag: los hombros |
na lloran y les mueres son mas sensioles, e
Diepo e |
[ r S — 211

il pvaddeandiniaz e
Aeseza 215 de abrl de

N

B} Ml padre do David na le gusta demasiada que el nifg peine s =
g St s

mufiecas de la hermanita, ;Por gué muchas madres y padres Henen
migdo de gue sus hijas jueguen a la pelota o al cochecita y de gue sus
hijos fusguen con ninas de casita o con muAceas?

s1as quE
Fiivbiges

iy
£0n qué wigar, para. can &sa, exigl de Ins

[

La cronista cita anuncies publicitarics ubicados en diferentes pocas cronol6gicas: jqué
relacién establece Silvia Neto entre los dos anuncios? ;Qué hecho le causa estupor y
sarpresar

En 1935: “Ellos blanden espadas, coches y
Uno, disfrazado de indio, monta a lomos de su padre, que Te hace de :aballe
En cuanto alas nifias, varias transportan munecos entre los brazes, una empuja
un cochecita de bebé v otra cocina castanas, Incluso hay una que sirveun céctel |
aun nifio disfrazado de cazador.”

A pesar del pasa del tempo, Ios anuncios do juguetes infantiles siguen siendo se

11. Observa:
municarion una Fetlexion sabre al
“Todas y Difetentes, per guales, lguales pero fiferentces. Todaa/os by iolesto de michas
iguales, tod 5. Diferecins 57, desigoddudes oo

e couprenci
e Fen i e ke

a) L0uE conexitn se puede establecer enire estas expresicnes, los oles

de géners y los roles de sexo? diferenciasy

enter minas y 1

quales i lo aue

Hespussta personal. Sugerenciar Los hombses v muleres deben o

respecta a loy devechos y deberes (tfenen cludadania), son guales sor ser humanns

etc. Son diferentes en (a5 caract en l tlempa de

b} Enla sociedad actual, jcrees que fadavia persisten los prejuicios
que desean perpelrar la division entre 1os roles radicionaliente
atribuidas a les mujeres y olros defzndidas coma exclusivos de los
hombres? Esto 03, tha cambiada taralmente la “distribucion ge rales”
entra los géneros femenino y masculing?

o pesar de los camiias histdricesy

saciales, todaviz sigue existienda L3 impasicion de estereotijiod o

A guien no lo sepa

Para saber mas sabre educacitn sexists y Ao sexista pusdes =ccader 2 (s
eampana Franse muchas veces: jugar, contur, crecer, cel Ministzria s
Educscion de Espana, donde se afirma: "Los jucgas, los juguetes v los coentos
san herramiantas, magios para conocer el mundo perd Lambizn para recrearlo,

st
0 e de 40

Drspannte
expai) e

ue |s vialencia y la aventura les toca a los ninos y ser ama de cas:
a

atas ninas

5. Lee el siguiente fragmento de la crénica y haz una lectura intertextual con el folleto
& continuacisn:

Seplin estudios por el especialista en psicol infantil Kenneth O Bryan,
los anuncios se convierten en un eficaz instrumento de ensefianza pars grabar cualquier
idea relativamente simple en Iz mente infantil. Y cn ese mundo de las ideas estdn inte-
pradas las actitudes y los valores. Asi, la publicidad de fjuguetes.ejerce un poderoso influjo
sobre la descripcién que el nifio s= hace de su sexo y del contrario,

"
g
i
.
E}
H

bl en b eyt

TatiiadesFhantlla 00T
12 £ e | 2 0GB
Commuicon Avceso o 21 de

a) ;Qué pa peles sexistas y caracteristicas estercotipadas se pregonan €n los medios de
comunicacién (gran parte de la publicidad de juguetes, ciertos dibujos animados.
muchas telenavelas, canciones, pelfculas y algunes libros infantejuveniles) de “cémo
son o deben ser” los hombres y las mujeres?

Las de juguetes siguen con ta dea prijuicioss de que Ls mujer es &l ama de casa, la cuidadors de

inos, la que cocina, busca coidar excesivaments 1a 5pa

s fen detrimento de 1o (nteligencia)l y de que et

hamn

rras y luicha

ws el que trabaja fuers de casa, proveedor e | famiils, el que 5# ocups de ia
otras cosas,
b) ;Por qué tanto la mujer comao el hombre aparacen en jaulas?

tra 3 Aiflos presos en las faulss do o5 estereotipos: 1a NINA 8% 1a que debe jugar con las

La imagen mu

mufiocas y el nifo debe jugar

n las armas. Las jau iran que tanto fas nifas camo los nifos son

prisioneros de los roles sociales que deben cumplir & una critica o ese modeio

6. Enlacrénica, se hace una critica a los mensajes sexistas publicitarios. A partir de lo que
lefste y de tus conocimientos de mundo, insiere lo que caracteriza un anuncio de juguetes
para nifios y para ninas:

lenguaje de ivos - color pred te rosa - escenas
de accin y aventura — lenguaje de diminutivos — expresiones de
autoridad y competicion — expresiones de ternura

Para nifios: lenguaje de aumertatives, escenas de accidn y aventura, expresiones de autoridad y competician

Para ninas: lenguaje de diminutivas. color predominantem:

anfarmarlo, y cambiarlo, Muchos juguetes, y la gran mayorfa de sus anuncies,
presentan una sociedad desigus teiarcal; irasponsstle con el entorns, Y o musstren la socizdad cue

pagemmus Crea, i s que estamos consiruyende, dnndc-m]-m ¥ hambres astamns en ¢f caming de ls igyaldad”
Dol e MY 01

el b

12. ;C6mo actia tu familia fre
de derechos entre géneros?
mujeres y hombras?

te a la educacitn sexista: esta a favor o en contra de la igualdad
Esto es, jen tu hogar prevalece la equidad o la inequidad entra

Se espera que tas alumnas y los alumnos recanazean & & su hogar existe inequidad de género,

13. La cuestion del sexismo en el Brasil actual no estd presente solamente en la publicidad.
;Donde mas se la veritica?
En Brasil hay todavia varios ejemplos de actitudes sexlstas: |5 publicidad (arincipalmants las de caches y de
cerveza), las telenavelas y los programes medisticos nue civulgan fdess sexistas y machistas (las ideas erroneas
y discriminatarias de que [os hombres no llaran, de que traicionar s aceplahle cuanda lo hace el hombre, pero
g |a muler: lns prejuicios respectn a Is capacidad laboal femenina, con ideas machistas de que las mujeres son -

fragiles, de que todas allas gastan mucho, dependen sconémicamente de los hombres y hablan demasiade, etc.),

14. ;Crees que |z igualdad de dereches entre mujeres y hombres debe ser defendida y

garantizada? jPor qué?

Fs importante averiguar sf los siumnos y las slumaas se dan cuenta de que ls equidad de género es un valar que
debe ser defendida, ya que implica: garantizar el cumplimiento de derechas y deberes; combatir &l prejuicio

¥ 1a violencia do génera; Taverecer (s convivencia rica, sana. feliz entre mujeres y hombres, Para profundizar

en las temas de esta unidad, el profesor purde consultar (s sitis <http: fww, educ amp>.

h i ar i i d relspln.

Zrubri c50s el 21 de mayo de 2013).




Fonte: LD ‘Cercania Joven’ (Triénio 2015 — 2017, p. 118-124).
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A primeira questao apresenta, no item a, as acepc¢oes dicionarizadas dos vocabulos

‘crénica’ e ‘cronico’ e solicita que o leitor indique qual das duas classifica melhor o texto lido.

No item b, o leitor deve assinalar elementos que definem o género cronica jornalistica. A

segunda questao pergunta sobre o tema central tratado. Ja a terceira questdo, no item a, solicita

que o leitor aponte a razdo de a palavra periodista, que aparece no inicio do texto, estar escrita

com letras maitsculas. As respostas estdo nas entrelinhas, de modo que o leitor devera inferi-

las com base na leitura do texto, associando as informacgdes que estdo no texto com os seus

conhecimentos acerca do assunto.

Os itens b e ¢ da terceira questao perguntam sobre o significado de expressdes que

aparecem no texto, as quais apresentam-se como pistas linguisticas para o processamento de

significados, configurando-se assim como de ordem /inguistica e psicolinguistica. Em se

tratando de questdes de cunho sociocultural, o Quadro 42 apresenta a relacdo entre elas e as

orientagdes ideologicas presentes no texto.

Quadro 42 — Relagdo entre ‘Posicionamento ideoldgico’ e ‘Questdes de leitura’ sobre o
texto ‘Juguetes: mas sexistas, imposible’

Categorias de analise

Posicionamento ideologico

Questoes de leitura

Intertextualidade

“Segun estudios realizados por el
especialista en psicologia infantil
Kenneth O’Bryan, los anuncios se
convierten en un eficaz instrumento de
ensefianza para grabar cualquier idea
relativamente simple en la mente
infantil. Y en ese mundo de las ideas
estan integradas las actitudes y los
valores. Asi, la publicidad de juguetes
ejerce un poderoso influjo sobre la

141 A imagem do folleto consta na Figura 26.

5. Lee el siguiente fragmento de la
cronica 'y  haz una lectura
intertextual con el folleto a
continuacion'*!:

Segun estudios realizados por el
especialista en psicologia infantil
Kenneth O’Bryan, los anuncios se
convierten en un eficaz instrumento
de ensenianza para grabar cualquier
idea relativamente simple en la



descripcion que el nifio se hace de su
sexo y del contrario” %0 (1. 21-26)
Sobre el género, persiste en las
campariias promocionales la narracion
sexista: a pesar de que preferentemente

mente infantil...

6. En la cronica, se hace una critica
a los mensajes sexistas
publicitarios. A partir de lo que

Interdiscursividade el protagonista es mixto, la publicidad | leiste y de tus conocimientos de
de juguetes en su conjunto reproduce un | mundo, insiere lo que caracteriza un
discurso sexista” 1%? (1. 11-14) anuncio de juguetes para niios y
“pastelitos”, “casita”, “perito”, | para nifias:
“dedito” em “El linguaje no es un
vehiculo menos poderoso para estos | lenguaje de aumentativos — color
prejuicios. El de los anuncios para | predominantemente rosa — escenas
nifias es eminentemente cursi, con | de accion y de aventura — lenguaje
L superambudancia  de  diminutivos | de diminutivos — expresiones de
Vocabulario

(pastelitos, casita, perrito, dedito...)
(...), mientras que en los dirigidos a los
varones los rasgos dominantes son los
aumentativos (accion sin limites, las

autoridad y competicion —
expresiones de ternura

Para ninios:
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posturas mds arriesgadas) (...)" ¥ (1. | Para nifias:

28-32)
Fonte: Elaborado pela autora.
Além de perguntas de ordem linguistica e psicolinguistica, como as selecionadas
para exemplificacdo, de 1 a 3, hd varias de ordem sociocultural, como a questao de niimero 5,

que estabelece uma relagio intertextual entre um fragmento da cronica e um folleto'**

,afimde
que o leitor reflita criticamente sobre os antincios publicitarios que difundem a ideia de que
existem brinquedos apropriados para meninas, € outros para meninos. No item a da mesma
questdo, pergunta-se sobre quais os papéis sexistas e as caracteristicas estereotipadas que se
propagam nos meios de comunicacdo; no item b, sobre o porqué de a mulher e de 0 homem
estarem enjaulados na imagem contida no folleto.

Nesse mesmo viés, ha a questao nimero 6, que promove reflexao acerca da pratica
de se usar palavras e expressdoes de ternura para se referir a meninas, e outras ligadas a

competitividade, para se referir aos meninos. Ambas as questdes evidenciam a relagdo

indissociavel entre discursos e praticas sociais, de modo que para respondé-las, o leitor devera

140 “De acordo com estudos realizados pelo especialista em psicologia infantil Kenneth O’Bryan, os aniincios se
tornam uma ferramenta de ensino eficaz para registrar qualquer ideia relativamente simples na mente da
crianca. E nesse mundo de ideias, atitudes e valores estdo integrados. Assim, a propaganda de brinquedos
exerce uma influéncia poderosa na descricdo que a crianga faz de seu sexo e do sexo oposto" (l. 21-26).
Tradugdo nossa.

142 “Em relagdo ao género, a narrativa sexista persiste nas campanhas promocionais: apesar de o protagonista ser
preferencialmente misto, a propaganda de brinquedos em seu conjunto reproduz um discurso sexista” (1. 11-
14). Tradugao nossa.

143 “A linguagem ndo é um veiculo menos poderoso para esses preconceitos. O dos anincios para meninas é
eminentemente cafona, com uma superabundancia de diminutivos (bolinhos, casinha, cachorrinho, dedinho ...)
(...), enquanto nos dirigidos aos meninos, as caracteristicas dominantes sdo aumentativas (acdo sem limites, o
mais arriscado) (...) ” (1. 28-32). Tradu¢ao nossa.

144 O folleto € um texto produzido para difundir informagdes, geralmente de carater publicitario, por meio de texto
e imagem. Os folhetos podem ser impressos para a distribuic@o em massa, em locais ptiblicos, ou podem figurar
em paginas de jornal e revistas no formato digital.
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construir significados, levando em considera¢do ndo apenas os disponiveis nos textos, mas os
provenientes dos discursos que eles propalam. Nesse sentido, consideramos que se trata de uma
atividade de leitura ancorada nas perspectivas linguistica, psicolinguistica e sociocultural, com

énfase no aspecto critico.

4.3 Leitura e Letramento Critico nos livros didaticos de Lingua Espanhola aprovados no

PNLD (triénio 2018-2020)

Nesta secdo, apresentaremos analise e discussdao dos dados provenientes dos livros
didaticos de lingua espanhola aprovados pelo PNLD para o triénio (2018-2020) '#°,

‘Confluencia’e ‘Sentidos en lengua espariola’.

4.3.1 Leitura e Letramento Critico no livro diddtico ‘Confluencia’

No livro didatico ‘Confluencia’, foram selecionados 4 textos para analise, ‘Lo que
supo Supa’, ‘Oficina y denuncia’, ‘Semana Tragica en Barcelona’, ‘Las palabras como
resultado de la rebeldia juvenil’. Na sequéncia, procederemos a analise e a discussao dos dados

de cada respectivo texto.
4.3.1.1 Texto ‘Lo que supo Supa’

As atividades de leitura da Unidade I selecionadas para andlise referem-se ao texto
‘Lo que supo Supa’ (Anexo X). O texto publicado no blog Verdeopinion'*® apresenta opinido
sobre o fato de a deputada peruana Hilaria Supa haver sido duramente criticada em jornais por
conta de erros ortograficos cometidos em suas notas oficiais. Na atividade de pré-leitura, sdo
apresentadas manchetes de jornais que teceram criticas a deputada, ‘Supa no supo’ e ‘La
congressista no tiene quien le escriba’, com as quais sera estabelecida uma relagdo intertextual
que contribuira para o processo de constru¢ao de sentidos do texto. Analisemos as questdes de

leitura na Figura 27.

145 £ importante destacar uma vez mais que o LD ‘Cercania Joven’ foi aprovado nos triénios (2015-2017) ¢ (2018-
2020), sendo esta ultima uma edicdo atualizada do tri€nio antecedente. Ressaltamos que, em sua atualizacdo
didatica, a obra ndo apresentou mudangas na selecio dos textos nem nas atividades de leitura sobre eles, motivo
pelo qual, para a organizacdo temporal, consideramos a obra como pertencente ao periodo de sua primeira
edicao.

146 Blog Verdeopinion: http.//verdeopinion.blogspot.com.br.
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Figura 27 — Questdes de leitura sobre o texto ‘Lo que supo Supa’

B Enlaactividad 5 dela Prelectura aparece otro titular con la oracién: *La congresista no tiene guien
le escriba” Este titular dialoga dlaramente con el titulo de la famesa novela del escritor colombianc
Gabriel Garcia Marquez, El coronel po tiene quien fe escriba, que incluso se llevo al cine.

El titulo de la entrada del blog hace un juego de palabras con el apellide de Hilarla Supa y la
flexién del verbo “saber” en Pretérito Perfecto smupl.e— :upo gn quese debe la posibilidad de
hacer ese JUego? se e s s m s formm com = yen

s, b

" £L(0R0
No TIEN[ WIDI |.E B(IIH

(Y]

De gual manera, al haber sido publicado dias despudés de la noticla del diario Correo, el post tam-
bién exhibe un juego intertextual con une de los titulares que public el diario sobre Hilarla Supa.
Escribe en tu cuaderno con cudl titular de 1a actividad 5 de |a Prelectura se establece un juego de
intertextualidad explicito. oo e s s

Aclara qué caracteristica de la congresista destaca el titular del diario Comeo que identificaste en la
unta anterlor, y {60, di qué ndica el titulo de La entrada del blog. ¢ e

s 1 u ariaucie el ing, °Lo cpm mupas- g™, ot of Sk el iy kst o

T ciel IV b
okl Feaneased s
Hieme quien e st

-

{Por gqué dice el autor que estaba equivecado con respecto a Los congresistas electos por su popu-

laridad? ro: pp— I
5 n.\llllllhnllll
Sin embargo, pem d‘. la semejanza en la forma, el rol de quien escribe es distinto en una y otra
s
5 Enel iiltimo pérrafo el autor hace una sutocritica y 1o indica a través del uso de la 1.* persona del e quef clegidos 1 portada del DVD de La pe-

enhﬁca la eritica que se I;ar.ea sl miso y escribela en tu cuaderna. S —
Ay MEMCLALCET & K RIS AT 11 BEr B

licula, identifica y eseribe en tu cuaderno la diferencia de la expresion “no tiene quien le escriba™
en el caso de Supay en el caso del coronel oo

g i ——
6 Kina Malpartida es una conocida exboxeadora peruana, nacida en Lima en 1980, de la que puedes
ver una foto 3 continuacion.

e —

Muchas veces es posible del texto el significado de términos o aislados te-
uentael lo que se dice. C i nes gue te

damos y la foto, jqué se-puedel nferir cuande dice el autor qu pa “supo plantar Kina® ante

165 periodistas? s . S — -

T Conbase en las imagenes de los titulases del di das en La Prelecturs, delos
indigenas tiene ese medio de prensa? o s como e i

Fonte: LD ‘Confluencia’(Triénio 2018 — 2020, p. 15-17).

A primeira questao apresenta o titulo do blog ‘Lo que supo Supa’, ressaltando haver
entre o sobrenome da deputada e a flexdo do verbo saber um trocadilho. O leitor devera dizer
0 que possibilita esse jogo de palavras. Com base em conhecimento linguistico, devera
identificar semelhanga entre a forma e a prontncia dos dois termos, o que possibilita o
trocadilho. A segunda questdo afirma haver uma relagdo intertextual entre o titulo do blog e
uma das manchetes mostradas na etapa de pré-leitura. O leitor deve comparar as manchetes
com o titulo do blog e concluir que se trata de um trocadilho com a manchete ‘Supa no supo’,
pelo mesmo motivo da questdo anterior, ou seja, ambos se assemelham no que diz respeito a
forma e pronuncia. As respostas das demais questdes extrapolam o nivel do texto, como
exemplificaremos, a seguir, a partir da selegdo de algumas questdes que estabelecem uma
relagcdo entre as orientacdes ideologicas do texto e as questoes de leitura que delas trataram,

conforme o Quadro 43.

Quadro 43 — Relagao entre ‘Posicionamento ideoldgico’ e ‘Questdes de leitura’ sobre o
texto ‘Lo que supo Supa’
' Categorias de analise | Posicionamento ideologico | Questdes de leitura |




Intertextualidade

Interdiscursividade

Vocabulario

“Supa no Supo” '*’ (Manchete 1)

"La congresista no tiene quien le
escriba” 1% (Manchete 2)

‘Lo que supo Supa’'*° (Titulo do blog)

“Por ello, yo si pido disculpas a nombre
de los ignorantes. Ignorantes, (hasta
hace unas horas) como yo, por perder la
percepcion 'y recurrir a formulas
académicas. Supa, que Si supo
plantarse a lo Kina y responderle al
periodista Maridtgui, dijo a mi no me
tienen que pedir perdon, sino a los
peruanos que me eligieron. A los
quechuas, aymaras y amazonicos %’
(1. 30-35)

“a lo Kina” em “Supa, que si supo
plantarse a lo Kina y responderle al
periodista Mariatgui, dijo: a mi no me
tienen que pedir perdon, sino a los
peruanos que me eligieron. A los

3. Aclara que caracteristica de la
congresista destaca el titular del
diario Correo que identificaste en la
pregunta anterior, y en
contraposicion, di qué indica el
titulo de la entrada del blog.

7. Con base en las imagenes de los
titulares del diario presentadas en la
Prelectura, ;qué imagen de los
indigenas tiene ese medio de
prensa?

8. En la actividad 5 de la prelectura
aparece otro titular con la oracion:
“La congresista no tiene quien le

escriba”. Este titular dialoga
claramente con el titulo de la
famosa  novela  del  escritor
colombiano Gabriel Garcia

Marquez, El coronel no tiene quien
le escriba, que incluso se llevo al
cine.

Sin embargo, a pesar de la
semejanza en la forma, el rol de
quien escribe es distinto en una y
otra oracion. Considerando los
elementos que fueron elegidos para
ilustrar la portada del DVD de la
pelicula, identifica y escribe en tu
cuaderno na diferencia de la
expresion ‘“no tiene quien le
escriba” en el caso de Supa y en el
caso del coronel.

5. En el ultimo parrafo el autor hace
una autocritica y lo indica a través
del uso de la 1° persona del plural.
Identifica la critica que se hace a si
mismo y escribela en tu cuaderno.

6. Kina Malpartida es una conocida
exboxeadora peruana, nacida en
Lima en 1980, de la que puedes ver
una foto a continuacion',

Muchas veces es posible deprender
del texto el significado de términos
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147 "Supa ndo sabia" (Manchete 1). Tradugdo nossa.

148 " A congressista ndo tem ninguém que escreva por ela” (Manchete 2). Tradugio nossa.

149 “Q que Supa sabia” (Titulo do blog). Tradugdo nossa.

150 “por isso, pego desculpas em nome dos ignorantes. Ignorantes, (até poucas horas atras) como eu, por perder a
percepcao e recorrer a formulas académicas. Supa, que soube se levantar como Kina e responder ao jornalista
Mariatgui, disse: eles ndo devem pedir perddo a mim, mas sim aos peruanos que me elegeram. Aos Quechuas,
Aymaras e Amazonas" (1. 30-35). Tradugao nossa.

152 A foto de que fala a questdo esta na Figura 27.
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quechuas, aymaras y amazdénicos” 1! o expresiones aislados teniendo en

(1. 30-35) cuenta el contexto y el contenido de
lo que se dice. Considerando las
informaciones que te damos y la
foto, jqué se puede inferir cuando
dice el autor que Supa “supo
plantarse a lo Kina” ante los
periodistas?

Fonte: Elaborado pela autora.

A questdo numero 3 solicita que o leitor esclareca quais as caracteristicas da
deputada que se pretende destacar com a manchete ‘Supa no Supo’ e com o titulo ‘Lo que supo
Supa’. O leitor deve inferir, com base no texto, que ambos se contrapdem sobre 0s
conhecimentos que Supa demonstra no campo da politica. Essa inferéncia também se justifica
pelo conhecimento proveniente das praticas sociais em que se tratou do assunto. A questao
numero 5 solicita que o leitor identifique a critica que o autor do texto faz a si mesmo a respeito
de sua postura de ignorar e ridicularizar os indigenas por ndo usarem a variedade linguistica de
prestigio nas praticas letradas.

A questao 7 promove reflexdo critica ao perguntar ao leitor quais as representacdes
dos indigenas que o “Diario Correo” pretende difundir com as manchetes “Supa no Supo”
e "La congresista no tiene quien le escriba”’, no caso, a de que eles ndo tém capacidade de atuar
na politica. A questdo niumero 8 também langa luz sobre uma das manchetes com as quais o
texto estabelece relagdo intertextual, a ‘La congressista no tiene quien le escriba’, ao informar
que ela dialoga diretamente com o titulo de um romance escrito por Gabriel Gracia Marquez e
reproduzido em filme, ‘El coronel no tiene quien le escriba’. A questdo assinala que o papel de
quem escreve ¢ diferente em ambas as oragoes.

Com base na leitura da imagem (capa do DVD sobre romance), o leitor podera
inferir que o coronel, por ser sozinho, ndo tem quem lhe escreva, enquanto ‘Supa’ ndo tem
alguém que escreva por ela. Contudo, além dessa leitura nas linhas e entre as linhas, o leitor
conhecedor do fato politico e da historia contada na obra compreenderia que os equivocos de
ortografia cometidos por Supa demonstravam que nao havia alguém que escrevesse por ela. Ja
o coronel encontra-se a espera da carta de pensdao do governo. A solidao do coronel faz
referéncia ao descaso do governo quanto a sua situagdo. Assim, podemos afirmar que as
questdes sobre o texto remontam a uma leitura nas perspectivas linguistica, psicolinguistica e

sociocultural de leitura, com énfase no aspecto critico.

151 Supa, que soube se levantar como Kina e responder ao jornalista Mariatgui, disse: eles ndo tém que me pedir
perddo, mas os peruanos que me elegeram. Aos Quechuas, Aymara e Amazonas.” (1. 30-35, tradug@o nossa).
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4.3.1.2 Texto ‘Oficina y denuncia’

O texto da Unidade II ¢ um fragmento do poema ‘Oficina y denuncia’ (Anexo Y),
escrito pelo poeta espanhol Federico Garcia Lorca e publicado no livro “Poeta em Nueva York™.

A Figura 28 apresenta as questdes de leitura propostas.

Figura 28 — Questdes de leitura sobre o poema ‘Oficina y denuncia’

I Comprueba, tras la lectura del texto, si las palabras que identificaste en la cuestion 3 de la Pre-
lectura aparecen efectivamente en un contexto de violencia contra los animales. Fundamenta
tu respuesta. Re

cuarentaycinco = 45

2 ;Qué recurso(s) emplea el poeta para hacer que la muerte de los animales se presente de manera

mas dramética? El autor emplea, para referirse a la muerte de perros, el término “asesinar”, que normalmente se utiliza respecto a
personas, |o que causa un efecto de mayor dramatismo.

3  Extrae del texto imagenes que asocian la industrializacién con el consumo de los animales y aptn-

talas en tu cuaderno. wiliones de patos, cerdos, palomas, vacas, corderos, gallos, trenes de leche, trenes de sangre.

& “Maniatadas” es un adjetivo que significa “con las manos atadas”. En el contexto del poema, ;qué
expresa el autor al decir que las rosas estan con las manos atadas? Esaimagen humaniza a las rosas y las

presenta como seres a merced del capricho de los humanos.

Fonte: LD ‘Confluencia’ (Triénio 2018 — 2020, p. 45-46).

No poema, o poeta trata dos aspectos mais danosos do capitalismo e da crueldade a
que os animais sao submetidos por conta desse sistema econdmico. Na atividade de pré-leitura,
o leitor ¢ instigado a opinar sobre a informag¢ao de que grande parte das formas de producgdo de
alimentos esta relacionada diretamente com o capitalismo e com a crueldade animal, assinalada
no poema com o uso de termos como ‘agonizantes’, ‘asesinar’, ‘sangre’ etc. O Quadro 44

apresenta a relacdo entre orientagdes ideoldgicas e as questoes de leitura.

Quadro 44 — Relagao entre ‘Posicionamento ideologico’ e ‘Questdes de leitura’ sobre o
poema ‘Oficina e denuncia’

Categorias de analise Posicionamento ideologico Questdes de leitura
Intertextualidade - -
“Todos los dias se matan en New York | 1. Comprueba, tras la lectura del
cuatro millones de patos, texto, si las palabras que
cinco millones de cerdos, identificaste en la cuestion 3 de la
dos mil palomas para el gusto de los | Pre-lectura aparecen efectivamente
agonizantes, en un contexto de violencia contra
. .. un millon de vacas, los animales. Fundamenta tu
Interdiscursividade o
un millon de corderos, respuesta.
vy dos millones de gallos
que dejan los cielos hechos ariicos. 2. ;Qué recursos emplea el poeta
Mas vale sollozar afilando la navaja para hacer que la muerte de los
o asesinar a los perros animales se presente de manera mas
en las alucinantes cacerias dramatica




que resistir en la madrugada

los interminables trenes de sangre,

v los trenes de rosas maniatadas

por los comerciantes de perfumes”
153(v. 1-16)

“agonizantes” em “dos mil palomas
para el gusto de los agonizantes” (v. 4)

3. Extrae del texto imdgenes que
asocian la industrializacion con el
consumo de los animales y
apuntalas en tu cuaderno.

4. “Maniatas” es un adjetivo que
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significa con las manos atadas. En
el contexto del poema, ;jqué expresa
el autor al decir que las rosas estan
con las manos atadas?

“asesinar” em “o asesinar a los
perros” (v. 10)

“trenes de sangre” em  “los
interminables trenes de sangre” (v. 14)

“patos”, “cerdos”, “palomas”,
“vacas”, “corderos”, “gallos” em
“Millones de patos, cerdos, palomas,
vacas, corderos, gallos” (v. 2-7)

Vocabulario

“trenes de leche”, “trenes de sangre”
los interminables trenes de leche,
trenes de sangre” (v. 14)

“maniatadas” em “y los trenes de rosas
maniatadas” (v. 15)
Fonte: Elaborado pela autora.

A secdo de leitura retoma ao assunto da crueldade animal ao pedir, na questao 1,
que o leitor releia o poema, a fim confirmar se as palavras selecionadas aparecem em um
contexto de violéncia contra os animais. Na de numero 2, o leitor devera observar os recursos
utilizados pelo poeta para fazer com que a morte dos animais se apresente de uma forma mais
dramatica. Espera-se que o leitor avalie, a partir de seu conhecimento de mundo proveniente de
praticas sociais, que a palavra ‘asesinar’ geralmente € utilizada para fazer referéncia a pessoas,
de modo que usé-la para a morte de animais pode servir como forma de causar maior comogao
e indignagao.

Nesse mesmo viés, a questdo de numero 3 solicita que o leitor extraia do texto
imagens que associam a industrializacdo com o consumo dos animais, quais sejam ‘millones de
patos’, ‘cerdos’, ‘palomas’, ‘vacas’, ‘corderos’, ‘gallos’, ‘trenes de leche’, ‘trenes de sangre’.
Embora a atividade aparente ser estritamente linguistica, visto que o leitor deve selecionar
palavras e expressdes do texto, trata-se de um processamento de significados, uma vez que a
sele¢dao mais adequada nao depende somente do texto, mas também do conhecimento de mundo

acerca do tema.

153 “Quatro milhdes de patos sdo mortos em Nova York / quatro milhdes de patos, / cinco milhdes de porcos, /
duas mil pombas para o prazer dos moribundos, / um milhao de vacas, / um milhdo de cordeiros, / e dois
milhdes de galos / que deixam os céus despedacados. / Melhor chorar enquanto afia a navalha / ou assassinar
os cachorros / nas cagadas alucinantes / do que resistir ao amanhecer / os infindaveis trens de sangue, / € os
trens de rosas atadas / pelos comerciantes de perfume ” (v. 1-16). Tradugao nossa.
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Do mesmo modo ocorre com a questdo numero 4 que pergunta ao leitor o que o
autor quer expressar ao utilizar o adjetivo ‘maniatadas’, que quer dizer ‘de maos atadas’ em
referéncia ao modo como se apresentam as rosas no contexto de violéncia sobre o qual fala. Isto
¢, assim como ocorre com a palavra ‘asesinar’, usar o adjetivo ‘maniatadas’ propde uma
humanizagdo das rosas, passando a ideia de que elas sdo vitimas do homem. Nesse sentido,
podemos afirmar que se trata de uma atividade de leitura pautada nas concepgdes linguistica,

psicolinguistica e sociocultural, com énfase no aspecto critico.
4.3.1.3 Texto ‘Semana Tragica en Barcelona’

O texto da Unidade III, intitulado ‘Semana Tragica en Barcelona, cien aiios de una
rebelion a sangre y fuego’ (Anexo Z), ¢ de autoria de Pilar Ortega Barguefio e foi publicado no

jornal ‘El Mundo’ em sua versdo online. A Figura 29 apresenta as questdes de leitura propostas.

Figura 29 — Questdes de leitura sobre o texto ‘Semana Tragica en Barcelona, cien afios
de una rebelion a sangre y fuego’

1 Comprueba, tras la lectura, si el contenido del texto estd de acuerdo con tu hipdtesis. Fundamenta
wlﬁpuﬁtﬂ. bemgreraha perossd | S . = cal = ¢

ol cEabiords i Eiscron I = ric i § I o b breskos

2 Eltexto menciona gue la huelga general en Barcelona s inkcko el 26 de julio de 1909, Observa La fra-
£1 a-:'_ﬁnhnuar.nﬁn ¥ explica el uso de los Il'lEI'II'EIItIJh hLlI'.H'-:I]'d |.1|J=. Lun:.ll.‘h_-ldnl.‘lu La IELh.:l i I'u-lrrl.ﬂ!.i

1 vartsr “hes s on P a1 ok = r o " w e TS j TS
M.Jd:: hsce presagiar & primera hora de este hnes reivindicativo que una
soxmana bragica acababa: de comenear.
T mursblpe T EjLE s chr mmsen actoniuied 8 kom hects arizh
s _x S ,._._: R 5

IgaTs
| Came -I.-.-|r- mgui sl «

3 ;_QI.I-E el.emenlus. delte:m s |.ErII‘IItE-r'I diferenclar entre el rascurse de la huelga v el hecho puntual
gquie desabd la represion sangrienta contra los trabajadores? pOOMWD S8 MerfConan ||J=. hll_rl."ltil}- de cada

THTE

una:ﬁees.tumyqu-u diferencia encuentras en la manera de I|&|.|.-rl|.1'-‘ =ttt i g
o o .I- ez pEearsl Poe obrs bele, o sl ooe i treruel i T rug T v ol el
.'-':.ll' == ok b -:'..-: | ITEEET -: dbrdsr el mesbadres "k Rk ey T r ks -l pEr"

= ST i i

=Nl . ] . i H i L
& Senalaetacmde ar‘hl‘trarleddd dE|,E,ﬂI.IEIr'HJ\II|:,EI1LI‘.'qLIE[.HWIJLIJ A |.lr|.1|.||=| Ldldd todrume b
slowior 4 1 = me
i '\dl T

5 LaBarcelona rica ¥ la Barcelona pobre se relacionaban de manera diferente oon Lo probxlemas la-
bﬂl’ﬂlﬁ.\uwﬂns F.'I'I |d Lludad gEn I.]IJELIJI'IhIhtI.‘ e5a |.1|1erLr|:'.|.:|7 Mt 1 Bmeculon rica ki boo ok

e L i = 1A
el B T

Fonte: LD ‘Confluencia’(Triénio 2018 — 2020, p. 82)

O texto trata da celebragdao do Dia Internacional do Trabalho, cuja data homenageia
os trabalhadores que foram executados nos Estados Unidos por haverem participado de uma
greve em 1886, no dia primeiro de maio, por melhores condi¢des de trabalho e, principalmente,
por uma jornada laboral de oito horas diarias. A atividade de pré-leitura pergunta como se
comemora a data na regiao em que o leitor mora. Solicita também que o leitor observe a imagem

que ilustra o texto a ser lido, a fim de formular hipoteses sobre o tema a ser tratado.
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A primeira questdo solicita ao leitor que comprove, apds a leitura do texto, se as
hipoteses levantadas a respeito do tema se confirmam. A segunda questdo remonta a uma frase
do texto que trata de um fato ocorrido no passado, com estrutura gramatical que remete a tempo
e circunstancias atuais. O objetivo ¢ fazer com que o leitor perceba que essa ¢ uma forma de
atualizar o fato, tornando-o mais proximo dos acontecimentos aos quais o texto se refere. A
quarta questao solicita que o leitor aponte no texto o ato de arbitrariedade do governo vigente
a época que provocou sua propria queda. Na de nimero 5, o leitor devera dizer em que consiste
a diferenca entre as chamadas Barcelona rica e Barcelona pobre, também com base no texto.

As respostas para as questdes 4 e 5 estdo explicitas nos paragrafos 2 e 5,
respectivamente: a morte arbitraria de Ferrer i Guardia que “desencadeno uma importante
campaiia de condenas internacionales que acabaria con el gobierno de Maura”*>* (1. 12 — 13);
a Barcelona rica “era propietaria de las fabricas textiles y metalurgicas, la que tiene todos los
privilégios, la que controla la cultura y la ensefianza > (1. 31 —32), a Barcelona pobre contava
com jornadas de trabalho que “superaban las 12 6 13 horas, no existia el descanso dominical,
no habia cobertura sanitaria...”"® (1. 30 — 31). As questdes de que tratamos baseiam-se nas
concepgoes linguistica e psicolinguistica de leitura. No Quadro 45, apresentamos a de nimero

3, que estabelece relacdo com orientagdes ideoldgicas presentes no texto.

Quadro 45 — Relagao entre ‘Posicionamento ideoldgico’ e ‘Questdes de leitura’ sobre o
texto ‘Semana Tragica en Barcelona, cien arios de una rebelion a sangre y fuego’
Categorias de analise Posicionamento ideologico Questdes de leitura
Dolors Marin, que dedica su libro a
Intertextualidade “los ultimos mae.s.tros que en 1939 )
marcharon al exilio, se ocultaron o
terminaron siendo fusilados” (1. 20-21)
“Los trabajadores han convocado | 3. ;Qué elementos del texto nos
huelga general en Barcelona” '(1.1) permite  diferenciar  entre el
trascurso de la huelga y el hecho
“Sin embargo, al final del dia, | puntual que desato la represion
concretamente a las 23.30 horas, un | sangrienta contra los trabajadores?
grupo de hombres y mujeres asalta e | ;Como se mencionan los sujetos de
incendia el Patronato Obrero de San | cada una de estas acciones y qué
José en el Poblenou” '8 (1.3-4) diferencia encuentras en la manera
“Los trabajadores” em  “Los | de hacerlo?
Vocabulario trabajadores han convocado huelga
general en Barcelona” (1.1)

Interdiscursividade

154 ¢(_..) desencadeou uma importante campanha de condenagdes internacionais que acabaria com o governo de

Maura” (1. 12 — 13). Tradug@o nossa.

155 ¢(...) era proprietaria das fabricas téxtis € metalurgicas, a que tem todos os privilégios, a que controla a cultura
e o ensino” (1. 31 — 32). Tradugao nossa.

156 ¢(,..) superavam as 12 ou 13 horas, nio existia o descanso dominical, no havia cobertura sanitaria...” (1. 30 —
31). Tradug@o nossa.

157 “Qs trabalhadores convocaram uma greve geral em Barcelona” (1.1). Tradugdo nossa.

158 “No entanto, no final do dia, especificamente as 23h30, um grupo de homens e mulheres agrediu e incendiou o
Conselho de Trabalhadores de San José em Poblenou” (1.3-4). Tradugao nossa.
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“un grupo de hombres y mujeres” em
“un grupo de hombres y mujeres asalta
e incendia el Patronato Obrero de San
José en el Poblenou” (1.3-4)

Fonte: Elaborado pela autora.

Na questdo numero 3, a estrutura linguistica aponta o caminho para a busca de
significados que estdo por tras das linhas. O leitor ¢ instigado a desvendar os elementos do
texto que diferenciam o transcurso da greve e o acontecimento pontual que impulsionou a
repressao contra os trabalhadores, a partir do modo como sao mencionados os sujeitos das duas
acoes. O texto deixa subjacente um discurso sobre o que deve ser considerado como uma agao
de reinvindicagdo legal e o que deve ser entendido como um ato de vandalismo. Para tanto,
nomeia de los trabajadores (os trabalhadores) as pessoas que participaram da reivindicagao
durante o dia, e de um grupo de hombres y mujeres (um grupo de homens e mulheres), aqueles
que reivindicaram durante a noite, promovendo incéndio contra o Patronado Obrero. Nesse
sentido, por se tratar de uma questdo que promove uma reflexdo interdiscursiva, em que se deve
levar em conta questdes de ordem trabalhista, politica, legal, e de resisténcia e seguranga, esta

embasada na perspectiva sociocultural de leitura, com énfase no aspecto critico.
4.3.1.4 Texto ‘Las palabras como resultado de la rebeldia juvenil’

Na Unidade IV, o texto a ser analisado foi publicado no periddico “Diario
Publicable "> e tem como titulo ‘Las palabras como resultado de la rebeldia juvenil’ (Anexo

AA). Observemos as questdes de leitura que tratam do texto na Figura 30.

Figura 30 — Questdes de leitura sobre o texto “Diario Publicable”

1 Sepin Marcelo Dliverl, miembro de la Academia Portefa de Lunfardo, muchos jdvenes usan lunfar-
dismos sin darse cuenta. Creen, en la mayoria, que son jergas de su generacldn, sin saber gue lor-
man parte de un wnlverso lngdistioo compartido desde hace muchs tempo. ; Por gué en o texdo se
habla de " portenos™ {(los nacldos en |a clodsd de Bustos Alres) en vez de “as gentinas™? jQue Sefuals
este vocalo con respecto a la heterogeneddad de los hablantes de castellano de Argentina?

2 “Eseléxioo comin los ayuda a constituir un grupo de identificacion”, aflrma Oscar Conde, estudioso
del lunfardo. De acuerdo con los argumentos presentados en este frapmento del texto, jodmo se
construye esta ientdad? o IR rett] 1 RTEREES LT ETiE 18 118 b FTEETT pnmE

3 Ellunfardo, asi como las jerpas, se asocka a una ferma de hablar muchas veces conlraria a aquella
presorita por la gramatica normativa, pues refleja la potencialidad dindmica de una lengua. Extrae
del texto dos contextos que se carscberizan por el uso de sse tipo de vocalslario. en u e m et
=1 H L [ T L I r = F i P 1 T

= TEIgEL 1 Tk i = o 5. CETESTT N P b

Fonte: LD ‘Confluencia’ (Triénio 2018 — 2020, p. 115-117).

159 O jornal pode ser encontrado no enderego www.diariopublicable.com.
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O texto de que trata as questdes acima aborda o ‘lunfardo’, que ¢ um modo de falar
caracteristico dos portenhos. Na secao de pré-leitura, o leitor ¢ instigado a refletir sobre como
funciona a comunicagao entre seus amigos. A partir do titulo do texto a ser lido, ele deve pensar
de que maneira as palavras podem representar a rebeldia de uma pessoa ou de um grupo.
Vejamos, no Quadro 46, a relagdo entre as orientacdes ideoldgicas do texto e as questdes de

leitura.

Quadro 46 — Relagdo entre ‘Posicionamento ideoldgico’ e ‘Questdes de leitura’ sobre o

texto “Diario Publicable”
Categorias de analise Posicionamento ideologico Questoes de leitura

“(...) ‘Ese léxico comun los ayuda a | 2. “Ese léxico comun los ayuda a

construir un grupo de identificacion’, | construir un grupo de

afirma conde” '%°(1. 11-12) identificacion”,  afirma  conde,

Intertextualidade estudioso del lunfardo. De acuerdo
con los argumentos presentados en
este fragmento de texto, jcomo se
construye esta identidad?

“Oliveri explica que el lunfardo es un | 3. El lunfardo, asi como las jergas,
conjunto de palabras que utilizan los | se asocia a una forma de hablar
porterios en oposicion a una serie de | muchas veces contraria a aquella
términos establecido” (1. 21-23) prescrita  por la  gramdtica
normativa,  pues  refleja la
Los especialistas coinciden en que la | potencialidad dinamica de una
Interdiscursividade r‘r‘za'y(.)rl'c)z) cree que el lui?fardo es algo de | lengua. Extrae del t?xto dos
viejos”, aunque no tienen cuenta que | contextos que se caracterizan por el
quienes lo hablaban en sus comienzos | uso de ese tipo de vocabulario.
eran “pibes de 15 a 25 aiios”. Conde y
Oliviere comparan los grupos que
existian en la década del 30, como los
gardelianos y los milongueros, con las
tribus urbanas de hoy” '%*(1. 27-31)
“portefio” em “Los jovenes son | 1. Segun Marcelo Oliveri, miembro
generadores de nuevas expresiones, | de la Academia Porteiia de
incluso sin saberlo, gran parte del | Lunfardo, muchos jovenes usan
tradicional lunfardo porteiio” '%° (1.1-2) | lunfardo sin darse cuenta. Creen, en
la mayoria, que son jergas de su
Vocabulario generacion, sin saber que forman

parte de un universo lingiiistico
compartido desde hace mucho
tiempo. ;jPor qué en el texto se habla
de “porteiios” (los nacidos en la
ciudad de Buenos Aires) en vez de

160 «¢(_) ‘Esse léxico comum os ajuda a construir um grupo de identificacdo’, diz Conde” (l. 11-12). Tradugdo
nossa.

161 «“QOliveri explica que lunfardo é um conjunto de palavras usadas pelos portenhos em oposigdo a uma série de
termos de prestigio” (1. 21-23). Tradugdo nossa.

162 Especialistas concordam que a maioria acredita que lunfardo ¢ algo "velho", embora nio levem em conta que
quem falava no inicio era "garotos entre 15 e 25 anos". Conde e Oliviere comparam os grupos que existiam na
década de 1930, como os Gardelianos e os Milongueros, com as tribos urbanas de hoje” (1. 27-31). Tradugdo
nossa.

163 “Qs jovens sdo geradores de novas expressdes, mesmo sem saber, de grande parte do tradicional lunfardo de
Buenos Aires” (1.1-2). Tradug¢ao nossa.
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“argentinos”? ;Qué seniala este
vocablo  con respeto a la
heterogeneidad de los hablantes de
castellano de Argentina?

Fonte: Elaborado pela autora.

A primeira questdo pergunta o porqué de o texto usar o termo ‘portenhos’ no lugar
de ‘argentinos’ e sobre o que esse termo assinala com relacao a heterogeneidade dos falantes de
castelhano na Argentina. A resposta dessa questao nao esta explicita, pronta para ser extraida
do texto, o leitor deve inferi-la, a partir de pistas textuais. O termo ‘portenhos’ refere-se aos
habitantes de Buenos Aires, enquanto o termo ‘argentinos’ refere-se a todos os habitantes da
Argentina. A diferenciacdo permite que se perceba que os portenhos tém caracteristicas
culturais e linguisticas proprias. O texto fala também sobre as imigragdes que contribuiram para
a formacao da cultura portenha.

A segunda questdo solicita que o leitor, com base no fragmento retirado do texto,
‘Ese léxico comun los ayuda a constituir un grupo de identificacion’ (1. 12-13)'%*, explique
como, segundo o texto, a identidade ¢ construida entre os jovens. O leitor deve inferir e
confirmar através dos significados disponiveis na superficie textual que a forma de falar dos
jovens tem caracteristicas proprias, o que a diferencia das peculiaridades linguisticas de
geragdes antecedentes, implicando assim em identidades distintas. A terceira questdo solicita
que o leitor extraia do texto dois grupos sociais caracterizados pelo uso de vocabulario nao
prescrito pela gramatica normativa, sio ‘los gardelianos y los milongueros’ (1. 32)'%°, grupos
sociais antigos, e as ‘tribus urbanas de hoy'*® (1. 32), que na atualidade usam girias.

Nesse caso, embora a atividade parega objetivar uma reflexdo acerca do discurso
de identidade que se constroi através das formas de falar de cada grupo social, entendemos que
as questoes estdo embasadas nas perspectivas linguistica e psicolinguistica de leitura, visto que

as respostas estao no proprio texto.

4.3.2 Leitura e Letramento Critico no livro diddtico ‘Sentidos em lengua espaiiola’

No livro didatico ‘Sentidos en lengua espariola’, foram selecionados 4 textos para
analise, ‘;Cudnta bondad!’, ‘Preguntas y respuestas sobre la realidad oculta de los nifios en

trabajo doméstico’, ‘Hacia una puericultura ética’, ‘Dia Nacional de Zumbi: despertando la

164 “Egse 1éxico comum os ajuda a constituir um grupo de identificagdo” (1. 12-13). Tradugdo nossa.
165 ‘Os gardelianos € os milongueros’ (1. 32) Tradugdo nossa.
166 “Tribos urbanas de hoje (1. 32) Tradugdo nossa.
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conciencia Negra en Brasil’. Na sequéncia, procederemos a andlise e a discussao dos dados de

cada respectivo texto.
4.3.2.1 Texto ‘;Cuanta bondad!’

O texto a ser analisado na Unidade I € uma historieta do humorista grafico argentino
Quino, intitulada “;Cuanta bondad!” (Anexo AB). Em uma atividade de pré-leitura, o leitor €
instigado a ativar os conhecimentos prévios sobre o género com informagdes sobre sua origem
e suas caracteristicas gerais, a partir de explicagdo textual e de leitura de um exemplar do género.

Observemos, na Figura 31, as questdes de leitura sobre o texto:

Figura 31 — Questdes de leitura sobre o texto ““;Cudnta bondad!”
A b jCul de bas siguientes palabras tisne el sentido semefante &l de "eoching’ &n el texto (cuadro 127
» (omprendiendo el texto R —— ;
8 Agradshle & Complicado
iR b Asquerien d Repenting

| Tenen cuenta e caniexto de a hisloriela e dentifica dénds estén los personajes
gt m ul

Sl i T En el cuadro 13, uno de los personajes 3e va. En fu opinkdn, ;como 2 siente &7 5t hablara en voz alta,

B Aieniiade !I1I|J;EP‘J;.. ¢ Cosilrl de salud
; : g diria? Jusifica fu respuesta
b Asoeiacdn de vecings d Dhemade reclamas. & ) rans Aemar. b
1'1 U Hey un verbo £n la historieta fue & usa con el sentida equivalente al de la expresitn *der um jeitinha®
] del portugués. ;Cudl es? . AT it

4 ifueda claro cudl es ¢l caso de COMupcian? jPar gue?
I 122l 1 IL T i o SR N WG SRS o

s v il o reaperenidn b e aiy
¥

Enél cuadra 2, un personaje llama &l olro de amigo, ;Crees que son amigas? ; Por gue & interlocutor
ling ese comporiamigntc?

et

it e L 3 T T
i t i (et

Enos cuadros 6, By 12, jnue tond de voz usa &l persanase? Justifica tu electitn

e

8 Amigabl ¢ Mabioed, x

l Serena
TS LK [RTEITI 73 O S SR TN INC 4 [KTRITHE LR KR

iEn Jue cuadio e echa la f:l.||pi 5[per9maj& r querer aeluar comeclamente?
ezuraia i iy 11 Dgeiies: vl wimmaac ooy

TR Sataln

b Irdrica,

ey

Fonte: LD ‘Sentidos en lengua espariola’ (Triénio 2018 — 2020, p. 12-13).

Na secao de leitura, o leitor deve proceder a leitura do texto verbo-visual que
apresenta uma situacao de denuncia de corrup¢dao que ndo obtém o éxito esperado pelo
denunciante. Conforme o comando da sec¢do, a leitura do género deve cumprir os seguintes
objetivos: 1) identificar os elementos de humor da historieta; ii) reconhecer suas caracteristicas,
como se apresentam as informagdes e quais recursos sao usados. Entre as questdes apresentadas,
selecionamos algumas para representar as concepcoes de leitura subjacentes ao conjunto.

A questao 1 solicita que o leitor identifique o lugar onde estdo os personagens, a
partir do contexto da historieta. Para respondé-la, ele devera inferir que se trata de um escritdrio
em que se recebe reclamacdes. As questdes 2, 3 perguntam, respectivamente, se fica claro o
caso de corrupgdo sobre o qual o denunciante quer falar e se ha uma relagdo de proximidade

entre os dois personagens. O personagem denunciante ndo consegue compreender de que tipo
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de corrupc¢do trata a denuncia, e o fato de o interlocutor se aproximar do denunciante pode ser
entendido como um modo de deixar subentendido que compreende suas intengdes.

Nesse mesmo viés de busca por respostas por meio de inferéncias, ha também a
questao 4, que pergunta sobre o que demonstra o tom de voz do denunciante (representado de
forma imagética), em determinados quadros. J& a questdo 6 da pistas linguisticas para a
construcdo de inferéncias ao promover a relagdo entre o texto e o conhecimento de mundo do
leitor por meio de significados que agrega a palavra ‘cochino’. Assim, podemos afirmar que as
questdes analisadas estdo embasadas nas concepgdes linguistica e psicolinguistica de leitura, ja
que as respostas podem ser inferidas, com base no proprio texto e no conhecimento de mundo
do leitor.

Ha também questdes em que o leitor precisa apenas identificar as respostas, como
no caso da questdo numero 5, em que deve indicar o quadro em que o denunciante ¢ tido como
culpado por querer atuar corretamente; nesse caso, a informagao esta pronta para ser extraida,
0 que remonta a uma concep¢do linguistica de leitura. As demais questdes objetivam
proporcionar ao leitor reflexdo critica sobre o assunto tratado na historieta, a corrup¢ao, como
podemos observar no Quadro 47, que apresenta relacdo entre elas e o posicionamento

ideologico do texto.

Quadro 47 — Relagao entre ‘Posicionamento ideologico’ e ‘Questdes de leitura’ sobre o
texto “;Cuanta bondad!”
Categorias de analise

Posicionamento ideologico Questdes de leitura

Intertextualidade - -

“Y eso seria muy grave para usted, | 7. En el cuadro 13, uno de los
amigo. Pero en fin, siempre podriamos | personajes se va. En tu opinion,
arreglarlo %’ (Quadro 11) ;como se siente él? Si hablara en

voz alta, ;jqué diria? Justifica tu

“1iEsto es repugnante!! Al cuerno | respuesta.
usted y sus cochinos arreglos!!” 1%

Interdiscursividade (Quadro 12) 9.' ¢Tienen .los dos personajes la
misma actitud hacia casos de

Quadro 13'% corrupcion? Justifica tu respuesta.
“;iCuanto egoismo, Dios mio!! Con | 10. Fijate en los cuatro ultimos
gente que no quiere arreglar nada... | cuadros y cuenta con tus palabras
j¢Cudndo se va a arreglar, este | como termina la historieta.
pais??!” 7% (Quadro 14)

Vocabulario “arreglar” em “;A arreglar qué, | 8. Hay un verbo en la historieta que

disculpe? "' (Quadro 3)

167 “E isso seria muito sério para vocé, amigo. Mas, de qualquer forma, sempre poderiamos “dar um jeitinho”

(Quadro 11). Tradugao nossa.
168 "[ss0 € repugnante!! V4 para o inferno com seus asquerosos “jeitinhos”!!" (Quadro 12). Tradugdo nossa.
16 Imagem disponivel no Anexo 28.

170 «¢

(Quadro 14). Tradugao nossa.
171 "Dar um jeitinho em qué, desculpe? (Quadro 3). Tradugdo nossa.

se usa con el sentido equivalente al

Quanto egoismo, meu Deus!! Com gente que ndo quer resolver nada... Quando esse pais vai ter jeito??!"
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de la expresion “dar um jeitinho”
del portugués. ;Cual es?
Fonte: Elaborado pela autora.

A questdo 7 comenta que um dos personagens decide ir embora por ndo conseguir
efetuar a denuincia de corrupcao. Em seguida, solicita que o leitor analise o comportamento do
personagem, imaginando como ele se sentiu frente a impossibilidade de ndo lograr €xito no seu
proposito. A questdo 8 oferece mais dados para que o leitor reflita criticamente sobre o discurso
da banalizagdo da corrup¢@o ao pontuar a existéncia de uma expressao que corresponde em
portugués a “dar um jeitinho”. O leitor deve encontrar essa ideologia em um dos quadros.

A questao 9 pergunta ao leitor se os dois personagens da historieta t€ém a mesma
postura diante dos casos de corrupgdo, a fim de instigar a percep¢do sobre o fato de um
personagem reprovar veementemente a situagdo, enquanto o outro a considera como algo
aceitavel e corriqueiro. Por fim, a questdo 10 que solicita que o leitor observe os quatro tltimos
quadros e elabore com suas proprias palavras o final da histéria. Para responder as referidas
questdes, o leitor devera proceder a uma leitura além das linhas, isto €, devera perceber-se como
um cidaddo que 1€ a politica de seu pais, de modo a estar apto a analisar e criticar posturas que

a maculam.

4.3.2.2 Texto ‘Preguntas y respuestas sobre la realidad oculta de los ninios en trabajo

doméstico’

O texto a ser analizado na Unidade II, ‘Preguntas y respuestas sobre la realidad
oculta de los nifios en trabajo doméstico’ (Anexo AC), é uma entrevista com o especialista da
OIT!”2, Martin Oelz, e da IPEC'”?, José Ramirez, sobre o trabalho infantil e juvenil. A Figura

32 apresenta as a atividade de compreensao textual.

172 OIT ¢ a sigla da Organizagdo Internacional do Trabalho. Os dados relativos ao trabalho infanto-juvenil no Brasil
estdo disponiveis em https://www.ilo.org/brasilia/lang--es/index.htm.
173 TPEC ¢ o Programa Internacional para a Eliminagdo do Trabalho Infantil.
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Figura 32 — Questdes de leitura sobre o texto ‘Preguntas y respuestas sobre la realidad

oculta de los nifios en trabajo doméstico’'™*
»» Comprendiendo el texto

[F==—E

1 e has dado cuernla de que o texto No rae kas preguntas de a entrevisi1a? Pues las pregunlas estdan a corntinea-
s ik W e 1. ar cada una =1 O PO TS Thee = el berbo.
ey ——" RS PRy o oo iy el P Yy
& e P “urabaps dar i =y ap e raiiors e el e esdo Tonmman perie
e esta categoria®
b Cudles son algunos de los pelegros goe enfrentan os mitos goe reabecan rabsjo domestneo™ e
e Cushles son las causas de este lendmens? o
o e e r =1 n (= Sy Sodbre A decenie para rabapadones doarmd sl -

oo coninbuyen a lhochar conira =1 Lrad:sa_p:- dosmesiiico mfanl? v
& Por gued el el SR o el 1= e grolienma Sooullo™ W o gus e e il E*'ll‘-’\ns'lla.rh_-u‘-I [

FCuEl es ka md ooulta”™ quee Se meschons em eltl‘l.l.io-l:lel1:n=£|cl.|':|7I
= S S EEEEZIn Bl aaval SaSD ASLETES Lifi fEApRS TeSEasls pRCrIpAS £3n rescleca ageress ke
B e e

4 Enl r-e-aputsla-a la tercera pregmt.a. loe entrevisiados mencionan faciores de induccidn y de alrac-
citn ded trabage doméstico infantil. & pariir de los ejemplos gue e dan, define cada wno de los faciores.

5 Enlarespwesta a ks primera pregunta de la entrevista, se afirma gue no hay datos fiables para cuanti-
ficar la extenszidn del trabajo domeéstico infantil y =& sostene esta afirmaciin a parts de un arguments

basado en: ihprtrec idonbsicer oo epemonioe do ens: parbs dol rio
a8 dabos ycalras. = C COUSHE Y CONSEOaiaE.
b ooqmparaciones. d opamnores de especiahisias

& Ao largo de la entrevisia, e mencionan diversas conseceencias negativas, de dmbitos diversos, del
doméstico infantil. Identifica una consecuencia para cada wno de ks siguientes dmbitos.

Dgetywoe ienishcas Informassonos cxpioiae on o Eeic Eomprermnn solecireal
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EmmacitcEs CoTerEnasen aalocire sl @ il rfoOmeaEooTe medorian on o mein

B i0usé relacién se establece en la entrevista entre &l trabajo doméstico infantil y la sitvacion de la muper?
Nespueris oepeorscder ol rebsgn dormesrbes nfarrld alecis roae & Y s, EoegUs 2 cormaeiers Qe bl recdaries el bocsr soe abnbses rrsen
o I TAETEE Y B DR gL -:Illidq-n-mn:u dussie B lencs e puads “ErapanerT e b s sculs y e o mastnrnorsc. apsieeac

[l T =n o beela jo byt ol sact s .
8 Enla 3 !'egpuegﬁde mummm#mm destacados. JQué relacikdn hay entre ellos
lNesproryis rspersda: ko Soetacwds oa ls mereson @ mares Correanes ¥ 6 B reovs |iecormorschessn o la 00,
!'I-B mm d'd exho? ue wrven de undkemerin pers B rvlbsascrn g e ses @l bl oo fos Lsisrios reernbeos sciopien D
mErecn TRy gErEres e L soucsrsrn oe s renos rebspasciere s, e opee lergsan b e mararrss
euarm abagar roeleoson® rodescrs, W R pareee necemaen, foemskes = koo ewborkariees rpoe I ol
dodrr paric col Lot cigpnsl p ooimiray, on resscsc, Criscey S koa et o passcion oo b
- o . Dhprivon: Eoriaboer v e ko orer TS R e s b oo el oorrgers reoen delalsakan

Fonte: LD ‘Sentidos en lengua espariola’ (Triénio 2018 — 2020, p. 43-44).

Em uma atividade de pré-leitura, o leitor ¢ instigado a formular hipoteses sobre o
texto, a partir do que ja conhece sobre o género entrevista e por meio de dados sobre o
entrevistado e sobre o suporte em que foi publicado o texto. Na secdo de leitura, a primeira
questao solicita que o leitor relacione as perguntas que foram extraidas propositalmente do texto
com as respostas que nele constam, o objetivo € a compreensdo global, a partir da pratica da
coeréncia textual. Outras questdes seguem o viés de fazer com que o leitor extraia as respostas
do texto, como ¢ o caso da questdo 5, que solicita que o leitor indique o item que consta a base
de um argumento apresentado no primeiro paragrafo, no caso, ‘datos y cifras’.

A questdo 6 solicita a identificacdo das consequéncias negativas, no que se refere
ao trabalho doméstico e infantil, nos ambitos da satude, da educacao, do dcio ¢ das relagdes

sociais, quais sejam, respectivamente, ‘‘jornadas laborales largas y agotadas; el uso de

174 Anexo AK.
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quimicos téxicos; el transporte de cargas pesadas, la manipulacion de objetos peligrosos '

(1. 57-58); ndo ter “acceso a la educacion’’’® (1. 63); ndo ter “el derecho de descansar; a tener
tiempo libre; a jugar y a realizar otras actividades recreativas " (1. 64-65); ndo ter “contato
regular com sus padres y amigos” '"8(1. 66). Ja a questio 7 pergunta ao leitor sobre as mas
consequéncias, relacionadas ao trabalho infantil, nos ambitos mencionados da questdo 6. As
informagdes devem ser identificadas e inferidas pelo proprio texto. O Quadro 48 apresenta as

demais questdes relacionando-as com orientagdes ideoldgicas presentes no texto.

Quadro 48 — Relagdo entre ‘Posicionamento ideoldgico’ e ‘Questdes de leitura’ sobre o

texto ‘Preguntas y respuestas sobre la realidad oculta de los nifios en trabajo doméstico’
Categorias de analise Posicionamento ideologico Questoes de leitura

“El  nuevo Convenio (N° 189) | 9. En la ultima respuesta de la

complementa las disposiciones de otros | entrevista, hay dos fragmentos

MR EITATR Convenios fundamentales de la OIT | destacados. ;Qué relacion hay entre
sobre trabajo infantil (...) " '"° (1.66-67) | ellos y la conclusion del texto?
“La perpetuacion de los papeles y | 8. ;Qué relacion se establece en la
responsabilidades tradicionalmente | entrevista entre el trabajo doméstico
adjudicadas a las mujeres, dentro y | infantil y la situacion de la mujer?
fuera del hogar, asi como la percepcion

Interdiscursividade de que el servicio doméstico forma

parte del “aprendizaje” para la edad
adulta 'y el matrimonio también
contribuyen a la persistencia del
trabajo doméstico como una forma de
trabajo infantil”'® (1. 32-35)
“realidad oculta” ¢ “niiios en trabajo | 2. ;Como el texto define “niiios en
doméstico” em “Preguntas y respuestas | trabajo doméstico”?
Vocabulario sobre la realidad oculta de los nifios en
trabajo doméstico” 3! (Titulo do texto) | 3. ;Cudl es la “realidad oculta” que
se menciona en el titulo del texto?
Fonte: Elaborado pela autora.

A questdo 2 pergunta como o texto define ‘nifios en trabajo doméstico’. O leitor

deve identificar a informacao explicita “El téermino ‘trabajo doméstico infantil’ se refiere a las

175 ¢(,..) jornadas laborais longas € cansativas; o uso de quimicos toxicos; o transporte de cargas pesadas; a
manipulacdo de objetos perigosos” (1. 57-58). Tradug@o nossa.

176 «(...) acesso a educacdo” (1. 63). Tradugdo nossa.

177.¢(...) o direito de descansar; de ter tempo livre; de brincar e de realizar outras atividades recreativas.
recreativas” (1. 63-65). Tradugdo nossa.

178 «(...) contato regular com seus pais e amigos” (1. 66). Tradugdo nossa.

179 "A nova Convengdo (n° 189) complementa as disposi¢des de outras convengdes fundamentais da OIT sobre
trabalho infantil (...)" (1.66-67). Tradugao nossa.

180 «“A perpetuacido dos papéis e responsabilidades tradicionalmente atribuidos as mulheres, dentro e fora de casa,
bem como a percepc¢do de que o servigo doméstico faz parte da “aprendizagem” para a vida adulta e para o
casamento, também contribuem para a persisténcia do trabalho doméstico como forma de trabalho infantil” (1.
32-35). Tradugao nossa.

181 “Perguntas e respostas sobre a realidade oculta das criangas no trabalho doméstico” (Titulo do texto). Tradugdo
nossa.
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tareas realizadas por nifios (es decir, personas menores de 18 aiios” '*? (1. 18-19). A terceira
questdo pergunta a que se refere a ‘realidad oculta’ presente no titulo, o leitor deve inferir que
se trata do trabalho doméstico infantil e juvenil e confirmar a hipotese com dados do texto
“permanece oculto y es dificil de abordar debido a sus vinculos com modelos sociales y
culturales vigentes ”'** (1. 30-31).

A questdo 8 solicita ao leitor que estabeleca uma relagdo entre o trabalho doméstico
infantil e o discurso acerca da representacdo feminina na sociedade. O texto defende que o
trabalho doméstico infantil afeta mais as meninas, por existir a crengca de que as atividades
domésticas sdo de responsabilidade das mulheres. Com isso, perpetua-se o discurso de que, ao
trabalharem na infincia, as meninas estariam preparando-se para a vida adulta e para o
matrimonio. A questdo 9 faz referéncia a uma convenc¢ao que complementa as disposigdes ja
estabelecidas sobre o trabalho infantil, a respeito da garantia a educagdo formal para criangas
trabalhadoras.

As questdes 8 e 9, respaldadas pelas demais questdes, poderiam suscitar potenciais
reflexdes criticas sobre trabalho infantil e seus contextos de exploragdo, que incluem jornadas
de trabalho longas e enfadonhas, o uso de substancias toxicas, o transporte de cargas pesadas,
a manipulacdo de objetos perigosos, entre outros mencionados no texto. Além disso, poderiam
promover discussdo sobre a representacdo do papel feminino na sociedade e a garantia de
educacdo formal para as criangas que ingressam no mercado de trabalho. No entanto, todas as
questdes sobre o texto basearam-se nas perspectivas linguistica € psicolinguistica de leitura, de

modo que as respostas a elas estavam nas linhas ou entre as linhas.

4.3.2.3 Texto ‘Hacia una puericultura ética’

O texto da Unidade III selecionado para a andlise ¢ ‘Hacia una puericultura ética’
(Anexo AD). O texto ¢ parte da obra “Bésame mucho: como crear tus hijos con amor”, de
Carlos Gonzalez, pediatra espanhol que tem se tornado amplamente conhecido por discutir a
importancia da criagdo com apego. Vejamos, na Figura 33, as questdes que tratam do texto em

analise.

182 ¢ termo ‘trabalho doméstico infantil” se refere a tarefas realizadas por criangas (ou seja, pessoas menores de
18 anos” (1. 18-19). Tradugao nossa.

183 ¢(,..) permanece oculto e ¢ dificil de abordar devido a seus a sus vinculos com modelos sociais e culturais
vigentes” (1. 30-31). Tradugao nossa.
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Figura 33 — Questdes de leitura sobre o texto ‘Hacia una puericultura ética’*%*
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Fonte: LD ‘Sentidos en lengua espaiiola’ (Triénio 2018 — 2020, p. 72-74).

Na secdo de pré-leitura, o leitor € instigado a pensar sobre o contato que ja teve com
textos de divulgacdo cientifica e sobre a relagdo entre a palavra ‘puericultura’, presente no titulo
do texto, e o titulo do livro. Em se tratando da se¢do de leitura, conforme o comando da segao,
ao ler o texto, o leitor devera refletir sobre a educagdo das criancas e identificar algumas
caracteristicas do texto de divulgacao cientifica.

Na primeira questdo, o leitor ¢ levado a pensar se a hipotese que levantou sobre a
relacdo entre os titulos do texto e do livro se confirmam. Nas questdes 2 e 3, entre outras, devera
inferir significados a partir de pistas linguisticas disponiveis no texto. Solicita-se, na de nimero
2, que infira o sentido de ‘hacia’ no titulo ‘Hacia una puericultura ética’'®®, cuja resposta
poderia ser ‘Rumo a’; na 3, o leitor deve relacionar as palavras e as expressdes destacadas com
os sentidos que adquirem no texto, quais sejam, pegar (dar golpes a algo o a alguien); chiste
(dicho, ocurrencia o cuento breve que se dice para reir); espalda (parte posterior del cuerpo
humano [...]); experta (persona especialista en un area determinada [...], al azar (sin orden ni

planeacién)'®®. No Quadro 49, apresentamos algumas questdes que assinalam orientagdes

134 Anexo AL.

185 ‘Rumo a uma puericultura ética’. Tradu¢do nossa.

136 Bater (dar rapas em algo ou em alguém); Anedota (acontecimento ou conto breve que se conta para se fazer
rir); costas (parte posterior do corpo humano (...); especialista (persona especialista em uma area determinada
(...), por acaso (sem ordem nem planejamento). Tradug@o nossa.
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Quadro 49 — Relagao entre ‘Posicionamento ideologico’ e ‘Questdes de leitura’ sobre o
texto ‘Hacia una puericultura ética’

Categorias de analise

Posicionamento ideologico

Questoes de leitura

Intertextualidade

Interdiscursividade

Vocabulario

“Al castigar a una mujer, ;jcual es la
diferencia entre una fuerza “razonable”
o “no razonable”? Esta espinosa
pregunta quedo sin respuesta en enero
cuando el Tribunal Supremo de Ontario
respaldo un articulo del Codigo Penal
que data de 1892 y que permite a los
maridos y a los empresarios pegar a sus
mujeres con propositos disciplinarios.
(...)"1%7 (1. 13-20)

“Nuestra sociedad no trata a los nifios
con el mismo respeto que los adultos.
Cuando hablamos de un adulto, las
consideraciones éticas son siempre
primordiales y tiene prioridad sobre la
eficacia o la utilidad %8 (1. 9-11)
“fuerza razonable” e “no razonable
em “Al castigar a un nifio, ;cudl es la
diferencia entre una fuerza
“razonable” o “no razonable”? Esta
espinosa pregunta quedo sin respuesta
en enero cuando el Tribunal Supremo de
Ontario respaldo un articulo del Codigo
Penal que data de 1892 y que permite a
los padres y a los profesores pegar a los
niflos con propositos disciplinarios.
(...)""% (1. 21-28)

»

Fonte: Elaborado pela autora.

6. En el 4°y en el 5° parrafos del
texto, hay dos opciones, Ay B. En el
parrafo siguiente, se dice: “Uno de
los textos anteriores es falso, el otro
aparecio publicado en el ario 2002
en la revista de la Asociacion
Médica de Canada. ;Adivina
cual?”.  ;Cudl seria el texto
verdadero? Justifica tu respuesta.

11. ;En qué fragmento estd la tesis
del texto, o sea, la idea fundamental
que se defiende?

a) “Nuestra sociedad no trata a los
nifios con el mismo respeto que los
adultos. (...)” (2° parrafo)

b) “Es facil comprender que los
estudios aleatorios resultan mucho
mas fiables (...)” (11° parrafo)

c) “Asi que a lo mejor, después de
todo, resulta que pegar a los nifios
no es tan malo (...)" (12° parrafo)
d) “Pegar a los nifios por lo visto
solo es malo si eso les produce
alcoholismo y problemas mentales”

(12° parrafo)

As questdes ancoradas na perspectiva sociocultural propuseram reflexdo critica
sobre o texto, como, por exemplo, a de nimero 6, que aponta a intertextualidade que se
estabelece com um texto publicado em 2002, pela Associagdo médica do Canada. Para suscitar
reflexdo, o texto ‘Hacia una puericultura ética’ apresenta, de dois modos, uma consideragao da
associagdo sobre castigar como forma de disciplinar, em uma referéncia ao texto original e em

uma de forma reproduzida, em cada uma delas, a vitima ¢ um sujeito diferente, primeiramente,

187" Ao punir uma mulher, qual é a diferenga entre forga "razoavel" ou " ndo razoavel"? Essa questio espinhosa
ndo foi respondida em janeiro, quando a Suprema Corte de Ontario confirmou um artigo do Coédigo Penal de
1892 que permite que maridos ¢ homens de negdcios batam em suas esposas para fins disciplinares. (...)” (L.
13-20). Tradugao nossa.

188 “Nossa sociedade ndo trata as criangas com o mesmo respeito com que trata os adultos. Quando falamos de um
adulto, as consideracdes éticas sdo sempre primordiais e t€ém precedéncia sobre a eficacia ou utilidade” (1. 9-
11). Tradugdo nossa.

189 Ao punir uma crianga, qual é a diferenca entre forca "razoavel" ou "nio razodvel? Esta questdo espinhosa ficou
sem resposta em janeiro, quando a Suprema Corte de Ontdrio manteve um artigo do Codigo Penal datado de
1892 que permite que pais e professores batam em criangas para fins disciplinares. (...)” (1. 21-28). Tradugdo
nossa.
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a mulher, em seguida, a crianca. O leitor deverd perceber qual texto ¢ o verdadeiro. Para
responder, além de identificar informagdes explicitas e implicitas, o leitor deverd refletir
criticamente sobre o discurso de violéncia, velada e manifesta, como forma de ‘disciplinar’
mulheres e criangas. Um discurso absurdo e completamente atemporal e surpreendentemente
mantido inclusive por profissionais da satude, no caso da violéncia contra os menores, conforme
aponta o texto.

A questdao 11 solicita do leitor que assinale o trecho em que consta a tese
fundamental do texto, o qual argumenta sobre o fato de a sociedade ndo dispensar as criangas o
mesmo respeito que manifestam pelos adultos. E importante ressaltar que o texto ndo defende
a violéncia contra mulher, o trecho que a retrata ¢ usado como uma forma de demonstrar que a
sociedade atual deve indignar-se com a violéncia contra as crian¢as do mesmo modo que se
indigna com a violéncia contra as mulheres. Em se tratando da referéncia a forca, por meio da
adjetivagdo, “fuerza razonable” (forga razoéavel) ou “no razonable” (ndo razoavel), parece
haver uma tentativa de camuflar a violéncia, uma vez que se admite o meio termo ou um grau
de intensidade. Assim, embora a resposta da questdo 11 seja de inferéncia e confirmagdao de
significados na superficie textual, ela serve de ancora para a reflexdo critica acerca da
adjetivacdo de forga. Nesse sentido, podemos afirmar que o conjunto de questdes sobre o texto

ancoram-se nas concepgoes linguistica, psicolinguistica e sociocultural de leitura.
4.3.2.4 Texto ‘Dia Nacional de Zumbi: despertando la conciencia Negra en Brasil’

O texto da Unidade IV, intitulado ‘Dia Nacional de Zumbi: despertando la
conciencia Negra en Brasil’(Anexo AE), ¢ um artigo de opinido escrito pelo escritor brasileiro
Davi Nunes'?°. O texto aborda a historia e a resisténcia negra no Brasil e foi publicado em um

sitio de uma cadeia de televisdo venezuelana, a Telesur!'®!

. Na secdo de pré-leitura, o leitor ¢
instigado a acionar conhecimentos prévios acerca de géneros do ambito do jornalismo e sobre
o tema do texto, partindo especificamente do titulo. A se¢@o de leitura apresenta como objetivos
a serem alcancgados a reflexao sobre a histéria e a cultura afro-brasileiras e a identificacao das
caracteristicas de um artigo de opinido no ambito jornalistico. A Figura 34 apresenta as questdes

que tratam da compreensao textual.

1% Davi Nunes é um poeta, contista, roteirista e escritor baiano que se dedica a escrever sobre culturas afro-
brasileiras, tematica presente em seu blog ‘Duque dos Banzos’, cujo enderego ¢
https://ungareia.wordpress.com/.

191 Sitio da Telesur, cadeia de televisdo venezuelana www.telesurtv.net.
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Figura 34 — Questdes de leitura sobre o texto ‘Dia Nacional de Zumbi: despertando la
conczencza Negra en Brasil **?
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Fonte: LD ‘Sentidos en lengua espaiiola’ (Triénio 2018 — 2020, p. 102-104).

A primeira e a segunda questdo, com o objetivo de garantir a compreensao global
do assunto tratado, solicita do leitor um resumo do texto e a observacao da foto de uma estatua
de Zumbi dos Palmares, que ilustra o tema. A terceira questdo pergunta a razao de o dia 20 de
novembro ser o Dia Nacional do Zumbi e da Consciéncia Negra, a resposta estd explicita no
texto, a data “commemora la vida de uno de sus lideres militares mas brillantes, Zumbi dos
Palmares”'** (1.10). A quarta questdo solicita que o leitor explique um trecho que fala sobre um
lugar onde os negros encontraram liberdade. A resposta também estéd explicita, o leitor devera

detalhar que se tratava de um “asentamiento independente, Quilombo de palmares, (...)

192 Anexo AM.
193 ¢(,..) comemora a vida de um de seus lideres militares mais brilhantes, Zumbi dos Palmares” (1. 10). Tradugdo
nossa.
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fundado por los primeros africanos como uma forma de resisténcia a los colonizadores e
esclavistas europeos”'** (1. 13-15).

Seguindo o mesmo viés de se solicitar identificagdo de respostas explicitas,
apresentamos a questao nimero 9, que trata da segunda parte do texto. O leitor deve apresentar
o fragmento que elucida a informagao de que a celebragdo ¢ resultado de mais de 40 anos de
luta do renovado movimento Negro Brasileiro, “Sin embargo, el 20 de noviembre significa una
victoria (...) que ha sido historicamente subyugada ' (1. 61, 65). Além das questdes de ordem
linguistica e psicolinguistica, ha outras de ordem sociocultural, com €nfase no aspecto critico,
as quais apresentamos no Quadro 50, no qual promovemos uma relagdo entre elas e as

orientacdes ideoldgicas do texto.

Quadro 50 — Relagao entre ‘Posicionamento ideoldgico’ e ‘Questdes de leitura’ sobre o
texto ‘Dia Nacional de Zumbi: despertando la conciencia Negra en Brasil’

Categorias de analise

Posicionamento ideologico

Questdes de leitura

“(...) aunque gran parte de la poblacion
se ha quedado atascada con grilletes
psicoldgicos, muchos estan
aprendiendo por el conocimiento de los

10. A partir de la imagen
siguiente'”’, explica este fragmento
del texto: “(...) aunque gran parte

de la poblacion se ha quedado

et ancestros” 1% (1. 63-65) atascada con grilletes psicoldgicos,
muchos estan aprendiendo por el
conocimiento de los ancestros”
(17° parrafo).
“Pero el gran problema es que esto solo | 8. Explica el “gran problema” que se
ocurre en ese pequerio espacio de | menciona en este fragmento del
tiempo, y durante la otra parte del ario, | texto: “Pero el gran problema es
la historia 'y la cultura negra se | que esto solo ocurre en ese pequernio
descuidan, hechas invisibles en un pais | espacio de tiempo, y durante la otra
Interdiscursividade que, a pesar de su diversidad, presenta | parte del aiio, la historia y la cultura
lo blanco como norma universal ”'%% negra se descuidan,  hechas
(1. 49-51) invisibles en un pais que, a pesar de
su diversidad, presenta lo blanco
como norma universal”’
(15° parrafo)
“Negra” em “Es una accion radical | 7. ;Te has dado cuenta de que en el
Vocabulrio que afirma la historia de la lucha Negra | texto la palabra “negro/negra”

contra el colonialismo con su propia
fiesta nacional y es un simbolo de

194 <

aparece muchas veces con inicial
mayuscula? ;Por qué eso ocurre?

forma de resisténcia aos colonizadores ¢ escravistas europeus” (1. 13-15). Tradug@o nossa.
195 “No entanto, 20 de novembro significa uma vitoria (...) que foi historicamente subjugada” (1. 61, 65). Tradugdo

nossa.
196 <

através do conhecimento de seus ancestrais” (1. 63-65). Tradugdo nossa.
97 A imagem consta na Figura 34. O texto em andlise ndo apresenta ‘intertextualidade manifesta’. Contudo, a
questdo 10 promove uma relacao entre um trecho do texto e um texto nao verbal, de modo que a consideramos
como dados da referida categoria.
198 “Mas o grande problema ¢ que isso s6 acontece naquele pequeno espago de tempo, € na outra metade do ano,
a historia e a cultura negra sao negligenciadas, invisibilizadas em um pais que, apesar de sua diversidade,
apresenta o branco como norma universal” (1. 49-51). Tradugao nossa.

(...) Assentamento independente, Quilombo de palmares, (...) fundado pelos primeiros africanos como uma

(...) Embora uma grande parte da populagéo esteja presa em grilhdes psicologicos, muitos estdo aprendendo
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protesto en Brasil”'% (1. 33-34)

“La marcha reunio a una multitud, en

su mayoria mujeres, cuyo objetivo era

promover la afirmacion de la belleza

Negra, especialmente el pelo rizado,

que es una expresion politica y cultural

de sus antepasados” *® (1. 39-41)
Fonte: Elaborado pela autora.

A questdo 7 pergunta ao leitor se ele se deu conta de a palavra ‘Negro/a’aparecer
no texto com iniciais maidsculas e o porqué de isso ocorrer. Trata-se de um recurso linguistico
para sinalizar a importancia da palavra no discurso de valorizacao e de resisténcia da populacao
Negra do Brasil. A questao nimero 8§ solicita ao leitor que explique o que seria o “gran
problema” (grande problema) sobre o qual se fala no 15° paragrafo. De acordo com o texto, a
Lein® 10.639/2003, que trata da histdria e da cultura Negras na escola, s6 se cumpre no més de
novembro, quando se comemora o Dia do Zumbi. Ou seja, durante todo o ano, nao se discute
mais a importancia de se valorizar a cultura Negra e combater o racismo e toda forma de
discriminacdo contra os Negros.

A questao numero 10 solicita que o leitor explique um fragmento do texto que trata
da prisao em sentido figurado, a partir da imagem de grilhdes que remetem a escravizagao dos
negros. Segundo o texto, ainda existem pessoas que estao presas aos grilhdes da ignorancia, por
ndo conseguirem perceber que o Brasil ¢ um pais Negro e que a presenca da populacao Negra
¢ de essencial importancia para o pais. Além dessa interpretacdo que se processa nas linhas e
entre as linhas do texto, o leitor devera construir outros significados através dos discursos que
estao por tras delas, muitos dos quais insistem na manuten¢ao da hegemonia dos brancos sobre
os Negros no Brasil. Nesse sentido, consideramos que a atividade de leitura analisada esta
embasada nas concepcdes linguistica, psicolinguistica e sociocultural de leitura, com énfase no

aspecto critico.

4.4 Sintese da analise

199 “E uma agfo radical que afirma a historia da luta negra contra o colonialismo com feriado nacional proprio e ¢
um simbolo de protesto no Brasil” (1. 33-34). Tradugdo nossa.

200 A marcha reuniu uma multiddo, em sua maioria mulheres, cujo objetivo era promover a afirmacio da beleza
negra, especialmente os cabelos cacheados, que € uma expressao politica e cultural de seus ancestrais” (1. 39-
41). Tradugao nossa.
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Nesta se¢do, apresentaremos a sistematizagdo quantitativa da analise e da discussao
dos dados, a fim de observarmos a evolug@o do nlimero de questdes de cunho critico, presentes

nos livros didaticos de lingua espanhola aprovados pelo PNLD, ao longo de trés tri€nios.

4.4.1. Sistematizacdo quantitativa da andlise por triénio

No triénio (2012-2014), foram analisados 20 textos e suas respectivas atividades
de leitura, selecionados nos livros didaticos de lingua espanhola ‘El Arte de leer espaiiol’,
‘Enlaces — Espaiiol para jovenes brasileiios’ ¢ ‘Sintesis — Curso de lengua espaiiola’. O
Grafico 1 apresenta a quantidade percentual de atividades de leitura baseadas nas concepgdes

linguistica, psicolinguistica e sociocultural.

Grafico 1 — Relagdo entre questdes de leitura e concepgdes de leitura nos LDs de LE
do triénio (2012-2014)

TRIENIO 2012-2014

10% Concepcdo Linguistica
o

45%, Concepcdo Linguistica e
Concepgéo Psicolinguistica

45% S .
° = Concepgao Linguistica, Concepgao

Psicolinguistica e Concepgao
Sociocultural

Fonte: elaborado pela autora.

Empreendida a andlise dos dados, constatou-se que as atividades de leitura acerca
dos 04 textos selecionados no livro didatico ‘El Arte de leer espaiiol’, (‘La cuota de carbono’,
Disneylandia’, ‘Energias de fuentes renovables: cada vez mas cerca’ € ‘Bendito carnaval:
lengiiita de Kapuli’) basearam-se nas concepg¢des linguistica e psicolinguistica de leitura.

No livro didatico ‘Enlaces — Espaiiol para jovenes brasilefios’, verificou-se que,
das atividades de leitura acerca dos 08 textos selecionados, 01 atividade ancorou-se na
concepcao linguistica de leitura (fragmento de ‘Racismo e Globalizacion. Entrevista’); 02
atividades ancoraram-se nas concepcdes linguistica e psicolinguistica (fragmento do texto

‘Factores que protegen a la mujer o la exponen a una situacion de riesgo’ , fragmento de ‘La
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casa de Bernarda Alba’) e 05 atividades ancoraram-se nas concepgdes [linguistica,
psicolinguistica e sociocultural de leitura ( ‘Tira del gato Gaturro’, fragmento do texto ‘Por
otra globalizacion: del pensamiento unico a la conciencia universal’, Textos intersemioticos
dos personagens ficticios “Bumblebee, Wall.E, Robocop, Terminator, Arturito”, fragmento de
‘El descubrimiento de Ameérica’, de Antonio Escohotado’, fragmento do ‘Protocolo del
Mercosur, de 12 de julio de 2004°).

Do livro didatico ‘Sintesis — Curso de lengua espariiola’, averiguou-se que, das
atividades de leitura acerca dos 08 textos selecionados, 01 atividade embasou-se na concepgao
linguistica de leitura (texto ‘Guernica’); 03 atividades embasaram-se nas concepgdes
linguistica e psicolinguistica (texto ‘El falso sordomudo’, texto ‘La lluvia’, texto ‘El matador’)
e 04 atividades embasaram-se nas concepgoes linguistica, psicolinguistica e sociocultural de
leitura (texto ‘La importancia de hacer carrera’, texto ‘Cronmica de la ciudad de Managua’,
texto ‘;Quién va a cantar?’, texto ‘El camaleon que no sabia de qué color ponerse’).

No triénio (2015-2017), foram analisados 03 textos e suas respectivas atividades
de leitura, selecionados do livro didatico ‘Cercania Joven’ (texto ‘Videojuegos, adccion o
aficion’, texto ‘Prejuicios y esteredtipos mds comunes sobre la inmigracion en Andalucia y los
argumentos para contrarrestarlos’e texto ‘Juguetes: mds sexistas, imposible’). A andalise dos
dados revelou que as atividades de leitura acerca dos textos selecionados basearam-se nas
concepgoes linguistica, psicolinguistica e sociocultural de leitura.

E importante enfatizar, no entanto, que no triénio (2015-2017), o livro didatico
‘Enlaces — Espaiiol para jovenes brasileiios’, aprovado no triénio anterior (2012-2014), foi
novamente adotado, de modo que a analise quantitativa desse material didatico também figura
como sendo do triénio (2015-2017), visto que foi utilizado nas escolas publicas bem como o
livro didatico ‘Cercania Joven’. Assim sendo, o Grafico 2 apresenta a quantidade percentual
de atividades de leitura baseadas nas concepgoes linguistica, psicolinguistica e sociocultural,

considerando o uso dos dois livros didaticos no mesmo periodo.
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Grafico 2 — Relagao entre questdes de leitura e concepgoes de leitura nos LDs de LE
do triénio (2015-2017)

TRIENIO 2015-2017

. m Concepgao Linguistica

18,18% . .
Concepgdo Linguistica e

Concepcdo Psicolinguistica

Concepcdo Linguistica,
Concepcdo Psicolinguistica e
Concepgdo Sociocultural

72,70%

Fonte: elaborado pela autora.

No triénio (2018-2020), foram analisados 08 textos e suas respectivas atividades
de leitura, selecionados dos livros didaticos ‘Confluencia’ ¢ ‘Sentidos en lengua espaiiola’.
Empreendida a andlise dos dados, constatou-se que, das atividades de leitura acerca dos 04
textos selecionados no livro didatico ‘Confluencia’, 01 atividade baseou-se nas concepgoes
linguistica e psicolinguistica (texto ‘Las palabras como resultado de la rebeldia juvenil’) e 03
atividades basearam-se nas concepg¢des /inguistica, psicolinguistica e sociocultural de leitura
(texto ‘Lo que supo Supa’, texto ‘Oficina y denuncia’e texto ‘Semana Tragica en Barcelona’).

No livro didatico ‘Sentidos en lengua espaiiola’, averiguou-se que, das atividades
de leitura acerca dos 04 textos selecionados, 01 atividade ancorou-se nas concepgdes linguistica
e psicolinguistica (texto ‘Preguntas y respuestas sobre la realidad oculta de los nifios en trabajo
domeéstico’) e 03 atividades ancoraram-se nas concepcdes linguistica, psicolinguistica e
sociocultural de leitura (texto ‘jCudnta bondad!’, texto ‘Hacia una puericultura ética’ e texto
‘Dia Nacional de Zumbi: despertando la conciencia Negra en Brasil’).

Ressaltamos, contudo, que, no triénio (2018-2020), o livro didatico ‘Cercania
Joven’, aprovado no tri€nio antecedente (2014-2017), foi adotado mais uma vez, de modo que
a analise quantitativa desse material didatico também figura como sendo do triénio (2018-
2020), ja que foi utilizado nas escolas publicas assim como os livros didaticos ‘Confluencia’ e
‘Sentidos en lengua espariola’. Nesse sentido, o Grafico 3 apresenta a quantidade percentual
de atividades de leitura ancoradas nas concepgoes linguistica, psicolinguistica e sociocultural,

considerando o uso dos trés livros didaticos no mesmo periodo.
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Grafico 3 — Relagao entre questoes de leitura e concepgdes de leitura nos LDs de LE do
triénio (2018-2020)

TRIENIO 2018-2020

18%

Concepcdo Linguistica e
Concepeio Psicolinguistica

Concepgdo Linguistica, Concepgao
Psicolinguistica e Concepgao
Sociocultural

b,”

Fonte: elaborado pela autora.

No que se refere ao tratamento da leitura com foco no aspecto critico, apresentamos,
no Grafico 4, a presenga progressiva da concepcao sociocultural de leitura nos livros didaticos

de lingua espanhola aprovados no PNLD.

Grafico 4 — Progressao da concepg¢ao sociocultural nos LDs de LE aprovados no PNLD

QUESTOES DE LEITURA COM FOCO NO ASPECTO CRITICO
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Fonte: elaborado pela autora.

Os dados revelaram que, no triénio (2012 -2014), 45% das atividades de leitura
basearam-se nas concepgdes linguistica, psicolinguistica e sociocultural, com énfase no
aspecto critico; no triénio (2015 -2017), o percentual subiu para 72,70%. No ultimo periodo, o
triénio (2018 -2020), e em que os livros didaticos ainda integravam o cotidiano escolar, por

conta da oficializagdo do ensino de lingua espanhola nas escolas brasileiras, esse nimero subiu
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ainda mais, alcangando o percentual de 81,8%. Essa evolugdo ¢ o que sustenta afirmagdo de
que, aos estudantes da escola publica brasileira, estava sendo oferecido, nas aulas de LE,
gradativa e efetivamente, a oportunidade de terem acesso a textos e a atividades de leitura que

poderiam favorecer o desenvolvimento o Letramento Critico.
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5 CONCLUSAO

Os editais de selegao de livros didaticos do PNLD, na area de Linguagens, Codigos
e suas Tecnologias asseveram que o estudo de lingua estrangeira deve pautar-se em aspectos
socioculturais, com énfase na criticidade, e ndo apenas em conhecimentos linguisticos, a fim de
que se viabilize, ao estudante brasileiro, a participagdo efetiva na sociedade em que esta inserido,
acao que so se desenvolve se ele tiver condi¢des de identificar as ideologias que ditam as regras
sociais. Do contrario, ele pode tornar-se um sujeito passivo que, por ndo questionar sua
condi¢do social e a de seu entorno, ndo a compreende e, consequentemente, depara-se com a
probabilidade de ndo conseguir transforma-la. Desse modo, em consonancia a essa abordagem
didatico-ideolodgica, os documentos prospectam atividades de leitura que promovam posturas
criticas e reflexivas dos estudantes a partir dos textos.

Nesse sentido, esta pesquisa averiguou as concepgdes de leitura que subjazem os
livros didaticos de lingua espanhola aprovados pelo PNLD para os triénios (2012 —-2014), (2015
—2017), (2018 — 2020), bem como o tratamento do Letramento Critico nesses instrumentos
pedagdgicos. Alinhados ao conceito de texto/discurso e de concepgoes de leitura, elencamos as
categorias analiticas ‘Aspectos linguisticos’, ‘Aspectos psicolinguisticos’ e ‘Aspectos
socioculturais’ (CASSANY, 2006), que sdo indicativas das concepgdes de leitura e do
compromisso com o desenvolvimento do LC, e as categorias analiticas ‘intertextualidade’,
‘interdiscursividade’ e ‘vocabuldario’ (FAIRCLOUGH, 2003), que sdo indicativas,
respectivamente, de relacdes de poder, de posicionamentos ideologicos nos discursos e de
imposi¢do de discursos, por meio da escolha de palavras e lexicalizacao de significados.

Os resultados indicaram que, no triénio (2012 — 2014), as concepgdes de leitura
linguistica e psicolinguistica subjazem o trabalho com texto no livro didatico ‘El Arte de leer
espariol’. No livro didatico ‘Enlaces — Espariol pra jovenes brasilerios’, os dados demonstraram
haver predominancia, ainda que incipiente, da concepc¢ao sociocultural, com énfase no aspecto
critico. No livro didatico ‘Sintesis — Curso de lengua espaiiola’, os dados apontaram que, ainda
que predominem questdes de ordem [inguistica e psicolinguistica, ja se podem observar
perguntas sobre aspectos socioculturais.

Os resultados revelaram que, no tri€nio (2015 — 2017), a concepcao de leitura
sociocultural, com énfase no aspecto critico, da suporte ao trabalho com texto no livro didatico
‘Cercania Joven’. Como o livro ‘Enlaces — Espaiiol para jovenes brasilerios’, adotado no
triénio anterior, foi utilizado novamente no triénio (2015 — 2017), consideramos os dados de

ambos os livros referentes ao mesmo periodo. Nesse caso, constatamos que as perguntas de
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base linguistica, psicolinguistica e sociocultural figuraram de forma mais igualitaria nos
materiais pedagogicos do triénio (2015 — 2017), e as questdes de cunho critico passaram a ter
ainda mais destaque em relacdo ao tri€nio antecedente.

Os resultados demonstraram que, no triénio (2018 — 2020), houve um aumento
expressivo de questdes baseadas na concepcao de leitura sociocultural, com énfase no aspecto
critico, conforme dados provenientes das atividades de leitura dos livros didaticos ‘Confluencia’
e ‘Sentidos en lengua espariola’. A evolucao foi intensificada pela ado¢ao do livro didatico
‘Cercania Joven’, o qual foi adotado no tri€nio (2015 — 2017) e instituido novamente no triénio
(2018 —2020).

A andlise das concepcdes de leitura foi sustentada pela verificacdo da relagdo
intrinseca e indissociavel entre ideologias e textos. Em se tratando de uma interpretacdo dos
dados em carater progressivo, constatamos que o trabalho com leitura nos livros de lingua
espanhola adotados pelo PNLD ofereceram, de forma gradativa e efetiva, insumo para o
desenvolvimento do Letramento Critico dos estudantes, nas salas de aula brasileiras, na medida
em que propuseram questdes de leitura que asseveram a existéncia de discursos de poder, a
imposicao de discursos variados, a saliéncia de posicionamentos ideoldgicos e as construcoes
de identidade, o que responde aos questionamentos levantados na pesquisa, cumprindo assim
0s objetivos propostos.

Acreditamos que os resultados desta investigacdo podem contribuir para uma
reflexdo acerca das praticas de avaliagdo da compreensdo critica em materiais didaticos de
lingua estrangeira, o que pode culminar em novas formas de se evitar a intersec¢ao entre as
teorias linguisticas, que apontam sujeito e sociedade como um axioma, e as praticas
pedagogicas. Compreendemos, no entanto, que sao imprescindiveis novos estudos que ampliem
esta investigacdo, como pesquisas que averiguem o tratamento da leitura nos livros didaticos
de lingua espanhola no primeiro ¢ no segundo ano do ensino médio, considerando os trés
triénios em que foram adotados, a fim de correlacionar os resultados encontrados com os
achados desta investigagdo. Outras pesquisas poderiam, além de analisar as atividades de leitura
que se ativeram exclusivamente as concepgoes linguistica e psicolinguistica, propor outras com
énfase no aspecto critico.

Por fim, consideramos importante asseverar que os resultados demonstrados nesta
pesquisa revelam que o acesso dos estudantes brasileiros aos mais variados discursos,
construidos, desenvolvidos e replicados nos paises fronteiricos de lingua espanhola, com os
quais o Brasil se relaciona culturalmente, politicamente e economicamente, tornou-se limitado,

uma vez que a desoficializacdo do ensino dessa lingua estrangeira nas escolas culmina na
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interrupg¢do da adogdo de livros didaticos de lingua espanhola, pelo PNLD, enquanto a BNCC
estiver em vigor. Nesse sentido, cumprimos o papel social de ratificar a importancia da lingua
espanhola no contexto educacional brasileiro, ao demonstrar que, nas aulas do idioma, os
estudantes tinham a oportunidade de praticar uma cidadania comprometida com as mudancas
sociais, a qual ¢ imprescindivel na sociedade tao desigual em que vivemos. Nas aulas de leitura,

essa cidadania ¢ viabilizada por meio do Letramento Critico.
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ANEXO A - TEXTO ‘LA CUOTA DE CARBONO’

X = CANTIDAD DE Y MILES DE MILLONES = X/Y = TUcUoTA PERSoNAL

CARBoNo GUE PoDEMoS LA PoBLACIGN DEL ENTONCES

EMITIR CADA Allo MUNDo

DE cARBowo

Disponible en: <http://hdrundp:org> Dos Grados separan la esperanza de la desesperacion.
Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo.

| : T

Fonte: (LD ‘EL ARTE DE LEER ESPANOL’, TRIENIO 2012-2014, p. 34).
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ANEXO B - TEXTO ‘DISNEYLANDIA’

iIsneylandia

Jorge Drexler (versi¢n)
Composicion original: Arnaldo Antunes /
Titas

Hijo de inmigrantes rusos casado en Argentina con una pintora judia, se casa por
segunda vez con una princesa africana en Méjico.

Musica hindl contrabandeada por gitanos polacos se vuelve un &xito en el interior |
de Bolivia. ‘
Cebras africanas y canguros australianos en el zoolégico de Londres.

Momias egipcias y artefactos incas en el Museo de Nueva York.

Linternas japonesas y chicles americanos en los bazares coreanos de San Pablo.
Imagenes de un voledn en Filipinas salen en la red de televisién de Mozambique.
Armenios naturalizados en Chile buscan a sus familiares en Etiopia.

Casas prefabricadas canadienses hechas con madera colombiana.
Multinacionales japonesas instalan empresas en Hong-Kong y producen con materia
prima brasilera para competir en el mercado americano.

Literatura griega adaptada para nifios chinos de la Comunidad Europea.

Relojes suizos falsificados en Paraguay vendidos por camellos en el barrio mejicans
de Los Angeles ;
Turista francesa fotografiada semidesnuda con su novio arabe en el barrio de Chuecs
Pilas americanas alimentan electrodomésticos ingleses en Nueva Guinea.
Gasolina drabe alimenta automoviles americanos en Africa del Sur.

Pizza italiana alimenta italianos en Italia.

Ninos iraquies huidos de la guerra no obtienen visa en el consulado americano de
Egipto para entrar en Disneylandia.

Disponible en: <http://www jorgedrexler com/jergedrexler htm?detectflash=false&idioma=sss

Fonte: (LD ‘EL ARTE DE LEER ESPANOL’, TRIENIO 2012-2014, p. 66).
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ANEXO C - TEXTO ‘ENERGIAS DE FUENTES RENOVABLES: CADA VEZ MAS

B gkl

CERCA’

Las reservas energéticas de! planeta se estan agotando. ¢ Cuéles serfan las alternativas al
uso del petréleo en un mundo que crece continuamente?

La humanidad comenz¢ a explorar fuentes de energia renovables hacia fines
del siglo XIX llegando a alcanzar, en varias de ellas, un desarrollo incipiente. Sin
embargo, la aparicién del petréleo, con su uso conveniente y su bajo precio, frend

. ese desarrollo. La situacién se mantuvo asi por casi un siglo hasta que, en la década
de 1970, tuvo lugar la primera crisis petrolera. Hubo entonces un gran impulso en

. los desarrollos relacionados con las energias renovables (solar, edlica, bioenergia,

geotérmica y algunas mas), que fue desacelerdandose a medida que se mejoro en el
uso mds racional de los combustibles fésiles. Algunos grupos de investigacién, sin
embargo, continuaron trabajando en el tema. Desde entonces, la situacion energética
se ha ido complicando, v los cada vez més preocupantes problemas relacionados
con la contaminaciéon ambiental han vuelto a impulsar el trabajo en las fuentes
renovables. Este autor cree que en esta nueva etapa las energias renovables jugaran

| finalmente un papel preponderante en la busqueda de un desarrollo sostenible.

Latinoamérica: para crecer hace falta energfa

La demanda energética en Latinoamérica es la tipica de los paises en desarrollo
donde el desec natural de mejorar el nivel de vida de la regién exige el aumento
del consumo energético en forma significativa. Sin embargo, estos paises son
conscientes de los varios problemas relacionados con el aumento del consumo,
como la contaminacién ambiental y el agotamiento de los recursos. Es dudoso que
se consigan estos aumentos si no se buscan cambios significativos en la forma de

mages/Thikstockphotos
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encarar la satisfaccién de la demanda en el futuro. Porello, los paises latinoamericanos
deben estar particularmente interesados en buscar vias de desarrollo alternativas
en las que el consumo de energia no conlleve los problemas de la contaminacién o
el callejon sin salida del agotamiento. Una de estas vias es la de propender al uso
de las energias renovables, por lo que este tema debe ser de alta prioridad dentro
de los planes de desarrollo de la regién, algo que todavia no estd ocurriendo con
la intensidad deseada.

En la demanda energética de Latinoamérica se aprecian dos niveles de interés
en relacién con las energias renovables: la demanda rasiva de energia dirigida al
abastecimiento de las ciudades o la industria, v la demanda rural o de poblados
pequefios relacionada con personas de bajos recursos. Si bien la segunda tiene una
importancia absoluta menor, involucra un porcentaje importante de la poblacién
que tiene requerimientos insatisfechos. Mas aun si las personas en el medio rural
no logran satisfacer sus necesidades y tienden a emigrar a centros urbanos donde
©s necesario atenderlos déandoles servicios minimos, lo que en definitiva implica
un costo considerable.

SARAIVA, Luis. Energés de fuentes renobles: cada vez mas cerca.
Ciencia Hoy. Buenos Aires, abr-mai 2006, v. 16, n. 92.

Fonte: (LD ‘EL ARTE DE LEER ESPANOL’, TRIENIO 2012-2014, p. 92-93).
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ANEXO D — TEXTO ‘BENDITO CARNAVAL: LENGUITA DE KAPULTI’

;Conoces alguna comida brasilefia de Carnaval?

Bendito carnaval: |engL'Ji{;dé Kgaﬁli |

Enviada por el Profesor Rodolfo Tafur

En Cotabambas, Apurimac,
Peru, se festeja el carnaval. Es
una fiesta traida por los espafioles,
impuesta por ellos, pero a la
que habla que agregarle nuestra
identidad. Entre otras cosas se le
pone lo que la “SALLKA” (vocablo
quechua que significa naturaleza)
nos entrega: flores, frutos, peces
del rio, carnes, etc. Cuando se
cogen o toman estos productos se
pide permiso a la Sallka; se dice
“Padre Tayta Apu, tus plantitas, 1
tus animalitos, pues dame para tus ‘

|
|
|

Kapuli (Physalis peruviana).

hijos para tu comida, para tus fiestas...”. En el vocabulario quechua, la de los
Incas, no existe la palabra “Silvestre”; es por eso que todo lo que se encuentre
en el campo animal, vegetal o mineral es de la sallka o de la PACHAMAMA. En
algun pueblo del Pert escuché: “...nuestra Pachamama, nuestra sallka nos cria,
a todos por igual, pero si quieres tomar algo, pide con respeto, con carific para ||
que nada nos haga falta”. Es asi como las jévenes casaderas se internan en el
campo a buscar el Kapuli (Physalis peruviana), llamado en algunos sitios “Bola ||
de amor”. Las que traen los mejores frutos y abundantes son hacendosas y estan ‘
preparadas para el matrimonio, y los jévenes van en busca de los peces, ahora
la deliciosa trucha. Ambos convergen para preparar un delicioso plato que se ‘
come en las fiestas del carnaval, acompafiado por una copa de PISCO PERUANO.
A este plato la llaman “lengtiita de Kapuli” o “kapuli kallpu”.

KAPULI KALLPU (receta para 04 personas)
Ingredientes:

— 02 truchas fileteadas muy delgadas
— 04 papas grandes sancochadas

— 1/4 kilo de kapulies maduros

— 01 aji rocoto

— 02 cabezas de cebolla y una lechuga
— sal, pimienta y ajos al gusto

Preparacién:

En la licuadora se muelen los ajos, pimienta, sal aji rocoto, y los kapulies. |
Este preparado se vierte sobre los filetes de trucha y se deja marinar por
30 minutos; se sirven en un plato acompafado de papa, lechuga y cebolla
finamente cortada en pluma.

Si se desea se exprime un limén. BUEN PROVECHO.

’ Disponible en: <http://www.nutriciony’tecetas.com/andino/bendito_ca:navalhm> ]

Fonte: (LD ‘EL ARTE DE LEER ESPANOL’, TRIENIO 2012-2014, p. 110-111).
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ANEXO E — FRAGMENTO DO TEXTO ‘FACTORES QUE PROTEGEN A LA
MUJER O LA EXPONEN A UNA SITUACION DE RIESGO’

Prevalencia, por lugar, de la violencia fisica y sexual infligida por Ia pareja durants lavidadela
§ mujer, entre mujet‘:'es que habian tenido pareja alguna vez £ : S <

fff&*ﬁﬁﬁﬁo@_@ﬁﬁﬁ@fﬁvfﬁ s
B S H
Sl “iﬁﬁ ifﬁ & e *}@jﬁ‘fﬁ&& ef&gj;ﬁy \a‘*‘f =

& Py +* |

Extraido de <www.who.int>, Acceso el 28 de diciembre de 2012.

Fonte: (LD ‘ENLACES — ESPANOL PARA JOVENES BRASILENOS’, TRIENIO 2012 — 2014, p.13).
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ANEXO F - ‘TIRA DEL GATO GATURRO’

(e conecr A wERneT L | me iNSTALE 1A TeLEViSioN | ( M ComPRE UN CELILAR \
INALAMBRICA , Y ARORA TENGo { SATELITAL .Y TeNGD ACCESO jf DE ULTIMA GENERACION , ¥ {
ACCESO A BILLONES DE BiTS /| A GENTOS DE CANALES be | ACCEDO A FOToS, VIDEO, MEN-
_( DE iNFORMACISN . 1 > SAIES TE TEXTO, MOSICA
™ g N M2, RiNG TONES ..

QUE iRONIA. ..
 TeNEMeS ACCESDO A Topo...
MENGS A HOSOROS MiSMoS

Gaturro, Nik © 2008 Nik / Dist. by Universal Uclick

Fonte: (LD ‘ENLACES — ESPANOL PARA J; OVENES BRASILENOS’, TRIENIO 2012 — 2014, p. 29).
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ANEXO G — FRAGMENTO DO TEXTO ‘;QUE ES GLOBALIZACION?’

globalizacion esta produciendo adn mas
desigualdades. Y, al contrario de lo que se
esperaba, crece el desempleo, la pobreza, el
hambre, la inseguridad del cotidiano, un mundo que
se fragmenta y en el que se amplian las fracturas
sociales... Es la llamada globalizacion perversa...
Porgue las grandes posibilidades ofrecidas por las
conquistas cientificas y técnicas no estan siendo
Mitton Santos (1926-2001)  utilizadas de forma adecuada... 771

-------------- $ 008000000800 Es00E000005C000000S80000050050000000000ese0EcEsaRREERERRESR

€& Un mundo solidario producira muchos empleos, ampliandose el
intercambio pacifico enire los pueblos y eliminando la belicosidad del
proceso competitivo, que todos los dias reduce la mano de obra. Es
posible pensar en la realizacion de un mundo de bienestar, donde los
hombres seran felices, en otro tipo de globalizacién332

oto: Sérgio Castro/Agéncia Estado/AE

Arte: Mateus Ban

1. Extraido de <www.festivalglobale.org>. Acceso el 17 de marzo de 2013.

2. Extraido de Por otra globalizacién: del pensamiento dnico a la conciencia universal, de Milton Santos
(Colombia: Convenio Andrés Bello, 2004).

Fonte: (LD ‘ENLACES — ESPANOL PARA J; OVENES BRASILENOS’, TRIENIO 2012 — 2014, p. 47).



ANEXO H — TEXTOS INTERSEMIOTICOS DOS PERSONAGENS FICTiCIOS
“BUMBLEBEE, WALL.E, ROBOCOP, TERMINATOR, ARTURITO”

Andreas Rentz/Getty Images

Arturito (La guerra de las galaxias)

Roocop obac) Terminator (Terminator)

Fonte: (LD ‘ENLACES — ESPANOL PARA J; OVENES BRASILENOS’, TRIENIO 2012 — 2014, p. 63).
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Fonte: (LD ‘ENLACES — ESPANOL PARA JOVENES BRASILENOS’, TRIENIO 2012 — 2014, p. 81).

ANEXO I - FRAGMENTO DE ‘LA CASA DE BERNARDA ALBA’

Amelia;

Martirio:
Amelia:

¢Te fijaste? Adelaida no estuvo
en el duelo.

: Ya lo sabia. Su novio no la deja

salir ni al tranco de la calle.
Antes era alegre; ahora ni polvos
se echa en la cara.

Ya no sabe una si es mejor tener
novio o no.

Es lo mismo.

De todo tiene la culpa esta critica
que no nos deja vivir. Adelaida
habra pasado mal rato.

- Martirio: Le tienen miedo a nuestra madre.

Es la tinica que conoce la historia
de su padre y el origen de sus
tierras. Siempre que viene le tira
pufialadas sobre el asunto. Su
padre mat6 en Cuba al marido de
su primera mujer para casarse con
ella. Luego aqui la abandond y se
fue con otra que tenia una hija

v luego tuvo relaciones con esta
muchacha, la madre de Adelaida,
y se caso con ella después de haber
muerto loca la segunda mujer.

Mateus Banti

Extraido de Lo casa de Bernarda Alba, de Federico Garcia Lorca (Madrid: Alianza, 1998).
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ANEXO J - FRAGMENTO DE “RACISMO Y GLOBALIZACION. ENTREVISTA”

Mateus Banti

d—
L{

Extraido de “Racismo y globalizacién. Entrevista’, en <www.sinpermiso.infos.
Acceso el 4 de abril de 2013.

Fonte: (LD ‘ENLACES — ESPANOL PARA JOVENES BRASILENOS’, TRIENIO 2012 — 2014, p. 97).
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ANEXO K - FRAGMENTO DE ‘EL DESCUBRIMIENTO DE AMERICA’, DE
ANTONIO ESCOHOTADO

Mateus Banti

Extraido de “El descubrimiento de América”, de Antonio Escohotado
(In: Las drogas: de los origenes a la prohibicién. Madrid: Alianza, 1994).

Fonte: (LD ‘ENLACES — ESPANOL PARA JOVENES BRASILENOS’, TRIENIO 2012 — 2014, p. 116).
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ANEXO L - FRAGMENTO DO ‘PROTOCOLO DEL MERCOSUR, DE 12 DE JULIO
DE 2004’

Emblemas: @ MERCOSUR

Extraido de <www.infoleg.gov.ar>. Acceso el 19 de febrero de 2013.

Fonte: (LD ‘ENLACES — ESPANOL PARA JOVENES BRASILENOS’, TRIENIO 2012 — 2014, p. 131-132).
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ANEXO M — TEXTO ‘LA IMPORTANCIA DE HACER CARRERA’

La importancia de hacer carrera

Hoy en dfa la mayor parte de los profesionales asocian la expresion “hacer carrera”
con la idea de ganar mucho dinero en su profesion, pero estan muy equivocados. Hacer
carrera significa obtener y conquistar en nuestro trabajo aquello que satisface nuestras
aspiraciones personales y profesionales. Debido a que este concepto es muy diferente
para cada profesional — porque depende de los objetivos de cada uno —, podemos
encontrar personas con aspiraciones muy diversas.

Las personas suelen elaborar su plan de carrera Unicamente pensando en percibir
una retribucion elevada. Su deseo es ganar mucho dinero y piensan que asi son los
mejores profesionales del mercado, pero la realidad es otra. Los sueldos no son siempre
un fiel reflejo de la capacidad y experiencia profesional, dependen del sector, la
empresa y el rea geogréfica en la que se trabaja.

Sin embargo, no todos los profesionales se gufan por aspiraciones tan materialistas.
Algunos consideran que es mas importante para su carrerd profesional el hecho de
desarrollar un trabajo interesante. Tampoco hay que dejarse engafiar por las falsas
apariencias y lanzarse al primer trabajo que resulte interesante o divertido bien por su
prestigio social o por lo que sea. Hay que meditar cudles son nuestras capacidades y
analizar detalladamente hasta qué punto somos capaces de comprometernos con esa
actividad. Todas las profesiones tienen una serie de inconvenientes, y si uno no quiere
embarcarse en un trabajo que no casa con sus aptitudes e intereses personales y
profesionales debe de investigar todos sus entresijos a fondo.

Profesionales menos ambiciosos perg quizas mas realistas planifican su carrera en
funcién de un buen ambiente de trabajo y una flexibilidad horaria. Consideran gue son
aspectos fundamentales ya que la mayor parte del tiempo lo dedican al trabajo. Existe
también un grupo de profesionales que consideran mas positivo para su profesion la
posibilidad de asumir mayor autonomia y responsabilidad en el trabajo coordinando la
actividad de otras personas.

Una vez que analices cual de esos aspectos es maés prioritario para ti a corto plazo,
tu carrera profesional da el pistoletazo de salida.

Adaptado de TalentCampus. Extraido de <www.geocitics.com>,
Acceso el 5 de enero de 2009,

\ﬁ

GREATAS IMAGES/JUPITER IMAGES

Fonte: (LD ‘SINTESIS: CURSO DE LENGUA ESPANOLA”, TRINIO 2012 -2014, p. 13).
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ANEXO N - TEXTO ‘EL FALSO SORDOMUDO’

El falso sordomudo

Un falso sordomudo — que a cambio de voluntad te da el alfabeto de los signos
plastificado — entra en una cocteleria oscura y tapizada. Al fondo, un divorciado y una
separada que se conocieron a través del chat tienen su primera cita. No se atraen (ella
se quitd afios, él se quitd kilos, y los dos se quitaron cargas familiares), pero se
esfuerzan por no parecer desolados. Hablan de los bailes de salon (jqué casualidad!, los
dos han hecho el mismo cursillo de perfeccionamiento del tango) y eso los lleva a
comentar lo anulados que se sentfan como personas con sus antiguas parejas. Después
de preguntarse los horoscopos, él comete un error tactico:

— El otro dia por poco me muero —dice. — Vi a mi ex mujer, que es Tauro, paseando
con su novio de ahora.

La separada siente celos retroactivos.

— ¢No me has dicho que la dejaste ti?

— Sf, pero la dejé sola, no con un imbécil.

Al cabo de nada, ella anuncia que tendra que irse yendo, gue manana... El
divorciado pide la cuenta. Paga con tarjeta y deja una moneda de 500 de propina.
Cuando ya estan de pie, el falso sordomudo les deja el alfabeto de los signos en la
mesa. Los dos se quedan quietos. Intuyen que si se van el hombre robara la propina.
No deberia importarles, es sélo una moneda, y ya no es suya. Ya es del camarero. Pero
les da rabia. El destino de la moneda todavia les pertenece un poco, y su destino era ser
propina. El sentimiento de tenue posesion les paraliza.

— Eso que comentabas de tu ex mujer... — dice ella, sentandose. — En realidad te
comprendo muy bien.

El levanta la mano, le pide al camarero que traiga otros dos cocteles con sombrilla'y
mas galletas en forma de pececito. Y que eche al falso sordomudo, por favor; que les
esta molestando.

Empar Moliner, El Pais semanal, Madrid, 30 de julio de 2000,

Fonte: (LD ‘SINTESIS: CURSO DE LENGUA ESPANOLA’, TRIENIO 2012 — 2014, p. 33).
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ANEXO O - TEXTO ‘LA LLUVIA’

La Huvia

En el cielo hay un gran lago. Y el lago esté siempre lleno de agua. Y las aguas son
limpidas y transparentes.

En el fondo del lago hay un aguijerito. Pero una garza blanca esta parada sobre este
hueco y no deja pasar el agua.

De vez en cuando la garza blanca tiene que abandonar su sitio con el fin de salir a
buscar alimentos para comer. Entonces el agujerito queda destapado y el agua sale por
el hueco. Y la lluvia cae sobre la tierra mojando los arboles, los campos, a los hombres y
a los animales.

Si la garza blanca no se fuese volando a buscar comida, nunca lloveria sobre la
tierra, los hombres moririan de sed y los campos se secarfan.

Si la garza blanca no se posara sobre el aguijerito del lago, estaria lloviendo seguido
sobre la tierra, los rios se desbordarian, hombres y animales moririan ahogados. Pero la
garza blanca sélo deja pasar el agua cuando siente hambre y vuela a buscar alimentos.

Estas y muchas otras cosas nos cuentan nuestros ancianos del caserio. Y nosotros,
nifios cashinauas, pensamos que es verdad lo que nos dicen.

C. Moreno Garcia et alii, Cuentos, Madrid, SGEL, 2000.

Fonte: (LD ‘SINTESIS: CURSO DE LENGUA ESPANOLA’, TRIENIO 2012 — 2014, p. 50).
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ANEXO P-TEXTO ‘EL MATADOR’

€ Lee el poema:

El matador

— Yo soy el matador.

— Yo soy el toro.

—Vengo a matarte.

— Inténtalo, si puedes.

— Me luciré contigo.

— Inténtalo, si puedes.

— Has sido noble en toda la corrida.
— Has toreado bien hasta ahora. Veremos...
— Seras mi gloria de esta tarde. Vamos.

— He dicho que “veremos”.

— Oye el silencio de la plaza. Espera.

— Un silencio de muerte.

— Moriras entre palmas y pafiuelos.

— ¢Sabes td, matador, si eso me gusta?

— El toro muere peleando. Cuadrate.

—Y el matador, a veces.

— ¢Cémo dices?

— Que el matador, a veces, también muere.
— Silencio. jVamos, toro! No me hables.

— El condenado a muerte puede hacerlo.

— La plaza se impacienta.

— Extiende el trapo.

— iEh, toro! ;Qué te pasa? (No me embistes?

_ Con una condicién: quiero musica. Pidela.

— Ya comenzo. ;No escuchas? jPronto! Arrancate.
— ¢ Qué es eso? No conozco.

— Un pasodoble. El mio.

— TU eres mi matador. ;Coémo te llamas?

— Antonio Lucas, “El Talabartero”.

— Mi matador. Mi nombre es “Poca-pena”.

—Ya lo sé. jPero vamos! jAqui, toro!

— Pienso una cosa, jsabes?

— Dila pronto. Ya el publico protesta.

— Si te enfadas, me callo. No la digo.

— El publico no aguarda. Grita, ruge.

— El publico qué sabe. Si grita, no me muevo.

— Seras el deshonor de la corrida.

— No me importa. Me llamo “Poca-pena”.

_ Te echaran al corral por manso. Ya eres bruto.

- ¢(Manso yo? ("Poca-pena ”? Bien me has visto.

iy

FLAVIO MORAIS/ARQUIVO DA EDITORA
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- jHijo de mala madre! jToma! jEmbiste!
— ¢Una patada a mi? Veréas ahora.

— jToro cobarde! jToro traicionerol

- Vas volando hasta el ultimo tendido.
Ya no tienes muleta.

Ya no tienes espada.

Ya te tengo a mis pies, doblado, de rodillas.
iEh, matador, embiste! Eres el toro.
Hazlo alegre y con arte.

Como animal de casta y de los bravos.
Un nuevo pasodoble. jPresidente!

Baja el testuz, no embistas a las nubes.
Pasame tus agujas a la altura

Del corazén. Quiero cefirme tanto,

Que toro y matador parezcan uno.

—Un momento, un momento, Poca-pena”. ‘
— No hay momento. Perfilate.

Vas a morirte de mi misma muerte.

Vas a sentir tu espada hasta la empufadura.
Vas a morder la arena sin puntilla.

No es lo mismo ser toro que torero.

iQué gran faena! jOlé, grita la plaza!
Vuelta al ruedo. jEl delirio! Las orejas,
Las medias rosa, el corbatin granate

i'Y las luces del traje, como premio!
Cascabeles de plata y banderines,

Las mulillas te arrastran en redondo.

Tu desnudo de sangre va escribiendo
Una rabrica roja por la arena.

iMas musica, mas musica, mas musical
jEra el mejor torero que he matado!

Rafael Alberti, Obras completas, Madrid, Aguilar, 1988,

Fonte: (LD ‘SINTESIS: CURSO DE LENGUA ESPANOLA’, TRIENIO 2012 — 2014, p. 65-66).
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ANEXO Q - TEXTO ‘GUERNICA’

Guernica {

El lienzo mide ocho metros de largo y cerca de cuatro de alto. En el espacio
representado, recinto interior y exterior se transfunden uno en otro. Los gestos de las
figuras, ya sean personas o sean animales, empujan hacia los margenes del cuadro, como
si buscasen reventar el formato. Una desnuda bombilla arroja una fria luz aserrada.

PABLO PICASSO/DACS/PABLO PICASSO/NG 21 DK 4

Como si la luz eléctrica no alumbrase suficientemente, una mujer catapulta por la
ventana abierta, con un largo brazo que domina todo el centro del lienzo, una lampara
de petroleo. Quiere iluminar el acaecer hasta en el dltimo escondrijo del cuadro: el
caballo relinchando herido; la cabeza inmévil del toro, que se muestra, llamativamente
levantada del cuerpo compacto, de perfil y, no obstante, con los dos ojos; incitada por
el horror, una joven de nalgas desnudas pega un brinco; con los brazos levantados,
cada mano atiesada, brama una mujer; y, claramente resaltado, el derribado jinete
sostiene en su convulsionada mano derecha, que no puede o no quiere aflojar, una
flor. La simultaneidad de todo el acaecer del cuadro obedece a una fuerza no visible,
que procede de fuera, que golpea y muestra su efecto. Pero incluso alli donde el
espacio exterior esté sefialado por una ventana cortada con forma de una lumbrera, esa
fuerza no se da a conocer. El jinete caido del limite inferior del cuadro, las dos mujeres
de la parte derecha e izquierda del lienzo claman al cielo. ; Viene de alli la fuerza
invisible?




202

:Qué ocurrié, qué hizo que este cuadro, pintado predominantemente en gris sobre
gris, llegara a convertirse en el cuadro del siglo XX, valido todavia hoy vy, de nuevo,
ahora a la vista de los horrores de estos dias? ; Adénde han ido, dado que son solo las
victimas las que dominan la escena, los autores? Todo grita: la luz eléctrica, las
personas, el caballo. Al guardar sélo el toro un mutismo lleno de sentidos, acrecienta el
alarido. Al cuadro podria dérsele ese nombre si no se llamase ya Guernica.

La historia de Guernica

La pequena ciudad Gernika esta situada cerca del mar. El 26 de abril de 1937, fue
bombardeada desde media tarde hasta entrada la noche. En oleadas, los aviones recién
fabricados y de lo mas moderno que podia ofrecer la técnica bélica antes de estallar la
Il Guerra Mundial arrojaron su carga: bombas incendiarias y bombas explosivas de hasta
500 kilos de peso. Se probaron aviones de combate. Bombardeo de espacios
densamente habitados en riguroso estreno mundial. Aquel dia, un lunes, era dia de
mercado y el centro de la ciudad estaba especialmente concurrido. Tras los primeros
trallazos, caos y desbandada. Cuando apenas habian acabado de arrojar la carga de
bombas, los tripulantes de los aviones acribillaron con rafagas de metralleta a los que
hufan. De los cerca de 7 mil habitantes de Gernika, tras el ataque habfan muerto 1654
y 889 fueron heridos. Responsable del atague terrorista fue la Legion Condor alemana,
una unidad de élite.

Pero no fue el odio a los alemanes, ni la aversién contra el golpista general Franco,
ni tampoco su manifiesta toma de partido a favor de la amenazada Republica: fue el
espanto del pintor Picasso lo que se transformé en cuadro. No sefialé enemigo alguno.
En la compleja composicién no se encuentra — ni aungue sea oculto — ni un solo
simbolo fascista, ni tampoco referencia alguna a los autores alemanes. Unicamente las
victimas se convirtieron en objetivo del pintor. A su dolor, a su horror, a su alarido, les
dio expresién por medio del arte para que el mundo viera y oyera. Pero el mundo no
vio ni oyo.

Adaptado de Gunter Grass, el 12 de marzo de 1991,
Extraido de <www.elpais.cont>. Acceso el 20 de noviembre de 2008.

Fonte: (LD ‘SINTESIS: CURSO DE LENGUA ESPANOLA’, TRIENIO 2012 — 2014, p. 94-95).
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ANEXO R — TEXTO ‘CRONICA DE LA CIUDAD DE MANAGUA’

Croénica de la ciudad de Managua

El comandante Tomés Borge me invité a cenar. Yo no lo conocia. Tenia fama de ser
el mas duro de todos, el mas temido. Habifa otra gente en la cena, linda gente; él hablo
poco o nada. Me miraba, me media.

La segunda vez, cenamos solos. Tomas estaba mas abierto; contest6 suelto mis
preguntas sobre los viejos tiempos de la fundacion del Frente Sandinista. Y a
medianoche, como quien no quiere la cosa, me dijo:

— Ahora, contame una pelicula.

Me defendi. Le expliqué que yo vivia en Calella, un pueblo chico, donde poco cine
llegaba, peliculas viejas. ..

— Contame - insistio, ordend. — Cualquier pelicula, cualquiera, aunque no sea
nueva.

Entonces conté una comica. La conté, la actué; intenté resumir, pero él exigia
detalles. Y cuando terminé:

— Ahora, oftra.

Conté una de gangsters, gue terminaba mal.

— Otra.

Conté una de vaqueros.

— Otra.

Conté, inventandola de cabo a rabo, una de amor.

Creo que estaba amaneciendo cuando me di por vencido, supliqué clemencia y me
fui a dormir.

Me lo encontré a la semana. Tomés se disculp6:

— Te expriml, la otra noche. Es que a mi me gusta mucho el cine, me gusta con
locura, y nunca puedo ir.

Le dije que cualquiera podia entenderlo. El era ministro del Interior de Nicaragua,

en plena guerra; el enemigo no daba tregua y no habfa tiempo para el cine, ni lujos asi.
— No, no — me corrigié. — Tiempo, tengo. El tiempo... uno se hace el tiempo, si
quiere. No es problema de tiempo. Antes, cuando estaba clandestino, disfrazado, me

las arreglaba para ir al cine. Pero ahora...

FLAVIO MORAIS/ARQUIVO DA EDITORA

No pregunté. Hubo silencio, y siguic:

— No puedo ir al cine porque... porgue yo, en el cine, lloro.

— Ah - le dije. — Yo también.

— Claro — me dijo. — En seguida me di cuenta. La primera vez que te vi, pensé: “Este
tipo llora en el cine”.

Eduardo Galeano. Extraido de <www.patriagrande.inet>. Acceso el 13 de marze de 2010.

Fonte: (LD ‘SINTESIS: CURSO DE LENGUA ESPANOLA’, TRIENIO 2012 — 2014, p. 110).



ANEXO S — TEXTO ¢;QUIEN VA A CANTAR?’

d

.Quién va a cantar?

Cuando se pierda toda la poesia,
cuando la gente sdlo sobreviva,
cuando el cansancio mate la alegria,
seremos una maquina de trabajar.

Si globalizan nuestro pensamiento,

solo habra un libro con el mismo cuento.
Sin esa magia de la fantasia,

la musica del mundo no tendra lugar.

Pregunto yo:

;Quién va a cantar?
¢Quién va a sonar?
;Quién va a tocar la melodfa del amor?

¢Quién va a cantar?
;Quién va a sofar?
;Quién va a pedir para que no calle el cantor?

Si cada pueblo tiene un presidente,
que por lo menos rime con la gente.
Cuando el reparto sea mas coherente,
tendremos un planeta con identidad.

Cuando el amor sea lo mas urgente,
no tendra caso la guerra de oriente.
Cuando el racismo no tenga parientes,
me sentiré orgulloso de la humanidad.

Ruben Rada, Quién va a cantar,
Montevideo, Polygran/Universal, 2000.

Fonte: (LD ‘SINTESIS: CURSO DE LENGUA ESPANOLA’, TRIENIO 2012 — 2, p. 127).
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ANEXO T — TEXTO ‘EL CAMALEON QUE NO SABIA DE QUE COLOR PONERSE’

El camaledn que finalmente no sabia de qué color ponerse

En un pais remoto, en plena Selva, se presentd hace muchos anos un tiempo malo
en que el Camaleodn, a quien le habia dado por la politica, entré en un estado total de
desconcierto, pues los otros animales, asesorados por la Zorra, se habian enterado de
sus artimafas y empezaron a contrarrestarlas llevando dia y noche en los
bolsillos juegos de diversos vidrios de colores para combatir su ambigliedad e
hipocresia, de manera que, cuando él estaba morado y por cualquier
circunstancia del momento necesitaba volverse, digamos, azul, sacaban
rapidamente un cristal rojo a través del cual lo vefan, y para ellos continuaba
siendo el mismo Camaledn morado, aunque se condujera como Camaleén azul;
y cuando estaba rojo y por motivaciones especiales se volvia anaranjado, usaban
el cristal correspondiente y lo segufan viendo tal cual.

Esto solo en cuanto a los colores primarios, pues el método se generalizd
tanto gue con el tiempo no habfa ya quien no llevara consigo un equipo
completo de cristales para aguellos casos en que el mafioso se tornaba
simplemente grisaceo, o verdiazul, o de cualquier color mas o menos indefinido,
para dar el cual eran necesarias tres, cuatro o cinco superposiciones de cristales.

Pero lo bueno fue que el Camaledn, considerando que todos eran de su
condicion, adoptd también el sistema.

Entonces era cosa de verlos a todos en las calles sacando y alternando
cristales a medida que cambiaban de colores, segun el clima politico o las
opiniones politicas prevalecientes ese dia de la semana o a esa hora del dia o
de la noche.

Como es facil comprender, esto se convirtié en una especie de peligrosa
confusién de las lenguas; pero pronto los més listos se dieron cuenta de que
aquello serfa la ruina general si no se reglamentaba de alguna manera, a menos
de que todos estuvieran dispuestos a ser cegados y perdidos definitivamente por
los dioses, y restablecieron el orden.

Ademés de lo estatuido por el Reglamento que se redacté con ese fin, el
derecho consuetudinario fijo por partes reglas de refinada urbanidad, segun las
cuales, si alguno carecia de un vidrio de determinado color urgente para
disfrazarse o para descubrir el verdadero color de alguien, podia recurrir
inclusive a sus propios enemigos para que se lo prestaran, de acuerdo con su
necesidad del momento, como sucedia en las naciones mas civilizadas.

Solo el Leén que por entonces era el Presidente de la Selva se reia de unos y
de otros, aunque a veces socarronamente jugaba también un poco lo suyo, por
divertirse.

De esa época viene el dicho de que todo Camaledn es segun el color del
cristal con que se mira.

FLAVIO MORAIS/ARQUIVO DA EDITORA

Augusto Monterroso, La oveja negra v demds fibulas, Buenos Alres, Periolibros, 1993.

Eona

Fonte: (LD ‘SINTESIS: CURSO DE LENGUA ESPANOLA’, TRIENIO 2012 — 2014, p. 144).
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ANEXO U - TEXTO ‘VIDEOJUEGOS, ADCCION O AFICION’

o ———— =

Videojuegos,

- - ¥ - m
éadiccion o aficion?
Primero fue la adiccion a la television. Con la
irrupcion masiva de la informética en los hogares,
aparecieron nuevas modalidades adictivas. La
que parece estar mas de moda Ultimamente es la
adiccion a los videojuegos, un fenémeno exten-
sible ya no solo a los nifos, sino a toda la socie-
dad al completo. Pero... ;qué hay de realidad o
ficcion en todo esto? ¢ Estamos hablando de una

auténtica adiccion o de grandes aficionados a los
videojuegos?

Kleber Sales/CB/DA Press

01 Dic. 2003 | Sarah Romero
Quién le iba a decir a Nolan Bushell

cuando disefno alla por el afo 1971 el |

primer juego electronico con un éxito sin igual, el Ping Pong, que veinte o treinta afios después,
tacharian a los videojuegos de fomentar la violencia, el caracter hurano, la falta de autoestima, la
depresion, y otorgandole el tratamiento de ciberpatologia de la nueva sociedad de la informacion.

Pero, ¢cual es la verdad sobre esia “adiccion” a los videojuegos?

Pues depende a quién le preguntemos. Si preguntamos a un psicélogo especialista, lo mas légico
es gue nos conteste que los videojuegos son un peligro para la sociedad que puede derivar en
una posterior ludopatia, asegurando que quienes de jévenes pasan horas y horas delante de sus
ordenadores o consolas, de mayores, lo haran delante de las maquinas tragaperras. Si todavia no
hubiésemos quedado convencidos con la contestacion de psicologo, este nos alertaria ademas de
gue muchos de los comportamientos agresivos y descontrolados que se dan entre los jovenes son
provocados por los videojuegos. Y que en algunos casos, estos jovenes pueden llegar a convertirse
en auténticos psicopatas.

Esto enlaza perfectamente con la imagen gue nos ofrecen los medios de comunicacion de masas.
+Como nos presentan a los jugadores? Son dificiles de olvidar aquellas imagenes en televisiéon en |
las que se presentaba al Joven Que Asesind A Sus Padres Con Una Katana porque pensaba que se
trataba del héroe de Final Fantasy VII. O también aguellas otras de los chicos norteamericancs que
realizaron una horrible matanza en Colorado, asegurando y recalcando, como en el caso de la Katana,
gue ambos, Eric Harris y Dylan Klebold, eran fervientes seguidores del archiconocido juego Doom.

Esta claro que sucesos como estos, de los gue los medios se han encargado de difundir, a su manera,
eso si, han ensuciado la imagen de los videojuegos v de sus aficionados, y provocando un rechazo
social de facto ante cualquier asunto relacionado con este tema.

Los efectos positivos de los videojuegos

Por otro lado, nos encontramos aquellas personas que creemos en el videojuego como aficion y no
como un peligro publico. Le pese a quien le pese, existen muchas personas que defienden los efectos
positivos que producen los videojuegos. Una de esas iniciativas la conformé el proyecto Games To
Teach del MIT (Massachusetts Institute of Technology), patrocinado por el gigante Microsoft. Este
programa, de los juegos a la ensefanza, investigaba la forma de incorporar la tecnologia de los juegos
a la educacion, al colegio. =
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Durante este estudio, se llegd a la conclusion de gue algunos juegos agudizan
el pensamiento critico, mejoran las habilidades sociales y aumentan la capacidad
empatica de los jugadores (a través de la eleccion del sexo opuesto como géenero
del personaje, por ejemplo).

Pero esto no acaba aqui. Hace pocos meses la revista Nature sacaba a relucir un
estudio que impactd con un gesto de impresion entre los detractores de los juegos
|y con un asentimiento de conformidad entre la comunidad de jugadores. El estudio
| de Nature revelaba que “los individuos gue emplean con frecuencia los videojuegos,
| tienen mas capacidad de concentracion que el resto”. Después de dedicar horas
a controlar a nuestros enemigos en la pantalla y creando estrategias para lograr
| lavictoria, “los jugadores se conforman como unos maestros procesando muchas
informaciones al mismo tiempo y ademds son capaces de cubrir un angulo visual
mucho mas amplio que los que dedican sus momentos de ocio a otras actividades”.

Sobre ciberpatologias y miedos varios

Llegados a este punto, la idea de gue los juegos tienen el poder de arruinar la vida
de una persona se torna bastante absurda. La aficion a los videojuegos hay que tratarla
como lo que es, un pasatiempo de ocio, y la premeditada intencion de la sociedad
de tacharla como una ciberpatologia no es sino la preocupacion y el temor de gue la
tecnologia tenga mas poder que ellos; un miedo gue los deja indefensos y que lleva a
la revelacidn, como un escudo ante lo desconocido. De modo que, simplemente habria
que recordar, y hacerlo mas a menudo, que solo se trata de un juego.

Romero, Sarah. Videojuegos, ;adiccion o aficion? La Flecha, 1 de diciembre de 2003. Disponible en: <www.laflecha net/
editorial/2003-49>. Acceso el 28 de enero de 2013.

Fonte: (LD ‘CERCANIA JOVEN’, TRIENIO 2015 — 2017, p. 27-28).
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ANEXO V — TEXTO ‘PREJUICIOS Y ESTEREOTIPOS MAS COMUNES SOBRE LA
INMIGRACION EM ANDALUCIA Y LOS ARGUMENTOS PARA

CONTRARRESTARLOS’
Texto 1 '
GENERAN CONFLICTOS e
iSabias que...?
Todas las relaciones humanas, como las laborales, pueden generar conflicto.

Estos conflictos surgen en la empresa por

diferentes motivos: recursos limitados, dependencia, carga laboral, diferencia de objetivos...

Por lo tanto, pensar que los problemas en el entorno laboral siempre son fruto de la plantilla,
no se ajusta a la realidad. Y mucho menos pensar que los conflictos los generan los trabajadores
y trabajadoras inmigrantes por el simple hecho de serlo.

Una vez més la solucién est en las politicas de integracion, en fomentar el compatierismo,

) ] . : | i Fuentes:
la diversidad y valorar a las personas trabajadoras por su capacidad y experiencia, ———
;Y t qué opinas? “Prejuicios y estereotipos
‘ ) . ; mds comunes sobre
¢Piensas que un entorno de trabajo multicultural puede aumentar la productividad? inmigracién eni Andaucia
Coméntalo con tus amigos y amigas, familiares o compaieros y compatieras de trabajo. y los azgumentos para
contrarrestarlos”, 2010.
Esta demostrado: en un entorno de trabajo diverso y tolerante, la productividad puede ser muche mayor. Feclogiaatiadas
la TMpresa, Conflictos
laborales

7



desafios

, prejuicios y

2 = Mundo laboral: mercados, voluntariado,

Texto 2

;Sabias que...?

Las personas inmigrantes que trabajan legalmente en Espafa cotizan a la Seguridad Social y pagan sus

impuestos, como cualquier ciudadano o ciudadana.

Nuestro sistema de bienestar implica y beneficia a todos y todas, de forma equilibrada. Segtin
el Banco de Esparia, la inmigracién no ha aumentado el gasto social, sino que ha disminuido el
déficit de Seguridad Social para afrontar las pensiones de los espafioles y las espatiolas.

La contribucién de la poblacién extranjera al sistema de pensiones favorece a toda la
poblacién y supone una ayuda decisiva para el mantenimiento de las mismas. Las personas
inmigrantes han permitido ganar 7 afios al momento en el que el sistema de Seguridad Social
podria tener problemas de sostenibilidad.

Las personas inmigrantes, al cotizar en la Seguridad Social, tienen los mismos derechos gue cualguier

ciudadano.

Datos

En 2011 hubo més de 1 800 000 personas inmigrantes afiliadas a la Seguridad Social en Espatia.

En 2011 hubo mas de 380 000 personas inmigrantes que cotizaron a la Seguridad Social en la
Comunidad de Madrid.

&Y ti qué opinas?

¢ Piensas que las personas inmigrantes son importantes para garantizar el sistema de

pensiones de nuestro pais? Hablalo con tus amigos y amigas, familiares o compatieros y
compafieras de trabajo.

Texty s LA INMIGRECION COMPITE

:Sabias que...?

La inmigracion no disminuye las oportunidades laborales para la poblacién autdctona.

Solo

tiene efectos muy limitados sobre las condiciones laborales de personas trabajadoras nativas.

Con la inmigracién se ha facilitado la incorporacion de la mujer al mercado laboral porque
las actividades relacionadas con las tareas del hogar, cuidado de menores, etc. tradicionalmente
realizadas por mujeres, ahora son asumidas por mujeres de nacionalidad extranjera.

La inmigracién ha revitalizado sectores laborales deprimidos y ha favorecido la creacién de
nuevos puestos de trabajo. Ademas, se han ocupado puestos que las personas espatiolas no
queriamos desempefiar.

Datos

Enla dltima década el 60% del crecimiento de la economia espatiola se puede asignar ala
inmigracién.

La competencia se da entre las personas, independientemente de las nacionalidades y de los origenes.

Puentes:

“La contribucién de la inmigracién a la poblacion espafiola”. Informe mayo de 2011, Fundacién Ideas.
Sami Nair: “Falsos conocimientos y prejuicios hacen de la inmigracién un chivo expiatorio ideal”.
<http://www.aidex.es/observatorio/reflexiones/rsociedad/inmigrantes. htm> .

Informe “Inmigracién y mercado de trabajo”, de Miguel Pajares.

Juan R. Cuadrado Roura, Carlos Iglesias Ferndndez y Raguel Llorente Heras: “Inmigracién y mercado de trabajo
en Espafia (1995-2005)". Fundacién BBVA.

Oficina Econ6mica del Presidenter <http://www lamoncloa.es/Programas/OEP/default htms.
Fundacion de Estudios de Economia Aplicada, Informe 2008.

Fundacién Jaume Bofill,

Observatario Permanente de la Inmigracion, Secretaria de Estado de Inmigracién.
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. Fuentes:

Sami Nair: “Falsos
conocimientos y
prejuicios hacen de la
inmigracion un chivo
expiatorio ideal”.
<www.aidex.es/
observatorio/

- reflexiones/rsociedad/

inmigrantes.htm>.
Banco de Espatia.
Fundacion de Estudios
de Economia Aplicada:
<http://www.fedea.es/
report2008>.
Ministerio de Trabajo
e Inmigracién. Junio
de 2011.
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Texto 4

BAJAN LOS SALARIOS

;Sabias que...?

Las personas inmigrantes no se ofertan voluntariamente para reducir sus derechos laborales o cobrar menos;

son los empresarios los que se aprovechan, siendo a veces culpables de su condicion irregular.

Su situacién es similar a la de otros colectivos en situaciones precarias: mujeres, jévenes y
trabajadores y trabajadoras sin cualificacién.

Los salarios mas bajos se dan en hostelerfa, construccién, comercio, actividades inmobiliarias,
servicios empresariales y servicios personales. Por lo tanto, los sectores en los que ahora se dan

los salarios méas bajos ya estaban en esta misma situacién antes de que llegasen los flujos mas :
intensos de inmigracién.

Como toda la clase trabajadora, las personas inmigrantes también sufren una estructura de salarios poco

igualitaria.

Fuentes:

Sarni Nair: “Falsos conocimientos y prejuicios hacen de la inmigracién un chive expiatorio ideal”.

<http://vrww.aidex es/observatorio/reflexiones/rsociedad/inmigrantes htm> .

Informe “Inmigracién y mercado de trabajo”, de Miguel Pajares.

Juan R. Cuadrade Roura, Carlos Iglesias Ferndndez y Raquel Llorente Heras: “Inmigracién y mercado de trabajo en Espafia (1295~
-2005)”. Fundacién BBVA.

Oficina Economica del Presidente: <htep://www.lamoncloa.es/Programas/OEP/default htm>.

Fundacion de Estudios de Economia Aplicada, Informe 2008.

Fundacion Jaume Bofill.

Observatorio Permanente de la Inmigracion, Secretaria de Estado de Inmigracion

Texto 5
UIEREN TRABAJAR ! o
b S , VOCABULARIO
;Sabias que...? ‘ DEAPOYO
. Afrontar: hacer
Las personas inmigrantes no solo trabajan, sino que ademas cr: empleo, | frenteauna
ituacién.
formando nuevas empresas. o
- Contrarrestar:
Los datos son contundentes: las personas inmigrantes en activo superan en 10 puntos a la . reducir o anular
poblacién total espafiola. Lo que demuestra que la mayoria de las personas inmigrantes vienen | 1‘1’5 efectos de
; g : . algo.
con un gran interés por trabajar. FiL
Por el contrario, la tasa de paro de las personas inmigrantes esta bastante por encima de la | Conjllmt; dfii
media total. Y es que en épocas de crisis, los colectivos més desfavorecidos son los que mas se ; i:fe:p[:-;ae
ven afectados. -

Datos
En el 2011 mas de 200 000 personas inmigrantes trabajaron como auténomos en Espafia.
Mas del 67% de las personas inmigrantes son activas.

La tasa de desempleo del colectivo inmigrante en el tercer trimestre del 2011 fue del 32,7%.

Que las personas inmigrantes encuentren empleo, depende de las oportunidades que las empresas les den,y |

de gue valoren sobre todo su experiencia.

Fuentes:

Argumentario CRE “Prejuicios y estereotipos mds comunes sobre la inmigracién en Andalucia y los argumentos para contrarrestarlos”,
2010.

Ministerio de Trabajo e Inmigracién. Junio de 2011.

EPA (Encuesta de Poblacién Activa), 3 trimestre de 2011.

Fundacion “La Caixa’.

Fonte: (LD ‘CERCANIA JOVEN’, TRIENIO 2015 — 2017, p.77-79).
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ANEXO W — TEXTO ‘JUGUETES: MAS SEXISTAS, IMPOSIBLE’

Juguetes: mas sexistas, imposible

LA PERIODISTA se sienta el miércoles frente al televisor pensando que los anuncios de regalos para los pe-
quedios habrian evoluecionade, coma ha sucedido en la sociedad. ¥ comprueba, con estupor, la misma distribu-
cién de roles

SILVIA NIETO

En un encantador anuncio naviderio de la tienda barcelonesa Almacenes Alemanes,
fechado en 1935, aparecen dibujados nifios y nifias que interactdan con diferentes ju-
guetes. Ellos blanden espadas, conducen coches y construyen mecanos. Uno, disfrazado
de indio, monta a lomos de su padre, que le hace de caballo. En cuanto a las nifias, varias
transportan mufiecos entre los brazos, una empuja un cochecito de bebé y otra cocina
castafias. Incluso hay una que sirve un céctel a un nifio disfrazado de cazador. Pues bien:
la (mala) noticia es que el actual panorama no es muy distinto. Los fabricantes de jugue-
tes y sus respectivas agencias de publicidad siguen empefiados en utilizar la diferencia de
género como herramienta de venta a toda costa, tal que si el tiempo se hubiese detenido
para ellos en 1935.

La tltima en alertar de la situacién ha sido la Confederacién Espafiola de Organiza-
ciones de Amas de Casa, Consumidores y Usuarios (CEACCU): “Sobre el género, persiste
en las campanias promocionales la narracién sexista: a pesar de que preferentemente el
protagonista es mixto, la publicidad de juguetes en su conjunto reproduce un discurso
sexista’.

Un nifio espafiol ve una media de 49 anuncios al dia (cifra que aumenta extraordi-
nariamente en el periodo cercano a la Navidad, con sesiones de mas de 20 anuncios
seguidos en cada pausa entre programas). Segin Norminanda Montoya Vilar, profe-
sora de la Universidad Auténoma de Barcelona y autora de la investigacién El papel
de la voz en la publicidad audiovisual dirigida a los nifios, el bombardeo publicitario es
especialmente critico en la etapa que va desde los cuatro hasta los siete afios, cuando
Ja personalidad no esta definida y resulta mas influenciable. Segiin estudios realizados
por el especialista en psicologia infantil Kenneth O'Bryan, los anuncios se convierten
en un eficaz instrumento de ensefianza para grabar cualquier idea relativamente sim-
ple en la mente infantil. Y en ese mundo de las ideas estdn integradas las actitudes y los
valores. Asi, la publicidad de juguetes ejerce un poderoso influjo sobre la descripcién
que el nifio se hace de su sexo y del contrario.

El lenguaje no es un vehiculo menos poderoso para estos prejuicios. El de los anuncios

\para nifias es eminentemente cursi, con superabundancia de diminutivos (pastelitos,

casita, perrito, dedito...) y expresiones de ternura (te quiero tanto, necesitaba miamor...),
mientras que en los dirigidos a los varones los rasgos dominantes son los aumentativos
(accién sin limites, las posturas més arriesgadas...) y la utilizacién de expresiones liga-
das a la competitividad (td tienes el poder, acabar con tu méximo oponente...). Ademas,
mientras en los primeros predominan las voces suaves femeninas, en los segundos lo
hacen las masculinas de tono autoritario (tipo Constantino Romero). “La voz masculina”,
indica Montoya Vilar, “representa la autoridad y el refuerzo de la autoridad, reflejado en
una voz adulta, es muy importante para los nifios a la hora de decidir”.

Las representaciones del universo adulto propias de cada género tampoco se quedan
mancas en lo que a enfoque sexista se refiere. Mientras Action Man (el héroe més grande

Imagenes: Shutterstack com/ID/BR
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de todos los tiempos) lucha en las calles contra el Doctor X, Barbie lava a su perrito o pre-
para “pastelitos y gelatina” en su cocina méagica. Un mundo bipolar cuyos extremos son
aparentemente irreconciliables (a pesar de que hoy, defenestrado Ken, Action Man se
configure como la mejor opcién posible para Barbie) cuyos limites, para ellas, se quedan
entre los muros del hogar, y, para ellos... inalcanzables, porque el universo ladico de los
varones es un auténtico macrocosmos donde abundan los mundos fantasticos (Bionicle,
Alien Attack, Castillo de Crayskull...).

Cuando la murieca no estd en la cocina, aparece convertida en todo un objeto sexual.
Asi, las Bratz, con los labios y 0jos pintados y “tan atrevidas como t”, prometen a sus
compradoras brillar “en la pista y porla noche”. Eso si: como buen objeto, la nifia-mujer per-
siste en su ancestral actitud pasiva. Y como muestra,
un botén. Hasbro invita a jugar a Linea Directa asf:
“Descubre quién te va a pedir salir, adivina quién es
el chico misterioso y organiza la fiesta mas divertida”.
Ademas, se incide en un caracteristico patrén comu-
nicativo femenine, el de la ocultacién: “Cuéntale tus
secretos a tus amigas”.

No se trata de adoptar una postura integrista,

falsamente progre y obligar a que los nifios jueguen
con Barbie Sirenas y las nifias con Hulk (a menos que
quieran, claro). De hecho, el problema no esta tanto
en los juguetes en si mismos, como en la forma en
que la publicidad encaminada a promocionarlos orienta su uso a solo uno de ambos géne-
ros. El marketing infantil es una disciplina muy desarrollada (empresas como Ericsson
tienen departamentos especificos para la investigacién de nuevos productos dirigidos
exclusivamente a nifios) que a veces roza lo maquiavélico. La industria juguetera apuesta
por la diferenciacién de género porque asi su target (publico objetivo) estd mucho més
definido, lo que evita el riesgo de diluir el mensaje. No debemos olvidar que la publicidad
no transforma la realidad, sino que se hace eco de ella. Seglin Raul Peralba, presidente
de la empresa de marketing Positiong Systemn, “la industria juguetera se enfrenta a un
dilema: quienes compran los juguetes no son los nifios, sino sus padres, y lo que quieren
estos es que sus hijos tengan actitudes de adulto, las que ellos consideran aceptables.
Solo una empresa arriesgada, capaz de superar los prejuicios y los estereotipos, podria
vencer este escollo. ;Cémo? Con responsabilidad social y pensando primero en el nifio,
en qué le divierte (y no, como se hace ahora, en el margen comercial y en convencer al pa-
dre)”. Afortunadamente, la sociedad se mueve y algunos fabricantes son conscientes de
ello. Como Scalextric (Tecni Toys), en cuyo nuevo anuncio aparecen un nifio y una nifia
jugando con idénticas actitudes. ;Por qué esta apuesta? La propia experiencia de Peralba
da respuesta: “Tengo cuatro hijas v todas han jugado con coches por la sencilla razén de
que a mi me gustan mucho y eso se transmite”.

Y si Tecni Toys lo ha hecho, jpor qué no MB (Action Man) o Mattel (Barbie)? Es sen- g?g?,%iybnmﬁ
cillo: quienes compran los juguetes, los adultos, no estarian muy de acuerdo con tamana
liberalizacién de las costumbres. La mitad de los padres, segiin las encuestas, creen que

Jaimie D Travis/DK Stock/Corbis/Latinstock

Scalextric.

Progre: forma
reducida de

hay juguetes propios de nifio y juguetes propios de nifia. “progresista”.
Disponible en: <hup:/fwww.elmundo.es/cronica/2003/424/10702737 11 . himl>. Acceso el 7 de abril de 2013. Escollo:
obstaculo.

Fonte: (LD ‘CERCANIA JOVEN’, TRIENIO 2015 — 2017, p.116-117).
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Ayer, mientras miraba “Prensa Libre”, programa nocturno
periodistico dirigido por Rosa Maria Palacios, cambié mi obtusa
forma de pensar con respecto a los congresistas a los que

yo consideraba mufiecos de adorno en la camara. Tengo una
predileccion por los académicos, los que estudiaron y pudieron
desarrollar una carrera politica en base a esfuerzo de superacién y
conocimientos. Aun creo que son los que de alguna forma marcan
la pauta en lo que es relevante dentro del Congreso. Por supuesto,
esto es mermado por las “coincidencias” politicas y alianzas
vomitivas que puedan surgir.

REPRODUCCION

Nunca he sentido un acercamiento hacia los congresistas electos
por popularidad. [...] Pero después de escuchar la entrevista a la
congresista Hilaria Supa, entendi que estaba equivocado.

Negar la hoja de vida de esta politica y vapulearia, como lo

han hecho algunos congresistas y periodistas, es negar a un
sector de la poblacion que ella representa. Es decir que el Per
contiene Gnicamente a los privilegiados que pudieron optar

a una educacién. Es ignorar a peruanos que han visto en ella
cualidades de organizacion, de liderazgo y que han depositado
en ella su confianza.

El hecho de no saber escribir correctamente o de no tener

una educacién académica no la disminuye en las capacidades
que tiene para traducir el clamor valido de un sector de la
poblacion. Un sector que preferimos ignorar y ridiculizar por
no ser lo suficientemente sofisticado. Un sector gue merece
del Estado educacién y cuidado de la salud. Si se invirtiera mas
en educacion y en alimentacion tendriamos representantes de
estas comunidades con mejores herramientas de gestion y sus
proyectos serian viables.

Por ello, yo si pido disculpas a nombre de los ignorantes.
Ignorantes, (hasta hace unas horas) como yo, por perder la
percepcion y recurrir a formulas académicas. Supa, que si supo
plantarse a lo Kina y responderie al periodista Mariategui, dijo:
a mi no me tienen que pedir perddn, sino a los peruanos que me
eligieron. A los quechuas, aymaras y amazdnicos.

k4

TETE SEER ) SE Giee Z >
Fragmento de <http://verdeopinion.blogspot.com.br/2009/04/lo-que-supo-supa.html>. Acceso el 22 en. 2016.

Fonte: (LD ‘CLONFUENCIA’, TRIENIO 2018 — 2020, p.14-15).
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ANEXO Y - TEXTO ‘OFICINAY DENUNCIA’

JOAQ HASS

Todos los dias se matan en New York
cuatro millones de patos,

cinco millones de cerdos,

dos mil palomas para el gusto de los agonizantes,
un millén de vacas,

un millén de corderos

y dos millones de gallos

que dejan los cielos hechos anicos.
Mas vale sollozar afilando la navaja
0 asesinar a los perros

en las alucinantes cacerias

que resistir en la madrugada

los interminables trenes de leche,

los interminables trenes de sangre,

FAprectag e parorbieln A TR e Cocdigo Mamale 68010, e 10 e favesiio de (Eam

y los trenes de rosas maniatadas

por los comerciantes de perfumes.

LORCA, Federico Garcia. Oficina y denuncia (fragmento). En: Poeta en Nueva York.
Barcelona: Red Ediciones/Linkgua Digital, 2011. p. 83-84.

Fonte: (LD ‘CLONFUENCIA’, TRIENIO 2018 — 2020, p.45).
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ANEXO Z — TEXTO ‘SEMANA TRAGICA EN BARCELONA’

MUNDaO

= clmundo.es s
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AT | Vi s e
Semana Tragica de Barcelona, cien afios de una
rebelion a sangre y fuego

Fiar Cituga Barguain |
Fectanlionnda hines 72003 1608 hores

26 dejulio dee 1909, Los trabigsdores han cormvecado huskz generd en Barcelona. Mada hacs
presagEr 3 primen hors de eele s revindicalive que Lna semana irgica scabiaba de comenzs,
Sin embargo, af final de ese mismo diz, concrelaments a b 23.50 horas, un grop de hembres y
mujeres asalta o mcendia o Patronato Obeero de San Jose en of Poblero. [...]

[ L2t rebesfidn s soloco y b amenaz que supuso para o sden establecids do pass 2 ua
i i represiva, Qi ey proe| ol moi abram.

Chonn St 0. TR S |
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No bk sitic on las prisiones par albesgar 2 ks 3.000 detenidos, de ks que mas do 1,700 e
provesados ¢ 17 condenades 2 mure, Tueron geeutads cnco personas, mbre elas Frances: Forer
i Guardia of ser cormid i ol principsal bl e b reviselia. Sin ombarga,

s muerie desencadend una smportants cempatia de condenis inlemascionales que acabaria con &
pubszrme de Maure

En visperas del contenerio die aguella revueita que pasd a ka Historia como Semana Trigica
[Sangrienty, Triste, de Lute, Roja o Glorosa para otres), se suceden los conferencias sobre of
lema y virios libros coinciden en s librerias para hocer balance de aquel suceso. Asi, Dolors
Marin hixse un retrato minuciose de los sconlecimientos en "La Semana Tragica' {La Esfera de
los Liksrors}; Francisco Dergasa se detiene on ol husitamiento del director do b Escuela Modema
en ") Qusen mata a Ferner | Guardia?' (Aguilar) y Anfoni Dalmay elabora una cronica que irata
de explicar [as cousis, ol desarmlle y of dosenlace de aquellas jomadas en 'Siole dias de
furia" {Desting).

Dalors Marin, que dediva su fbro o *les dlimas maestres gue en 1539 marcharan al exili,

s oowdlarn o lerminann siendo fusilados®, reserva uns buena parle de sw estedio a los
hombres y mujores que a pincipios de siglo, y desde ks escuolas, contribuyeeon o sacar 3
peneraciones de espanoles de o ignorancia, *la peor de las pobrezas®. ¥ ko hace, no sala’
para rescalar la innovador labor de la Escuela Moderna, a cuyo frente estaba Ferer | Guardia,
san porgue considera que, para entender los hechos, hay que ahondar en 2 complea historia
social de Catahufia.

PR

Diesde luege, of oaldo de cultive de una Barcebona rica frente a una Barcelona pobre cslaba
stvido: las jomadas de irabajo suparaban las 12 6° 13 horas, no exislis o descanso dominical,
no habia coberura sanitari... La Barcelona fca e la propielaria de s fbricas lestiles

¥ molabingicas, ks que lione tedos los priviegios, la gue controla b2 cultura y b snsefianza.

La Bartelona pobre s la que irabaga y la que e que nulrir las hersas oxpedicionarias
espafiolas con desting a la guérma dol B, porque sio se libraban los que podian pagar un
canon de .00 reaks junos 1.500 eurs de b épotal.
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Fonte: (LD ‘CLONFUENCIA’, TRIENIO 2018 — 2020, p.80-81).
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ANEXO AA — TEXTO ‘LAS PALABRAS COMO RESULTADO DE LA REBELDiA
JUVENIL’

REPRODUCCION

P ublicable

El diario de Tea

& POLITICA SOCIEDAD CULTURA ESPECTACULOS DEPORTES ESPECIALES MULTIMEDIA

SOCIEDAD - EL LUNFARDO Y LOS ADOLESCENTES

Las palabras como resultado de la rebeldia juvenil

Chabén, guita, yuta, laburo. Los jévenes son generadores de nuevas expresiones utilizando, incluso sin
saberlo, gran parte del tradicional lunfardo portefio. Diario Publicable habld con dos especialistas sobre las
particularidades de nuestro léxico.

ciento quince 115

IGNACIO MOLINA @NAACHMOL // JUEVES 20 DE MARZO DE 2014 | 15:50

REPRODUCCION

“En todo argot, que es el lenguaje utilizado por un determinado
grupo de personas, los jovenes son cruciales. Aproximadamente
el 95 por ciento de las nuevas palabras son creadas por ellos”,
sostiene el licenciado en Letras y miembro de la Academia Portefa
de Lunfardo Oscar Conde.

Los adolescentes tienden a comunicarse con un lenguaje diferente
para separarse de las generaciones mayores, principalmente

de sus padres. “Ese léxico comun los ayuda a constituir un

grupo de identificacion”, afirma Conde. Es por eso que cada

ano aparecen unas 25 palabras nuevas, pero no todas son
consideradas lunfardismo por ser compartidas por varios paises
hispanoamericanos.

Sin embargo, el periodista y también miembro de la Academia,
Marcelo Oliveri, afirma que hoy los jévenes no saben qué es el
lunfardo. “Cuando les preguntés si hablan con lunfardismos, te
responden que no, pero dicen ‘laburar’ y ‘chabén’. Los pibes no se
dan cuenta que todo el tiempo lo usan”, asegura el especialista.

Oliveri explica que el lunfardo es un conjunto de palabras que
utilizan los portefios en oposicién a una serie de términos
establecidos. Se trata de un argot del espariol que llegd a Buenos
Aires con las inmigraciones de principios del siglo pasado y
comenzo a asentarse con el intercambio cultural, principalmente
en las clases media y baja.

Los especialistas coinciden en que la mayoria cree que el lunfardo

es algo de “viejos”, aunque no tienen en cuenta que quienes lo

hablaban en sus comienzos eran “pibes de 15 a 25 afios”. Conde 'y

Oliveri comparan los grupos que existian en la década del 30, como

los gardelianos y los milongueros, con las tribus urbanas de hoy.
i e = > i zv:
Fragmento de <www.diariopublicable.com/sociedad/2219-lunfardo-palabr as-adolescentes-rebeldia.ntml>. Acceso el 26 en. 2016.

Fonte: (LD ‘CLONFUENCIA’, TRIENIO 2018 — 2020, p.115-116).
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ANEXO AB — TEXTO ¢;CUANTA BONDAD!’

BUENOS DiAS,VENGO FOR LN ESQO E5 MUY GRAVE, AMIG0, GA ARREGLAR Quﬁ,nkscumg—@
CASO DE CORRUPCION. & COMO ESTA DISPUESTO A
ARREGLARLO P

QUE DEMOS POR (ERRADO
EL CASO.

PERDONYO QUIERGC QUE EL ENTIENDO,USTED RECBIC J¥O NO RECTBI NADA DE
CASO SE ABRANO RUE 55 MENOS DINERD DE LO CONVE=- NADIE /7 MNO SOy unN
CIERRE. NIDO Y QUISIERA ARREGLAR, SUCIO CORRUPTO Y -

A, ENTONCES,. DEBIE PAGAR ,,"TAMPQCQ i No SOy uN g?ﬁﬁma E:P-WCEE’E: DENUN
MRS DE L0 ARREGLADO,GSI P ASSQUERDSO CORRUPTOR 4/

MIRE QUE LOB OD@RUPTQ&%Eﬂ Y ES0 SERA MUY GRAVE E‘&Tﬂ ESRE PU@ﬁANT’E
ARREGLARGELAS PARA DAR VUELTA | PARA USTED,AMIGO. PERO USTED Y
TODO,/USTED PODRIA SER DEMUN- | EN FIN, S EMPRE PODRIAMOS mgﬂwgg ARREALOS zf
CIADD POR CALLIMM AR/ ARREGLARLOD . \ .

/CUANTO ESOISMO,DIOS Mio
CON GENTE QUE NO QUIERE ARREGLAR
NADA..../[dECUANDD SE VA A
ARREGLAR,ESTE PAIR PR/

©® JOAQUIN SALVADOR LAVADO (QUINO) jCUANTA BONDAD! - EDICIONES DE LA FLOR, 1999

Fonte: (LD ‘SENTIDOS EM LENGUA ESPANOLA’, TRIENIO 2018 — 2020, p.12).
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ANEXO AC — TEXTO ‘PREGUNTAS Y RESPUESTAS SOBRE LA REALIDAD
OCULTA DE LOS NINOS EN TRABAJO DOMESTICO’

* wwwflo. the-i MS_160517/lang--es/index.htm

s AN St
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g(éIT Sl internacional
A€/’ del Trabajo

2 ¥
REPRODUCCION

Afojos . Paises

Pagina principal  Acerca de la OIT

QIT inicio » Acerca de [a OIT » Redaccién de fa OIT » Sus historias > Preguntas y respuestas sobre la realidad oculta de los nifios ..

Avrticulo

Preguntas y respuestas sobre la realidad oculta de los
nifos en trabajo domeéstico

El recién aprobado Convenio N.2 189 de la OITy

la Recomendacion N.° 201 sobre trabajo decente
para los frabajadores domésticos tienen por objetivo
proteger y mejorar las condiciones de vida y de
trabajo de millones de trabajadores en todo el mundo,
quienes tienen pocos —si tienen alguno- derechos
laborales. Son muchos los nifios que frabajan horarios
prolongados como colaboradores domésticos,
redlizando tareas como limpiar, planchar, cocinar,
cuidar de otros nifos o jardineria, en lugar de ir a la
escuela. OIT EnLinea hablé con los expertos de la OIT
Martin Oelz (TRAVAIL) y José Ramirez (IPEC) sobre la
situacion actual de los nifios trabajadores domésticos
y sobre las repercusiones positivas que el nuevo
Convenio y la Recomendacién pueden fener sobre
sus vidas.
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Articulo | 8 de agosto de 2011

I

El término “frabcjo doméstico infantil” se refiere a las tareas realizadas por nifios (es decir,
personas menores de 18 anos) en el hogar de terceras personas o de un empleador. Debido
a su naturaleza oculta, es imposible obtener cifras confiables que muestren la extension del
frabajo doméstico infantil. Sin embargo, los datos mds recientes del Programa de informacién
estadistica y seguimiento en materia de trabajo infantil de la OIT (SIMPOC) muestran que,

a nivel mundial, al menos 15,5 millones de nifios entre 5y 17 afos) realizaban frabajo
doméstico en 2008. Esta cifra representa casi 5 por ciento del total de los nifios de este grupo
de edad econdmicamente activos. Poco mds de la mitad corresponden al grupo de edad
15-17 afos, mientras que el resto, es decir 7,4 millones, tienen entre 5 y 14 afos. El nUmero de
ninas en frabaojo doméstico es mucho mayor que el de ninos. Asia, Africa y América Latina
son las regiones mds afectadas por este problema.

{]

Este fenémeno con frecuencia permanece oculto y es dificil de abordar debido a sus vinculos
con los modelos sociales y culturales vigentes. En muchos paises, el trabajo doméstico infantil
no solo es aceptado a nivel social y cultural, sino que es percibido de manera positiva como
un fipo de trabajo no estigmatizado y preferido a otras formas de empleo, en particular para
los nifias. La perpetuacion de los papeles v responsabilidades tradicionalmente adjudicadas
a las mujeres, dentro y fuera del hogar, asi como g percepcion de que el servicio doméstico
forma parte del "aprendizaje” para la edad adulta y el matrimonio, también contribuyen a
la persistencia del trabajo doméstico como una forma de frabajo infantil. El trabajo infantil
tiene lugar cuando los nifios tienen menos de la edad minima para frabagjar (en general

15 anos) y cuando, sin respetar su edad, el frabajo que realizan es peligroso. En ofras
palabras, cuando es probable que la naturaleza del frabajo o las circunstancias en que este
se realiza perjudiquen la salud, seguridad o moralidad del nifio.

1]

Existen muchas causas del trabajo doméstico infantil, pero en términos generales podemos
diferenciar entre los factores de “induccién y los de atfraccion”. Entre los primeros, se
encuentran la pobreza y su feminizacién; la exclusién social: la falta de educacidn, la
discriminacion étnica y de género; la violencia de la cual son victimas los ninos en sus
hogares; los desplazamientos; la migracion desde las zonas rurales o las urbanas, v la pérdida
de los padres a causa de conflictos y/o enfermedades. Entre las segundas se pueden incluir el
incremento de las desigualdades econdmicas: la servidumbre por deudas; la percepcién de
que el empleador simplemente forma parte de la familia ampliada y por lo tanto ofrece un
ambiente protegido al nifio; la creciente necesidad de las mujeres de tener un “sustituto” en
el hogar que permite a un nUmero cada vez mayor de mujeres ingresar al mercado laboral,
y la ilusion de que el servicio doméstico ofrece a los nifios frabajadores una oportunidad de
instruccion.

v

Los peligros vinculados al frabajo doméstico infantil son materia de grave preocupacioén. La OIT
ha idenfificado varios peligros a los cuales estdn particularmente expuestos los trabajadores
domeésticos y por los cuales el frabajo doméstico es considerado una de las peores formas

de frabajo infantil. Algunos de los riesgos mds comunes gue los ninos enfrentan en el frabajo
domeéstico incluyen: jornadas laborales largas y agotadoras; el uso de quimicos toxicos; el
tfransporte de cargas pesadas; la manipulacién de objetos peligrosos, como cuchillos, hachas
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u ollas calientes; alimentacion y alojamiento insuficientes o inadecuados; el trato humillante

o degradante, incluyendo violencia fisica o verbal y abuso sexual. Los riesgos aumentan
cuando el nifio vive en el domicilio del empleador. Estos peligros deben ser evaluados dentro
del contexto de la privacién de los derechos fundamentales del nifio, como, por gjemplo, &l
acceso a la educacion y a la atencién médica, el derecheo a descansar, a tener tiempo libre,
a jugar y a realizar otras actividades recreativas, asi como el derecho a recibir cuidados y a
tener contacto regular con sus padres y amigos. Estos factores pueden tener un impacto fisico,
psicolégico y moral irreversible en el desarrolio, salud y bienestar del ninoe.

V')

El nuevo Convenio (N.° 189) complementa las disposiciones de otros dos Convenios
fundamentales de la OIT sobre frabajo infantil: el Convenio N.° 138 sobre la edad minima y

el Convenio N.° 182 sobre las peores formas de trabajo infantil. El nuevo Convenio (N.° 189)
establece de manera explicita que los Estados miembros de la OIT deben fijar una edad
minima para el trabajo doméstico en correspondencia con las disposiciones de los Convenios
138 y 182, y no inferior a la edad minima esfablecida por las leyes y reglamentos nacionales
para los frabajadores en general. La nueva Recomendacion (N.° 201) refuerza esta
disposicion al hacer un llamado por la identificacién, prohibicion y eliminacion del trabajo
peligroso infantil, y por la implementacion de mecanismos para vigilar la situacion de los nifios
en frabajo domeéstico.

Los nifios atrapados en trabajo doméstico infantil desde muy femprana edad por lo general
no tienen acceso a la educacioén, o el mismo es insuficiente. Del mismo modo, los ninos
trabajadores domésticos por encima de la edad minima de frabajar tienen menores
oportunidades de continuar estudiando. El nueve Convenio, por lo tanto, invita a los Estados
miembros a tomar medidas para garantizar que el frabajo que realizan los frabajadores
domésticos menores de 18 afios y mayores de la edad minima de trabgajar no obstaculice Ia
educacién obligatoria niinterfiera con sus posibilidades de contfinuar los estudios o formacion
profesionail.

REPRODUCCION
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Etiquetas: frabajo infantil, trabajo decente, frabajadores domésticos, condiciones de trabajo,

convenios de la OIT, recomendaciones de la OIT

Disponible en <www.ilo.org/globalfabout-the-ilo/newsroom/features/WCMS_160517/lang--es/index htm>. Fecha de consulta: 12 en. 2016.

Fonte: (LD ‘SENTIDOS EM LENGUA ESPANOLA’, TRIENIO 2018 — 2020, p. 41-43).
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ANEXO AD -TEXTO ‘HACIA UNA PUERICULTURA ETICA’

Hacia una puericultura ética

jDichoso el hombre sobre el cual ban llovido como
celestial rocio los besos de sus padres!

Armando Palacio Valdés. Testamento literario.

1 W Un viejo chiste que corre entre los estudiantes de pediatria dice: “;En qué se parecen y
i en qué se diferencian un pediatra y un veterinario?”. Tanto uno como otro tienen pacien-
tes que no hablan v que no les consultan voluntariamente, sino que son traidos por un
adulto. En ambos casos, el cliente (el que toma la decisién de venir a la consulta y paga
los gastos) es distinto del paciente. Pero mientras el veterinario atiende a su paciente
teniendo siempre como principal objetivo el satisfacer al cliente, el pediatra tiene que
buscar lo mejor para su paciente, aunque no sea lo que el cliente (los padres) desea. Al
menos en teoria.

z Nuestra sociedad no trata a los nifios con el mismo respeto que a los adultos.
' Cuando hablamos de un adulto, las consideraciones éticas son siempre primordiales y
tienen prioridad sobre la eficacia o la utilidad.

Compare los siguientes parrafos:

4 OPCION A: Al castigar a una mujer, scudl es la diferencia entre una fuerza “razonable” o
| “no razonable’? Esta espinosa pregunta qued6 sin respuesta en enero cuando el Tribunal
Supremo de Ontario respaldé un articulo del Cédigo Penal que data de 1892 y que permite
a los maridos y a los empresarios pegar a las mujeres con propositos disciplinarios. Los tres
jueces no quisieron declarar ilegal ninguna manera particular de golpear. En vez de ello, in-
dicaron que los maridos no deberian golpear a las ancianas ni a las menores de veinte aiios,
ni usar objetos como cinturones o reglas al aplicar el castigo corporal, y que deberfan evitar
golpear o abofetear a la mujer en la cabeza.

5 | OPCION B: Al castigar a un nifio, jcudl es la diferencia entre una fuerza “razonable” o “no
razonable”? Esta espinosa pregunta quedé sin respuesta en enero cuando el Tribunal Supre-
mo de Ontario respaldé un articulo del Cédigo Penal que data de 1892 y que permite a los
padres y a los profesores pegar a los nifios con propésitos disciplinarios. Los tres jueces no
quisieron declarar ilegal ninguna manera particular de golpear. En vez de ello, indicaron que
los cuidadores no deberian golpear a los adolescentes ni a los menores de dos afios, ni usar
objetos como cinturones o reglas al aplicar el castigo corporal, v que deberian evitar golpear
o abofetear al nifio en la cabeza.

6 |l Uno de los textos anteriores es falso; el otro apareci6é publicado el afio 2002 en la
revista de la Asociacién Médica de Canadé®. ;Adivina cual?
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7 | En el mismo articulo se explican los argumentos de los que van en contra del castigo
fisico:

8 | Parece haber una asociacién lineal entre la frecuencia de los golpes y bofetadas recibidos du-
rante la infancia y la prevalencia a lo largo de toda la vida de ansiedad, abuso o dependencia
del alcohol y otros problemas.

9 Y una experta afiade:

| 10 | [...] estamos buscando pruebas sélidas en las que basar cualquier opinién o declaracién. Pero
| no existe el tipo de pruebas que nos gustaria tener sobre este asunto, porque no se presta a
hacer estudios aleatorios.

11 Un estudio aleatorio es aquel en que se distribuye a los sujetos al azar en dos gru-

i pos, a los que se recomiendan dos tratamientos distintos. En cambio, en un estudio de

observacién, cada sujeto hace lo que quiere. Por ejemplo, quiere usted saber si hacer

gimnasia es bueno para el dolor de espalda. Para hacer un estudio de observacion,

puede recorrer los gimnasios de su ciudad para entrevistar a cien personas que hagan

mucha gimnasia, y luego buscar por la calle, o a la salida del cine, a otras cien perso-

nas que no hagan gimnasia casi nunca. Supongamos que los deportistas tienen menos

dolor de espalda. ;Serd porque la gimnasia es buena para la espalda, o sera porque la

gente a la que le duele la espalda se guarda muy mucho de pisar un gimnasio? Para res-

ponder a esta pregunta, necesita un estudio aleatorio. Contacte con doscientos jéovenes

de veinte afios, convenza a cien de ellos de que hagan gimnasia cada dia y a los otros

cien de que no hagan nada (este es el “grupo control”) y espere cinco, diez o veinte

afios para ver a quiénes les duele mas la espalda. Es facil comprender que los estudios
aleatorios resultan mucho mas fiables, pero también son caros y dificiles de hacer.

12 | Asi pues, lo que dice la experta canadiense es que sospechamos que es malo pegar

i a los nifios porque se vuelven alcohélicos y tienen problemas mentales cuando se les

pega mucho; no estamos seguros porque nadie ha distribuido al azar a doscientos ni-

fos en dos grupos para pegarles regularmente a los de un grupo y a los otros no y ver

qué les ocurre después. A falta de estudios aleatorios, podria tratarse de una simple

asociacién no causal, o incluso podria haber una causalidad inversa (es decir, aquellos

nifios que de mayores van a ser alcohélicos y a tener problemas mentales ya se portan

mal de pequefios, y por eso sus padres se ven “obligados” a pegarles). Asi que a lo

mejor, después de todo, resulta que pegar a los nifios no es tan malo, v de momento

no pensamos hacer una declaracién oficial en contra del castigo fisico (por cierto, ;por

qué serd que pegar a un adulto se llama “violencia doméstica” pero pegar a un nifio se
llama “castigo fisico™?).

13 Pegar a los nifios por lo visto solo es malo si eso les produce alcoholismo y pro-
blemas mentales; en cambio, pegar a un adulto es siempre malo, intrinsecamente
malo. Es un crimen, un atentado contra los derechos humanos, tanto si produce
alcoholismo como si no. Incluso si pegar a los adultos protegiese contra el alcoholis-
mo, seguirfa siendo malo, jverdad?

14 No permitirifamos a los empresarios pegar a los obreros, aunque eso aumentase la
productividad. Ni aceptariamos la prictica legal de la tortura, aunque eso disminuyese
la delincuencia. Ni implantariamos en todos los restaurantes el mena tinico obligatorio
controlado por nutricionistas, aunque eso bajase el colesterol. Ni dejarian los bombe-
ros de atender el teléfono por la noche para que la gente deje de llamar por tonterias.

L 4
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15 1 No, no todo vale en el trato con los adultos. Hay cosas que se hacen o se dejan de hacer

por principio, independientemente de que “funcionen” o “no funcionen”.

16 L En este libro defendemos que también en el trato con los nifios existen principios.

' Que con ciertos métodos nuestros hijos tal vez. comerian “mejor”, o dormirian mais, o

nos obedecerian sin rechistar, o se estarian mds callados... pero no podemos usarlos. Y

no necesariamente porque tales métodos scan inttiles o contraproducentes, ni porque
produzcan “traumas psicolégicos”. Algunos métodos que criticaremos en este libro

son eficaces, y puede que algunos incluso sean inocuos. Pero hay cosas que, sencilla- |
mente, no se hacen.

3 GRAY, C. Pediatricians taking new look at corporal-punishment issue. CMAJ 2002, 19; 166:793.

GONZALEZ, C. Hacia una puericultura ética. In: Bésame mucho: cémo criar a tus hijos con amor. Madrid:
Temas de Hoy, 2003. p. 28-31.

Fonte: (LD ‘SENTIDOS EM LENGUA ESPANOLA’, TRIENIO 2018 — 2020, p.70-72).
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ANEXO AE — TEXTO ‘DiA NACIONAL DE ZUMBI: DESPERTANDO LA
CONCIENCIA NEGRA EN BRASIL’

AW, N; umbi-D it Neg Brasil-20151125-0037 .htmi
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Dia Nacional de Zumbi: despertando la conciencia Negra en Brasil

Por: Davi Nunes*

Publicado 25 noviembre 2015

VIVA SALVADOR

1 El 20 de noviembre se celebra la vida del lider de la
resistencia afrobrasilefia al tiempo que se reafirma la
posicion de Brasil como el primer lugar donde los Negros
consiguieron la libertad en las Américas.

Una estatua del lider de la resistencia afrobrasilena.
Foto: Vivasalvador.com.br

[ 3

> El 20 de noviembre es el Dia Nacional de Zumbi y de la Conciencia Negra en Brasil. La celebracion es el
resultado de mas de 40 afios de lucha del renovado movimiento Negro Brasilefio.

REPRODUSCION

3 El dia de fiesta fue establecido oficialmente por la Ley n.° 12.519, el 10 de noviembre de 2011 y
sancionado por la presidenta Dilma Rousseff. Esto confirmé la historia de los negros en Brasil, mientras
conmemora la vida de uno de sus lideres militares mas brillantes, Zumbi dos Palmares, que muri6 el 20 de
noviembre de 1695.

Zumbi: Legendaria Historia de Resistencia del Brasil Negro

a Zumbi dos Palmares era el lider del asentamiento independiente, Quilombo de Palmares —ubicado
entre los estados de Alagoas y Pernambuco, en el noreste de Brasil, que fue fundado por los primeros
africanos en Brasil como una forma de resistencia a los colonizadores y esclavistas europeos.

5 Por tanto, el Quilombo de Paimares se puede considerar uno de los primeros lugares, en las Américas,
donde los negros, que fueron traidos como esclavos al Nuevo Mundo, encontraron la libertad. Aqui
lucharon valientemente contra la esclavitud durante casi cien afios, mientras los portugueses intentaban
colonizar Brasil.

& El Quilombo surgi6 a finales del siglo XVI y alcanzo6 su punto méaximo en la segunda mitad del siglo XVII.
Durante este tiempo, la resistencia al orden de esclaves solo fue posible debido a la experta capacidad
de organizacion, militar y arquitectonica: el Quilombo estaba rodeado por una alta valla hecha de arcilla
y palmeras. Tenia tres accesos protegidos por al menos doscientos guerreros, que poseian armas y
municiones, y logré derrotar en varias ocasiones a las expediciones de los gobiernos coloniales, que
buscaban destruir la Republica de Palmares y la libertad que encarnaba.

7 Zumbi, nacido en el Quilombo en 1655, fue secuestrado cuando era nifio por soldados y regalado a un
sacerdote, el Padre Antonio Melo. Fue bautizado con el nombre de Francisco y le ensefiaron portugués y
latin. En el afio 1670, con solo quince afios de edad, se resistié a los colonos blancos con los que vivia,
huyendo de la parroquia para regresar a su hogar original en el Quilombo.

8 Después de la muerte del poderoso lider Ganga Zumba, Zumbi se convirtié en el lider absoluto y
estratega militar en la lucha contra la esclavitud. Se decia que él poseia un gran poder espiritual y que
los ancestros africanos de los brasilefios lo protegieron.

9 Zumbi desafié varias expediciones militares de colonos europeos, en ultima instancia llevando al Rey de
Portugal a escribir una carta a Zumbi, instandole a que se rindiera y viviera bajo las leyes portuguesas.
Pero Zumbi no era un asimilacionista. Rehuséandose a aceptar la vida bajo el yugo de la Corona
portuguesa, y buscando plena libertad para su pueblo hasta el final, Zumbi murié en combate el 20 de
noviembre de 1695, después de resistir y luchar contra las expediciones militares.

Primera parte de articulo periodistico de opinion. Disponible en <www.telesurtv. net/opinion/Dia-Nacional-de-Zumbi-Despertando-la-conciencia-Negra-
en-Brasil-20151125-0037.html>. Fecha de consulta: 5 feb. 2016.
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20 Para el afrobrasilefio, el 20 de noviembre es la celebracion de la vida de un héroe que murio luchando
por la libertad. Es una accién radical que afirma la historia de la lucha Negra contra el colonialismo con
su propia fiesta nacional y es un simbolo de progreso para Brasil.

31 En el Dia Nacional de Zumbi y de la Conciencia Negra y durante noviembre, tienen lugar marchas
E en todo el Brasil, aunque las actividades pueden diferir dependiendo de la region. Recientemente,
el tema comun de las marchas trata sobre detener el genocidio en contra de los jovenes Negros y el
empoderamiento de las Mujeres Negras.

2 A principios de este mes, el 7 de noviembre fue la Marcha de Empoderamiento del Cabello Natural en la ciudad
de Salvador, Bahia. La marcha reunié a una gran multitud, en su mayoria mujeres, cuyo objetivo era promover
la afirmacion de la belleza Negra, especialmente el pelo rizado, que es una expresion politica y cultural de
sus antepasados. Sin embargo, en Brasil no siempre se ha aceptado esta expresion. Historicamente ha sido
sofocada mediante el uso de alisadores quimicos y peines alisadores. Pero esta marcha fue un espacio para las
Afrobrasilefias de unirse y afirmar la belleza de cada una en |a lucha contra el racismo en Brasil.

=) El 18 de noviembre hubo la Marcha Nacional de Mujeres Negras en Brasilia. Veinte mil mujeres de todos
los estados y regiones del pais marcharon por la libertad, por un pafs justo y democratico y per un mayor
sentido de seguridad, ya que algunos informes dicen que cada dos horas una mujer Negra en Brasil
muere por causas distintas a la muerte natural.

12 Ahora, durante el mes de noviembre, sobre todo después de la aplicacion de la ley 10.639 en el 2003,
ley que hizo que la ensefianza de Historia y Cultura Africana y Afrobrasilefia en las escuelas de primaria
y secundaria sea obligatoria, suceden muchos eventos relacionados con el agradecimiento a la Negritud.

5 Pero el gran problema es que esto solo ocurre en ese pequefio espacio de tiempo, y durante la otra
parte del afio, la historia y la cultura negra se descuidan, hechas invisibles en un pais que, a pesar de su
diversidad, presenta lo blanco como norma universal.

s Sin embargo, el 20 de noviembre significa una victoria para una generacion de intelectuales del
movimiento Negro, que compitié con la memoria histérica y gand. Ellos desafiaron la historiografia oficial
de la esclavitud, contada por descendientes de europeos (una historia paternalista de princesas blancas
que liberaron a los esclavos por un simple decreto) y erigieron un Heroe Negro para representar la lucha
historica de mas de la mitad de la poblacién de Brasil, que ha sido histéricamente subyugada.

7 En Brasil, debido a que los medios de comunicacién son un vehiculo donde la élite blanca proyecta
sus ideologias y ejerce control mental sobre gran parte de la poblacion, los lideres negros como Zumbi
suelen ser deliberadamente desatendidos por el mundo académico y por el Estado. El racismo brasilefio
trabaja para silenciar y eliminar las voces negras e historias. Asi que, aunque gran parte de la poblacion
se ha quedado atascada con grilletes psicolégicos, muchos estén aprendiendo por el conocimiento de
los ancestros. Ellos estan marchando en las calles y empezando a constituir lo que puede llamarse la
voluntad propia para liberarse de la prision mental.

18 El 20 de noviembre es un recordatorio constante para los brasilefios que debemos seguir luchando por
nuestra libertad. Y es con este fin que las calles se llenan y las banderas y retratos de Zumbi se ondean .y

i y se levantan. Mientras tocan los tambores tradicionales, la fuerza de Zumbi se extiende a todas las
personas de las Américas que buscan luchar por la igualdad.

REPAOBUCEION

19 La RepUblica de Palmares es muy importante para los Afrobrasilefios, y en especial para cualquier
persona Negra en las Américas, ya que fue el lugar donde se gand la libertad de los africanos
esclavizados, incluso antes de la Revolucion Haitiana.

20 En cierto modo, el Quilombo de Palmares es donde Africa se ha reinventado a si misma durante casi
un siglo. Palmares es un espiritu, el fuego que arde en el pecho en busca de justicia. Esta memoria
es revivida durante el Dia Nacional de Zumbi y la Conciencia Negra en Brasil, y la lucha avanza por la
igualdad social y racial, por la plena libertad que es anhelada constantemente por los Negros en todo el
mundo, desde Africa a su diaspora en las Américas.

*Davi Nunes es natural de Salvador-Bahia, Brasil. Es un escritor brasilefio, Negro y poeta.

Segunda parte de articulo periodistico de opinién. Disponible en <www.telesurtv.net/opinion/Dia-Nacional-de-Zumbi-Despertando-la-conciencia-Negra-en-
Brasil-20151125-0037.html>. Fecha de consulta: § feb. 2016.

Fonte: (LD ‘SENTIDOS EM LENGUA ESPANOLA’, TRIENIO 2018 — 2020, p.101-104).
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ANEXO AF - QUESTOES DE LEITURA SOBRE O FRAGMENTO DO TEXTO ‘EL
DESCUBRIMIENTO DE AMERICA’

1. Lee las siguientes informaciones, que te ayudardn cn la lectura del texto de la pdgina a
continuacion.

Cuaman Poma de Ayala (c. 1530-1620) Inca Garcilaso de |3 Vega (1539-1616)

i ¢ LN

& Sagrcilane,
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“ainitn Moew rionio ¢ ben gabliee. Tesmir Foma de Avala, 165 Cantm Digitsl de
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4 Keal i Clnamarcs, Copecagim
tilnsn 2 2 Veqa. dlia wolins o wien oo pinto- aeruan Frantacs Coneler Gamams (1990-1972)

18 neslan Franclara Consaler Gamams. Lima cavesfeonzaleene narm mg s

Autorretrato del cronista peruano, que escribld Escritor peruano, Su libro Comentarios reafes tiene
Nereve eronica y buen gebierno (1615). como tema la civilizacion inca y sus conflictos con
fos colonizadores.

corvea o tributo popular: cantidad de dinero o especie que |as personas estaban obli-
gadds a entregar a su seberano.

diezmo: décima parte.

idélatra: se dice de aguel que adora imagenes o (dolos.

inca: pueblo precolombine que pabld los teritarios que hoy son Perd y Balivia, y parte
de Chile, Argentina y Ecuador, Se instalarpn en Cuzeo a finales del sigin';km.

Inquisidor: el clérigo que tenia la funcisn de jusz en los tribunales de la Ingulsician de
la lglesia Catslica,

~ terrateniente: persona gue es propietaria de una tierra o terreno, en especial grandes

extensiones agricolas.

2. jCudl(es) de estas informaciones ya conocias? Coméntalo con un/a companiero/a.

115

3. El mate, la coca vy el tabaco son plantas originarias de América con cfecto estimulante.
Sustancias derivadas de las dosiltimas acabaron por transformarse en drogas de uso ex-
tendido en el mundo. Te proponemaos una lectura sobre la hoja de coca en los tiempos
de los primeros colonizadores.
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4. Ahora contesta las preguntas.
a ;Ouién consumia coca cuando Pizarro llegd a América en 15307

b ¢Porqué el autor del texto dice que, en un primer momento de |a Conguista, el consuma de coca

se democratiza?

¢ ¢Que les permitio a algunos espanoles la democratizacion del consumo de coca?

d Durante el periodo descrito en el texto hubo acciones que promovieron o impidieron el use de ka
toca, segln los intereses de diversos sectores de las varias sociedades en gue la hoja circulaba.
Completa el cuadro indicando las personas o grupos sociales relacionados con cada informacién,

El cler El inquisidor Garcllaso de fa Veega
Guaman Poma de Ayala La corte de los incas Los terratenientes

PERSONA O SECTOR 50CIAL | INFORMACIGN

Consideraba el uso de coca coma parte de practicas no cristianas, o sea, contrarizs-
ba los ideales de evangelizacion de los pueblos indigenas parparte de los espano-
les, Porella, era necesaria su prahlblcidn.

Elcomercio de coca suponia para 2llos una impoertanie fuente de renta. En ague-
lla época se importaban anualmente 1300 toneladas de hojas.

Invalida Iz idea de que |2 coga debe prohibirse porque forma parte de los dtuales
de [os brujos y adivinos de su época; para ello, areurnanta gue la prohiblcion de-
beria extenderse Lambien a otras cosas usadas en Ios rituales, tales coma malz,
werduras, frutas, agua, ropa. et

A partir de un acuerdo con los terratenientes, acepta la comercializacian de la
coca, lo gue también le permitic ganar dinero,

Defendia que el Uso de |2 coca siempre tuviese un valor utilitario gue favoreciese
el trabajo, pera lo condenaba para otras practicas soclales

El consumo de la plantz era un elemento que distinguiz sus mlembros jerrgui-
camente en la sociedad,

5. Para fundamentary respaldar los hechos y consideraciones expuestas, el autor recurre a
citas de dos cronistas. Encuentra sus nombres en ¢l texto v subrdyalos.

6. Comenta con un/a companerofa y luego comparte las consideraciones con el resto del
grupo.

2 Considerando lasinformaciones actuales sobre el narcotrafico, ¢quién(es) crees que se favorece(n)
con el consumao de los mas diferentes tipos de drogas?

b ¢Las condiciones de consumo o comercio de drogas actuales tienen alguna semejanza con las
del momento descrito en el texto? ;Por qué?

nz
Fonte: (LD ‘ENLACES — ESPANOL PARA JOVENES BRASILENOS’, TRIENIO 2012 — 2014, p.116-117).
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ANEXO AG — QUESTOES DE LEITURA SOBRE O LOGOTIPO DO MERCOSUL,
EM ESPANHOL E EM PORTUGUES, E SOBRE UM FRAGMENTO DO
“PROTOCOLO DO MERCOSUR, DE 12 DE JULIO DE 2004”

1. Elsiguiente logotipo en espanol y portugués, es uno de los simbolos del MERCOSUR.
JPuedes inferir el significado de las estrellas v de la linea?

+ + - L :"
+ +
//————. e
MERCOSUR MERCOSUL

2. Completa la informacidn con las palabras adecuadas.

Embizmas: & MERTOSUR

Los logotipos se presentan en de |as tres lenguas oficiales del MERCOSUR: ade-
masdel .y elBuaranies la tercera lengua oficial del blogue.

3. El siguiente titulo corresponde a un protocolo del MERCOSUR, firmado el 5 de di-
ciembre de 2002. El protocolo forma parte de una serie de documentos que regulan el
funcionamiento del acuerdo. Lee el titulo y contesta Ias preguntas.

Protocolo de integracion educativa y reconocimiento de certificados,
titulos y estudios de nivel primario ¥ medio no técnico entre los Estados
partes del MERCOSUR, 1a Repiiblica de Bolivia y la Repiiblica de Chile

Mateus Bt

Extraido de <www.infoleg gov.ar=, Acceso el 19 de febrero de 2013.

a ¢Que actividad intenta prormover la integracion?

b ¢A gué niveles de escolaridad corresponde el protocolo?

c /Qué entiendes por reconocimiento de certificados?

d ¢Qué tipo de estudio no tiene reconocimiento?

131

4. Ahora lee un fragmento del protocolo y haz las actividades de la pdgina siguiente.
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2 La redaccion del protocolo es del 12 de julio de 2004, Si puedes, consulta <www.mercesur.int>
para conocer los paises que actualmente compenen el MERCOSUR.

b Los parrafos, a partir del seeundo, son introducidos con palabras en mayusculas, que en algunos
casos indican el contenido tratado. Relaciona cada palabra con el contenido del parrafo.
(1) EN VIRTUD | Reconoce la educacion como eje de |2 integracion regional.
{2) CONSCIEMTES !:I Presenta la justificacion del protocolo.
(3} CONSIDERANDO E‘ Informa acciones anteriores de las gue derivan el protocolo,

¢ Segun el protocolo, ¢coma la educacion puede ayudar a vencer los desafios del proceso de inte-
gracion regional?

d Lee el Articulo Primero del protocolo y contesta: ;qué le permite a un estudiante brasilefio de

primaria 0 de secundaria no técnica?

= —— eSS 1
- -

Articulo Primero

Los Estados Partes reconoceran los estudios de educacion fundamental v media no técnica,

-y otorgaran validez 2 los certificados que los acrediten expedidos por las instituciones
oficialmente reconocidas por cada uno de los Estados Partes, en las mismas condiciones que ¢l
pais de arigen establece para los cursantes o egresados de dichas instituciones. ... |

Mateus Janzl

Extraido de <www.infoleg.gov.ar>, Acceso el 19 de febrero de 2073,
e Ahoralee el Articulo Segundo. ¢ De qué forma este articulo ayuda a un/a estudiante que cambia
de pais?

— —— ===

Articulo Segundo :

Los estudios de los niveles fundamental o medio no técnico realizados en forma incompleta e
 cualquicra de los Estados Partes serdn reconocidos en los olros a fin de permitir a prosecucion

de los mismos.

Klataus Bamt

Extraido de <www.infoleg.gov.ar>, Acceso el 19 de febrero de 2013,

5. Comenten en parejas v luego compartan su opinion sobre las siguientes preguntas.

a ;Qué motivos llevarian a un/a estudiante a camblar de pais?

b ;Qué puede aportar el protocolo en la vida de los estudiantes brasilefas y de los demas paises
que componen el MERCOSUR?

132
Fonte: (LD ‘ENLACES — ESPANOL PARA JOVENES BRASILENOS’, TRIENIO 2012 — 2014, p.131-133).
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ANEXO AH - QUESTOES DE LEITURA SOBRE O TEXTO ‘VIDEOJUEGOS,
ADCCION O AFICION’
» Tejiendo la comprensién

1. Segin el editorial, jcudles son los efectos positivos de los videojuegos? ;Y los negativos?

Los efectos positivos son las posibilidades cognitivas de concentracian, memaria, logica, desarrollo de estrategias, etc. Los efectos

negatives aluden a |a adiccion (esto es, la exagerada vinculacion de la vida y del tiempo a los juegos virtuales).

2. Sarah Romero presenta puntos de vista variados para formular su propia opinidn. Piensa en la pregunta del
titulo del editorial y contesta:

a) ;Qué dirian, segtin el texto, los psicélogos sobre los videojuegos? ;Por qué?

Los psicologos dirfan esto, segiin el texto, a causa de las noticias alarmantes de jovenes que juegan videojuegos violentos: “... los

videojuegos son un peligro para la sociedad...”; “... muchos de los comportamientos agresivos y descontrolados que se dan entre los

jovenes, son provocados por los videojuegos.”, “... en algunos casos, estos jovenes pueden llegar a convertirse en auténticos psicopatas”,
b) ;Cuél es la opinidn de los medios de comunicacion de masa? ;Por qué?

La opinion de los medios de comunicacian, segiin el texto, coincide con la de los psicdlogos, pues presentan en los noticiarios las

tragedias violentas y “ensucian” la imagen de los videojuegos y de sus aficionados, puesto que los medios de comunicacion de masa
lo hacen para formar la opinidn de la sociedad y alarmarla con noticias bombasticas, que generan audiencia,
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£] ;Qué defienden los productores de videojueges, segiin el editarial? ;Por qué?

1Lz mayoria de los productores de videojusgos dofiende que na todos \os videojuegus son violentos,
purque hay juegos dirigidos a la educacidn y 2 las habllldades po sitivas. Los productores de videojuegns
violentos defienden que solo son Hocidn, gue Ao tienen el poder de interferir en la accifn de las

personas, porque estan interesados en continuar vendiendo sus juegos.
d) ;Qué defiende la autora del editorial? ;Par qué?

La sutora defiende el lado positive de los juegos que eolaberan can |2 -Jn;ei’mnza aprendia i, “agudizan

el pensamients critico, mejoran tas habilidades socigles ¥ aumentan [a r_ann*:ldad empidtica di los
jugadores (a traviés de la eleceion del saxe epuesto come génern del personaje, por ejemplol”. La autora

g5 portavoz de una revizta de ciencia vy lecnologia, por eso, defiends la necesidad de ver tambign el lado
positive de los videojuegos,

e} ;Cudl es la opinion general del diaric Lo Flecha? ;jPor qué?

Es la misma opinidn de la aulora del editor(al. El edilorial represenia la opinion oficial de un soporte

[periédico o revistal.

fl El editorial se publicé en 2003 y afirma gue: “Primero fue la adiccign a la television.
Con la irrupcian masiva de la informética en los hogares, aparecieron nuevas
modalidades adictivas. La gue parece estar mas de moda Oltimamente, s |3
adiccian a los videojuegos; un fendmeno extensible yva no solo a los nifos. sino a
toda la sociedad al complete”. ;Crees gue actualmente la adiccién tecnoldgica de
moda siguen siendo los videojuegos? ;Por qué?

Respuesta persanal, El alumne puede contestar que =i, perc también puede contestar quason las redes

sociales, los tocadaores de musica MP4 (u otro que esté en el marcado

i

iCual es tu opinion acerca de los videojuegos? Tras leer asas diferentes opiniones,
¢con cual(es) te identificas mas?

g

Respuestas personales. Se espera que los alumnos reflexinnen winbre cosles son los-peligros v cudles son

las ventajas de las videofuegos v que los alumnes naten que s&¢ adiclo a algo &s negative (en partugués,
adiccion guiere decir vicia), migniras que ser aficionado a algo 2= nalural, ya que cada uno iene sus
gustos y hobbies,

3. Segin la autora, jde qué manera los medios de comunicacion de masa ensucian la
imagen de los videojuegns?

A partir de las imagenes gue presantan en sus pl:r_mm-_ns relacionando -I-Jun:::s. javenes asesings can adictos

A videaluegos: “Joven Que AteeTnd AS0s Padres Con Una Katana porque pensaha que se (ralaba del Nerne de

l_‘mal Fantasy V11"; “chicos norteamericanos que realizaron una horribie matanza en Colorado, ssegurando y

recalcando, como en el caso de la Katana, que amhuf- Eric Harris y Dyian Klebold, eran fervientes seguidores
del archicenacido jurgo Doam™.

&4. Segdn el editorial, hay psicalogos que piensan gue “guisnes de jovenes 4
pasan horas y horas delante de sus ordenadores o consolas, de mayores, lo '
haran delante de las magquinas tragaperras”.

a) ;0ué son maguinas tragaperras? Utiliza un diccionario v reflexiona sobre
por gué se establece esta analogia,

Son maguinas de jucgos quo funclonan con monedas. S& considernn jusges adictivos.

b) ;Te parece una preccupacién o argumento valido contra los videojuegos?

Repuesta personal.
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5 Lea lainfoprafia a continuacion para saber cuando surgieron fos videoiueposy algunas
a f g EUs Y Bl

curiosidades dal universo de la pantalla [Odica

1084
Loty

Evilucian tacnolagica

LOS VIDEOJUEGOS

an't warch falswision toiight, plep i
(Mawras talpwisidn este nocha, jjeaga
wan ellal). Fste era el aslogan de ftari
para reprasentar la intgraccidn antre
Aumanns y maguines a finales du log
Afing setenta. Esta intaraccion viene gm-
phiindosa a ojog vistas desde crionces,
asi gue achamosle un vistars,

Alex Pajinov craa Tefes, und de las
grandas cantriucionas rusas al munda
i lgsvideojuenns
MNES
Conal Sistems fe Entratenimienta
Nintando [NES) llens 8l mercado Marin
Bros: ol principal juege de Nintenda

[TEr R ERRRLT]

Principios de los 80

El wumanto de los bits aumenta fa galidad de los graficoe de lag
imagenes en tres dimersiones, del samido y da bas avneaciancs
Saga y Nintendo disautan mercado: Sega a: la primera en lanear
dea camssla de 16 bits, Segs Satwrn Un afin despizés Nintendno
laiza SoperViilends, Pocos afiog desanés, Sory enfra fn e
d-sputa y lanza Flay Station un Japon, cen tecnologia CO-ROM

1968 i
Wirillian 1934
Higinbothan Jozaph Livnerman, senadon estad canidensa,

establace mecanismos que limitan el wso de la

Crea Tennds for Tivo,
qua s utala un partid e
da tenis

vielencia en log jeeqos elecindnicos for madin de
la ESRB | Lrracainment Seitwaic Rating Board

0o

s de los anos

neipi

962 I
Elt;iumsgu MIT ? Surge s innovadore consele Xy, de r'.-fll.._r:lsu.it
Cres el juego Soace Wor Toshihiro Niginkado E 2006

o Lres el Famosn juego Space bl = Ninteado saca al mercade Mirrande W gie hace
1972 Frmvardar, gl tuwd e bt la sxpenancia del jugadar mucho més real
Molan Bushnell v Ted Dabnoy en Japan

Creadaras dal juega FONS v da Atan

1982
Pac-Man
Gran fandmena madiatice, Pac-Man, cresdo

par Tary lwatarn, conguiste @ los fans del
munda antera

1974
Orurra al dabet da Mirtendo e el
munie e kes videojuegas

1975

Llega al mercadal Atern — PONG

1976
Malan Bushrell vande &tar a

£
a3

|

L& profusin de jragos
malos ganeran una cnsis
#n la indusira

Werner Comunization u
Fim
1977 £
Surpe la conzala Afan E
26 -
Halph B

Cruafa Magraliox Cdyssay, fa
primers qig 8e podia conectar
a teievisor de cars
Steve Jobs v Steve Woenisck
lundan Apple despues da
trabajar an Atar

spapIna el

A A AR ATIR KA

R S

a) Aqué se refiers |a frase "jEsta noche no veas selevisinn, juzga con ailal™

Al surgimiznia de los videnjiegas,

b} Segin los datos presentades en la infografia, jcudndo surgieron les primeros juggos por
teevisidny

Surgleren en la década de 1550
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c) jCué significa la expresidn “interaccion entre humanes y miguinas™?

Significa que ol hombre puede actuar no sole como abservadin, +/a0 Lamhidn coma agente que pane an

movimiento las imdganes de la pantalla del toleviar,

d) ;Qué papel cumplen los elementos visuales de la infografial

Hustrar los videojuegoy, sus modatidades, su parte (Tsica, ld mandia como solfan sparecer en la pantalia

da ln talevisidn (con movimientos que siniulaban la caminata, los sallos v los pasajes de slaps) El

infografica trae tombilén el ditufu de alguios personajes famoaos de los videsjuegos (1ales como Poc
Maw, Mario Bras),

&) jJOué caracterfsticas tiene el apartado de |a infografia dedicado a los videojuegos de
puerra? JPor gue?

Estii nn una calumna oliejada del cenjunto mayor de la infogralis y prasenta un color oscurd i sombiefd,

Exny chractaristicas busian Indicar que los vides|uepas dedicados o Ly gusrys son violentos ¢ deben estnr
restringidos a (os adulios.

f) La infograffa finaliza su (nea del tiempo en el afio 20086, can la invencién de la
consola Nintendo Wii, jComo introducirfas nuevas invenciones? Investiga qué otres
consolas surgieren tras ese afo.

Sagln In revista de cultura @ (http:/fadani. cev/staente.clarincom notas/2009/04/03), :01890708.hn),

an 2007, se izt Helo 3. En 2008, una serie de |uegos para L Flayutation 3 incorpora la lecnologia

Bluray v Atarl lanza Alome in the dack. En el sitle wied <httpe/ftime e com/ies/linea de tiempo ABa090/
Connoles svideojuegos/s so puede observor una [Tnea det Hempo de los consolas videojuegos

g) ¢0ué opinas de |os videojusgos que tienen come tematica la guerra? jCrees que son
una influencia negativa para los jugadares?

Bespuusios personalis,

h) iHas jugado alguna vez alguna de los citados en la infografia? jCoal? jTe gusta?
J0ué atros personajes famosos de los videojuegns agregarias a este infograticof

Respuestat paisonales,

Vocabulario en contexto

En el editarial, aparecen dos palabras del compuo semidntico de las apfermedades. Tnvestiga-2l significado
de las dos:

a) ;Qué es ciberpatologia?

Es-un termino gue designa patologios yuneradias pur cusslinnss retersntes 3l mundo vittoal. come ol sabredso de internat, 3

adiccian o los videoluegos, wie,

b} j0ué es ludopatia?

Significa adiccidn & los videajuepos ¥ luspos e asar,

Fonte: (LD ‘CERCANIA JOVEN’, TRIENIO 2015 — 2017, p. 28-31).



234

ANEXO AI - QUEST()ES DE LEITURA SOBRE O TEXTO “PREJUICIOS Y
ESTEREOTIPOS MAS COMUNES SOBRE LA INMIGRACION EM ANDALUCIAY
LOS ARGUMENTOS PARA CONTRARRESTARLOS”

> Tejiendo la comprensidn

1. Escribe por lo menos un argumenta en cada cuestidn a contingacidn. ;Porqué na se puede
afirmar que los inmigrantes...

a} ... generan conflictos en el trahajo?

Tadas las relaciones humanas pueden generar confiicto, independienteamente de la nacionalidad de alguisn

b} ... no cotizan a la seguridad social?

Lo inntigrantes legales cotizan a 1a Seguridad Social: “5eg
aumentado el gasto social, sino gue ha disminuido el def de Seguridad Sociatl pars atrontar las pensiones
de los espanoles y las espafalas”. Ademds, los Inmigrantes son Iimportantes gars gacantizar of sistema de

pensiones de Espana, :
c) ... compiten con la mano do gbra nacional?

in ¢l Banco de Espaa; s nmigracidn noha

Los inmigrantes han revitalizado sectores |aborales ceprimidos y han favorecido (& creacidn de nuevaos

puestos de trabajo.

d) .. bajan los salarios de |z poblacién espafola?

Los inmigrantes no se ofertan voluntariomente para cobrar menos, Infellzmente, son los empresarios los gue
seaprovechan y muchas veces son los culpables de so condicion rregular, Hay oltros coleclivos en situacidn
soemejante: mujeres, {Gvenes y Irabajadores sin cualificacidn, o que demuestra gl prejuicio en gl mundo
labaral

g} ... no guieren trabajar, son unos vagos?
Mas del 67% de [as personas Inmigrantes trabajan, o sea, son activas. Encontrar empiea depende de las
oportunidades de trabajo v de gue se valore i3 experiencia del trabajador.

2. ;Qué papel cumplen tos datos v las fuentes en el manual?

Los datos v tuentes dan veracidad y credibilidad a (o dicho. Preseatar dates (porcenlojes. nomeros) y citar

fuentes (libros, informes, estudios) es muy importante g la hors de argumentar.

3. Uno de los textos citados.en la fuente es "Falsos conocirmientos v prejuicios hacen de la
inmigracian un chivo expiatorio ideal”; de Samir Nair. En el contexto del texto leido, jgué
significa la expresidn “chivo expiatario”?

En lengus porluguesa, $8 usa lo eapresidn bode expiatdrio con el mismo sentido: persana sobre la gque
se hace recaer o culpa de otro o compartida por varios. Ezo significa gue se-les puede schar la culpa a los
inmigrantes a fin de acultar los verdaderos problemas. e hace refereacia al animal, chivo, que gl suma

SACErdnte Sacrificaba por 105 peradns de 1as israelifas,

&, En los argpumentos usadas para contrarrestar la afirmacicn de gue los inmigrantes generan
conflictos en el trabajo, se planlea una cuestion. En parejas, disedlanla y presenlen sus
respuestas ante |a clasae.

AiY ti queé opinas?
Piensas queoun entorna de trabajo multicultural puede aumentar la productividad?

Se espera que el alumnao se fije en &l significado de la patabira multicultural, Eso significa gue hahré, sn

el ambienta de trabajo, personas de culluras distintas gue pueden compartir sus conocimientos y trabajar

BN conjunto para apmentar la prodoctividad.
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&,

Enlre las empresas gue financiaron el proyecto del manual estd 1a Cruz Roja Espafiala.
Su simbola g5 una crue roja sobre an Tondo blanco, gue represanta las colores de la
bandera suiza ala inversa, Se hizo un homenaje a los creadores del movimiento, gue

eran-suizos. La mision de la Cruz Boja 2s lrabajar por la prevencian y la mitigacian del

sufrimienta humano. g Por gué esa institucian financic el manual?

He nspirs que los alumnos relacionen ol objotive deld

nanual {fane

ke al-prejuicio- contrs ios inmigranies) con

el ohjetive de la institucion (provenlt el sufriorigilo hesaoel, Se poede sclavar que la Bstil o i bembiion exints

o Brasilo En gl sifTo nlscirimico sweww.Ordavermatha org tire faceesn ol 7 ode junid e 3003) hay noticias

acivlizodos ¢ inforrmad fones sobice ol e de trabm o waluntare binio qiee sn It t=ri Brasdl.

En el Ministerio de Emplen v Seguridad Spclal del gobierno de Papafa bay ona secretarla

especifica que se ocupn dolas cupstiones inmigratorias. Ademas, hay varias instituciones
no gubernamentales que disculen esa cusstinn. Tras la lectura del argumentario, contesta:

fPor gueé son necesarias leyes, manuales, campanas y olros Lipos de interyenciones cuyo
foco san los inmigrantos?

Porgio cuando wnn sale de S0 opeis ¥ se ca a wivie a nboo, Se paeedlUeern muchds darmbios gn se vldd) fas leyes son

distintas, las tostumbices, Tos hibitos v Bace Talto bado wn Bradsaio die folisrangln y cospeelo g le dibveesidad, En ls

paging wrf del Minisiorio oy muochas orlormac iomes soliees e

o rsbal islicas. y dpcuyrienios setatioados con les

inmigrant es: -th.!tp:f,fal_trnrtjnr:u._l-mplr-. _an#l_l--.,"r"\.,l’rﬂell a bibeple | oo s el F e fiimfo oles 300730,

A continuacian, hay cinco fragmentas tomados del texto, pero a cada uno =& [e sacaran
T e Faltan 165 palnbras del grnemo fominino toahajadoras (10,
dlg” Has pa!ahras. companeras (TF. cludacona (TTE)L, tadas (V)L vsnafolas DV

a} Relee el texto original v verifica gusé palabras faltan,

1.7% muche merios pensar que los conflictos los gereran los trabsagaclores bonigranbes
por el sirnple hecho eleser ™,

L. "Coméntalo con tus amigos, familiares o companoras dé taabajo”,

TTL. "Ly pavaoias inmigrintes gue trabajan legalmente en Eepana cotizan a la Seguridad
Social y pagan sus impuestos, coma cealguicr cudadane”

| TV “Tlisest ron st e de hignsstar innplica v haneficia a todos, de forma equilibrada”,

|

digminuidea &l déticit de Bepuridad Social para afrontar las pensionss de log espanoles™

W, "Seain el Banco de Bspaiag ba inmigracidm mo ba aomentade el gasto social, sino que ba

b) jCuando se usa Solo el género mascalino, se contempla tambign a'las mujeres?

57 2l ploral masculing engltaba tamibndan &l {gmsnino.

) ;Qué efecto de sentido se quisre alcanzar cuando s diaden al texio las palabiras
‘trabajadoras, compaferas, ciudadana, todas v edpanolas?

Aungue ol plural mesculion Lembido conbomgeie o Lies modjeces, soplicit@rlas ps wnin lirma de Inclhaidos on el

giscurso, resaitande su importancia en 2f marcado iaboral
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B. Ohserva la palabra destacada:

“La competencia se da entré las persgnas, inde pendientemente de las
nacionalidades y de los arigenes,”

Ahora lee tres significades de esa palabra y circulz el gue mas se acerca al significa
usada en el manual, Explica tu respuesta,

do

|
s.f.

competencia

(1 Dposicion, rivalidad o lucha para conseguir una misma cosa: Hay tantas tie
calli que I competencia entre ells e muy grande.

3 Puncién u obligacion que corresponde a una pess
cargo o situacion: Las comunidades autdnamas fenen competenicias e educacion,
Ll

5 Capacidad o aptitud para kacer alge bien: £5a iu/er liene comae
derscho v congee los leyes.

[

| Disponible 2 <hilpdelave smalcciomrioy camapp phptt=. Aces el 11 dederera

o entidad, generalmente par su

[1A

tencia en moleria ge

le 200 3;

Hendas e estd

amo gpasicin, rivalldad. El sluning debe

il spnificado més apropiada af contesin 5 Bl de competencie
P - Jebil dohnidiinid

cancenirarse ga sl verbo competic presante en el thule “La inmij

stacian compite con L& maro de obre o

aclonal”

na de facumbencia. Por otro lada, en gl

En la acepcion 3, ta palabra comp vencis finciaha eamo sintni

signilicade 5, adqutere el sentida de aptitud, Pars verifical

i55-alumaos comprendieran [os tres significagos, se

jes puade padir guz elaboren [rses para que practiquen i T EASEG,

9. Na solo en el mundo del emplea hay prejuicios en contra de los inmigrantes. Lee dos
vifietas presentes en el manual y explica qué critica se hace a los comentarios prejuiciosos

de miembras de la sociedad. -

UNOS COMPATRIOTAS TUYOS
FUERON PILLADOS

Py Missinraiiniz Fisis Ematoin Comonohil de Mool

Disponibles en: <huipfaneweriem pradrid argsoienidesing i ErpleadAngumentacind Ar

20w 20 2% 20 isermingcion 2 Dnn B2 00 % 20guedeshd Den Sl Uargnmenios

Fonte: (LD ‘CERCANIA JOVEN’, TRIENIO 2015 — 2017, p.76-82).

el Arceso el 10 de umis de 2013
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SEXISTAS, IMPOSIBLE’

> Tejiendo la comprensioén

& & acept(dn "ArHouls
obra temas de pctualid

La: 5 rafiere
0 relpeisiva

indistico o Informacldn radi
puede sxplicar gun (o

1. Observa: perindisticas son la narracion de una ciz an Lz que s A0Cor pos in_olementos da
yaioracion & inlerprelacion. 5 azerce al lenguaje lierario, tiene como temas de
cronica escrilurg & |
(Drel lat, chromice, y este del gr. ypovocd [[Fiiala], [libros] '_':I I::: r"l"l_'l'n'r meEf e
i ano, comnt &
R U e rgﬁ.emnlus Fucesos por r.lt'd._ﬂn ded t fempo). gatiEnal, Tnimie. setinadiiar]
1 f, Historia en que se observa ol orden de los tempos y tayor lbartad expresiva
= . Articula perlodistics o informasien mdiofdniea o 0 el uso del lenguafe, .
televisivg sobre ¢ | sialid=d hasta gl puntn de el cronistz
evisiva sobre temas de actaalidad. dasarrolle!un estild progis
Real Acarlerpia Espasiola £ fodus oy derechos reservarlos ¥ peresonal. El liempo esta
8l o lresis b gl
—— ctncepts-de

cronico, ca.
(Dl lat. chronicus, y este del gr. ypowvirdg).
1 adj, Dicho de una enfermedad: larga.
2 adj. Dicho deuna dolancia: habitual.

3 adi. Diche de un vicio: inveteradoe,

4 adj. Que viene de Bempo atria.

51m. crénica.

lteal A Expanola © Tdos Ins dernchos Tesen

u abordaje ohserva

i sedtltde temparat en el
ferlate, Que nonecesariamented
a5 lneal, pero yue esta
Tatimamenie conectadocon

un arelan cronoiggica, aun

u relate gn un

el estricto:
brido, qu=
aprega rosgos de los géneros
informativos, argumentativos, |
Interprefal vng y narrativos !

ATEEN 56
E% un gién

a) ;Cual de las acepriones de crénica clasifica mejor el texto gue acabas de lear?

woar

eaorito’,

b} Se dice que la crdnica es “periodismo Literario®, "vivir an voz alta ¥ por
una vision mas profunda v personal de las noticias”, “contar un

acantecimienta dainterés general, de acuerdo con un orden tem poral, que
no necesariamante es lineal”, etc. Senala con una cruz fos elementos gus |

delinen ase género periodfstico:

{ ) Las cranicas se destinan a un pOhlce muy restricto.

{ ®) Las crénicas se destinan a un pdblico amplic,

{ %) Esungénere hibrido, gue agrega rasgos de los géneros informativas,

argumentativos, interpretativos v narrativos:

rasgos de ningdn otro género discursiva,

Es un discurso con caracterfsticas totalmente propias, gue ne agrega

{ ¥) Lacrimica presenta cierta continuidad v determinada perindicicad, va
sea por la recurrencia de ceanicas de un mismo periodista que La firma
a por la temélics que trata;

[ ')} Lacrdnica estd aisladadel cotidiano; o5 un texte con retacian

estrictamente atemporal.
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ANEXO AJ - QUESTOES DE LEITURA SOBRE O TEXTO ‘JUGUETES: MAS

- A quien no lo sepa

La crfnica 1o nace
con el perigdismo, sino
gue eske aprovecha
una tradicidon literaria
ahistdrice de largo y
espiéndido desarrollo para
adaplarls & las papinas da
Ya prensa. En las primeras
décadas dal siglo XIX, los
pericdistas denominzban
crdnica @ cualquier noticia
v lus historiadoras asi
ararn |lamados desde la
Edad Media. Cuando o
periodismo se convierte
justamente-en peridgdica,
el antigua cronista,
recolector de ‘aquells
Que paso’, se convierte en
periadista.

D= su origen histarico
literario hareda {a cranica
perindistica atrioutos
que le permiten recrear
fa realidad sin viclar la
veracidad de |ns hechos.,
Es un génern litarario en
virtud del cual el cronista
refatz hachas histdrices,
Segin un orden temporal,
y afiarls gque 52 narra alga
al propio Hempo gue so
jusiza le nerrado, v es
un génerg periodistico
porgue esaminentemente
intarmaliva. Bl objetiva
principal de la cronica
es iluminar deter minado
kecho o acontecimiento
i acudira una
argumentacian rigurusa,
formal, directa, sint
mediante la descripcion
de la rzalidad misma,
de alguna pincelads
walnrativa y del maneja
de factares de tipa
amotional.

Preenne: Hanelsuer £
RATARL L crocdicn

Mocesoel T de abnl de 2005
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2. jCuales el tema central de la cronica de Silvia Neto?

La publicidad de los jugueles sexistas.

3. El texto empieza con el siguiente enunciado: LA PERIQDISTA se sienta el miércoles frente
al televisor pensanda gque los anuncios de regalos para los peguenos habrian evolucionado,

camo ha sucedido en la sociedad. ¥ comprueba, con estupor, s misma distribucian de roles™.
a) Reflexiona: ;cudl puede ser el objetivo de las maydsculas en “LA PERIODISTA?

[ %)} Ewvidenciar las implicaciones personales y afectivas de la cronista ante el tema del
texto gque firma.

{ ) ldentificar el caricter chjetivo, impersonal ¥ argumentativo de la autara ante el
taxto y al tema tratado.

b) ;Qué viene a ser “comprobar algo can estupor”?

Averiguar ¥ corraborar la veracidad de un hecho gue se crefa cambiado, diferente y sentir asombro, sorpresa,

estupeficcion ante gl andlisis de la realidac.

c)} ;Qus significa la expresién “distribucion de roles”?

Compartir ¥ desempenar papeles preestablecidos, conductas y actividades.

4. La cronista cita anuncios publicitarios ubicados en diferentes épocas cronolagicas: jqué
relacién establece Silvia Neto entre [os dos anuncios? ;Qué hecha le causa estupor y
sarpresaf?

a un nifgo disfrazad 3z 9»&&'5&2&4 or”

A pesar del pasa del tempo, los anuncios de Juguetes infantiles siguen siendo sexistas: venden la imagen de

gue la viclencia v la aventura les toca a los ninos v ser ama de casa v aferrarse a 1a belleza sexualmente

estoreotipada a las nifas.
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Lee el siguiente fragmento de la crénica y haz uns lectura intertextual con el folleto
& contiauacion:

Segln estudios realizados por el especialista en psicologia infantil Kenneth O Bryan,
los anuncios se convicrton on un eficaz instrumento de ensefianza pars grabar cualguier
idea relativamente simple en la mente infantil. ¥ en ese mundo de las ideas estin inte-
gradas lag acrirudes ylos valores. Asf, la publicidad de jaguetes ejerce un poderasoinfhijo
sobre la deseripeidn gue = nifio == hace de su sexo y del contrario,

-
5
£
£
2
z
=
H
3
a8
3
=
Daewnible e chtpragost asseebioyl
Fattm e Tl ] 0Tl
1 RO e LTRSS SE LY
Comrmmiba i Acceso el 21 de
juemiiee gl 201 %:

a) ;Qué papeles sexistas y caracteristicas estercotipadas se pregonan en las medios de
comunicacidn (gran parte de la publicidad do jugustes, ciertos dibujos animades,
muchas telenovelas, canciones, peliculas y algunos libros infantojuveniles) de “cémo
son o deben ser” los hombres y las mujeres?

Las publicidades de jugustes siguen <om la ldsa projuicioss de gue la mujer s el ama de casa, la cuidadorm de
nifios, la que cocina, busca cuidar gxcesivamente la sponienca (oo detrimento de la iateligencia) y de gue el
hombre s el que rabaja lueis de cesa, proveedor de la familla, el que 58 ocupa de

olras cosos.,
b} ;Por gué tanto la mujer como el hombre aparecen en jaulas?

La imagen muestra a nifios presos en las jaulas de |os estersotipos: la n1Na es o gue deba jugar con las
mufipcas ¥ ¢l nifo debe jugar con laz armas. Las jauias significan gue tanto las nifas como los nifos son
prizlonoros de los roles socinles gue deben cumplir, 5 hace ona critica a es= modeln

En la crénica, se hace una critica a los mensajes sexistas publicitarios. A partir de lo que
leiste y de tus conocimientos de mundo, insiere lo que caracteriza un anunclo de juguetes
para ninos y para ninas:

lenguaje de aumentativos - color predominantemente rosa - escenas
de accidn y aventura — lenguaje de diminutivos — expresiones de
autoridad y compelicidn —expresiones de ternura

Para nifios: lenguaje de avmertativos, escenas de accidn y aventura, expresiones de auloridnd y competicidn

Para ninas: lenguaje de diminutivas. color predominantements rasa, expresiones de ternura
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7. Lacronista afirna que: "Ma se frata de adoptar una postura integrista, falsamente progre
y obligar a que los oifics jusgien con Barbig Sirenas v laz minas can Hilk {a menos ique
quirran, clare)”. En ese sentidao:

il s0ue Significa educar a las ninaz v a los ninos & Igualdad?

sypETEncE Sgmihce rarantizar una igdaldad de derechos s el lbveiso dico de los jogueiss ¥ oo tmpenar
patréones estermotipados como Stond o los driloos ||i|-ri|r|i_".. F= bmpinriante gue los slumnos esgreson sus

aplnianas do facmea coitica, & Fioale T peer pr LU CIGs Y estereol pos

b) ;Qué tipa de productos Ins edicadoees (familia v cscuela) ¥ 1a sociedad en general
duohorian valorar ¥ oxigir o los medios de comunicacion?

Liik rierlinin ibe compnicecion deborian contribuir 2 und eduocacién ne ol Fsta, paca fue niiivs ¢ nifias tenpsn

fas mismeas gportunidades, condiciones ¥ farmas o rang, shn oei ini femalop Vs pasliculandsdes de cada

vnola) de ollosias).

A el marmmcion de algunas situaciones en gue se evidencian la prosencia y o onschanza
de valores sexiztas.

Seevapn wiflos e el pargue: o nine y una ning se han catdo deuna roeda goe s woda velooidad.
Felismmenite, obigano hia resiliade heride) pero’ e hon beche damo al caoral anelo, B padee de la
Mt coree & levantarla, Ta nonsoela ¥ BRca unos patuclas de popel para Hrptarie Tas Aecimae.
Bl padve del clice Tornge eevsue brwesos, 1e bace unacaranrofia, lo abraza wie dles: vamoes; oo Hoges
COIma Una MPa. quan moores ocs ool I

Carmen quiors hacer b tallaadids: s niadne le dice gue ssoen cosa de chicos, Fedro hala: |
m, yue la danea ee cosa de chicas. Maria

dﬂqul‘.‘. ]11'_‘ oncantal sus ATVITOS I ey (RS Ca - U TR 802
ertd enun equipe defithal fomonino Jiega oy Dida v el mochos goled; sus amigos dicen qure
e urt verdadero chicazo. A David lo omcanta petvar a T ooaiieess de su hecnnno: o su padre na e
prstncdemasiande, ¥ David se ha dades cucnra de quercada voz gue bo Liscs, =u pades le propone jugsr
Al s alexinie poarn gue deje de fupar a las mutiecas...

Fuagsee; Lo, drigiioe: eece, Blchel Das chicoo v e chiltes, Dicpealilie i wlipfsinulefud woandpess comeahnnriednrar e
Woddres I Lh;,r.llhh.lmn.[-dl:-ui s Aoy ] Tl wleril e 200003

— —

Ahora, contesta:

a) zhlas presenciade situaciones comoesas relaladas anieriormoente? Cudntales alguna &
tus companeros.

Respucstn poisonal. F1 oliferivie es Da e gue los sstuduentes snanoon las situacionos donde oxlsla fejoii i g

AEsE e T s [ hstsmile wh el seip o gEnero, L solismo actita como ldoolégia condiclonmnl e ibe e idess que

a= difynden sobre los hombres ¥ las mujems,

b} ddue apirce de lo que desea hacer Carmean? ;0ug plensas subre la apinion de su madre?
glesparece incorrecto que Medro quisra ser bailarin? (Creey que debe persistiren su
SUENG?

Entan proguotas tiooen v nhjetiva generar reflegion en lox comudionmes, que doban pnea il e scegiae i

the pmim #ducaditn sexiste gue 32 manii csta coma ol ostablechimnbesin e b fersrgu i sexosl gue, bajo

argumentos provdociontiNons DIOI&RIeas, ofilla ieidainibeiilos diwilioiisles ¢ prejuiciosos.
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9. lLasamigos de Pedra le dicen que es una "nenaza” pargue le gusla el baile y los amigos de
Maria le dicen “chicaze” por ser buena futholista, Lee el siguiente comentario entresacado
de un blog sobre los 1Erminos "nenaza” y “chicazo™

MIERCOLES, 3 DE DICIEMBRE DE 2008

Chicazos y nenazas

Ls mayorta de mis-amigasson de las gue diten que toda su infancia han side v poco
"chicazes”; que preferian bos juegosde chicos 3 las munecas v queincuse alo largo de la vida han
tenido més amigos chicas que chicas. Yo tambicn soy asi; probablemente haberne crisdo enfre
Lees hermanos lo expliqus =1 parte,

Pero lo gue 4 ml e resulra curioso es gue decimos gque hemos sido “rhicazes” con el pecho
henchide de orgullo... ;jCrpullo por que?l {Bllos no estacfan orpullosns de haber sido un poco
"nenazas’| Parece que a algunas Uas nos han hecho creer gue ellus son mejores que nosotras y
yue ser coma allos mola. Mos han hedie areer desde pequeiitas que las tias son unas débiles,
unas cursin yunas dociles, v aunque somos una de ellas v no cumplimos el estereatipo, en vez
de cuestionarlo, seguimes creyéndonos el cuento, pensando gue debemos de ser 13 excepcidn;
comy no somos sensibleras v sumisas, y somos més independientes, debemos de ser un poco
Tromo un chicg”, '

Disponible'en<hmpodoandignas-iu u blGgspi cim 20007 Fohicazosv-nenasas Il Acces ol 5 de abril de 2013,

Recucrda el relato de los gustos de Pedro y Maria: “Pedro baila clagué, jle encantal sus
amigos le dicen gue es una nenaza, gue la danza es cosa de chicas. Maria esta en un
equipo de fitbel femening, juega muy bien y mete muchaos goles, sus amigos dicen gue es
un verdadero chicazo”. Ahora, sefiala la respuesta que se acerca al sentido dado por los
amigos de Pedro y do Maria a los vocablos nenaza y chicazo.

b el contexto de Pedro, el término nenaza se usa de farma:

( %) despectiva (para describir# un hombre a quien se considera, ofensivamente,
“afeminado”, con rasgas ¥ actitudes de nena).

[ ) afectiva (paraelogiaral otro por sus caracteristicas amables y sensibles).

En el cantexta de Maria, el término chicazo se usa de forma:

{ ®) afectiva (para elogiar = la mujer por sus habilidades fisicas y/o intelectuales
semejantes a las.:}uﬂ eeneralmente se alribuyen a los hembres).

{ ) despectiva (para referirse discriminatoriamente a una mujer que se juzga duena de
rasgos fisicos y comportamentales masculinos).

10.;Conoces chicas a guienes les gusta ver, jugar o ser hincha de fithal v chicos a los gue les
gusta bailar?
a) ;A lades los muchachos les gusla | fiithol? ¢A todas las muchachas les gusta la danza?

Las actividages tienen come ofjelive desmeontar los t6picos gue se pueden teper sobre gustos y disgustos
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._ﬁ__quien no lo sepa — E

_-‘

Fxisten dilerencias 2nire o gue suele amarse “roles sexuaes" ¢ i

lo que'se dice “roles de ginore”. "Los roles smuales se caligran a los o

rampurlamienios gue esian determinados por al sexo bicldgice de | i

cada individuo [coma menstruacidn, ereccidn, orgasme, eribarazo, "

lactancia, ctc.). Los roles de géners san expechal vas sucialmenis | | G

rreadas sobre el comportamients masculino v femeniao: los fombres | ;3

no |loran y a5 mujeres son més sensibles, e [ 2

r Risponcble arcchttptswerunendesndaheng sefavmmoesd= | T4 codueaos g/ | [ ;;E

Do cloaRotes ppnsc Jeme pdlet Acorso o & de abml de- 2017 Lol

| — i
i & 5

’ ; . ; Difaonily e .
b} Al padre do David no e gusta demasiada que el aifio peine l9s iR bleeu: 2l pedyezon Bl
SLh 0L A r"ir“"""”_l-'*i-‘:'rt'h'.i'.:'a-_-_I:“'.h_-_ -

i fiecas de la hermanita, jPor gue muchas madres ¥ padres tienen Avemerel 21 de i e 207y,
miedo de que sus hijas jusguen 3 la pelota o al cochecito v de qgue sas

|'I1'jD5 ]UEEHE'I'I con nifas de casita o con muAccas? Frobatiemante por miede s que sus hijas e hijo

na sigan les patrones detarminados socialmenta,

et roles il $ex0  rales de giEnero, meches
familas slguen Eprodud s esde b aifee s
reles 2EiiEtas QuE postasinmmente =g trasladinsn
atnvide adulla; | as madres v los podios

deberfan sensibilizares sali'e L4 Inpamancia
de una edugacidn no seriskE, en gue nifos ¥
iNas sesn vertadleraidate [ies para elegle
Gue tugarn, para; con esn, exlghe de Ins
 comumcatiGn una reflexicn sobre al

11. Observa:

“Todas y todos. Diferentes, pero iguales. Iguales pero diferences. Todas/os camtanida sexist y wiolanto da muchos it jo:
iguales; todasfos diferenites. iferenciue o, desigusldades ne” animads; pelfeulas, mosiias, usgos y juguel i
Se debe contribute sl desarrollo de sctitudes y

a) 40U conexiin se puede establecer entre estas expresiones, los roles  fomporbamlerius de codjmracian y fesgeie s L
difereni-ias y relacinnes de gualdad de derechaos

de géners y los roles de s=xof GliEniNls v DS,

Respldaia persanal. Sugersicias Los Nambien o] erdd dplvan sei Ugetlen i o g

respetti 9 los derechos v deberes (tienen ciudadania), son fguales sof ser humanas,

etc. Son diferantes en la5 caractarizticas {fsicas, en &l tlempo demaduies, are.

b} Enla sociedad actual, jorees que todavia parsisten los prafuicios
que desean serpetrar la divisidnentre los roles lradicionalimenta
atribuidas a &8s mujeres v otros deféndidos como excluzivos de (o=
homhbres? kst os, jha cambiada rozalmente la “distribucion de roles”
entra las génerns femeninn y masciling?

Lo alurnnos dobin noter quo desgraciadaments, o pesar de los caminas hstdricos

S0 o e NETD

Jl 2 quien no lo sepa

Para saber mas sobre educaciin sexisls  no sexista pluedes sceeder z la
campana Ermpse muchios vecess iugar, contor crecer, del Ministerio de
Fdugacion de Espania, donde se afirma: “Los juceas, los juguaias v los cuerlos

san herramientis, medios para conocer 8l mundo pera lambian para recrearlo,  Pepanile e b capdliesisg cong
il -de genepees. deeesoqol 310 e fumka de 1005

canformarle, y cambiarlo, Muchos juguetes, yla gran mayoria de sus anuncies,
preseintan una sociedad desigual, caduca, patriarcal, irresparsable con el ertorng, ¥ no muestren la sociedad cue
pademos crear, ni la que estamos construvendo, donde mujeres v hombres astamas en ol caming de la goaldad”

Diseecedlbe e ehilp wwwopuntube comfealehHatresplayor_embeddedfnimy Iwl=wa] s Acces el Bde abi] de 2003




243

12. ;C6mo actia tu familia frenfe 2 la educacitn sexista: esta a favor o en contra de la isualdad
Oe derechos entre géneros? Esto es, jen tu hogar pravalece la equidad o la inequidad entra
mujeres y hombras?

Se espera que las alumnas y los alumnes recanazean i en sy hogar existe inequidad de génern;

13. L cuestion del sexismo en el Brasil actual no estd presente solamente en la publicidad.

j06nde mas se la veritica?
En Brasil hay lodavia varios ejemplas de actitudes sexlstas; |3 publicidad (principalmente las de coches y de
cerveza), las telenovelas y los programas medidticos que divulgan ideas sexistas y machistas (las ideas erréneas

- miraam

y discriminatorias de que los hombres no lloran, de gue traicionar s aceplahle cuando lo hace el hombse, pero

i 1a muler; los prefuicios respectn g |3 capacidad |aboral fementns, con ideas machistas de gue las muleres son

iragiles, de que todas ellas gastan mucho, dependen economicamente de las hombres v hablan demasiade, stc),

14. ;Crees que la igualdad de derechos enlre mujeres y hombres debe ser defendida y

garantizada? jPor que?

Fs importante avariguar sl los slumnos y las alumnas e dan cugnta deque la equidad de género es ur valor gue
debe ser defendide, ya que implica: garantizar el cumplimiento de derechas y deberes; combatir &l prejuicio

¥ a violencia do génera; favirecer 1a convivencia rica, sana. foliz entre mujeres y hombies, Para profundizar
en los temas de esta uridad, el profesor pucde consuliar los sitfos <htips/fwww.educsndoenigualdad.com/s,
shttps//www.aulaintercultural org/noracismoynosexisme /s y <http:/ Jwww,educacionenvalones org/spip.

phplrubriguelfa: faccesas el 21 de mayo de 20131
Fonte: (LD ‘CERCANi{A JOVEN’, TRIENIO 2015 — 2017, p. 118-124).
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ANEXO AK - QUESTOES DE LEITURA SOBRE O TEXTO ‘PREGUNTAS Y
RESPUESTAS SOBRE LA REALIDAD OCULTA DE LOS NINOS EN TRABAJO
DOMESTICQO’

¥ Comprendiendo el texto
1 iTehas dado cuernta de que o texto no trae ks pregunias de la entrevista? Pues las pregutas estana continua-
ﬂ&m;mmWMMMMHMWWMdm

ol lexic w s bear ks cofrereos fcaiusl

a ,,-,[:q:rn'-n de'fmeel “rabapa domésios infanlil™ y aproximadamente cudnlos mnes en &l munda foman parke
e esta categaria?

b gCusles son algunos de ks peligros que enlrentan los mives gue reshean rabaje domestice?

& jDusbles son las causas de este lendmeno? o

d gD qué manera el pusso Conven y Recamendacion sobre irabapo decenie para rabaadones domesli-
cos contnbuyen a luchar contra el irabaye dormeshico milanil? v

& Por gué el rabajo doméstica infaniil e un problema “eoulla™ y por gue es tan diicil enlrentare? o
NMesmuoshs coparechc son mereros te 18 arece. qus Tabospen. on e

el e, [T G R =, = el
! ;mmﬂlm*‘fm “nifias an lrﬂn}nd:l‘néﬂﬁm"" unm$m|m v AT, SOOI, SRS o TR,
el oircal. Ty ko mlor 2ajik an el Inxke
joomprenacn seboriv
3 iCudl es la “reabidad oculta® que se menciona en e titulo del texio?
Nexpueris capenals e & Fuhse Somesboo mlenl gues smume un pEpd "ooufln™ pornpes en e hos iugsne ko scepsdan ‘
& e I esbmalan. Ospebrvn: somerenier glohmiments of Seain

4 Enk respm.-au'- latemeraprégﬁtta,haeﬂrm mencionan faciores de induccidn y de atrac-
citin del trabage doméstico infamtil. A partir de los ejemplos que =& dan, define cada vno de los faciores.

5 Enlarespisesta a ka primera pregunia de la enfrevista, =& afirma gue no hay datos fiables para cuanti-
ficar la exiensidn del trabajpo doméstico infantl y e sostene esta afimacidn a partic de un angumentos
hacadhd &M obprtres: e b cer foa EeEioe desne parie Sl Seein
a dalosyclras. x C COUSHE Y CONSEOeasg.

b oormparaciones. d opmiones de especialisias

6 A lo largo de la entrevista, se mencionan diversas conSecuencias negativas, de ambitos diversos, del
trabajo doméstico infantil. Identifica una consecuencia para cada uno de los siguienies dmbitos.

Doy denfzbcer infor meacaonos cxpbories on o e compromon sckecireal

8 Salud Jormecihn Bbomeic g ¢ sgotacdons: € e Se gurmseT tax o o naporis de cages poasde i menpuiscoon do
oEgrioe pokgroaom.

B Clucacion. Mo bemr scomse s b oducsnon

& 010, Mo loner of demcho & doacsnase 8 erET Bomps Bone UGS Y B Muor clnn erisvid s oo el
d Relationes socgales. o o contacin meguisr com 3w pedne § ETIEEL.

7 iPara cudl de estos dmbitos el lexto menciona més consecuencias? ; Por qué?
Flenprscaia coprrade: meus, pogus Bx < @ s ambad zon e mum fecilo de clmonrss. Shpsircs denifcer clomaoonea
-:r:—}:m-nmq-nnmmm-'—u

. _.-Ed H:‘n_u-l thnﬁlhldr-.qpmuzndn:ﬂniﬂld!lm hﬁﬁmu—
ﬁhmy-nmﬂﬂuﬁmmudmhmmmm “EEpEwT pEE b edh s0ls § oers ol metmerores. Dhpcieear

§ Enla Gitima respuesia de 12 entrevisia, hay dos fragmentos destacados. ;Qué relackin hay entre ellos

Neapecs meperaia: b= detscads o bs merrodn o mares Correenes- 7 @ B esovs ecomonvdecon de la O,
?hm Hm? e wrven de undemenin pese B nolsoon gue o hece @ bl gos o Lalsdcs meembroe sdoplen on
v documenlo § gEredcen | sdosoon de o reno bt koa oue Lengn s s ded mirems
s ke 'rodeson T rolesorms, o e peece necemarn, formakes @ oo erbahentes guc o deslasedc
Horms parte dinl levie crppral ¢ combiuye, e resicisd, nisces gue e lecinees puecen comailer
w_u_ymm“hmmummmm

Fonte: LD ‘SENTIDOS EM LENGUA ESPANOLA’, TRIENIO 2018 — 2020, p. 43-44).




ANEXO AL - QUESTOES DE LEITURA SOBRE O TEXTO ‘HACIA UNA
PUERICULTURA ETICA’

» (emprendiendo el texte

Lo
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1 Trasla leciwa del tewio, jie parece cormecia u respuesia a ka cuestitn 4 de Ya bo sabes sobre ka relacsin

enire los thulos del apartado (“Hacia una puersculivura ética™) y ded libro { Bésame muochal® Por gues?

N=Ezmmaerias perermal Degebtvoes oormprenis ifch o - soals y coormyrshid Sisemsa.

2  En el apariado Ya lo sabes, has visio qué significa Ea palatera “puerculiura”. ;Gué puedes inferr sobre

el sentide de “hacia® en & tiiule *Hacia una puenculiura élica™?

Mesuanis ssperucssr “hasas el T drEsrEsn J, S0 PN S T s 6 LUeE paammadiues She T Ospeten snery 5 aerieii e
uns pEsinire o sxin

3 Relaciona cada palabra o expresidn con =u sentido en el texio.
THyrires: xvere o seiaio oo melalres. § sopreeemrse e w5l e
'n Al azar (10" v 12 - pasrafos). ﬂ Experia |97 7 12" pirmatos)l
) Chisteil= piamatal. o £ Pegarids Be 12 - 1% 14~ parmbos)
2  Espaida (11~ parmatel
1 Darde golpes a abgo o & almuoer.
Il Dichen, ocormencia o Cmento breve goe se dece para hacer redr.
18l Parte posterior del oserps armano, opoesta al pecho, goe v desde Los nhombnos: bacsts b omiara

1V Prrsona especialista en an drca determinada § oon aotondad o capascidad suBcserThe para resoheer
asunbos refacionados con ella

¥V Sinorden e plancacidn.

A Yy

| i g o el sl do et oo L DL GRS LE ME BFAD DScrioanes gl o de dGLco jEARL
i - w2 i s, | eche e corsalld: 17 aoe. 20

4  Bajo el lulo del texto, hay un epigrafe: “jDichoso el hombre sobire & cual han llovide como celestial

rocie los besos de sus padres!”, ;Cémo lo entiendes ¥ cudl es su funcidn en el tepp? [t e

L

=l T D U

il s del lpaic, sl salsmerm « Fselo de s rmeree cos sy nesmes. Oigpebrers glormlea nmrrrscs s srerbckcas an s s lo vsreresal §
TR = eerhion me o s s erlartes il

NMespucsls oeporsdss @ "en loore™ o pedotnes dolbean aamers bessar o maaes pers sus Essarries, oe o, G melo mmasrses opes s
FE TR B ke ol SoarTE -En la pracieca. Oty etrna sl b informssonien meiarias en ol moic prfses ).

Bl 1. parrafo deld texto termina de la sigusente forma: .. e pediatra tiens guee buscar b mejor para su
pachen e, aurigues o sea o gee e cliente (les padres) dessa. Al menos en teorfa”. Siesa es lateoria, pousbl
seria la préctica?

Em el 42 y en el 5= pdrrafos del texio, hay dos opckones, A y B. En el parrafo siguiente, e dice: “Linoe
de log texlos antefones &= falaa) el otro apareced publbcado e afio 2002F en la revista de la Aseciaciin
Médica de Canadd. ;Adiving cudl?™. JCudl seria el lexte verdadero? Justifica u respuesia.

Hay algunas frases, palabras y expresiones del lexio que estan entrecomilladas. Relaciona cada wna

CDiypctoyo = cdnslfcer recursos ol caoblc Sl i v enshear o pegeed de recurscos
rrevlines
md delumdelaﬂmlﬂ_ pruioos on la conelnecoson e senbcos ded meio yon ml a e w =

a “UEn gus se parecen y en cusi s diferencian wun f “castigpo feslioo™ [12.° pArmafo)l.  »
podialrs y un wetcrinario?™ (L7 pamafol W~ = 1 - e armc o L

b “razonable” / no cazomabe" (4% y 5. panalos). 2w rrafal. =

c  “grupo conteol® (1L pdecalio). s h  “mecjor® (16" parrafin). =

d “obbigados” MN2°pdreafc)l. m i “traumas peicoldegicos” (B pharmafial.
m  “wiclencia domessica™ (2° pdrrafio)l. »

LA
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Explicitar gue se estd hablando o coplicando ks palabea o expresion que est entre comilas.

Indicar quo o dicho alude a otros dscursos gue no Son propios, o sca, ransfonr B resporsabilided
dicd empleo de una palabea o cxprosion a olros.

Soermlar gue ks palsbes o cxprosion cntrecomilladas no coresponde ckactamento @ ko guee seoefiene

d2i8ld = |-

Hacor una cila dircota, o soa, ndicar que o entrecomiliade o dyo ot persona (disourse dircctol

Dhjetrese compnareker glcbaimanio e il ear un domenio deles cormfmucmm compaescienal el lexds.,

8 identifica la opcitn que expresa el propésito del texto.

B Negroryls cupareie o hedn B, o publes .I'I:Em--'h

a Caracterncar hechos, ambientes o actmdades. Insimonin rocmos g ue - e oo
h-hrﬂ:ﬂhm-:mtm-wmhl‘:lm-'l

b Emt&fu'ﬂmmﬂtmr UL P SOnapes. T, W S0 ve oo reduniela b vRRTEY s oo ko e, somn

sl oot on o hspmerrlo By en ke turses crlr o lexin "o
& Defender una opinon ¥ corvencer al INMEEUIN. & i pumiu o Obyein ki sl e
fourprzrmen Slslals) ormpicise on ol leio pleens)] y ndflesormr
sk remursn e nierie ko,
8  Sagin el texto, shay como comprobar, por medio de investigaciones centificas mas fiables, gue pegar
Fleaprsmni meparada: re, PO re s s eoer un eebecko shostons, ques o ol s

Ehﬂ-“ﬁﬂgﬂabﬂmwm:mnmﬁdmthl_ﬂudlﬁ;ﬂm“linh
U U e e dio vedenc faes y ol gee e S sure, s enr S ke peurmnh despeaim e sk e O

AN e borins on o Eelo frompreraen selecrea)

10 En lo gue respecta a la violencia fisica contra los nifos, el texto esta: e
& a lavor. b enconlra. = i Blarackied crisc.

1 ,_Eutp.ﬂ-ﬁagimm-ﬂti la tesiz del texio, o zea, la Hﬂ.flﬂ'ﬂm gue & delbnda?

Asgrise: W | i i el de s 1l el broems
5 “Mueslra m:ed.-ad iy traila & los miles oon el mm:emem-tpta los adultos. Cuando hablameas de wn

achidin, las corsnleracanes Sicas son siempre provordales y hecen priovdlad sobre |3 ehicaca o la ubili-
dail™ (2 * plsvalo). «

B "Cs faol comprender gque los estudos alegiongs resullan muecha mas hables, pera ambsn son canas y
dliciles de acer™ {117 parrafa).

£ A guea b meg, despuss de lodo, resulla gue pegar @ los mives no es ten mslo, ¥ de momenio n gen-
sarnos hace una deckaracadn oficid en conlra del castigo fises [ ]7 (12.= pareafo}

d “Pegar o las moos par b visto sola es malo s esa les produce aleshabsmo ¢ problemas mentales™

{13.™ parrale). I

12 ;0ué argumentos e ulilizan pars defender la 1esiz dil lexto? Identifica las afirmaciones verdaderas
¥ la= falsas. ometnes: commmnee n M (31 LTI G 4 ST e sterenee e i e
& Los gulpes y boleladas en o infamss producen problemas mentales y slcoholisma. o
B Lawakenos conira los sdulios se ve como mala, peno b violenca coniea los mitos se ve como “tomaal”.

& El hecha de pegar a los mifios no =5 tan malo poigus no =tE comprobsade que gerera problemas en la
wvids adulta.

d Laagresiin lisica ouwn o es o cpen  un abentsdo condra log denecbos humanos, de la mesana fema
e =i pegarks g unadulie o practicer b lortima,

& Lawilencia conbra los mifes solo se ve como alge male = geners eleclos negatives en el luluo, meentras
quie [a vinlenca contra el adullo siempie se ve como algo mala, «

I Laausencs de consscuentias comprabadas en ks wida adulta no bace gque o echio de pegarte & un mifia
dege de Ser un efmor como Sefia usar oiros “melodes™ snlidloos pars lograr alios objstives.

Fonte: (LD ‘SENTIDOS EM LENGUA ESPANOLA’, TRIENIO 2018 — 2020, p. 72-74).
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ANEXO AM - QUESTOES DE LEITURA SOBRE O TEXTO ‘DiA NACIONAL DE
ZUMBI: DESPERTANDO LA CONCIENCIA NEGRA EN BRASIL’

» (omprendiendo ef texto - om = ' e s 4 | '

1 Hez un resumen dal texte ' i -.. il s iy . reshear s

2 Elu:l Ie.:ln I'wm I:rh:. .g,ﬂué r-uutu? ;I:uH s su pqul en :I ml1||:uln?

iF'nr ql.E el 20 de rrmrlunhr!- u:l.eh:ih Hnni:lnil I:IE Furmbl y d! la Ennd-ancla- l'-leqrr-'

4 Segin el texto, Palmares fue “une de los primeres lugares, en las Américas, donde los negros [ ] en-
coniraron la It:-err.mﬂ" pa.rra]'ﬂ]-_ Explicabo.

(LS T ": as amle s ol FLAITESTCE SR U wssraereeh 1Edn B ormgrom o e s i sl
FEgFsi REIET i e s i' . Cigwinnr slmrzleos ofirmmsones. ceecH T rcormperenemn . dooiba

5 Ahm'alet Iagn-a-g:mda parie del mismo artdebo.

L)

Mk B el Daa Towke o st Be ey SLELE TN LS LT DRLLD Dhal [ i J

LEy

& e SUmn

MOTICIAE  VIDEDS BAETREESA  OFIGN @ SIGCEEAT  SEFORTERD  PROCRAMAS  CHIDARAND Sancnilonin: u Rl

a3 P ol almbasicio, of 20 de oviembre o5 e celcbacion de b veda de un beroe goe musid ook
o b brertsl. Es une accicn: rsdical gue afirma [a hisions de e ocha Begra conibre el coloninfism oon
= prop lesia raciona v of un simbolo de progreso o Brasi

1] En el D Maoonal de Fumbi y de la Concencia Negra y duronie noveemitee, Beroen Sugoer moancdhors
en lodo el Bresl, msgoe b aciividades puoeden difesir depondesnds de Bomegidn. Rec oriemenie,
el b ooy die s raerchae b sobee delener of geenocadion on conbn de los oeenes Nogros y el
empodormmenin de bas Mupernes Noges

Lt A s de esiie moes, of § de reeemmiiare fue Mo de Empodensamienio ded Cabollo Madund en by caodaod
che Siabvancdior, Bashioe. Lo svmaredten resmich oo arsa g i, e s mensoarin smujeres, ooy ofgeiv o prsmoves
iz afrresciin de i belleri Moegm, espociimenio of poin reodo, gue es ona coprescan poliican v ouliorld do
s awileperschos. S ormbango, on Breesl nee saosmpee se e nooplac oo esgaeegdin. Heslorssmende ha sado
=oforin mediimls of uso doe aksadosees quimeces ypoines afsadonrs. Pom esls nnancha e un esgaaon e e
Alrobresiierios de unirse v i B belless de cda o e la ot coniras ol sceseno en Beesd.

1 El 18 de noviembse bubo o Macha Nocional de Mujones Begras on Brasiia. Vicirde mil mujones de odos
fos cwindos y mepones dod gesis marchanon por B bortad, por un pais juesso y demoomlico y por wn mensor
=emiido do segurkdad, ya gue algumas infonmes dicen gee cxda dos bomes ana mojer Mogae en Brasil
e o chusas desbrios o B mucrie nabonod.

2] Ahena, durmnie o mes de oviemibre, sobre odo despoés de b oplicocicn de o ey 1008539 onoel 2003,
ey mpue hieo e fn ensefane de Historia y Cultura Africana y Sdrobresiletio on los esmesins de prismesis
¥ secundonn s obligniona, suoeden muchos evendos. rodocknados con o agradecemienio o B Nogrilud.

£y P el gran probiermn es gue eslo solo ocume on) ese peguerio cspacio de lempo, ¢ dosnie b ol
grmber ded i, ke hestorin v la culles nogae se descusdon, hoechas: imvesiblies onoun pos gue, a pesars de sy
aliversidadd, present ko Glmoo como o omvessal.

& Sin embkege, ol 2 de novicmibe sigoifica ona viclons o uns geseerscon de seiechsnkes del
moviemicnin Negm, gue compeia oon o moereoia hsboncn y gard, Elos desafiaron ks hislosiografin obcial
de i eschrvitod, conbnda por descoondienies de eurpeos (unn bsiocia patemalisia de pinoeses bloocos
quier liberanon o los cscinees: por @n simple: decnsio) y ongieron on Flésoe Negoo paora ropresentar i locha



hislorics de mds de b mitad de b peblocdn de Bast, gue ho sdo lsidrcamente subyugada.

17 EnBrmsil, debdo o gque ks misdics de comuricacion son un sehiouio donde ta Site blancs proyecia
sun ideningias ¥ cjeroe ouniml menial sohre gran parte de b pobleoon, los lideres negros oomo Zumbi
surien sor defbersdomenie desabendidos por of mundo scdémion y por ® Esksdo. El recsmo brasibsno
irabeja parn sfonciar y elmirar ks voors negras o historkis. Asl qoe. sunguo gran parie de o poblaciin
=0 ha guedado siasswda con mileles psicolbgicoes, muchos esiin sprendiceedo por el conocimienio de
s mnoesiros. Elios estin manchondo en las calles y empersndo @ conslilor e guee peede Bmarse |2
wohmind propia pom Bemse de @ poson mentsl.

w3 de noviembee es un recondalonn constenbe para (os ekl enos que debemos: seguir bchando por
nueslrn borisd. ¥ oew om cale fingoe ks calles se llenan y e benderes y olmbos de Zumbi se ondean

.‘ ¥ = levanion. Mienims e los tembores tedicionales, b foeren de Fumbi o ecdiende o fodss Gs
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R

=

aw

povsonkas de s Armdyices que buscan oachar por B igoaldad.

La Repuibiics de Pabres e muay imgaoriands: poarm los Alfcbrasienos, v on especisl gars cuaigueor
porsona Nogm o s Americss, ye gue oo of lege donde si= geend i libertod de bos africanos
enchwirsdos, inclusg anfes de s RBoeyvolucian Hailiana

L o s

En cierts moda, of Duilembo de Palmares e dosde Africs =e b renventado oo s4 misma dussnie coes
um sipo. Podmeenes s un espidf, of uego gue snde en ool pecho en bosca de jusisci, Psizr memona

o5 revinda durminie o Dia Macional de Zordi v la Coneencia Neg en Bresi, v b hecha avonsa pos 3
pualkdod social y mcisE, por o piena okl que os anhelada constanbemenie por los Megos eniodo o
mundo, diesde Sfrice a s didspors en s Aemirices.

i’ M oo sl O Solvaocior-Botva, Brasl Ea un eacnior beaaieds, Mogno v ool

IFRER L g P Fadtaln 6 gmm D spamslie on -ewrw 1l 1 d o L | do # umls- Deoperianh s concarcss Ragaan

S P S 13S0 R e e comsha b b e

La segundas pare del tesxto esiad sin el sublitulo. Eege o gee panece mejior v justificalo.

[ Lﬂ!.l!_fl.‘L' TO.639 & 2N, 'evporers e of S Soiaryss perin soncs S kon sl o s Lo eI cfs eI i
ariiem =N E e o P ebrearoo p e Jurred s b oo s gy, s ok banksdie on o Slolc de
b Marchies wiy lodo el Bras, st Steetres iy g s bessa

£ La Repaoblca de Palmanes.
i Un desperiar de ba conoencne »

iTe has dade cueenta de gue en el texio ba palabra “negrofa® sparece muchas veces con inkcial mayis-
I'Cepaer el " AT E . u BTN ]

CHlE S POr QU B0 OCHITEY e e e b o o peare, e s bty e o . el e
= o OIS TGRS fE rormineessen de mvieles kel le

Explica & “gran problema” que s menciona en este fragmenio del texio: “Pero & gran probdemss es gue et
solo DewTE B ese peguelio espacit de lempo, y duranie & oire pane del aho, 1a histona y 8 cullue negra
e descimdan, hechas imisibles an un pais gee, & pesar de su diversided, presenta lo blavco Coma Ao

" r 8 Jamammns el s o e, b Lep oS TIERNNE S, sobew ba bealows g s c ok es e @t e s,
EI'E- A= B SLOTRSEE B TS o reveerres, oy vl okl Dhs o e, Trrdumen? viamsu, S v s cxlosckseres

[i =T 1] [T AP i o b Leep o ® TOOSAATNIOE pore b Larg ™ 1 L DS D0, oo ool oy o sl & Uy Bpverr sb=gwers. w0 e,

smiliealeen rpa [ s miom e prenon oo b opes e wsior acusiceree. CRsgstrone sohonbiesr nfcrmscrsem eyl ey reriers. cnlsBsske,

En la primera parbe del iexio, =e dice gee la “celebracitn eg el resultado de mas de 40 afos de lucha del
renowado mowimiento Megro Brasilefio” (2. pémafol. Entre=aca el fragmenio de la segunda parie que
ehacin £5m AIMTRSCINL e (10 siesiet, Cuputeme strakrar b s Srorrrom s

10 A pariir de la imagen sigusente, explica exte fragmenio del iexio || aungue gran parie de fa poblacitn

2& ha quedado atascada con grilletes psicoligecos, machos estan aprendiendo por e contcimienio de
o= ancestros™ (17.% parrafo).

e=muma s @ Epre s
slpunsn prorscres Laiums
eshao S slicsdias
=T midvlem —iomrETn g
L e FAsE ST §
O b el —

§ P DT TE TR YO s
prusers b gl
e bzsa reagyrrea e Plrsra,
LS L s e
rezian. iMdmebrecc aFE
ECTETT T Ervpaee e

AL AT

Gl
11 iCudl es la importancia de Fumbi y de Palmares para e movimdenio negro brasilefo?
Flemesdn b bk Sorsls oo Feineree mmeres que e decs msse el s crerln ul s, e b Sileeroms § T e et

maas i ptive: wlaolrics ahirmeaseT e capecrhooen | ooorurmrrsecen v bl e sl

Fonte: (LD ‘SENTIDOS EM LENGUA ESPANOLA’, TRIENIO 2018 — 2020, p. 102-104).
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