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“Mas quando as lentes de observacao
adequadas sdo elaboradas, a natureza peculiar
de cada inteligéncia emerge com suficiente

clareza.” (Gardner, 1994, p. 7).



RESUMO

O ensino de biologia € um desafio e pode ser maior ainda para aqueles que estdo terminando o
curso de Ciéncias Biologicas na modalidade de licenciatura. Existe uma necessidade de
aproximar os futuros professores dos conceitos da Educacdo. A pesquisa na Educacao,
juntamente com as atividades de monitoria, aproxima os alunos da realidade do professor na
sala de aula e trazem um maior contato com a Educacdo. Utilizando textos, videos e modelos
durante as aulas da disciplina de Biologia do Desenvolvimento Animal, foram analisadas,
através de questiondrio e entrevista coletiva, as contribuicdes da teoria das Inteligéncias
Muiltiplas de Gardner, enfocando as inteligéncias linguistica e espacial. Os alunos
entrevistados sentiram uma diferencga significativa entre o ensino tradicional, expositivo e o
ensino com recursos que estimulam as inteligéncias e contextualizam o contetido. As
experiéncias vividas na graduacdo podem ser levadas para o Ensino Bésico, de forma que

novos horizontes sdo abertos para os professores e para os alunos.

Palavras-chave: Ensino de Biologia, Inteligéncias Miiltiplas, Pesquisa, Monitoria.



ABSTRACT

The teaching of biology is a challenge and can be even more for those who are finishing the
course in Biological Sciences in the form of bachelor. There is a need to bring the future
teachers of the concepts of education. The research in education, along with the activities of
monitoring, brings students from the reality of the teacher in the classroom and bring a greater
contact with education. Using texts, videos and models during the lessons of the discipline of
biology of animal development, were analyzed by means of a questionnaire and interview
collective, the contributions of the theory of Multiple Intelligences of Gardner, focusing on
the linguistic and spatial intelligences. The students interviewed felt a significant difference
between the traditional teaching, expository and teaching with resources that stimulate the
intelligences and contextualize the content. The experiences in undergraduate training can be
taken to basic education, so that new horizons are opened for teachers and for students.

Keywords: Teaching of biology, Multiple Intelligences, research, monitoring.
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1. INTRODUCAO

O ensino de biologia ndo é uma tarefa facil, principalmente para aqueles que estao
terminando sua formagdo em Ciéncias Bioldgicas, na modalidade de Licenciatura e ainda nao
possuem muitas experiéncias de estarem em sala ministrando aulas. Além disso, existe o fato
de a ciéncia Biologia, assim como a disciplina do mesmo nome, englobar saberes dos mais
diversos, tornando um desafio ainda maior ser um docente desta.

Apesar de existirem disciplinas durante o curso que sdo voltadas para o ensino e
que introduzem conceitos ligados a Educacdo, que sdo fundamentais para um professor, esses
momentos ndo sdo suficientes para preparar ou mesmo embasar teoricamente um futuro
docente, pois ndo inserem na realidade da sala de aula e nem levam a pratica de lecionar,
criando com isso uma caréncia ou mesmo uma lacuna que, para alguns, pode se tornar o
primeiro passo para o abandono da carreira de professor.

Mesmo para aqueles que seguem essa jornada para se tornarem professores de
biologia, passardo por diversas dificuldades quando estiverem em sala de aula. Esses
problemas desestimulam o profissional, diminuindo seu desempenho, tornando sua profissdao
desagradével e fazendo com que sua postura como docente influencie de forma negativa, nao
s6 seus alunos, mas também o ambiente escolar onde ensina.

Mas essa € uma situagdo que pode ser solucionada quando, ainda na graduacao, o
discente tem um contato maior com as questdes da Educacdo. Essa familiarizacdo ¢é
determinante na formacao profissional, ndo somente antes, mas durante toda a carreira e, por
isso, as oportunidades disponiveis para o graduando, que contribuem na sua formacdo como
professor de biologia, sdo fundamentais.

Durante a graduagdo, em muitas instituicdes de ensino superior, principalmente
nas publicas, existem programas que auxiliam na formagdo docente, dentre eles, o Programa
de Iniciacdo a Docéncia (PID). Neste, o discente exerce a fun¢do de monitor de uma ou mais
disciplinas. Esse programa tem possibilitado muitas experiéncias e contribui de maneira
significativa, como diz Matoso (2014, p.78) “O exercicio da monitoria ¢ uma oportunidade
para o estudante desenvolver habilidades inerentes a docéncia, aprofundar conhecimentos na
area especifica e contribuir com o processo de ensino-aprendizagem dos alunos monitorados”.
E, muitas vezes, € uma etapa decisiva para o graduando, mesmo aqueles da modalidade
bacharelado, de se descobrirem como professores.

A vivéncia como monitor de uma disciplina desperta para compreender melhor o

processo de ensino-aprendizagem, possibilitando visualizar diversos aspectos do dia a dia das
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aulas. Seja no planejamento dessas, ou na forma como elas acontecem, possibilitando serem
percebidas as necessidades, como a falta de atencdo, interesse, conhecimentos prévios,
leituras, participagdo, entre outras, que sdo inerentes ao aprendizado. Isso também mostra
como as aulas precisam ser dinamicas, no sentido de serem despertadoras e que correspondam
a diversidade de vivéncias e saberes dos discentes.

Nessas circunstancias, o monitor se depara com a responsabilidade de um futuro
professor, de alguém que deverd contribuir com o aprendizado de seus alunos. Para tanto, o
exercicio da pesquisa na Educacgdo, torna-se uma ferramenta indispensdvel, pois, amplia a
formacdo do futuro docente para além das disciplinas, dando o contanto com conhecimentos
que lhe serdo uteis para ser um profissional competente, como diz Shor e Freire (1989, p. 14)
“Portanto, o primeiro pesquisador, na sala de aula, é o professor que investiga seus proprios
alunos”.

Assim, lecionar ndo € somente reproduzir conhecimentos que estdo na literatura,
e, ndo é incomum que no ensino de biologia, no Ensino Superior e na Educacdo Bdsica, ainda
se continue utilizando uma forma de ensino de mera memorizagdo, que valoriza mais a
preparacgdo para as avaliagdes do que o préprio aprendizado.

Diante desse cendrio, a Biologia, se apoia também em diversas dreas do saber,
como Quimica, Fisica e Matemdtica. E uma drea que lida com muitos conceitos, apresentando
muitas estruturas que estao presentes no nosso cotidiano, como saude e meio ambiente e que
também gera todos 0s anos muitas pesquisas. Além disso, como disciplina em todos os niveis
escolares, requer uma abordagem mais pautada nas teorias que a Educacdo apresenta, de
maneira que o aprendizado ocorra mais seguramente.

Portanto, aprender o conteudo das aulas de biologia ndo € o unico objetivo, mas
vai muito além disso. H4 uma prioridade em fazer com que os conceitos bioldgicos estejam
entrelacados com o discente, isto é, leva-lo a visualizar a biologia nele mesmo, no seu bem-
estar, na sua casa, na familia, no bairro onde mora, nos problemas ambientais que sua cidade
pode estar passando. Fazé-lo ndo apenas saber, mas, se sentir como um ser vivo no meios de
tantos outros que compde a vida no planeta Terra e criar lagcos com o ambiente onde essa vida
acontece, de forma que a biologia contribua para sua formacdo cidadd e nas atitudes e
decisdes que devera tomar ao longo da vida, para que sejam melhor refletidas.

Assim, para exercer uma cidadania consciente e critica, no que diz respeito ao meio
ambiente e outras questdes de areas afins como, saide e ética, faz-se necessdrio nao s6
adquirir conhecimentos de biologia, mas, relaciond-los com as vivéncias dos alunos e levar os

conceitos aprendidos para além da sala de aula.
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Mesmo de forma mais diluida, a Biologia € ensinada na Educagdo Infantil e vai
sendo apresentada de forma mais concreta até o Ensino Superior, contribuindo para a
formacdo de um cidaddo critico, se for abordada de forma a fazer com que a percep¢ao do
discente seja mais lapidada, acerca do que estd a sua volta e propiciando mais competéncia
nos julgamentos e decisdes que devem ser tomadas para preservar a vida que estd ao seu
redor.

Mas, colaborar para a formag¢do de um cidaddo que possua conhecimentos
bioldgicos e que os utilize de forma a contribuir com a preservagdo da vida, € um trabalho
arduo. Pois desde a infancia € importante que seja criada uma relacdo de respeito pela
natureza, mostrando, de forma pratica, como essa mesma natureza influéncia e estd presente
na sua propria vida.

Por isso, muitos recursos materiais podem ser utilizados na busca e no ensino da
Biologia. Dentre eles, tem-se, microscopios, lupas, imagens, aulas de campo, experimentos
em laboratério. Recursos didaticos, como aulas expositivas ou dialogadas, construcao de
modelos, entre outros tipos e até nas proprias pesquisas, onde o conhecimento é ampliado.
Mas, ndo se esgotam nesses.

Deve-se enfatizar também que, a Biologia possui um cardter multidisciplinar, que
segundo Nicolescu et al. (2000) “a multidisciplinaridade corresponde a busca da integragao de
conhecimentos por meio do estudo de um objeto de uma mesma e unica disciplina ou por
varias delas ao mesmo tempo”. Desta forma, se requer a utilizacdo de diferentes formas de

ensino, de maneira a possibilitar a melhor compreensao e contextualiza¢do de seus assuntos.
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2. A BIOLOGIA NA EDUCACAO BASICA E NO ENSINO SUPERIOR, COMO E
CONTEMPLADA?

Existem dois momentos onde pode-se aprender os conceitos e aplicacdes da
biologia no ensino formal. O primeiro diz respeito ao Ensino Bésico, que comporta hoje os
niveis infantil, fundamental e médio. O segundo, no Ensino Superior, nos cursos de
graduacao.

A disciplina Biologia € de cardter obrigatério no curriculo do ensino fundamental
e médio, sendo lecionada em escolas municipais, estaduais, da rede privada de educacgdo e
Institutos Federais. Tem como principal objetivo a formacdo cidada, que requer os
conhecimentos bioldgicos para exercer uma cidadania plena, mas também prepara o discente
para a continuagdo de seus estudos.

Fazemos aqui, para melhor compreensdo do assunto, uma breve descricio de

como a biologia € contemplada no ensino formal na Educacdo Bésica e no Ensino Superior.

2.1 Na Educacdo Infantil

Na educacgdo infantil, o desenvolvimento da crianca até os cinco anos, visando
aspectos fisicos, afetivos, psicoldgicos, intelectual e social, sdo objetivos a serem alcancados.
Nessa etapa € fundamental e obrigatério aos docentes, no ensino das criancas dessa faixa
etdria, a énfase também, na vivéncia de situacdes de preservacdo dos recursos da natureza,
pois, segundo Silva (2010, p. 35) “A educacao infantil [...] se define como etapa primordial
para a crianga e seu desenvolvimento e a brincadeira como conteudo indispensdvel na sua
formacdo social, principalmente, dentro do ambiente escolar este que esti em constante
movimento”. Aqui somente alguns conceitos sdo inseridos dentro do curriculo da Educacio
Infantil, como € proposto pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica. Sado
abordados de forma intuitiva, para aproximar as criangas da natureza, isto é, do meio
ambiente, além de tornarem conhecedores ndo somente do mundo que os rodeia, mas também
que eles fazem parte deste mundo como individuos, que também tomam conhecimento do
préprio corpo. (DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DA EDUCACAO BASICA,
2013, p. 89)
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2.2 No Ensino Fundamental

No ensino fundamental as Ciéncias Bioldgicas aparecem no componente
curricular denominado de “Ciéncias”, e que engloba os fundamentos de Fisica, Quimica e
Biologia. Como afirmam Vasconcelos e Souto (2003, p. 93) “Seus procedimentos devem
estimular uma postura reflexiva e investigativa sobre os fendmenos da natureza e de como a
sociedade nela intervém, utilizando seus recursos e criando uma nova realidade social e
tecnologica”. Aqui, os objetivos adotados na educagdo infantil continuam e sdo ampliados de
forma que as compreensdes do ambiente natural tomam destaque junto com muitos outros
caracteres pertinentes a formacdo de um sujeito de direitos. (DIRETRIZES

CURRICULARES NACIONAIS DA EDUCACAO BASICA, 2013, p. 108)

2.3 No Ensino Médio

A chegada do aluno no Ensino Médio traz uma abordagem mais especifica das
Ciéncias Bioldgicas, pois, agora, entram no componente curricular, ndo mais como
“Ciéncias”, mas como disciplina denominada Biologia. Nessa etapa, os conhecimentos devem
ser aprofundados e consolidados, e deve existir um aprimoramento do estudante como um ser
de direitos, pessoa humana, incluindo a formacgdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico. (DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DA
EDUCACAO BASICA, 2013).

Os conteudos sdo separados em grandes areas de estudo, como por exemplo:
Biologia das Células, Biologia dos Organismos e Biologia das populagdes, divisdes adotadas
por alguns autores de livros de biologia do ensino médio. Nessas dreas sdo abordados
aspectos evolutivos, genéticos, anatdmicos, fisiologicos, ecoldgicos e outros. Podemos ver,
nesse Ambito que, como Bortolucci (2014, p. 1) afirma que “A aprendizagem de biologia nas
séries do ensino médio, assim como as ciéncias do ensino fundamental, tem a missao de
desmistificar a pesquisa cientifica e trazer a compreensdo dos processos dindmicos e das

estruturas biolégicas [...]”

2.4 No Ensino Superior

Ap6s a formagdo bdsica, o estudo da Biologia pode ser continuado no Ensino
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Superior. As graduagdes acontecem em instituicdes de ensino superior, que podem ser
Universidades Federais, Estaduais ou privadas, como também Centros Universitirios e
Faculdades. Segundo Neves (2007, p.14) “[...] a educacdo superior vem dando amplas
demonstracdes de sua importincia para promover transformacdes na sociedade, por isso
passou a fazer parte do rol de temas considerados prioritdrios e estratégicos para o futuro das
nacgoes”. Muitos cursos de graduacdo como Medicina, Fisioterapia, Zootecnia, Medicina
Veterindria, entre outros, abordam aspectos bioldgicos, uns mais ligados a satde e ao ser
humano e outros ligados especificamente aos diversos organismos vivos.

Contudo, o curso de Ciéncias Bioldgicas possibilita uma forma¢do mais ampla da
compreensdo da vida em seus aspectos bioldgicos, inclusive € o tinico curso (na modalidade
Licenciatura) que habilita a formacdo do docente para lecionar a disciplina Biologia no nivel
Basico. Nessa etapa, o discente aprofundard seus conhecimentos biolégicos e conhecerd
diversas ferramentas para a pesquisa biolégica, bem como para pesquisa no ensino, assim
como as habilidades e competéncias que o ministério de Educacio orienta para formagao de
professores. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Ciéncias
Bioldgicas (2001, p.1)

O estudo das Ciéncias Bioldgicas deve possibilitar a compreensdo de que a vida se
organizou através do tempo, sob a a¢do de processos evolutivos, tendo resultado
numa diversidade de formas sobre as quais continuam atuando as pressdes seletivas.
Esses organismos, incluindo os seres humanos, nio estdo isolados, ao contrario,
constituem sistemas que estabelecem complexas relacdes de interdependéncia. O
entendimento dessas interacdes envolve a compreensdo das condicdes fisicas do
meio, do modo de vida e da organizacdo funcional interna préprios das diferentes
espécies e sistemas bioldgicos. Contudo, particular atencdo deve ser dispensada as
relagdes estabelecidas pelos seres humanos, dada a sua especificidade. Em tal
abordagem, os conhecimentos biolégicos ndo se dissociam dos sociais, politicos,

economicos e culturais. (DIRETRIZES NACIONAIS PARA OS CURSOS DE
CIENCIAS BIOLOGICAS, 2001, p.1)

Ao adquirir uma formacgdo no curso de Ciéncias Bioldgicas, o profissional tem
uma ampla atuagdo na sociedade, tanto no ensino como em muitas outras dreas em que pode
atuar. Para o profissional que atuard no ensino, seja ele basico ou superior, serd necessario um
amplo conhecimento do processo ensino-aprendizagem, diddticas, conhecimento de como
acontece a formacdo individual e social do individuo, uma formagdo continuada para
desenvolver e aprimorar suas habilidades como docente e aprender a lidar com os constates

desafios e necessidades que existem no ensino de biologia.
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3. JUSTIFICATIVAS E OBJETIVOS DA PESQUISA

3.1 Quanto as Justificativas

A educacdo no ensino superior continua sendo um desafio, principalmente para o
docente, que precisa ter uma qualificacdo em drea especifica, necessitando na maioria dos
casos de titulos de mestre e doutor, além de outras atividades que precisa desenvolver na
instituicdo, como ressalta Veiga (2005, p. 2) “A docéncia universitidria exige a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo”. Com isso o docente universitario
precisa estar atualizado acerca das ferramentas e conhecimentos necessarios para a educagdo e
conforme diz Neves (2007, p. 15) “Igualmente implica em mudangas no perfil de formagao,
qualificando-a no tocante ao dominio de conhecimento, na capacidade de aplica-los
criativamente na solu¢cdo de problemas concretos [...] bem como, na maior adaptabilidade a
mudanga tecnoldgica, de informagdo e comunicagao”.

Entretanto, quando se entra no ambito da sala de aula, onde o professor ird utilizar
seus conhecimentos especificos e pedagdgicos, é que vemos uma necessidade ainda maior de
adquirir experiéncias formativas com a utilizacdo de diversos recursos diddticos que
proporcionem aos discentes um aprendizado satisfatério, conforme diz Oliskovicz e Piva
(2014, p. 112) “[...] O professor universitario, necessita nao apenas de solidos conhecimentos
na drea em que pretende lecionar, mas também de habilidades pedagdgicas suficientes para
tornar o aprendizado mais eficaz”. Cada aluno possui uma forma particular de aprender e
explorar essas formas de aprendizado d4 ao docente um grande leque de possibilidades de
implementar o ensino.

Desta forma, propor estudos de aulas que utilizam formas diversificadas de
realizar o ensino e maximizar o aprendizado, se faz necessdrio e ainda pode auxiliar

professores que estao no processo de formacao.
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3.2 Objetivos do Estudo

3.2.1 Objetivo Geral

Avaliar uma proposta didatica-metodolégica na disciplina de Biologia do
Desenvolvimento do Curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do Ceard,
baseada nas Inteligéncias Linguistica e Visual que fazem parte da Teoria das Inteligéncias

Muiltiplas de Gardner.

3.2.2 - Objetivos especificos
a) Verificar os diferentes aspectos das inteligéncias linguistica e espacial, que foram
enfatizadas na disciplina de Biologia do Desenvolvimento, como proposta de aulas
para o ensino de Biologia.
b) Verificar a eficiéncia da metodologia aplicada nesse estudo no aprendizado dos
conteddos ensinado na disciplina Biologia do Desenvolvimento.
c) Oportunizar aos docentes do ensino bdsico e superior utilizarem a Teoria das

Inteligéncias Multiplas na construcao das suas aulas.
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4. A FORMACAO DO PROFESSOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS

Os profissionais do ensino de Cié€ncias Bioldgicas, tém sua formacdo nos cursos
de graduacdo em instituiches de ensino superior, na modalidade de Licenciatura. Esses
profissionais atuardo nas diferentes etapas e modalidades da educacdo bdsica. Durante a
formacdo docente o discente serd direcionado por principios norteadores que o prepararao
para o exercicio de sua profissdo. Dentre eles estio a aprendizagem como processo de
constru¢do de conhecimentos, habilidades e valores que em interacdo com a realidade e com
os demais individuos, no qual sdo colocadas em suas capacidades pessoais. Segundo Bulgraen
(2010, p. 31) “[...] O docente tem nas maos a responsabilidade de agir como sujeito em meio
ao mundo e de ensinar para seus educandos o conhecimento acumulado historicamente,
dando-lhes a oportunidade de também atuarem como protagonistas na sociedade.”

Durante essa formacao, no curso de Ciéncias Bioldgicas, da Universidade Federal
do Cear4d, o discente terd parte da carga hordria do curso com disciplinas que estejam ligadas a
docéncia e que trazem uma compreensao necessaria para atuar no ensino. Essas disciplinas
trardo conhecimentos sobre a psicologia do aprendizado e desenvolvimento da crianca e do
adolescente, tomando contato com as teorias de Piaget, Vygotski, Sigmund Freud entre outros,
que sdo importantes para formacdo do docente. Disciplinas como a Instrumentaliza¢ido Para o
Ensino de Ciéncias, Didética, Estudos Sécio-Histéricos e Culturais da Educacdo, Estrutura,
Politica e Gestdo Educacional e os Estdgios Supervisionados do Ensino Fundamental e Ensino
Médio, que sdo fundamentais na formagdao do docente, pois, através dessas disciplinas e de
outras, haverd uma construcdo e aprofundamento da pratica do docente, isto €, do dia-a-dia da
sala de aula, e da escola como um todo.

Os métodos tradicionais, com aulas expositivas € de simples transmissdo de
informacdes, perdem espaco nas salas de aulas para aqueles profissionais do ensino que
desejam que suas turmas compreendam o conteido das disciplinas, consigam fazer
contextualizagdo e possuam um senso mais critico do mundo a sua volta, de forma a terem um
bom desempenho como cidadaos e profissionais.

Contudo, a facilidade e comodidade das metodologias tradicionais ainda sdo
muito utilizados, principalmente no ensino superior. Aulas onde o discente permanece sentado
por até quatro horas e o docente utiliza uma lousa ou um projetor, apresentando slides e mais
slides, ndo proporcionam uma eficiente assimilacdo dos conteidos que se pretende ensinar.
Vieira (2014, p. 13) enfatiza isso afirmando que “Tais métodos sdo predominantemente

baseados em aulas expositivas monoldgicas, com conteido expressos tais quais nos livros
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didaticos, sendo as interagcdes entre professor e alunos, e destes entre si, pouco exploradas no
processo de ensino-aprendizagem”. A consequéncia disso € o baixo desempenho das turmas, o
desestimulo do aluno quanto a disciplina, a possibilidade de formar futuros professores com
as mesmas estratégias metodoldgicas e por fim ndo preparar o educando para sua atuacao
profissional. Sobre isso, Vieira (2014, p.13) também diz “E consensual no campo da
Educacdo que métodos tradicionais de ensino apresentam baixa eficiéncia no que se refere a
aprendizagem dos alunos”.

Por isso, atualizar-se com as teorias que existem no ambito da educacdo, tanto da
formacdo do discente como do processo de ensino e aprendizado, sdo indispensdveis para o
profissional da Educacdo. Existem muitos referenciais que auxiliam o docente na constru¢do
das suas aulas e na sua propria perspectiva do ensino. Dentre eles, a teoria das Inteligéncias
Multiplas torna-se uma Otima opg¢do, pois traz uma compreensdo mais abrangente das
capacidades cognitivas que o docente possui e valoriza a multiforme maneira de como se
pode aprender em detrimento da mera memorizacdo de informacdes, como relata Garutti
(2012, p. 291) “A Teoria das Inteligéncias Multiplas (TIM) abre as portas para uma ampla
variedade de estratégias de ensino que podem ser implementadas na sala de aula”.

Na aplicacdo de tal teoria, a formacdo do Ensino Bdasico e Superior ¢é
potencializada, pois faz uso de todas as Inteligéncias do aluno e possibilita que esse tenha
mais de uma forma de aprender e valorize seus conhecimentos associativos da vida no
cotidiano.

A monitoria, nesse caso, pode ser crucial para o contato com a Teoria de Gardner,
pois, durante a experiéncia como monitor, percebe-se que os discentes possuem necessidades
diferentes, e, em algumas ocasides, necessidades relacionadas com um mesmo assunto, mas,
com aspectos diferentes dele, como por exemplo, a diferenca do conceito escrito de uma
determinada etapa do desenvolvimento embriondrio e a visualizacdo das imagens dessa
mesma etapa. Participar dessas experiéncias com os alunos da disciplina podem levar o
monitor a uma compreensao mais abrangente da maneira pela qual os discentes lidam com os
assuntos trazidos durante a disciplina. Isso acrescenta ao futuro docente experi€ncias valiosas
para serem levadas para sala de aula. Assim, segundo o que diz Matoso (2013, p. 79) a
monitoria “E compreendida como instrumento para a melhoria do ensino de graduacio,
através do estabelecimento de novas préticas e experiéncias pedagdgicas que visem a
fortalecer a articulagdo entre teoria e pratica [...]”

Pensando nessa abrangéncia que a Teoria das Inteligéncias Multiplas possui,

fazemos uma abordagem geral sobre elas, para melhor imersao no assunto.
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5. A TEORIA DAS INTELIGENCIAS MULTIPLAS DE GARDNER

O estudo de como os seres humanos desenvolvem sua cognicdo e a forma como o
aprendizado € construido ao longo da vida, tem sido uma busca constante entre os
pesquisadores da drea da Psicologia e da Educag@o. Com isso, muitas teorias sdo elaboras,
como por exemplo as teorias de Piaget (1999) sobre as fases de desenvolvimento cognitivo da
crianca e do adolescente. Compreender essas teorias auxilia o docente no seu processo de
ensino e consequente aprendizado e quanto mais se compreende sobre a cogni¢do humana,
mas se pode proporcionar uma educagdo de qualidade e que valorize o aluno em todos os seus
aspectos.

A Teoria de Gardner propde uma compreensido diferente sobre a inteligéncia
humana, indo de encontro a ideia de que os seres humanos s6 possuem uma inteligéncia. Para
Gardner (1994) todos os seres humanos possuem pelo menos sete inteligéncias, podendo ser
ampliadas para oito, que sdo desenvolvidas ao longo do crescimento e que se desenvolvem
conforme as experiéncias vividas.

Durante as fases da crianga, do adolescente e do adulto, essas inteligéncias sdo
estimuladas e a combinacao do resultado de quanto cada uma se desenvolveu proporciona a
cada individuo uma maneira singular de utilizar sua cognicao.

Inicialmente Gardner propds as seguintes inteligéncias na sua teoria: Inteligéncia
Linguistica, Inteligéncia Ldégico-matemaética, Inteligéncia Musical, Inteligéncia Espacial,
Inteligéncia Corporal-Cinestésica, Inteligéncia Intrapessoal e Inteligéncia Interpessoal. A
base para construcdo dessa teoria estd no sistema de simbolos. Como Gardner (1994, p. 19)
diz “O uso de simbolos foi a chave na evolucdo da natureza humana, dando surgimento ao
mito, a linguagem, a arte, a ciéncia; ele foi central nas mais elevadas conquistas criativas dos
seres humanos, todas as quais exploraram a faculdade simbdlica humana”.

Existem diversas formas de explorar as Inteligéncias Multiplas no conteido das
aulas de Biologia do Ensino médio. Dentre eles, Antunes (2015, p 51) mostra, por exemplo, o
uso de jogos de palavras, poesias e expressdes regionais, debates e anedotas, explorando a
Inteligéncia Linguistica e o uso de desenhos, pinturas, legenda criativa, jogos de sucessao,
dentre outros para a Inteligéncia Espacial. O mesmo autor também traz sugestdes de como
explorar as demais Inteligéncias. Essas formas podem ser ainda ampliadas através das
experiéncias vividas na sala de aula, possibilitando assim que o professor ajuste a aula
conforme as necessidades dos alunos.

Para melhor compreensao das ideias de Gardner, a seguir, faz-se uma descricao
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das sete inteligéncias:

Inteligéncia Linguistica — “Uma sensibilidade ao significado das palavras [...] a ordem entre
as palavras — capacidade de seguir regras gramaticais [...] uma sensibilidade aos sons, ritmos,
inflexdes e metros das palavras [...] sensibilidade as diferentes funcdes da linguagem [...]”

(Gardner, 1994, p.60)

Inteligéncia Logico-Matematica — “uma habilidade poderosamente equipada para manejar

determinados tipos de problemas [...]”. (Gardner, 1994, p. 130)

Inteligéncia Musical — “[...] Examinar a sensibilidade a sons ou frases individuais, mas
também observar como estes se encaixam em estruturas musicais maiores que representam

suas proprias regras de organizacao”. (Gardner, 1994, p. 84)

Inteligéncia Espacial — “capacidades de perceber o mundo visual com precisdo, efetuar
transformagdes e modificagdes sobre as percepgdes iniciais e ser capaz de recriar aspectos da
experiéncia visual, mesmo na auséncia de estimulos fisicos relevantes”. (Gardner, 1994, p.

135)

Inteligéncia Corporal-cinestésica — “[...] dominio agugado sobre os movimentos dos seus
corpos, assim como sobre os individuos — como artesdes, jogadores de bola e instrumentistas

— que sdo capazes de manipular objetos com refinamento”. (Gardner, 1994, p. 161)

Inteligéncia Intrapessoal — “A capacidade central em funcionamento aqui é 0 acesso a nossa
propria vida sentimental — nossa gama de afetos e emocdes: a capacidade de efetuar

instantaneamente discriminagdes entre esses sentimentos [...]”. (Gardner, 1994, p. 185)

Inteligéncia Interpessoal — “[...] capacidade de observar e fazer distingdes entre outros
individuos e, em particular, entre seus humores, temperamentos, motivacdes e intencdes”.

(Gardner, 1994, p. 185)
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6. AEDUCACAO LIBERTADORA DE PAULO FREIRE

Paulo Freire € uma das maiores referéncias da Educagdo brasileira. Suas
contribuicdes se tornaram fundamentais no dmbito da Educacdo como um todo, discutindo
temas de grande relevancia, como escola e politica, trazendo uma perspectiva nova de como o
ensino pode acontecer e lancando as bases de uma Educacdo que liberta das correntes da
dominacdo de uma classe social e proporciona uma forma de ensino reflexiva, incluindo a
sociedade e seus problemas. Conforme diz Menezes e Santiago (2014, p.48) “No Brasil, a
partir dos finais dos anos de 1950, a educacgdo, e particularmente a educagdo de adultos e a
educagdo popular, encontrou em Paulo Freire a referéncia que formula as bases da educacdo
libertadora [...]”

Dentre as contribuicbes de Paulo Freire estd a proposta de uma Educagdo
Libertadora que, segundo Freire, é como “[...] um processo pelo qual o educador convida os
educandos a reconhecer e desvelar a realidade criticamente” (Freire, 1985, p. 125). Desta
forma, a educacdo vai muito além de um curriculo onde o discente se torna um mero ouvinte
que recebe diversas informacdes sem nem um contexto com sua realidade e impossibilita sua
transformag@o no meio social e cultural em que vive.

Essa imersdo dos problemas da realidade social e cultural dos discentes, introduz
uma nova perspectiva da sala de aula e do processo de ensino e aprendizagem. Assim, as
aulas podem deixar de serem expositivas e de transferéncia de conhecimentos para se
tornarem um didlogo, onde o saber é construido e reconstruido através das vivéncias de
professores e alunos. Conforme diz Menezes e Santiago (2014, p. 51) “Essa atitude dialdgica,
conforme Paulo Freire, permite a reflexdo critica dos homens e das mulheres em suas relagdes
com o mundo para sua libertagdo auténtica.”

Portanto, a sala de aula se torna um local onde a relagdo dos alunos com o
professor é democrética, no sentido de ambos serem protagonistas no processo da educacdo
libertadora, conforme diz Shor e Freire (2008, p. 123) “o didlogo libertador ¢ uma
comunicacdo democratica, que invalida a dominacdo e reduz a obscuridade, ao afirmar a
liberdade dos participantes de refazer sua cultura”

Assim como Howard Gardner, com as Teoria das inteligéncias Multiplas, as
contribuicdes de Paulo Freire e sua Educagdo Libertadora sao fundamentais para compreender
os diversos aspectos que ocorrem na sala de aula, ou fora dela, durante o processo de ensino e

aprendizagem.
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7. METODOLOGIA

Para a Elaboracdo desse trabalho observou-se, na qualidade de monitor-
pesquisador, as aulas de Biologia do Desenvolvimento do curso de Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal do Ceara, do semestre 2017.2. Foram escolhidos momentos das aulas
onde o professor da disciplina adotou métodos didéticos diferentes das aulas tradicionais. No
final do semestre, um questiondrio sobre as aulas foi entregue e respondido pelos alunos,
assim como foi feita uma entrevista coletiva com alguns alunos, para compreender se as aulas
onde foram usados modelos, videos e textos estimularam as inteligéncias linguistica e
espacial, e se contribuiram para o aprendizado. Esse trabalho utilizou a metodologia de
pesquisa qualitativa que segundo Godoy (1995, p. 62) “Os estudos denominados qualitativos
tém como preocupacao fundamental o estudo e a andlise do mundo empirico em seu ambiente
natural”.

Assim, a pesquisa qualitativa busca em suas andlises compreender os fendmenos
sociais que nao podem ser explicados quantitativamente. Além disso, o pesquisador que usa a
pesquisa qualitativa estd diretamente envolvido com os fendmenos que deseja verificar, como
diz Neves (1996, p.1) “Dela faz parte a obtencio de dados descritivos mediante contato direto
e interativo do pesquisador com a situacao objeto de estudo”

Nas ultimas décadas a pesquisa qualitativa vem se destacando e progredindo com
sua utilizagdo e aprimoramento por inimeros autores, como relata Chizzoti (2003, p. 223) “A
evolucdo histérica da pesquisa qualitativa, [...] tem sido sintetizada por diversos autores
(Bodgan e Biklen, 1994; Erikson, 1986; Kirk e Miller, 1986; LeCompte, Millroy e Preissle,
1992; Denzin e Lincoln, 2000; Vidich e Lyman, 2000)”. Além disso, vem ganhando um
enfoque maior, principalmente em dreas como a educagdo, tendo em vista o ambiente
multidisciplinar, dindmico, onde hd uma grande pluralidade cultural e que, por isso, torna
invidvel o método quantitativo para analisar esse ambiente tdo complexo e compreender os
fenomenos que fazem parte da Educag¢do. Segundo Suassuna (2008, p. 349) “Numa
abordagem qualitativa, o pesquisador coloca interrogacdes que vao sendo discutidas durante o
proprio curso da investigacdo. Ele formula e reformula hipéteses, tentando compreender as
mediacdes e correlagdes entre os multiplos objetos de reflexdo e andlise”. Com isso, a
compreensdo dos fendmenos observados e a andlise dos mesmos se tornam melhor
compreendidos, que de outra forma, seria dificil de ser averiguado.

A educacdo utiliza o método qualitativo para investigar os fendmenos que

acontecem durante o processo de ensino, contribuindo para compreensao de como o processo
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de ensino-aprendizagem acontece, gerando conhecimentos que ajudaram a facilitar a atuac@o
dos docentes e melhorando a forma como as instituicdes de todos os niveis de ensino
funcionam.

Muitos métodos sdo utilizados na pesquisa qualitativa para a coleta de dados,
dentre eles, podemos destacar aqui os que Boni e Quaresma (2005, p. 72) apresentam
“entrevista estruturada, semi-estruturada, aberta, entrevistas com grupos focais, histéria de
vida e também a entrevista projetiva”. Além disso, pode-se fazer uso de questiondrio, com
perguntas que auxiliem na compreensao de um determinado fendmeno que se deseja verificar.

Para essa pesquisa, adotou-se como método de coleta de dados o uso de
questionario que, segundo Gil (2006, p. 128), pode ser definido “como a técnica de
investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”. Com esse método o discente tem
liberdade de expressar o que sente, como suas insatisfacdes ou pontos que lhe foram
agraddveis, formular sua compreensdo do assunto, fazer criticas ao que lhe desagradou e
sugestdes sobre aquilo que poderia ser melhorado.

Também foi utilizado a entrevista coletiva que segundo Duarte (2004, p. 215)
“Entrevistas s@o fundamentais quando se precisa/deseja mapear praticas, crencas, valores e
sistemas classificatérios de universos sociais especificos, mais ou menos bem delimitados, em
que os conflitos e contradi¢cdes ndo estejam claramente explicitados”. Durante a entrevista, o
pesquisador consegue perceber as nuances na voz e nas expressoes do entrevistado que
permitem uma melhor compreensdo do fendmeno pesquisado. Segundo Miguel (2010, p.3)
“O proposito da entrevista detalhada ndo seria, portanto, o de fornecer respostas a perguntas
especificas, nem mesmo o de testar hipéteses ou avaliar algo especifico, mas buscar tentativas
de compreender a experi€ncia de outras pessoas e os significados que elas atribuem para essas

experiéncias.”
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8. RESULTADOS E DISCUSSAO

8.1 Questiondario

A 1* questdo do questiondrio foi: As aulas utilizando constru¢do de modelos,
videos e textos, contribuiram para seu aprendizado? Se sim, de que forma?

Os alunos disseram que a utilizacdo de videos, textos e constru¢ao dos modelos
contribuiram para o aprendizado. Nas justificativas apresentadas, fica evidente que o contetdo
exposto foi compreendido com maior facilidade e que a visualizacdo dos processos bem como
a tridimensionalidade dos modelos foram fatores essenciais para a melhor compreensdao do
assunto. Dos 40 alunos da turma, 13 alunos entregaram o questiondrio respondido. Desses 13,
todos expressaram de que forma os itens contribuiram para o aprendizado, dentre essas
expressoes, destacamos algumas aqui: “Sim. Porque a representacdo fisica nos dar a ideia de
como realmente € a célula. E vendo a teoria juntamente com a representacdo € muito mais
didatica”, “Sim, pois vendo o processo com videos e modelos e acompanhando isso em textos
foi com que o assunto se torne melhor compreendido”, “Sim, com o uso de materiais extras

nas aulas ficou muito mais facil entender os processos que precedem a formagao do embrido”.

A 2% questdo trazia a seguinte pergunta: dos 4 itens a seguir, qual ou quais
contribuiram melhor para o seu aprendizado?

a) Modelos b)textos c¢) modelos com textos d) video com textos

O resultado pode ser visto no grafico 1, demostrando que os modelos foram os
que mais contribuiram para o aprendizado dos alunos. Os textos ficaram com a menor parcela
de contribuicdo, mas, quando estdo associados com os videos e com modelos passam a

contribuir de forma mais significativa, segundo os alunos.
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Griéfico 1 — Itens que mais contribuiram para o aprendizado

= MODELOS
B TEXTOS

B MODELOS COM TEXTOS

VIDEOS COM TEXTOS

MODELOS TEXTOS MODELOS COM VIDEOS COM
TEXTOS TEXTOS

A 3? pergunta dizia: Com relacdo as atividades feitas, selecione o item que melhor
corresponde ao desenvolvimento de cada atividade. Os itens e os resultados da questdo podem
ser observados no grifico 2. De forma semelhante aos resultados do gréfico 1, os modelos
trouxeram uma maior contribuicdo, enquanto video e textos contribuem menos. Entretanto €
importante salientar que, quando os textos estdo associados aos videos e modelos, passam a
contribuir mais. Isso nos leva a compreensdao de que, unir aspectos de duas inteligéncias
possibilitam um maior aproveitamento das mesmas em sala de aula. O gréafico 3 ird corroborar
ainda mais essa compreensdo, destacando como as contribui¢des dos textos foram bem mais

significativas quando unidos aos modelos.
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Griafico 2 — Porcentagem dos itens que correspondem ao desenvolvimento das atividades

TEXTOS MODELO VIDEO COM TEXTO MODELO COM TEXTO
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A 4* pergunta tem o seguinte enunciado: Quanto a assimilacdo do contetddo

exposto durante a atividade, qual item melhor corresponde a sua assimilagdo. Os itens e os

resultados dessa pergunta estio no grafico 3

Griafico 3 — Porcentagem dos itens que correspondem a assimilagdo do conteddo.

F
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A 5% questdo perguntava: se as atividades feitas ilustravam melhor os
conhecimentos dos conteidos expostos. Todos os alunos que participaram responderam que
sim. Dentre as justificativas apresentadas, oito delas enfatizam que os modelos ajudam a
facilitar a compreensdo do conteudo, pois possibilitam uma melhor visualiza¢do das estruturas
e processos que ocorrem, além disso, tornam o contetdo palpavel.

A 6* questdo perguntava aquilo que mais chamou a atencdo dos alunos durante as
aulas. As respostas demostram que a confec¢ao dos modelos de um foliculo ovariano maduro
no momento da ovulacdo e de um espermatozoide pronto para a fecundacgdo, foi o que teve
mais destaque. Cada resposta também apresenta que a forma préitica como as aulas com os
modelos aconteceu tornam a aula mais dinamica e diversificada, de forma que se diferencia
das demais aulas pelas quais os discentes passam.

A 7% questdo perguntava se os alunos desejam aulas que utilizassem os mesmos

recursos. Todos responderam que sim.
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8.2 Acerca da entrevista

8.2.1 As aulas e o professor.

As perguntas utilizadas na entrevista para esse topico foram: O que acharam das
aulas? E o que acharam do Professor?

Das sete perguntas que foram feitas para os entrevistados, duas delas estavam
relacionadas com as aulas e o professor de modo geral e abarcaram todo o periodo em que 0s
alunos passaram na disciplina de Biologia do Desenvolvimento Animal. Quatro perguntas
diziam respeito aos modelos, textos e videos usados nas aulas e uma pergunta estava
relacionada com a formacao profissional. Todas as perguntas deram aos discentes a liberdade
para expressarem suas criticas, frustragdes, satisfacdes e sentimentos. Destaca-se aqui
algumas frases que demostram isso: “no comego eu achei bem cansativa e chegou a ser
irritante até, foi muito diferente do que a gente estava acostumado”, ““ na maioria dessas aulas
que o professor € muito direto, dd aquele sono, por que vocé ndo estd participando da aula,
estd ali como ouvinte, e a aula que vocé tem participagdo e fala juntamente com o professor, é
a aula que vocé aproveita mais”, “Eu acho que essa metodologia facilitou muito por que a
gente estd muito acostumado no ensino médio a sempre ter uma visdo 2D de todas as coisas
de todas as matérias que a gente ndo costuma ter essa visdo tridimensional, e ele veio meio
que quebrando isso”.

Ficou evidente que, segundo os alunos, existia uma grande diferenca entre as
aulas das demais disciplinas do semestre em comparagdo com as aulas de Biologia do
desenvolvimento Animal. A principio, para alguns, as aulas eram mais cansativas, pois
traziam uma dindmica diferente da mera transmissao de informagdes e, com isso, havia uma
necessidade constante de refletir sobre os inimeros questionamentos que foram feitos nas
aulas para contextualizar o conteido ministrado com o dia a dia dos alunos, apresentando
assim uma aula que se assemelha com a Educacdo Libertadora proposta por Paulo Freire
(1989).

Essa forma de aula procura construir o conhecimento ao invés de simplesmente
reproduzi-lo, de forma que, o contetido seja compreendido mais criticamente, adentrando na
percepcao do aluno sobre si mesmo e sobre o mundo que o cerca. Além disso, o professor nao
€ a figura central do processo de ensino e aprendizagem, mas, o aluno, aprende junto com ele.
Conforme diz Shor e Freire (1989, p. 27) “A educacao libertadora ¢, fundamentalmente, uma
situacdo no qual tanto professores como os alunos devem ser os que aprendem; devem ser

sujeitos cognitivos, apesar de serem diferentes”
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Essa experiéncia nao foi recebida facilmente por todos os alunos, pois, jad havia
um costume por parte dos discentes de receberem sempre aulas expositivas e que valorizam a
memorizacdo do conteido. Muitos sentiam-se perdidos e incertos com o numero de
questionamentos apresentados. Isso mostra que, ao longo da vida estudantil, os discentes sao
formados para serem meros ouvintes no processo de sua propria educacdo e de ndo
conseguirem contextualizar os contetidos aprendidos.

Assim, quando uma proposta diferente é apresentada, sente-se uma resisténcia por
parte de alguns alunos conforme atestam Shor e Freire (1989, p.22) “Outros, ainda, eram
abertamente hostis, contestando-me de modo a interromper o avango critico da classe. Tinham
aderido a tradicao e encaravam a classe como uma ameagca a seus valores estabelecidos”. Mas,
mesmo a resisténcia faz parte do processo, contudo, o discente ainda nao estd preparado para
adentrar na educacdo libertadora, isto ¢, “os seres humanos envolvidos no processo nao
podiam iniciar a transforma¢do naquele momento, naquele lugar e através daqueles meios”
(SHOR; FREIRE, 1989, p. 23).

Em contraste com isso, pode-se ver aqueles que receberam as aulas como uma
iniciativa diferente, mas que contribuia para o aprendizado. Compreenderam que na forma
tradicional de aprendizado que traziam desde a infancia, perdiam informacdes e ligagcdes que,
com o didlogo que o professor propusera para eles, podiam ser percebidas. Além disso, tais

conhecimentos nao foram esquecidos.

8.2.2 Textos, videos, modelos e as inteligéncias linguistica e espacial.

As perguntas utilizadas na entrevista para esse topico foram: Muitos textos,
roteiros e esquemas foram entregues, o que acharam deles? Quais contribui¢des os modelos
feitos lhes proporcionaram? Na sua concep¢ao, a aula com videos € suficientemente produtiva
ou precisa de apoio, como textos e a propria explicacio do professor? Na sua opinido,
avaliacdes com desenhos, esquemas e producdo de texto, invoca melhor os conhecimentos
que voces adquiriram?

Uma énfase foi dada, por todos os entrevistados, acerca dos materiais que o
professor utilizou em suas aulas e para cada material foi atribuido uma contribuicdo especifica
quanto ao auxilio que eles proporcionaram na compreensdo dos assuntos explanados na
disciplina.

Havia uma grande quantidade de informagdes que eram trazidas na sala de aula e
a maneira dialogada como elas eram apresentadas chegava a trazer ddvidas aos alunos sobre o

que seria mais importante para as avaliacdes. Essa preocupacdo refor¢ca a compreensdo dos
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alunos quanto ao aprendizado, mostrando que os conhecimentos ensinados na disciplina lhes
sd0, em sua maioria, para responderem as avaliagdes. Entretanto, esse ndo é o objetivo das
aulas e a propria dindmica das aulas leva o discente a refletir sobre essas preocupagdes.
Mesmo assim, a entrega de roteiros com textos sobre o conteido foi um direcionador para os
estudos apds as aulas e uma forma de solicitar mais aten¢do e participacdo dos alunos, pois,
ndo precisavam copiar tudo o que o professor estava falando.

O uso de textos pode facilitar a compreensao de determinados aspectos de uma
aula e traz defini¢cdes prontas para auxiliar os alunos. Gardner (1995, p. 61) diz que “A
competéncia linguistica é, de fato, a inteligéncia — a competéncia intelectual — que parece
mais ampla e mais democraticamente compartilhada na espécie humana”. Isso significa que,
mesmo que todos possuam diferentes inteligéncias, a fala e a escrita sdo denominadores
comuns entres os discentes pois, de forma geral, todos possuem uma lingua materna e a
capacidade de leitura, mesmo que a interpretacdo do que se ler possa ser diferente levando-se
em consideragdo os conhecimentos prévios de cada um. Com isso, quando o professor estd
explicando uma dada caracteristica, ou indicando uma dada bibliografia, a0 mesmo tempo ele
estd fazendo uso da inteligéncia linguistica que seu aluno possui.

Sabendo-se da universalidade da inteligéncia linguistica, ndo se pode prendé-la
apenas no papel, nos slides e nos roteiros, mas, primordialmente usando a liberdade do
didlogo em sala de aula. Essa forma dialogada de construir o conhecimento faz parte do
processo de libertacdo proposto pela Educagdo Libertadora, onde, “[...] a sala de aula
libertadora € exigente, e ndo permissiva. Exige que vocé pense sobre as questdes, escreva
sobre elas, discuta-as seriamente” (SHOR; FREIRE, 1989, p. 22).

Outro ponto importante a ser destacado € sobre o conteudo da disciplina que
requer um alto grau de abstragdo por partes dos discentes. A Biologia do Desenvolvimento
animal apresenta indmeras etapas, com vdrias estruturas dos embrides, que mudam com o
passar do tempo e, além disso, podendo variar desde o nivel microscépico até o
macroscopico. Nessas circunstancias, apenas a leitura dos textos pode ser insuficiente para o
aprendizado. Por isso, o uso de videos, figuras e principalmente, de constru¢do de modelos,
torna-se uma ferramenta muito valiosa pois, com isso, o professor estimula a inteligéncia
espacial dos alunos que, através dela, possibilita a compreenderdao mais clara dos processos e
estruturas presentes no conteudo.

Sobre essa capacidade de perceber o mundo espacial e de fazer abstracdes,
Gardner (1994, p. 135) diz: “Centrais a inteligéncia espacial estdo as capacidades de perceber

o mundo visual com precisdo, efetuar transformacdes e modificacdes sobre as percepgdes
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iniciais e ser capaz de recriar aspectos da experiéncia visual, mesmo na auséncia de estimulos
fisicos relevantes” Isso condiz com a experiéncia que os alunos tiveram pois, durante as aulas
com videos e modelos, ouve uma maior percep¢ao tridimensional de como o processo de
desenvolvimento acontecia e a propria constru¢ao e manipulacdo dos modelos criava ligagdes
entre o que os discentes haviam lido e agora podiam tocar, movimentar, visualizar, modificar
juntamente com seus colegas.

Além disso, a aula com constru¢do de modelos deu aos discentes uma percepgao
diferente da relacdo entre o professor e alunos. Destaca-se a liberdade que tiveram de criar
seus proprios modelos sem estarem presos a padrdes determinados, puderam interagir uns
com os outros e desfazer a tensdo que muitas vezes existe na sala de aula. Sentiram-se felizes
em aprender, pois o conhecimento ndo estava sendo imposto, mas, cada um podia busca-lo.
Tudo isso tornou a aula mais dindmica e o professor foi requerido ndo como uma fonte do
saber, mais como uma ponte que faz mediacdo entre o conhecimento dos alunos que esta
sendo construido, e o que eles necessitam para construir o conhecimento. Essas praticas
possibilitam que o professor consiga trabalhar melhor aspectos da disciplina que estdo
relacionados com problemas sociais e fazem com que os discentes tenham mais
esclarecimentos de certos aspectos da sua prépria vida. Essa forma de ensino € vista como um
processo de “iluminacao”, como diz Shor e Freire (1989, p.35) “Todas essas coisas tem a ver
com a “iluminagdo” da realidade: fazer com que os estudantes compreendam que conhecer
ndo € s6 comer conhecimento, € que comer também ¢ uma questdo politica”. Assim, €
necessdria uma contextualizacdo com a vida cotidiana dos alunos, ndo apenas um momento na
sala de aula com livros, lousas, slides e professores, mas com o0s problemas que estdo

constantemente presentes no pais.

8.2.3 A disciplina e a formacdo profissional.

A pergunta utilizada na entrevista para esse topico foi: Na sua opinido, como 0s
recursos usados nas aulas contribuiram para sua formacao profissional?

Para um aluno da graduacdo, uma disciplina, um professor ou at€¢ mesmo uma
aula pode mudar completamente seu direcionamento profissional. As experiéncias vividas
durante o curso sdo fundamentais para redirecionar o estudante na sua atuacio profissional.
Nao é incomum ouvir que uma disciplina influenciou a drea de pesquisa, ou o tipo de
profissional que o discente quer ser.

Em contrapartida, hd também aqueles que desistem de seguir uma determinada

carreira por causa dos desestimulos recebidos durante algum momento de sua formagdo. Essa
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realidade é um desafio que precisa ser vencido por docentes e alunos. Quando um professor
ndo se mobiliza de forma que se torne um mediador do conhecimento e a0 mesmo tempo ser
um observador dos diferentes aspectos de suas turmas, ele estd fadado a continuar
reproduzindo conhecimentos e muitas vezes ser um profissional em desagrado com sua
propria profissdo e fazer um desservico para seus alunos.

De forma semelhante, quando o aluno segue com a mesma forma de aprendizado
que tem recebido desde a Educagdo Bésica, pode ser um profissional que ndo contextualiza
sua profissdo com o0 meio social em que vive, com os problemas de seu pais, cidade ou bairro
e pode se tornar mais um operario a servico de uma atividade determinada sem possibilidades
de transpor essa posicao.

Por isso, aulas que valorizam a contextualiza¢do do conteido, que usem recursos
que estimulem as inteligéncias multiplas e tragam uma perspectiva de uma Educacao
Libertadora, sdo tdo importantes. Percebe-se que durante as aulas, tanto alunos que sdo da
licenciatura como os que sdo do bacharelado, tiveram que enfrentar esse desafio de sair de
uma zona de conforto construida ao longo de sua formacdo educacional e isso abriu um novo
horizonte de possibilidades para ambos, onde aqueles que serdo professores ja planejam suas
aulas de maneira diferente e mais do que isso, compreendem a dindmica e heterogeneidade
que existem em cada turma a que ministrardo suas aulas, de forma que possam ensinar
ativamente ou mesmo militar em prol de uma educagdo mais libertadora. Enquanto isso,
aqueles que serdo bacharéis desejam levar suas atividades para além dos semindrios, palestras
e publicagcdes, compartilhando o saber para pessoas que ndo tem acesso a ele fora das
universidades, trabalhando com a divulgagado cientifica e aproximando realidades que estao

distantes hd muito tempo.
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9. CONSIDERACOES FINAIS

O uso da Teoria das Inteligéncias Multiplas, nas aulas da disciplina de Biologia do
Desenvolvimento Animal, torna possivel um rompimento da concepg¢do de aula que os alunos
trouxeram do Ensino Médio. Isso mostra como € importante, desde o inicio da graduacgdo, o
aluno ter contado com perspectivas diferentes das que ele ja possui, enriquecendo as
possibilidades de como ele poderd planejar suas aulas e da necessidade de conhecer e
aprofunda-se nas teorias da Educacao.

Nessa pesquisa, apenas duas das sete inteligéncias foram destacadas, o que mostra
o grande potencial que essa teoria possui no auxilio do processo de ensino e aprendizagem.
Com isso, o professor tem a possibilidade de planejar aulas que sejam bem mais dindmicas,
explorando as diversas vivéncias e saberes dos discentes e tornando as aulas mais agradaveis
e convidativas. Além disso, a experiéncia do monitor, como pesquisador, traz a no¢do de que a
pesquisa na sala de aula é fundamental para conhecer os alunos, suas experiéncias de vida,
problemas, sentimentos, desejos e através disso poder trabalhar os contetidos em sala de aula,
inserindo-os na realidade do aluno

Deve-se levar em consideragdo também, que o proprio conteido da disciplina
favorece o uso das Inteligéncias Linguistica e Espacial. Pois, a quantidade de processos, tipos
de células, estruturas e conceitos, sao melhor compreendidos quando se pode ver, no caso dos
videos e fotos, se pode tocar e observar de vdrios angulos diferentes, usando modelos e
somando-se isso aos textos e didlogos construidos durante as aulas, o aprendizado se torna
mais efetivo. Entretanto, as aulas ndo se limitam a essas duas Inteligéncias. As demais
Inteligéncias também possuem espaco para serem trabalhadas durante as aulas. Porém, €
importante que o professor faca seu planejamento tendo a perspectiva das Inteligéncias
Muiltiplas e faga testes, combinando diferentes Inteligéncias, observando o desenvolvimento
das aulas e fazendo delas um verdadeiro campo de pesquisa, do qual poderd extrair dados que
favorecem o uso de determinadas Inteligéncias ao longo da disciplina.

Vale salientar também que, o uso dessa teoria ndo se limita ao Ensino Superior,
pelo contrdrio. Com as experiéncias vividas pelos alunos, através das aulas de Biologia do
Desenvolvimento Animal, um novo horizonte se abre para aqueles que no futuro serdo
professores da Educacdo Bésica, principalmente no Ensino Médio, de forma que, ao invés de
usarem aulas expositivas com reproducdo de informacgdes, poderdo, desde de cedo, despertar

seus futuros alunos para uma forma de ensino diferente da tradicional.
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Dessa maneira, os professores e aqueles que estdo iniciando a trajetéria da
docéncia, poderdo ter maior seguranga em suas aulas, contribuindo com o aprendizado do
aluno, recebendo um maior retorno no que diz respeito as suas experi€éncias como docente e

levando os alunos a trilharem um caminho mais amplo e com mais possibilidades de aprender.
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ANEXO A - QUESTIONARIO ACERCA DAS ATIVIDADES DE BIOLOGIA DO
DESENVOLVIMENTO

1 — As aulas utilizando constru¢do de modelos, videos e textos, contribuiram para seu
aprendizado? Se sim, de que forma?

41

2 — Dos 4 itens a seguir, qual ou quais contribuiram melhor para o seu aprendizado?
b) Modelos b) textos c¢) modelos com textos d) video com textos

3 — Com relagdo as atividades feitas, selecione o item que melhor corresponde ao
desenvolvimento de cada atividade.

Textos Modelos Videos C/ Modelo C/
texto texto
Otimo
Bom
Razoavel
Ruim

4 — Quanto a assimilag¢do do conteudo exposto durante a atividade, qual item melhor
corresponde a sua assimilacao.

Textos Modelos Videos C/ Modelo C/
texto texto
Otimo
Bom
Razoavel
Ruim

5 — As atividades feitas ilustram melhor os conhecimentos sobre os contetidos expostos.

Justifique sua escolha.
a) sim b) ndo ¢) razoavelmente

Justificativa:

6 — Em poucas palavras descreva o que mais lhe chamou a aten¢do nas aulas.

7 — Voce deseja que futuras aulas utilizem os mesmos recursos?
() sim ( ) ndo
Agradecemos sua contribuicao!!!
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ANEXO B - PERGUNTAS FEITAS EM ENTREVISTA

1* O que acharam das aulas?

2* O que acharam do Professor?

3* Muitos textos, roteiros e esquemas foram entregues, o que acharam deles?

4* Quais contribuicdes os modelos feitos lhes proporcionaram?

5* Na sua concepgdo, a aula com videos € suficientemente produtiva ou precisa de apoio,
como textos e a propria explica¢io do professor?

6 Na sua opinido, avaliagdes com desenhos, esquemas e producao de texto, invoca melhor os
conhecimentos que vocés adquiriram?

7* Na sua opinido, como os recursos usados nas aulas contribuiram para sua formacao
profissional?



