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RESUMO

A avaliacdo educacional tem, nos ultimos anos, favorecido a compreensao da realidade da educagao
ndo somente em termos de desempenho, mas também no que se refere aos fatores que podem
influenciar esse resultado. Os estudantes jovens e adultos que comp&em uma modalidade
educacional, tém, historicamente, contexto socioecondmico que costuma ser desfavoravel, aspecto
que pode ser relevante na composicao do resultado em avaliagGes em larga escala, pois na teoria de
Bourdieu e Passeron (1992), o contexto socioecondmico € determinante na trajetoria educativa. Por
outro lado, fatores linguisticos também podem interferir no desempenho, pois, 0 que ocorre, é que
0 estudante/participante carece interpretar corretamente enunciados das questbes para, entdo,
utilizar os saberes especificos daquele componente curricular. Esta interdependéncia entre
Matematica e lingua materna é explanada por Machado (2011) e também foi basilar para este
estudo. Este estudo teve como objetivo analisar os resultados do desempenho em Matematica dos
participantes do Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(ENCCEJA) da edicéo de 2019, considerando os fatores de contexto e as competéncias linguisticas
identificadas na prova de Redagdo. Foram utilizados os microdados do Encceja disponibilizados
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Este estudo é
descritivo com natureza quantitativa. A amostra foi constituida de 3.496 participantes que
realizaram a prova de Matematica do Encceja referente ao Ensino Fundamental. Para a anélise, foi
considerada a nota na prova de Matematica constituida de 30 itens e a nota na prova de Redacdo
composta pela nota de 04 Competéncias. Para tanto, foram utilizadas a Analise de Regressao Linear
Simples e a Andlise de Regressdo Linear Multipla, com o auxilio do software estatistico Jamovi
1.1.9. e do software estatistico SPSS 20.0. Foram testados e atendidos 0s pressupostos de regressao
(Linearidade, Homocedasticidade, Independéncia, Normalidade, ndo-multicoliearidade e Pontos
discrepantes). A maior participacdo na prova foi do sexo masculino, com média de idade de 19,3
anos. Como resultados, 0 modelo resultante apresentou-se estaticamente significativo [F (5, 2787%)
=28,788; p < 0,001; Rz = 0,49] para as variaveis como idade, quantidade de pessoas que moram na
mesma casa, sexo, nivel de escolarizagdo da mae, renda familiar mensal; e também foi
estatisticamente significativo quanto a regressdo linear simples entre a nota de Matematica e a nota
de Redacéo [F (1, 3036) = 107,271, p< 0,001; Rz = 0,034]. Assim, essas varidveis se apresentaram

como preditoras do desempenho na prova de Matemaética do Encceja.

Palavras-chave: encceja; matematica; redacdo; fatores de contexto; competéncias linguisticas.
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ABSTRACT

In recent years, educational assessment has favored the understanding of the reality of
education, not only in terms of performance, but also with regard to the factors which may have
an influence on this result. Young and adult students, who make up an educational group have
lived in a socioeconomic context usually unfavorable, as noticed historically. This aspect is
thought to be relevant when it comes to the results found in large-scale assessments. As
described in Bourdieu and Passeron’s theory (1992), the socioeconomic context is decisive in
the educational path. On the other hand, linguistic factors may also interfere in their
performance, whereas the student/participant needs interpret the questions statements in order
to use the specific knowledge of that curricular component. This interdependence between Math
and mother tongue is explained by Machado (2011) and was also fundamental for this study.
This study aimed to analyze the participants’ results in Math at the National Exam for
Certification of Competences of Youngsters and Adults (ENCCEJA) in 2019, considering the
context factors and language skills identified in the writing test. Microdata about Encceja were
also used, provided by the National Institute of Educational Studies and Research Anisio
Teixeira (INEP). This study is descriptive with a quantitative nature. The sample consisted of
3,496 participants, who had taken the Encceja Math test, related to Elementary School. For the
analysis, the Math grade considered was made up by 30 items and the Writing grade was
composed by 04 Skills. For this purpose, Simple Linear Regression Analysis and Multiple
Linear Regression Analysis were used, with the aid of the statistical software Jamovi 1.1.9. and
the SPSS 20.0 statistical software. The regression assumptions (Linearity, Homoscedasticity,
Independence, Normality, non-multicollinearity and Influential points) were tested and met as
well. The highest participation in the test was by male individuals, with an average age of 19.3
years. As a result, the resulting model was statistically significant [F (5, 2787 ) = 28.788;
p<0.001; R2 = 0.49] for variables such as age, number of people living in the same house,
gender, mother's educational level, monthly family income; and it was also statistically
significant regarding the simple linear regression between the Math grade and the Writing grade
[F(1,3036) = 107.271, p<0.001; R2=0.034]. Thus, these variables were presented as predictors

on their performance in the Encceja Mathematics test.

Keywords: encceja; math; writing; context factors; Linguistic competences.
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1 INTRODUCAO

O ato de avaliar integra o processo reflexivo das diversas areas da educacao e suas
problematicas (VIANNA, 2014). Dentre as fun¢es mais importantes do ato de avaliar, ha a
avaliacdo para tomada de decisdes referente aos alunos (SILVA, 1992). A avaliagéo se faz
presente em diferentes niveis e modalidades educacionais contemplando, de forma sistematica,
desde a segunda metade do século XX, a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

A EJA surgiu pela necessidade de atender um publico de alunos que, embora nédo
mais na idade prépria, teria a possibilidade de prosseguir seus estudos interrompidos
anteriormente devido a diversas razdes, tais como, condi¢cbes econdmicas e sociais. Esta
oportunidade geralmente é ofertada, preferencialmente, em aulas no periodo noturno, como
uma forma de adequacao a realidade dos participantes (FERREIRA; MARTINELLI, 2016).

Hé estudos que falam que essas condi¢des contextuais interferem na aprendizagem,
como estudos de Bourdieu (1999) e Coleman (1966) acerca da conservacao social, ou seja, €
possivel manter os alunos na classe social em que se situam, por meio das préaticas escolares
reprodutivistas (BONAMINO, et al., 2010).

Por conseguinte, devido as caracteristicas da modalidade, é necessério ter atencao
ndo so ao ato de ensinar e aprender, mas também em como se avalia esses processos de ensino-
aprendizagem, e ainda aos fatores de contexto que podem interferir no aprendizado, pois para
Bourdieu (1999) ndo ¢ suficiente apenas dizer que as desigualdades tém direta influéncia do
sistema escolar, mas também é necessario fazer a descricdo dos mecanismos que perfazem a
excluséo de alunos.

Considerando isso, é importante refletir sobre possiveis reparagdes e mudancas no
modo de conduzir a modalidade de ensino de maneira que atinja o objetivo educacional de
corroborar na construgédo do conhecimento discente. Assim, a avaliagéo realizada em sala de
aula é relevante, bem como as avaliagdes em larga escala.

Para tornar possivel a afericdo das competéncias, habilidades e conhecimentos
tacitos dos estudantes, o Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e
Adultos (ENCCEJA) teve sua primeira realizagdo em 2002. De acordo com seus objetivos, o
exame permite a emissao de certificado de conclusdo do Ensino Fundamental ou Ensino Médio
de acordo com os resultados obtidos nos componentes ou areas do conhecimento, bem como é
referéncia de avaliacdo, uma vez que também aplica um questionario socioecondmico aos
participantes (BRASIL, 2017).

A Matematica, componente incluso no Encceja, capacita para o exercicio da
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cidadania (D’AMBROSIO, 2012). Vai além das teorias e conceitos, apresentando-se como um
meio capaz de colaborar na interpretacdo da realidade; também é basilar para a formagdo do
individuo (MIRANDA,; PEREIRA; PEREIRA, 2017), com obrigatoriedade de ensino prevista
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n° 9.394, em seu Art. 26 (BRASIL, 1996).

Alguns estudos sobre o desempenho desses alunos da modalidade se concentram
em outras areas, como o trabalho sobre o desempenho da EJA nos itens de Educacéo Fisica
contidos na area de Linguagens e codigos do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) edi¢éo
2015, em que observou-se baixo rendimento desses participantes e que possivelmente
condicdes externas podem ter influenciado no resultado (RODRIGUES et al., 2017).

Também trabalho voltado também ao desempenho da EJA nos itens de Educacéao
Fisica no Enem, mas na edicdo de 2014, que apontou melhores resultados para os homens em
detrimentos das mulheres, mas que nédo foi observada diferenca entre as notas por escola e entre
as regides brasileiras, em que também ha indicacdo de que sejam realizados estudos que
envolvam as variaveis socioeconémicas como possiveis previsoras do desempenho (PONTES
JUNIOR et al., 2017).

Se observa uma caréncia de pesquisas sobre o desempenho educacional dos
estudantes da EJA na Educacdo Basica. principalmente no que tange este desempenho relativo
a Matematica. Dentre tais, apresentam como resultados, o baixo desempenho em aritmética por
parte destes estudantes (FERREIRA; MARTINELLI, 2016), dificuldade em construir e
interpretar graficos, em diferentes niveis de escolarizacdo nessa modalidade (LIMA; SELVA,
2013) e também estudo que aponta um consenso na literatura cientifica de que ha caréncia de
pesquisas relacionadas a Matematica na EJA (JANUARIO; FREITAS; LIMA, 2014).

Outro fator que apresenta relacdo com a Matematica sdo 0s aspectos linguisticos,
algo que se verifica em estudo que apresenta estreita relagdo entre o desempenho educacional
e a leitura, e que o rendimento em Matemaética € um dos componentes que apresenta correlacdo
com a competéncia leitora, embora ndo possa ser considerada de causa e efeito, todavia,
apontam a construcdo de significado do texto e a capacidade de analisd-lo como maiores
dificuldades na compreensao leitora (GARCIA-GARCIA et al., 2018).

Tais argumentos podem ser baseados no fato de que, muitas vezes, nao é o
conhecimento matematico que é fragil, mas sim as habilidades de compreenséo e interpretacdo
de textos, elementos trabalhados pela area da Lingua Portuguesa. O trabalho de Machado
(2011) sustenta que ha uma relacdo entre a Matematica e a lingua materna, sendo que ha
caracteristicas em ambas que 0s unem e 0s possibilitam colaborar mutuamente.

Considerando que o Encceja pode fornecer ndo sé indicadores de qualidade
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educacional por meio das provas dos componentes curriculares e &reas do conhecimento, mas
também um perfil socioeconémico dos participantes, a analise de seus resultados podera
possibilitar investigar sobre a influéncia dos fatores de contexto e das competéncias linguisticos
sobre o desempenho desses alunos.

Visto que para Lima e Selva (2013) e Ferreira e Martinelli (2016) h& poucas
pesquisas sobre o desempenho em Matemética da EJA, e para Bourdieu e Passeron (2014), o
aspecto econdmico, aquisicao cultural e meio social contém os fatores que séo relacionados ao
desempenho escolar, este trabalho justifica-se pela busca da compreensdo mais ampla acerca
do desempenho dos participantes da EJA, considerando os fatores socioecondmicos como
aspectos que podem influenciar nesse desempenho, dada a realidade desse publico.

Diante desses pontos, esta pesquisa pauta-se nos seguintes questionamentos: 1)
Qual é o perfil socioecondmico dos participantes do Encceja em 2019? 2) Qual é o desempenho
em Matematica dos participantes do Encceja em 2019?; 3) Os resultados do Encceja em
Matematica sdo afetados por varidveis de contexto, ou seja, pelos aspectos socioecondémicos
dos participantes? e 4) Os resultados na prova de Matematica sdo previstos pela nota em
Redacdo (que contém competéncias linguisticas)?

Este estudo apresenta trés justificativas: uma de cunho pessoal/profissional, um do
cunho das evidéncias educacionais e cientificas, e a outra de relevancia social.

A primeira justificativa diz respeito & experiéncia como professora polivalente na
EJA correspondente ao ensino fundamental durante cinco anos (2014-2019), que viabilizou
observacdo e contato direto com estudantes com perfil de trabalhadores e que ja tinham
determinada carga de vivéncias anteriores a escolarizacdo. A experiéncia na educacao de jovens
e adultos suscitou varias reflexfes sobre o processo de ensino-aprendizagem, dentre as quais,
se destaca a inquietacdo que surgiu devido observar, na pratica do cotidiano escolar, que 0s
fatores de contexto poderiam influenciar no desempenho e aprendizagem esperada desses
alunos que vivem em um determinado contexto socioecondmico e detém determinados aspectos
linguisticos.

A segunda justificativa se firma nas evidéncias decorrentes de revisao integrativa
gue apontou que ha pesquisas que envolvem os resultados de Matematica no Encceja associadas
a fatores de contexto e linguisticos, porém, as pesquisas que envolvem tanto os fatores de
contexto quanto os aspectos linguisticos em uma avaliagdo como Encceja, foram pouco
encontradas nas bases de dados pesquisadas. Por conseguinte, as anélises de correlacdo linear
simples realizadas previamente para identificar variaveis que apresentam associagcdo com a

Matematica, foram subsidios importantes para corroborar com tal justificativa.
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Assim, no micro contexto da sala de aula, por meio das avaliagdes e do contato
diério professor/aluno, pude verificar que aspectos socioeconémicos e 0s aspectos linguisticos
dos estudantes interferiam na aprendizagem das disciplinas, especialmente na Matematica,
considerada como uma das mais dificeis disciplinas segundo alguns estudos (DANTAS
FILHO, 2018; MENDES; CARMO, 2014; SILVEIRA, 2011), e também € o componente de
minha formacao inicial enquanto professora.

Partindo disso, a pergunta ampliou-se para o contexto macro: o de querer saber
como ocorria (e se ocorreria) essa interferéncia em ambito maior, como em avaliagdes
nacionais.

Todavia, os estudos sobre os indices educacionais da Educacéo Bésica se detém em
exames como o Enem (BARROSO; RUBINI; SILVA, 2018; DANTAS FILHO, 2018;
KLEINKE, 2017), o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA)(CARNOY et al.,
2015; DI PIETRA et al., 2020), e em exames do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB)(GUEDES; LEMOS; LACRUZ, 2021), como a Prova Brasil, ou seja, avaliaces que
sdo voltadas ao ensino regular e ndo a modalidades como a EJA.

Como foi indicado com a verificacdo de pesquisas anteriores, se verifica uma
caréncia de estudos sobre o Encceja, contudo, ha um estudo sobre o desempenho em
Matematica desses participantes nesse exame (SANTOS et al., 2019), estudo tedrico que
discute a funcéo de certificacdo e o Encceja como politica publica (VENTURA; OLIVEIRA,
2020) analise sobre o perfil dos participantes desse exame (SANTOS; SANTOS, 2021).

Embora o Encceja também possibilite examinar competéncias concernentes a
modalidade de educacdo de jovens e adultos da Educacdo Baésica, e, portanto, de interesse
regional e nacional quanto a situacdo da educacdo, ndo € um exame amplamente utilizado em
pesquisas, como o0s demais citados anteriormente.

Este trabalho também tem uma justificativa social. Ao propor analise entre os
aspectos socioeconémicos e linguisticos e o desempenho educacional, os resultados podem
fornecer uma viséo de como o desempenho nesse componente pode ser afetado pelas condigdes
do estudante e, entdo, pode contribuir para o desenvolvimento de politicas publicas que atendam
a esses alunos, tais como a proposi¢cdo de bolsas de estudos para os alunos da EJA,
investimentos as infraestruturas das instituicdes que recebem esses alunos, a implementacéo
de formacdes continuadas aos professores que qualifiquem ao ensino e aprendizagem para
outras faixa etérias e, inclusive, o fortalecimento do Encceja, como a regularizacdo das datas
de aplicacdo e mais investimentos ao exame.

Assim, a investigacdo com base no Encceja pode ampliar a compreensao sobre o
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desempenho desses alunos, e possibilitar o desenvolvimento de politicas publicas que os
favorecam. Portanto, a seguir, estudo apresenta os objetivos, geral e especificos, que pretende

atingir.

Obijetivo Geral:

Analisar os resultados do desempenho em Matematica dos participantes do Exame
Nacional de Certificacio de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA) 2019,

considerando os fatores de contexto e suas competéncias relacionadas a Lingua materna

Objetivos Especificos:

a) Caracterizar o perfil socioeconémico dos participantes no Encceja 2019 na
edicdo nacional regular;

b) Caracterizar o desempenho em Matematica dos participantes no Encceja 2019
na edicdo nacional regular;

c) Verificar se as variaveis do perfil socioeconémico do participante preveem o
desempenho em Matematica no Encceja 2019;

d) Verificar se nota de Redacdo prevé o desempenho em Matematica na edicao
nacional regular.

Assim, para melhor sistematizacdo das informagdes, a presente Dissertacdo foi
dividida em nove capitulos, sendo que cinco capitulos sdo tedricos e foram basilares a
fundamentacdo do estudo, pois forneceram teorias e uma discussdo com a literatura cientifica
sobre a EJA e Avaliacdo, assim como também sdo apresentadas as teorias de Bourdieu e
Machado sobre a influéncia dos fatores socioecondémicos e da Lingua Materna,
respectivamente.

O primeiro capitulo denominado A educacdo de Jovens e Adultos: Préticas
pedagdgicas e o Curriculo, aborda o perfil desses participantes e 0s aspectos legais referentes
a essa modalidade. Também aborda o Ensino e o Curriculo na EJA. O capitulo termina com
uma subsec¢do sobre as competéncias e habilidades de Matematica e Leitura. O segundo trata
da Avaliacdo Educacional: Trajetdrias e desafios e traca um panorama historico da avaliacdo
abordando principalmente as Gerag6es da Avalia¢do, com foco nas avaliacGes em larga escala.
O terceiro capitulo € sobre 0 Encceja e traz uma breve retrospectiva de sua criacao, aplicacdes
e 0 seu papel enquanto avaliacdo em larga escala.

O quarto capitulo versa sobre a teoria da Reproducéo de Bourdieu, explica seus

principais aspectos e como se relaciona com a tematica tratada na Dissertacao. O quinto capitulo
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é sobre as relacBes entre a Lingua Materna e a Matematica e como estar se correlacionam, o
que pode gerar implicagdes no desempenho.

Os capitulos subsequentes sdo: o0 sexto, sob o titulo de Evidéncias do desempenho
educacional na Educacao Basica onde é feita uma Revisao integrativa que apresenta os estudos
(dentre artigos, dissertagdes e teses) diretamente relacionados a tematica deste estudo e que séo
evidéncias de que a literatura carece de estudos sobre o desempenho de jovens e adultos,
especialmente em Matematica.

O sétimo capitulo voltado a Metodologia, apresenta os principais aspectos
metodoldgicos utilizados, como tipo de pesquisa, fonte de dados, tipo de analises, além de
estabelecer uma divisdo em etapas para a pesquisa realizada: que inclui a revisao integrativa,
caracterizacdo da amostra e analise estatistica. E destaque para as Analises de Regressdo que
foram realizadas entre a nota de Matematica e os fatores de contexto selecionados, e a nota de
Matematica e a nota de Redacéo.

O oitavo capitulo apresenta dos resultados obtidos nas Andlises de regresséo,
principais valores; o nono capitulo discute os resultados obtidos a partir de outros estudos
realizados na literatura cientifica, e apresenta algumas hipdteses que possam explicam 0s
resultados observados. Por fim, séo apresentadas as consideragdes finais, com retomada dos
objetivos, sintetizacdo dos resultados, apresentagdo das contribuices e das limitacdes dos
estudos e proposicdo de outros estudos que possam contribuir para a compreensdo e

desenvolvimento do Encceja.
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2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: PRATICAS PEDAGOGICAS E O
CURRICULO

As préticas desenvolvidas na EJA sdo imprescindiveis para o desenvolvimento
educacional dessa modalidade que vem conquistando espaco paulatinamente nos ultimos anos.
O curriculo expressa como devem ser tais praticas. Neste capitulo, serdo apresentados a
Educacao de Jovens e Adultos em seus aspectos legais, bem como o ensino, o curriculo e as

competéncias e habilidades que Ihe sdo concernentes.

2.1 Educacéo de Jovens e Adultos: perfil e aspectos legais

As dificuldades escolares de jovens e adultos podem estar associadas ao contexto
educacional e a como ocorre 0 processo de ensino-aprendizagem (FERREIRA; MARTINELLI,
2016). Numa pesquisa, em determinada escola publica, identificou-se que o perfil de discentes
de EJA é de maioria feminina, com média de idade de 26 a 35 anos, que trabalham de carteira
assinada, com renda individual de até um salario minimo, casados e com filhos, mostrando
ainda que sdo necessarias mudancas que partam da gestdo publica educacional que possam
incentivar os alunos a estudarem (MELO; SANTOS; MARTINS, 2015).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o Ensino Médio, aprovada pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), no parecer 15/98, caracterizam um perfil de alunos que
vém surgindo de modo continuo e que devem ser atendidos pelo ensino médio, que ja trabalham,
pretendem adquirir melhores condic¢des tanto salariais, quanto sociais e aprendizagens que
possam ser Uteis a vida laboral, em meio a evolugdo tecnoldgica (BRASIL, 1998). Esse perfil é

assim caracterizado:

[...] so adultos ou jovens adultos, via de regra mais pobres e com vida escolar mais
acidentada. Estudantes que aspiram trabalhar, trabalhadores que precisam estudar, a
clientela do ensino médio tende a tornar-se mais heterogénea, tanto etaria quanto
socio-economicamente, pela incorporagdo crescente de jovens e jovens adultos
originarios de grupos sociais até o presente sub-representados nessa etapa da
escolaridade (BRASIL, 1998, p. 8).

As DCN para a EJA, Camara de Educacéo Bésica (CEB) 11/2000, corroboram com
essas DCN para o ensino médio, ao ressaltar que essas caracteristicas correspondem também
aos pressupostos do ensino fundamental (BRASIL, 2000). Ou seja, uma demanda diferenciada

de alunos para a Educacédo Basica, que possivelmente, também necessita de um ensino diferente
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do que ja vinha sendo trabalhado com criancas e adolescentes nessas etapas.

As mudancas ocorridas na EJA, no novo milénio, apresentam algumas
caracteristicas pontuais: as que se relacionam a expanséo do ensino ofertado, ao fortalecimento
dos direitos da EJA, pois além da alfabetizacdo e estudos elementares, o ensino médio e
profissional também foram incluidos nessa modalidade, assim como para as pessoas privadas
de liberdade; a diversidade de programas educacionais, mas que pouco deram retorno, embora
tenham apresentado estratégias e propiciado informagfes ao desenvolvimento de politicas
publicas; a dificuldade em estabelecer uma educacdo ao longo da vida e a instrumentalizacéo
da formac&o, que se volta as exigéncias do mercado de trabalho, em contraposi¢do a formacao
integral dos alunos (PIERRO et al., 2015).

Nos ultimos anos, o crescimento das pesquisas sobre educacao de jovens e adultos,
voltaram-se a aspectos tais como a funcéo reparadora, Trabalho, Sujeitos da EJA, Educacéo ao
longo da vida e Educacdo Popular, sendo que relativo aos conteddos, os mais identificados
foram Alfabetizacdo, Letramento, Leitura, Escrita e Matematica (BRAGA et al., 2015).

Inicialmente, conhecida apenas como educacdo de adultos, a modalidade EJA teve
inicio na década de 1930 quando foi implantado o sistema publico de educacédo elementar no
Brasil, quando o intuito do governo foi o de incluir jovens e adultos a participarem da
escolarizacdo ofertada. Porém, acdes voltadas as especificidades da EJA sé tiveram inicio a
partir da década de 1940 (JARDILINO; ARAUJO, 2015).

Nos anos iniciais do século XX, por volta de 1920, o analfabetismo no Brasil
alcancou elevado indice (72% de analfabetos) (STRELHOW, 2010), alguns anos depois,
ocorreu a implantacdo da Constituicdo Federal (CF) de 1934, no Brasil, que estabeleceu que o
Plano Nacional de Educacdo deveria seguir a norma de oferta de ensino primario aos adultos
(BRASIL, 1934). Porém, devido ao Golpe de Estado, em 1937 houve mudancas constitucionais
e 0 documento com essas alteragdes apenas manteve o carater obrigatorio e gratuito do ensino
primario e ndo incluiu os adultos nessa perspectiva de obrigatoriedade e gratuidade de acesso
ao ensino (BRASIL, 1937; EVANGELISTA; MENEZES; COSTA, 2015).

Os ideais de renovacdo da educagéo, pospostos pelos Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova (1932), foram influenciadores da CF de 1934 e, mesmo que essas premissas
tenham sido suprimidas na CF de 1937 (EVANGELISTA; MENEZES; COSTA, 2015). Foi nas
décadas seguintes que houve proposicdes de iniciativas para a inclusao e extensao de acesso a
escola por parte das pessoas que mais necessitavam (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001).

O fato de ndo haver frequente mencdo a EJA, em livros didaticos e em pesquisas,

pode estar relacionado a visibilidade pouco dada, no meio académico, ao publico que a
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modalidade atende. Esta temética tem sido abordada com mais frequéncia a partir de
aproximadamente metade do século XX, periodo de intensas transformacfes no meio
educacional. Nesse periodo, algumas regulamentacfes e marcos se destacam, como em 1947,
momento em que se fixou uma campanha pela alfabetizacéo de jovens e adultos (CEAA), bem
como 0s movimentos populares na década de 1960, os trabalhos de Paulo Freire e a proposta
pedagogica propria para jovens e adultos, em 1970, com a implantacdo do movimento
brasileiro de alfabetizacdo (MOBRAL) (XAVIER, 2019).

Outro marco para a EJA foi o decreto da Lei Orgéanica de Ensino Primario n. 8.529
de 02 de janeiro de 1946. No capitulo Il, nas categorias de ensino primario e de seus cursos,
Art. 2° a normativa estabelece o ensino primério supletivo voltado aos adolescentes e adultos
(BRASIL, 1946).

O departamento nacional educacional, 6rgdo do Ministério da Educacédo e Saude,
criou em 1947 o servigo de educacgéo de adultos (SEA), com o intuito de organizar os trabalhos
realizados anualmente relativos ao ensino, com fungfes que iam do carater administrativo ao
pedagdgico. Coube ao Fundo Nacional de Ensino Primario (FNEP), no mesmo ano, financiar e
regulamentar a primeira Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) (SILVA,;
LIMA, 2017).

A CEAA surgiu no governo Dutra, ap6s o periodo militar, como medida para a
erradicacdo do analfabetismo no pais e objetivava ndo somente alfabetizar, mas também incluir
os alunos, fazer com que os mesmos fossem participes de uma educacdo com base na
democracia, segundo o Ministro da época, Clemente Mariani (LOPES; SILVANA;
DAMASCENO, 2016).

Esse movimento pela alfabetizacdo do maior nimero de pessoas possiveis,
considerou, inclusive, que ndo eram necessarios profissionais especializados para realizar essa
alfabetizacdo, assim, poderia realizar esse trabalho qualquer pessoa que também fosse
alfabetizada, o que fez que em 1948, fosse langado um documento sobre voluntariado e, em
1960, fosse publicado outro para os professores voluntarios (STRELHOW, 2010).

Dentre os beneficios que esse movimento trouxe, se destaca a implantagdo de maior
estruturacdo nos estados e municipios voltadas a escolarizacdo desse publico, que foram
preservados, posteriormente, pela propria administracdo desses estados e municipios, mesmo
apos o término da CEAA, em meados de 1950 (HADDAD; DI PIERRO, 2000). Todavia, as
metodologias empregadas ndo consideravam a realidade na qual os alunos estavam inseridos
(STRELHOW, 2010).

Foi criada em 1952 a Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER) no segundo
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mandato presidencial de Getulio Vargas, mas s6 obteve oficializacdo no governo de Juscelino
Kubitschek, o qual buscou continuidade das a¢Ges educativas. Dado que na década de 1950 o
processo de industrializacdo estava em alta, 0 governo pretendia que, com o auxilio da
Educacao Basica, 0 homem do campo fizesse parte do desdobramento da economia. Assim, foi
por meio da educagdo formal (em escolas e cursos técnicos), e da educacao informal (com
ensinamentos em diversos ambientes sobre higiene, agricultura, etc. ), que a CNER desenvolveu
seus trabalhos, influenciando nos relacionamentos e na maneira de expressar a cultura propria,
0 que perdurou até 1963 (BARREIRO, 2010).

Sendo que em 1958 ap6s um congresso de educagdo de jovens e adultos que se
criou a Campanha de Erradicagdo do Analfabetismo (CEA), e tinha como intuito o
desenvolvimento de projetos considerando o contexto dos municipios, que servissem de
parametros para os demais, embora ndo tenha se diferenciado das demais campanhas
(STRELHOW, 2010). Esse congresso contou com a participacdo de Paulo Freire, educador e
filésofo brasileiro, que apesar de ndo ter formacéo especifica para ser professor, destacou-se na
chamada educacdo popular, coordenou um plano nacional de educacdo para adultos, que
comportava o0 CEA (GADOTT]I, 2007).

A educacéo de jovens e adultos fazia parte das reforma de base para o combate ao
analfabetismo e, para Freire, essa educagéo deveria ser libertadora, por buscar fazer os sujeitos
tornarem-se conscientes e criticos de seu papel na sociedade, porém o plano para EJA foi
extinto devido o Golpe de Estado de 1964, assim como outros movimentos como 0s Centros
Populares de Cultura (CPCs) e o Movimento de Educacdo de Base (MEB), este Gltimo, que
perdurou até 1969, tinha o apoio da igreja (GADOTT], 2007).

Em 1969, foi implantado no Brasil o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo
(MOBRAL), recebendo grande investimento do governo para implantacdo, organizacao,
supervisdo e desenvolvimento de atividades em todo pais, além de produzir materiais didaticos.
O movimento prosseguiu em 1970 e dentre as diversificacbes propiciadas, houve o
desenvolvimento de um programa que se constituia na oferta de curso primario, com alteragdes
que possibilitasse a continuidade dos estudos em alfabetizacdo na Educacgdo Basica para jovens
e adultos, porém o programa foi extinto em 1985, pois a educacao e politica da época ndo mais
acreditavam na eficiéncia do programa (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001).

Com o estabelecimento da Lei 5.692 de agosto de 1971, houve ndo s6 a ampliacao
da escolarizacdo basica de quatro para oito anos, mas também a instituicdo, no Capitulo IV, do
ensino supletivo voltado para adolescentes e adultos que ndo prosseguiram ou concluiram a

escolarizacdo na idade requerida. A partir dai, a escolarizacdo da EJA pOde ser organizada em
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diversas modalidades, como nos cursos supletivos, ensino a distancia, dentre outros (BRASIL,
1971; DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001).

Nos anos de 1990, foi instituido no governo de Fernando Collor de Melo, o
Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), pela alfabetizacdo de jovens e
adultos com a participacdo de associa¢es governamentais e ndo governamentais. Devido a falta
de controle sobre os recursos por parte dessas associagdes 0 programa foi extinto, existindo por
somente um ano (BEISIEGEL, 1997, apud DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001).

Por conseguinte, a V Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos
(CONFINTEA), ocorrida em 1996, foi importante para corroborar com a nogéo de educacéo
que ocorre ao longo da vida, pensando ndo somente na escolarizacdo dos alunos (PAIVA;
FERNANDES, 2016).

Nas primeiras décadas do novo milénio, foi ampliada a perspectiva legal dos
direitos da EJA, bem como o estabelecimento desta nas politicas voltadas a Educacdo Baésica,
pois havia sido amparada em termos constitucionais em 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) 9.394/1996, quanto ao direito a alfabetizacdo, educacdo escolar e
preparacdo para o trabalho. Nessa perspectiva, inserido em estratégias de participacdo do povo,
surgiu o Programa Brasil Alfabetizado (PBA) e, por conseguinte, uma secretaria extraordinaria
e uma comissdo nacional de alfabetizacdo para gerencia-lo (PIERRO et al., 2015).

Em 2004, houve a criagdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagéo
Diversidade (SECAD), no governo de Luis Inacio Lula da Silva, e tinha o intuito de desenvolver
politicas para a EJA a ambito de Estado, sendo que no mesmo ano foi desenvolvida a comissao
Nacional de Alfabetizacdo e Educacéo de Jovens e Adultos (CNAEJA), que teve a colaboracéo
de movimentos sociais (CATELLI JR.; GISI; SERRAO, 2013).

Em 2006, no segundo mandato de Lula da Silva, é instituido o decreto n. 5.840 de
13 de julho de 2006 que tratou do Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional
a Educacéo Basica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA), que comporta
cursos e programas de educacdo profissional de: “I - formacg&o inicial e continuada de
trabalhadores; e Il - educacdo profissional técnica de nivel médio” (BRASIL, 2006).

Dentre as decisfes tomadas no inicio de mandato do atual governo do Presidente
Jair Messias Bolsonaro (2019- ), esta a da extin¢do da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacédo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), do Ministerio da Educacdo (MEC), deixando
somente a Secretaria de Alfabetizacdo que tem enfoque nos anos iniciais da Educagéo Baésica,
como educacéo infantil e ensino fundamental (PAIVA; HADDAD; SOARES, 2019).

Em uma historia de avangos e recuos, a educacédo de jovens e adultos apresenta uma
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diversidade de programas e iniciativas empreendidas pelo governo e por movimentos populares.
Embora algumas iniciativas legais e/ou por forca do popular tenham disso bem sucedias, ainda
ha o que se avancar e dar continuidade para essa educacdo. A seguir, serd apresentado um pouco

acerca do curriculo para esta modalidade e também sobre seu ensino.

2.2 O ensino e o curriculo paraa EJA

O termo “curriculum” tem origem latina, tendo a mesma procedéncia de cursus e
currere, 0 que em portugués, tem duas denominagdes: a primeira se refere a carreira
profissional, e a outra se refere a carreira do préprio estudante quanto aos saberes que deve
aprender (SACRISTAN; GOMES, 2013). A definicdo de curriculo pode também ser associada
a um argumento de acdes centrais que devem ser trabalhadas pelas escolas, e a escolha dos
conhecimentos que o compdem deve ocorrer considerando o que é primordial ser ensinado e
aprendido, para que a escola ndo perca a sua caracteristica fundamental e para que, por meio
desses saberes adquiridos, as pessoas possam atuar em suas realidades (GAMA; DUARTE,
2017).

A década de 1920, nos Estados Unidos, possivelmente marca o inicio das
investigages acerca do Curriculo, considerando-o como central. Dado que a época era de
desenvolvimento da indUstria e crescente necessidade pela escolarizacdo, os que estavam
principalmente a frente da administracdo educacional intencionaram desenvolver o Curriculo
em um processo racional baseados em uma obra?, de 1918, do autor John Franklin Bobbitt
(SILVA, 1999). A partir dessa perspectiva, desenvolveram-se outras formas de explicar e
denominar as aprendizagens escolares de acordo com o0s periodos historicos, expressos em
teorias.

A concepcdo tradicional de curriculo, baseada na concepcéao de Bobbit, que por sua
vez foi baseada nas ideias expressas por Ralph Tyler, com base em uma administracéo
cientifica, estava associada a padronizacdo dos conteidos a serem ensinados e que deveriam
ser apreendidos pelos alunos. John Dewey também foi importante nesse processo. Vé-se que
nessa definicdo pode haver uma limitacdo quanto o curriculo por reduzi-lo a procedimentos
burocraticos (SILVA, 1999).

Ao contrario das teorias tradicionais que tinham como foco a organizagdo do

curriculo, as teorias criticas introduziram na educacdo questionamentos sobre as causas das

2 The curriculum
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desigualdades sociais, sendo 0 mais relevante entender as funcgdes do curriculo, e ndo somente
construi-lo. Alguns autores, a partir da década de 1960, marcaram essa época com suas obras.
Paulo Freire com obra sobre opressdo®, Louis Althusser®, e Michael Apple®, podem ser alguns
citados que contribuiram com seus escritos para a compreensao dessa teoria (SILVA, 1999).

Em portugués, os ideais das teorias pds-criticas do curriculo estdo em circulacéo
desde a década de 1990, adquirindo notoriedade a partir dos anos 2000. Tais teorias refutam as
teorias criticas, ttm influéncia do Marxismo, da Escola de Frankfurt e se caracterizam por
apresentarem questionamentos que englobam curriculo, ideologia e poder (LOPES, 2013).
Devido as multiplas culturas (multiculturalismo), surgiu novamente a questdo sobre quais séo
0s conhecimentos relevantes a serem trabalhados, considerando a nova configuragdo em termos
de cultura no mundo (SILVA, 1999).

Os estudos sobre curriculo se intensificaram e adquiriram carater mais cientifico ja
no século XX, concomitantemente, a educacao de jovens e adultos também passava a ser mais
vista e trabalhada no cenério da educacdo. As concepcdes de curriculo pds-criticos sdo 0s que
parecem mais se relacionarem com a proposta que deveria ser a da EJA, é essa que considera a
realidade do aluno, ultrapassando a logica de um curriculo fechado em contetdos pré-
estabelecidos.

A histéria do curriculo na EJA, em uma perspectiva nacional, ¢ marcada por
exclusdo do sujeito que detém um contexto préprio, dando lugar a selecdo de saberes que
favoreceram ideologias dominantes (SANTOS; AMORIM, 2016). Na perspectiva tradicional
de curriculo, jovens e adultos deveriam adquirir habilidades educacionais estabelecidas, de
modo a memoriza-las.

Foi na forma tradicional de curriculo que a educacdo de jovens e adultos se
desenvolveu nas instituicbes formais de ensino, com préticas baseadas em objetivos
estabelecidos por interesses politicos expressos no préprio curriculo. Além disso, observando
0s aspectos historicos da EJA, vé-se que houve, quanto ao curriculo, a implantagdo de muitos
programas que tinham por objetivo extinguir o analfabetismo, porém tinham carater aligeirado
(SANTOS; AMORIM, 2016).

Sé&o considerados aprendizados a serem trabalhados aqueles que perpassam pela
cientificidade, que sdo externos a escola e tém carater de verdade indubitavel, no entanto,

quando analisado isso sobre o curriculo escolar da EJA, este desponta como neutro, no qual a

3 Pedagogia do oprimido
4 Com sua obra: Ideologias e os aparelhos ideoldgico do estado
5 com o seu livro: Ideologia e Curriculo
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historia e todo o processo politico e que abrange outros aspectos nessa modalidade, sdo
desconsiderados, se ndo totalmente, parcialmente (CASSAB, 2016).

O modo de falar com as pessoas dessa modalidade, os conteldos que séo
selecionados com base no que as criancas também estudam no processo de alfabetizacdo (o que
infantiliza o processo de ensino que € destinado para pessoas com perfil diferente), séo
exemplos que compbem as praticas curriculares na EJA durante o ensino e aprendizagem
(OLIVEIRA, 2007). Segundo essa autora, ao propor a organizacdo do curriculo, é necessario
saber que ¢ uma modalidade ofertada a pessoas que tém historias de vida diferentes daqueles
que fazem parte da educacdo regular e que geralmente sdao mais jovens.

Logo, a formacdo de pedagogo para ensinar na EJA também é uma questdo
pertinente, jA que ndo se esta ensinando para criangas e, portanto se necessitava de uma
formacdo que atendesse a demanda de jovens e adultos, sujeitos ndo sé de idades diferentes,
mas também de experiéncias de vida diversas (PAIVA; FERNANDES, 2016)

Para os programas como o Mobral (1964-1985), o foco era dado a alfabetizagdo, o
que se afastava do que Paulo Freire tinha como intuito, pois este pretendia ofertar para o aluno
a alfabetizacdo (codificacao e decodificacao de palavras) a emancipac¢do do homem (SANTOS;
AMORIM, 2016). Somente a partir da LDB de 1996 é que se estabeleceu a importancia da
oferta de educacéo nessa modalidade, decorrendo disso, a construcdo das DCN para a EJA.

Essas DCN foram aprovadas em 10/2000, por meio do parecer n. 11/2000 do
Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Baésica, e tinham como fungdo ser um
documento especifico para esses alunos pertencentes a nova modalidade estabelecida pela LDB,
em que apresentam os fundamentos e funcdes da EJA, dentre os especificacbes (BRASIL,
2000). As diretrizes serviram de base para caracterizar o espago da EJA, assim como para
direcionar as agdes pedagdgicas voltadas & modalidade (SOARES; PEDROSO, 2016).

Em consonancia com a perspectiva de um curriculo que pode ser considerado critico

as DCN preconizavam:

[...] a func@o reparadora deve ser vista, a0 mesmo tempo, como uma oportunidade
concreta de presenca de jovens e adultos na escola e uma alternativa viavel em funcédo
das especificidades socio-culturais destes segmentos para 0s quais se espera uma
efetiva atuagéo das politicas sociais. E por isso que a EJA necessita ser pensada como
um modelo pedagogico préprio a fim de criar situacdes pedagdgicas e satisfazer
necessidades de aprendizagem de jovens e adultos (BRASIL, 2000, p. 9).

Recentemente, a proposta das novas DCN, publicada em junho de 2015, e aprovada

pelo MEC, considera como fundamentais o desenvolvimento da formagéo inicial e continuada:
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A realidade concreta dos sujeitos que ddo vida ao curriculo e as instituicdes de
Educacéo Basica, sua organizagao e gestdo, os projetos e cursos de formacéo, devem
ser contextualizados no espago e no tempo e atentos as caracteristicas das criangas,
adolescentes, jovens e adultos que justificam e instituem a vida da/e na escola, bem
como, possibilitar a compreensdo e reflexdo sobre as relacfes entre a vida, 0
conhecimento, a cultura, o profissional do magistério, o estudante e a instituicdo
(DOURADO, 2015, p.305).

Pode-se dizer que dentre as maiores contribui¢fes da teoria critica do curriculo a
constituicdo do curriculo da EJA, foi a de considerar as experiéncias do aluno como fonte de
aprendizagens (SANTOS; AMORIM, 2016). Os aspectos histéricos que contém 0s avancos
em um curriculo para a EJA, como visto nas DCN, por exemplo, demonstram interesse por
decidir trajetos pedagogicos, de formacéo, de avaliacdo, que incluam os saberes que 0s jovens
e adultos ja detém.

O curriculo, enquanto projeto pedagdgico que organiza e tem também dimensdo
temporal das atividades a serem trabalhadas no ambiente escolar, pode contribuir positiva ou
negativamente para o desenvolvimento da aprendizagem de jovens e adultos, assim, sendo
critico, pode ndo somente colaborar com uma educacdo que oferta leitura e escrita (que sdo sim
importantes), mas também contribuir para uma nova socializagdo dos alunos, e leva-los a
recuperar o conhecimento sobre a compreensdo de si como pessoas histdricas e participes de
cultura. Logo, o curriculo que se sugere para a EJA deve pautar-se na flexibilidade, além de ser
diverso e permitir a participacdo (CANDIDA SERGIO, 2008).

Posteriormente, houve a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular que
propde novas orientacdes para o desenvolvimento do curriculo na Educacdo Basica, definindo
aprendizagens que entram em vigor com o curriculo em acdo (BRASIL, 2017). Embora a Base
ndo apresente avangos para a modalidade, visto que ndo considera as especificidades
(SCHACKOW MORAES et al.,, 2019; ZEN, 2018), quanto a formacdo, metodologias,
avaliacdo etc. do alunado, apresenta uma unificacdo das etapas e modalidades de ensino,
indicando que essa consideracdo pelo contexto do aluno seja feita por cada comunidade, por
cada realidade concernente a EJA (FERREIRA, 2019).

Na visdo de alguns autores, a posicdo da BNCC quanto a essa modalidade traz
mencdes consideradas incipientes nas versdes do documento de 2015, 2016 e 2018. A critica
ao que apresenta a BNCC diz respeito a falta do levantamento das problematizac¢des sobre o
gue ja foi construido e experienciado na EJA, para que um curriculo condizente fosse
construido. Ademais, defende-se que poderiam também ser desenvolvidas politicas por parte
do governo federal com o intuito de colaborar com o desenvolvimento das préticas realizadas
pelos municipios brasileiros (CATELLI JUNIOR, 2019).



27

Para Santos, Santos e Souza Filho (2020), nas primeiras versdes do documento, que
resultaram de um debate nacional, houve sim mencéo significativa quando a modalidade é
incluida em topicos dessas versdes e também torna-se objeto de discussdo, mas que faltou esta
confirmacdo nas versdes finais da BNCC, pois indicaram ser a modalidade componente do
ensino regular e, assim, deveria ser também incluida nas préticas pedagdgicas, assim como nas
outras etapas que compdem a Educacgdo Basica.

Mesmo que nédo haja um plano especifico para o curriculo da EJA expresso na Base
em questdo, deve-se recordar que a mesma ndo é o unico meio de viabilizar experiéncias de
aprendizagem para a modalidade. Os ultimos estudos sdo consensuais quanto a ndo insercao
concretada EJA naBNCC, mas € possivel que possam advir boas ideias e politicas provenientes
da autonomia dos municipios ao proporem a organizacao curricular para jovens e adultos, ou
mesmo mudancas futuras no texto documental que incluam de modo mais amplo e preciso esses
estudantes.

Destarte, de acordo com essas consideracfes sobre o curriculo, se percebe que
houve avan¢os na compreensdo de como devem ser as praticas pedagdgicas para a EJA, com o
desenvolvimento da legislacdo nacional, bem como as publicaces das DCN, o caréater
normativo do curriculo adquiriu norteamentos necessarios, porém, a BNCC, recentemente, nao
apresenta consideracdo por essa modalidade, o que faz refletir sobre como seré conduzida a
EJA e segmentos que a compdem.

2.3 Competéncias e habilidades de Matematica e leitura para o ensino fundamental

No processo de ensino e aprendizagem ha as denominadas Competéncias e
Habilidades, termos que se tornaram comuns no meio educacional e que podem estar
relacionados ao fato de se determinado conhecimento e de ser capaz de realizar algo com esse
mesmo saber.

Quando se é capaz de agir em determinada circunstancia de modo a mobilizar
conhecimentos adquiridos, mas ndo somente com eles, e assim ser eficaz, decorre uma
definicdo de Competéncias (PERRENOUD, 1997), que também pode ser compreendida como
a totalidade dos meios disponibilizados em circunstancias que requerem a resolucdo de um
problema (BEHAR, 2013). Em contrapartida, habilidade ou habito pode ser definido como a
atitude de realizar alguma coisa, mas sem nem precisar pensar sobre, uma vez que ja foi
realizado (PERRENOUD, 1997).

O conceito de Competéncia € associado a desenvolvimento, ou seja, o objeto de
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reflexdo ndo deve ser uma aprendizagem de competéncias baseada na linearidade, porém, que
seja de educacdo continua, que considere ndo somente o que deve ser ensinado em sala de aula,
mas também no contexto que Ihe é externo, como o do trabalho, valorizando as experiéncias
extraescolares dos alunos como fonte de conhecimento (DEFFUNE; DEPRESBITERIS, 2019).

O uso de competéncias e habilidades tornou-se frequente como alternativa para
superar o ensino tradicional, sendo que este tinha como objetivo o trabalho com ensino baseado
na memorizacdo, enquanto 0s primeiros ndo se restringem ao conhecimento técnico que 0s
alunos podem adquirir sobre determinado assunto, mas se estendem a cogni¢do dos mesmos; a
possibilidade de solucionar questfes que se apresentam na vida real, se utilizando para isso de
elementos de atitude, de procedimentos e de conceitos (ZABALA; ARNAU, 2010).

No processo de ensino-aprendizagem ¢é utilizada essa concepcdo de competéncia
acerca dos saberes reunidos a fim de poderem ser utilizados em determinada situa¢do, como em
resolugdo de problemas e desenvolvimento de caminhos metodoldgicos e adogdo de uma
perspectiva que possa integrar vérias disciplinas (DIAS, 2010). Porém, as competéncias ndo
sdo trabalhadas considerando apenas a interdisciplinaridade ou abordagens similares, pois 0s
saberes que sdo elencados pelas competéncias, em sua maioria, constituem-se em disciplinas
em especifico (PERRENOUD, 1997).

Ou seja, os conhecimentos para resolver determinados problemas podem e devem
ser combinados, o que ndo exclui a possibilidade de haver competéncias relativas a cada
disciplina em particular. Mas, o autor supracitado revela que essa dicotomia entre competéncias
disciplinares e competéncias interdisciplinares e afins, sejam superadas e deem lugar a
discussao acerca das competéncias que tinham por base a memorizacéo fora de situacgdes reais,
em contrapartida das competéncias que mobilizam saberes diversos para serem utilizados em
situacOes desafiadoras.

As competéncias e habilidades tém relevancia para a Educagdo Basica, pois 0s
alunos necessitam de saberes dos anos anteriores de escolaridade como base para os contetidos
que serdo estudados nos anos seguintes na escola, bem como podem necessitar desses
conhecimentos para o exercicio da profissdo que escolherem no futuro (BONOTTO;
FELICETTI, 2014). Segundo as autoras supracitadas, as concepc¢fes de Competéncias e
Habilidades s&o mencionadas nos diversos documentos educacionais no Brasil, como nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do ano de 1997, os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) do ano 2000 e até mesmo nas avaliagdes, como no Saeb
de 2008, bem como e outros documentos e avaliagdes externas.

Os PCN para o ensino fundamental apresentam como objetivo da aprendizagem
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desenvolver a competéncia de ambito profissional, embora ndo deva se limitar ao ensino de
habilidades que o mercado de trabalho requer (BRASIL, 1997a). Os PCN para a Lingua
Portuguesa apresentam a expectativa de que os alunos desenvolvam uma competéncia relativa
a linguagem e, partir dai, possam solucionar questdes do cotidiano, bem como acessar
elementos da cultura e poderem fazer parte de um contexto geral letrado (BRASIL, 1997b).

Sendo a leitura uma das habilidades linguisticas previstas nos PCN para o ensino
fundamental em lingua portuguesa, tem-se que formar um leitor competente supde formar
alguém que compreenda o que Ié, que possa aprender a ler também o que nédo esta escrito,
identificando elementos implicitos, que estabeleca relagdes entre o texto que 1€ e outros textos
ja lidos, que saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto e que consiga justificar
e validar a sua leitura a partir da localizacédo de elementos discursivos (BRASIL, 1997b, p. 41).

A leitura, como parte do denominado letramento, é constituida de habilidades
linguisticas e psicoldgicas, que nao se restringe a habilidade de decifrar o que diz uma palavra,
mas vai até ao entendimento do significado de textos escritos (SOARES, 2007). Para que o
aluno adquira a capacidade leitora e seja capaz de ir além da decodificacdo, € importante o
contato com a leitura na escola, sendo necessaria a reflexdo de que séo leitores em formacao,
com o fim de que compreendam textos integralmente, com o intuito de que os alunos formulem
suposicdes, compreendam textos extensos e dificeis de interpretar, pois sdo habilidades
necessarias para que avancem em niveis superiores de entendimento leitor (BRIDON;
NEITZEL, 2014).

Com relacdo as competéncias a serem adquiridas no ensino fundamental para
Matematica, segundo os PCN, para o final do primeiro ciclo (1° ao 5° ano) estdo relacionadas a
resolver problemas, a leitura e escrita de nUmeros, a comparar e ordenar quantidades e realizar
medigdes, enquanto que para o final do segundo ciclo (6° ao 9° ano) espera-se desenvolver,
além de resolucéo de problemas e também leitura e escrita de numero, realizar calculos, realizar
medicdes, interpretar e construir representacées, reconhecer e descrever formas geométricas,
trabalhar com dados do cotidiano (BRASIL, 1997c).

De acordo com os relatorios de avaliacBes externas, como do Pisa, Enem, e do Saeb
acerca das competéncias Matematicas, mostram que essas competéncias relativas ao calculo
ndo sdo o suficiente para atender as demandas da atual sociedade, levando em consideracao que
a Matematica esta cada vez mais presente no mundo e que se faz preciso o desenvolvimento de
um curriculo que va além da mecanizacdo, de aplicacdes, de exercicios, primordialmente nas
séries iniciais, pois é onde a alfabetizacdo Matematica basilar é construida (NACARATO;
MENGALI; PASSOS, 2019).
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A estruturacdo dos contetidos de Matematica é diferente em cada documento (PCN,
matriz de referéncia do Saeb, e outros), todavia, as competéncias dessa disciplina para que 0s
alunos desenvolvam até o término do ensino fundamental sdo comuns nesses documentos
curriculares e podem ser agrupadas em: nimeros e operacoes, algebra, geometria e medidas e
tratamento da informacgdo (ZANOELLO; GROENWALD, 2018).

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que teve implantacdo recente, em
2017, as competéncias apontadas para 0 componente curricular Matematica, visam a autonomia
discente para a sua utilizacdo, ou seja, os estudantes do ensino fundamental adquirem a
responsabilidade de fazer uso dos conhecimentos matematicos em um processo dindmico e que
envolva persisténcia na resolucéo de problemas (KIPPER; DE OLIVEIRA; GOMES, 2019).

Dessa maneira, as concepcdes de competéncias e habilidades sdo diversas, que se
relacionam com o saber fazer e com a capacidade de assim fazer, porém resguardam a
compreensdo de conhecimentos que s&o adquiridos e mobilizados para tomada de deciséo e de
resolucédo de problemas e que, para além de saberes que devem ser memorizados, competéncias
e habilidades devem estar a servico da realidade dos estudantes, ou seja, poderem ser utilizados
em situacdes reais que exijam conjunto de saberes tais como raciocinio logico, interpretacéo,

dentre outros.
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3 AVALIACAO EDUCACIONAL: TRAJETORIAS E DESAFIOS

A avaliacgéo foi, por muito tempo, confundida com a pratica de examinar, mas foi
precisamente como “exame” gque 0 ato de avaliar teve suas primeiras fungdes e, somente com
0 tempo e o aprimoramento dos tipos e concepcBes avaliativas, foi possivel compreender o
desenvolvimento e construcdo das identidades da avaliacdo educacional. Este capitulo traca o
perfil dessa pratica e propbe um rememorar da sua historicidade, na primeira secdo, se
utilizando basilarmente do artigo de Lima Filho e Trompieri Filho (2013), que além de expor e
discutir quatro geracGes da avaliagdo propostas por Guba e Lincoln (1989), identifica mais uma,
denominada avaliag&o social.

Em seguida, sera explanado acerca das avaliagdes em larga escala, na segunda

secdo, com destaque especial para o Encceja, 0 exame voltado a EJA, na terceira secao.

3.1 Breve historico do surgimento da avaliagcdo educacional

A avaliacdo esta presente desde as primeiras civilizag6es, ou seja, com 0 surgimento
do homem, surgiram também modos de avaliar (VIANNA, 2000). Nos primdrdios do
surgimento da avaliacdo, uma de suas caracteristicas era exercer dominio e ser ameacadora,
inclusive por meio de testes orais que poderiam segregar povos que demonstrassem nao saber
determinado assunto (DEPRESBITERIS, 1999). Foi com o surgimento dos primeiros colégios
no século XVII que a avaliacdo, como a conhecemos na escola atualmente, também surgiu e
foi utilizada principalmente como testes escritos, sendo o ato avaliativo parte integrante das
mudangas na educacdo que passou a inserir classes sociais anteriormente relegadas da
escolarizacdo (RIBEIRO, 2011).

A aplicacdo de testes teve grande notoriedade, pois a avaliagdo era denominada
como Docimologia, de origem grega dokimé, ou seja, nota. Assim, Docimologia se constitui na
investigacdo acerca dos exames, especificamente do estudo dos sistemas responsaveis por
trabalhar com as notas e da conduta do examinador e examinado (DEPRESBITERIS, 1999).

O foco na afericdo dos conhecimentos denota uma perspectiva de avaliagdo
classificatdria, que se interessava fundamentalmente em verificar se o aluno sabia de fato ou
ndo o que havia sido ensinado. Apesar da avaliacdo escolar nascer juntamente com a insercao
de classes sociais menos favorecidas na escola, estes se defrontaram com praticas avaliativas
ainda de certo modo, excludentes. Dimensdes seletivas e de excluséo que perduraram ao longo

dos anos, mas que também foram modificadas e acrescidas de novas perspectivas, como se vé
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nas geracOes da avaliacao.

A conhecida como primeira geragdo da avaliacdo visava a mensuracdo e foi
fortemente influenciada por estudos psicométricos no século XIX que buscavam medir a
inteligéncia, tendo continuidade no inicio do século XX com os testes desenvolvidos para
selecdo de pessoal para a Primeira Guerra, pratica de selecdo que se estendeu ao recrutamento
para empresas e, posteriormente, para 0 ambito educacional, com o intuito de aferir o
desempenho escolar, recebendo também influéncia do pensamento positivista, com a presenca
de caracteristicas da ciéncia para o trabalho com os dados, de modo que houvesse resultados
claros e objetivos, prevalecendo até os anos de 1920 (LIMA FILHO; TROMPIERI FILHO,
2013).

A psicometria, constituinte da psicologia e aliada a estatistica, € relevante nessa
geragdo de mensuragéo, pois visava responder a pergunta de “quanto” saber os participantes de
um teste, por exemplo, teriam. Se observa que o caminho percorrido pela avaliagdo na geracao
de mensuracao, passou, na época, pela selecdo para o combate (o mais apto € admito, enquanto
0 menos apto, ndo), levando a mesma logica para empresas de selecdo de pessoal qualificado,
chegando até as escolas, onde, ja no século XX, comegavam a questionarem-se sobre o papel
da educacdo e como estava ocorrendo a escolarizacdo. Ambiente propicio ao campo avaliativo.

Um notavel nome quando se fala em testes é o de Horance Mann, que no século
XIX, nos EUA, desenvolveu um sistema de testes com enfoque em menos questdes, sendo que
estas fossem de carater mais geral, em detrimento da escolha por muitas questées de foco
especifico, e tinha por intuito, além disso, a implantacéo de testes escritos em substituicdo dos
testes orais (DEPRESBITERIS, 1999). Mann atribui formalidade ao processo avaliativo em
decorréncia da acdo de coletar informacdes, para que estas servissem como base para decidir
sobre politicas publicas voltadas a educacdo (VIANNA, 1995).

E possivel observar que embora a utilizagio macica de testes estivesse em alta para
fins de exame e sele¢do, Mann atribuiu outra funcionalidade a esse processo, para além de um
fim em si mesmo ao aplicar testes, as informacdes advindas destes poderiam corroborar com o
desenvolvimento de politicas pablicas, ou seja, identificadas os déficits educacionais, acdes
governamentais poderiam ser elaboradas e implantadas para melhorar a educacdo, e nédo
somente ver como ela estava.

Todavia, a que foi considerada realmente como primeira iniciativa da avaliacdo
ocorreu entre 1887 e 1889, realizada por Joseph Rice, e buscava compreender a interferéncia
do tempo despendido na resolucéo de atividades no ensino e aprendizagem da alfabetizagéo

(VIANNA, 1995). Porém, o trabalho de Rice também tinha carater de mensuracéo e visava
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classificar, 0 que o insere entre os estudiosos que também se dedicavam a docimologia
(DEPRESBITERIS, 1999).

No inicio do século XX, os EUA buscavam a sistematizacao do processo avaliativo
que era inerente a ideia de exame, e para tal, eram criados grupos que se responsabilizavam
pela criacdo de testes, logo, a avaliagdo educacional em seu carater formal no pais, era
constituida majoritariamente por aplicacdo de testes padronizados, restringindo assim a
avaliacdo a um instrumento (DEPRESBITERIS, 1999).

Enquanto isso, surgia a segunda geracdo da avaliacdo, com foco na Descricdo e teve
repercussao maior dos anos de 1930 a 1940, nessa perspectiva, a avaliacdo estava estreitamente
relacionada a verificacdo do alcance dos objetivos escolares que correspondiam aos interesses
mercadologicos, mas questionava o foco dado ao quantitativo na geracdo anterior (LIMA
FILHO; TROMPIERI FILHO, 2013).

Na segunda metade do século XX, em um contexto de mudancas na sociedade que
incluiam as revolugBes na industria, a educacdo passou a ter maior notoriedade na sociedade
norte americana, logo, foi dado enfoque na selecdo dos conhecimentos a serem ensinados, e
também em uma avaliacdo que proporcionasse a criacdo de novas praticas de ensino
(VIANNA, 1995).

O termo avaliagdo educacional ficou mundialmente conhecido pelo trabalho
realizado por Ralph. W. Tyler (LIMA FILHO; TROMPIERI FILHO, 2013; VIANNA, 1995).
Para Tyler, avaliacdo era 0 comparativo entre o rendimento obtidos e o alcance dos objetivos
de instrucdo que foram estabelecidas previamente (VIANNA, 2000).

A utilizacdo dos objetivos educacionais, proposta por Tyler, foi completamente
incorporada a educacéo escolar. Quando um professor pensa em uma aula o que logo lhe vem
a cabeca, além dos contetdos, sdo quais 0s objetivos que almeja alcancar ao trabalhar
determinado assunto. Assim, avaliar, nessa perspectiva, seria comparar 0 desempenho obtido
pelos alunos com o que se pretendia obter de aprendizagem, ou seja, com 0s objetivos
estabelecidos previamente. E o que fazer se as metas ndo foram atingidas? Questdes como essa
poderiam muito bem serem respondidas pela geragdo seguinte, que fala de decisdes.

A avaliagdo com enfoque em julgamentos prop8e que avaliar seria uma pratica em
que o professor se coloca como juiz dos resultados observados, para a partir de entdo tomar
decisOes, para além da descri¢cdo e medicdo valorizadas nas outras geracdes (LIMA FILHO;
TROMPIERI FILHO, 2013).Um dos nomes que se destacou nesse periodo foi Michael Scriven,
que caracterizou a avaliacdo como uma coleta de dados, para que sejam analisados e em

seguida determine-se o valor dos fenémenos estudados, influenciando Daniel Stubblebeam, que
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passa a defini-la como parte da tomada de decisdao (VIANNA, 2000).

Avaliar para tomar decisdes é também uma das mais conhecidas formas de
avaliacdo atualmente. Se pode visualizar essa pratica, a titulo de explicacdo, quando o professor
afere se sua turma aprendeu, percebe que alguns obtiveram éxito, mas outros nem tanto, e a
partir dai resolve: a) deixar que os que ndo aprenderam, estudem sozinhos e acompanhem o
restante da turma; ou b) revise e ajude a turma a sanar suas ddvidas. Obviamente podem haver
outras variacOes de opcdes para o professor tomar sua decisdao, mas algo deve ser decidido, para
que a avaliacdo realizada faca sentido, nos termos dessa geracéao.

Outro exemplo comum é a utilizacdo de dados, pelo governo, obtidos com a
aplicacdo de avaliagfes em larga escala (que serdo melhor explanadas no topico seguinte), pois,
de posse das informagdes do patamar em que a educacdo nacional se encontra, podem ser
desenvolvidas politicas publicas que possam colaborar com os estudantes, professores e
escolas. Ou seja, uma decisdo tomada frente a um resultado de exame que se concretiza em
politica.

A geracdo da avaliacdo que tem como foco a negociagdo nos anos de 1990, objetiva
tornar o processo avaliativo menos rigido, e se utiliza do diadlogo e da participacdo para o
desenvolvimento dos saberes, a geracdo da avaliagdo social surge posteriormente, e busca
avaliar criticamente a realidade (LIMA FILHO; TROMPIERI FILHO, 2013).

Apesar de, historicamente, a avaliacdo tenha sido entendida como medicdo
(VIANNA, 2000), ela remete a determinado referencial, ou seja, estad associada em sentido
amplo ao que se esperava obter de resultado e 0 que se obteve de fato (DEPRESBITERIS,
1999). Ainda, a avaliacdo tem significado mais genérico quando associada a ponderacao sobre
relacdo valorativa (BONNIOL; VIAL, 2001).

Na década de 1970 no Brasil a avaliacdo estava voltada mais estreitamente ao
ensino superior, por conta dos processos seletivos realizados pelos estudantes para o ingresso
em universidades, sendo a partir de entdo que os profissionais passaram a ter maior contato com
formacéo relativa a avaliacdo e rendimento escolar, e somente posteriormente, na decada de
1980 e adiante, em 1990 que a avaliacdo para a Educacdo Basica despontou (GATTI, 2014).

As acOes e programas educacionais desenvolvidos pelo governo, passaram por
processos avaliativos de forma mais recorrente na década de 1990, uma vez que a avaliacdo
tornou-se primordial a criacdo e implantacédo de politicas publicas (SOUSA, 2005). Além do
que, a perspectiva adotada ao conduzir a avaliacdo perpassa elementos culturais, politicos,
histéricos, econdémicos e dentre outros contextuais (LIMA FILHO; TROMPIERI FILHO,
2013).
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Ao longo dos anos, a avaliagdo educacional foi adquirindo novas perspectivas, e de
uma concepgdo que estava mais atrelada a medigdo do rendimento escolar, tém perpassado
atualmente para compreensdes mais amplas da realidade da escola e do aluno. Ao identificar
uma avaliacdo social, em complemento as gerac6es explanadas por Guba e Lincoln (1989), os
autores Lima Filho e Trompieri Filno (2013) consideram a realidade social nacional em seus
aspectos socioeconémicos e politicos, para que entdo seja feito algo a respeito, mudando de
perspectiva, dado que as geracOes anteriores estavam focadas no medir e observar.

Assim, se vé€ que a ‘evolucao’ da avaliagdo perpassou conceitos de medida,
descricdo, juizos, negociacdo e, mais recentemente, identificada a avaliacdo social, de acordo
com cada periodo dos ultimos séculos. Dentre essas diferentes geracdes apresentadas, ndo
significa, necessariamente, que uma geragao ¢ “mais certa” do que a outra, ou melhor do que a
outra; na verdade, cada geracédo é fruto de seu tempo, de suas necessidades e contexto social,
politico e econdmico, além de resguardar sua relevancia por poder contribuir para a avaliacdo
educacional de algum modo.

Como passar um aluno de ano escolar sem realizar alguma medicdo, tendo
estabelecido objetivos de aprendizagem anteriormente, tomado decisdes, observado, negociado
e também observado seu contexto mais amplo que a escola? Podem haver respostas para essa
pergunta que nao contemplem as caracteristicas de todas as geracdes da avaliacdo, todavia, se
estas puderem ser consideradas em complementacdo, o sistema escolar adquire possibilidades
ricas de avaliacdo. A seguir, a avaliacdo sera tratada quanto aos niveis, em especial, em larga

escala.

3.2 A avaliagédo em larga escala

A avaliagdo, quanto a sua abrangéncia, pode ser vista em trés niveis distintos,
porém, devem ser articulados entre si com o fim de se tomar decisdes mais enraizadas nas reais
circunstancias educacionais. Os niveis sdo: a avaliacdo da aprendizagem, que ocorre em sala de
aula, em que o responsavel é o professor pela afericdo e acompanhamento das aprendizagens
dos alunos; a avaliacéo institucional, que ocorre nas instituigdes escolares; e as avaliagfes em
larga escala que propdem a avalia¢do das redes de ensino ¢ ¢ denominada de “larga escala”,
pois pode abranger pais, estado e municipio (FREITAS et al., 2009).

Avaliacdo da aprendizagem ¢é realizada pelos professores por meio de provas,
observagdes, participagdo dentre outros, e tem como intuito compreender em escala micro o

que os alunos estdo aprendendo ou deixando de aprender, ndo s para que possam passar de
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ano, mas para que, enquanto na escola, possam ter o direito de rever contetdos e reforgar os
conhecimentos sobre dados objetos de saber; a avaliagdo institucional, que pretende avaliar as
instituicOes, a parte docente, a infraestrutura e todos os demais aspectos que as compdem e sao
imprescindiveis ao ensino de qualidade; e as avaliacdes da rede, ou seja, em larga escala, que
séo aplicadas a um grande contingente de pessoas, costumam ser padronizadas e contar com as
provas de conhecimentos para dada etapa ou modalidade, assim como também com um
questionario socioecondmico para 0s respondentes.

O rendimento dos sistemas educacionais € verificado por meio das avaliacGes em
larga escala que, em sentido amplo, sdo desenvolvidas pelo governo e por outras entidades no
Brasil e no exterior, sendo que esse tipo de avaliagdo tem como outra finalidade a formulacéo
e ou a interferéncia na politica publica educacional (HYPOLITO; JORGE, 2020). A utilizacéo
de testes padronizados comecou no inicio do século XX. E tinha o intuito de colaborar na
atribuicdo de notas (GIORDANO, 2005).

Para Bonamino e Sousa (2012), sdo identificadas trés geracOes de avaliagdo da
educacdo em larga escala. Enquanto a primeira geracdo tem intuito de realizar um diagnostico
da educacdo brasileira, as outras duas geracGes tém o objetivo de relacionar os resultados
observados a politicas de responsabilizacéo.

O Saeb, como principal sistema de avaliagdo do pais a nivel de educacdo basica,
estaria compreendido na primeira geracdo de avaliacdo, por possibilitar acompanhar e
monitorar a educacdo no Brasil a cada dois anos, com avaliacdo amostral da 4% e 82 série (6° e
9° ano) e do 3° ano do ensino médio. A Prova Brasil foi criada posteriormente, em 2005, e
embora também aplicada a cada dois anos, pretendia obter informacdes sobre o ensino em
municipios e escolas a fim de que isso ajudasse na tomada de decisao por parte dos governantes.
A terceira geragdo compreende as avaliagdes educacionais de Sdo Paulo e Pernambuco, foram
avaliacGes que estavam mais relacionadas ao uso dos resultados para o desenvolvimento de
politicas e para mudancas no curriculo (BONAMINO; SOUSA, 2012).

As avaliagdes em larga escala surgiram em um contexto histérico de mudangas,
como a de visdo mais democratica nos campos politicos, culturais, cientificos e educacionais
nos anos de 1980, e é uma avaliacdo que tem como perfil ser exterior & entidade educativa a
que se refere (que pode ser uma rede, sistema ou unidade), sdo constituidos de testes padrbes
com base na teoria de resposta ao item e aplicados a um grande contingente de pessoas, tais
como series escolares ou etapas escolares finais (ESQUINSANI, 2019).

Esse tipo de avaliagcdo apresenta caracteristicas que podem ser vantajosas, por

exemplo, o fato de abranger um grande nimero de pessoas pode ser benéfico, uma vez que
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possibilita ter informagdes dos conhecimentos adquiridos pelos inimeros alunos e seus perfis
socioecondmicos em uma e/ou poucas aplica¢des do exame, ou seja, em tempo mais habil do
que se fosse possivel avaliar apenas cada aluno individualmente, de cada vez. Poréem, também
podem ser avaliacbes alvo de criticas, pois ao se voltarem ao desempenho educacional, as
especificidades do aluno ndo séo de todos consideradas, pois a coleta € em massa.

Nesse contexto, surgiram algumas iniciativas do governo federal, tais como o Saeb
na década de 1990, que foi a primeira iniciativa e tinha o intuito de verificar a proficiéncia dos
estudantes, era realizado por amostra em cada unidade federativa, e focalizava a gestdo; em
1998 ¢ aplicada a primeira edicdo do Enem aos concluintes dessa etapa de ensino (SOUSA,
2014), lembrando que o Enem, posteriormente, viria a ser ndo somente meio de avaliagdo, mas
também porta de ingresso para as universidades.

Outros exames, como o Exame Nacional dos Cursos (ENC) aplicado no Ensino
Superior, mais conhecido como Provéo, vigorou a partir de 1996, era obrigatdrio para todos 0s
alunos formandos, tendo o resultado utilizado para fins de escolha dos melhores cursos (aqueles
gue detiveram as melhoras notas), com base no desempenho dos estudantes (VIANNA, 2003).
A posteriori, foi desenvolvido o Exame Nacional do Desempenho dos Estudantes (ENADE),
também voltado ao ensino superior, mas que integra o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Superior (SINAES), instituido em 2004, que tinha o intuito de avaliar ndo somente
os alunos, com o Enade, como também 0s cursos e as instituicoes.

Foram desenvolvidas avaliaces em larga escala para a Educacdo Basica, para o
ensino superior, mas foi em 2002 que o houve um exame voltado a modalidade EJA, o Exame
Nacional para Certificacdo de competéncias de Jovens e Adultos (Encceja), com o intuito de
aferir os conhecimentos, competéncias e habilidades desses estudantes nas areas do saber,
incluindo a Matematica, possibilitando a emissdo de certificado para as etapas da Educacdo
Basica.

Atualmente, as avaliacdes em larga escala fazem parte do movimento de reforma
educacional global, e compdem frequentemente o principio da responsabilizacdo, ou seja,
produzem os dados para que o Estado possa atribuir responsabilidade aos diferentes agentes da
educacdo pelo rendimento dos alunos e pelos curriculos nacionais aderidos (VERGER;
PARCERISA; FONTDEVILA, 2018).

Avaliar em larga escala ou avaliar externamente, pressupde um conjunto de
caracteristicas que revelam a face macro da avaliacdo expressas em palavras como
“desempenho”, “contingente elevado de alunos” e “politicas educacionais”. Se tais palavras

denotam amplitude, também levam a crer que o sistema que se debruca sobre essa realidade
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educacional, com esse porte, torna-se mais complexo, exatamente por envolver mais aspectos
e trabalhar com essa abrangéncia. A seguir, se pode ver um pouco da trajetoria mais especifica

de um desses exames: 0 Encceja.
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4 O ENCCEJA: PERSPECTIVAS E DESCONTINUIDADES

Dentre a diversidade de avalia¢fes que a Educagéo vivencia atualmente, podem ser
citados os programas internacionais Pisa e Talis, 0 Enem e o Encceja que, assim como o Saeb,
é formado por varias modalidades de exames (HYPOLITO; JORGE, 2020). O Encceja tem trés
aplicagdes: a edicdo nacional tem a aplicacdo “regular” e a aplicagdo para os privados de
liberdade; na edicdo fora do pais, ou seja, em paises do exterior, hd também uma aplicacao.

Dentre as motivacdes para a criacdo do exame, houve uma que se referia a busca
pelo fim da industria de venda de diplomas do ensino supletivo (que era bastante lucrativo). A
presidente do Inep, na época, alegou realmente essa ser uma das justificativas, dado que era
algo recorrente principalmente no ensino médio. Todavia, essa justificativa € um tanto
contraditéria, pois 0 ministério da educacdo, incumbido de zelar pela educacdo nacional e
apoiado na legislacdo, poderia dar suporte as instancias educativas para 0 combate a fraudes
como essas, bem como também é funcao dos 6rgdos competentes supervisionar e, se necessario,
penalizar e fechar cursos e instituices que realizassem essa pratica. Assim, o Encceja
possivelmente ndo seria justificado por combater tal fraude (SERRAO, 2014).

Por conseguinte, a imagem do Encceja € fortemente atrelada a certificacdo, como
se esse fosse 0 Unico objetivo das provas que compdem o exame, 0 que pode levar a pessoa que
pretende participar, a nocao de que ndo seria necessario retomar os estudos de onde parou, por
razdes comuns desses participantes como a falta de tempo, devido trabalho e responsabilidades
familiares, dentre outros. A visto disso, embora a venda de diplomas tenha sido mais combatida
com essa iniciativa de exame, seus objetivos precisam ser melhor difundidos para que a imagem
da certificacdo ndo seja a unica visada.

Determinado estudo sobre a EJA mostra que o nimero de matriculas tem
diminuido, de acordo com o Censo escolar de 2018, o numero de matriculas na Educacdo
Basica, modalidade EJA, representaram um total de 3,5 milhGes de estudantes, ou seja, houve
uma diminuicdo de 1,5% nas matriculas quando comparado com o ano anterior, embora pareca
em um primeiro momento algo positivo, ndo o &, pois a diminui¢do de matriculas ndo releva
uma diminuicdo no nimero de analfabetos, pois no ano de 2018 o numero de pessoas
analfabetas no Brasil estava em torno de 11,3 milhdes (VENTURA; OLIVEIRA, 2020).

Os autores supracitados ainda apontam que esse descompasso, entre 0 nimero de
matriculas e o nimero de analfabetos, representa uma reducdo no numero de matriculas que
tende a continuar, pois as a¢gdes governamentais se utilizam da certificagdo como estratégia

possivel de reverter o contexto, mas que, na pratica, desconsidera a escolarizacdo como mais
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viavel a resolver essa realidade da EJA.

O Encceja foi instituido pela Portaria n° 2.270, em 14 de agosto de 2002; é aplicado
aos jovens e adultos que ndo concluiram os estudos na idade propria e apresenta, dentre 0s
objetivos para jovens e adultos, expresso no Art. 2 desse documento: ser um meio de
autoavaliacdo dos saberes escolares, mas também das vivéncias humanas e sociais; ser uma
avaliacdo que permita as secretarias reconhecerem os conhecimentos adquiridos referentes ao
ensino fundamental e ensino médio pelos participantes do exame; ser uma avaliacdo para
corrigir o fluxo escolar; constituir banco de dados sobre os participantes, com aspectos que vao
dos pedagogicos aos socioeconémicos; e ser um indicador de qualidade (BRASIL, 2002).

Esse foi desenvolvido também por forca da legislacdo, como pela CF, a LDB e o
Plano Nacional de Educacdo (PNE) que preveem os direitos basicos ndo s6 para criangas e
adolescentes, como também para adultos no que tange acesso e permanéncia na escolarizacéo.
Surge nesse contexto de criacdo de diversas avaliagdes em larga escala no Brasil, século XX e
inicio do século XXI, sendo esses diversos dispositivos legais foram desenvolvidos para
subsidiarem a avaliacdo educacional e, no caso desse exame, regulamentassem a aplicacao.

No PNE, Lei 13.005/2014 com vigéncia prevista até 2024, tém metas 8, 9 e 10
voltadas a EJA. 8 (elevar a escolaridade média de 18 a 29 anos), 9 (elevar a taxa de alfabetizacdo
da populagdo com 15 anos ou mais) e 10 (oferecer no minimo 25% das matriculas de jovens e
adultos, nos ensinos fundamental e médio de forma integrada ao ensino fundamental). Essas
metas representam intento legal de melhoria para a EJA.

Se por um lado o Encceja representa uma politica que responde positivamente a
meta 8 por ampliar 0 acesso ao exame a mais participantes, que objetiva ampliar a escolarizacéo,
em outra perspectiva vai de encontro com a meta 10, que propde a EJA integrada com a
educacéo profissional (SANTOS; SANTOS, 2021).

Ao longo dos anos, se viu que houveram iniciativas e politicas para jovens e adultos
com o intuito de inclui-los na legislagdo, ou mesmo em um curriculo direcionado a eles que
fossem além da formulacdo teorica. Apesar de programas terem sido interrompidos, outras
iniciativas puderam chegar a quem mais precisava, ofertando possivelmente alfabetizacéo e
inclusdo social. Mesmo assim, ainda ha muitos que deixam de concluir seus estudos e o
procuram posteriormente. O Encceja surge e traz a possibilidade ndo somente de conclusédo da
Educacdo Basica, mas também, e talvez mais importante, ser instrumento em que se pode aferir
0 que os alunos sabem e o0 que estéo aprendendo.

Houve a edicdo piloto do exame em 2002, apos isso, por dois anos nao teve edi¢do

no Brasil. Foi aplicado no Japdo em 2004, mas ainda ndo no Brasil; com a ajuda da Secretaria
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de Educacéo do Parand, o Encceja foi aplicado no exterior entre os anos de 2002 e 2009 (embora
em 2009 tenha havido inscrigfes dos participantes, ndo houve aplicagdo mais uma vez no
Brasil). As aplicacdes de 2010 ocorreram em 2011 e, em 2012 ndo aconteceu a edic¢do, mas foi
retomada em 2013 (CATELLI JR.; GISI; SERRAO, 2013).

No portal do Inep ndo estdo disponiveis os microdados (contendo as provas,
gabaritos e resultados das provas) desses primeiros anos citados anteriormente, mas ha a
disponibilizacdo dos microdados correspondentes aos anos de 2014 a 2019 (BRASIL, 2020).
Cabe ressaltar que em 2009 a certificacdo para o ensino médio no Brasil passa a ser emitida
pelo Enem, sendo funcdo do Encceja ainda, a época, emitir a certificacdo para o ensino
fundamental, enquanto no exterior a emissao de certificado prosseguia do mesmo modo para
as duas etapas (SERRAOQ, 2014). Ocorridas mudancas no Enem em 2017, a certificacdo para o
ensino médio voltou a ser responsabilidade do Encceja (SANTOS; SANTOS, 2021).

O Enem fez o papel de substituto do Encceja quando passou a emitir certificacéo
nos anos de 2009 a 2016 para o ensino médio. Enquanto o Encceja passou a emitir certificagéo,
ao aferir competéncias e habilidades, apenas para o ensino fundamental e também para os
brasileiros residentes no exterior continuou emitindo certificacdo para as etapas do ensino
fundamental e do ensino médio. Porém, segundo Almeida (2020) a funcdo certificadora
adquirida pelo Enem, a época, ndo converge com o intuito do exame que tem carater avaliativo.
Ou seja, foi dada uma funcdo ao Enem que, mesmo por um relativo curto periodo de tempo,
ndo convinha com o0s objetivos iniciais desse exame, furtando ao Encceja parte da sua real
funcao.

Hé& poucos estudos cientificos sobre o Encceja, e se vé que ha uma caréncia de
relatorios técnicos sobre as aplicacfes. Um dos motivos para que o Encceja fosse para segundo
plano, nesse periodo dos primeiros anos do século XXI onde foram priorizados outros
programas educacionais, pode ter sido as diferentes visdes dos presidentes que assumiram 0
Inep, que é o responsavel pelo Encceja (SERRAO, 2014).

Passou por descontinuidade e mudancas na aplicagdo, embora nos ultimos anos
tenha sido anualmente aplicado, ainda se vé que é um instrumento que carece se firmar como

avaliativo, contemplando seus demais objetivos tanto quanto o de emitir certificado.
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5 A TEORIA DA REPRODUCAO E O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS®

As realidades de abandono e evasdo escolar, devido as circunstancias
socioecondmicas ndo favoraveis, sdo caracteristicas subjacentes aos alunos da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) (FERRARI, 2014; SILVA, 2017; AMORIM, 2019). E possivel que a
desisténcia escolar ndo seja a Unica consequéncia da desfavoravel condicdo financeira desses
alunos. Por conta desta hipétese, muitos questionamentos se pdem a prova, tais como: Ha
implicacbes desse contexto social e econdémico no processo de ensino-aprendizagem
considerando a realidade t&o particular desses escolares? A Teoria da Reproducéo de Pierre
Bourdieu e Claude-Passeron pode ser subsidio importante para responder a essa indagacao, uma
vez que trata da relacdo contexto/aprendizagem (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2013).

Os estudos do sociologo Bourdieu discutem sobre uma reproducdo. Essa temaética
envolve termos como violéncia simbolica, poder arbitrario e capital cultural (BOURDIEU;
PASSERON, 1981). A violéncia se refere a uma imposi¢do de saberes aos alunos, enquanto o
poder arbitrario, trata do poder de uma cultura em se impde a outra, e capital cultural é a
detencdo de determinados conhecimentos que colaboram para que o individuo seja capaz de
oferecer retorno esperado em questdo de resultados nos bancos escolares. Sem esse capital, o
estudante se vé com menos condi¢bes de aprender de modo satisfatorio. Esse é um ponto
discutivel em EJA, dada sua cultura peculiar.

Neste Capitulo, serdo explanadas as caracteristicas de pessoas jovens e adultas
quanto ao contexto escolar. Em seguida, serd abordada a teoria da reproducdo, com explicacdo
de seus principais conceitos e consideragdes de alguns autores, e por Gltimo ha as aproximacoes
entre o processo de aprendizagem e a teoria da reproducéo, ou seja, quais os fios que perpassam

um e outro contexto.
5.1 Caracteristicas contextuais das pessoas Jovens e Adultas
O século XX foi marcado por tentativas de erradicagdo do analfabetismo por ser

considerado o responsavel pelo atraso econdmico do Brasil. Na década de 1930, foi instituido

o primeiro plano educacional voltado as pessoas jovens e adultas, que previa 0 ensino primario

® Texto publicado como artigo em periddico cientifico sob o titulo: O ensino-aprendizagem na educacéo de jovens
e adultos e a teoria da reproducédo de Bourdieu. Link de acesso:
https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/2532.
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e integral obrigatdrio aos mesmos, além de outros movimentos sociais que foram determinantes,
como a implantacdo do ensino supletivo e campanhas de alfabetizagdo, embora que o modo
como esse ensino fosse conduzido, estava passivel de discussdo, pois ndo levavam em
consideracdo o que compunha a condi¢do contextual dos mesmos (STRELHOW, 2010).

Apos a conferéncia de Educacdo Para Todos em Jontiem, na Tailandia, ocorrida
em 1990, o que se observou foi que embora um elevado indice de escolarizacdo e diminuicdo
do analfabetismo tenha ocorrido de 14 até entdo, a situacdo nacional em termos de avancos
educacionais continuou sendo desigual, especialmente na regido nordeste e em zonais rurais do
Brasil, sendo que cabe ressaltar que a EJA ndo obteve tantos avangos quanto o esperado e tais
resultados sdo associados a fatores tais como o socioeconémico (HADDAD; DI PIERRO,
2000).

Em Melo, Santos e Martins (2015) o perfil de alunos jovens e alunos foi identificado
como pessoas que ja constituiram familia, trabalham formalmente e tém renda de até um salério
minimo, além de ndo terem apoio da empresa para estudarem. Para Ferreira e Martinelli (2016),
em sua pesquisa, a maior parte de seu alunado havia parado de estudar devido ao fato de terem
que trabalhar.

Os jovens e adultos sdo, em maioria, pessoas que trabalham e que buscam
escolarizacdo para terem realizacdo pessoal (FERREIRA; MARTINELLI, 2016). As
conjecturas sobre os motivos da interrupcao escolar podem ser diversos da mesma forma que
sdo as razdes do retorno a escola, quer seja por acreditar na melhoria de vida que pode advir da
formacdo intelectual, quer por considerar o certificado importante para conseguir determinado
emprego. Ao se falar sobre a aprendizagem na EJA, aspectos como o préprio esforco do
educando em aprender e fatores externos podem influenciar no desempenho (CAMARGO;
MARTINELLI, 2006).

Se vé que a modalidade de ensino EJA foi desenvolvida para esses alunos que nao
concluiram seus estudos na idade propria, pois a grande maioria realiza atividade trabalhista
fixa, e ainda indicam que ndo sdo apenas o0s de baixa renda que fazem parte desse publico
(GOMES; GARCIA, 2014). Ainda ocorre que a carga horaria semanal de estudos em sala de
aula confronta-se com a realidade de trabalho de jovens e adultos, além do que devem prover
cuidados a sua familia (CATELLI; DI PIERRO; GIROTTO, 2019).

Ja Negreiros, Silva, Sousa e Santos (2017) pontuam o fator econémico como
determinante do fracasso escolar, dentre outros, tal como um modelo da instituigdo que néo se
volta a esse publico, que é diferenciado, pois ndo leva em considera¢do o &mbito sociocultural

do estudante. Para Silva e Jorge (2018, p. 68) “[...] as formas de organizagdo da escola e as
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praticas pedagdgicas [...] sdo fatores que interferem diretamente na op¢do do aluno em
permanecer estudando.”

Os jovens e adultos tém caracteristicas proprias que os distinguem dos demais
alunos do ensino regular e que assim os confere uma modalidade de ensino propria, prevista no
Art. 37 da Lei n. 9.394/1996 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL,
1996). A realidade econémica no geral desfavoravel, bem como a realidade social que pode 0s
manter sem perspectiva de mudancas significativas de seu contexto, e 0 pouco ou inexistente
acesso a cultura, a qual é mais préxima daqueles de posses econémicas, perfazem o contexto
desse publico.

A trajetdria educacional institucionalizada apresenta no Brasil avangos lentos
(MARCILIO, 2016). Se houve dificuldades para que a escolarizacdo que ha hoje detivesse a
infraestrutura e os subsidios legais que apresentam (ainda que ndo seja uma realidade de todo
pais) para que tais meios abrangessem o contexto da EJA os resultados ainda sdo vagarosos.

A teoria de Bourdieu escrita em parceria com Passeron, pode ser basilar para a
discussdo a respeito dessa realidade da EJA. A reproducdo, mais do que uma explanacdo
conceitual de diferentes capitais e onde operam, dispde de explicacbes plausiveis para 0s
resultados escolares que podem ser decorrentes de fatores contextuais como a questéo social,
econdmica e cultural. Vislumbrar a EJA no que tange suas caracteristicas e 0 ensino-
aprendizado, através das dimensdes dispostas pelos autores, permite visualizar o preenchimento
de lacunas e o entendimento de como tais resultados se ddo, por possivelmente condizerem com
suas origens socioecondmicas.

Na proxima sessdo, serdo apresentadas consideracGes acerca da teoria da
reproducdo de Bourdieu a partir de seus aspectos de conceitos e sentidos atribuidos a termos

decorrentes de uma pesquisa realizada na Franca.

5.2 Aspectos da Teoria da Reproducao de Pierre Bourdieu

Na metade do século XX, aproximadamente, no contexto mundial havia um
exacerbado otimismo por parte especialmente das Ciéncias Sociais e do senso comum acerca
da escolarizacdo, pois atribuiam a escola a expectativa de que a mesma gerasse
desenvolvimento econdmico e social; a suposi¢édo € de que por meio de uma escola gratuita e
de acesso a todos pela via publica, ndo haveria desigualdade de oportunidades entre as pessoas
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002).

Nos anos seguintes, com a instauracdo de uma democracia e 0 acesso em massa a
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escolaridade, que passou a ter carater obrigatdrio, se viu que as desigualdades estavam para
além da solugdo almejada (acesso a educacao institucional) e tinha raizes na origem social dos
grupos, a partir dai houve estudos sobre a influéncia do contexto social do desempenho do
aluno, sendo o relatério Coleman o mais marcante documento nesse sentido, uma vez que
propiciou uma cisdo com o dito otimismo sobre a educacdo na sociedade (BONAMINO et al.,
2010).

A escola observada como agente de mudangas estruturais no meio social, no que
tange, nesse caso, a um redirecionamento benéfico para a economia resultante de profissionais
diplomados, representou uma idealizacdo que, por ndo se concretizar, levou a0 menos a uma
sincera e sistematica busca por respostas sobre 0s reais fatores que impediam a escolarizagdo
de ser a principal responsavel por tais transformacdes no cenario educacional da época. Tal
busca sistematica se traduziu nos resultados subsequentes que trataram da tematica encontrando
possiveis razbes no contexto social.

Além do relatério Coleman, outros estudos foram determinantes para a
compreensdo desses dados. Pierre Félix Bourdieu, socidlogo francés do século XX, destacou-
se a partir desse periodo por seus escritos sobre sociologia da educacdo, dentre 0s quais 0
trabalho desenvolvido com o também socidlogo Jean-Claude Passeron (1970)- que trata do
sistema escolar e sobre qual a funcdo dos sujeitos que agem nesse ambito se referindo
especificamente, do sistema de ensino na Franca ao fim da década de 1960 (GONCALVES;
GONGALVES, 2017).

Na obra, ha o que denominam de violéncia simbdlica na escola, pois para os autores,
a mesma tem funcdo determinante de manter a ordem social por meio do ideario transmitido,
ou seja, suas ideias, valores e ensinamentos repassados aos educandos (PAESE, 2019). Em
Bourdieu e Coleman o conceito de capital que € comum ao campo econdmico, foi estendido ao
contexto cultural e social, para se referir as oportunidades usufruidas pelas pessoas nessas
esferas, ocasionando na vida desses, uma melhor situagdo financeira (BONAMINO et al.,
2010).

A trama de significagdes da obra de Bourdieu e Passeron apresenta uma analise do
sistema de ensino francés e parte do conceito de violéncia simbdlica como uma forca que impde
acepcodes, de modo que estas sejam consideradas como as verdadeiras aos serem proclamadas.
E atribuida & acio pedagdgica esse conceito de violéncia simbdlica, mesmo que ocorra nos

diferentes tipos de formacdes, tais como na educagdo que se difunde nos grupos sociais, na

7 La reproduction- éléments pour une théorie du sistéme d’enseignement - A reproducdo — elementos por uma
teoria do sistema de ensino (tradu¢do do autor)
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educacéo que ocorre no seio familiar e nos centros educativos que se voltam ao fim de instruir,
como a chamada educacdo institucional (BOURDIEU; PASSERON, 1982). Ainda h& os
familiares e a prépria instituicdo escolar que geram a reproducdo das disparidades de cunho
social e também as tornam legitimas (THIRY-CHERQUES, 2006).

Segundo os autores, hd o chamado poder simbolico que concretiza a violéncia
simbdlica. Tal poder ndo apresenta caracteristicas de imposi¢do, mas é dito oculto por ndo
condizer com a ideia que se tem de poder associado ao Estado ou a um meio de repressédo
explicito, sendo o individuo dominado alheio, por ndo se dar conta da dominacgéo exercida por
esse poder (SOUZA, 2014). Ainda se pode explanar que “O poder simbolico ¢, com efeito, esse
poder invisivel o qual s6 pode ser exercido com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber
que lhe estdo sujeitos ou mesmo que o exercem” (BOURDIEU, 1989, p. 7-8).

Isto é, embora um sistema simbdlico ndo declare que esta buscando exercer
influéncia e dominagédo sobre determinada sociedade por meio de certa formacdo, 0 mesmo
exerce e tem a frente a chamada classe dominante, que é a classe que detém mais poder
aquisitivo, além disso, capital cultural acumulado.

A acdo pedagdgica apresenta dois sentidos para que seja de modo objetivo uma
violéncia simbolica:

[...] num primeiro sentido, enquanto que as relaces de forca entre os grupos ou as
classes constitutivas de uma formagéo social estdo na base do poder arbitrério que é a
condi¢do da instauracdo de uma relacdo de comunicacdo pedagogica [...] num
segundo sentido, na medida em que a delimitacdo objetivamente implicada no fato de
impor e de inculcar certas significagcdes, convencionadas [...] re-produz (no duplo

sentido do termo) a selec&o arbitraria que um grupo ou classe opera objetivamente em
e por seu arbitrario cultural. (BOURDIEU; PASSERON, 1982, p. 21- 22).

Em uma sala de aula, por exemplo, no primeiro sentido, o educador estd na base
do poder arbitrario, pois ai exerce o seu papel determinado de transmitir o ensino (sendo que o
mesmo, de certo modo, detém o conhecimento) e em um segundo sentido quando a sele¢do do
conteudo feita por esse educador reproduzir resultados, ou seja, uma vez que a selecdo de
aprendizados para serem trabalhos foi feita com base no que o proprio professor considera ser
o “melhor conhecimento a ser repassado”, e baseado no que os alunos detentores de uma cultura
dominante ja sabem (0 que assim os favorece) em detrimento do que outros alunos ndao sabem
(por ndo pertencerem a classe que detém determinados conhecimentos).

Isso culmina em resultados escolares mais satisfatérios por parte dos alunos que ja
tinham familiaridade com os aprendizados trabalhos, ou detinham uma base sélida de saberes

para assim os assimilarem e aprenderem bem. Quem mais sabe continua mais sabendo; quem
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menos sabe, continua menos sabendo. Logo, a reproducdo de saberes dominantes, reproduz
também a classe que advém de uma formacao desses saberes.

Inexiste uma relacdo de forca, por mais que seja explicita e atroz, que nao exerca
também um papel simbélico (BOURDIEU; PASSERON, 1982) do mesmo modo, a dominacao
apresenta esse simbolismo, embora se baseie em uma forca visivel (BOURDIEU, 1997) a
violéncia simbodlica portanto, faz-se presente, sendo a for¢a envolvida sutil ou néo.

O sistema escolar pode ser definido como a reunido de meios que garantem a
transmisséo de conhecimentos de uma geragao para a outra de forma sistematica, embora teorias
classicas tenham a tendéncia de ndo associarem o ato de reproduzir a cultura com a reproducao
social, as acOes pedagodgicas sdo inclinadas a reproduzirem a disposicdo de transmissdo do
capital cultural entre esses envolvidos (BOURDIEU; PASSERON, 1992).

A igualdade de acesso a escola, embora seja prevista nos documentos oficiais e ja
tenha alcancado uma consideravel parcela da populagdo, ndo é uma realidade completamente
tangivel. Devido aos saberes que sdo repassados aos alunos nos diversos grupos, como na
familia e em outros ambitos de socializacdo, hd conhecimentos que apenas 0s pertencentes a
uma classe social mais favorecida, possuem. A detencdo desses conhecimentos e valores sao
denominados por Bourdieu em parceria com Passeron como Capital Cultural.

Sendo a cobranca das instituicdes de ensino ndo somente conhecimentos que
incluem esse capital, os alunos que ndo tiveram aproximagdo com 0 mesmo, nao estdo em
condicdes igualitarias de aprendizagem com aqueles que assim tiveram. A partir disso, 0s que
ja tem familiaridade com determinados assuntos e valores devido a carga de aprendizados que
tém a partir de sua realidade cultural ulterior, podem apresentar melhores resultados escolares,
enquanto que os demais podem néo terem 0 mesmo desempenho e sé-lo até inferior, ndo por
serem incapacitados, mas pela falta de capital cultural que domina na escola. Assim, ha
reproducéo das classes. A reproducéo ocorre quando as classes sociais se perpetuam por meio
da escola, pois esta vai repassar, trabalhar e requerem saberes que sdo comumente da alcada de
alunos da classe dominante; esta permanece assim na sociedade.

Bourdieu atribui em sua sociologia relevancia maior ao capital cultural em
detrimento do capital econdémico, ao buscar explicar as diferencas escolares de rendimento
(BONAMINO, et al., 2010). Ao analisar os resultados de alunos parisienses, 0 autor constatou
que ha diferencas significativas nos resultados, dependentes do local de origem do aluno. Como
esses alunos apresentaram melhores resultados que os alunos provincianos, para que seja
compreensivel esse dado é necessario salientar que a localizacdo parisiense é dotada de

privilégios de carater linguistico e cultural, e que a defini¢do desses alunos parisienses ndo pode
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ocorrer desconsiderando uma hierarquia do campo universitario; ndo desconsidera o poder em
seus aspectos (BOURDIEU; PASSERON, 1982).

Ao se tratar do ensino-aprendizagem da educacdo de jovens, sdo apresentados
aspectos que influenciam no desempenho, tais como o préprio esforco, competéncia ou
capacidade e atribuicdes externas (CAMARGO; MARTINELLI, 2006), limitacdo de tempo de
aula, material didatico, infraestrutura, procedimentos de ensino (ADELINO; FONSECA,
2014). Esses estudantes estdo inclusos em uma realidade muitas vezes adversa a da educacao
escolar; vindos de uma época em que se deveria desde tenra idade exercer alguma atividade
trabalhista e/ou a partir da constituicdo da familia, ter que dedicar-se a mesma, deveriam entéo
abandonar a escola, e/ou até mesmo por esta ser de dificil acesso, serem parte de um processo
de evasao.

N&do obstante, os aspectos que foram determinantes para o abandono escolar
anteriormente, ainda influenciam no processo de ensino-aprendizagem escolar na atualidade
dos mesmaos e expressam-se na dificuldade sentida para voltar ao ritmo dos estudos e/ou iniciar
a vida escolar depois de certa idade; contudo, ainda se deve considerar que muitos ainda
trabalham no turno em que ndo estéo estudando, o que gera mais cansaco fisico e mental e pode
influenciar na aprendizagem. Esses fatores sociais, culturais e econémicos, relacionam-se
frontalmente com o desempenho escolar, segundo Bourdieu e Passeron (2014), e podem ajudar
a compreender e responder como os fatores de contexto podem afetar no rendimento de jovens
e adultos.

Ao longo da primeira metade do século XX, a escola era idealizada como a que
seria a responsavel por transformar a sociedade a elevando a patamares de justica; disponivel &
participacdo da populacéo, exercendo a democracia e que acessar a escola publica de modo
gratuito, seria um forte indicio de que as oportunidades estariam asseguradas a todos
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002). Prevalecia a ideia de que havia uma competi¢do dentro do
sistema de ensino em igualitarias condi¢des, sendo que aqueles que se destacassem por suas
naturais habilidades, prosseguiriam, de maneira justo, em suas trajetorias académicas, 0 que 0S
levaria a ocupar elevadas posicoes.

Posteriormente, com a democratizacdo do ensino e a expansdo da escolarizagédo
obrigatoria, se viu as desigualdades de tal escolarizacdo presentes nos grupos sociais
(BONAMINO et al., 2010). Ainda para os autores, o relatorio de Coleman (1966) representou
um marco no que tange a mudanga de perspectiva acerca da ideia de que a educacdo seria
responsavel pela composigdo de uma sociedade democrética, relevando em consideracao que o

desempenho escolar ndo era determinado apenas pelas habilidades naturais, mas também da



49

origem social dos estudantes.

De acordo com pesquisas do sociélogo Bourdieu na segunda metade do século XX,
a proveniéncia dos alunos, conduz as desigualdades na escola, e essas desigualdades que
ocorrem na escola reproduzem o sistema dominante (BONAMINO et al., 2010). Assim, 0
sistema de ensino mostrou-se como um dos meios mais eficientes para a preservacao social
(BOURDIEU, 1999).

A seguir, serdo apresentadas possiveis aproximacdes entre a realidade de estudantes
jovens e adultos e a teoria da reproducao de Bourdieu, em que a primeira serd iluminada pela

segunda e assim, tornar-se passivel de ser compreendida.

5.3 O Ensino-Aprendizagem de Jovens e Adultos e a Teoria da Reproducéo de Bourdieu

O publico da EJA tem caracteristicas contextuais que, no geral, sdo relativas a um
contexto socioecondmico ndo favordvel e estdo inseridos em um processo de ensino-
aprendizagem que pode ter interferéncia de atribuicGes externas (AZEVEDO et al., 2014).
Todavia, ha real possibilidade de que ndo haja ascensdo a partir dessa escolarizacdo, mas sim
que a classe seja reproduzida, ou seja, ndo avangam, a exemplo de conseguir profissionalizacdo
ou ascender academicamente.

A EJA ndo se refere somente a uma questdo etaria (visto que os que a compdem
geralmente estdo fora de faixa), mas principalmente se refere a uma cultura especifica
(OLIVEIRA, 2001). Considerando o conceito de capital cultural, compreende-se que a classe
de jovens e adultos, embora ndo seja a dominante, tem sua prdpria cultura que deveria ser levada
em consideracao no processo de ensino-aprendizagem, pois caso ndo seja, decai-se no sentido
de que a mesma pode ter sua aprendizagem comprometida.

Na Teoria da Reproducdo, o sistema educacional seria uma acdo pedagdgica que
exerce poder sobre os que a compdem, que seria denominada de violéncia simbolica
(ABRANTES, 2011). Uma vez que os alunos fazem parte de uma classe econémica pouco
favorecida economicamente, o sistema de ensino tende a reproduzir as desigualdades existentes,
ou seja, acentuando as diferencas sociais por meio do que é trabalhado na escola.

Nas palavras de Di Pierro (2005), mesmo que todos os grupos de diferentes idades
necessitem, atualmente, de uma aprendizagem que néo circunde apenas no esperado/comum, a
maioria dos que procuram um horério diferenciado para concluir mais rapidamente os estudos
(se percebe isso mais nitidamente na especificidade no nivel basico da EJA), sdo “adolescentes

e jovens pobres que, apds realizar uma trajetdria escolar descontinua, marcada por insucessos
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e desisténcias, retornam a escola em busca de credenciais escolares e de espagos de
aprendizagem, sociabilidade e expressdo cultural” (DI PIERRO, 2005, p. 1122).

Como se viu, ha especificidades no que concerne a EJA e tais, podem estar
relacionadas a sua condi¢cdo econdmica, cultural e social, dentre outras. A teoria da reproducéo
quando se refere a violéncia simbdlica, pode ser que aqui se aplique ao fato de serem esses
alunos sujeitos aos contetdos, livros didaticos e um programa de ensino que nao considera suas
caracteristicas, mas trazem uma cultura pré-determinada que condiz com outras realidades; de
sociedades com outro patamar financeiro e capital cultural divergente.

Dado que a educacdo de jovens e adultos, ha determinado tempo atras, limitava-se
a uma alfabetizagdo que consistia apenas no ensinar a ler e a escrever, todavia, quando o
professor se propde a trabalhar com esse publica, deveria pensar sobre sua préatica, buscando ter
uma vasta visao acerca de sua sala de aula e da escola que trabalha, pois é preciso rememorar
as historias que esses alunos trazem consigo, que nao € estimado como deveria ser no contexto
que é letrado (STRELHOW, 2010), ao invés de tentar impor conhecimentos de culturas outras,
mesmo que a transmissdo de saberes faca parte do processo de aprendizagem, o trabalho com
EJA poderia partir do ponto em que seus saberes sdo também considerados.

Todavia, devido as possiveis  imposicdes de cultura dominante, quase
imperceptiveis, que podem se dar por meio dos componentes curriculares e/ou como s&o
trabalhados, por exemplo, a classe corre o risco de reproduzir-se, ou seja, de continuar no
mesmo patamar socioeconémico que esta por nao ter a oportunidade, sob a violéncia simbolica,
de mudar o quadro, transformar a realidade a partir do avanco gradual na conclusédo das etapas
escolares e novos aprendizados construidos e adquiridos, como na as pesquisas de Oliveira
(2001) e Ferreira e Martinelli (2016), seria o desejo dos préprios alunos.

Se em Silva e Jorge (2018), como foi visto anteriormente, a forma de organizar a
escola e as préaticas de ensino podem influir na decisdo do aluno de prosseguir estudando,
exemplifica o que seria a reproducéo, haja vista que, se 0 aluno ndo se percebe incluido na
dindmica da escola, em como o aprendizado é trabalhado e o que é trabalhado (as justas acdes
pedagogicas, para Bourdieu e Passeron), ele ndo terd motivacdo para prosseguir na escola e
saira possivelmente com sua posicao social legitimada, porque reproduzida.

As aproximacdes possiveis entre a EJA e 0s aspectos da teoria da reproducdo de
Bourdieu, ocorrem na medida em que se identifica como a segunda esta presente na primeira,
embora essa modalidade necessite superar esse dado. Se viu gque a violéncia simbolica pode
estar expressa no modo como o ensino-aprendizagem é conduzido, dado que ha especificidades

do contexto de jovens e adultos e a educacao voltada aos mesmos ndo pode ocorrer da mesma
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maneira que para os alunos da Educacdo regular (por serem realidades diferentes). Logo, 0
capital cultural pode ser encontrado nos instrumentos que séo trabalhados em sala de aula.

Se o capital que os jovens e adultos dettm ndo € considerado, sua aprendizagem
pode ser comprometida por lhes faltar certo arsenal de conhecimentos, valores e ideias prévios,
sendo que esta auséncia pode se dever ao fato de esses alunos ndo usufruirem de meios

econdmicos suficientes que garanta aos mesmaos, acesso a esse tipo de cultura.
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6 A LINGUA MATERNA E AS RELACOES INTRINSECAS A MATEMATICA

Este capitulo é baseado nos principais topicos apresentados por Machado (2011)
sobre a relacdo intrinseca entre Matematica e lingua materna. E de conhecimento, que s&o
componentes do curriculo escolar a partir do ensino fundamental, ou seja, sdo disciplinas
concomitantes j& durante os primeiros anos escolares. Essa concomitancia € uma das primeiras
questdes apontadas pelo autor.

A adequada aprendizagem de Matematica e Portugués €, desde o inicio da
escolarizacdo, buscada pela escola. Isso se deve porque a aquisi¢ao do sistema alfabético e do
sistema de numeracdo decimal, constituem-se como basilares a aprendizagem de outros
conhecimentos ditos mais avancados para realizar a leitura de um texto e ser capaz realizar
calculos simples de soma e subtracéo, é preciso, a priori, conhecer as letras e 0s nimeros e sua
utilizagéo.

Embora esses componentes estejam no mesmo espaco escolar, e a aprendizagem
Matematica seja considerada importante ao processo de alfabetizacdo, a relacdo entre ambas
pode ser considerada trivial por haver uma caréncia de articulacdo entre elas. Um exemplo da
trivial relacdo se apresenta quando se diz que para a apreensao de conhecimento matematico é
necessario saber a Lingua Materna, pois esta possibilitara entender o significado de funces
relativas a Mateméatica (MACHADO, 2011).

Ao considerar que a Lingua Materna é polissémica e ndo tem precisao, ao contrario
da Ciéncia que é considerada precisa e sem ambiguidades, a segunda representaria uma forma
de superagéo da primeira, mesmo que em determinado sentido, o que poderia levar a conclusédo
de que a Lingua Materna dependeria em partes da precisdo da Matematica no que se refere a
questdes de cunho quantitativo ou que apresentem demandas quanto a terminologias. Porém,
essa € ainda outro ponto que reduz a relagdo entre esses componentes (MACHADO, 2011).

Por conseguinte, as relacdes que mais tém significado entre a Matematica e Lingua
Materna podem ser identificadas nas linguas ocidentais, por exemplo, devido a estrutura sujeito-
verbo-predicado que pode estar relacionada a lei da identidade, a conceituacéo de substancia e
a ideia de causa, que sdo categorias basicas no pensamento do ocidente, que tem fundamento
na logica de Aristoteles. Todavia, ndo ocorre 0 mesmo com uma lingua oriental, como o Chinés,
que se funda em analogias e que dispensam a nog¢do de causa (OP. CIT. 2011).

Para os autores, outro dado importante € o que se refere ao desenvolvimento do
raciocinio légico. No curriculo escolar, o raciocinio l6gico ndo esta entre as competéncias para

serem excluidas. Inclusive, seu desenvolvimento € visto como certo e inerente ao ensino de
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Matematica na Educacdo Basica, sendo um dos motivos pelos quais esse componente curricular
é tido como imprescindivel, pois ajudaria na apreensao do raciocinio.

O mesmo ndo ocorre quando se fala de lingua materna e raciocinio légico, pois a
Matematica tem para si, a importancia central acerca do desenvolvimento do raciocinio. Porém,
0 que mais importaria seria a relacdo de articulacdo entre os dois componentes, ndo sendo
relevante se um ou outro detém mais importancia sobre o ensino e aprendizagem de
determinada competéncia.

Quando diz-se que a Matematica € exata, tal afirmacdo, embora pareca um slogan,
é decorrente de algumas proposicdes, a saber, verdadeiro ou falso. Nesse sentido, esse
componente proporciona a ideia de exatidao por possibilitar classificar o que é verdade e o que
ndo é e descobrir isso por meios matematicos (considerados exatos, portanto,). No geral, a
Matematica teria essa atribuicdo de exata por trabalhar com sentencas que excluiriam a
ambiguidade, e também margens para outras interpretacdes, 0 que, consequentemente nao pode
ser contraposta a lingua materna, a qual é atribuida certa imprecisdo(BOURDIEU;
PASSERON, 1992).

E possivel tracar similaridades entre esses dois componentes. A Matematica é
compreendida, no geral, como de dificil apreenséo e, portanto, estendida ao entendimento de
poucos, e isso ocorre devido as abordagens adotadas que sdo inadequadas desse componente.
Algo similar acontece com a Lingua Materna quando a gramética é destacada em sua
composicao e, entdo, sdo encontradas dificuldades iguais.

Algumas afirmacdes sobre a Matematica devem ser refutadas, discutidas, refletidas.
O significado da Matematica e qual a funcéo esta deve ter dentro do curriculo das escolas sdo
questdes que podem ser respondidas pelas mesmas vias das indagagdes similares que se referem
a Lingua Materna. Mesmo que ndo seja uma resposta facilmente observavel, tais caminhos
podem colaborar o campo seja preparado a fim de que a aprendizagem da Matematica tenha
caracteristicas parecidas com as de Lingua Materna.

O capitulo seguinte apresenta evidéncias da influéncia de fatores no desempenho

educacional em Matematica na Educagéo Baésica.
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7 EVIDENCIAS DO DESEMPENHO EDUCACIONAL NA EDUCACAO BASICA
ASSOCIADO A FATORES?®

O Século XX foi marcado por mudangas significativas na area educacional no que
diz respeito a sua estruturacdo, regulamentacdo legal, identificacdo de fatores que podem
interferir nos resultados escolares, dentre outras que apresentam reflexo no Século XXI, tais
como politicas publicas de acesso e permanéncia na escola, e desenvolvimento e aplicacéo de
avaliacdes diversas, a fim de aferir os desempenhos escolares.

Nesse compasso, para identificar o que pode ter éxito na Educacéo, as evidéncias
podem colaborar sobremaneira. H& tendéncias observadas que apresentam formas de
evidéncias na educacdo. As teorizagdes sao algumas dessas tendéncias.

Ha dois sentidos resguardados na palavra teoria. Nas Ciéncias Fisicas, essa palavra
é costumeiramente referida aos conhecimentos que sdo provados, de carater cientifico e que
valem até que sejam refutados. Enquanto nas Ciéncias Humanas e na educacéo, as teorias sé&o
relativas as hipoteses e ideias, com a pretensao de explicar dado fenémeno. Com o passar do
tempo, houve a evolucdo dos métodos cientificos que tornaram menos abrangente esse tipo de
teoria, mas que elevou o rigor cientifico empregado em busca de respostas (CHRISTOPHE et
al., 2015).

Seria 0 estudante o Unico responsavel pelo proprio desempenho? O que as
pesquisas, nos ultimos anos, tém mostrado € que ndo, que ha outros fatores nessa equacao em
que o resultado é determinado por outros aspectos. Nessa perspectiva, ha teorias que buscam
explicar a relacdo entre fatores que possam influenciar o desempenho educacional. A teoria
de Bourdieu e Passeron determina que o contexto influencia o desempenho educacional,
enguanto ha o estudo de Machado que trata dessa tematica por um viés diferente, apresentando
uma interdependéncia entre Matematica e lingua materna.

Segundo a teoria da reproducéo proposta por Pierre Bourdieu e Claudé Passeron,
a escola mantém as desigualdades sociais, ou seja, 0s estudantes adentram o ambiente escolar
oriundos de determinadas classes, com determinados valores e conhecimentos; porém as
instituicdes de ensino trabalham, e demandam desses alunos saberes que pertencem a classe
dominante (os que detém mais capital), logo ha alunos que néo respondem do mesmo modo

ao que lhes é ensinado e avaliado, e, assim, a exclusdo social se acentua ou se mantém por

8 Texto publicado como capitulo de livro sob o titulo: Fatores Socioeconémicos e Linguisticos no Desempenho
em Matematica na Educacdo Béasica: uma Revisdo Integrativa. Livro: Avaliacdo de Programas Educacionais:
Diversidade de Estudos e Pesquisas (2020)
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meio da educagdo (BOURDIEU; PASSERON, 1992).

Por outro lado, Matemética e lingua materna fazem parte do curriculo escolar e,
mesmo que trabalhadas separadamente, podem resguardar sentidos em comum, sendo O
raciocinio um deles, pois tem origem na lingua materna (na linguagem), mas se expressa
também por meio da Matematica. A relacdo desses dois componentes caracteriza-se, pois,
como complementar (CONSTANTINO, 2000). Essa relacéo de interdependéncia é discutida
propriamente por Machado (2013) que explana que essa relacdo deveria ocorrer, sobretudo,
no desenvolvimento conceitual e no aprendizado de estruturas utilizadas ao enunciar em
Matemaética com o uso da lingua materna.

Evidéncias podem ser cumulativas, ou seja, quanto mais estudos confirmarem que
ha relacdo entre dados fendmenos ou que comprovem algum fendmeno, mais forte é a
inferéncia que se faz. Mas esses estudos acumulados que compdem evidéncias ndo se referem
apenas ao mesmo tépico, nem se utilizam dos mesmos caminhos metodol6gicos, mas estudos
que diferem, com perspectivas e disciplinas cientificas diferentes (CHRISTOPHE et al.,
2015).

A educacdo baseada em evidéncias esta estreitamente relacionada a avaliacgéo.
Uma das pesquisas mais debatidas no &mbito educacional refere-se ao documento denominado
Equality of educational opportunity (igualdade de oportunidades educacionais), que
apresentou como resultado a escola ndo gerar efeito, ou seja, o relatério mostrou que 0s
resultados escolares dos estudantes americanos pesquisados eram mais explicados pelos
fatores socioeconémicos do que pelas caracteristicas inerentes as escolas frequentadas
(CHRISTOPHE et al., 2015; COLEMAN et al., 1966).

Contudo, ainda para Christophe et al. (2015), em outros estudos voltados aos
paises da Africa e paises da América Latina, verificou-se que o efeito-escola é responsavel
por 30% dos resultados escolares, ou seja, predominancia dos efeitos intraescolares sobre 0s
extraescolares.

Dentre os estudos que versam sobre a influéncia dos fatores socioecondmicos, ha
pesquisas recentes que analisam como esses aspectos socioeconémicos podem interferir,
inclusive, neste momento pandémico de COVID-19°, agravando as desigualdades
educacionais (CARDOSO; FERREIRA; BARBOSA, 2020; HONORATO; MARCELINO,

® A partir de marco de 2020, o Brasil vive uma crise sanitaria; enfrentamento a COVID-19 (do inglés Coronavirus
Disease 2019), doenca infecciosa. Como medida de seguranga, as aulas presenciais foram suspensas, ficando a
cargo de cada ente federado, de acordo com Parecer CNE/CP N°: 5/2020, o periodo de suspensdo das aulas. A
substituicdo das aulas presencias Portaria n® 343, de 17 de marco de 2020.
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2020; KOSLINSKI et al., 2020).
Vé-se, entdo, que os fatores de contexto ou fatores extraescolares, tais como 0s
socioeconémicos, podem afetar o desempenho educacional. A seguir, é apresentada a se¢do

de aspectos metodoldgicos para a realiza¢do da pesquisa.

7.1 Aspectos metodoldgicos da revisao integrativa

Este estudo é de carater Exploratdrio, Qualitativo e Bibliografico. E se constitui de
uma revisdao integrativa, que tem como intuito sumarizar resultados de estudos acerca de
determinada tematica ou problema, utilizando-se de ordem, amplidao e metodismo (ERCOLE;
MELO; ALCOFORADO, 2014). As fases da revisao integrativa contemplam: definicdo da
problematica, busca ou amostragem na literatura, coleta dos dados, analise dos estudos,
discussdo dos resultados e apresentacdo da revisdo integrativa (SOUZA; SILVA,
CARVALHO, 2010).

A revisdo integrativa também se caracteriza por ser parte da pratica baseada em
evidéncias (PBE) utilizada para tomada de decisdo comumente na area da salde. Essa pratica
retine fontes bibliogréficas; no caso da integrativa, deve seguir critérios metodoldgicos para a
pesquisa de estudos que a fundamentam (ERCOLE; MELO; ALCOFORADO, 2014).

Uma evidéncia indica que algo é provavel, ou seja, que ha uma probabilidade de se
afirmar. Contudo, é necessario ponderar as evidéncias que sdo a favor e as que sdo contra sobre
a hipotese considerada, para entdo ter a possibilidade de confirméa-la. Para pesquisar sobre
determinada tematica é necessario realizar uma busca pelo que ja se sabe acerca da mesma, isto
é, é preciso buscar o estado da arte sobre o tema, para, assim, definir o enfoque do proprio
estudo que pretende realizar (CHRISTOPHE et al., 2015).

Considerando a caracteristica do tipo de pesquisa, este estudo foi realizado em duas
bases, de dados, eletrbnicas que sdo encontradas nos periddicos da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES): Scopus e Scielo; e no repositorio
institucional da Universidade Federal do Ceard (UFC). Como aplicado na proposta
metodoldgica de Treinta et al. (2014), foram utilizados os motores de busca em portugués e
inglés, por possibilitar a abrangéncia dos trabalhos.

Esta metodologia recomenda que o pesquisador tenha a preocupacdo de que a
bibliografia selecionada para o estudo seja uma amostra fiel ao conjunto maior de informacdes,
denominado universo, devendo ser uma selegcéo que revele qualidade, abrangéncia e sentido.

Para tanto, os estudos foram selecionados com base em Treinta et al. (2014) que



57

propde uma busca, utilizando-se da denominada Arvore de palavras-chave. Essa estratégia se
adequa a natureza do estudo e se encaixa & necessidade de selecionar pesquisas relacionadas ao
tema e analisar o que nelas mais se destaca.

Foi utilizada a metodologia de busca por arvore de palavras-chave de Treinta et al.
(2014), com a definicdo dos conceitos, da problemaética, das questdes e dos objetivos. Para a
definicdo dos conceitos principais (para obter as palavras-chave): a) definir o contexto: 1)
influéncias no desempenho educacional em Matematica dos fatores de contexto, como o
socioeconémico, da EJA; 2) pouco dominio de habilidades leitoras e, por isso, ndo conseguem
responder as questGes de Matematica que requerem tais habilidades, na EJA. Definicdo do
problema: Os aspectos contextuais e linguisticos, que podem influenciar o desempenho, ndo
séo considerados na analise dos resultados de Matematica dos alunos da EJA.

Desse modo, as questdes da pesquisa sdo: 1) ha pesquisas que mostrem que 0
desempenho em Matematica na EJA esta associado a fatores de contexto; 2) ha pesquisas que
mostrem que o desempenho em Matematica na EJA esta associado a fatores linguisticos?

Logo, essa estratégia da arvore é desenvolvida com base nos objetivos da pesquisa,
com a constituicdo de palavras-chave, sendo que, no sentido vertical, a busca visa a abrangéncia
de estudos, enquanto no sentido horizontal, representado pela maior quantidade de ramos, o
objetivo é encontrar estudos mais especificos (FARIAS FILHO, 2012).

Os critérios de inclusdo foram: trabalhos publicados no Brasil, de livre acesso, que
se referiam propriamente a Matematica nas etapas da Educacao Basica (nivel de ensino ofertado
a EJA), publicados nos altimos seis anos (2014-2020), sendo que a escolha por esse periodo de
tempo ocorreu por recomendacao de que as pesquisas fossem dos Gltimos cinco a sete anos
(GALVAN, 2017). Os critérios de excluséo foram: os estudos que ndo eram de livre acesso
e/ou estavam indisponiveis para visualizacdo no texto integral, os que eram duplicados e que
ndo detinham relagdo direta com a temética.

Esta pesquisa esta de acordo com o previsto na Resolugdo n° 510/16, sobre pesquisa
que ¢, segundo Art. 1°, inc. VI “[...] realizada exclusivamente com textos cientificos para
revisdo da literatura cientifica”, logo, ndo é necessaria a submissdo ao Comité de Etica em
Pesquisa (BRASIL, 2016).

A Figura 1, a seguir, apresenta a arvore de palavras-chave, obtida com base nos
objetivos da pesquisa e das palavras-chave: Contexto da educagdo; Lingua materna;

Desempenho discente; Matematica; Educagdo de jovens e adultos?®.

10 Essas palavras-chave foram encontradas no Thesaurus Brasileiro da Educagio
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Figura 1 — Arvore de palavras-chave para a leitura nas bases de dados™
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Fonte: Elaborada pela autora na ferramenta FreeMind e baseado em Treinta et al. (2014).

A Tabela 1, a seguir, mostra a estrutura de palavras-chave obtida com base na arvore

construida anteriormente.

Tabela 1 — Estrutura por hierarquia da Arvore de palavras-chave, motor de busca e idioma

(continua)

Arvore em Portugués

Arvore em Inglés

SCOPUS

contexto socioecondmico e desempenho educacional

contexto socioeconémico e desempenho educacional

(({socioeconémicos} OR {fatores contextuais} OR
{aspectos de contexto}) AND ({desempenho académico}
OR {desempenho educacional} OR {desempenho escolar}

OR {avaliacéo educacional}))

(({socioeconomic} OR {contextual factors} OR
{contextual aspects}) AND ({academic performance}
OR {educational performance} OR {school
performance} OR {educational assessment}))

Foco em Matematica e EJA

Foco em Matematica e EJA

(({jovens e adultos} OR {educagdo de jovens e adultos}
OR {EJA} OR {educacéo popular}) AND (Matemética

OR {ciéncias exatas}))

(({youth and adults} OR {youth and adult education}
OR {YAE} OR {popular education}) AND
(mathematics OR {exact sciences}))

Habilidades linguisticas e desempenho educacional

Habilidades linguisticas e desempenho educacional

11 Arvore booleana (AND, OR): Tem como finalidade desdobrar os objetivos da pesquisa em palavras-chave



(conclusdo)

(({reading skills} OR {Portuguese language} OR

(({habilidades leitoras} OR {lingua portuguesa} OR linguistic OR reading OR {reading competence}) AND
linguisticos OR leitura OR {competéncia leitora}) AND ({academic performance} OR {educational
({desempenho académico} OR {desempenho educacional}  performance} OR {educational assessment} OR {school
OR {avaliagéo educacional} OR {desempenho escolar})) performance}))
Habilidades linguisticas e Matematica Habilidade linguistica e Matematica

(({habilidades leitoras} OR {lingua portuguesa} OR (({reading skills} OR {portuguese language} OR linguistic
linguisticos OR leitura OR {competéncia leitora}) AND OR reading OR {reading competence}) AND (mathematics
(Matematica OR {ciéncias exatas})) OR {exact sciences}))

SCIELO e REPOSITORIO UFC

contexto socioecondmico e desempenho educacional contexto socioecondmico e desempenho educacional
((socioecondmicos OR "fatores contextuais” OR "aspectos de ((socioeconomic OR "contextual factors" OR "aspects of
contexto™) AND ("desempenho académico” OR "desempenho context") AND ("academic performance" OR
educacional” OR "desempenho escolar" OR "avaliagdo "educational performance” OR "school performance” OR
educacional™)) "educational assessment"))
Matemaética e EJA Matemética e EJA
(("jovens e adultos" OR "educagdo de jovens e adultos" OR (("youth and adults" OR "youth and adult education" OR
"EJA" OR "educacdo popular") AND (Matematica OR "YAE" OR "popular education") AND (mathematics OR
"ciéncias exatas")) "exact sciences™))
Habilidades linguisticas e desempenho educacional Habilidades linguisticas e desempenho educacional
((“habilidades leitoras” OR “lingua portuguesa” OR ((“reading skills” OR “portuguese language” OR
linguisticos OR leitura OR “competéncia leitora”) AND linguistic OR reading OR “reading competence”) AND
(“desempenho académico” OR “desempenho educacional”  (“academic performance” OR “educational performance”
OR “avaliagdo educacional” OR “desempenho escolar”)) OR “educational evaluation” OR “school performance’))
Habilidades linguisticas e Matematica Habilidades linguisticas e Matematica
((“habilidades leitoras” OR “lingua portuguesa” OR linguisticos ((““‘eading skills” OR “portuguese language” OR linguistic
OR leitura OR “competéncia leitora”) AND (Matemética OR OR reading OR “reading competence”) AND
“ciéncias exatas”)) (mathematics OR “exact sciences”))

Fonte: elaborada pela autora com base em Treinta et al. (2014)

Foram encontrados 10.981 artigos em periédicos nas bases Scielo e Scopus. Com
base no corte temporal, da op¢éo pelos trabalhos publicados apenas no Brasil e da leitura do
titulo para verificar adequacdo com este estudo, restaram 149 artigos. Excluindo os duplicados,
restaram, entdo, 129 artigos.

No repositdrio institucional da UFC, foram encontrados 497 trabalhos (dentre
dissertagdes, teses, artigos em periddicos, artigos em eventos, livro e capitulo de livro), sendo
que foi realizada, primeiramente, a leitura do titulo do trabalho para verificar se havia
alinhamento com os objetivos da pesquisa e quais poderiam contribuir para o estudo, bem como
a excluséo de artigos duplicados, o que resultou em um total de 28 trabalhos.

Artigos relacionados ao trabalho somaram 157, em ambas as bases, apos a leitura
sistematica dos resumos e alinhamento com as palavras-chave, restaram 54. Com a
identificacdo dos que correspondiam & Educacdo Bésica e a Matematica, foram excluidos 25,
restando entdo 29 trabalhos dentre dissertacdes, teses e artigos cientificos, como observado,

com mais detalhes, a seguir na Figura 2.
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Figura 2 — Diagrama dos passos para decisdo dos estudos que compdem a revisdo integrativa

Exploracdo: Formagdo de
base biliografica no
Mendeley

Scielo e Scopus: 10.981
Repositério UFC: 497
n=11.478

Sele¢do 1: Corte temporal,
publicados no Brasil, leitura
do titulo e sele¢do dos artigos

de livre acesso:
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10.832

n = 149 artigos
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v
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n=29

Fonte: Elaborada pela autora, com base em Treinta et al. (2014).

As variaveis identificadas nos estudos que serdo apresentados tém associacdo com
0 desempenho educacional em Matematica, mas nao foram encontradas pesquisas que se
voltassem a EJA, nesses termos. A seguir, serdo apresentados os estudos selecionados nesta
revisdo integrativa que versam sobre as evidéncias acerca da associacdo entre fatores
linguisticos e contexto socioecondmico com o desempenho em Matematica

Os trabalhos foram subdivididos em duas categorias de estudos encontrados, sendo
tais: (1) estudos que se referem aos aspectos linguisticos e (2) estudos que se referem aos
fatores contextuais. Para fins de organizacdo, os trabalhos também foram subdivididos em:
Artigos cientificos, DissertacOes e Teses. Nas tabelas que contém as categorias observadas,
apresentam também os autores, a etapa, nivel ou modalidade a que se refere cada estudo e as
variaveis associadas ao desempenho.

A seguir, na Tabela 2, sdo apresentados os resultados da Categoria 1, sendo oito
trabalhos sobre variaveis de aspectos linguisticos associados ao desempenho em Matematica
na Educacdo Basica, dos quais sete sdo artigos e uma dissertacao.
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Tabela 2 — Categoria 1. Artigos cientificos e disserta¢gdes quanto a associa¢ao das varidveis de
aspectos linguisticos no desempenho em Matematica na Educacgéo Bésica

Tipo Autores/Ano Etapa/nivel/modalidade Variaveis
Barbosa (2014) Educacédo Infantil Linguagem
Thomé et al. (2014) Ensino Fundamental Capacidade leitora
n Molina et al. (2015) Pré-escola Linguagem
8 Spinillo et al. (2016) Ensino fundamental Compreen. leitora
- Souza, Escarce e lemos Ensino Fundamental Competén. leitora
nd (2019)
< Matos et al. (2017)* Ensino Fundamental Escrita e leitura®?
Menezes et al. (2016)** Ensino fundamental Habitos de
leitura®®
DISSER. Dias (2015)* Ensino Fundamental Oralidade

Fonte: Elaborada pela autora.

Os sete artigos relatam haver relagdo entre a Matematica e os diferentes aspectos
linguisticos que influenciam no desempenho educacional nessa disciplina em etapas da
Educacdo Basica (educacdo infantil e ensino fundamental). Enquanto a disserta¢do, no ensino
fundamental, apresenta também variaveis que interferem no desempenho em Matematica
(DIAS, 2015).

Em relacdo aos estudos da categoria 1, quanto mais as informacdes das variaveis
sdo melhor desenvolvidas/trabalhadas, melhor sera o desempenho em Matematica nessas etapas
da Educacdo Baésica. Embora o estudo de Matos et al. (2017), tenha relatado que préticas de
leitura foi a variavel que teve menor impacto na proficiéncia nesse componente, ha um destaque
para as variaveis relacionadas diretamente a leitura que estdo presentes em 62,5% dos estudos
dessa categoria.

Estudo de Beluce et al. (2018) aponta que os alunos do ensino fundamental com
melhor compreensao leitora sdo os que melhor se autoavaliaram quanto ao desempenho escolar.
Assim como em estudo de Wehrmeister et al. (2018) que mostraram que os habitos de leitura
em adolescentes s@o preditores do desempenho escolar, no sentido em que 16% da falta de
sucesso na escola poderiam néo ocorrer se esses adolescentes tivessem o habito de leitura ao
menos uma vez por semana,

Em outro estudo, de Dias, Montiel e Seabra (2015), além das habilidades de escuta,

"aulas em meio digital foi estabelecido pela Portaria n® 343, de 17 de margo de 2020.

13 Neste estudo, a proficiéncia em Matematica e portugués é predita tanto pelos habitos de leitura, quanto pelos
fatores de contexto, portanto, foram incluidos nas duas categorias (nas duas tabelas) **.

14 Dissertacdo.
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a habilidade de leitura, como reconhecimento de palavras, compreensdo auditiva, corrigir
palavras regulares, mudangas semanticas, e corrigir palavras irregulares do Teste de
Competéncia de Leitura de Palavras e N&o Palavras no ensino fundamental se mostraram
correlacionadas significativamente com o desempenho.

As habilidades de leitura associadas positivamente com o desempenho podem
significar que quanto mais o aluno I&, mais desenvolve as habilidades que sdo indispensaveis a
compreensdo de problemas matematicos, possivelmente, o que pode ser relevante para a
aprendizagem e desempenho escolar, pois a leitura perpassa o estudo de outras disciplinas, ndo
sO de lingua portuguesa, como seria o esperado.

Em determinado estudo tedrico, é atribuida complementariedade entre as
caracteristicas da Matematica e da literatura “a primeira [...] racional, logica e estruturante,
enquanto que a segunda traz o simbodlico, o intuitivo, o ilusorio” (p.912) e, assim, ambas se
favorecem, o que corrobora para quem € estudante ou pesquisador da Matematica
(MONTOITO, 2019).

A seguir, na Tabela 3, sdo apresentados os resultados da categoria 2, sendo 21
trabalhos sobre os fatores de contexto associados ao desempenho em Matematica na Educacéo

Basica, dos quais sdo 18 artigos, duas dissertacdes e uma tese.

Tabela 3 — Categoria 2. Artigos cientificos, Teses e Dissertacdes quanto a associagcao com

fatores identificados

(continua)
Tipo Autores/Ano Etapa/nivel/modalidade Variaveis
Silva et al. (2018) Ensino fundamental Socioecondmicos
Wink Junior e Paese Ensino fundamental Educacéo dos pais e status
(2019) socioecondmicos
Ferrdo, Barros e Bof Ensino Fundamental Nivel socioecondémico do
(2018) aluno, alfabetizacdo da mée,
situacéo frente ao trabalho
Bassetto (2019) Ensino médio Renda e escolaridade
8 Gramani (2017) Educacdo Bésica educacéo das maes e renda
o Oliveira e Waldhelm Ensino fundamental Lideranca e clima escolar
E (2016)
< Melo e Morais (2019) Ensino médio Clima escolar
Ferraz, Santos e Ensino fundamental Género, repeténcias,
Almeida (2019) atribuicdes intrapessoais
Menezes et al. (2016) Ensino fundamental Habitos de estudo, idade do

estudante, escolaridade do
pai e mae, sexo [...]
Dutra et al. (2019) Ensino médio Regido, zona, porte da
instituicdo, bagagem




(conclusdo)

socioecondmica

Bastos et al. (2016) Ensino fundamental Vulnerabilidade das escolas,
escolaridade dos pais, sexo
Travitzki, Ferrdo e Ensino médio Socioespaciais, raca
Couto (2016)
Pereira et al. (2015) Ensino fundamental Recursos familiares e ligagéo
familia-escola
Nobre, Valentini e Ensino fundamental Situacédo econdmica, cultural e
Nobre (2018) social
Santos e Lemes Ensino médio Nivel socioeconémico
2018) administracao escolar e

8 formacéo docente
O] Zequindo et al. (2017) Ensino fundamental vulnerabilidade social
= Carnoy et al. (2015) Educacdo Basica Anos escolares recursos
EE académicos familiares

Matos et al. (2017) * Ensino Fundamental Capital informacional, capital

cultural objetivado
o Oliveira (2016) Ensino médio Clima escolar
Q

E g Carvalho (2018) Ensino fundamental Formacao docente
w
" % Hippolyto (2018) Ensino médio Tipo de escola escolaridade

dos pais, acesso a internet

Fonte: Elaborado pelos autora.

Os 18 artigos se referem ao impacto de diferentes fatores de contexto em
Matematica nas etapas da Educacdo Basica, sendo que, destes, apenas o estudo de Silva et al.
(2018) relatou ndo haver associacao significativa entre as variaveis estudadas e o desempenho
em Matematica, enquanto o estudo de Bassetto (2019) diz que os aspectos socioecondmicos
afetam o desempenho, mas somente até certo ponto, ou seja, até determinado salario ou
escolaridade que os pais possuam; assim, nesta pesquisa, ndo se pode afirmar que mées com
maior nivel instrucional e familias com maiores rendas possuam melhor desempenho escolar,
neste caso, em Matematica, no ensino medio.

Dentre os fatores de contexto, destacam-se 0s socioecondmicos, tais como
escolarizacdo dos pais e mées, renda e recursos familiares; observa-se também que ha variaveis
mais ligadas as instituicdes escolares, como o clima escolar, porte escolar, tipo de escola (ex:
escola profissional), e localizagdo da escola.

Houve estudos identificados, na presente revisdo, que indicaram, como variaveis
relevantes, a escolarizacdo de maes e/ou pais ao desempenho (CARNOY et al., 2015;
FERRAO; BARROS; BOF, 2018; HIPPOLYTO, 2018; MENEZES et al., 2016a; WINK
JUNIOR; PAESE, 2019). E possivel observar em outros estudos da literatura cientifica a
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presenca de dados sobre a escolarizacdo de pessoas jovens, como também de adultos que ja
sejam pais e maes.

Um estudo, presente na literatura, mostra que o nimero de diplomas, ao fim da
Educacao Baésica, ndo condiz com o nimero de pessoas na populacédo, no Brasil, entre 15 e 29
anos (POCHMANN; FERREIRA, 2016); em outro estudo, com amostra de pais (média de
idade de 35 anos) e mées (média de idade de 33 anos), mostrou-se que a escolarizagdo destes
se concentrava, principalmente, no ensino fundamental incompleto, com 35% e 48%,
respectivamente (AZEVEDO; CIA; SPINAZOLA, 2019).

A variavel escolarizacdo dos pais se revela-se, pois, possivelmente, se 0s pais tém
acesso aos maiores niveis de escolarizacao, isso pode leva-los a acompanhar melhor os filhos,
ajudando-os nas tarefas escolares, e, assim, incentivando-os durante todo o processo, 0 que pode
ocasionar um melhor rendimento dos alunos.

Ainda quanto aos aspectos socioecondmicos, a variavel renda também é preditora
do desempenho em outros estudos cientificos, em que a renda familiar afeta de modo direto os
resultados escolares (ADEODATO; SANTOS FILHO; RODRIGUES, 2014). Outro estudo,
também, apresenta programas de transferéncia de renda como relevantes a educacdo (DENES;
KOMATSU; MENEZES-FILHO, 2018). No entanto, devido a determinada politica publica de
renda as familias, 0 numero de alunos que abandonam a escola é menor, porém, a taxa de
aprovacdo e em exame de proficiéncia ndo se mostraram afetados por tal politica,
significativamente (CAMARGO; PAZELLO, 2014).

Tais estudos da literatura cientifica vao ao encontro dos estudos desta revisao, pois,
embora alguns destes mostrem os efeitos da renda e recursos sobre o desempenho, outros, dessa
mesma revisdo, demonstram que ha um limite para o papel da renda no desempenho escolar. O
que leva a refletir se ha politicas de renda voltadas a educacéo que sejam eficientes e suficientes
para ajudar os alunos e as escolas, considerando as demandas como alimentacéo de qualidade
e acesso ao material escolar.

Quanto aos recursos familiares, também ha estudos na literatura cientifica que
apontam posse de livros, revistas, atividades em familia, dentre outros, como fatores que afetam
positivamente o desempenho escolar (RIBEIRO; CIASCA; CAPELATTO, 2016), em
concordancia com o estudo de Carnoy et al. (2015) sobre o desempenho educacional
influenciado por recursos familiares, como a quantidade de livros em casa.

O clima escolar é apontado como objeto de estudo, pois pode gerar beneficios,
inclusive no desempenho, pois proporciona bem-estar, além de motivar e elevar a autoestima

de alunos e professores (VINHA et al., 2016). Estudo que concorda com os achados de Melo e
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Morais (2019), Oliveira e Waldhelm (2016) e Oliveira (2016), dessa revisdo integrativa. O
estudo de Dutra et al. (2019) ainda relata que o maior resultado em Matematica ocorreu em
instituicbes com melhor porte escolar.

Outros estudos da literatura também apresentam a infraestrutura institucional como
indicador de qualidade educacional na educagdo infantil (FALCIANO; SANTOS; NUNES,
2016). No ensino fundamental, em escolas publicas, houve melhorias nesse porte das
instituicOes, de 2013 a 2015, segundo os dados do censo escolar, mas persistiram desigualdades,
principalmente, nas escolas rurais (ALVESI; XAVIER, 2018).

Dentre todos os 29 estudos das duas categorias analisadas, ha uma prevaléncia de
estudos com enfoque no ensino fundamental (68,96% dos estudos). Isso pode denotar uma
preocupacdo maior por parte dos pesquisadores com essa etapa, tendo como um dos marcos a
alfabetizacdo e o aprendizado de saberes basicos dos componentes curriculares que poderao ser
subsidios aos conhecimentos futuros, também, possivelmente, por ser uma etapa alvo de
avaliacdes externas, como a Prova Brasil.

Héa estudo com foco no ensino fundamental por considerar-se esse periodo critico
para o trajeto académico dos alunos. Em dados do indice de desenvolvimento da Educacio
Bésica (IDEB) de 2013, um total de 473.435 alunos estavam nos anos finais dessa etapa, mas
abandonaram a escola ao longo de 2013, o que pode justificar a busca por possiveis aspectos
que estivessem relacionados a permanéncia e conclusdo no periodo que se passa do ensino
fundamental para o ensino médio (FERNANDES et al., 2018).

Dada a limitacdo de busca dos estudos, ndo foram encontrados trabalhos que
tratassem da influéncia dos aspectos de contexto e linguisticos no desempenho da modalidade
de jovens e adultos, em ambas as categorias, porém os achados desta pesquisa contribuem para
visualizar evidéncias de que tais aspectos podem correlacionar-se com rendimento e/ou
desempenho dos estudantes na Educacdo Basica. Assim, ha caréncia na literatura de trabalhos

que busquem compreender como esses aspectos podem interferir nos resultados da EJA.

7.2 Consideracgdes Complementares acerca da revisao integrativa

O intuito deste estudo foi identificar se haviam pesquisas que tratassem dos fatores
de contexto associados ao desempenho educacional em Matematica na educacao de jovens e
adultos; para tanto foi constituida uma revisdo integrativa, por ser uma pratica de pesquisa
baseada em evidéncias.

Considerando as limitacGes desse estudo, tal como a limitacdo quanto ao corte



66

temporal e de poucas bases de dados investigadas, ndo foram encontrados estudos que
tratassem do desempenho em Matematica associados aos fatores de contexto e aspectos
linguisticos em nivel de Educacdo Basica na EJA, o que ratifica a caréncia de estudos sobre
essa tematica na literatura cientifica, mas apresenta uma serie de variaveis que, por estarem
associadas ao desempenho em Matemaética na Educacgdo Basica, possivelmente influenciem
no desempenho na EJA.

A contribuicdo dessa pesquisa integrativa se pauta em favorecer estudos que
possam servir de subsidio as pesquisas futuras quanto a fatores que estdo associados ao
desempenho. Na primeira categoria de estudos, a varidvel referente a compreensao leitora se
destacou; na segunda categoria de estudos, as variaveis socioeconémicas (renda, recursos
familiares, sexo/género, etnia/raca, habitos de estudos, escolaridade dos pais e/ou méaes) e as
ligadas a instituicdo (clima escolar, porte escolar, tipo de escola). Houve predominancia de
estudos voltados ao ensino fundamental.

Sugerem-se estudos voltados aos exames para aferir como essas variaveis
influenciam o desempenho propriamente em Matematica, como no Enade, Enem e Encceja.
Ao considerar o contexto presente de enfrentamento ao COVID-19, é possivel que surjam
outros fatores que influenciem o desempenho educacional, dado que a dinamica escolar foi
drasticamente modificada durante o ano escolar de 2020. Assim, sugere-se, também, pesquisas
voltadas a como o COVID-19 interfere no desempenho educacional.
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8 METODOLOGIA

Este capitulo apresenta as etapas do estudo realizado que inclui a caracterizacao do
banco de dados, caracteristicas do exame (provas e propostas de Redagdo), e explanacdo das
andlises que serdo utilizadas anélises: Descritiva, Regressdo Linear Simples e Regressao Linear
Multipla.

Este estudo foi realizado em trés etapas: 1%) Realizacdo da revisdo integrativa que
possibilita visualizar um panorama sistematico dos estudos ja realizados acerca da tematica aqui
trabalhada e a partir disso propor outras pesquisas que contribuam com o conhecimento
cientifico; 22 Caracterizacdo da amostra e da fonte de dados; 3% Andlise estatistica.

Esta pesquisa tem abordagem quantitativa e faz uso de método estatistico. A
abordagem quantitativa em educacao torna possivel o teste de hipdteses, realizar analise da
realidade de modo objetivo e obter generalizacBes, a partir de métodos estatisticos
(NASCIMENTO; CAVALCANTE, 2018). Os processos estatisticos podem simplificar
conjuntos que tém complexidade, e assim identificar se essas afericdes, que foram
simplificadas, resguardam alguma relacdo entre si, também possibilita, a partir de entdo,
generalizar quanto a natureza, ocorréncia ou significado (MARCONI; LAKATQOS, 2003).

A anélise estatistica contribui para a realizacdo da descricdo quantitativa da
sociedade, sendo esta sistematica. Mas além de fornecer descri¢éo, é também método de analise,
dado que permite experimentacdo e prova (MARCONI; LAKATOS, 2003). Portanto, esta
pesquisa assim se caracteriza por utilizar dados que serdo trabalhados de modo estatistico e com
abordagem quantitativa, por pretender testar hipdteses.

Neste estudo, a coleta ocorre apds a realizacdo do exame, pois trata-se dos

microdados disponibilizados apos a realizagdo do exame.

8.1 12 Etapa: Reviséo Integrativa

Foi realizada uma revisdo integrativa de estudos publicados nos ultimos 5 anos
como € indicado em (GALVAN, 2017). A revisdo foi realizada nas bases de dados para buscar
de estudos cientificos: Scientific Electronic Library Online
(SCiELO), Scopus e Repositorio Institucional da UFC. Para as buscas, foi utilizada a Arvore de
palavras-chave como é recomendado para pesquisas bibliograficas (TREINTA et al., 2014).
Foram utilizados os operadores Booleanos “AND” e “OR” com o intuito de sistematizar a

pesquisa a partir das combinagdes possiveis em cada base de dados com descritores que foram
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obtidos das temaéticas: Contexto socioecondémico e desempenho educacional, Foco em
Matematica e EJA, Habilidades linguisticas e desempenho educacional, Habilidades

linguisticas e Matematica (Vide Tabela 1).

8.2 22 Etapa: caracterizacdo da amostra

Com o intuito de selecionar as varidveis que serdo parte do modelo de regresséo
linear multiplo, foram realizadas regressdes simples entre cada variavel investigada e o
desempenho do participante da prova de Matematica do Encceja 2019. As anélises de regressao
linear simples foram realizadas por meio do software estatistico de livre acesso Jamovi verséo
1.1.9., com os microdados do exame, e a Analise de Regressdo Mudltipla foi realizada no
Software Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) — pacote estatistico para ciéncias
sociais - versdo 20.0., e utilizou-se da nota da prova de Matematica e das varidveis presentes no
questionario socioeconémico (QSE) respondidos pelos participantes.

Foram incluidas, na analise de Regressdo Linear Simples, e, posteriormente com
algumas exclusbes, incluidas também na Analise de Regressao Mdltipla as variaveis
independentes que sdo consideradas, segundo a literatura cientifica apresentada, preditoras do
desempenho educacional: idade, sexo, quantidade de pessoas que moram na mesma casa, nivel
de escolarizagdo do pai, nivel escolarizacdo da mée, quantidade de horas semanais trabalhadas,
renda mensal individual, renda mensal familiar, localizacdo da residéncia e regido do
participante. Para a varidvel dependente, foram considerados os desempenhos que 0s
participantes obtiveram na prova de Matematica e 0s resultados dos participantes na proposta
de Redacéo.

No banco de dados do Encceja 2019, referente a aplicagcdo nacional regular do
exame, ha 881.324 participantes que realizaram a prova de Matematica no ensino fundamental
e no ensino médio no Brasil nessa edi¢do. Foram incluidos os participantes do Encceja da edigédo
nacional regular do ano de 2019 (Ultima edicdo que foi realizada e teve seus resultados
disponibilizados), que estiveram presentes na prova de Matematica para certificacdo no ensino
fundamental e declararam estar frequentando a escola. Foram excluidos os que marcaram
alternativa diferente de “estou frequentando a escola” e os que apresentaram zeros e espacos
vazios na nota de Matematica. Assim, houve um total de 3.496 participantes eleitos para a
pesquisa.

Para as variaveis preditoras que eram categdricas nominais, foram criadas variaveis

dummy para a sequéncia de analise na Regressdo linear simples, tais como nivel de
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escolarizacdo do pai, nivel de escolarizagdo da mae, Regido brasileira. As informagdes que
constituem essas variaveis estdo presentes no questionario socioecondmico (QSE), que foi
respondido pelo participante do Encceja. Para este estudo foi realizada a analise descritiva e
linear. Foram analisados o desempenho na prova (variavel dependente) com as variaveis

preditoras escolhidas.

8.3 Fonte de dados

Os microdados que foram utilizados, estdo disponiveis para download
gratuitamente no site do Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Na aba Dados Abertos encontram-se os microdados de varias avaliacGes e exames realizados
nos ultimos anos no Brasil, inclusive os do Encceja.

Foram escolhidos os resultados da edicdo de 2019, pois foram os ultimos
disponibilizados no site e permitem, portanto, ter uma visdo mais recente da situagdo
socioeconémica e de resultados na proposta de Matematica e de Redacdo.

Os microdados se encontram em uma pasta compactada, que contém outras pastas,
dentre as quais estdo incluidos os bancos de dados dos exames nas trés aplicagdes da edi¢cdo
(nacional regular, nacional privados de liberdade e exterior regular); o dicionario de variaveis;
os Inputs (arquivos que ja podem ser abertos em programas de analise se dados); o “Leia-me”,
com orientacOes sobre 0 exame e a Matriz de Referéncia com as competéncias e habilidades de
cada componente avaliado do ensino fundamental e médio.

Foi utilizado o banco de dados da aplicacdo nacional regular do Encceja, em que ha
caracteristicas do estudante tais como, sexo, idade, unidade federativa de residéncia, os

gabaritos e os resultados numéricos de cada estudante, dentre outros.

8.4 Caracterizagdo do Encceja, prova de Matematica e a proposta de Redacgdo

No ensino fundamental, ha provas das seguintes areas; Ciéncias, Matematica,
Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Artes, Educacdo Fisica e Redacdo; Historia e
Geografia. No ensino médio sao avaliadas as provas: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
(Quimica, Fisica e Biologia); Matematica e suas Tecnologias; Linguagens e Cadigos e suas
Tecnologias (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Artes e Educacdo Fisica) e
Redac&o; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia).

Para 0 EF é necessario ter 15 anos completos até a data de realizacdo na prova, para o EM, 18
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anos (BRASIL, 2019).

A matriz de referéncia da prova de Matematica e suas tecnologias do Encceja é
composta por 7 (sete) competéncias que abrangem 30 habilidades, em que se baseiam as 30
questdes objetivas na prova desse componente. As competéncias consideram os conhecimentos
especificos na area avaliada e também externam as expectativas cognitivas de jovens e adultos
de compreender e executar tarefas relativas a essa area, denominadas competéncias do sujeito,
segundo o Inep (BRASIL, 2017).

Para os microdados da edicdo nacional regular, PPL e do exterior do ano de 2019,
a proficiéncia do participante na prova objetiva foi calculada a partir da Teoria de Resposta ao
Item (TRI). A quantificacdo, em cada prova, foi em uma escala de proficiéncia de 100 e desvio
padrdo de 20 pontos. Para a Redacdo, no caso, a nota geral foi estabelecida com escala de
variacdo de 0 a 10.

A nota da Redacdo é composta de notas por competéncias, e para 0 caso do ensino

fundamental, quais sejam, presentes na Tabela 4 a seguir.

Tabela 4 — Indicacdo das competéncias da proposta de Redacao
N° DA COMPETENCIA DESCRICAO DA COMPETENCIA

Nota da competéncia 1 Demonstrar dominio da modalidade escrita

formal da Lingua Portuguesa.

o Compreender a proposta de Redacdo e
Nota da competéncia 2 ) ) . )
aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema,
dentro dos limites estruturais do texto

dissertativo-argumentativo em prosa.

Nota da competéncia 3 ) ) ] ]
Selecionar, relacionar, organizar e interpretar

informacdes, fatos, opinides e argumentos

em defesa de um ponto de vista.

Nota da competéncia 4 Demonstrar conhecimento dos mecanismos
linguisticos necessarios para a construgdo da

argumentacao.

Fonte: Dicionario dos dados - microdados Encceja 2019 (adaptado pela autora).
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A partir de 2008, o Inep considera aprovado o participante que atingir o minimo de
100 pontos em cada uma das provas objetivas das Areas do conhecimento/componente
curricular do Encceja e nota igual ou maior a 5,0 na Redacao.

O questionario socioeconémico compde-se de 30 perguntas, sendo que duas estéo
diretamente relacionadas & questdo socioeconémica, com o intuito de identificar o perfil dos

que participam do exame.

8.5 32 Etapa: Andlise Estatistica

Foram analisados os microdados do exame aplicado em 2019 (Nacional Regular)
disponibilizados pelo Inep. Os dados séo de livre acesso e estao dispostos em planilhas do excel,
juntamente com o questionario socioecondmico, matrizes de referéncia e demais documentos
de auxilio para a andlise.

Para realizar a andlise dos dados sera utilizado estatistica descritiva (frequéncia
simples e relativa validas, média e desvio padrdo). A andlise estatistica foi realizada por meio
do software Jamovi e por meio do software SPSS, o qual permite tomar decisdes que incluem
minerar dados, minerar texto e estatistica que convertem os dados em informacdes relevantes.
Os resultados serdo apresentados em tabelas e gréficos.

Foi utilizado analise descritiva para a apresentacdo dos dados, também foram
utilizados modelos como os de Regressdo Linear Simples e Regressdo Multipla, ao considerar
gue ndo é somente uma variavel que pode influenciar nos resultados académicos, mas também
diversas varidveis, nesse caso, principalmente as que se referem ao fato de que pessoas
apresentarem caracteristicas proprias, e as inerentes ao seu meio e que tais carateristicas podem
exercer certa influéncia sobre seu comportamento, portanto, pode-se investigar ndo somente 0s
individuos e 0 que esses caracteres causam em seu comportamento, mas também os elementos

que caracterizam o contexto do qual participam.

8.6 Andlise Descritiva

Para a caracterizagdo na pesquisa, foi realizada uma analise descritiva dos dados
analisados. A caracterizacdo das amostras foi realizada com o objetivo de comparar 0s
guantitativos de participantes de acordo com cada variavel socioecondmica. Para tanto, foi
utilizada estatistica descritiva (frequéncia absoluta, frequéncia relativa, média e desvio-padrao)

para cada categoria das variaveis socioeconémicas analisadas.
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8.7 Andlises de Regressdo Linear

Quando se pretende analisar a associacdo entre variaveis de explicacdo (por
exemplo, a caracterizagcdo do corpo docente e da propria escola) e a variavel resposta (por
exemplo, os resultados escolares dos alunos) podem ser utilizados os modelos de regresséo.
Tanto na area da psicologia quanto na area educacional, a analise de regressdo maltipla é uma
das técnicas mais utilizadas em pesquisas que requerem a analise com métodos quantitativos
em dados obtidos (PUENTE-PALACIOS; LAROS, 2009).

A avaliagdo das condutas do ser humano tomando o contexto como influéncia,
precisa de modelos que incluam pressupostos e técnicas adequadas que possam apontar quais
sdo as consequéncias dessa interferéncia do meio.

A andlise estatistica ocorrerd considerando o contexto dos participantes do exame
na prova de Matematica e na proposta de Redacdo. Serdo consideradas as variaveis
socioeconémicas (a definir, tomando por base a revisdo integrativa realizada), bem como as
variaveis linguisticas (nota da proposta de Redacdo, por conter aspectos da Lingua).

Néo foi optado pelo modelo multinivel de andlise, ou seja, uma analise que
consideraria os diferentes niveis (escola, regido brasileira, dentre outros), porque ndo ha a
variavel que indica a qual escola cada aluno esta ligado. O Encceja € um exame voluntario
(BRASIL, 2018), o que possivelmente explicaria a auséncia do nivel Escola, devido as escolas
ndo terem que, necessariamente, participar. Outro ponto que ratificou a ndo opcéao pela analise
multinivel, é que nenhuma das outras varidveis indicou um segundo nivel. Portanto, o que

melhor se ajusta é a Regressao Linear Multipla.

8.7.1 Andlises de Regressdo Linear Simples e Anélise de Regressao Linear Multipla:

Caracterizacéo e Pressupostos

A avaliagdo implica considerar os elementos concernentes aos resultados dos
alunos, como caracteristicas de discentes e docentes e da instituicdo escolar, para que a partir
dessa compreensdo, os avaliadores possam tomar decisdes com relacdo ao que foi avaliado (o
sistema escolar, por exemplo), ao invés de se utilizar da afericdo dos resultados, que nédo
colaboram para um profundo entendimento sobre a real situacdo que enseja o desempenho
educacional (BARBOSA; FERNANDES, 2000).

Para responder a questdo: Como prever uma variavel em funcdo da outra? A

resposta inclui a Regressao, pois: pode prever um tipo de saida (resultados) a partir de uma ou
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mais variaveis previsoras. Prever um resultado a partir de um anico previsor (regressdo
simples), prever um resultado a partir de varios previsoresl (regressdo multipla). Prever uma
resposta a partir do modelo. Na regressdo o modelo é linear (modelo baseado em uma linha
reta) (FIELD, 2011).

Saida = modelo + erro

Os modelos de regressdo classicos (de regressdo simples ou mdltipla), que se
baseiam em uma configuracdo linear para representarem a relacdo entre variaveis de uma
amostra, em que no primeiro caso sdo apenas duas variaveis (uma dependente e outra
independente) e no segundo caso s&o varias variaveis (uma dependente e varias independentes
ou variaveis previsoras), assim, apresentam o modelo a seguinte estrutura equacional:

Yij = Bo + Bixij + ey

A equacdo linear simples tem a variavel de saida Y que pode ser apresentada por
meio de uma equacao de uma linha. Ao obter varios valores das variaveis X e varios valores de
variaveis Y, podem ser obtidos os parametros gque ainda ndo sdo visiveis, podem ser conhecidos
(FIELD, 2011).

De modo semelhante a analise de regressdo linear simples, a analise de regressao
maultipla apresenta uma explicacdo de como o comportamento de variaveis diversas afeta uma
variavel dependente. Porém, como 0 nome sugere, a regressao multipla envolve mais de uma
variavel, ao contrario da regressdo simples que lida apenas com uma variavel independente.

O modelo da equacdo mdaltipla € um pouco mais complexo que a equacao linear,
pois para cada variavel que € incluida é adicionado um coeficiente, logo, cada variavel tem um
coeficiente correspondente. Ao serem multiplicados tais coeficientes com as varidveis
preditoras e somado ao intercepto, se prevé a variavel de saida (ou variavel dependente), como
pode ser observado a seguir, de acordo com a equacdo que descreve uma regressao linear

maultipla (FIELD, 2011). O modelo estatistico da regressao linear maltipla consiste em:
Y = (bO + b1X1 + b2X2+. . +b‘l’lX1’l) + gi

Segundo o autor, em que Y é o coeficiente de saida, neste caso, poderia ser o
desempenho em Matematica; onde X; é o primeiro previsor e b; 0 seu coeficiente
correspondente; X, é o segundo previsor e b, 0 seu coeficiente correspondente; e, enfim,
generalizando, X, é n-ésimo previsor tendo como coeficiente 0 b,,; vale notar que ¢; é a
diferenca entre o valor previsivel e o0 que foi constatado para Y para o i-esimo participante.

Embora envolva mais coeficientes e varidveis, segue a mesma logica da regressdo linear
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simples, dado que o que é procurado é uma combinacdo de variaveis independentes de forma
linear que tenham correlagdo maxima com a variavel independente.

A soma dos quadrados, ou a soma da diferenca dos valores ao quadrado, na analise
multipla, € um calculo realizado para minimizar os erros decorrentes do ajuste do modelo
utilizado aos dados. Tal soma viabiliza o célculo dos pardmetros que acompanham as variaveis.
O Rznesse tipo de analise é relevante pois explica a porcentagem da variabilidade nos resultados
da variavel dependente.

Assim, a regressao multipla € responsavel por prever alguns resultados e ajuda a
prever resultados a partir de varias variaveis e ndo somente de uma, como € no caso as
regressdes simples. Para Field (2011), dentre as estratégias que podem ser utilizadas ao optar
por uma regressdo é realizacdo da medicéo das variaveis independentes que apresentam razfes
fundamentadas teoricamente de que podem prever os resultados. Ao executar uma analise com
cada uma das varidveis independentes (ou previsores), pode-se ver quais sdo aquelas que
apresentam influéncia significativa na obtencdo do resultado por parte do modelo.

Nessa perspectiva, para o autor supracitado, as variaveis independentes ndo devem
ser, de modo algum, selecionadas aleatoriamente, pois isso causa um impacto na pesquisa. Se
ja hd um modelo pré-existente, ainda deve se optar por adicionar aquelas varidveis que
apresentam alguma fundamentacéo, principalmente no que se refere a pesquisas anteriores. Foi
precisamente isso realizado nas analises lineares realizadas com as variaveis ja testadas.

Outro dado importante, além da selecéo das variaveis, € como serdo adicionadas ao
modelo (como serdo as formas de entrada no modelo); quando ndo ha correlagdo entre 0s
previsores, a ordem de entrada das varidveis pouco tera efeito nos parametros calculados.
Todavia, em Ciéncias Sociais, dificilmente as variaveis ndo sdo correlacionadas. Logo, €
importante ter atengdo com o método utilizado para a selecéo das varidveis (FIELD, 2011).

Para serem atendidas as hipoteses béasicas, se faz necessario realizar uma verificagdo
por meio de alguns pressupostos correspondentes ao modelo de Regresséo linear multipla, e
corresponde a aferir os efeitos da linearidade, normalidade, homoscedasticidade,
autocorrelacdo, colinearidade (ou multicolinearidade) e de outros pontos influenciadores
(também conhecidos como outliers) (AVILA, 2010). Os pressupostos do modelo de regressao

multipla s@o similares aos pressupostos da regressao linear simples (RODRIGUES, 2012).
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8.7.1.1 Pressupostos da Analise de Regressdo Multipla

Para Avila (2010), assim sdo descritos os pressupostos: Linearidade, Normalidade
dos residuos, homoscedasticidade, autorrelacdo, inexisténcia de colinearidade e
multicolinearidade, e pontos influenciantes.

A Linearidade é a verificacdo da linearidade e assimetria das variaveis
quantitativas. Esse estudo pode ser realidade por meio da analise de comportamento entre cada
variavel independente com a varidvel dependente, em que sdo observados os graficos de
dispersdo (AVILA, 2010). Se, nesses graficos de dispersao, surgir uma curva ou 0 que parecer
um formato cubico, também pode indicar uma néo linearidade dos dados (TRANMER et al.,
2020).

A Normalidade dos residuos consiste na verificacdo da normalidade dos dados
enquanto distribuidos. Uma das formas de verificar essa normalidade seria por meio dos testes
ndo-paramétricos como qui-quadrado ou Kolmogorov-Smirnov (ajustado) (AVILA, 2010).
Assim, por meio desses testes e ao visualizar os histogramas de residuos, pode-se identificar ,
ou ndo, uma distribuicdo normal (TRANMER et al., 2020).

A homoscedasticidade é um dos pressupostos da regressdo que se refere a variacao
dos residuos em cada nivel das variaveis previsoras, isto é, a cada ponto da varidvel previsora
os residuos devem estar distribuidos de modo constante (FIELD, 2011). Para a verificacdo da
Homocedasticidade, deve-se observar a constancia da variancia (os pontos apresentados no
graficos devem estar dispostos de modo aleatdrio) (AVILA, 2010).

Ainda fazem parte dos pressupostos, a autocorrelagio — para haver a inexisténcia
de correlacdo o0s pontos também devem estar distribuidos de modo aleatdrio (considerando a
reacdo dos residuos em relacdo aos valores estimados) (AVILA, 2010).

A inexisténcia de colineariedade e multicolineariedade — trata-se da elevada
correlacdo entre duas ou mais variaveis independentes em uma andlise de regressdo linear
multipla. Assim, para ser definido, podem ser realizadas analises simples de correlacdo entre
essas variaveis. Se forem encontrados valores absolutos que se aproximam de 1 (um) entre o
par de varidveis analisadas, € possivel que haja multicolinearidade (AVILA, 2010)

A Multicolinearidade descreve uma forte relacdo entre dois ou mais previsores de
um modelo de regressdo. Dois previsores sdo perfeitamente correlacionados quando tém
coeficiente de correlacdo igual a 1. Se ha colinearidades perfeitas no modelo, se torna muito
dificil obter estimativas unicas dos coeficientes de regressdo. A colinearidade é rara em dados

reais, e dificilmente ndo se encontrara uma colinearidade nao-perfeita. A multicolinearidade
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pode ameacar a validade da anélise de regressdo (ela limita o tamanho do R, dificulta identificar
a importancia individual de cada previsor (FIELD, 2011).

Os pontos influenciantes — pontos que ndo sdo comuns relacionados a elementos
pesquisados, e a presenca desse pontos pode causar influéncia nos modelos (AVILA, 2010).
Para Field (2011) esses pontos sdo denominados atipicos (outliers) ou também pontos
influenciadores, que sdo pontos diferentes da maioria dos dados tratados.

A opcéo pela analise de regressdo multipla ocorreu porque de acordo com as teorias
supracitadas nestes trabalhos, had varias variaveis que podem influenciar o desempenho
educacional e ndo somente uma variavel. Partindo do que diz a teoria, algumas variaveis dos
questionarios socioecondmicos foram selecionadas a fim de testar por meio de uma analise com

varias variaveis.

8.8 Aspectos Eticos

Este estudo esta de acordo com a Resolucdo do Conselho de Saide (CSN)
510/2016. Artigo 1. Clausula V, normatiza que para a pesquisa realizada com banco de dados

que ndo identificam o sujeito, ndo é necessario submeter ao comité de ética.

8.9 Desenho da Pesquisa

Este estudo tem um objetivo geral e quatro objetivos especificos. Os dois primeiros
objetivos visam caracterizacdo e foram contemplados pela primeira etapa da investigacdo. Os
dois ultimos objetivos visam a analise propriamente dita, e serdo contemplados pela segunda e
ultima etapa. Essas subdivisdes sdo observadas a seguir:

A primeira etapa (1% Realizacdo da revisdo integrativa) e a segunda etapa (22.
Caracterizacdo da amostra e da fonte de dados) contemplam os dois primeiros objetivos
especificos (Caracterizar o perfil socioeconémico dos participantes no Encceja 2019,
respondentes da prova de Matematica na aplicacdo regular nacional no Brasil e caracterizar o
desempenho em Matemaética no Encceja 2019 de participantes da edi¢do nacional regular).

A terceira etapa (32 Analise estatistica) contempla os objetivos especificos 3 e 4
(Verificar se as variaveis do perfil socioeconémico do participante preveem o desempenho em
Matematica no Encceja 2019 e Verificar se nota de Redacdo prevé o desempenho em

Matematica na edigdo nacional regular).
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9 RESULTADOS

Como ja explanado, o banco de dados utilizados nesse estudo esta disponibilizado
no site do Inep, onde estdo os microdados de livre acesso. Foram utilizadas informac6es
referentes a nota em Matemaética (variavel prevista), informacGes referentes a aspectos
socioecondmicos (variaveis previsoras) e a Nota de Redacdo (variavel previsora)

As variaveis previsoras selecionadas referentes aos aspectos socioeconémicos dos
participantes foram relativas a renda, sexo e idade do participante, nivel de escolarizacdo dos
pais, quantidade de pessoas que moram na mesma casa, horas de trabalho, renda familiar
mensal, renda individual, regido brasileira e localiza¢do de residéncia, ou seja, variaveis que se
relacionam contextualmente com os participantes e que, como indicado, podem apresentar

influéncia no desempenho escolar. A caracterizacdo da amostra é observada na Tabela 5.

Tabela 5 — Caracterizacdo dos participantes da prova de Matematica do Encceja.

(continua)
Variavel Categoria n %
Sexo Feminino 1456 41.6%
Masculino 2040 58.4%
Quantidade de pessoas que moram na mesma casa Moro sozinho 54 1,5%
1 a 3 pessoas 1508 43,1%
4 a 7 pessoas 1767 50,5%
8 a 10 pessoas 127 3,6%
Mais de 10 40 1,1%
Nivel de escolarizagdo do pai N&o estudou 148  52%
12 a 4 série 764  26,8%
5% a 82 Série 1031 36,2%
Ensino médio 734 25,8%
Ensino superior 145 51%
Especializacdo 24 0,8%
Nivel de escolarizacdo da mae N&o estudou 119 3,8%
1% a 4 serie 642 20,3%
52 a 82 serie 1050 33,1%
Ensino médio 1064 33,6%
Ensino superior 234 7.4%
especializacdo 61 1,9%
Horas de trabalho por semana Até 10 horas 454  50,6%
11 a 20 horas 160 17,8%
21 a 30 horas 65 7,2%
31 a 40 horas 112 12,5%

Mais de 40 horas 107  11,9%
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(conclusdo)

Renda familiar mensal Nenhuma renda 297 8,5%
Até 1 salarios 1495 42,8%
1 a 3 salarios 1468 42,0%
3 a 6 salarios 194 55%
6 a 9 salarios 28 0,8%
9 a 12 salérios 7 0,2%
12 a 15 a salarios 1 0,0%
Mais de 15 salarios 6 0,2%
Renda individual mensal Nenhuma renda 2336 66,8%
Ate 1 salario 824  23,6%
1 a 3 salarios 306 8,8%
3 a 6 salarios 23 0,7%
6 a 9 salarios 2 0,1%
9 a 12 salarios 1 0,0%
12 a 15 salérios 2 0,1%
Mais de 15 salarios 2 0,1%
Regido brasileira Nordeste (NE) 468 13,4%
Norte (N) 358 10,2%
Sudeste (SE) 563 16,1%
Centro oeste (CO) 770  22,0%
Sul (S) 1337 38,02%
Localizacdo da residéncia Rural 455  13,0%
Urbana 3025 86,5%
Comunidade indigena 8 0,2%
Comunidade quilombola 8 0,2%

Legenda: n= frequéncia; %=porcentagem
Fonte: Elaborada pela autora.

Observou-se que a média de idade dos participantes foi de 19,3 anos (min=15;
méax=74), com maior participacdo do sexo masculino (58,4%). Houve 1.767 participantes
(50,5%) que declararam morar de 4 a 7 pessoas na mesma casa. Participantes em quantidade
de 1.031 (36,2%) indicaram no questionario que o nivel de escolarizacdo do pai estava
compreendido entre a 5 a 82 Série. Houve 1.064 participantes (33,6%) que indicaram que 0
nivel de escolarizagcdo da mée era o Ensino médio.

A frequéncia de 454 participantes (50,6%) declarou trabalhar até 10 horas por
semana. Quanto a renda familiar mensal, os 1.495 participantes (42,8%) indicaram que recebem
na faixa de até 1 salario. Quanto a renda individual, os participantes que declararam nao ter
nenhuma renda foram em numero de 2.336 (66,8%). A maior participacdo na prova de
Matematica do Encceja foi da regido sul com 1.337 (38,02%) participantes. A localizagéo de
residéncia teve predominancia dos que moram na zona urbana, pois participaram em quantidade
de 3.025 (86,5%).

Como parte das andlises, sdo apresentados as médias de desempenho na prova de
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Matematica do Encceja 2019. A nota média geral obtida pelos estudantes jovens e adultos que
participaram da prova de Matematica do Encceja em 2019 foi de 105 pontos (dp=14,4). A
seqguir, na Tabela 6, é apresentado o desempenho médio, por categorias, que se referem aos

fatores socioecondmicos e o desvio padrdo (dp) para cada variavel.

Tabela 6 — Médias de desempenho conforme variaveis socioecondmicas por categorias

(continua)
Variavel Categoria M dp
Sexo Feminino 102 13,7
Masculino 106 14,7
Quantidade de pessoas que moram na mesma casa Moro sozinho 103 14,0
1 a 3 pessoas 105 14,8
4 a 7 pessoas 104 139
8 a 10 pessoas 105 12,7
Mais de 10 98,7 22,0
Nivel de escolarizacdo do pai Né&o estudou 102 12,0
12 a 4 série 103 14,6
52 a 82 Série 105 13,4
Ensino médio 107 14,0
Ensino superior 108 15,7
Especializacéo 102 24,7
Nivel de escolariza¢do da mae Nao estudou 101 13,2
12 a 4 serie 102 14,6
52 a 82 serie 105 13,8
Ensino médio 106 13,4
Ensino superior 107 15,6
Especializacéo 106 23,9
Horas de trabalho por semana Até 10 horas 104 12,8
11 a 20 horas 106 16,3
21 a 30 horas 106 14,3
31 a 40 horas 105 144
Mais de 40 horas 104 125
Renda familiar mensal Nenhuma renda 101 149
Até 1 salarios 103 14,3
1 a 3 salarios 106 13,9
3 a 6 salarios 109 15,0
6 a 9 salarios 113 144
9 a 12 salarios 108 17,3
12 a 15 a salarios 99,0 NaN
Mais de 15 salarios 118 15,1
Renda individual mensal Nenhuma renda 105 14,2
Até 1 salario 103 14,7

1 a 3 salarios 106 14,6
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3 a 6 salarios 111 15,0
6 a 9 salarios 117 19,1
9 a 12 salérios 93,0 NaN?®
12 a 15 salarios 102 3,54
Mais de 15 salarios 124 17,0
Regiéo brasileira Nordeste (NE) 104 124
Norte (N) 100 144
Sudeste (SE) 106 144
Centro oeste (CO) 105 14,3
Sul (S) 105 14,9
Localizacdo da residéncia Rural 104 135
Urbana 105 145

Comunidade indigena 100 17,1
Comunidade quilombola 102 16,8

Fonte: elaborada pela autora. Legenda: M=média; dp: desvio padrao.

As maiores médias observadas, quanto a categoria sexo, a maior média foi do sexo
masculino 106 (dp =14,7). Quem indicou no questionario que mora com 1 a 3 pessoas obteve
média de 105 (dp = 14,8), mesma média de quem indicou morar com 8 a 10 pessoas 105 (dp =
12,7), porém, o desvio-padrdo deste foi menor. Os participantes que indicaram que o pai tinha
nivel superior, apresentaram média 108 (dp = 15,7). Os participantes que indicaram que a mae
tinha nivel superior, apresentaram média 107 (dp= 15,6). Em horas de trabalho por semana, as
melhores médias foram dos participantes que disseram trabalhar de 11 a 20 horas, média 106
(dp=16,3) e de 21 a 30 horas, média 106 (dp= 14,3).

Quanto as variaveis relativas a renda, em renda familiar mensal a maior média foi
de quem disse que recebia mais de 15 salarios, e obteve média 118(dp=15,1). Em renda
individual mensal, a maior média também foi da categoria que indicou ganhar mais de 15
salarios, obtiveram média 124 (dp= 17,0). Na variavel Regiéo brasileira a maior média foi da
regido Sudeste (SE), com 106 (dp= 14,4). E quanto a Localizagdo de residéncia, os residentes
da zona urbana, obtiveram média 105 (dp= 14,5).

A seguir, é apresentado o desempenho em Matematica dos participantes do Encceja
2019 e uma analise de regresséo linear simples entre 0 desempenho em Matematica e cada

variavel contextual.

5 Ntmero indefinido ou irrepresentavel
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9.1 Andlise de Regressao Linear Simples

A partir dos dados apresentados, foi organizada e realizada uma Anélise de
Regressdo Linear Simples, para identificar as varidveis que seriam inseridas no modelo de
andlise de regressdo mdaltipla entre o desempenho na prova de Matematica do Encceja 2019 e
as variaveis socioecondmicas anteriormente caracterizadas. Para verificar se as varidveis
socioeconémicas (preditoras) preveem a variavel dependente, que é a nota de Matematica, foi
observado o valor p < 0,05 de significancia de cada variavel preditora nas analises de regressdo
simples conforme indicado (FIELD, 2011; TRANMER et al., 2020). A tabela 7 apresenta a
Anadlise de Regressdo Linear Simples entre as variaveis socioecondmicas e a variavel
dependente (nota de Matematica).

Tabela 7 — Regressdo Linear Simples entre a variavel nota e as varidveis preditoras

Predictor Estamate SE t p

Intercepto 108.694 0.6747 161.10 <.001
Idade -0.211 0.0327 -6.45 <.001
Intercepto 102.49 0.375 273.40 <.001
Sexo 3.66 0.491 7.46 <.001
Intercepto 107.29 1.014 105.77 <.001
Quantidades Pessoas Mesma Casa -1.02 0.379 -2.70 0.007
Intercepto 101.36 0.590 171.87 <.001
Pai_Nivel Escolarizacdo 1.69 0.262 6.44 <.001
Intercepto 101.05 0.603  167.63 <.001
Mée Nivel De Escolarizacdo 1.66 0.242 6.84 <.001
Intercepto 104.368 0.826  126.390  <.001
Horas Trabalho Semanais 0.152 0.316 0.483 0.629
Intercepto 100.55 0.503  199.82 <.001
Renda_Mensal Familiar 2.74 0.297 9.25 <.001
Intercepto 104.561 0.286  365.172 <.001
Renda_Individual Mensal 0.160 0.340 0.471 0.638
Intercepto 103.103 0511 201.84 <.001
Regido Brasileira 0.584 0.172  3.40 <.001
Intercepto 103.810 0.653  158.87 <.001
Localizacdo de residéncia 0.951 0.693 1.37 0.170

Fonte: Elaborada pela autora.

Nessas andlises, entre a nota em Matemaética e as demais variaveis, observou-se
correlacdo negativa e significante para idade e quantidade de pessoas que moram na mesma
casa; positiva e significante para sexo, nivel de escolarizacao do pai, nivel de escolarizacao da
mée, renda familiar mensal e regido brasileira.

Contudo, as variaveis que ndo apresentaram significancia estatistica foram horas de
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trabalho semanal, renda individual e localizagdo da residéncia do participante, pois
apresentaram p > 0,05 em relagdo a nota.

Assim, as variaveis que obtiveram p < 0,05 poderiam ser incluidas no modelo de
regressdo multipla. As varidveis que apresentaram associacao significativa com o desempenho
em Matemaética no Encceja, foram: idade, quantidade de pessoas que moram na mesma casa,
sexo, nivel de escolarizacdo do pai, nivel de escolarizacdo da mae, renda familiar mensal e
regido brasileira.

A revisdo de literatura cientifica apresentou estudos em que aspectos da lingua estéo
associados a Matematica. Ao responder uma prova com questfes desse componente curricular,
0 estudante se vé diante de questdes que exigem ndo sO6 conhecimentos matematicos, mas
também, muitas vezes, conhecimentos da lingua materna, como interpretacdo de texto e
aspectos gramaticais.

Para verificar se os aspectos da lingua podem ser previsores do desempenho em
Matematica, buscou-se realizar uma andlise de regressao linear simples entre essas duas notas:
de Matematica e de Redacdo, com o intuito de verificar se a primeira pode ser prevista pela
segunda. Nessa parte do texto, deve ser descrita a analise de regressdo linear simples entre a
nota de Matematica e a nota da Redacdo. Nesse caso, foram testados alguns dos pressupostos
da Regressdo linear (Independéncia dos erros, homoscedasticidade, auséncia de outilers,
normalidade dos residuos). A seguir, a Tabela 8, se apresenta a caracterizacdo da nota de

Redacdo e da nota de Matematica.

Tabela 8 — Caracterizacdo da nota de Redacdo e da nota de Matematica

Nota M dp N
Nota na prova de Matematica 104,88 14,298 3038
Nota da Redacao 5,4852 2,73360 3038

Legenda: M=média; dp=desvio-padrao; N= frequéncia absoluta
Fonte: dados da pesquisa.

A escala da nota da Redacéo era de 0 a 10. A média na prova de Redacéo foi de 5,4
pontos, com desvio padréo de 2,7 pontos. Na Tabela 9, é apresentado o Resumo do modelo
constando a nota de Redagé&o.
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Tabela 9 — Resumo do modelo considerando a nota de Redagéo.

Model R R? R2 Ajus. Std. Error of the  Durbin-Watson
Estimate
1 0,185% 0,034 0,034 14,054 2,016

Legenda: Model=modelo adotado; correlacdo entre a variavel dependente e independente (R), Porcentagem
de variacdo na variavel dependente (R2), Comparacéo entre os modelos (R? ajustado), Comparacgdo entre cada
modelo com previsor e 0s modelos sem previsor (R2 mudanca).

Fonte: dados da pesquisa.

Na Tabela 9, é possivel verificar o coeficiente de correlagdo ao quadrado (R? =
0,034) que indica qual a porcentagem de variacdo na nota de Matematica quando predita pela
nota de Redacdo. Nesse caso, a nota de Redacdo explica quase 3,4% da varia¢do na nota de
Matematica. de O valor indicado em Durbin-Watson informa se é satisfeita o pré-requisito de
independéncia dos erros. Em Field (2011) é indicado que o valor esteja entre 1 e 3. Situacdo
que ocorre no valor apresentado em Durbin-Watson (= 2,016).

Quanto ao ajuste do modelo (ANOVA), teste que compara 0 modelo utilizado com

0 modelo sem previsor, pode-se observar na Tabela 10 as seguintes informacoes.

Tabela 10 — Ajuste do modelo considerando a nota de Redacao

Model Sum of Squares df MS F p.
Regression 21187,498 1 21187,498 107,271 0,000°
1 Residual 599652,719 3036 197,514
Total 620840,216 3037

Legenda: soma dos quadrados (Sum of Squares); média dos quadrados (MS-Mean Square)
Fonte: dados da pesquisa.

Ao analisar o ajuste do modelo, verifica-se que 0 modelo 1 apresenta bom ajuste,
ou seja, explica bem a variacéo nos resultados de acordo com o R? = 0,034 (aproximadamente
3,4% da variacdo na variavel dependente ao inserir a variavel independente). Assim, foram
testadas as hipoteses: Hipdtese nula (Ho = ajuste do modelo com o previsor nota da Redagéo €
igual ao ajuste do modelo sem previsor nota da Redacao) e Hipdtese alternativa (H1 = ajuste do
modelo com previsor é diferente do ajuste do modelo sem previsor). A hipotese alternativa é
confirmada (H1), o que equivale a dizer que 0 modelo com a nota de Redacdo é melhor para
prever a nota de Matematica do que um modelo sem o previsor da nota de Redagé&o.

Na tabela de coeficientes é possivel visualizar o peso que cada variavel tem para o
modelo e se esse peso € estatisticamente significativo (p < 0,05). Primeiro, é necessario
observar os coeficientes (B), para tanto, observa-se o teste t que tem como hipotese nula, Ho

(coeficiente B é igual a zero) e hipotese alternativa Hi (coeficiente B ¢ diferente de 0).
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Tabela 11 — Coeficientes do modelo

Model ucC SC t p
B Std. Error Beta
1 (Constant) 99,58 0,572 174,167 0,000
Nota da Redacdo 0,966 0,093 0,185 10,357 0,000

Legenda: constant: intercepto (Bo); coeficientes ndo-padronizados (UC-Unstandardized Coefficients; teste t (t);
coeficientes padronizados (SC- standardized coeficientes); t (teste t); valor de p (valor p de significanciap < 0,05)
Fonte: dados da pesquisa.

Como visto na Tabela 11, para todos esses valores ocorre p < 0,05, ou seja, 0S
coeficientes sdo diferentes de zero, dado que confirma a hipdtese alternativa (H1), e aponta o
coeficiente (Nota da redacdo = 0,966), relevante para 0 modelo.

Na tabela a seguir, sdo observadas as estatisticas de residuos que ajudam a
identificar se ha outliers (valos discrepantes: que estdo fora da faixa -3 e +3, aproximadamente).
Este é um dos pré-requisitos de verificacdo da auséncia de outliers.

Tabela 12 — Verificacdo de outiliers (valores discrepantes)

Min Max M dp N
Predicted Value 99,58 109,24 104,88 2,641 3038
Residual -108,997 40,424 0,000 14,052 3038
Std. Predicted Value -2,007 1,652 0,000 1,000 3038
Std. Residual -7,756 2,876 0,000 1,000 3038

Legenda: Valor minimo (Min); Valor méximo (Méx); Média (M); desvio-padrdo (dp); valor absoluto (N);
predicted value (valor previsto); Std Predicted value (valor padrdo previsto).
Fonte: dados da pesquisa.

Os valores previstos (Std. Predicted Value) estdo dentro da faixa (Min=-2,00;
Méax= 1,65) e os valores também estdo dentro da faixa para o residuo da variavel dependente,

apenas com exceg¢éo do valor minimo (Min = -7,76; Max= 2,88).

Normalidade dos residuos
No histograma a seguir verifica-se 0 pressuposto de distribuicdo normal dos

residuos considerando a nota de Redacdo e anota de Matematica
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Figura 3 — Histograma de distribuicdo de frequéncia segundo a nota de Redag&o e a nota de

Matematica
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Fonte: Elaborado pela autora.

Como observado na Figura 3, ha adequacdo da curva normal, o que indica uma

distribuicdo normal dos residuos. Outra forma de observar a normalidade dos residuos é

observar o grafico P-P plot a seguir.
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Figura 4 — Gréfico apresentando outra forma de visualizar a Normalidade dos
dados segundo notas de Redacdo e Matemaética

Normal P-P Plot of Regression Standardized Residual
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Fonte: Elaborado pela autora.

Na Figura 4, como os residuos, representados por esse conjunto de pontinhos que
formam uma linha mais espessa de cor preta, estdo praticamente alinhados com a linha reta que

passa pelo grafico, indica que os residuos sdo normais.

Homocedasticidade
Para verificar o pre-requisitos da homoscedasticidade e linearidade, observar o

gréafico Scatterplot a seguir.
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Figura 5 — Grafico Homocedasticidade dados nota de Redagédo e de Matematica
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Fonte: Elaborado pela autora.

Como os residuos no grafico da figura 5, ndo apresentam padrdo, a

homoscedasticidade é atendida satisfatoriamente.

9.2 Realizacdo da Regressdo Linear Simples para Nota de Redacdo e Nota de

Matematica

A andlise de regressdo linear simples entre a nota de Redacdo e a nota de
Matematica, demonstrou que a nota da Redacdo, composta por competéncias que envolvem
conhecimentos da Lingua materna, prevé o desempenho em Matemaética [F(1, 3036) = 107,271,
p< 0,001; R2=0,034].

O desempenho em Matematica, em centena de pontos, corresponde a 99,576 +
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0,966 - (nota de Redagdo). Sendo os pontos em Redagdo medidos em dezenas de pontos.

9.3 Andlise de Regressao Linear Mdultipla

Nesse capitulo sdo apresentados os resultados em Matematica e as analises entre
essa variavel de saida (nota em Matematica) e os previsores (varidveis socioecondémicas). Foi
utilizada a regressdo linear multipla para verificar se renda familiar mensal, sexo do
participante, idade do participante, nivel de escolarizacdo da méae, nivel de escolarizacdo do pai,
e quantidade de pessoas que moram na mesma casa Sdo capazes de prever o desempenho em
Matematica na prova de Matematica do exame Encceja.

Para a entrada das variaveis no modelo, foi utilizado o método Stepwise. O método
Stepwise de entrada dos dados na regressdo se baseia somente em critérios matematicos, assim,
sdo inseridas as varidveis no modelo e é realizada analise de regressdo entre cada variavel
previsora e a variavel dependente (nota de Matematica), as variaveis que nao se apresentarem
como boas previsoras, sdo excluidas (FIELD, 2011).

Primeiro foi realizada a verificacdo dos pressupostos referentes a Regressao Linear.
Os pressupostos verificados foram: Independéncia dos erros, Ajuste do modelo, Auséncia de
Multicolinearidade, Pontos influenciantes, Normalidade dos residuos e homoscedasticidade.

Foram identificados cinco modelos a partir das varidveis preditoras e da realizacédo
da Regressao Linear Multipla com entrada de dados Stepwise:

Tabela 13 — Identificacdo das variaveis de acordo com os modelos pelo método de entrada

Stepwise
(continua)

N° do modelo/Variavel Variaveis
Variavel dependente Nota na prova de Matematica
Preditores no Modelo 1 Renda familiar mensal
Preditores no Modelo 2 Renda familiar mensal, Sexo do

participantec
Preditores no Modelo 3 Renda familiar mensal, Sexo do

participante, ldade do participante
Preditores no Modelo 4 Renda familiar mensal, Sexo do

participante, ldade do participante, Nivel de

escolarizacéo da mae
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(conclusdo)

Preditores no Modelo 5 Renda familiar mensal, Sexo do
participante, ldade do participante, Nivel de
escolarizacdo da mae, Quantidade de

pessoas que moram na mesma casa

Fonte: Elaborada pela autora.

Para verificar o pressuposto sobre Independéncia dos erros, observou-se a Tabela

14 a sequir.

Tabela 14 — Independéncia

Modelo R R2 R2 Ajus. Erro Change Statistics Durbin-

padrdoda | R2mud. | Fmud. | dfl df2 p Watson
Estim.

1 0,156% 0,024 0,024 14,020 0,024 69,341 1 2791 0,000

2 0,191 0,036 0,036 13,936 0,012 34,909 1 2790 0,000

3 0,208 0,043 0,042 13,888 0,007 20,154 1 2789 0,000

4 0,2169 0,047 0,045 13,867 0,003 9,674 1 2788 0,002

5 0,222¢ 0,049 0,047 13,850 0,003 7,588 1 2787 0,006 2,027

Legenda: correlacéo entre a variavel dependente e independente (R), Porcentagem de variagdo na variavel
dependente (R?), Comparacao entre os modelos (R? ajustado), Comparacao entre cada modelo com previsor e 0s
modelos sem previsor (R2 mudanga), significancia do valor de F usando ANOVA (p)

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao verificar a hipdtese nula, H: (o ajuste do modelo 4 é igual ao ajuste do modelo
5) e hipotese alternativa, Ho (0 ajuste do modelo 4 é diferente do ajuste do modelo 5), verificou-
se o valor de p < 0,05 para o modelo 5, a hipotese nula é descartada e se pode considerar a
hipbtese alternativa, ou seja, com os preditores Renda familiar mensal, Sexo do participante,
Idade do participante, Nivel de escolarizacdo da mée, Quantidade de pessoas que moram na
mesma casa que explicam melhor os resultados no que o modelo 4 que inclui somente Renda
familiar mensal, Sexo do participante, Idade do participante e Nivel de escolarizacdo da mée.

O valor indicado em Durbin-Watson informa se é satisfeita o pré-requisito de
independéncia dos erros. Em Field (2011) é indicado que o valor esteja entre 1 e 3. Situacdo
que ocorre no valor apresentado em Durbin-Watson (= 2,027).

Quanto o ajuste do modelo (ANOVA), teste que compara o0 modelo utilizado com o

modelo sem previsor, podemos observar na tabela 15 a seguir.
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Tabela 15 — Ajuste do modelo geral

Model Sum of Squares df Mean Square F Sig.

Regression 13629,878 1 13629,878 69,341 0,000°
1 Residual 548610,898 2791 196,564

Total 562240,776 2792

Regression 20409,293 2 10204,647 52,546 0,000¢
2 Residual 541831,482 2790 194,205

Total 562240,776 2792

Regression 24296,618 3 8098,873 41,989 0,000¢
3 Residual 537944,157 2789 192,881

Total 562240,776 2792

Regression 26156,708 4 6539,177 34,008 0,000°
4 Residual 536084,068 2788 192,283

Total 562240,776 2792

Regression 27612,300 5 5522,460 28,788 0,000f
5 Residual 534628,476 2787 191,829

Total 562240,776 2792

Legenda: Sum of Squares (soma dos quadrados).
Fonte: Elaborado pela autora.

Ao analisar o ajuste do modelo geral, verifica-se que o modelo 5 é o de melhor
ajuste, ou seja, é o que melhor explica a variagdo nos resultados de acordo com 0 R? = 0,049
(quase 5% da variacdo na variavel dependente ao inserir as variaveis independentes). Assim,
foram testadas as hipoteses Ho (= ajuste do modelo com os previsores € igual ao ajuste do
modelo sem previsores) e Hi (= ajuste do modelo com previsores é diferente do ajuste do
modelo sem previsores).

Como para 0 modelo 5 essa variacdo é significativa do ponto de vista estatistico
(p < 0,05), ahipotese Hy é confirmada, ou seja, a inser¢do dos previsores influencia a variavel
de saida. O modelo 5, que apresenta previsores, explica melhor os resultados em Matematica

do que se ndo houvesse modelo algum.

Coeficientes

Na tabela de coeficientes é possivel visualizar o peso que cada variavel tem para o
modelo e se esse peso é estatisticamente significativo (p < 0,05). Primeiro, é necessario
observar os coeficientes (B) do modelo 5, para tanto, observa-se o teste t que tem como

hipoteses Ho (coeficiente B € igual a zero) e Hi (coeficiente B ¢ diferente de 0).
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Model Dimension Eigenvalue Condition

Variance Proportions

Index  (Constant) Renda Sexo do Idade do Nivel de Quantidade
familiar participante participante escolarizacdo de pessoas
mensal da mée gue moram

na mesma
casa
1 1,883 1,000 0,06 0,06
' 2 0,117 4,019 0,94 0,94
1 2,587 1,000 0,02 0,03 0,05
2 2 0,302 2,927 0,04 0,18 0,88
3 0,111 4,826 0,93 0,79 0,07
1 3,414 1,000 0,01 0,02 0,02 0,01
2 0,346 3,140 0,01 0,02 0,85 0,06
3 3 0,193 4,210 0,01 0,74 0,03 0,19
4 0,047 8,547 0,98 0,22 0,10 0,74
1 4,254 1,000 0,00 0,01 0,02 0,01 0,01
2 0,348 3,497 0,00 0,02 0,88 0,04 0,00
4 3 0,215 4,445 0,01 0,22 0,05 0,23 0,17
4 0,151 5,303 0,01 0,71 0,01 0,00 0,43
5 0,032 11,546 0,98 0,04 0,04 0,72 0,39
1 5,109 1,000 0,00 0,01 0,01 0,00 0,00 0,00
2 0,359 3,770 0,00 0,01 0,88 0,03 0,00 0,02
3 0,220 4,822 0,00 0,29 0,07 0,16 0,18 0,02
° 4 0,157 5,701 0,00 0,59 0,01 0,06 0,27 0,13
5 0,130 6,275 0,00 0,08 0,00 0,15 0,23 0,55
6 0,025 14,411 0,99 0,02 0,03 0,59 0,32 0,28

Fonte: Elaborado pela autora.

Em Coeficientes ndo-padronizados (Unstandardized Coefficients - B), ha valores

para cada variavel previsora. Para todos esses valores ocorre p < 0,05, ou seja, 0s coeficientes

sdo diferentes de zero, dado que confirma a hipdtese alternativa (Hi), assim, sdo importantes

estatisticamente para o modelo. Ao observar os Coeficientes padronizados (Standardized

Coefficients -B) para identificar qual das variareis previsoras € melhor para o0 modelo, Renda

familiar € um previsor de 0,12 com maior peso sobre o desempenho em Matematica.

Na Auséncia de multicolinearidade ndo pode haver uma alta correlagdo entre as

variaveis independentes. Como parametro para verificar se h4 essa correlacdo, deve ser

considerados correlacdes acima de 0,7 ou ,08. Ao observar a tabela de correlagcdes, pode-se

verificar os valores de cada correlacdo entre as variaveis. Embora esses valores possam indicar
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0 pré-requisito de auséncia de multicolinearidade.

Para verificar se ha alta correlacdo entre as variaveis preditoras, ou seja, testar o
pressuposto da auséncia de multicolinearidade, pois esta é uma regressdo multipla que envolve
varias variaveis, serd observado Estatisticas de colinearidade na coluna que indica Tolerancia
(Tolerance) e se os valores forem maiores do que 0,1 entdo considera-se que ndo ha
multicolinearidade, o que é observado para os valores Tolerance de todas as varidveis do
modelo 5, pois todas apresentam valores maiores do que 0,1. Também é possivel visualizar em
fator de inflacdo da variancia (VIF) que se os valores forem menores do que 10 € indicativo de
que ndo ha multicolinearidade. Pressuposto satisfeito também em VIF para as varidveis do
modelo 5.

Tabela 17 — Pontos influentes

Min Max M dp N
Predicted Value 92,14 121,30 104,74 3,137 3170
Residual -109,59 50,57 0,056 13,97 3170
Std. Predicted Value -4,031 5,241 -,024 0,998 3170
Std. Residual -7,912 3,652 ,004 1,009 3170

Legenda: Min (valor minimo); Max (valor maximo); M (média); dp (desvio padréo); N (valor absoluto); Predicted
value (valor previsto); residual (residuos); Std Predicted value (valores padrdes previstos); Std. Residual (residuos
padronizados).

Fonte: Elaborado pela autora.

Quanto as Estatisticas residuais, essa tabela ajuda na verificacdo do pressuposto de
auséncia de outliers. Ha outiliers se houver valores que estdo fora da faixa estabelecida que é -
3 e 3). Verifica-se que ha outilers, pois tanto em valores padronizados (std. Predicted value:
min = -4,031; max= 5,241), quanto em valores residuais (std. Residual: min = -7,912; max =
3,652), ha valores fora da faixa estabelecida.

Normalidade dos residuos
No histograma a seguir verifica-se 0 pressuposto de distribuicdo normal dos

residuos.
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Figura 6 — Grafico do Histograma de distribui¢do de frequéncia
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Fonte: Elaborado pela autora.

Hé& adequacdo da curva normal, o que indica uma distribui¢do normal dos residuos.

Outra forma de observar a normalidade dos residuos é observar o grafico P-P plot a seguir.
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Figura 7 — Normalidade

Normal P-P Plot of Regression Standardized Residual
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Fonte: Elaborado pela autora.

Como os residuos estdo muito préximos da linha central do grafico, identifica-se

que ha distribuicdo normal dos residuos, uma vez que a curva nao € dispersa.

Homocedasticidade

sequir

Para verificar a homoscedasticidade e linearidade, observar o grafico Scatterplot a
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Figura 8 — Homocedasticidade
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Fonte: Elaborado pela autora.

Como os residuos ndo apresentam um padrdo, ha homocedasticidade. Néo se

observa um padrao linear nos dados entre a variavel dependente e as varidveis independentes.

9.3.1 Realizacao das Regressdes Multiplas

Ao realizar a analise (ver model sumary e ANOVA), o modelo resultante apresentou-
se estaticamente significativo [F (5, 2787%°) = 28,788; p < 0,001; R2 = 0,049] pois ao observar
as informac0es na tabela da ANOVA, os resultados do modelo 5 s&o melhores para explicar o
desempenho em Matematica.

A renda familiar (8 = 0,125;t = 6,520; p < 0,001), sexo do participante (8 =
0,095;t = 5,051;p < 0,001), idade do participante (8 = — 0,070;t = —3,529; p < 0,001),
nivel de escolarizacdo da mée (8 = 0,059;t = 2,924; p < 0,003), e quantidade de pessoas que
moram na mesma casa (f = — 0,051;t = —2,755; p < 0,006) séo preditores do desempenho
em Matematica.

A equacdo que descreve essa relacao é:

16 Graus de liberdade
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y=by + by x;y + by x;+ b3-x3+ by x4 + bs * x3

Proficiéncia em Matematica = 102,472 + 2,181 - (renda familiar) + 2,752 - (sexo do
participante) + (- 0,138) - (idade do participante) + 0,809 - (nivel de escolarizacdo da mae) + (-
1,165) - (quantidade de pessoas que moram na mesma casa)

Verificou-se nas regressdes realizadas que a variavel Nivel de escolarizacao do pai
ndo € uma variavel previsora da nota da prova de Matematica, ou seja, essa variavel ndo prevé,
nessa analise, 0 desempenho dos participantes nesse componente curricular que € avaliado no
exame do Encceja.

Por outro lado, ao considerar o método de entrada dos dados Stepwise, 0 modelo 5,
que inclui variaveis socioeconémicas, foi o que melhor explicou o desempenho em Matematica.

Observa-se que as variaveis que apresentaram peso positivo sobre o desempenho
em Matematica na prova de Matemética do Encceja foram, Renda familiar mensal que
apresenta uma correlacao positiva, isto é, quanto maior a renda familiar, maior sera a nota; nivel
de escolarizacao da mée que quanto mais alto, melhor foi o desempenho em Matematica; sexo
do participante também influencia positivamente nos resultados na prova desse componente.

Em contrapartida, as variaveis que afetaram negativamente o desempenho em
Matematica foram: idade do participante (quanto maior a idade, menor nota o participante
apresentou) e quantidade de pessoas que moram na mesma casa (quanto mais pessoas na
mesma casa do participante, menor a nota obtida).

Na secdo a seguir, sdo discutidos os resultados encontrados a luz da literatura

cientifica.
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10 DISCUSSAO

A partir da Regressao Linear Mdltipla, nivel de escolarizacdo do pai € a variavel
que foi excluida do modelo segundo o método de entrada Stepwise, por ndo ser previsora da
nota de Matematica no Encceja. Todavia, em outros estudos que investigaram a influéncia da
escolaridade do pai no desempenho em Matematica em uma avaliagdo em larga escala do ensino
fundamental, essa variavel se mostrou importante aos resultados escolares do aluno
(ANDRADE; BRANDAO; MARTINS, 2017). Outro estudo mostra que um ano adicional de
escolaridade do pai aumenta em 0,78 ponto o desempenho em Matematica em duas avaliagdes
em larga escala do ensino fundamental, dado que impacta o desempenho, mas néo tanto quanto
o nivel de escolarizacdo da mae (MARTINS; TEIXEIRA, 2021).

Em estudo que aborda a influéncia do nivel de escolarizacdo dos pais na
escolaridade dos alunos participantes de determinada avaliagdo em larga escala, dentre os
alunos do nono ano que tinham mées com baixa escolaridade, somente 9% desses alunos
obtiveram desempenho adequado no teste Matematica (ANDRADE; BRANDAO; MARTINS,
2017). O que vai ao encontro dos resultados aqui obtidos que apresenta o nivel de escolarizacéo
da mae como variavel incluida no modelo por ser previsora da nota em Matematica.

De acordo com a literatura cientifica, em pesquisa com alunos do terceiro ano
ensino médio em uma avaliacdo estadual em larga escala, o nivel de proficiéncia em Matematica
€ maior para os alunos que tém mdes com maior nivel de escolaridade, ou seja, os resultados
escolares dos alunos em Matematica aumentaram na mesma medida em que 0s anos de estudo
das maes também se elevaram (BASSETTO, 2019). Outro estudo apresenta, dentre as
caracteristicas do individuo e da familia, o nivel de instru¢cdo da mée como previsor da
proficiéncia em Matematica em escolas publicas de determinado estado brasileiro (DE PAULA,
2021).

No trabalho de Bourdieu sobre o capital cultural, o repasse desse capital cultural é
resultante do nivel cultural global da familia e do éxito escolar. A acdo da familia sobre esse
éxito é unicamente cultural. O nivel de escolarizacdo da familia (principalmente dos pais) indica
o nivel do capital cultural de cada familia (CARMIGNOLLI et al., 2019). Nessa perspectiva, 0
conceito de capital humano para Coleman é mensurado acerca do nivel de instrucdo dos
individuos, assim, no que se refere as familias, principalmente aos pais, o nivel de instrucéo
destes apresenta potencial que oportuniza a cogni¢do do aluno a aprendizagem escolar
(BONAMINO et al., 2010).

Os resultados da presente pesquisa quanto ao nivel de escolaridade do pai e da mée
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como previsores do desempenho confirmam esses conceitos anteriormente retomados, contudo,
os resultados sobre o nivel de instru¢do da mée indicam esta varidvel como um melhor previsor
do desempenho em Matematica do que o nivel de instru¢do do pai, embora ambos tenham
apresentado correlacao.

Possivelmente, a escolaridade da mée tem mais influéncia no desempenho
educacional dos filhos em Matemética, por ser a md¢ quem mais acompanhada o
desenvolvimento estudantil destes. Se sdo as que mais acompanham, corrigem, orientam,
explicam e utilizam o seu saber no percurso do estudante, tais acdes diarias podem ter efeito
sobre 0 desempenho, mais do que a influéncia paternal. A pesquisa de Costa, Cia e Barham
(2007) mostra que o envolvimento da mée na relacdo com o filho tem mais influéncia no
desempenho educacional do que o envolvimento biparental, ou seja, dos pais na vida escolar da
prole.

Quanto as outras variaveis, a renda familiar mensal é variavel indicada nos
resultados desta pesquisa como forte previsora do desempenho na prova de Matematica do
Encceja. A medida em que a renda do participante aumentou, a nota nesse componente
apresentou 0 mesmo comportamento, ou seja, também foi elevada. Como a renda deve
possibilitar suprir as necessidades materiais (ou imateriais) do individuo, cabe refletir sobre o
perfil de renda das pessoas que participaram do Encceja dessa edicdo, pois a variavel Renda é
apontada na literatura cientifica como previsora do desempenho educacional na Educagédo
Basica.

O contexto pessoal e familiar do estudante sdo fatores, dentre outros tais como 0s
institucionais e o de formag&o de professores, que apresentam interferéncia no desempenho de
estudantes da Educagdo Basica e do Ensino superior, pois se 0 estudante faz parte de uma
familia favorecida economicamente, isso dara a ele acesso a bens materiais e imateriais que
viabilizam uma melhor instru¢cdo (ALMEIDA; LOPES, 2020).

Esses bens materiais podem ser acesso as instituicdes de melhor infraestrutura,
acesso a livros para estudo, acesso a ambientes que enriquecam a determinado arsenal cultural
(como teatro, cinema, museus); e 0S bens imateriais podem ser a sensagdo se seguranga
financeira e, portanto, ndo ser uma preocupacgéo que distraia o aluno dos estudos, dentre outros.

Em artigo, estudo sobre o Encceja e a EJA, com dados relevantes que corroboram
com esta Dissertacdo, inclui informacdes socioeconémicas dos participantes, se refere ao
exame nas edicoes de 2018 e 2019 e apresenta que a renda domiciliar era menor (em torno de
um salario minimo) para aqueles que solicitaram certificacdo do ensino fundamental, sendo

que em 2019 houve mais participantes (52,1%) com renda domiciliar até essa faixa de salario,
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assim, o perfil do participante do Encceja é caracterizado como de renda baixa (SANTOS;
SANTOS, 2021).

Tendo em vista o perfil do participante quanto a renda e que esta é baixa no caso
dos que realizaram o Encceja na edicao de 2019, os participantes que tiveram baixo desempenho
devido a variavel renda familiar mensal, possivelmente ndo tinham seguranca material que o0s
permitisse ter acesso a livros para estudo, acesso a cursos de aperfeicoamento, computadores,
e, possivelmente, ndo tiveram acesso a algum tipo de bolsa que os ajudasse a ter subsisténcia
enguanto estudam. Em contrapartida, os que obtiveram melhor desempenho e tinham condicdes
financeiras um pouco melhores, é presumivel que tivessem acesso aos recursos citados e isso
tenha levado a um melhor rendimento em Matematica.

O problema mostra-se mais amplo ao analisar que a variavel renda familiar mensal
se refere a renda do participante juntamente com a renda das pessoas que com ele moram, e ndo
somente a renda do participante (que na andlise de regressdo simples mostrou-se boa previsora,
mas nao na regressao multipla). Deste modo, ndo é somente a renda do participante que é capaz
de prever o desempenho em Matematica, mas também os recursos financeiros dos familiares.

Em outra pesquisa com estudantes jovens e adultos, os resultados mostraram
aspectos de uma relacdo entre as classes sociais e as desigualdades educacionais em casos onde
a origem familiar era pobre, e outras caracteristicas tais como dificuldade de acesso a escola,
necessidade de trabalhar desde cedo para a sobrevivéncia e condi¢des insuficientes para estudar
em casa (como falta de luz elétrica), estavam entre os pontos que levam a considerar que 0
rendimento educacional ndo pode estar relacionado simplesmente a aptiddo ou dom (REIS;
LOPES, 2019).

Nesse sentido, entende-se que se ha disparidades de renda, isso é seguido de
disparidades na educacdo, assim se observa, de modo geral, que os piores indices educacionais
sdo em lugares com maiores indices de pobreza (PEREIRA, 2017), como em estudos que
acentuam ser o status socioecondmico/ desigualdade de renda varidveis de influéncia
significativa no desempenho, como a classe social afeta o rendimento na Educagdo Basica
(CAPRARA, 2020), e que a renda afeta de modo positivo as notas dos alunos (ARAUJO et al.,
2020).

Por outro lado, se observou também a interferéncia das variaveis de género. O sexo
do participante é previsor do desempenho na prova de Matematica do Encceja. Por muito tempo
houve consenso de que o sexo masculino é propenso a obter melhores rendimentos nesse
componente curricular e que o sexo feminino estaria mais apto a desenvolver-se melhor nos

componentes relacionados as ciéncias humanas e linguagens. Esse pensamento perdurou
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durante muitos anos, desde a antiguidade, onde até os principais matematicos eram homens (ha
registro de poucas mulheres envolvidas na ciéncia).

Porém, devido ao espaco que mulher vem adquirindo na sociedade, ha destaque
para a presenca feminina em varios campos da ciéncia e ndo somente naquelas consideradas de
maior afinidade para as mulheres.

Embora muitos estudos ainda comprovem que 0s homens se sobressaem no
desempenho em Matematica, determinada pesquisa sobre o desempenho escolar e desempenho
motor, o estudo demonstrou que, quanto ao desempenho escolar, as meninas tiveram bons
resultados em todos os subtestes aplicados de leitura, escrita e Mateméatica (NOBRE;
BANDEIRA; VALENTINI, 2017). Em estudo a partir de uma avaliagdo em larga escala, que
avalia amostras de alunos da Educacéo Basica, 0 sexo e idade do participante estdo associadas
ao desempenho escolar em Portugués e Matematica (MARTINS; TEIXEIRA, 2021).

Os resultados deste trabalho mostraram que a idade do participante do Encceja, que
realizou a prova de Matemaética, é previsora do desempenho neste componente curricular. Ou
seja, a idade que o participante declarou apresenta influéncia e indica se a nota sera baixa ou
alta, por exemplo. O efeito da nota € inverso, assim, no caso desta pesquisa, a medida que a
idade do participante aumenta, sua nota tende a diminuir e o contrério também é verdade; a
medida que a idade declarada pelo participante é menor, sua nota aumenta.

Como jé& caracterizado, os participantes jovens e adultos apresentam idades diversas
e, neste estudo em questdo, o participante mais jovem tinha 15 anos, enquanto o participante
mais velho tinha 74 anos. A média de idade dos participantes foi de 19,26 anos e 0s participantes
de 17 anos foram os que mais procuraram a certificacdo para a prova de Matematica. Estes
tiveram frequéncia de 1018 participantes.

As pessoas com idade mais avangada podem ter mais dificuldade na realizagéo de
provas extensas. A falta de estudos na juventude também pode ser uma plausivel justificativa
as notas mais baixas para as pessoas com idade avancada, pois no geral, Sd0 pessoas que pouco
estudaram e tiveram que se dedicar ao trabalho desde cedo, deixando a escola de lado. 1sso pode
trazer mais dificuldade a posteriori, quando na participagdo de exames como esse.

Nota-se nos desses resultados descritos que houve uma participacdo macica de
pessoas jovens. Essa juvenilizacdo da participacdo é devido, segundo o estudo, a diminuigéo
da idade minima para ingresso na EJA no que se refere a cursos e a exames de selecdo, o que
possibilitou aos estudantes matriculados no ensino fundamental irem para essa modalidade
(PEREIRA; OLIVEIRA, 2018). O perfil dos participante no ano de 2018/2019 € predominante
jovem, dado que precisa ser melhor explorado (SANTOS; SANTOS, 2021)
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Um plausivel motivo de ocorréncia desses resultados pode ser devido a como a
Matematica foi trabalhada com essas pessoas que por terem a idade avangada, tiraram notas
menores em compara¢do com 0s quem tem menos idade. Como o0s participantes haviam
declarado estar frequentando a escola, entdo sao jovens e adultos com algum acompanhamento
escolar. Porém, para as pessoas idosas, esse acompanhamento pode requerer determinadas
atencoes.

O trabalho com a Matematica realizado para pessoas idosas deve estar em
consonancia com essa faixa etaria, por exemplo, a adogéo de recursos que possam auxiliar nesse
processo é uma alternativa valida, tais como letras ampliadas (por conta do problema de visdo
de alguns idosos); uma equipe capacitada que faca perguntas sobre o assunto matematico
trabalhado para que assim haja interacdo entre eles; a estimulacdo para trabalhos em grupo; o
uso de outros recursos como Tangram, Blocos légicos, Faixa de Moebius, Bingo matematico,
melhor gestéo do tempo, dentre outros (LIMA; PENTEADO; SILVA, 2019).

O trabalho com material sélido também ¢é sugestdo de atividade mais adequada a
realidade da educacdo de jovens e adultos em Matematica, pois a escolarizacdo, em sua
dinamicidade, passou por mudancas de acordo com o periodo historico, e ja ndo é a mesma que
esses estudantes conheciam antes de terem seus estudos interrompidos (SILVA,
MONT’ALVERNE, 2021). Dessa forma, com um processo de aprendizagem voltado as
necessidades dos estudantes, é possivel que o desempenho escolar melhore, de modo
consequente a metodologia utilizada.

Outra variavel que mostrou comportamento inverso a nota foi Quantidade de
pessoas que moram na mesma casa, pois quanto mais pessoas morarem na casa com 0
participante, menor € a sua nota. Isso possivelmente ocorre porque a quantidade de pessoas
pode influenciar a concentracdo para 0os estudos. Se ha muitas pessoas no convivio do
participante, é possivel que este ndo tenha um local adequado para estudar e isso ocasione
déficits na sua aprendizagem que levem a um mau desempenho nas avaliagdes.

Além disso, se o participante morar com muitas pessoas porque ha muitos
dependentes/filhos seus, isso implica que é necessario buscar o sustento para a casa e/ou cuidar
da casa provendo alimento, organizacdo, afazeres domésticos, etc. e acaba ndo tendo tempo
suficiente voltado aos estudos. Por outro lado, muitas pessoas morando na mesma casa podem
indicar um baixo poder aquisitivo dos participantes que, assim, tém de viver com outros
parentes por ndo terem condi¢des de morar sozinhos.

Em estudo a partir das informacdes de rendimento escolar de diferentes geragdes

da segunda metade do século XX, mostrou que 0s jovens investigados da populacédo dos mais
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velhos que tinham mais irmé&os, tiveram influéncia dessa maior quantidade de irmé&os em seus
rendimentos educacionais, em contrapartida, as familias menores da populacdo de mais jovens
contribuiram ao aumento do numero de anos de escolarizacdo na década de 1990
(MARTELETO, 2002).

Nesta pesquisa, os resultados mostraram que a nota de Redacdo é previsora do
desempenho em Matemaética. Quanto maior a nota de Redagdo, maior a nota de Matematica.

As competéncias avaliadas para compor a Nota de Redacdo requeriam que 0S
participantes demonstrassem dominio da escrita formal da Lingua Portuguesa;
compreendessem a proposta da Redacdo e aplicassem conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o texto, nos limites de um texto em prosa; selecionassem,
relacionassem, organizassem e interpretassem informacdes, fatos e opinides e argumentos; e
demonstrassem conhecimento dos mecanismos linguisticos para argumentar.

Em outro estudo sobre os resultados nas provas do Encceja na aplicacdo para as
Pessoas Privados de Liberdade (PPL) da edicdo de 2017 em determinado estado brasileiro, 0s
resultados em Matematica, Redacéo e linguagens, no ensino fundamental, foram considerados
insuficientes, também foi verificado que as dificuldades em leitura e interpretacdo sao
estendidas as dificuldades em escrita (MARTINS; SA, 2018).

Em pesquisa com alunos do 4° ano do ensino fundamental sobre a importancia da
Lingua portuguesa para a aprendizagem de Matematica, mostrou que os alunos que
apresentaram maior quantidade de competéncias em Lingua Portuguesa, tais como leitura,
intepretacdo e compreensdo satisfatorias das questdes propostas, conseguiram resolver mais
facilmente as atividades de Matemética (COSTA, 2007).

O trabalho com leitura e interpretacdo ndo € responsabilidade apenas do
componente de Lingua portuguesa. Outras disciplinas, como Histdria, Geografia, Matematica,
Quimica, dentre outras, se utilizardo de competéncias relacionadas a leitura interpretacéo e,
portanto, também precisam trabalha-las. Isso se aplica também a resolucdo de problemas
matematicos, que estdo inseridos no desenvolvimento educacional (SOLIGO, 2010 apud
MARTINS; SA, 2018).

Se, nos componentes curriculares, for devidamente trabalhado os conhecimentos
relativos a lingua materna, é possivel que os resultados tanto nesses componentes como na area
de linguagens e Redacéo, possam melhorar. A pratica interdisciplinar na educacao de jovens e
adultos ja é discutida, seja na percepgdo dos professores, revelando ser uma préatica possivel
(ROCHA; VIEIRA, 2020), inclusive, ha estudo que apresenta a interdisciplinaridade entre

Matematica e leitura/literatura, que corrobora a interpretacdo de texto e a resolucdo de
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problemas na EJA (SANTOS; LEITE, 2018).

Em estudo sobre a utilizacdo de Redacdo Matematica em textos de resolugdo de
problemas em turma na Educacdo Basica, verificou-se que a leitura ndo é tdo explorada nas
aulas de Matematica e que os conceitos e simbolos inerentes a Matematica associados a Lingua
portuguesa e trabalhados na resolugdo de problemas se torna pratica imprescindivel a
significacdo dos contetdos estudados em Matemaética (SOUZA, 2018).

O trabalho de forma interdisciplinar viabiliza a ligacédo entre o real e o imaginario,
entre 0 que é concreto e 0 que € abstrato, assim, a utilizacdo de histérias/narracdo é importante
meio que pode levar & reflexdo no estudo da Matematica e, consequentemente, a construcéo do
conhecimento, além de enriquecer o imaginario (PEREIRA; RODRIGUES, 2017). O trabalho
com livros paradidaticos e com resolucdo de problemas também pode colaborar com o
desempenho em Matematica.

A interrelacdo entre a Matematica e a Lingua materna (e seus aspectos), podem
contribuir, mutuamente, para a aprendizagem. Os estudos citados mostram o quanto esses dois
componentes podem estar relacionados. Dentre as principais contribuicdes da Lingua a

Matematica, esta a interpretacdo, inclusive citada em outros estudos.
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11 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar se 0 desempenho na prova de Matematica
do Encceja da edicdo de 2019 poderia ser previsto pelos fatores socioeconémicos do
participante e pela nota de Redagdo que compbe 0 mesmo exame. Esta foi uma pesquisa de
abordagem quantidade que se utilizou se analise estatistica para a caracterizacdo das amostras
e de Analises de Regressao para verificar as previsoes, tendo sido realizada com participantes
que realizaram a prova de Matematica do Ensino Fundamental.

Estas consideracdes tém em sua composi¢do a sintese do que foi idealizado,
refletido, elaborado, teorizado, verificado e analisado a partir dos microdados do Encceja 2019
e das teorias que serviram de base para fundamentar o trabalho a partir de Bourdieu e Machado.
Ha contribuicdes a partir desses resultados, mas também ha limitacbes que podem ser
justificativas para a realizacéo de outros trabalhos.

O Encceja é um exame criado em 2002, mas suas finalidades ndo sdo tdo discutidas.
O objetivo desse exame de emitir certificacdo € o mais difundido pela midia. Porém, pode ser
mais do que isso, pois as provas (divididas por componentes e areas dos conhecimentos) podem
ser instrumentos de verificacdo do desempenho dos estudantes e também dos que néo
frequentam a escola, mas que desejam obter certificado da etapa.

Considerando os objetivos estabelecidos no trabalho inicialmente, as analises
mostraram que o desempenho em Matematica dos jovens e adultos que realizaram a prova
estavam em torno da média considerando a escala de 0 a 100. Ndo s6 a média geral dos
participantes apresentou esse comportamento, mas a média em Matematica de acordo com as
variaveis socioeconémicas também apresentou resultados medianos em Matematica (resultados
de acordo com a idade dos participantes, sexo, regido brasileira, quantidade de pessoas que
moram na mesma casa, nivel de escolarizagdo do pai, nivel de escolarizacdo da mae, renda
individual, renda familiar mensal). A média de idade dos participantes também indicou
participacao de predominancia jovem.

As analises descritivas que utilizaram média e desvio-padrdo, indicaram que 0s
resultados em Matematica, no geral, cumprem o esperado para obter a certificagdo, mas que por
ndo serem médias tdo elevadas, podem revelar que a aprendizagem Matematica ainda pode
melhorar e obter indices mais altos do que os resultados apresentados. O perfil de participantes
que, no geral, foi mais jovem nessa edi¢do, pode indicar que ha jovens fora do ensino regular,
0 que seria mais esperado dos adultos.

Ap0s essa caracterizacdo por meio de médias e desvio-padréo, houve a realizacédo
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da regressdo linear simples e as variaveis socioeconémicas (que emergiram da revisdo
integrativa). Foi verificado que as variaveis que se mostraram preditoras de modo
estatisticamente significativo do desempenho em Matematica no Encceja, foram: idade,
quantidade de pessoas que moram na mesma casa, sexo, nivel de escolarizacao do pai, nivel de
escolarizacdo da mée, renda familiar mensal e regiéo brasileira.

Depois dos resultados da Regressao Linear Simples, testados os pressupostos da
Regressdo Linear Multipla (Normalidade dos dados, Linearidade, Independéncia dos erros,
Pontos influenciantes e Homocedastividade), foi realizada a Regressdo Linear Multipla com as
variaveis anteriormente apresentadas. A entrada dos dados foi com o método Stepwise. A partir
da andlise com esse tipo de entrada Stepwise, a varidvel nivel de escolarizacdo do pai foi
excluida do modelo por ndo ser preditiva do desempenho em Matematica nesse modelo.

A renda familiar mensal € variavel preditora do rendimento em Matematica. Dado
que converge com a teoria de Bourdieu sobre a influéncia do capital econdmico e cultural sobre
a proficiéncia escolar. Para esse caso, poderiam ser pensadas bolsas de estudo também para
esses estudantes pelo poder publico, ou mesmo, ofertadas condi¢des de profissionalizacdo a
EJA que possibilitassem um aumento da renda e diminuicdo das desigualdades.

Ainda quanto a variaveis familiares, o nivel de escolarizacdo da mae é bom previsor
do desempenho em Matemaética, sendo provavel que isso ocorra porque é a que costuma
acompanhar mais o desenvolvimento dos filhos e os educa. Embora nos Gltimos anos esse
quadro de educacdo maternal venha passando por mudancas devido a inser¢do da mulher no
mercado de trabalho e em decorréncia disso os filhos irem mais cedo para a escola, ou serem
cuidados por terceiros, esta pesquisa trata de participantes que, por terem mais idade (M =19
anos), ainda podem ter tido um contato mais proximo e frequente das maes e tenham recebido
direta influéncia dos conhecimentos, habitos e valores que detinham.

Foi possivel observar que a idade e quantidade de pessoas que moram na mesma
casa sdo variaveis preditoras do rendimento educacional em Matematica. isso leva a refletir
sobre como é trabalhada a Matematica para a variedade de idades que compde a educacéao de
jovens e adultos, assim como induz a pensar sobre as pessoas idosas que interromperam 0s
estudos a mais tempo e tém dificuldade de retorno a escolarizacdo, e/ou mesmo como 0s
participantes mais jovens podem ter mais facilidade em aprender as disciplinas.

O sexo do participante também prevé o rendimento, o que levou a uma discussao
sobre 0s géneros, as mudancas nas Ultimas décadas que ampliaram a participacdo das mulheres
na ciéncia, e a apresentagdo de outras pesquisas que mostraram que as mulheres também tém

bom rendimento em Matematica.
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Finalizada a andlise das variaveis socioeconémicas e do desempenho em
Matematica, foi verificado que a nota de Redacdo é previsora da nota de Matematica, o que
concorda com a teoria de interrelacdo entre essas areas, pois as competéncias linguisticas que
compdem a Redacdo, sdo, assim, importantes a nota de Matematica. O dominio da Lingua
materna, bem como a interpretacdo e a mobilizacdo de saberes para a argumentacéo, pode
prever o desempenho em Matematica. Logo, foram discutidos estudos que falam a importancia
da interdisciplinaridade entre esses componentes para o0 melhor desenvolvimento e
aproveitamento de ambos.

A partir dos resultados encontrados, chega-se a algumas conclusdes: determinadas
variaveis socioeconémicas (idade, quantidade de pessoas que moram na mesma casa, Sexo,
nivel de escolarizacdo da mée e renda familiar mensal) sdo boas previsoras da nota de
Matematica quando analisados os resultados dos jovens e adultos. O que pode ser feito de posse
dessas informagdes? Algumas sugestdes podem ser feitas.

Sugere-se que seriam necessarias mudancgas na escola, como as metodologias
adotadas para o trabalho com jovens e adultos que se adequassem a faixa etaria, ou seja, uma
sugestdo que se relaciona ao curriculo; a criacdo e/ou fortalecimento de bolsas de estudo aliados
a profissionalizacdo para a EJA, com oferecimento de formacéo aos estudantes que os ajudasse
a encontrar um trabalho que elevasse a renda, mas antes disso 0s possibilitasse estudar e terem
algum apoio financeiro; a criacdo de politicas educacionais que possam minimizar as diferencas
no desempenho quanto ao género; incentivo e valorizacdo da mulher aos estudos.

Quanto a influéncia de competéncias da Lingua materna no desempenho em
Matematica, a interdisciplinaridade desses dois componentes poderia ser mais explorada pelos
docentes no processo de ensino e aprendizagem com a EJA, assim como o trabalho com a leitura
paradidatica e com a resolugdo de problemas (que envolve resolver questdes matematicas a
partir ndo sé do conhecimento da Matematica em si, mas também com competéncias da Lingua,
como interpretacdo), todavia, tais sugestdes também deveriam contar com o apoio do poder
publico por meio da disponibilizacido de formacgbes, recursos didaticos e
manutencgdo/acompanhamento dos programas criados para essa modalidade.

Se os participantes, alunos ou ndo, aprendem ou aprenderam Matematica e se isso
é passivel de verificar nos resultados do Encceja, tal verificacdo deveria servir para algo mais
do que emitir a certificacdo do Ensino fundamental ou Ensino médio para quem atingiu a
proficiéncia estipulada, que embora muito importante, ndo é o fim dltimo do exame; poderia
servir a reflexdo sobre como as politicas publicas para a EJA estdo sendo desenvolvidas; qual

manutencdo/acompanhamento séo realizadas nessas politicas.
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O papel do Encceja precisa ser melhor discutido em seus objetivos e finalidades,
principalmente no que se refere a certificagdo e como esta pode impactar ou nd&o no melhor
rendimento do estudante/participante; a media de idade revela uma participacdo macica de
jovens, o que merece ser mais investigado, para responder o porqué essas pessoas jovens nao
concluiram o ensino regular; os resultados em Matematica sdo medianos, entdo, pesquisas que
investiguem a razdo disso, podem ajudar a entender o porqué desses resultados que néo
ultrapassam a expectativa da nota estabelecida para a aprovacdo. Ademais, poder ser realizados
estudos que possam investigar o desempenho de jovens e adultos em outras areas do
conhecimento e com outras varidveis relativas propriamente as instituicdes de ensino que

atendam a EJA.
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