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RESUMO
O ensino de biologia e ciéncias nas escolas se apresenta muitas vezes de forma
extremamente tedrica e expositiva com enfoque apenas nos conceitos cientificos.
Observando as aulas de botanica vemos que isso continua a ser repetido, gerando uma
apatia em professores e alunos que acaba se tornando constante no cotidiano escolar. Em
diversos trabalhos € analisado que essa falta de diversificagdo das aulas acaba se dando
pela inseguranga dos professores quanto aos préprios conhecimentos sobre o assunto que
acaba se refletindo na forma de ministrar suas aulas, mesmo sendo um conteido que esta
presente em diversos locais da escola e no nosso dia-a-dia. Dessa forma, foi proposto a
realizacdo do presente trabalho para pensar o ensino e aprendizagem de botanica, através
do olhar do aluno, pode-se compreender também como o ambiente escolar e as
metodologias possam influenciar o aprendizado dessa drea do conhecimento. Para isso
foi aplicado um questiondrio com questdes objetivas e abertas com alunos do 3° ano do
ensino médio de duas escolas localizadas em Fortaleza - CE, estes questionarios foram
posteriormente analisados e interpretados. Nos resultados podemos observar como as
plantas estdo presentes na escola, quais as importancias no cotidiano, como sdo as aulas,
como os alunos gostariam que fossem, quais assuntos preferem, quais materiais
costumam utilizar para estudo. Alguns alunos nem lembram quando foi a dltima vez que
tiveram alguma aula sobre plantas, outros ja se mostraram apdticos e sem vontade de
participar da pesquisa por ndo saberem do conteudo e com receio de “responder errado”.
Apesar das escolas apresentarem ambientes para maior diversificagdo das aulas como
jardins, hortas e laboratdrios, eles ndo sao utilizados. Assim podemos ver que o ensino de
botanica como ocorre, segundo os alunos, ndo tem sido proveitoso pois acaba os deixando
inseguros até quanto aos conhecimentos que ja possuem. Escutar os alunos e procurar
novos materiais de apoio seriam formas de modificar as aulas para se obter um melhor

aproveitamento tanto do aluno quanto do professor.

Palavras-chave: Ambiente escolar. Educacado bésica. Percep¢des dos alunos.



ABSTRACT
The teaching of biology and science in schools is often approached in an extremely
theoretical and expositive way, focusing only on scientific concepts. In several studies it
is proposed that this lack of diversification in classes its due to teacher’s insecurity
regarding their own knowledge about the subject, which ends up being reflected in the
form of teaching of their classes, even though it is a content that is present in several
places of the school and in our day-to-day life. We observed that this kind of behavior
still persists on botanical classes, generating apathy with this discipline in teachers and
students, which ends up becoming constant from school routine through day life. Thus,
we proposed in the present work to re-think the teaching and learning of botany through
the student's eye. Through this approach one can also understand how the school
environment and methodologies can influence the learning of this area of knowledge. For
this purpose, a questionnaire with objective and open questions was applied to students
from the 3rd year of high school in two schools located in Fortaleza - CE, these
questionnaires were later analyzed and interpreted. In the results we can observe how the
plants are present in the school, what are the importance in the daily life, how the classes
are, how students would like them to be, what subjects they prefer, what materials they
usually use for study. Some students do not remember when it was the last time they had
a lesson on plants, others were already apathetic and unwilling to participate in the
research because they did not know the content and were afraid to "give a wrong answer".
Although the schools have environments for greater diversification of classes as gardens,
vegetable gardens and laboratories, they are not used. Thus, we can see that the teaching
of botany as it occurs, according to the students, has not been useful because it ends up
leaving them insecure as far as the knowledge they already have. Listening to the students
and looking for new support materials would be ways of modifying the classes to get a

better use of both the student and the teacher.

Keywords: School environment. Basic education. Student perceptions.
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1. INTRODUCAO

O ensino de ciéncias e biologia muitas vezes torna-se mondtono e
desinteressante aos olhos dos alunos por se caracterizar como uma disciplina
extremamente conceitual e muitas vezes abstrata.

Freire (2016, p. 47) observa que, como professor:

Nao posso apenas falar bonito sobre as razdes ontoldgicas, epistemoldgicas e
politicas da teoria. O meu discurso sobre a teoria deve ser o exemplo concreto,
pratico, da teoria. Sua encarnacdo. Ao falar da constru¢do do conhecimento,
criticando a sua extensdo, ja devo estar envolvido nela, e nela, a construgéo,
estar envolvendo os alunos.

Ou seja, o discurso sobre o assunto discutido deve ser o exemplo concreto,
pratico, da teoria. Ao se discutir o assunto, o professor deve estar envolvido nele, e ele
envolvendo os alunos.

Atualmente, com o avan¢o das tecnologias e do aumento de fontes para
consulta tem sido cada vez mais desafiador para o professor conseguir cativar o aluno e
manté-lo atento em suas aulas. As geracdes de professores e alunos com o tempo foram
se modificando, os alunos sdo seres modernos e esperam mais que aulas iguais a que seus
pais tinham a vinte anos (ARAUJO, 2011). No entanto, cada tema visto em aula, e quando

transmitido apenas de forma tedrica e expositiva, o aluno pode facilmente 1é-lo apds

poucos segundos de busca na internet.

“Assim, o estudo das Ciéncias Naturais de forma exclusivamente livresca, sem
interagdo direta com os fendmenos naturais ou tecnoldgicos, deixa enorme
lacuna na formag¢ao dos estudantes. Sonega as diferentes interacdes que podem
ter com seu mundo, sob orientacao do professor. ” (BRASIL, 1998, p. 27)

Gil-Pérez e Carvalho (2001) em seu livro sobre A formacgdo de professores
de Ciéncias comenta que “se existe um ponto em que ha um consenso absolutamente geral
entre os professores — quando se propde a questdo do que nds, professores de ci€ncias
devemos “saber” e “saber fazer” — é, sem divida, a importancia concedida a um bom
conhecimento da matéria a ser ensinada”. Pode parecer 6bvio ao analisar a formacao dos
professores nas ultimas décadas e vermos que, por vezes, o foco maior € nos contetidos
cientificos. No entanto, ao analisar diversos trabalhos existentes € visto que na realidade
h4 uma caréncia de conhecimentos da matéria e isso acaba transformando o professor em
um transmissor mecanico dos conteddos do livro texto (GIL—PEREZ e CARVALHO,

2001) por nao possuir seguranca na abordagem dos assuntos.



A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBE) pede a ado¢do de
metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a iniciativa dos estudantes
(BRASIL, 1996). O livro didético deve ser um norteador para o professor e que a partir
disso, sejam criadas metodologias que cativem os alunos. Esses livros, que deviam ser
guias em sala, apresentam contetidos gerais, com o intuito de serem aceitos em todo o
Brasil. A partir do momento que se foca sé nele, perde o conhecimento regional que
naquele momento de aprendizagem € o mais importante, cabe ao professor buscar meios
mais didéticos de inserir o contetdo no cotidiano do aluno.

Ao observar as aulas durante os estdgios curriculares obrigatdrios tanto no
ensino fundamental quanto médio, foi rapidamente notado o pouco enfoque em contetidos
como a Boténica. Para Aradjo (2011) os professores costumam fugir dessas aulas por
medo e inseguranga em falar do assunto. Ainda que a botanica seja importante e esteja
presente como matéria prima em varios produtos no cotidiano humano como por
exemplo, na constru¢do de modveis e imodveis, na alimentacdo, nos medicamentos
utilizados e em combustiveis como o biodiesel, infelizmente, no ambiente escolar ainda
ndo € vista em sala como um assunto que tenha certa utilidade no cotidiano ao tratar
somente de suas caracteristicas morfoldgicas e evolutivas.

Nas escolas o conteudo de botanica se apresenta repetitivo e fora da realidade
dos alunos, durante a apresentacido do conteudo € notavel o desestimulo e a desmotivacdo
dos professores e alunos, incluindo a forma como o assunto € visto sem a observagao ou
interacdo direta com as plantas (ARRUDA E LABURU, 1996; MINHOTO, 2003).

Analisando isso, ao se pensar o ensino e aprendizagem de boténica, através
do olhar do aluno, pode-se compreender também como o ambiente escolar e as
metodologias possam influenciar o aprendizado dessa drea do conhecimento. A hipdtese
existente € que escolas com maior nimero de espacos de apoio ao professor auxilie na
diversificacio de metodologias, resultando assim em uma aprendizagem mais

interessante e facilitada para o aluno.
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2. OBJETIVOS
2.1. Objetivo Geral

Compreender, através da visao do aluno, como o ambiente escolar e as
metodologias utilizadas nas aulas refletem no ensino de boténica.
2.1. Objetivos Especificos

Observar como esté sendo transmitido os contetidos de botanica em algumas
escolas publicas de Fortaleza-CE.

Verificar se ha a utilizacao do espago escolar nas aulas de botanica.

3. DESENVOLVIMENTO

3.1. A botanica num contexto historico

A invasdo da terra pelas plantas alterou a face dos continentes. Ao olhar da
janela de um avido para as grandes extensdes dos desertos ou para uma de suas
cadeias montanhosas, seria possivel imaginar como o mundo era antes do
aparecimento das plantas. No entanto, mesmo nestas regides, aquele que viajar
por terra encontrard uma enorme variedade de plantas distribuidas nestas
vastas extensdes de rochas e areia. Naquelas regides do mundo onde o clima é
mais temperado e as chuvas sdo mais frequentes, as comunidades vegetais
dominam a terra e determinam suas caracteristicas. (RAVEN, 1996, p. 6).

Ao migrarem da dgua para a terra, as plantas contribuiram para a mudanga da
atmosfera terrestre. Além disso as pressdes evolutivas que estas acabaram sofrendo
contribuiram para a mudanga em si préprias, desenvolvendo caracteristicas que
auxiliaram na sua permanéncia. Quando observadas as relagdes entre o homem e as
plantas vemos registros desde sua pré-historia quando as comunidades viventes na época
se utilizavam de extratos vegetais para realizar registros nas cavernas ou, também, como
formas de defesa.

Estudos mostram que a relacdo do homem com os animais e as plantas era
alimenticia, ou seja, as utilizavam como forma de sobrevivéncia; mais tarde foram usadas
na confeccdo de utensilios ou materiais; posteriormente, na forma de registros de
informagdes sinalizando em rochas e, somente depois, o uso na agricultura (GULLICH,
2003).

Na medicina, as plantas também vém sendo utilizadas pela humanidade desde
a antiguidade. Assim, podemos observar que até hoje o homem depende destas enquanto
medicamentos, remetendo pesquisa as civilizacdes antigas para investigar, por exemplo,

os saberes etnobotanicos, presentes nas diversas populacdes do mundo inteiro

(GULLICH, 2003). Ainda existe uma forte ligacdo entre ambos. Com a modernidade,
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obtivemos uma variedade de outras utilizagdes como constru¢do de casas, moveis,
artesanato, entre outros.

Até o inicio do século XX, a botanica era reconhecida como Scientia amabilis
(SALATINO e BUCKERIDGE, 2016). O criador do termo Carlos Lineu (século XVIII)

a denominava assim por ser uma ciéncia amada por seus estudiosos.

Tanto Pedro I quanto seu filho, Pedro II (imperadores do Brasil), interessavam-
se por plantas. Tornaram-se mecenas do monumental trabalho de naturalistas
europeus, como Carl Friedrich Philipp von Martius, cujas expedigcdes e
pesquisas renderam, entre outras notaveis contribuicoes cientificas e artisticas,
uma das obras botanicas mais importantes do mundo, a Flora Brasiliensis
(Salatino e Buckeridge, 2016, p. 177).

Na época do Brasil imperial, demonstrar ter conhecimentos em botanica era
visto como uma pessoa elegante e que possuia bom gosto. Contrastando com a realidade
que observamos atualmente ao se comentar sobre o assunto, muitas vezes € tratado como
assunto de pouca importancia no cotidiano das escolas, tanto por professores quanto pelos
alunos, ao invés de amada como anos antes.

O interesse quanto a estratégias para o ensino de botdnica iniciou-se apenas
em 1982, juntamente com a criagdo de uma sessao de ensino dentro da Sociedade
Botanica do Brasil (SBB). O ensino, como preocupagao da SBB, aparece ainda na forma
de tema de Workshops, apenas em 1995, 1997 e 1998; nas Mesas-redonda € o mais
contemplado até 1999; nos simpdsios, nao estd presente até 2001; nos encontros e
reunides satélites, nos anos de 1996, 1998 e 1999, e, como tdpico de excursio cientifica,
nao ocorre até 2001 (GULLICH, 2003).

Atualmente, no Brasil, ocorrem varios eventos envolvendo a tematica. Além
do CnBot (Congresso Nacional de Botanica) e do ENEBIO (Encontro Nacional de Ensino
de Biologia) onde ha espaco para divulgacdo de pesquisas envolvendo o ensino em
botinica, também ha diversos simpdsios e encontros de cardter regionais no qual € aberta

a discussao e divulgacao acerca da tematica.
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3.2. O Ensino de Botanica no Brasil

“Enquanto professores inseguros ddo suas aulas expositivas repletas de
palavras e definicdes a serem decoradas, alunos as assistem cada vez mais
desinteressados e distantes. ” (ARAUJO, 2011)

Professores que ndo buscam estar renovando e refletindo sobre suas aulas e
que passam a impressao de estar presos aos livros didaticos, acabam demonstrando assim
que na drea das Ciéncias Naturais o que € dominante na formacao dos professores sdo os
conhecimentos especificos e as metodologias cientificas inerentes a esses € quando sio
definidos objetivos apenas para a aprendizagem de conhecimentos especificos, o
professor dificulta a aprendizagem para a autonomia, ou seja, inviabiliza o “aprender a
pensar” (SILVA; CAVALLET; ALQUINI., 2006). Deixando assim, alunos apaticos com
pouco pensamento critico e desconhecendo o ambiente que o rodeia.

Nesse caso, podemos refletir se hd a “cegueira botanica” por parte dos
professores que ndo utilizam plantas que estdo na drea da escola para assim diversificar
suas aulas. Diversos autores como Wandersee (2001), Aratdjo (2011) e Arrais, Sousa e
Marsua (2014) concordam com essa teoria que consiste na falta de habilidade em perceber
a importancia da botanica para além de alegorias e decoracdes de ambientes. Ocorre
quando ndo se percebe a importincia das plantas para o meio ambiente e os seres viventes
nele.

Em Macei6, além das ja citadas, outra causa destacada foi a falta de estimulo
durante a graduagdo dos professores entrevistados, foi relatado que ndo tiveram uma boa
experiéncia com a Botanica durante a formacdo, e isto certamente pode ter contribuido
para se ter o atual quadro de rejeicdo da disciplina (SILVA; SAMPAIO; NUNES, 2014).
Figueiredo (2009) em sua pesquisa, trata do ensino de Botanica em todos os niveis de
ensino em Minas Gerais, em que um dos seus entrevistados comenta: “Aprende-se mal e
ensina-se mal”’. Expondo assim o ciclo vicioso no qual a disciplina se encontra.

Silva (2015) nos apresenta o ponto de vista de alunos da Paraiba quanto aos
contetidos botanicos. E informado que os alunos gostam do contetido, porém afirmam ter
dificuldades em assimilar o assunto. E os motivos disso sdo os mais variados, desde a
falta de recursos disponiveis na escola até a metodologia utilizada pelos professores.
Corroborando com os autores anteriores, apresentando um equilibrio entre o ponto de
vista dos professores e dos alunos. Apesar disso, mesmo gostando da disciplina ainda sio

notados erros em conceitos que sao basicos.
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Batista e Araudjo (2014) afirmaram que os alunos possuem varios subsuncores
sobre a botinica, também conhecidos por ideia-ancora, quanto aos conteddos, que &
quando se fixa um novo conhecimento utilizando-se de um conhecimento ja existente.
Porém ha uma limitagdo quantos aos conceitos na medida em que alguns dos alunos da
sua pesquisa ndo conseguiam se expressar de forma clara.

Isso nos recorda da aprendizagem significativa muito discutida entre os
educadores. Os critérios para que essa aprendizagem ocorra sdo basicamente dois: 1)
material de aprendizagem potencialmente significativo e 2) o aprendiz ter disposi¢do para
aprender. O aprendiz precisard mostrar que possui conhecimentos prévios que sejam
relevantes e que possam ser relacionados aos materiais expostos, o significado estd mais
relacionado as pessoas que aos materiais (RIVAS, 2012).

No entanto, ndo quer dizer que o individuo nunca esquecerd determinado
contetido. O que pode ocorrer € uma perda da diferenciacdo de significados, ndo uma
perda de significados, que ndo sera um esquecimento total. Se houver esquecimento total
entdo a aprendizagem foi mecadnica e ndo significativa (MOREIRA, 2010). A
aprendizagem mecanica € a mais comum no cotidiano escolar, onde apenas hi a
assimilacdo de conceitos fixos, muitas vezes sdo os que estdo presentes nos livros

didaticos, e que apos a avaliagdo logo € esquecido (RIVAS, 2012).

Mesmo com uma fundamentacdo pedagdgica critica, é possivel, que alguns
professores considerem muito mais pratico e cdmodo conduzir o aprendizado
dos contetidos de Boténica “pensando” apenas em quais diferentes recursos
didaticos utilizar dentro de uma légica formal, do que refletir criticamente
sobre o cardter inerentemente relacional do contetdo, ou seja, na perspectiva
do contexto social, econdmico, histdrico, cultural, ambiental. (SILVA;
CAVALLET; ALQUINI, 2006, p. 72).

Segundo Arrais, Sousa e Marsua (2014) um dos pensamentos que tem
desfavorecido o estudo dos vegetais € que o mundo animal ganha vantagem diante do
processo de ensino e de aprendizagem por apresentar dinamismo e movimentacdo
aparente. Além, da relacdo de trabalho e companheirismo que se estabeleceu entre
humanos e algumas espécies animais domesticadas. A diferenca entre os dois ensinos é
que quando os animais sao trabalhados em sala, eles sdo mais facilmente lembrados como
os animais pet, para industria alimenticia, o apelo que hd para animais que sdo simbolos
de preservacdo, enquanto que na botanica a abordagem € mais conceitual, lembrando da

sua interagdo com os demais apenas ao lembrar das teias tréficas.
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Os autores Figueiredo, Coutinho e Amaral (2012) concordam que deva ser
utilizada uma abordagem voltada para a utilizagdo da CTS (Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade) como metodologia facilitadora do ensino. A CTS estd presente nas propostas
curriculares dos PCNEM (Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio) para
o ensino de Biologia (BRASIL,1999), que consiste na compreensdo do conhecimento
cientifico e tecnoldgico como resultados de constru¢des humanas, inseridos em um
processo histérico e social. (FIGUEIREDO; COUTINHO; AMARAL, 2012).

Essa proposta pedagdgica, a utilizacdo do CTS, tem orientado muitas
atividades de ensino-aprendizagem em ciéncias, em espacos ndo formais como, parques,
jardins, hortos-florestais, matas e mesmo reservas ecoldgicas. Deixando assim o
aprendizado da Botinica um pouco mais motivador agregando tematicas ambientais e
ecoldgicas a discussdo durante o ensino. No Piaui, as dificuldades apontadas pelos
professores incluem falta de materiais no laboratério, auséncia de jardim didatico e
quando hd material multimidia disponivel o mesmo nao corresponde a flora da regido
(ARRAIS; SOUSA; MARSUA, 2014).

Contudo, outros materiais podem ser utilizados para maior diversificacao das
aulas de botanica, ao observar o espaco da escola e reparar se hd ao menos uma arvore no
patio ou grama nos canteiros da calcada da escola e levar os alunos e reparar nas pequenas
coisas que hd no préprio cotidiano dele ja ajudaria a ampliar o seu mundo, Chaves (2013)
diz que “enquanto almejamos laboratorios escolares equipados com potentes artefatos de

visibilidade a vida acontece na escola diante de nossos olhos sem que a enxerguemos”.
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4. METODOLOGIA

Esta pesquisa foi realizada em duas escolas publicas em Fortaleza — CE. A
atual pesquisa € em um estudo de caso multiplos com a presenca de dados qualitativos e
quantitativos na qual foi elaborado e aplicado um questiondrio, bastante utilizado em
pesquisas em sala de aula (RIVAS, 2012), com perguntas abertas e fechadas, de facil
compreensdo e resposta com a intencao fazer com que os alunos se sentissem confortiveis

ao responder, direcionadas aos alunos do 3° ano do Ensino Médio.

4.1. As escolas envolvidas

Os alunos participantes foram de duas escolas de ensino basico da rede
publica. O Colégio da Policia Militar, local onde realizei trés dos meus quatro estagios
curriculares obrigatérios do Curso de Ciéncias Bioldgicas e atende do ensino infantil ao
médio. A outra escola foi o Liceu do Conjunto Ceard, que atende apenas ao ensino médio
e onde exerco atividades como bolsista do PIBID Biologia. Escolhi o Liceu do Conjunto
Cearad por saber das diferentes atividades que sao exercidas constantemente no ambiente
escolar e o Colégio da Policia Militar por ser conhecido pelos seus bons resultados em

avaliacdes como o ENEM.

4.2. Os alunos

Participaram apenas alunos do dltimo ano do ensino médio. O 3° ano foi
escolhido por ser o dltimo ano do ensino bésico, sendo assim ji vivenciaram as mais
diversas metodologias utilizadas desde o fundamental, assim como tiveram contato com

maior diversidade de conteudos da disciplina Biologia.

4.3. Procedimento utilizado

Antes de aplicar o questiondrio (Apéndice A) foi apresentado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice B), documento que manifesta a
total concordancia em participar voluntariamente da pesquisa e que assegura quanto ao
total sigilo e anonimato do participante. Apds a explicagdo sobre a natureza desta
pesquisa, foi entregue aos alunos o questiondrio para que respondessem e feita a leitura
com eles para que as dividas que surgissem fossem sanadas.

As questdes presentes no questiondrio foram feitas com o intuito de ndo serem

cansativas para chamar a aten¢do do aluno e estimular sua participacdo. O formulario
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entregue contava com nove perguntas abertas e fechadas para que o participante tivesse
mais liberdade em suas respostas e que nao se limitasse apenas a respostas previamente
formuladas. Em seguida foi debatido com os alunos como tinham sido as aulas sobre os
conteidos de Botanica durante a formacdo deles. O questiondrio foi utilizado como
roteiro para nortear a discussdo. A andlise dos resultados foi feita a partir das respostas
dos alunos respondentes do questiondrio. Foram criadas categorias a partir da repeticao
de sentido presentes nas respostas e organizadas em tabelas e graficos, analisando assim

as que se apresentaram mais vezes.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados deste estudo foram divididos em tépicos seguindo a ordem de
questdes presentes no questiondrio. Foram respondidos no total 77 questiondrios. Para
que nao fossem identificados, foram atribuidos uma letra € um niimero aos alunos (A0O1,
A02, AO03...) durante a citagdo no presente trabalho. As respostas dos alunos foram
transcritas da forma que foram escritas no questiondrio. Em alguns resultados o nimero
ultrapassa a quantidade de questiondrios respondidos pois os estudantes tiveram a
liberdade de citar mais de um exemplo ou marcar mais de um item.

5.1. Perfil dos alunos

Foram respondidos 77 questiondrios. J4 as idades variaram entre 16 a 18 anos.
5.2. Analise dos questionarios

Nas perguntas fechadas, os alunos marcariam um ou mais itens, de livre
escolha, a partir de suas vivéncias e foram organizadas em graficos. Ja as respostas das
perguntas abertas foram organizadas em tabelas seguindo a repeticao de sentido podendo
dar mais de uma resposta. Os dados foram organizados e analisados no programa
Microsoft Excel 2016.

Inicialmente ao perguntar sobre a existéncia de plantas na proximidade de
onde o aluno reside, apenas um aluno afirmou néo ter observado e trés ndo responderam
como podemos ver na Figura 1. Com isso, pude observar que a maior parte dos alunos
percebem a existéncia das plantas no seu cotidiano enquanto que apenas uma pequena
parcela se mostrou alheia a isso. Indicando assim que os alunos estdo atentos ao que
ocorre ao seu redor, € com 1sso acabam por estar mais familiarizados com o que observam

podendo fazer conexdes mais facilmente quando, em aula, for mencionado.
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Figura 1 - Nas proximidades de onde vocé mora tem plantas?

a% 1%3%

ESim ®Nao HN3ioobservei ®Em branco

Fonte: Dados da pesquisa, 2017

Nas escolas onde os questiondrios foram aplicados contam com as trés opgdes
apresentadas: arvores, plantas em jardim e horta. No colégio da policia militar a horta é
mais recente, foi criada no segundo semestre de 2017, enquanto que no Liceu do Conjunto
Ceard, o PIBID Biologia vem trabalhando com os alunos quanto a implantagdo da horta
na escola desde 2016. No total 67 alunos afirmaram ter arvores na escola, 55 confirmam
a existéncia de plantas em jardim e 55 quanto a horta, podemos ver isso na Figura 2.
Contudo alguns alunos demonstraram ter duvidas quanto a essas presencas na escola,
outros lembravam a eles que existia sim a horta, uma aluna comentou que apenas no 3°
ano soube da existéncia de um laboratério de Biologia na escola, mostrando assim que as

estruturas diddticas sdo pouco utilizadas como material de apoio as aulas.
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Figura 2 - Na sua escola tem.

mArvores = Plantas em jardim = Horta

Fonte: Dados da pesquisa, 2017

Ao iniciar as perguntas abertas, foi questionado qual a importincia das plantas
no cotidiano, as respostas foram bastante focadas quanto a respiracdo, lazer e paisagismo,

podemos analisar isso observando a tabela 1.

Tabela 1 - Qual a importancia das plantas no seu cotidiano (dia a dia)?

Fotossintese/Oxigénio 51
Sombra 25
Paisagismo 24
Ameniza a temperatura 13
Fruto/Alimentacdo 11

Uso medicinal
Funcionamento do Ecossistema
Mantem a vida na terra
Base da cadeia alimentar
Preservacdo
Fonte: Dados da pesquisa, 2017
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O aluno A030 disse que “E importante pois me fornece oxigénio (uma grande

parte dele) e também me dd sombra quando estou no sol”, a ideia de que as plantas
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fornecem grande parte do oxigénio surge da midia que influencia os estudantes a crerem
que a Amazonia € o “pulmao do mundo” (LIMA, 2014). Cabe ao professor desconstruir
essa informacdo popularizada e explicar que as algas, por possuirem alta atividade
fotossintética, sio quem mais produzem oxigénio.

Houve outros comentérios interessantes como:

A02: “As plantas produzem oxigénio, além de gerar frutos deliciosos, e
também enfeita a paisagem. Elas também servem como sombra em dias quentes, e apoio
de redes para relaxar ao ar livre”.

A10: “Ela possui importancia direta na minha vida, desde coisas mais
importantes como facilitar a respiragdo até coisas mais simples como beleza urbana e
sombra”.

Teve até comentdrios mais filoséficos:

A64: “As plantas dao cor onde ndo a cor’.

Com este item pude perceber que os alunos sabem conceitos e fun¢des basicas
e que ndo corroboram com a teoria da cegueira botanica (WANDERSEE, 2001), afinal a
maioria deles reconheceram outras importancias além de decoracdo e alegorias.
Entretanto, nota-se que com o tempo eles tiveram uma aprendizagem mais mecanicista,
como se houvessem tentado decorar o que estava no livro e em seguida tentado
reproduzir, mas com alguns erros quanto a fun¢do como no caso das algas.

Seguindo as perguntas abertas, foi questionado quanto a como costumam ser

as aulas de botéanica. As respostas podemos ver a seguir na tabela 2.

Tabela 2 - Comente como sdo as aulas sobre plantas na sua escola.

Metodologias utilizadas em sala

Categoria N° de repeticoes
Nao costuma ter 30
Muito tedricas 15
Aulas resumidas 11

Boas e dindmicas
Insuficientes para o aprendizado
Laboratério
Video aulas

Projeto horta
Fonte: Dados da pesquisa, 2017
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Tradicionalmente, o ensino de Biologia, ministrado em nossas escolas é
apresentado como disciplina conteddista e com énfase em defini¢des resumidas, as quais
sdo retiradas de livros diddticos, que empregam termos técnicos € apresentam
classificagdes fundadas nas nomenclaturas (KUENZER, 2000).

O aluno AO7 concorda ao dizer que “As aulas sobre botanica foram muito
rasas, impossibilitando o aprendizado pleno do assunto”.

Ao entrar em sala e descrever sobre o que seria a pesquisa, muitos alunos
demonstraram estar constrangidos por “ndo saberem nada de botanica”. Assim foi
respondido quando perguntado como sdo as aulas:

A48: “Se tem eu nunca tive”.

A16: “Ndo tenho aula sobre plantas, os alunos do fundamental I que estdo
tendo”.

A41: “Foram aulas superficiais ou muitas vezes nem houveram”.

A09: “Com o uso de slides, sempre, e aulas repetitivas que deixam o assunto
chato e desinteressante’.

Com essas respostas podemos verificar a presenga da cegueira botanica, que
provavelmente pelas poucas aulas que tiveram acabam ndo vendo a importancia das
plantas para além de seus beneficios para os seres humanos. A auséncia de conteido que
os alunos demonstraram ter, segundo eles, deve-se ao fato de terem poucas aulas sobre
Botanica e quando tem costuma ser uma aula ripida com o conteido bem resumido sem
contextualizar com o cotidiano deles. Sao apenas aulas mondtonas dadas, aparentemente,
sem vontade. Como podemos ver na tabela 2, poucos foram os que disseram ja terem tido
aulas boas e proveitosas sobre o conteudo.

O aluno A049 disse que “Ndo tem... mentira! Teve bimestre passado com o
projeto horta”, sendo que foi uma atividade do PIBID Biologia com toda a escola e nao
uma atividade realizada pelo professor responsavel pela disciplina.

Isso demonstra que apesar de existirem locais com plantas na prépria escola,
os mesmos ndo sdo bem aproveitados pelos professores para promover uma
aprendizagem significativa para os alunos. Segundo Dias (2009) o reconhecimento das
plantas do entorno da escola, do bairro ou do municipio; ou ainda relacionar as plantas
do ambiente sob uma visdo holistica, a sua importincia econdmica e talvez ecoldgica
parece se constituir em uma meta bem mais dificil de se alcangar. O aluno A10 corrobora
com Dias ao dizer: “As aulas sdo bem aplicadas e as vezes dinamicas, porém,

infelizmente, ndao visitamos lugares com plantas pois acredito que melhoraria
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significantemente o aprendizado”, pois ambos concordam que se houvesse essa aplicacao
da aula no cotidiano a aprendizagem seria melhor aproveitada.
Sendo assim, foi perguntado como eles, os alunos, gostariam que as aulas de

botanica fosse. Podemos ver na tabela 3 o que foi sugerido.

Tabela 3 - Como vocé gostaria que fosse uma aula sobre plantas?

Como gostaria que as aulas fossem
Categoria N° de repeticoes
Préticas/Aulas de campo 62
Maior aprofundamento
Utilidade das plantas/Medicina
Mais aulas
Plantas venenosas

Novas espécies

N3ao quer aulas sobre plantas
Fonte: Dados da pesquisa, 2017
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Melo et al. (2012) dizem que para que ocorra, a aprendizagem de Botanica
necessita de alguns requisitos, a exemplo de atividades pedagdgicas capazes de estimular
a interacdo dos homens com as plantas, bem como presenca de equipamentos, métodos,
aulas vivenciadas, dentre outros que possam facilitar o aprendizado do aluno tornando-o
significativo para o mesmo.

As préticas e aulas de campo foram as mais pedidas pelos alunos, alguns
citaram a vontade de aulas no parque do coc6 e no parque botinico situado no municipio
de Caucaia que se localiza a 15km de Fortaleza (cidade onde as escolas se localizam).
Para isso seriam necessédrios varios processos como: apoio da direcdo, verbas para
transporte, permissao dos pais, lembrar que o professor possui mais de uma turma a ir ao
campo, tempo disponivel para o conteudo. Sabendo dessas dificuldades que as
institui¢des de ensino possuem, principalmente as publicas, as ideias mais acessiveis para
aulas de campo seria a utilizagdo dos espagos presentes na escola, ou até promover a
autonomia do aluno em trazer para sala espécies que tenham curiosidade a abrir a
discussdo em sala para assuntos que também facam parte do cotidiano do estudante.
Podemos citar os seguintes alunos que deram ideias bem acessiveis:

A37: “Além da tedrica sobre o reino Plantae com aulas prdticas mostrando
como ocorre o desenvolvimento das plantas”;

A40: “Debaixo de uma drvore bem campal’;
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AS59: “Que fosse didria. Que levasse a gente para jardins. Que cuiddssemos
mais das plantas da escola’;

A45: “A escola tem uma horta né, poderia ajudar’.

Na figura 3 podemos observar os itens que mais foram marcados quando

perguntado quais matérias facilitam a compreensao dos alunos.

Figura 3 - Quais materiais facilitam sua compreensao.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017

Analisando os resultados da Figura 3 podemos ver que a internet tomou o
espaco dos livros didaticos como método de consulta bibliogréfica, por ser uma forma
mais rapida e facil de se obter a informacao necessdria. Nao que seja a melhor, afinal nem
toda fonte encontrada na rede é confidvel. E bom alertar os alunos para a confiabilidade
das informagdes processadas, consequéncias e riscos, pois esse tipo de tecnologia da
informagdo exige que seus usudrios possuam capacidade critica para se posicionarem
quanto as informacdes recebidas (GONCALVES; NUNES, 2000).

E curioso observar que nio se limitam mais aos livros didaticos para
compreender a matéria. Na op¢do outros, alguns alunos citaram video aulas como
material facilitador de sua compreensdo, provavelmente por serem aulas diferentes das
vistas em sala e mais dinamicas.

Na Figura 4 podemos ver o que foi respondido pelos alunos ao perguntar se

eles lembram de algum assunto sobre a botanica fora da escola.



23

Figura 4. Fora da escola, em casa, na rua, ou em outro local, vocé lembra de
algum assunto sobre plantas visto na escola? Qual?
Ndo entendeu H1
N3o gosta B1
Em filmes W1
Plantas aquaticas W1
Drogas W1
Fixagdo ao substrato H1
Fototropismo W1
Plantagdo W1
Fungos B1
Morfologia m1
Alimentacdo B1
Estruturas Anatémicas W 3
Classificagdo das plantas 1 3
Reprodugdo I 3
Fotossintese EG—_————_ 12
N3o lembra GG 46

0 10 20 30 40 50

Fonte: Dados da pesquisa, 2017

A41: “Sim, em um documentdrio que fala sobre fungos e a relacdo com as
plantas”.

AAT: “Em filmes, “perdido em marte”. O proprio personagem é especializado
em Botanica, ld ele ensina a se fazer dgua com o uso de plantas”.

Com essas respostas podemos ver que uma parcela dos que lembram, apenas
lembram por ser algo acerca da temadtica e nio algo corriqueiro do dia a dia. Como se
estivessem sempre vendo documentdrios ou filmes sobre o tema. J4 o A57 diz que lembra
do “...ciclo de respiragdo e fotossintese, caracteristicas evolutivas e etc.”, onde se repete
confusdes com a fotossintese onde vemos a necessidade da reprodugdo do que leu nos
livros oriunda da aprendizagem mecanicista.

E o grande nimero, que representa mais da metade dos alunos participantes
da pesquisa, que disseram nao lembrar de nada sobre as plantas fora de sala, ou, talvez,
pela inseguranca apresentada no inicio da pesquisa, preferiram ndo arriscar. Isso nos
remete novamente a teoria da cegueira botanica, onde os que lembram remete novamente
a importancias apenas voltadas para o homem, permanecendo uma visdo extremamente
antropocentrista sem recordar de outras funcdes que incluam os demais seres ou sua

propria espécie.



24

J4 na tabela 4 foi pedido que os alunos escrevessem sobre algum assunto que
eles gostam acerca da temdtica. Foram diversos tdpicos citados, incluindo assuntos que

possuem curiosidade, que estdo organizados na tabela a seguir.

Tabela 4 - Escreva para mim a respeito de algum assunto sobre as plantas que
vocé goste.

Assuntos preferidos
Categoria N° de repeti¢des
Fotossintese 18
Morfologia
Plantacao
Reprodugdo
Utilidade na medicina
Plantas carnivoras

Frutos
Classificacao
Ecologia
Drogas
Desmatamento
Diversidade
Importancia
Paisagismo
Alimentacgdo
Plantas aquaticas
Polinizacao
Origem
Genética
Nao sabe/Nao gosta
Fonte: Dados da pesquisa, 2017

O\HH»—\HHHH[\JMMUJLUIUIO\OOO:

Novamente encontramos a fotossintese no topo da tabela e me questiono o
porqué. Provavelmente por ser um conteido que se apresenta de forma bastante
decorativa, com sua formula quimica (um dos alunos colocou a férmula na resposta) e
com processos que a primeira vista podem assustar, além de ser um assunto que eles
facilmente lembram quanto a funcdo, afinal € desse processo que costumamos obter o
necessario para continuarmos respirando no ambiente terrestre.

A30: “Gosto de como elas (as flores) se formam e também da variedade
delas, que se formam sendo da mesma espécie”.

A48: “Sobre a planta Cannabis, pasta base de cocaina porque tenho

curiosidade.
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A47: “Plantas que ddo frutos sdo as melhores pois além de produzirem
oxigénio também ddo frutos para nossa alimenta¢do.”

Todo conhecimento passa a ser significativo quando envolve vdrios setores
da sociedade, assim quando o aluno associa o contetido aprendido com o mundo que o
cerca, ele fica motivado com o aprendizado, pois esse ndo é um assunto isolado, mas
possui determinantes histdricos e sociais que precisam ser considerados (DIAS, 2009).

Dessa lista de assuntos preferidos pode ser aproveitado para diversos
aprofundamentos em sala e assim atrair os alunos para discutir sobre algo que eles
demonstram gostar. Observar a morfologia e relaciona-la com a polinizagdo chega a atrair
o aluno por ser uma atividade que pode ser facilmente realizada levando os alunos para
fora da sala de aula e observarem as plantas da escola, independentemente de ser no
jardim ou na horta. A partir dessa atividade ou mesmo nela, j4 podem ser abordados
conceitos ecoldgicos, como por exemplo, comunidades, populacdes, que afinal ja estardo
observando.

Quanto ao aluno A48 podemos ver que ndo foi o Unico a demonstrar interesse
quanto ao assunto sobre as Drogas. Afinal, ¢ uma temdtica sempre discutida e debatida
principalmente sobre as consequéncias do seu uso, além de se fazer ainda mais presente
no cotidiano daqueles alunos oriundos de comunidades mais carentes e querendo ou ndo,
sempre vai haver a curiosidade sobre a origem delas assim como quando se é descoberto

que algum medicamento veio de alguma planta € como isso ocorreu.

O educador que, ..., “castra” a curiosidade do educando em nome da eficacia
da memorizacdo mecanica do ensino dos contetddos, tolhe a liberdade do
educando, a sua capacidade de aventurar-se. Nao forma, domestica. (FREIRE,
2016, p. 56)

O que o autor quis dizer em seu texto € que o professor deve aprender a
escutar seu aluno, suas curiosidades e afli¢cdes, passar por cima disso apenas porque ndao
terd tempo de concluir o contetido s6 fard o aluno ter uma aprendizagem que logo sera

esquecida ao invés da significativa tdo almejada e necessdria ao aluno.
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6. CONCLUSAO

As escolas onde a pesquisa foi aplicada continham ambientes suficientes para
um bom aproveitamento acerca do tema abordado, mas, como foi evidenciado na
pesquisa, ndo sao utilizados. Ao analisar as avaliacdes que sdo o foco da escola, dos
alunos e dos professores no final do ensino médio (ENEM, por exemplo) podemos ver a
pouca quantidade de questdes contendo o tema abordado. Com este foco, o interesse passa
a ser maior em assuntos que sdo mais repetidamente presentes nessas provas para que se
obtenham resultados bons, deixando assim de lado assuntos que podem enriquecer a
formacao cidada dos alunos. Entdo ao invés de ocorrer uma maior reflexdo e renovacao
das aulas para que se tornem mais interessantes para os alunos, apenas fazem mais do
mesmo, isso quando as aulas sobre botanica sdo ministradas tendo em vista que os
proprios alunos muitas vezes nem lembravam qual foi a dltima vez que viram algo sobre

0 assunto.

As aulas de botanica tém sido como o aluno A02 descreveu “Geralmente hd
um momento na nossa vida que focamos bastante nas plantas em algumas séries... mas
depois é s6 um resuminho e pronto, esqueceu. ”. Este aluno apresentou uma visao bem
geral de como ocorre o ensino de botanica nas escolas, pois se tem um enfoque maior no
ensino fundamental, mas ao iniciar o ensino médio, com suas aulas fragmentadas e o
excesso de disciplinas a serem aprendidas até o vestibular, o assunto € visto apenas com

o intuito de cumprir com o conteido da forma mais rdpida possivel.

A solugdo para as institui¢cdes de ensino e os professores notarem seus alunos
mais interessados nas aulas de botanica seria a utilizagdo de novas metodologias, as
tradicionais ja ndo sdo mais eficazes como eram, talvez, ha 30 anos atrds. Escutar os
préprios alunos também € valido, sejam quais forem suas opinides, como podemos ver
nos questiondrios aplicados as ideias apresentadas pelos alunos foram das mais dificeis
(aulas de campo em cidade vizinha) até as mais faceis (aula utilizando o que a escola ja
possui), pois 0 convivio repetitivo em sala de aula acaba desanimando o aluno quanto ao

cotidiano escolar.

Os tempos mudam e com isso € exigido mudangas. Existem cursos e até
materiais, disponiveis gratuitamente na internet, para melhorar a capacitacdo dos
professores sobre um determinado tema. Materiais de apoio sdo facilmente encontrados

em péginas eletrOnicas de instituicdes de ensino superior, como uma forma de estimular
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o professor a iniciar suas proprias atividades, de acordo com suas vivéncias. Outro fator
interessante seria observar como estd sendo a formacdo dos professores nas institui¢des
de ensino superior, serd que o que vemos atualmente no ensino basico ¢ um reflexo do

que tem ocorrido nessa formacao e o ciclo apenas acaba se repetindo?

E necessdrio que todos os envolvidos no ensino e aprendizagem dos alunos
saibam que ensinar ndo € apenas transferir conhecimento mas criar as possibilidades para
a sua propria producdo ou a sua construc¢do (FREIRE, 2016). De nada adiantard se o aluno
apenas apreender ou repetir um determinado contetido para alguma avaliagdo se apds essa

tudo serd esquecido pois o conhecimento nao foi construido de forma significativa.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
Curso de Ciéncias Biolégicas/Licenciatura

Questionario

. Dados de identificagdo: Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino Idade:

. Nas proximidades de onde vocé mora tem plantas?

)Sim ( ) Ndo ( ) N&o observei

.Nasuaescolatem:( )arvores ( )plantasemjardim ( )horta

) ndo observei

. Qual a importancia das plantas no seu cotidiano (dia a dia)?

( ) nenhuma delas

31

(

. Comente como sao as aulas sobre plantas na sua escola:

. Como vocé gostaria que fosse uma aula sobre plantas?

7.

(

Quais materiais facilitam sua compreensao

) Internet ( ) Livro Didatico ( ) Apostilas ( ) Revistas

plantas visto na escola? Qual?

( ) Outro:

. Fora da escola, em casa, na rua, ou em outro local, vocé lembra de algum assunto sobre

. Escreva para mim a respeito de algum assunto sobre as plantas que vocé goste
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APENDICE B —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE
FEDERAL po CEARA

CENTRO DE CIENCIAS
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Estimado(a) estudante, vocé estd sendo convidado pela professora Arlete Aparecida
Soares (Departamento de Biologia da UFC), orientadora da estudante Maria Virginia Oliveira da
Silva, do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFC, a participar como voluntario de
uma pesquisa. Vocé ndo deve participar contra a sua vontade.

Leia atentamente as informagdes abaixo e faca qualquer pergunta que desejar, para que
todos os procedimentos desta pesquisa sejam esclarecidos.

Os beneficios esperados para o voluntario, bem como para a comunidade universitdria,
é a compreensdo mais aprofundada da formag¢dao humana (universitaria e artistica) que envolve
seus atores/autores sociais a partir da tica dos préprios participantes.

Destacamos que vocé poder3d, a qualquer momento, se recusar a continuar participando
da pesquisa e, também podera retirar o seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer
prejuizo.

A sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer
penalidade ou modificagdo na forma em que é atendido pelo pesquisador que ird tratar a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo.

Informamos que ndo ha nenhum tipo de pagamento para a participacdo do voluntario.

Garantimos que as informacdes conseguidas através da sua participacdo ndo permitirdo
a identificacdo da sua pessoa, exceto aos responsaveis pela pesquisa, e que a divulgacdo das
mencionadas informagdes sé serd feita entre os profissionais estudiosos do assunto. Atestamos
0 Nosso compromisso como pesquisador de utilizar os dados e/ou material coletado somente
para esta pesquisa.

OBJETIVO DA PESQUISA: O objetivo dessa pesquisa é compreender a visdo do aluno como o
ambiente escolar e as metodologias utilizadas nas aulas refletem no ensino de botanica.

PROCEDIMENTOS DESENVOLVIDOS NA PESQUISA: O procedimento da pesquisa consistird em
responder um questionario impresso sobre algumas perguntas relacionadas ao tema.

Os resultados estardo a sua disposicao quando a pesquisa for finalizada.
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INFORMAGOES SOBRE SIGILO E ANONIMATO

Garantimos que as informacgdes conseguidas através da sua participagdo ndo permitirdo
a identificacdo da sua pessoa, exceto aos responsaveis pela pesquisa, e que a divulgacdo das
mencionadas informagdes so sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto. Vocé nao
serd identificado em nenhuma publicagdo.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsdvel por um periodo de 5 anos e, apds esse tempo, serdo destruidos. Este termo de
consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma via serd arquivada pelo
pesquisador responsavel, e a outra serd fornecida a vocé.

O abaixo assinado , anos,
portador do RG n? declara que é de livre e espontanea vontade
que estd participando como voluntario da pesquisa.

Eu declaro que li cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e
gue, apo6s sua leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu conteddo, como
também sobre a pesquisa, e recebi explicacées que responderam por completo minhas duvidas.
E declaro, ainda, estar recebendo uma cdpia assinada deste termo.

Fortaleza, de de 2017

Assinatura do voluntario:

(Pesquisador Responsavel)



