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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi investigar a importancia do Programa Institucional de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid) na formacao do futuro docente de Ciéncias e Biologia e
como a inclusédo de criangcas com necessidades educacionais especiais acontece na
pratica. Esta pesquisa foi feita através do meu percurso enquanto bolsista do
subprojeto Educacao Inclusiva de abril de 2014 a fevereiro de 2016 em duas
escolas de Fortaleza — CE e com a aplicacdo de um questionario com 5 perguntas
abertas a 4 bolsistas do mesmo subprojeto. Como método de pesquisa foi utilizado
a experiéncia do vivido para descrever o meu percurso, desde 0 meu interesse
inicial pelas Ciéncias, passando por meu ingresso no curso de Ciéncias Bioldgicas e
a participacdo como bolsista do subprojeto Educacgédo Inclusiva. A vivéncia
interdisciplinar tras novos olhares sobre o ensino, mostrando que € possivel integrar
diferentes disciplinas por meio da educacao inclusiva. Contudo esta ainda é vista
com certa relutancia pelos profissionais do ensino, que por vezes confundem o
bolsista com cuidador ou acompanhante. Apesar das dificuldades encontradas para
o desenvolvimento das atividades, o Pibid mostrou-se valioso para os bolsistas do
projeto, reafirmando sua escolha sobre a docéncia e norteando sua praxis

pedagdgica.

Palavras-chave: Pibid. Educacéo Inclusiva. Formacao de professores.



ABSTRACT

The objective of this work was to investigate the importance of the Institutional
Initiation to Teaching Program (Pibid) in the formation of the future teacher of
Science and Biology and how the inclusion of children with special educational
needs happens in practice. This research was done through my course as a
scholarship holder of the Inclusive Education subproject from April 2014 to February
2016 in two schools in Fortaleza - CE and with the application of a questionnaire with
5 open questions to 4 scholarship holders from the subproject. As a research
method, my experience was used to describe my course, since my initial interest in
Sciences, passing through to the course in Biological Sciences and participation as a
scholarship holder of the Inclusive Education subproject. Interdisciplinary experience
brings new perspectives on teaching, showing that it is possible to integrate different
disciplines through inclusive education. However, this is still seen with some
reluctance by teaching professionals who sometimes confuse the scholarship holder
with caregiver or companion. Despite the difficulties encountered in the development
of the activities, the Pibid proved valuable to the project grantees, reaffirming their

choice of teaching and guiding their pedagogical praxis.

Keywords: Pibid. Inclusive education. Teacher training.
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1 INTRODUCAO
Porque PIBID de Educacao Inclusiva?

Pensar em Educacéo inclusiva em um curso de formacgao de professores de
Ciéncias e de Biologia, que ira atuar em salas de aula com criancas e adolescentes
a partir de 12 anos, é possivel? Como esta licenciatura pode se inserir na discussao
sobre inclusdo? Estas e outras questbes comecaram a me inquietar a partir de uma
experiéncia fora do curso de Ciencias Ciéncias Biol6gicas em que sou estudante,

mas dentro da instituicdo de ensino em que o curso é ofertado.

Idealizado pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(Pibid) foi criado pela Portaria Normativa N° 38, de 12 de Dezembro de 2007 para
atender estudantes de graduacéo dos cursos de licenciatura, afim de incentivar sua
formacdo, valorizar o magistério para que optassem pela carreira docente,
contribuindo assim para a melhoria da qualidade Educacdo Basica nas escolas
publicas.

Inicialmente o Pibid era voltado para éareas especificas como a Fisica,
Quimica, Biologia e Matemética para o Ensino Médio. Porém em 2009 o Programa
foi expandido e passou a atender toda a Educacédo Béasica. Segundo os dados do
Relatorio de Gestdo do PIBID, o numero de IES (InstituicAo de Ensino Superior)
participantes em toda a extenséao territorial do Brasil em 2015 era de 104 instituicbes
com um total de 81.993 mil bolsas concedidas'. (CAPES)*

O subprojeto Educacao Inclusiva do Pibid — UFC, foi criado em 2012/2013
(UFC) com o desafio de formar professores para a Educacédo Basica com enfoque
na inclusao escolar de alunos com deficiéncias, oferecendo formacao teérico/préatica
para atender as diferencas.

Esta inclusdo escolar € importante e assegurada pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB, n°. 9.394 em seu Capitulo V art. 58, preconiza
“aos portadores de necessidades especiais, educacado escolar preferencialmente na
rede de ensino regular’. Em seu artigo 3° um dos principios do ensino é “a

igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia ha escola”.

1. Neste numero estdo incluidos as bolsas de Iniciacéo & Docéncia, Supervisdo, Coordenagdo de
Area, Coordenacao de Area de Gestdo e Coordenacdo institucional.
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A vontade de escrever sobre o Pibid — Educagéo Inclusiva, surgiu da minha
participagdo neste Programa oportunizando trabalhar a interdisciplinaridade, e
refletir como este programa contribuiu para minha formagédo como docente iniciante
de Biologia e Ciéncias.

No curso de Ciéncias Biologicas a primeira vez que tive contato com este
tema foi na disciplina de Instrumentalizacdo para o Estudo da Ciéncia Il (IPEC 1),
onde uma das avaliagbes foi preparar uma aula voltada para alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEEs). Na ocasidao, em conjunto com uma
colega, planejamos uma aula sobre fermentacéo voltada para alunos cegos e com
baixa acuidade visual. O desenvolvimento desta aula me levou a reflexdo sobre a
minha pratica docente ainda em formacéo e em como as aulas de Biologia/Ciéncias
nao sao pensadas para os diferentes tipos de necessidades. Coloco como apéndice
A o plano de aula que preparamos para ser utilizado adiante como material desta
pesquisa.

Posteriormente a ideia de discutir e aprofundar as tematicas das aulas de
Ciéncias e Biologia para alunos com necessidades especiais, comeg¢ou a ser
delineada quando cursei a disciplina Projeto de Pesquisa (obrigatoria apenas para a
modalidade bacharelado e optativa para a licenciatura, no curso de graduacao em
Ciéncias Biologicas da UFC). Ao apresentar minha idéia para a turma, foi detectado
gue a proposta se inseria na area de educacao e portanto, distante da perspectiva
metodoldgica da ciéncia positivista, embasadora da referida disciplina, em que o
método cientifico deve seguir 0s pressupostos para as ciéncias naturais. A
professora da disciplina me encaminhou para que outro professor me
acompanhasse, pois na turma havia somente eu e outra aluna da licenciatura, e
somente eu planejava desenvolver projeto voltado para a licenciatura.

Inicialmente minha ideia era relatar as minhas experiéncias como futura
educadora, em Programas institucionais, como o Pibid e o Programa de Educacao
Tutorial (PET) e fazer um comparativo entre os dois programas, pois na ocasiao eu
era bolsista dos dois (remunerada em um e voluntaria no outro). Entretanto, eu néo
estava com uma pergunta que delineasse uma pesquisa na perspectiva da
educacao inclusiva. Assim, passei a direcionar minhas reflexdes para a minha

participacdo no PIBID e como programas acdes desenvolvidas neste, contribuiram
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para minha formacdo. A Educagédo Inclusiva se materializou como proposta de
pesquisa por conter as experiéncias formativas nesta area.
Assim, as perguntas foram (Apéndice B):
1. Como o Pibid Educagéo Inclusiva se inseriu na minha formacéo inicial de
docente de Ciéncias e Biologia?
2. Como a experiéncia com criancas pode ser aplicada para salas com
alunos adolescentes?
3. Em que medida a estrutura curricular de um curso de Licenciatura em
Ciéncias Biolégicas favorece a atuacdo do docente inicial na area da

Educacao Inclusiva?
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2 METODOLOGIA
Como comecar? Que percurso seguir?

Quando comecei a escrever o projeto para o Trabalho de Conclusédo de
Curso, foi sugerido pelo professor Roberto escrever minha trajetéria no curso de
licenciatura e o que vivenciei no Pibid. Este tipo de trabalho estaria embasado em
narrativas de historia de vida. Até entdo eu nunca tinha ouvido falar em trabalhos
com histéria de vida e nao fazia ideia de como desenvolveria meu projeto.

Ao fazer um esbocgo do projeto, fui indagada pela professora da disciplina de
Projeto de Pesquisa porque a histéria de alguém seria relevante e teria algo a
ensinar. Era um questionamento legitimo feito por uma professora que trabalha com
0 método empirico e eu ndo possuia até entdo, uma resposta objetiva para sua
pergunta.

No Brasil as narrativas de histéria de vida, € um método investigativo
relativamente recente, tendo sido introduzido por Novoa (1991) para suprir uma
lacuna existente nas pesquisas em educacdo, uma vez que estas falavam *“ [...]
sobre a escola em vez de falar com ela e a partir dela” (LIMA; GERALDI, C.,
GERALDI, J., 2015, p. 18).

A narrativa € feita a partir da experiéncia particular do sujeito com o
levantamento de dados (auto) biograficos que resgatam a importancia do processo
de formacdo do professor e como seu percurso afeta diretamente sua préxis
pedagdgica. A primeira vista pode parecer um método n&o-valido, uma vez que ele
busca respostas no préprio caminho percorrido pelo sujeito para questionamentos

levantados por ele. Quanto a isso Souza (2007) diz:

Através da abordagem biografica, o sujeito produz um conhecimento sobre
si, sobre os outros e o cotidiano, revelando-se através da subjetividade, da
singularidade, das experiéncias e dos saberes. A centralidade do sujeito no
processo de pesquisa e formagdo sublinha importancia da abordagem
compreensiva e das apropriagdes da experiéncia vivida, das relacdes entre
a subjetividade e narrativa como principios, que concede ao sujeito o papel
de ator e autor de sua prépria histéria. (SOUZA, 2007, p. 69)

Assim o professor que outrora havia passado por um processo de invalidagao
como produtor de conhecimento e a perda do prestigio docente (LUDKE, 2014;
ROSSI: HUNGER, 2013; NOVOA 1991), tém em sua propria histéria uma

ressignificacdo da sua préatica docente e como seu percurso o levou até ali. Mais do
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que apenas uma “contacdo de histéria”, as histérias de vida tém um papel
importante de documentar os processos vividos e como estes influenciaram a
formacdo do professor, sendo impossivel dissociar o individuo “professor” e o
individuo “pessoa” (identidade).

Mas afinal de contas o que s&o narrativas de histérias de vida? E importante a
delimitacdo e categorizacédo dos diferentes tipos de narrativas e que sua utilizacao
depende do tipo de estudo que sera feito. Segundo Lima, Geraldi C. e Geraldi, J.
(2015) existe no pais quatro tipos de pesquisas narrativas: “1) a narrativa como
construcdo de sentidos para um evento; 2) a narrativa auto (biogréfica); 3) a
narrativa de experiéncias planejadas para serem pesquisas; 4) a narrativa de
experiéncias do vivido, isto €, narrativas de experiéncias educativas.” A principio
pode parecer que se tratam da mesma coisa, porém cada um dos quatros tipos
possuem especificidades quanto a sua elaboragéao.

A narrativa como construcdo de sentidos para um evento sdo as historias
orais, onde se utiliza o relato de terceiros sobre histérias pessoais e sociais e 0 que
significam para eventos acontecidos, inserindo-se neste contexto pesquisas de
objetos historiogréficos. LIMA; GERALDI, C., GERALDI, J. (2015, p.25) nos diz que:
“O foco dessas pesquisas recai sobre fatos/eventos historicos que emergem da
memoria dos narradores, sujeitos que contribuem com dados para as pesquisas de
terceiros.”

A narrativa auto (biogréafica) ou biografica busca através da histdria do proprio
sujeito uma compreensao sobre si e sobre sua formacéo, onde este torna-se seu

préprio objeto de estudo ao relembrar sua prépria histéria.

Os fatos ou eventos rememorados sdo subprodutos das histérias dos
sujeitos. Uma pesquisa em que emergem 0 sujeito e, a0 mesmo tempo
como seu subproduto, todo um modo de ensinar e aprender de uma
época... (LIMA; GERALDI, C., GERALDI, J., 2015, p.26).

Ja a narrativa de experiéncias planejadas para serem pesquisas € orientada
de “[...] fora para dentro pelo pesquisador” (LIMA; GERALDI, C., GERALDI, J., 2015,
p.27). Este planejamento objetiva responder questdes pontuais.

Visam por exemplo, & avaliacdo ou a testagem de recursos didaticos
previamente planejados, com estratégias e ferramentas de mediagéo
previstas para produzir determinados dados. O planejamento, a aplicagdo e
a avaliag8o dos resultados ocorrem de modo experimental ou “controlado”
com base nos objetivos a partir da acdo pedagoégica desencadeada. (LIMA;
GERALDI, C., GERALDI, J., 2015, p.26).
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No ultimo grupo estdo as narrativas de experiéncias do vivido, também
chamadas de narrativas de experiéncias educativas, onde a partir da experiéncia do
sujeito retira-se “...licbes que valham como conhecimentos produzidos a posteriori,
resultando do embate entre a experiéncia e os estudos tedricos realizados apos a
experiéncia narrada”. (LIMA; GERALDI, C., GERALDI, J., 2015, p.27)

E neste dltimo grupo que este trabalho esta inserido. A principio parece facil
falar da propria historia e das experiéncias vividas, relembrar sua formacédo e o
percurso realizado. Porém mais do que apenas lembrancas, este tipo de narrativa
objetiva através da experiéncia pessoal extrair ensinamentos por vivéncia através da
busca na memoria de fatos ocorridos em sua trajetoria.

Além da rememoracdo dos fatos, faz-se necessario o levantamento
bibliografico que corroboram com a experiéncia vivida. Esta busca acaba por trazer
a tona mais lembrancas dos acontecimentos vividos e que tiveram influéncia sobre a
formacéao do sujeito.

Colocar o individuo como o autor e ator de sua prépria histéria e trajetoria,
devolve o protagonismo outrora perdido do professor, como agente de sua propria
formacéao.

Com base nisto, 0 presente projeto trata-se de uma investigacdo narrativa,
utilizando-se de narrativa de experiéncia do vivido segundo Lima; Geraldi, C.,
Geraldi, J. (2015).

Este tipo de trabalho utiliza as experiéncias vividas pelo autor em sua vida
académica, para responder algum questionamento ou mostrar 0 quanto esta
experiéncia marcou sua formacao.

Ainda segundo Lima; Geraldi, C., Geraldi, J. (2015, p.32) “[...] a pesquisa da
experiéncia vivida remete as dimensdes singulares da vida e da escola, ndo existem
receitas nem formulas seguras para se prosseguir nela.”

Apesar de nao haver uma férmula para fazé-la, levando a um falso
pressuposto de que nao exista uma metodologia na investigacdo, esta deve ser feita
coletivamente, pois o convivio com o0s professores e outras pessoas que ja
elaboraram trabalhos dentro desta perspectiva, ajuda na elaboracdo de hipoteses
(LIMA; GERALDI, C., GERALDI, J., 2015).

A coleta de dados da experiéncia neste tipo de pesquisa é feita segundo
LIMA; GERALDI, C., GERALDI, J. (2015) com argueologia e o inventario:
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A arqueologia consiste em recuperar o que se julgava perdido [...] e o
inventario dos dados consiste em organizar os documentos (os achados, os
guardados) e as novas informacdes obtidas em funcdo da retomada da
histéria e do tema. (LIMA; GERALDI, C., GERALDI, J., 2015, p.34)

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, esta se dara pelo relato do
gue vivenciei no Pibid — Educacao Inclusiva no periodo de abril de 2014 a fevereiro
de 2016. Analiso também a vivéncia de outros bolsistas, que estiveram comigo no
mesmo periodo do Programa. Para esta etapa, aplico um questionario nao
estruturado com cinco perguntas abertas aos quatro bolsistas participantes
(Apéndice B). Segundo Gil (2008), questdes abertas sdo aquelas em que o
entrevistado formula sua prépria resposta, tendo assim mais liberdade para
respondé-las.

Gil (2008, p.121) ainda define questionario como:

[...] a técnica de investigagcdo composta por um conjunto de questfes que
sdo submetidas a pessoas com o propésito de obter informagbes sobre
conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,

aspiracdes, temores, comportamento presente ou passado etc. (GIL, 2008,
p.121)

A questionario teve o objetivo de investigar a importancia e o impacto do Pibid
na formagéo desses bolsistas. Para isto os pasticipantes tiveram total liberdade para
discorrer sobre o assunto sem que fossem conduzidos. Por conta da dificuldade em

encontra-los pessoalmente, o questionario foi enviado por e-mail para cada bolsista.
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3 TODA HISTORIA TEM UM COMECO

Meu fascinio pela natureza tem inicio ainda na infancia, quando corria atras
de animais no sitio, na cidade de Duque de Caxias — RJ, e ficava encantada com as
diferentes espécies de insetos e plantas, principalmente as flores, das quais como
guase toda menina, as arrancava e colocava atras da orelha para ficar bonita.

No Ensino Fundamental quando chegava da escola, ia para o quintal de casa
no Rio de Janeiro, onde possuia um quadro negro simples pendurado na parede e ia
ministrar aula para meus alunos imaginarios na época. Ali eu ndo imaginava que um
dia seria professora, pois como toda crianga, aspirei ser muitas coisas e a docéncia
nao era uma delas.

Ainda no Ensino Fundamental, no 5° e 6° ano, havia uma disciplina na Escola
Estadual Santo Inacio, em Duque de Caxias — RJ, chamada Técnicas Agricolas. A
escola possuia um espaco muito grande que era subutilizado e que pouco a pouco
foi se transformando numa horta. Ela acontecia as tardes e eu adorava o fato de
mexer com a terra, plantar e tirar agua do poco para regar as plantas.

Lembro-me que na época as merendeiras da escola ndo acreditavam muito
no projeto, porém quando a horta comecou a frutificar, elas usavam o que colhiamos
na merenda da escola. Para mim aquela aula era um refugio, eu realmente me
sentia parte daquilo e que deveria estar ali.

Meu Ensino Médio foi feito em uma escola particular como bolsista, o Colégio
Casimiro de Abreu em Duque de Caxias — RJ, que possuia em seu curriculo cursos
técnicos que eram escolhidos pelo alunos no 2° ano. No 1° ano do Ensino Médio tive
uma excelente professora de Biologia. Sempre que era pedido que algum aluno
fizesse a correcdo de algum exercicio no quadro, eu sempre me prontificava. Sabia
desenhar célula animal e vegetal, apesar de ndo possuir dotes artisticos.

No 2° ano escolhi cursar o técnico em Patologia Clinica por acreditar ser o
mais proximo da disciplina que eu mais gostava: Biologia. Além das disciplinas
comuns de outros cursos como Portugués, Matematica, Geografia e etc., ainda
possuia disciplinas técnicas como Hematologia, Microbiologia, Imunologia e etc. Ao
todo eram 21 disciplinas, incluindo aulas ao sabado. Era um pouco extenuante o
ritmo para dar conta de tudo.

No 3° ano enfim comecei a estagiar no Hospital Infantil da cidade. Até entéo

minha experiéncia era somente nas aulas praticas e o choque de realidade foi
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grande. De manh& ajudavamos os técnicos coletando sangue e recebendo materiais
para exame. A tarde eram realizados todos os exames. Também coletava sangue
dos pacientes internados e 0s que estavam na urgéncia. Foram 8 meses de grande
aprendizado e crescimento.

Quando me formei em 2000, infelizmente n&o consegui fazer o vestibular, por
ser muito caro para minha realidade na época. Também ndo consegui emprego pois
era menor de idade e ninguém contratava. Em 2003 me casei e mudei do Rio de
Janeiro- RJ para Jodo Pessoa — PB.

Em 2005 prestei meu primeiro vestibular para o Processo Seletivo Seriado
(PSS ) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Ele poderia ser feito ao longo
do Ensino Médio pelos alunos (era realizado uma prova para cada ano do Ensino
Médio, abordando somente o conteudo daquele ano, por isso seu home ‘Seriado’)
ou feito uma Unica vez para quem ja era formado ou para o aluno que tivesse feito
as 3 provas durante o Ensino Médio e gostaria de descartar por ndo ter média para
entrar no curso desejado.

O PSS era dividido em duas fases. A primeira fase constava de todas as
disciplinas e a segunda fase era dividida em é&reas de conhecimento além da
redacdo. Nesta fase a prova da area da saude era composta por Quimica, Fisica e
Biologia.

Por conta da minha formacdo no curso técnico, minha mente ficou voltada
para trabalhar em andlises clinicas e prestei o PSS em 2005 para o curso de
Farmacia. Nao obtive éxito e tentei mais uma vez no PSS 2009 para 0 mesmo curso,
ficando na lista de espera e ndo tendo sido chamada posteriormente.

Era inevitavel o sentimento de frustracdo, pois me preparei durante o ano
inteiro com o auxilio de cursinho extensivo e ndo consegui o que sempre foi um
sonho para mim: cursar o Ensino Superior. Ap0s muitas conversas e
ponderamentos, meu marido me aconselhou a fazer o PSS novamente, mas desta
vez para o curso de Biologia. A indagacéo dele era que eu poderia exercer atividade
de analises clinicas mesmo formada em Biologia.

Assim dediquei o ano de 2009 a me preparar mais uma vez para o vestibular.
Desta vez optei por ndo fazer cursinho e estudava apenas em casa com auxilio do
material impresso que j& possuia e da internet. Porém em outubro recebi a noticia
gue meu esposo tinha sido transferido de Jodo Pessoa para Itu - SP e fiquei

extremamente desmotivada em prestar o vestibular.
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Em 22/11/2009 fiz a primeira fase do PSS composta pelas provas do 1° e 2°
ano. Apo6s minha aprovacédo em 11° para a segunda fase, no dia 20/12/2009 fiz a
prova do PSS 3. No dia 30/01/2010 saiu o resultado. Agora ndo precisavamos mais
ir até a universidade para conferir o resultado, ele estava disponivel na internet. Ja
naguele ano o acesso era muito grande e logo derrubou o site. Pouco tempo depois
conseguiram postar o resultado em um grupo no Orkut. A felicidade que senti ao
finalmente ver meu nome na lista de aprovados € indescritivel. Finalmente eu era
“fera”!!

Fiz minha matricula sabendo que so6 cursaria um semestre. Quando comegou
as aulas, meu marido ja havia ido para Itu e eu cursaria 0 primeiro semestre na
UFPB e depois faria a transferéncia. Houve uma recepcdo para os “feras” em
08/03/2010 e claro eu estava muito feliz em fazer parte daquilo tudo.

ApoOs o término do primeiro semestre, me mudei para Itu e entrei com 0o
processo de transferéncia com base na lei 9.536 para a Universidade Federal de
Sao Carlos - Campus Sorocaba (UFSCar). Esta universidade s6 possui uma entrada
de alunos por ano divididos em duas turmas de 40 alunos, uma de licenciatura e
uma de bacharelado.

Meu processo foi aprovado e fui ao campus de S&o Carlos apenas para
assinar minha transferéncia. Em 2011 iniciei os estudos nesta instituicdo novamente
no 1° semestre. No final do ano meu marido novamente é transferido, desta vez para
Salvador - BA, e em 2012 dou entrada no processo de transferéncia para
Universidade Federal da Bahia (UFBA).

Neste ano houve uma greve iniciada em maio e somente em novembro saiu 0
deferimento da minha transferéncia. Uma semana depois do resultado, novamente
meu marido € transferido, desta vez para Fortaleza - CE e faco minha matricula em
apenas duas disciplinas pois nao iria cursar ali.

Em 2013, pela 32 vez, inicio um processo de transferéncia, desta vez para a
UFC, um més depois ele é deferido. Desta forma inicio meus estudos no 1° semestre
nesta instituicdo, em abril deste ano com a expectativa de que esta sera a

universidade que me formarei.

2“Fera” é o nome dado para o calouro nas Universidades da Paraiba.
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Todo este percurso ndo s6 me moldou, como pude desenvolver uma
caracteristica importante para ser professora: a persisténcia. Nao que eu ndo a
tivesse antes, mas com todos o0s percal¢cos e com 0 panorama de nossa educacao
hoje e pelos proprios desafios enfrentados durante minha formacéo, as avaliagdes,
além da pressdo para me ‘achar’ em uma das varias areas da Biologia, a

persisténcia € um qualidade desejavel no futuro professor.
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4 ATIVIDADES REALIZADAS NO PIBID

A primeira bolsa que tomei conhecimento no curso, foi a do Pibid — Biologia.
Na ocasidao em que saiu o edital, estava em viagem e n&o poderia me inscrever por
gue nao estaria na cidade nas datas da entrevista. Nao sabia muito bem do que se
tratava a bolsa, apenas que era uma bolsa de iniciacdo a docéncia, mas nao tinha
conhecimento dos pormenores, hem 0 que se objetivava com a mesma.

Em meados de 2013 tomei conhecimento do edital do Pibid — Educacéo
Inclusiva através de uma publicacdo de um grupo no Facebook. O que me chamou
atencdo neste projeto era que no edital haviam vagas para varios outros cursos,
assim como o Pibid de Educacdao Ambiental, mas que trabalhava o aspecto da
educacao inclusiva e isto despertou minha curiosidade em saber como era aplicado
na pratica.

No inicio de 2014 abriram o0s processos seletivos para diversas bolsas,
incluindo monitoria de IPEC (Instrumentalizacdo para o Ensino de Ciéncias) e 0s
Pibid's Biologia, Educagdo Ambiental e Educagéo Inclusiva e me inscrevi para todos.
Passei como classificavel para os trés primeiros e como classificada no de
Educacao Inclusiva. Em abril do mesmo ano comecei a integrar o PIBID — Educacao
Inclusiva.

O PIBID — Educagéo Inclusiva conta com 18 bolsistas divididos em 3 escolas
publicas da capital de Fortaleza. Fui designada para a Escola Monsenhor Linhares
devido a sua proximidade com o Campus do Pici. Esta escola era a que tinha o
grupo mais heterogéneo, sendo: um aluno do curso de Geografia, uma aluna da
Educacéo Fisica, duas alunas da Pedagogia, uma aluna da Letras e eu: uma aluna
da Biologia. A bolsa exigia 12 horas de dedicacdo que eram divididas da seguinte
forma: 8 horas na escola e 4 horas de planejamento.

A supervisora ha escola, com quem idealizavamos as atividades a serem
realizadas, desenvolveu a primeira agcao na escola, onde foi feita a exibicdo do curta
metragem Cuerdas (GARCIA, 2013) para todas as turmas e professores e ao final
faziamos uma discusséo sobre o que foi visto. Apesar do filme ser em espanhol e
possuir legenda em portugués, ele € bem informativo e os alunos compreenderam o
gue queriamos mostrar, que nenhum aluno deve ser excluido de qualquer atividade

realizada no ambito escolar.
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Depois desse contato inicial com a escola, recebi uma lista com os nomes dos
alunos, suas turmas e as especificidades de cada um. Com base no horario
disponivel, escolhia uma turma com um aluno deficiente e fazia observacdo das
aulas e de como ele interagia na aula. Durante um més foram feitas essas
observacgdes em turmas diferentes para escolher uma para trabalhar.

Pela disponibilidade escolhi uma aluna do 4° ano que era surda. Nao havia
intérprete para ela em sala de aula e os dias em que eu estava coincidia com a aula
de Ciéncias. A professora ndo sabia LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), mas
tentava se comunicar com a aluna. Eu ja havia feito a cadeira de LIBRAS, mas a
mesma sO da uma nocao, a formacao basica na lingua. Vale salientar que os livros
didaticos ndo séo escritos em LIBRAS, sendo inadequados para alunos com surdez.

Em uma das aulas observei que a aluna ndo sabia 0s sinais correspondentes
as figuras de diversos animais constantes no livro. A partir dai, com ajuda do
aplicativo chamado ProDeaf Tradutor®, que pode ser baixado no celular para
sistema Android, ia mostrando o animal e o sinal correspondente. O aplicativo possui
algumas limitagbes como alguns sinais que néo estédo inseridos nele e sinais que
diferem de regido para regido, como a lingua falada e suas girias. Eu contornava
isso procurando na internet os sinais pendentes e a aluna assimilava muito bem.

Porém a aluna comecou a faltar as aulas e a supervisora perguntou se eu
gostaria de ir na casa dela para saber o que estava havendo. Fomos a casa da
aluna, indagamos ao responsavel o porqué de ela ndo estar indo mais a escola.
Recebemos respostas evasivas e ela ndo apareceu mais nas aulas. Depois ficamos
sabendo que a mesma estava matriculada em uma escola para surdos.

Esta era uma escola bem dificil de trabalhar. Muitas vezes parecia que nosso
trabalho era em vao, pois alguns professores pareciam ndo nos aceitar ali. Era
comum nos confundirem com cuidadores, achando que deviamos “tomar conta” do
aluno que estdvamos observando.

Um dos episédios mais marcantes foi quando comecei a observar um aluno
da turma do 4° ano, que aqui o chamarei de Thiago® e que era diagnosticado com
deficiéncia mdultipla. Ele era inquieto nas aulas, como quase todos os alunos,
andando de um lado para o outro. Neste dia a professora chamou a atencéo dele

varias vezes por isso, mandando-o sentar.

3 O nome do aluno foi alterado para preservar sua identidade.
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No intervalo, nds bolsistas tinhamos o costume de ficar na sala dos
professores. E neste dia este aluno veio até a sala, entrou e sentou-se e comecou a
interagir com alguns professores. Ele pegou o celular de um professor e mesmo
sendo um modelo antigo, sem as tecnologias dos smartphones, ele o apontou para
si como que tirando uma ‘selfie’. Depois apontou para os professores, tirando uma
foto deles. Apesar de nao falar, era implicito que de alguma forma ele sabia que
aguele telefone fazia isso, ele tinha a capacidade de observacéo e aprendizagem.

Quando voltamos a sala de aula, ele continuava inquieto. Era impressionante
sua vitalidade. Mas este comportamento continuava incomodando a professora e ela
chamou a atencéo dele mais uma vez como se fosse um ultimato, se voltou para
mim e disse que eu deveria conté-lo. Educadamente eu disse que estava ali para
observar e ela foi mais enérgica e disse que nao tinha como dar aula para os outros
alunos com ele perturbando e que eu devia dar a préxima aula de Geografia.
Expliquei a ela que eu ndo estava ali para substitui-la como professora, tdo pouco
era cuidadora, mas ela se mostrava irredutivel em seu pensamento.

A turma estava dividida em pequenos grupos de 5 alunos e em um dos
grupos estava Thiago. Quando a professora se aproximou um dos alunos perguntou
se ela gostava do referido aluno e ela prontamente respondeu que sim e
complementou que ele ndo tinha culpa de ter nascido daquele jeito. Aproveitei
guando ela se afastou, perguntei ao aluno o que ele achava do Thiago e ele disse
gue gostava dele e que gostava de té-lo perto, pois podia ajuda-lo a realizar as
tarefas e isso o tornava uma pessoa melhor. Este episdédio me mostrou que a maior
resisténcia e o proprio preconceito a inclusédo e aos estudantes deficientes, parte dos
professores e ndo dos outros estudantes.

No primeiro semestre de 2015 comecei a desenvolver as atividades em dupla
com outro colega do curso de Geografia, também bolsista do Pibid. Foi um desafio
encontrar os dias em comum que tinhamos na escola e escolher uma turma.
Ficamos com uma turma do 6° ano em que havia um aluno diagnosticado com
deficiéncia intelectual e nos foi disponibilizado pela professora da classe um dia na
semana para realizarmos as intervencgoes.

Como primeira atividade para conhecer um pouco dos alunos, como
poderiamos trabalhar com eles e para apresentar o Pibid desenvolvemos uma
dindmica que visava trabalhar as diferencas entre nés, que é um ponto crucial para

entender e respeitar o proximo (Figura 1).
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Os alunos deveriam escrever um sonho que eles tinham no papel e coloca-lo
dentro de uma bexiga, enché-la e amarrar nos pés. Quem trouxesse a bexiga até
nos sem estourar seria 0 campedo. A primeira dificuldade observada foi a escrita do
sonho. Alguns diziam que ndo tinham nenhum sonho, que ndo almejavam nada,
apenas viviam. Eu perguntava o que eles gostavam de fazer ‘hoje’ e se gostariam de
fazer no futuro e ai eles percebiam que haviam coisas que desejavam realizar.

Quando todos estavam com o0s balbes amarrados nos pés e dissemos que
estava valendo, uns correram pisar em cima do baldo do outro, alguns tentaram se
esconder nos cantos da sala, subiram nas carteiras, nas mesas. Ao final ninguém
ficou com o baldo intacto, todos foram estourados.

Foi um momento de descontracdo, que teve participacdo de toda a turma.
Entdo nos reunimos em uma roda de conversa para falar da atividade. Eles
comecaram dizendo que ninguém tinha ganhado e perguntamos o porque disto ter
acontecido e eles se defendiam dizendo que o colega tinha estourado o baldo deles
primeiro, entdo tinham que revidar.

Pegamos esse gancho e perguntamos se falamos que era necessario
estourar os balbes? Eles se entreolharam e ai perceberam que ndo haviamos
pedido isso. Aproveitamos para falar sobre respeito ao proximo, que para realizar os
seus sonhos ndo € necessario passar por cima de ninguém, pisar no outro e que
devemos acima de tudo respeitar as diferencas, que ndo somos todos iguais e que é
esta pluralidade é que nos faz Unicos.
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Figura 1: Os alunos recebendo orientagéo da atividade a ser feita.

Foto: tirada pela autora

A segunda atividade foi dividida em trés aulas. A primeira atividade consistiu
em fazerem um autorretrato. Aqui 0 objetivo era saber como eles se enxergavam,
guais eram as expectativas sobre quem eles eram, como se idenficavam. Tivemos
uma boa participacdo da turma e ndo houve resisténcia para a realizacdo da tarefa.

Porém tivemos um contratempo. Uma das alunas teve seu autorretrato
depreciado por alguns colegas, que desrespeitosamente escreveram ‘peppa pig'*
nele. A aluna estava visivelmente chateada, quase chorando com a atitude téo
maldosa. Percebemos que ndo poderiamos esperar a proxima aula para debater
sobre isso e que este conflito deveria ser resolvido naquela hora.

Chamamos os alunos envolvidos e primeiro eles se esquivaram dizendo que
nao foram eles que fizeram, depois disseram que como o escrito era verdade nao

havia mal em ter feito aquilo. Calmamente falamos que aquele tipo de atitude néo é

4 Peppa Pig € um desenho animado onde as personagens sao caracterizadas como porcos e
a personagem principal chama-se Peppa, uma porca cor-de-rosa.
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toleravel nos dias de hoje, onde devemos acima de tudo respeitar o proximo e as
suas caracteristicas individuais. Algumas pessoas ndo ligam para este tipo de
brincadeira, mas outras ficam profundamente chateadas e marcadas por apelidos
gque séo dados.

O problema por hora havia sido resolvido mas na aula seguinte achamos
necessario falar sobre este incidente e conversar sobre os autorretratos. Em uma
atividade como essa o objetivo ndo é conseguir com que facam desenhos perfeitos,
mas sim que através dos desenhos possamos ter uma ideia de como os alunos se
vé e na maioria dos desenhos foi verificado baixa autoestima. A maioria desenhou-
se com alteracbes em suas caracteristicas fisicas, como a cor da pele, dos cabelos
e dos olhos. Um aluno chegou a se retratar como um super herai.

Comecamos nossa conversa perguntando como eles se sentiam em relacdo a
propria imagem. As respostas foram as mais variadas, mas o que mais chamou a
atencdao foi ouvir que uma boa parcela da turma ndo gostava do que via e por isso
alterou suas caracteristicas para se parecerem com o que gostariam de ser.

Ressaltamos a importancia de se aceitarem como sdo e de respeitarem como
0 outro €. Relembramos o acontecido da tarefa anterior, desta vez discutido com
toda a turma, sempre os lembrando do respeito ao proximo e que certas
brincadeiras devem ser evitadas e que hoje sdo classificadas como bullyng.

A Ultima atividade consistiria em montar um mural com os desenhos dos
alunos na escola. Infelizmente ndo conseguimos um espacgo para fazer o mural e o
exibimos apenas na prépria turma onde eles puderem ver os desenhos dos colegas .

Depois de um ano como bolsista nesta escola, o projeto teve a escola
alterada, passando a atuar na Escola Municipal de Ensino Infantii e Ensino
Fundamental Antonio Sales. A professora Adriana me deu a opcéo de ir para a outra
escola onde estava o projeto, que possuia Ensino Fundamental Il, mas preferi ir para
o0 Antonio Sales e continuar com o grupo que ja trabalhava desde o Monsenhor
Linhares.

Como primeira atividade na escola, para mostrar aos professores,
funcionarios e alunos o que era o projeto, passamos 0 curta metragem Cuerdas
(Garcia, 2013), j& que obtivemos resultados positivos na outra escola (Figura 2). A
escola disponibilizou a sala de informatica e varios dias para realizarmos a

intervencao.
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Nos revezavamos passando o documentério e conversando com 0s presentes
logo apds a exibicdo. Para mim era uma atividade tdo prazerosa, que eu nem
percebia que tinha passado quatro horas desde que havia comecado. Os alunos
apressavam-se em falar e participar.

Em uma das exibicdes, uma professora acabou sendo indelicada com uma
aluna, expondo-a. A mesma possuia uma prétese em sua perna, porém com 0 uso
da calca néo era perceptivel. Mas a professora apressou-se em dizer que ela tinha
uma perna que nao era dela. Isso mostra o quanto alguns docentes sao insensiveis
e nao sabem lidar com as diferencas, ndo percebendo o tom preconceituoso com

gue tratam a incluséao.

Figura 2: Conversa com os alunos do 4° ano depois de assistirem o curta metragem

Cuerdas.

Foto: Ana Lucia da Silva

Neste colégio as atividades foram desenvolvidas em duplas e como nossos
horéarios coincidiam, desenvolvi as atividades com o bolsista da Geografia. Durante
as observacbGes encontramos algumas dificuldades para o desenvolvimento do

projeto. A maioria dos alunos estava no turno da manha e nossa disponibilidade era
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o turno da tarde. Além disso, a frequéncia dos alunos era irregular, de modo que
demoramos mais do que o tempo normal para escolher uma turma para trabalhar.

A principio ficariamos com a turma do 4° ano, porém o aluno passou a faltar
demasiadamente. Soubemos apenas que ele ndo gostava de ir para a escola e por
iISSo ndo estava indo. Entdo decidimos fazer observagbes em outra turma.

Os alunos que tinham uma frequéncia regular estavam todos lotados na
mesma turma, o 1° ano, e ja havia duas bolsistas acompanhando os estudantes. Foi
sugerido a professora responsavel pela turma ter mais dois bolsistas acompanhando
suas aulas, no comeco a mesma mostrou um pouco de resisténcia, mas depois
concordou que desenvolvéssemos as atividades em sua turma, uma vez que a
mesma possuia quatro alunos deficientes®.

A quantidade de alunos deficientes na turma contraria a lotacdo maxima
presente na cartilha de Diretrizes da Matricula e Lotacdo de Professores da SME
(Secretaria Municipal de Educacdo) que diz em seu ponto 3.7.3. Composicéo
Quantitiva da Turma:

“A composi¢do quantitativa da turma obedecera aos critérios especificados na
Resolucdo N° 001/2009, capitulo 1ll, artigo 8° do Conselho Municipal de Educacao
(CME) de Fortaleza e nas Resolu¢cbes CME/CEF N° 007/2012 e CME/CEI N°
010/2013.

Veja-se, a seguir, transcricdo das principais normas desta area.

81° O numero maximo de estudantes com deficiéncia, altas habilidades /
superdotacdo ou transtorno global do desenvolvimento podera ser de até dois
estudantes por turma;”

Os quatro alunos eram alunos com deficiéncia intelectual. Um era
acompanhado por sua méde em sala de aula e as vezes era um pouco agressivo sem
nenhum motivo aparente, tendo que ser controlado pela méae, apesar disso
participava das atividades com entusiasmo. O segundo aluno ndo gostava de
realizar as atividades e ficava a maior parte da aula de cabeca baixa e os outros
dois alunos participavam das atividades.

Alguns professores eram conhecidos nossos, uma vez que a antiga escola do
projeto deixou de oferecer turmas de Ensino Fundamental | e os alunos e alguns

alunos e professores foram realocados nesta escola.

5 Todos os alunos possuiam diagnéstico, porém a autora néo recorda sobre as deficiéncias e
durante o levantamento de dados para a escrita deste trabalho, ndo encontrou o documento
especificando as mesmas.
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Como primeira atividade na escola, para mostrar aos professores,
funcionarios e alunos do que se tratava o projeto, passamos 0 curta metragem
Cuerdas (Garcia, 2013), jA que obtivemos resultados positivos na outra escola.
Obtivemos um bom retorno principalmente dos alunos e os professores mostraram
menos resisténcia ao projeto do que os da outra escola.

Como éramos quatro (4) bolsistas ha mesma turma, desenvolvemos um tema
para trabalharmos. O tema seria natureza e as alunas da Pedagogia escreveriam
com eles uma histdria e eu e o aluno da Geografia fariamos uma horta.

A escola possuia um bom espaco fisico, porém ndo era adequado para plantio,
sendo necessario fazer o enriquecimento do solo e ndo possuiamos recursos para
tal. Decidimos fazer pequenas mudas com plantas medicinais.

Como primeira intervengao fizemos novamente a dinamica das bexigas onde
deveriam escrever um sonho em um pedaco de papel, colocar dentro da bexiga,
enché-la e amarrar no pé. Quando dissemos que quem trouxesse o baldo intacto
seria 0 vencedor, ao contrario da turma do 6° ano, todos vieram até nés caminhando
com cautela para n&o estourar o balao.

Areacdo esperada é que eles tentassem estourar os baldes uns dos outros, 0
gue ndo aconteceu. Sentamos no chéo para conversar sobre o que eles desejavam
fazer quando fossem grandes e perguntamos porque eles ndo tentaram estourar o
baldo do colega. Um dos alunos disse que nao precisava estourar o baldo do colega
para chegar até nos, outro disse que ndo pedimos para estourar o baldo. Apesar de
a principio parecer que a atividade nédo deu certo, na verdade ela nos mostrou que
as criangas mais novas quase em sua totalidade ndo possuem maldade.

A segunda intervengédo repetimos a atividade de autorretrato que foi bem
recebida por todos. Atividades com alunos pequenos que utilizem material de pintura
sdo sempre muito atrativas. Até mesmo o0 aluno que nado gostava de fazer as
atividades participou. A sala possuia um varal e nele penduramos os desenhos de
todos.

Quando todos terminaram a atividade, sentamos no chdo e conversamos
sobre os motivos deles terem se desenhado daquela forma. Todos queriam falar ao
mesmo tempo mas respondiam que se autorretrataram daquele jeito porque
quiseram.

Como a atividade de desenho havia sido bem recebida, como terceira

intervencdo pedimos que eles desenhassem o0 que eles achavam que era a
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natureza. Ao final da atividade penduramos os desenhos no varal e conversamos
sobre a natureza, sobre os cuidados que devemos ter, sempre estimulando os
alunos a desenvolverem a propria resposta.

A Ultima atividade foi a semeadura de sementes (Figuras 3 a 6)
disponibilizadas por nossa supervisora na escola e a confeccdo de placas de
identificacéo. Infelizmente ndo pude estar presente por ter passado por uma cirurgia.

Porém o outro bolsista que desenvolveu as atividades registrou este momento.

Figura 3: Alunos reunidos apds o término da atividade.

w

Foto: Jackson Fernandes



Figura 4: Aluna mostrando a planta cultivada.

Foto: Jackson Fernandes

Figura 5: Aluno ao lado da planta cultivada.

Foto: Jackson Fernandes
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Figura 6: Alunos mostrando as plantas cultivadas.

o

.

Foto: Jackson Fernandes

4.1 Percepcao dos outros bolsistas sobre o PIBID Educacéo Inclusiva

Como parte da pesquisa, apliguei um questionario que abordava a
participacdo dos outros bolsistas que estavam lotados na mesma escola que eu do
subprojeto. Os quatro bolsistas que enviei o questionario me responderam através
de email. Destes quatro bolsistas, dois estdo graduados e sdo docentes na
educacgéo béasica e os outros dois continuam integrando o Pibid, um na Educacéo
Inclusiva e o outro em seu curso de origem.

Quando perguntados sobre a importancia deste subprojeto para sua formacao
docente dois bolsistas disseram que sim e um ressaltou que foi importante para

conhecer a realidade da escola quanto a inclusdo. Uma das bolsistas destacou:

“O PIBID foi para a minha formacdo um diferencial, pois nele tive a
oportunidade de ligar a teoria & pratica desde o meu terceiro semestre. A
formacao docente exige um contato constante com a realidade escolar, para
que possamos conhecer verdadeiramente o nosso campo de trabalho, e o
PIBID proporciona esse contato. Além disso, o seu carater interdisciplinar
me proporcionou grandes momentos e experiéncias com bolsistas de outros
cursos, novos olhares sobre a educacdo e também sobre a educacgdo
inclusiva.”(Bolsista X, do curso de Pedagogia)
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O Pibid proporciona principalmente no inicio do curso vivéncia docente. Antes
dos estagios obrigatorios, pude ver na pratica como é ser professor. Em meu
primeiro estagio no ensino fundamental estava ha um ano no Pibid, a experiéncia
vivenciada neste programa possibilitou que eu o desenvolvesse de uma forma
melhor.

Sobre a influéncia do Pibid na carreira docente, um bolsista disse que ja
desejava ser professor antes do ingresso na universidade e que participar do
programa so refor¢cou a escolha. Para o outro bolsista participar do Pibid foi decisivo
para seguir a docéncia. O terceiro bolsista destacou o carater pratico da bolsa:

“Sim, pois me proporcionou um conhecimento pratico sobre a docéncia e
principalmente sobre inclusdo.”(Bolsista G, do curso de Pedagogia)

Quando questionados sobre a interdisciplinaridade do subprojeto todos os
bolsistas responderam como algo positivo e possivel dentro das licenciaturas. Uma

das bolsistas destacou:

“Sim. A interdisciplinaridade esta presente na unido dos bolsistas de
diversos cursos que se unem para fazer atividades com as criangas que
contemple as especificidades de cada um. Esse também se torna o desafio
desta bolsa, mas também se torna o diferencial, nos proporcionando esse
desafio e essa conexdo com as demais licenciaturas.” (Bolsista X, do curso
de Pedagogia)

Sobre esta interdisciplinaridade, destaco dois autores com conceituagdes em

campos diferentes: Japiassu em epistemologia e Ivani Fazenda na educacéo.

Japiassu (1976) primeiro nos da o significado de disciplinaridade:

“[...] disciplinaridade significa a exploracdo cientifica especialidada de
determinado dominio homogéneo de estudo, isto €, o conjunto sistematico e
organizado de conhecimentos que apresentam caracteristicas proprias no
plano do ensino, da formacédo, dos métodos e das matérias; esta exploracéo
consiste em fazer surgir novos conhecimentos que se substituem aos
antigos.” (JAPIASSU, 1976, p.72)

Com esta definichio de  disciplinaridade, Japiassu  conceitua
interdisciplinaridade como:

“[...] a interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade de trocas entre
0s especialistas e pelo grau de integracéo real das disciplinas, no interior de
um projeto especifico de pesquisa” (JAPIASSU, 1976, p.74)

Ja Fazenda (1979) define como:
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Interdisciplinaridade” € um termo utilizado para caracterizar a colaboracao
existente entre disciplinas diversas ou entre setores heterogéneos de uma
mesma ciéncia [...]. Caracteriza-se por uma intensa reciprocidade nas
trocas, visando a um enriquecimento matuo. N&o € ciéncia, nem ciéncia das
ciéncias, mas € o ponto de encontro entre 0 movimento de renovacédo da
atitude diante dos problemas de ensino e pesquisa e da aceleracdo do
conhecimento cientifico. (FAZENDA, 1979, P.73)

O Pibid ndo so reuni bolsistas de cursos de graduacao diferentes, como
possibilita uma troca de saberes atraveés do conhecimento individual que se pluraliza
nas atividades desenvolvidas em conjunto. Ou seja, 0 objetivo da
interdisciplinaridade antes de mais nada € este “enriquecimento mutuo” que
Fazenda (1979) nos fala.

Sobre a aplicacéo do que é aprendido em sala de aula como aluno todos os
bolsistas disseram que o que aprenderam durante a graduacado foi aplicado nas
intervencgdes do Pibid.

A Ultima pergunta versou sobre os maiores desafios enfrentados durante sua
participagdo no Projeto e todos foram unanimes em destacar a falta de
conhecimento de alguns professores sobre a inclusdo, sobre a importancia do

acolhimento do projeto pelo corpo docente da escola.

“Acredito que o desafio maior em todo o tempo que passei na bolsa foi a
barreira com a escola. As duas escolas na qual eu participei, e ainda
participo, ndo houve uma abertura com o Projeto. Os professores quase
todos tem uma resisténcia quanto a bolsa. E claro que o Projeto acontece e
nés bolsistas conseguimos fazer nosso trabalho, mas a parceria com o
corpo escolar é pequena. Ademais, outra questdo que enfrentamos
frequentemente na escola é o desconhecimento da educac¢éo inclusiva, na
pratica. Muitos podem falar como acontece e que fazem inclusdo, mas a

pratica é algo totalmente diferente.” (Bolsista X do curso de Pegagogia)

Destaco ainda a fala de outros dois bolsistas sobre o assunto:

“Muitos, entre eles posso destacar a pouca compreensio da direcdo e por
parte de alguns professores da escola, que ja estavam desiludidos com a
educacgéo, e por isso ndo viam o PIBID com bons olhos, uma vez que
chegavamos na escola com novas ideias.” (Bolsista F do curso de
Geografia)

“Em alguns casos, a falta de conhecimento em relagdo ao projeto, pois
muitos docentes acreditam que o0s bolsistas eram acompanhantes das
criancas com deficiéncia e n&o davam credibilidade ao trabalho
desenvolvido.” (Bolsista K do curso de Letras)

E importante a interacdo e a cooperagdo entre os alunos e o corpo docente
da escola. Contudo a resisténcia, principalmente dos professores, expbe a

fragilidade do nosso sistema educacional. Estes professores deveriam nos acolher e
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serem nossos tutores, mas o0 que presenciamos sdo professores que nos véem
como oponentes, ao inveés de atentarem que estamos ali para aprender a docéncia

com eles.

4.2 A estrutura currricular do curso de Ciéncias Bioldgicas e a Educacéao
Inclusiva
Como se insere a Educacao Inclusiva no curriculo da Ciéncias Biolégicas? O
curriculo do curso permite este tipo de abordagem? Segundo Moreira e Candau
(2007) curriculo é:
(a) os contetidos a serem ensinados e aprendidos;
(b) as experiéncias escolares de aprendizagem a serem vividas pelos
alunos;
(c) os planos pedagdgicos elaborados por professores, escolas e sistemas
educacionais;
(d) os objetivos a serem alcancados por meio do processo de ensino;
(e) os processos de avaliacdo que terminam por influir nos contetidos e nos

procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizagdo.
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p.20)

O Projeto Politico Pedagégico (PPP) do curso disponivel no site da
universidade encontra-se desatualizado. Ele prevé que os alunos ingressantes
concluam disciplinas do nucleo comum nos 5 primeiros semestres e a partir do 4°
semestre o estudante opte por uma modalidade (UFC, 2005).

O curriculo vigente no curso é de 2014.1 (Anexo A). O aluno da licenciatura
deve completar uma carga horaria obrigatéria total minima de 3464 horas, sendo
1300 horas de préaticas e 1972 horas de teoricas. Deste total, 800 horas s&o
referentes as disciplinas pedagodgicas®, 192 horas de carga horaria minima em
disciplinas optativas, 400 horas nos estagios supervisionados obrigatorios do Ensino
Fundamental e Médio e 200 horas de atividades complementares.

No curriculo vigente, os alunos de licenciatura sé terdo contato com as
disciplinas pedagdgicas a partir do 3° semestre. Até entdo os estudantes de
licenciatura ndo tem em sua formacdo uma visao de sua futura profissdo, uma vez
gue a disciplina que trata da regulamentacdo, legislacdo e atuacdo do bidlogo
(Formacéo Prossional e Areas de Atuagdo do Bidlogo) sé é vista no 3° semestre e

devido a sua importancia deveria estar no 1° semestre.

6 Segundo o PPP do curso essas disciplinas séo classificadas como: disciplinas obrigatérias
especificas da licenciatura, disciplinas pedagogicas e disciplinas de pratica como componente
curricular. Apesar da disciplina de LIBRAS néo estar presente no PPP, a mesma foi contabilizada.
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N&o existe na estrutura curricular do curso disciplinas voltadas para a
inclusdo, tdo pouco ha uma abordagem do tema, com excecdo de uma aula em
IPEC Il relatada anteriormente, onde deveriamos formular uma aula voltada para
alguma deficiéncia. Das disciplinas obrigatérias ofertadas, LIBRAS é a que oferece
um contato maior com a inclusao.

A Faculdade de Educacédo (FACED - UFC) oferta disciplinas com enfoque na
inclusdo, porém os estudantes ndo recebem orientacdo sobre a possibilidade de
inclui-las como optativas. Ainda assim existe uma resolucdo que versa sobre as

competéncias e habilidades do licenciando que menciona os alunos com NEESs:

Art. 60 8§ 30 A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de
competéncias devera, além da formacdo especifica relacionada as
diferentes etapas da educacdo bésica, propiciar a insercdo no debate
contemporédneo mais amplo, envolvendo questBes culturais, sociais,
econdmicas e o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a prépria
docéncia, contemplando:

| - cultura geral e profissional;

Il - conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai
incluidas as especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais e as das comunidades indigenas;

Il - conhecimento sobre dimensao cultural, social, politica e econdmica da
educacéo;

IV - contelidos das areas de conhecimento que serdo objeto de ensino;

V - conhecimento pedagdgico;

VI - conhecimento advindo da experiéncia. (BRASIL, 2002, p.3)

O 8° semestre deve ser dedicado a cursar as disciplinas optativas, porém
n&o ha uma disciplina voltada para a educacéo. Existe atualmente cinco disciplinas’
ofertadas como optativas e apenas uma, tecnodocéncia, se enquadra na definicao
de disciplina pedagogica de FONTE(2011): “[...] Filosofia, Psicologia, Sociologia nao
sdo disciplinas pedagdgicas. Nenhuma dessas disciplinas tem como objeto de

estudo a educacao.”

7 As disciplinas s&o: Psicobiologia, Tecnodocéncia, Educagdo em Direitos Humanos,
Relagbes Etnico-Raciais e Africanidades e Diferenca e Enfrentamento Profissional nas
Desigualdades Sociais. Infelizmente nado foi possivel encontrar a ementa das disciplinas e
Tecnodocéncia foi considerada como disciplina pedagdégica devido relatos e descricdo de alunos que
a fizeram.
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Isto mostra a lacuna da estrutura curricular em atencéo a formacéo de seus
futuros docentes. O curriculo ndo é voltado para formar futuros professores que

tenham o minimo de conhecimento sobre inclusao.
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5 Consideracdes Finais

Apesar das atividades realizadas no Pibid Educagéo Inclusiva ndo
estarem ligadas diretamente a contetudos especificos da Biologia, o projeto € um
divisor de aguas em minha formacé&o. A experiéncia proporcionada por este projeto
através da interacdo com bolsistas de outros cursos torna a interdisciplinaridade nao
s6 viavel, como mostra que é vital que as grandes areas do conhecimento
conversem entre si.

Embora a maioria das intervenc¢des tenham sido feitas com turmas do
Ensino Fundamental |, a realizacdo de uma mesma atividade realizada tanto com
criancas como adolescentes € completamente possivel modificando-se o tipo de
abordagem.

Ter iniciado primeiramente no Pibid possibilitou uma vivéncia escolar
mais abrangente que 0s estagios supervisionados, permitindo ndo so6 a aplicacdo do
conhecimento adquirido no curso, mas direcionando-o para a atividade fim de sua
formacéo.

Apesar da estrutura curricular do curso de Ciéncias Biol6gicas na
modalidade licenciatura ndo contemplar a inclusdo, a mesma poderia ser abordada
nas Ipec’s que séo as disciplinas voltadas especificamente para docéncia.

Contudo h& percalcos no caminho. Desde as maiores esferas da
educagdo, onde ndo ha investimento e nem cumprimento da lei a cerca da
Educacéo Inclusiva, até a escola onde o projeto € desenvolvimento, ha resisténcia
por parte dos docentes com 0s projetos, com os alunos com NEEs e com os
bolsistas que por vezes sdo confundidos com cuidadores ou professores substitutos.
A maior barreira da inclusdo € o poder publico e aqueles que formam o corpo
docente da escola.

Ainda ha muito a se fazer, mas ao olhar para tras e ver que as
intervencdes feitas geraram discussoes e reflexdes, faz-me ter absoluta certeza que
esse programa foi de vital importancia para a minha formacado como docente e como
pessoa. As experiéncias vividas e partilhadas trazem um novo olhar sobre a
inclusdo, que sim, é possivel que ela aconteca desde que todos os envolvidos

estejam interessados.



42
REFERENCIAS

BRASIL. Lei n. 9.536 de 11/12/1997. Disp&e sobre a transferéncia ex officio. Diario
Oficial da Republica Federativa do Brasil, Poder Executivo, Brasilia, DF, 11 dez.
1997.

BRASIL. Senado Federal. Lei n. 9.394 — Lei de Diretrizes e Base da Educacéo
Nacional. Brasilia-DF:1996. Disponivel em:
< http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm> Acesso em: 19 jun. 2016

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo (CNE). Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacédo de Professores da Educacéo Béasica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacéao plena. 18 fev. 2002.

CAPES. Relatério de Gestao do Exercicio 2015. Brasilia, 2016. Disponivel em:
<http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/relatorios-e-dados> Acesso
em: 30 jun. 2017.

Cuerdas. Direcdo: Pedro Solis Garcia. Producéo: Nicolas Matji. Roteiro: Pedro Solis
Garcia. 2013. (10 min)

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Integracao e interdisciplinaridade no ensino
brasileiro. Efetividade ou ideologia? Edi¢cdes Loyola Jesuitas, Sado Paulo, 2011, 62
ed.

FONTE, Claudia Soares Della. A Vitalidade da Filosofia, da Sociologia e da
Psicologia em Cursos de Formacdo de Professor. Disponivel em:
<http://www.saberes.edu.br/baixar.php?
arquivo=A_VITAIIDADE_DA_FIIOSOFIA.pdf&ald=175> Acesso em: 30 jun. 2017.

FORTALEZA. Secretaria Municipal de Educacao. Diretrizes da Matricula e Lotacao e
Professores. 2017. Resolucdo N° 001/2009, capitulo Ill, artigo 8° do Conselho
Municipal de Educacdo (CME) de Fortaleza e Resolu¢cdes CME/CEF N° 007/2012 e
CME/CEI N° 010/2013. Disponivel em
<http://educacao.fortaleza.ce.gov.br/images/cartilha_matricula_lotacao_2017.pdf>
Acesso em: 21 jun. 2017

GIL, Antbnio Carlos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 6. ed. Sado Paulo:
Atlas, 2008.

JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e Patologia do saber. Rio de Janeiro:
Imago, 1976.

LIMA, Maria Emilia Caixeta de Castro; GERALDI, Corinta Maria Grisolia; GERALDI,
Jodo Wanderley. O trabalho com narrativas na investigagdo em educacao.
Educacado em Revista, Belo Horizonte, v. 31, n. 01, p. 17-44, jan./mar. 2015.

LUDKE, Menga; BOING, Luiz Alberto. Caminhos da Profissdo e da Profissionalidade
Docentes. Revista de Ciéncia da Educacao: Educacao e Sociedade, Campinas,
vol. 25, n. 89, p. 1159-1180, set/dez 2004.



43

MOREIRA, Antbnio Flavio Barbosa; CANDAU, Vera Maria. Curriculo, Conhecimento
E Cultura. Indagacdes Sobre o Curriculo do Ensino Fundamental. SEED Mec.
2007. Disponivel em:
<http://cdnbi.tvescola.org.br/resources/VMSResources/contents/document/publicatio
nsSeries/1426101400598.pdf#page=20> Acesso em: 26 jun. 2017.

NOVOA, Anténio (org.). Profissdo professor. Porto, Portugal: Ed. Ltda, 1991.

PPP - UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA. Projeto Politico Pedagégico do
Curso de Ciéncias Biologicas da UFC, Fortaleza, 2005. Disponivel em:
<https://si3.ufc.br/sigaa/public/curso/ppp.jst?lc=pt_ BR&id=657427> Acesso em: 26
jun. 2017.

ROSSI, Fernanda; HUNGER, Dagmar. Dilemas Contemporaneos da Profissédo
Professor: Perspectivas de Professores(As) de Educacéo Fisica da Rede Publica
Estadual de S&o Paulo. Revista Mackenzie de Educacao Fisica e Esporte —v. 12,
n. 2, p. 42-58, 2013. Disponivel em:
<http://editorarevistas.mackenzie.br/index.php/remef/article/viewFile/4701/4642>
Acesso em: 19 jun. 2016.

SOUZA, Elizeu Clementino de. (Auto) biografia, histérias de vida e préticas de
formacdo. In: NASCIMENTO, A. D., HETKOWSKI, T. M. (orgs) Memoéria e
Formacao de Professores. Salvador. EDUFBA, 2007. p. 59-74.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA. PIBID/UFC. Disponivel em:
<https://sites.google.com/a/pibid.ufc.br/www/ampliacao> Acesso em: 19 maio 2016.



44

APENDICE A - PLANO DE AULA APRESENTADO NA DISCIPLINA DE IPEC II

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - UFC

Centro de Ciéncias — Departamento de Biologia
Setor de estudos: Instrumentalizacédo para o Estudo da Ciéncia

Il (IPEC I1)

Data: 10/12/2013 Duracédo: 10 minutos
Alunas: Ingridd Mota Fernandes Vieira e Nathalia Braga Fayao

Oliveira

PLANO DE AULA

TEMA - Fermentacao: o pao nosso de cada dia.

1. OBJETIVO GERAL

Explicar, de maneira clara e objetiva, 0 que é fermentagcdo, como e por que

ocorre e quais agentes envolvidos.

1.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Contextualizacdo do conceito de fermentacéao.

2. CONTEUDOS-TEMAS

- Definicdo de fermentacao;

- O que sao micro-organismos.

3. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Aula expositiva, interativa e pratica, com uso de slides e quadro branco.

4. RECURSOS E MATERIAIS

e Notebook;

e Data show;

¢ Farinha de trigo;

e Leite;
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e Acucar;

e Fermento bioldgico;

e Agua;
e Sal;
e 1 vasilha;

e Papel filme;

5. AVALIACAO

« O método de avaliagdo constara da participacao dos alunos na aula teérico-

pratica.

6. BIBLIOGRAFIA CONSULTADA

» Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/Alimentus/pao/index.html> Acesso em:

06/12/2013.
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APENDICE B - QUESTIONARIO APLICADO AOS BOLSISTAS PARTICIPANTES
DO PIBID - EDUCAGAO INCLUSIVA

1. Qual a importancia do Pibid — Educacéao Inclusiva para a sua formacéo docente?
2. Participar do Pibid lhe incentivou a seguir a carreira docente?

3. O que vocé achou da interdisciplinaridade no Pibid? Foi um ponto positivo ou
negativo?

4. Vocé conseguiu aplicar o conhecimento adquirido no seu curso nas atividades
desenvolvidas no Pibid?

5. Quais foram os desafios enfrentados no desenvolvimento do projeto?



47

APENDICE C - PLANOS DE AULA REFERENTES AS ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS NO PIBID

-
(B
-

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCAGAO
PIBID - EDUCAGAO INCLUSIVA

PLANO DE AULA
1. IDENTIFICACAO

Area: Disciplina: Tema:
Educacdao Inclusiva Geografia e Ciéncias Diferencas
Data: Horario: Professores:
10/03/2015 10:00-11:00 hrs Hélio Mesquita e Nathalia
Braga
Série: Escola: Tempo estimado:
6° ano do Ensino Escola Municipal 1 hora
Fundamental Monsenhor Linhares
2. PLANO
Objetivos: Conteudos: Metodologia: Recursos
*Apresentar 0 *Compreensao *Execucao de | didaticos:
projeto Pibid | acerca da cidadania e | dindmica que
(Educacéao Inclusiva) | dos deveres Sociais problematize as *Material de
*Executar *Conhecimento diferencas individuais | desenho.
dindmica de reflexdo | da pluralidade *Debate aberto e
sobre as diferencas | multicultural, social e | horizontal sobre as
individuais individual. diferencas individuais
*Promover e as formas de lidar
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debate com os alunos
sobre as diferencas

individuais.

com elas.

3. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

MINISTERIO DA EDUCACAO. Parametros Curriculares Nacionais: TERCEIRO E QUARTO
CICLOS DO ENSINO FUNDAMENTAL. Portal do Ministério da Educacdo. 1998. Disponivel

em: < http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/geografia.pdf>. Acesso em: 07 de Mar. 2015.
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Area: Disciplina: Tema:
Educacao Inclusiva Geografia e Ciéncias Diferencas
Data: Horario: Professores:

17, 18 e 24/03/2015

09:00-10:00 hrs e 10:00-

Hélio Mesquita e Nathalia

11:00 hrs Braga
Série: Escola: Tempo estimado:
6° ano do Ensino Escola Municipal 3 horas
Fundamental Monsenhor Linhares
2. PLANO
Objetivos: Conteudos: Metodologia: Recursos
didaticos:
*Discutir as *As diferencas e *]a aula: *Material de
diferencas as relacbes | Confeccéo de | desenho e pintura.
individuais de cada | interpessoais. autorretratos
um na sala de aula. individuais,
*Afirmacdo  das | acompanhado de
*Reforcar a | identidades através |uma descricdo de
visdo positiva sobre | das particularidades | caracteristicas Unicas
as particularidades | individuais. em cada um.
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individuais.

*Desenvolver o
trabalho artistico e

manual.

*A arte enquanto
ferramenta

pedagdgica

*Compreensao
acerca da cidadania e

dos deveres sociais

*22 aula: Debate

aberto e horizontal

sobre 0s
autorretratos,

reforcando as
identidades e

individualidades.

*32 aula:
Confeccdo de mural
expositivo com o0s
autorretratos a ser
exposto na parede da

escola.

3. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

MINISTERIO DA EDUCACAO. Parametros Curriculares Nacionais: TERCEIRO E
QUARTO CICLOS DO ENSINO FUNDAMENTAL. Portal do Ministério da Educacgéo. 1998.
Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/geografia.pdf>. Acesso em: 07 de
Mar. 2015.
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ANEXO A - ESTRUTURA CURRICULAR DA MODALIDADE LICENCIATURA DO
CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS

Universipape FEperaL o Ceara
S1sTEMA INTEGRADOD DE GESTAD DE ATiviDADES ACADEMICAS

’ - se(remrxrrc:z;
;.I; b % =
- Ewmoa e 28/06/2017 10:19 'miE”mbg"m'
= formag.

Portal do Discente

DADOS DA ESTRUTURA CURRICULAR

Caodigo: 2006.1A
Matriz Curricular: CIENCIAS BIOLOGICAS - FORTALEZA - Presencial - MT - LICENCIATURS PLENA
Unidade de Vinculagao: Centro de Ciéncias (11.00.01.21)
Municipio de funcionamento: FORTALEZA - CE
Periodo Letive de Entrada em Vigor: 2014 . 1

Carga Horaria: Total Minima 3464

Carga Hordria Obrigatdria: 3272h Total - ( 1300h Praticas ) / { 1972h Tedricas ) / { Oh EAD )

Carga Hordria Optativa Minima: 192 hrs
Carga Hordria Obrigatdria de Atividade Académica
Especifica:
Carga Horaria Maxima de Componentes
Curriculares Optativos Livres:

Prazes para Conclusdo em Periodos Letives: Minimo B Médio B Maximo 12

616 hrs

102 hrs

Carga Hordria por Periodo Letive: Minima 64 hrs, Média 480 hrs, Maxima 640 hrs,

1% Semestre
Componente Curricular CH Detalhada Tipo Matureza Pré-Requisitos Equivalencias Co-Requisitos
6dh aula (4o}
CEDBTE QUIMICA GERAL E ORGANICA - 96h (6cr) - 1 30h lab.(2a)  DISCPLNA T Coan | CERsal E CEgE0Z |
pEriad ket Dh ead. (0o}
fdh aula (dar)
CG0501 INTRODUCAD A GECQCIENCIAS - 64h (dcr) - Dh lab. {Dcr} P e i e, :cm}a:l oU CE0300

1 perioda lethvo Oh ead. (Dor)

20h aula (lerd

cHogsg DIVERSIDADE BIOLOGICA - 32h (1er) -1 12h lab. (Do) Desceuna DERIGATORLA [ EHET03 |
peniado lkethea Oh ead. (Dcrh
32h aula [Zon)
CHoggo BIOLOGIA DA CELULA - 64h (4er) - 1 periada 35, Isb.[2cr)  DHSCIPLINA OBRIGATORIA | CHBE14 |
= et Dh ead.{Der) :
4Bh aula (3ar)
CHOBG1 ECOLOGIA DE ECOSSISTEMAS - 4Bh (3cr) - Oih lab. (Dorh DISCIPLINA CERIGATORLS | CHEELT OU CHOSR
1 periada letha Oh ead. [Der) I
i 64h aula (dr) i
cHogop MWSTRUMENTALIZACAD PARA O ESTUDD DA 1 b (n 0™ pescirima et oran [ CHOS3 OU CHOBYL
CIENCIA | - 64h [4cr) - 1 perioda letha Oh ead. [Ber) I
FUNDAMENTOS DE FILOSOFIA DA CIENCIA - 20 3ula (Jar)
ICALGG4 Oih lab. (Deork DHSCIFLINA DERIGATORLA
32h (2cr) - 1 periodo letivo Oh ead. (Bor)
"CH Total: 400hrs. i
29 Semestre
Componente Curricular CH Detalhada Tipo Natureza  Pré-Requisitos Equivalencias Co-Requisitos
2 Bdh aula (dor)
CBOGEYD T A Ol B BICRR R Sl O lab. (Dcrh DISCIFLINA OERIGATORLA I CRaAaoUCRIN
(der) - 1 perioda ket Oh ead.{0cr} I
i . 16h aula (et} i
CHOB59 EICN O DO e SENVOUNMENTT 2 21 16h lab.(lorf DisOPUNA CERIGATORIA [ CHOToE |
(2cr) - 1 perioda letiva Dh ead, [Dor)
32h aula (Zon)
CHOBEE CRIPTOGAMAS - 96h (6cr) - 1 perioda letha Gdh lab.(dor]  DiscPuna CERIGATORIA | CHOBE3E | | CHOT34 E CHOT33 |
Oh ead. (Dor)
32h aula (Zcr)
cHogso 'NVEATEBRADOS I - fidh (der) - 1 periada 32h lab.(2er)  DisCIPLINA CERIGATORIA | CHOE3E | [ CHETa0 )
o3 Dh ead. [Der
fdh aula (dor)
CHOBOL INSTRUMENTALIZACAD PARA O ESTUDO DA Dh Iab. (Do} P, e | CHOBLE OU CHOEIL
CIENCIA Il - 64h (4cr) - 1 perioda letivo Oh ead. [Derd }
I 64h aula (der) I
cipg1g  BIDQUIMICA GERAL - 96h (Ber) - 1werode 334 12p (2o} misciuma CERIGATORIA | CHOS00 | 1 0912 OU CI0913 |
bt Oh ead. [Dcr)

"CH Total: 416hrs.
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32 Semestre
Componente Curricular CH Detalhada Tipo Natureza Pré-Requisitos Equivalencias Co-Requisitos
B 6dh aula (der
CCO26E ESTATISTICA APLICADA A BIOLOGIA - 64h Oh I, (Dcr} et mib OERIGATOMA [ CE0OSS) | coozoat
(dcr) - 1 periada et Oh ead. {Dcr}
FORMACAOD PROFISS. E AREAS DE ATuACap L6 aula (1o
CHOBG2 ; b lab. (Dord DHSCIFLINA OERIGATORI
DO BIOLOGO - 16h (1cr) - 1 perioda letha Oh ead. {Dcr}
i INSTRUMENTALIZACAC PARA O ENSING DE O aula (0cr) CHDE31 DU CHOATL ]
CHOBTO 6dh lab.(dcr)  DesCPLING OBRIGATORIA | CHOEZE } il e
CIENCIAS 111 - 64h [4cr) - 1 periada letho O ead. [0cr) ¥
32h aula (2er)
cHogy3 NVERTEBRADOS |- Gah (dcr) - 1perioga 33, by ey oisceuma OBRIGATORIA | CHOBRE | [ EHOT37 }
) e Oh ead. [Dcr )
32h aula (2or)
MORFOLOGIA E TAMONOMIA DE
CHOBYS S PERMATOFITAS - 06h (Ber) - 1 periado tetho mhef‘f'lg’;'f it Skl
I 96h aula (6cr) I
CHOB7B EEOLOG A D RO ACOES & Db lab. (D} DHSTIPLINA OERIGAT ORI
COMUNIDADES - 96h [6cr) - 1 periado etva O ead.[Dor)
i _— 6 aula (dcr) i
PEOOSO I T N Fidlels O lab. (Dor) DHSCIFLINA, DERKGATORIA | FEQOIL b
ADDLESCENCIA - 64h [4cr) - 1 peroag e g cadt en
"CH Total: 464hrs. I
42 Semestre
Componente Curricular CH Detalhada Tipo Natureza Pré-Requisitos Equivalencias Co-Requisitos
32h aula [2cr)
CHOTE0 HICED?EI?NI;GGIA CEHALC 96hifocr) 2a 64h lab. (4cr) DesCPLINA OERIGATORIA | CHOESE | | CHEEaT !
TR Oh ead. [Dor
4Bh aula (3cr)
CHOBG7 GENETICA - 64h (dcr) - 1 perioda ietiva 16h lab.(lar)  DasCIPLING DERIGATORIA
i Oh ead. [Dorh i
ZACAD Oh aula (Do}
CHOB71 NS HLIMER AL AN 6dh lab. (4] oesciPuna OERIGATORIA | CHOETO ) [ CHOB3L )
CIENCIAS IV - 64h (dcr) - 1 periada lethe Oh ead. [Dcr)
i 32h aula (2e) i
CHOB74 CORDADDOS - 64h [4cr) - 1 perada letiva 32h lab.(2a)  DSOPLINA OERIGATORIA | CHOBT3} | Enoazn )
2 Oh ead. [Dcrh =
32h avla (2a)
CHOB76 N Bdh lab.(dor)  DesCiPuna OERMGATORIA | CHOE7S | | oiasag
ESPERMATOFITAS - DBh (6cr) - 1 periaas ket g aas (o0
i 32h aula (2er) i
cHopgy HISTOLOGIA ANIMAL - 6dh (der) - 1periodo 331, 13 o) DiwceLna OCERIGATORIA | CHOSARE CHREZZ ) [ GHETEN !
it Oh ead. (Do)
Bdh aula (4or)
PCOZ0B DIDATICA | - G4h (4cr) - 1 perioga etrva Oh lab.(Dor)  DisCPUNA OERIGATORIA [ FOOOLL)
i Oh ead. [Dcrh =
CH Total: 512hrs.
5% Semestre
Componente Curricular CH Detalhada Tipo Natureza Préa-Requisitos. Equivalencias Co-Requisitos
6dh aula (dcr)
cpo3gg FUNDAMENTOS DE FISICA - 64h [42r) -1 ppjap ocr) pesceuma DERIGATORIA 1[S00z )
DT i O ead. [Dcr)
Oh aula (Do)
chog7z 'NSTRUMENTALIZACAO PARA O ENSINODE  ZR3UB B oeraATORA. { CHOETL) a1y
CIENCIAS V - Gdh (dcr) - 1 perioda letren Dh ead [Dcr)
i 32h aula (2ar) i
cHog7g BIOLOGIA DE CAMPO - 32h (2cr) - 1periads  phap 0or)  pesceuma OERIGATORIA | CHOEGL E CCO208 |
e Oh ead. (Dcr)
= Bdh aula (dcor)
CHOBB1 B COMIRHAIVL Db lab. (Dor) DISCIFLINA OERIGATORIA | CHOE74 ) [ CHOE3D }
[4cr) - 1 periada letivo Oh ead. [Dcr)
6dh aula (der)
CHosgg BASES DA BIOGEOGRAFIA - 64h (dcr) -1 g SMe e v B e
: e Oh ead. (Dcry :
ESTAGIO SUPERVISIONADD NO ENSINOG 3 aula
CHO920 FUNDAMENTAL!- 100h (Ocr) - 1perioaa  BBh lab. ESTAGIO OBRIGATORIA | CHOSTL) St
lethg Oh ead.
. 32h avla (2a)
Srogge ELEMENTOS DE ANATOMIA HUMANA - 6ah  3hesaliecd e et e
(dcr) - 1 periada et Dh ead. [Dcr)

CH Total: 452hrs.
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62 Semestre
Componente Curricular CH Detalhada Tipo Natureza Pré-Requisitos Equivalencias Co-Requisitos
Oh aula (Dor)
CHOo902 M DA ENCING) 32h lab.(Zor)  DesciPuna OERIGATORLA | CHOBTY |
- 32h (2cr) - 1 periada ket Dh ead [Dcr}
ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSIND 32h aula
CHOS21 FUNDAMENTAL Il - 100h (Dcr) - 1 perioda GBh lab. ESTAGID CERIGATORLA | CHOS20 |
lethva Oih ead.
4Bh aula (3ar)
PEO0DZ ESTRUTURA, POLITICA E GESTAD 16h lab.{lo)  DescPuNa OERIGATORIA | PEODET |
EDUCACIONAL - 64h [dcr) - 1 perioaasetva g ead.[Der)
- 64h aula (4cr) i
sco150 PARASITOLOGIA GERAL - 64h (dcr) -1 O lab. (Dcry DISCIFLINA OERIGATORIA
RTiucs fetha Oh ead.[Derd
. Bdh aula (4cr)
SGO3E0 FUNDAMENTOS DE FISIOLOGIA HUMANA 37 lab. [2cr) e e CERIGATORL | SFOSE | | 550381 OU 5G0307
A6h (6cr) - 1 perioda l=thva Oh e3d. [Dcr) ]
"CH Total: 356hrs. i
72 Semestre
Componente Curricular CH Detalhada Tipo Natureza  Pré-Requisitos Equivalencias Co-Requisitos
32h aula (Zor)
CHOETT CONSERVMACAD BIOLOGICA NA LEGISLACAD Dh Iab. {Dar) e Serarten LEHDEY
BRASILEIRA - 32h [2cr) - 1 periada et O ead.[Dcr) o I
i 32h aula (20r) i
CHOBBY EDUummm AMEBIENTAL - 32h (2cr) -1 Oh lab. (0cr) s CRRIGATORIA { CHORZE }
} i Oh ead. [Dcrh :
32h aula
TR ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSING St S N | CHO883 OU CHOT3
MEDIO | - 100h (0cr) - 1 perioda letiva Oh ead, ]
i 4h aula (4cr) i
CKO176 I SO ENSIND L Oih lab. (Daork DMSCIPLINA CERIGATORIA
CIENCIAS - 64h [4cr) - 1 periada letha Oh ead. [Dcr)
s _ 6dh aula (4cr)
HLLOOTT LINGLA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS Oh lab. (Dcr} S o
G4h (dcr) - 1 perioda et Dh ead. (Dcrd
) 6dh aula (der) i
PEOOS1 s D b lab. (Dark DHSCIPLINA CERIGATORIA
EDUCACAD - 64h (dcr) - 1 periada ketha Oh ead. {0crh
"CH Total: 356hrs. :
B2 Semestre
Componente Curricular CH Detalhada Tipo Natureza  Pré-Requisitos Equivalencias Co-Requisitos
o ABh aula (3o}
ABDOEG ECONOMIA DE RECURSOS NATURAIS - 4Bh i lab, {0crh SR ey
{3cr) - 1 periodo letiva Oh ead. {crd
i 4h aula (4cr) i
ABDODB2 ECONCMIA AMBIENTAL - 64h (der) -1 O lab. (Dorh DHSCIPLINA OPTATIVA
AT ethey Oh ead.[Der)
6dh aula (dar)
ACD459 FITOPATOLOGIA - 64h (4cr) - 1 perodo tetivo Oh lab. (Der) DISCIPLINA OPTATIVA
Oh ead. (Dor)
Bdh aula [dcr)
acoags  SIWVICULTURA E PAUSAGISMO - 6dh (der) - 1 o I, [r) DISCIPLINA, ORTATIVA | CHOSO01 E CHOS73 }
) i o Oh ead. (0cr) )
5 B6h aula [Bor)
AEDA30) UCAD A OCEANCEHARA - S6h (6] e piioad . ncrmin OPTATIVA  {CFOO3} [aE0381 )
- 1 periadao ket O ead. [Der
96h aula [Gor)
AED331 AQUICULTURA | - 96h (6cr) - 1 perioda letiva Db lab. (Derh DISCIPLINA CFTATIVA [ AED33F )
~ Oh ead. (Dorh ~
B0h aula [5cr)
AE0339 LIMNOLOGIA - BOh (5cr) - 1 perioda letivo i lab. (Dor} DISCIFLINA OPTATIVA | CFO003 | [ AED3TS )
Oh ead. (Dor)
B0h aula [5cr)
AED342 PLANCTOLOGIA - BOh (5cr) - 1 periada terva Oh lab. (Dor) DHSCIPLINA OPTATIVA [ AED343 ) [ AED3ET )
Oh ead. (Dorh
= 6dh aula (dar)
AFOT04 MANE|O DE ANIMAIS SILVESTRES - 64h Oh Iab. (Der) FEE T T | cHgETa |
(dcr) - 1 periodo letva Oh ead. {Dcrd
. 6dh aula (der) i
A|000G Sl s L las i b b lab. (Darh DMSCIPLINA OFTATIVA

FERMENTACOES - 64h (dcr) - 1 perioda letiva

Oh ead. (0cr)



AKODLE

CFOGES

CFOGGT

CFOGTT

CGO0367

CHO753

CHO762

CHO763

CHO765

CHO775

CHO777

CHO7B2

CHO790

CHO793

CHO798

CHO799

CHOBOD

CHOBO1

CHOBOZ

CHOBOS

CHOBL12

CHOB15

CHOBL1G

CHOB27

AGROECOLOGIA - 64h (dcr) - 1 perioaa et

QUIMICA ANALITICA APLICADA - BOh (5cr) -
1 periodo lethvo

FISICO-QUIMICA APLICADA A BIOLOGIA -
Gdh (4cr) - 1 periodo letva

QUIMICA AMBIENTAL - 64h (dcr) - 1 perioda
bethvo

PALEONTOLOGIA - 64h (dcr) - 1 perioda letivo

LABORATORIO EM BIOLOGIA - 6dh (dor) -1
perioda ket

SISTEMATICA VEGETAL - 64h (der) - 1 periaas
kethva

SISTEMATICA ANIMAL - 64h (dcr) - 1 perioda
bethuo

MORFOLOGIA GERAL DOS ANIMAIS DE
LABORAT. - 4Bh [3cr) - 1 periada letrea

TOPICOS DE BIOLOGIA VEGETAL Il - 4Bh
(3cr) - 1 periada ketiva

TOPICOS DE BIOLOGIA ANIMAL 11 - 4Bh
(3cr) - 1 periado etiea

PSICOBIOLOGIA - 96h [6Cr) - 1 pearoda l=the

TOPICOS DE BIOLOGIA | - 64h (dor) -1
periodo ketivo

TOPRICOS DE BIOLOGIA 1 - 64h (dcr) -1
periada kethe

ECOLOGIA AQUATICA - BOh [5cr) - 1 perkda
bethvo

HISTOLOGIA DOS SISTEMAS - 96h (Ber) -1
periodo ketivo

FISIOLOGIA DE MICROORGANISMOS - 96h
(6cr) - 1 periada l=thea

MICROBIOLOGIA AMBIENTAL - 96h (Ger) -1
periada kethe

METODOS EM MICROBIOLOGIA - 64h (dor) -
1 periodao lethe

FISIOLOGIA DOS SISTEMAS DE CONTROLE -
Q6h (Bor) - 1 periodo etva

GEMETICA DE POPULACOES E EVOLUCAD -
Q6h (6cr) - 1 periodo letiva

METODOS EM BIOLOGIA - 64h (dcr) -1
periodo ketivo

MORFOLOGIA VEGETAL COMPARADA - 96h
(6cr) - 1 periado l=thea

CITOGEMETICA - 64h [4cr) - 1 perioda lethva

32h aula (Zar)
32h lab.(2ar)
Oh ead. [Dorh

ABh aula (o)
32h lab. (2or)
Oh ead. [Ocr)

6dh aula (dar)
Oh lab. (Dorh
O ead. [Dcrh

Bdh aula [dcor)
Oih Iab. (Dorh
O ead. (Ocr)

6dh aula (4ar)
Oih lab. (Derp
Oh ead. (Dcr)

6dh aula [dcr)
Oih lab. (Derk
Oh ead. [Dcrh

6dh aula (4cr)
b lab. (Derp
O ead. (Oer)

6dh aula (dcr)
Db lab. [Dcrh
Oh ead. (0cr)

ABh aula (3o}
O Iab. (Dorh
Oh ead. [Dcrh

4Bh aula (3ar)
Db lab. (Daork
Oh ead. [Dorh

ABh aula [3cr)
Oih lab. (Dorh
Oh ead. (Dor)

B6h aula (Gor)
O lab. (Dorh
O ead. [Dcrh

Bdh aula [dcor)
Oih Iab. (Dorh
O ead. (Ocr)

6dh aula (der)
Db lab. (Daork
Oh ead. [Dorh

B0h aula (5cr)
Oih lab. (Derh
Oh ead. (Do

B6h aula (Gor)
O lab. (Dorh
Oh ead. [Dcrh

O6h aula (Gor)
Db lab. [Dcrh
Oh ead. (0cr)

B6h aula (G
O Iab. (Dorh
Oh ead. [Dcrh

6dh aula (dcr)
b lab. (Derp
Oh ead. [(Oer)

B6h aula [Bor)
Oih lab. (Dorh
Oh ead. (Dor)

B6h aula ()
O lab. (Dcrh
Dh ead. [0cr)

Bdh aula [dcor)
Oih lab. (Dorh
O ead. (Ocr)

B6h aula (o)
Db lab. (Dork
Oh ead. [Dcrh

Bdh aula [dor)
b lab. (Dorh
Oh ead. (Dor)

DHSCIPLINA

DHSCIPLINA

DHSCIPFLINA

DHSCIPLINA,

DHSCIPFLINA

DISCIPLINA

DHSCIPLINA

DHSOIPLINA

DHSCIPLINA

DISCIPLINA,

DISCIPLINA

DHSCIPLINA,

DHSCIPLINA

DHSCIPFLINA

DHSCIPLINA

DHSCIPLINA

DHSOIPLINA

DHSCIPLINA

DISCIPLINA,

DHSCIPFLINA

DHSCIPLINA,

DHSCIPLINA

DHSCIPLINA,

DHSCIPLINA

DPTATTVA

CPTATIVA

DPTATIVA

DPTATIVA,

P TATTVA

DPTATIVA

DPTATTVA

CPTATIVA

DPTATTVA

DPTATIVA,

OPTATIVA

DPTATIVA,

DPTATTVA

P TATTVA

OPTATIVA

DPTATTVA

CPTATIVA

DPTATIVA

DPTATIVA,

P TATTVA

DPTATIVA,

DPTATTVA

CPTATIVA

OPTATIVA
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CHOB32

CHOB33

CHOB33

CHOB36

CHOB37

CHOB38

CHOoB39

CHOB40

CHOB4L1

CHOB44

CHOB47

CHOB4B

CHOB49

CHOBSO0

CHOBS4

CHOBE3

CHOBGB

CHOoBoz

CHOBOS

CHOB9G

CHOOD4

CHOODB

CHOO14

CHOO15

ECOL. DAS REG. ARIDAS E SEMI-ARIDAS -
G4h (dcr) - 1 perioda etreo

ELEMENTOS DA FLORA REGIONAL - 96h
(6cr) - 1 perioda etvo

ETOLOGIA - 96h (6cr) - 1 periada letva

METODOS EM ECOLOGIA ANIMAL - 64h
(dcr) - 1 periada =t

METODOS EM ECOLOGIA VEGETAL - 64h
(dcr) - 1 periada keths

MORFOLOGIA INTERMNA DAS PLANTAS - 64h
(4cr) - 1 perioda letivo

ELEMENTOS DA FAUNA REGIONAL - 96h
(6cr) - 1 periado letivo

BIOLOGIA DE ANIMAIS ESTUARINGS - 96h
(Bcr) - 1 periada ket

GEMETICA DE MICROORGANISMOS - 96h
(Ber) - 1 periada leths

BIOLOGIA DE INSETOS - 64h (der) -1
penodo ketivo

ANATOMIA ANIMAL COMPARADA - 96h (6cr)
- 1 perniada letheo

CIENCIAS DE AMIMAIS DE LABORATORID -
G4h (4cr) - 1 perioda letivo

MALACOLOGIA - 64h (dor) - 1 perodao letha

MACROFAUNA BENTONICA - 64h (dor) -1
peniodo ketivo

ECOLOGIA E RECURSOS NATURAIS - 64h
(dcr) - 1 periado letivo

INSTRUMENTALIZACAD PARA O ENSING DE
CIENCIAS | - G4h (dcr) - 1 perioda lettva

INSTRUMENTALIZACAD RARA O ENSING DE
CIENCIAS Il - 64h (4cr) - 1 perioda et

PROJETO DE PESQUISA - 32h (2cr) -1
periada kethvo

ANIMAIS DE LABORATORIO - 64h (dor) -1
periada kethwo

BIOSSEGURANCA - 32h (2cr) - 1 periada l=tivo

IMUNOLOGIA - 64h {4cr) - 1 perioda lethea

ESTUDD DOS ANFIBIOS - 64h (der) -1
periada ket

ECOLOGIA DE PEIXES - 64h (4cr) - 1 periada
Ketiva

ECOLOGIA AQUATICA CONTINENTAL - 64h
(dcr) - 1 periada leths

64h aula (dor)
Oh lab. {Derk
Oh ead. (0o}

96h aula [Bcrp
Oh lab. {(Berk
Oh ead. (o)

96h aula (6erh
Oh lab. (0erh
Oh ead. [Ocr}

G4h aula (derh
Oh lab. (Dork
Oh ead. [Ocr}

G4h aula (derh
Oh lab. (Dcrk
Oh ead. [Ocr}

6dh aula (dcrh
Oh lab. {Berh
Oh ead.{0cr)

G6h aula (Borh
Oh lab. {Derk
Oh ead. (o)

G6h aula (Gorh
Oh lab. (Dcrk
Oh ead. [0cr}

96h aula (Borp
Oh lab. {Dcrh
Oh ead.{0cr)
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CHOO16

CHOO17

CHOO1B

CHDO24

CHOO25

CHOO26

CHOO27

Cloaoz

Cl0a0s

Cioall

Cioo13

CJ0006

Cjo00s

CJ0026

Cj003g

Cjoo7e

CKoo3z2

DBO1D3

1UVI0001 TECNOD-OCENCIA - G4h (4r) - 1 perioda letva

uvIooo2 EEGNODOCENCIA EAD - 64h (d4cr) - 1 periada

PRGOODOZ2

PRGOODDZ

PRGOOO4

PRGOOOS

SC0151
SG0364

5G0371

BIOOOO1

CHDBB2

CHD923

EVOLUCAQ - 64h (4cr) - 1 periada lethva

INTRODUCAD ADS METODOS E TECNICAS
DE ANALISE AMBIENTAL - 32h (Zer) -1
pETIOda lethea

FLORA BRASILEIRA: DIVERSIDADE,
CONSERVACAD E MANE]O - 32h (2cr) -1
perioda letha

TECHOLOGIA DO DNA RECOMBINANTE -
64h (4cr) - 1 perioga ketva

TOPICOS DE BIOLOGIA VEGETAL | - 64h
{dcr) - 1 perioda letiva

TOPICOS DE BIOLOGIA ANIMAL 1 - 64h (dcr)
= 1 periodao letivo

FLORA BRASILEIRA: DIVERSIDADE,
CONSERVACAD E MANE|DQ - 64h (dcr) -1

periada lethea

BIOFISICA - 6d4h {dcr) - 1 perioda letiva

LABORATORIC EM BIGQUIMICA - 64h (der) -

1 periada ket

LABORATORIO EM FISIOLOGIA VEGETAL -
G4h (dcr) - 1 perioda setrea

BIOLOGIA MOLECULAR E BIOTECNOLOGIA -
64h {dcr) - 1 perioda setnea

CLIMATOLOGIA DINAMICA - 64h (dcr) -1
periada lethva

CONSERVACAD DE RECURSOS NATURAIS -
BOh (5cr) - 1 perioda lethva

GEOMORFOLOGIA - 64h (dcr) - 1 periada
ke theo

PEDOLOGIA GERAL - 64h (dcr) - 1 periada
betiva

TECNOLOGIAS DA GEOINFORMACAD - 64h
(4cr) - 1 perioda letiva

INTRODUCAD A CIENCIA DA COMPUTACAD -
A6h [6cr) - 1 perioda et

DIREITD AMBIENTAL - 64h (4cr) - 1 periada
betiva

RELACOES ETNICO-RACIAIS E
AFRICANIDADES - 64h (4cr) - 1 perioda et

EDUCACAD AMBIENTAL - 64h (der) -1
perioda lethva

EDUCACAD EM DMREITOS HUMANOS - 64h
(4cr) - 1 perioda letiva

DIFERENCA E ENFRENTAMENTO

PROFISSIONAL NAS DESIGUALDADES
SOCIAIS - 64h (dcr) - 1 penado et

PATOLOGIA GERAL - BOh (5cr) - 1 periada
bethun

FARMACODINAMICA - 192h (12cr) - 1 periada

bethen
FARMACOLOGIA GERAL - 128h (Ber) -1

periada lethea

ATIVIDADES COMPLEMENTARES - 200h
(12cr) - 1 perioda letiva

TRABALHO DE CONCLUSAD DE CURSO -
16h (1cr) - 1 periada kethea

ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINDG
MEDIO Il - 100k {Dcr) - 1 periado letho

"CH Total: 6364hrs.
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