UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED

TALITA PRISCILA BERNARDO ANDRADE

DIVERSIDADE E EDUCAGAO INFANTIL:
EDUCAR PARA E NAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

FORTALEZA
2020



TALITA PRISCILA BERNARDO ANDRADE

DIVERSIDADE E EDUCACAO INFANTIL:
EDUCAR PARA E NAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Trabalho de Concluséo de Curso
apresentado ao Curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo - FACED da
Universidade Federal do Ceard - UFC,
como requisito para obtencdo do grau de
licenciada em Pedagogia.

Orientador: Prof. Dr. Sylvio de Sousa
Gadelha Costa

FORTALEZA

2020



Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicacéo
Universidade Federal do Ceara
Biblioteca de Ciéncias Humanas

A571r Andrade, Talita Priscila Bernardo.
DIVERSIDADE E EDUCACAO INFANTIL: EDUCAR PARA E NAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS
/ T?Iita Priscila Bernardo Andrade. — 2020.
67 f.

Trabalho de Conclusao de Curso (graduacdo) — Universidade Federal do

Ceard, Faculdade de Educagdo, Curso de Pedagogia
, Fortaleza, 2020.
Orientacéo: Prof. Dr. Sylvio de Sousa Gadelha Costa.
1. Educacdo Infantil. 2. Diversidade. 3. Relag¢fes Etnico-raciais. I. Titulo.

CDD 370




TALITA PRISCILA BERNARDO ANDRADE

DIVERSIDADE E EDUCACAO INFANTIL:
EDUCAR PARA E NAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado
ao Curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacdo — FACED da Universidade Federal
do Ceard - UFC, como requisito para

obtenc¢éo do grau de licenciada em Pedagogia.
Aprovadaem: [/ |/

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Sylvio de Sousa Gadelha Costa (Orientador)
Universidade Federal do Ceara (UFC)

Prof. Dr. Silvia Helena Vieira Cruz
Universidade Federal do Ceara (UFC)

Prof. Dr. Bernadete de Lourdes Ramos Beserra
Universidade Federal do Ceara (UFC)



A0 meu redentor.

Aos meus pais, Maria e Cicero.



AGRADECIMENTOS

Ao Prof. Dr. Sylvio de Sousa Gadelha Costa, pelos livros emprestados e presenteados, e pela

orientagé@o do presente trabalho.

As professoras participantes da banca examinadora Silvia Helena Vieira Cruz e Bernadete de

Lourdes Ramos Beserra por aceitarem o convite e pelo tempo disposto.

A professora Silvia Helena Vieira Cruz pelas colaboragdes e sugestdes tdo pertinentes.

Aos professores e professoras do curso de Licenciatura Em Pedagogia Noturno, pela

constante motivacgdo para uma formacdo rica, consciente e transformadora.

Aos colegas de curso, bolsas e estagios, pelas parcerias, reflexdes e ajudas recebidas.

A minha familia, pelo suporte emocional, afetivo e financeiro durante toda minha trajetdria de

formacéo.

A minha mée Maria, pela perseveranca em proporcionar experiéncias de vida impar a mim, e

esta € uma delas.

Ao meu pai, Cicero, pelos conselhos dados e sensibilidade ao ouvir minhas inquietaces

durante minha jornada de formacdo.

Ao meu irmdo Alain, por ter tornado possivel meu ingresso no curso de Licenciatura em

Pedagogia.



Se consciéncia é memdria e futuro, quando e onde esta
a memdria Africana, parte inalienavel da consciéncia
brasileira, no curriculo escolar? Onde e quando a
historia da Africa, o desenvolvimento de suas culturas e
civilizagBes, as caracteristicas do seu povo, foram ou
sdo ensinadas nas escolas brasileiras? Ao contrario,
quando ha alguma referéncia ao africano ou negro, é
no sentido do afastamento e da alienacé@o da identidade
negra (2016, p.113).

Abdias Nascimento



RESUMO

O presente trabalho de conclusdo de curso (TCC) trata-se de uma pesquisa qualitativa e
bibliogréfica, que busca compreender a presenca negra em trabalhos docentes voltados para
uma educacdo que valorize a diversidade étnica, focados, sobretudo, no estudo e no
aproveitamento da cultura e da historia afro-brasileira e africana, em organizac@es escolares
encarregadas da educacdo infantil. Diante disso, tentamos identificar, em primeiro lugar, a
presenca africana e afro-brasileira em teorizacbes e acdes didaticas voltadas a educacao
infantil. Em segundo lugar, tentamos identificar alguns dos desdobramentos dai decorrentes,
que comprometem a qualidade da Educacdo Infantil. O trabalho foi estruturado em dois
capitulos. Desse modo, no primeiro capitulo discorremos, de forma breve, sobre fatos
histéricos como o surgimento das primeiras instituicdes de educacdo para criangas e seu
caradter educacional, o qual com frequéncia tinha como finalidade a compensagdo, a
filantropia e\ou o assistencialismo e a relagdo disso com o perfil socioecondmico e racial das
criancas atendidas (KUHLMANN JR., 1998). Na sequéncia, abordamos criticamente o modo
como se deu tradicionalmente o acesso a educacdo infantil. Para isso, utilizamos estudos de
Rosemberg (2012), Oliveira (2004) e outros autores, que refletem sobre as politicas publicas e
problematicas da acessibilidade para determinado grupo de criancas. Abordamos ainda, com
base nas pesquisas feitas por Cavalleiro (2020) e Oliveira (2004), o racismo no contexto da
educacdo infantil. Por meio dos apontamentos de ambas, refletimos acerca das discriminacdes
raciais existentes nos ambientes educacional e familiar. Por fim, buscamos a presenca, em
documentos legais referentes a educacdo infantil, da educacdo nas questbes referentes as
relagBes étnico-raciais e a diversidade. Analisamos criticamente a forma com que as tematicas
sdo apresentadas nessas normativas, além do papel dos docentes nesse contexto.
Consideramos, por fim, que a presenca de praticas voltadas especificamente para uma
educacdo embasada nas relagdes étnico-raciais na Educacdo Infantil, que afirme e valorize a
cultura negra no ambito educacional, abrange questfes que véo além do contexto escolar. Por
ISSo0 mesmo, para afirmar essa outra educacdo, tdo importante a nosso ver, julgamos
necessaria, a adocdo de novas acles, envolvendo os individuos que constituem o sistema
educacional e o Estado, de forma a garantir, por parte dos cidaddos e dos professores e demais

profissionais da educacéo, comportamentos e praticas antirracistas.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Diversidade. RelagGes Etnico-Raciais.



ABSTRACT

The present graduation paper consists of a research of both qualitative and bibliographical
character, in which we tried to understand the black presence in teaching work aimed at an
educational practice that values ethnic diversity, and focused, mainly on the study and
utilization of African and Afro-Brazilian Culture and History, especially in institutions
responsible for child education. Thus, we tried to identify, in the first place, some of the
causes for the shortage of theoretical work and didactical actions based on the education for
ethnical-racial relations. In the second place, we tried to identify some of the developments
outcome that compromise the quality of Child Education. This paper has a two chapter
structure. The first chapter we focus on the appearing of the first institutions for child
education and its educational character of compensation and philanthropy and/or removal of
immediate needs (KUHLMANN JR., 1998). In relation to this disposition towards removal of
immediate needs and philanthropy, we discuss the profile of the elementary educator. We also
proceed a critic approach on how the access to child education has traditionally taken place.
For this purpose we have considered the works of Rosemberg (2012), Oliveira (2004), along
with other authors who have focused on public policies and accessibility issues, concerning a
specific group of children. We examine, as well, based on research carried out by Cavalleiro
(2020) e Oliveira (2004), the issue of racism in the context of child education. Based on these
works we go through racial discrimination existing in educational and family environment. At
last, we seek the presence, in legal documents concerning child education, of education in
issues concerning ethnic-racial relations and diversity. We critically analyze the way in which
the themes are presented in these norms, in addition to the role of teachers in this context. We
consider, at last, that the presence of child educational policies and practices specifically
based on ethnical-racial relations that consider and value black culture in the educational
context includes matters that go beyond the school context. For this reason, and to make up
for this absence, and to refirm another concept of education, so important from our point of
view, we understand to be necessary, an action that involving the individuals who constitute
the State and the educational system field to guarantee measures of anti-racist behavior by

citizens and school teachers.

Key-words: Child Education. Diversity. Ethnical-Racial Relations.
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INTRODUCAO

Tema e probleméatica

No Brasil pessoas negras® representam 56% da populacéo, contudo, esse niimero no é
representado como maioria nos setores midiaticos, politicos, econdmicos, artisticos, sociais e
educacionais, principalmente, se considerarmos a representatividade de pessoas pretas nesses
espacos. Consequentemente, a cultura e historia afro-brasileira e africana também néo sédo
bem representadas nesses espacos. Por muito tempo, 0s construtos e saberes da populacéo
negra brasileira vém sofrendo com um apagamento nesses diversos ambitos. Esta
invisibilidade, em parte, é reforcada pela vigéncia da perspectiva eurocéntrica na historia e na
cultura brasileiras, tomando-se a Europa e seus elementos culturais como referéncias
fundamentais para a composi¢do de uma sociedade brasileira “civilizada” e “moderna”. Nesta
perspectiva, também destacamos como fator contribuinte para esse apagamento, a
participacdo dos movimentos eugenistas no Brasil, os quais fomentaram de forma organizada
e cientifica o pensamento racista na sociedade brasileira, institucionalizando o racismo no
pais. Como um dos fatores que ajuda a explicar esse fendmeno, podemos apontar o fato do
Brasil ndo ter historicamente apoiado a populacdo negra ao fim do periodo escravista, a qual
foi abandonada a prépria sorte, sem a realizacdo de reformas por parte do Estado que a
integrassem socialmente (MARINGONI, 2020).

Além disso, podemos entender como outro agravante, o fato do pais nédo ter passado
por grandes mobilizacBes contra a segregacao racial, como sucedeu em paises como Africa do
Sul e os Estados Unidos da América (EUA), as quais resultaram no fortalecimento da ideia de
uma democracia racial construida com a colabora¢do do Estado. No Brasil, diferentemente, 0s
brasileiros ndo foram educados e acostumados a perceber suas interrelacbes e sua
sociabilidade como estando atravessadas pelo racismo, ou seja, a atentar para aquilo que os
induz a considerar que ndo existiria em nosso pais algo como o preconceito racial. Em
consequéncia disso e de outros fatores associados, tais como politico-econdmicos,
socioculturais — como a discriminacdo de costumes e de cultos religiosos - até a extrema
desigualdade social e a pura e simples exclusdo da populacdo negra, acompanhamos

paulatinamente, o distanciamento do pais dos valores africanos, comprometendo a maior

! De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a categoria negro (a) abrange pessoas
pretas e pardas.



12

visibilidade de pertencimentos étnicos e uma tomada de consciéncia em prol da luta contra a
discriminacdo racial (FERREIRA, 2004).

Com o passar dos anos e o fortalecimento do movimento negro no Brasil, foram
tomadas medidas para transformar e superar esse estado de coisas, sobretudo, por meio da
implantacdo de novas politicas publicas. Esse movimento tomou grande impulso no
transcurso das duas primeiras décadas desse novo milénio. Sobre as supracitadas medidas,
enfatizamos aqui as leis relacionadas ao sistema educacional brasileiro. Este sofreu diversas
mudancas e acréscimos em suas leis e diretrizes educacionais, com o intuito de acolher e fazer
respeitar ndo s6 novas perspectivas teoricas acerca das diferencas, relagcdes étnico-raciais, de
género etc.,, mas também novas e originais praticas pedagogicas de atuacdo, a elas
sintonizadas. Sob essa nova orientacdo, todas as instituicdes de Educacdo Basica - que
corresponde a Educacdo Infantil, ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio - passaram a
incluir em seus curriculos novas propostas e tematicas de ensino. Tendo isso em conta, como
pano de fundo, iremos nos ater as implicacGes dessas mudancas ao processo da Educacdo
Infantil.

Estabelecida pela Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) e pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB/1996 (BRASIL, 1996) como a primeira
etapa da Educacdo Baésica, hoje a Educacéo Infantil (EI) é oferecida em creches e pré-escolas,
atendendo criancas de 0 a 5 anos de idade. Sobre as significativas alteragdes nos documentos

oficiais referente a El, destacamos as seguintes:

1. A primeira delas remete a obrigatoriedade, a partir de 2007, do diploma de Ensino
Superior para as/os profissionais que trabalham com a Educacdo Infantil, trazendo
mais valorizacdo ao educador da primeira infancia e a propria Educacéao Infantil,

2. A segunda, por seu turno, alude as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil DCNEI/2009 (BRASIL, 2009), perfazendo outro destaque, pois essas
alteracbes promoveram uma inseparabilidade entre as dimensdes do educar e do
cuidar, objetivando resgatar para a educagéo infantil tanto a sua fungéo social quanto
seu esforgco em centralizar suas agdes em proveito das criangas;

3. A terceira das alteracfes tambeém se refere a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional - LDB 1996, que através da ampliacdo do acesso ao Ensino Fundamental
para as criangas de 6 anos, faixa etaria que concentra 0 maior nimero de matriculas na
Educacdo Infantil, amplia a possibilidade de matricula para as criangas de 4 e 5 anos

na Educacéo Infantil.
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4. A quarta mudanca, por fim, remete a Lei 10.639/03, alterada posteriormente para a Lei
11.645/08%, inserindo, respectivamente, a obrigatoriedade o estudo de Histéria e de
Cultura Afro-brasileira e Indigena no ensino fundamental e médio, ndo se estendendo

a educacdo infantil a principio®.

Acerca da obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira nas escolas
brasileira, ela tinha como objetivo maior o resgate da contribuicdo politica, econémica e
sociocultural do negro no pais e, assim, a aproximacao dos brasileiros aos valores africanos e
a conscientizacdo quanto ao seu pertencimento étnico, possibilitando a constru¢do de uma
consciéncia racial. No entanto, isso se apresentou como um desafio para os docentes, pelo
motivo de a histdria e a cultura afro-brasileira e africana terem sido constantemente, ao longo
do tempo, invisibilizadas pelo o nosso sistema educacional, de base epistemoldgica
eurocéntrica. Diante disso, para que tal ensino fosse possivel, o curriculo dos cursos de
licenciatura também deveria sofrer mudancas. A partir desse ponto, para melhor
aproveitamento da discussao, iremos nos deter somente no caso dos educadores da educacao
infantil, pois este é o publico alvo do presente trabalho.

Sabemos que os cursos de Pedagogia ainda ndo possuem, em sua grade curricular,
pelo menos ndo de forma significativa, contetidos referentes a Africa, e & histdria e a cultura
do negro no Brasil. A faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Ceard (Faced —
UFC) é uma das instituicGes de ensino superior que ainda ndo possui, no curriculo do curso de
Licenciatura em Pedagogia, disciplinas que abordam a educacdo para a diversidade étnica,
pouco possibilitando, portanto, o estudo desse assunto pelos estudantes, a ndo ser em
disciplinas optativas, poucas, vale frisar, apesar das mudancas e novas obrigacGes apontadas
nas diretrizes e leis educacionais do pais.

Ressalto ainda, a auséncia do tema/ problema “raga” e das questdes a ele implicadas,
nas tematicas e contetdos trabalhados pelas demais disciplinas do curso de pedagogia. A
perspectiva adotada por grande parte dos docentes era quase sempre eurocentrada,
fundamentada por estudiosos europeus, homens e brancos. Nesse caso, as discussdes e
questbes apresentadas estavam frequentemente descontextualizadas em face da realidade

racial e social vivenciada no Brasil de hoje e do passado.

> Em 2008, a LDB foi novamente alterada pela Lei n° 11.645, que introduziu o estudo da histéria e da cultura

indigenas, além do ensino de Historia e de Cultura Afro-brasileira.

* Tempos depois, por orientagdes das DCNEIs (2009), propostas pedagdgicas especificas para o trabalho com a
diversidade étnica com o publico infantil foram apresentadas.
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No que diz respeito aos profissionais que atuam na rede de ensino municipal, estes
recebem periodicamente formacOes continuadas, tanto da rede municipal quanto da equipe
pedagdgica da sua instituicdo de origem. No entanto, a educacdo para a diversidade, incluindo
a histdria e a cultura dos afro-brasileiros e africanos, ndo sdo ainda abordadas com frequéncia
nas salas de aula de formagdo; consequentemente, ndo tém tambem significativa visibilidade
nas salas de atividade das organizagdes que se ocupam da educacgéo infantil.

Neste contexto, considerando os obstaculos ainda existentes que dificultam o trabalho
com a diversidade nas organizacdes educacionais, eles terminaram por levantar em mim tanto
interesse quanto uma série de inquietacOes, instigando-me a buscar explicagdes acerca de
como acontece o trabalho dessa tematica nas propostas pedagdgicas da educacdo infantil e nas
acOes dos (as) educadores (ras) que efetivamente a realizam nas escolas.

Neste contexto, me pergunto: Por que, mesmo depois da garantia do ensino, o assunto
ainda ndo é obrigatdrio no curriculo do curso de pedagogia? Por que professoras que irdo
futuramente educar criangas negras, ndo estudam e nao consideram a tematica em suas acoes
e préaticas pedagogicas? Por que ndo ha preocupacdo, da parte das instituicbes e organizacoes
educacionais, em mudar essa flagrante negligéncia e, ao contrario do que se tem observado,
proporcionar aos educadores e aos seus alunos e criancas experiéncias e vivéncias* mais ricas,
referentes a educacao para as relacfes étnico-raciais, através de experiéncias com a cultura e a
histéria afro-brasileira e africana? Por que, enfim, 0 municipio e o Estado ndo consideram a
possibilidade de fazerem um maior investimento em formacdes de professores e gestores
educacionais, investimentos esses voltados, sobretudo, para um maior aprendizado e
assimilacdo de contetidos relacionados as relagdes étnico-raciais e a cultura e a historia afro-
brasileira e africana?

Nesse sentido, como objetivo geral, nossa pesquisa busca compreender o espago do
negro na educacdo para voltada para criancas pequenas e bem pequenas, considerando diante
disso, uma educacdo que valorize a historia e cultura africana e afro-brasileira. Para o seu
desenvolvimento, consideramos realiza-la como uma pesquisa qualitativa, pois, embora leve
em conta fatores objetivos, ela se preocupa mais com fatores subjetivos do objeto analisado,
estudando suas particularidades e valorizando experiéncias contextualizadas (GIL, 2002).

Deste modo, esse tipo de estudo ajusta-se com o propésito e o desafio em questdo.

* Partindo, por um lado, da ideia curricular para Educacio infantil, a qual apresenta o curriculo em campos de
experiéncia, e, por outro lado, dos eixos estruturais da El, interacdo e brincadeira (2017), o vivenciar torna-se
importante meio de aprendizagem. Logo, o termo vivéncia, aqui utilizado, se refere a convivéncia e a
participacdo das criangas com o outro e\ou com os saberes colocados em jogo durante as propostas e atividades
psicopedagdgicas que Ihes sdo oferecidas.
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Desdobrando o objetivo geral acima mencionado, foram formulados também os seguintes

objetivos especificos:

e Identificar a presenca diversidade étnica-racial em alguns documentos oficiais
(de &mbito municipal, estadual e federal) referenciais para a Educag&o infantil;

e Apresentar propostas pedagoOgicas para o trabalho com a diversidade na
educacdo infantil;

e Analisar aspectos contribuintes para o pouco trabalho pedagdgico
especificamente voltado a educacdo para a diversidade étnica-racial nas
organizacg0es de educacao infantil.

Trajetoria pessoal e académica

Quando ingressei no curso superior de licenciatura em Pedagogia ja tinha
conhecimento de determinadas questdes étnico-raciais, pois havia passado por um
significativo periodo de reconstrucdo pessoal e identitaria, que me aproximou das minhas
origens familiares e despertou meu interesse sobre minha ancestralidade afro-brasileira.
Consequentemente, nos Gltimos anos refleti bastante sobre as minhas maiores dificuldades
vividas, as quais estdo, em sua maioria, ligadas a minha imagem, isto é, aos tracos negros que
trago. Os conflitos estavam sempre relacionados a minha relacdo com o cabelo e o corpo. Nao
ter minha identidade étnica construida de forma positiva no ambiente familiar e escolar me
privou de diversas experiéncias escolares e ndo escolares, acabando por criar em mim uma
imagem pessoal que eu ndo valorizava e pela qual eu néo tinha admiracéo.

Aceitar e respeitar meu cabelo e, com ele, meus demais tracos negros, foi muito mais
do que aceitar uma imagem nova, foi passar a respeitar o meu “eu” com todos os aspectos por
mim outrora rejeitados. Perceber isso foi um processo longo e lento. Conhecer a historia e a
cultura dos meus ancestrais me fez crescer como pessoa, de forma forte e confiante. Entender
que eu poderia unir isso & minha area de estudo na educacao, trouxe para mim um proposito
maior e novos desafios como educadora em processo de formagéo. Assim, na faculdade, logo
que pude fui direcionando meus interesses sobre as africanidades a escolha das disciplinas, as
participacbes em palestras, grupos de estudos e de pesquisa. Em relacdo as minhas
participacGes nesses eventos, ressalto que ndo houve muitas op¢Bes quanto a tematica da

questdo, relacdes étnica-raciais e diversidade na educacao.
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A partir do periodo em que pude redirecionar minhas escolhas quanto as disciplinas,
busquei a0 maximo cursar aquelas que abordavam diferencas étnicas e culturais. Assim,
cursei disciplinas como Cosmovisdo Africana e Cultura dos Afrodescendentes no Brasil;
Identidade, Diferenca e Diversidade; Educacao indigena; Historia dos afrodescendentes no
Brasil. Aliado a isso, atuava como bolsista no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo
Cientifica — PIBIC, na pesquisa A construcdo da identidade étnico-racial em criancas de trés
anos no contexto da creche, coordenado pela Professora Doutora Silvia Helena Vieira Cruz.
O estudo tinha como objetivo compreender como a crianga negra de trés anos constroi sua
identidade e averiguar se as experiéncias vivenciadas por ela na creche contribuem nessa
construcgéo.

Em seguida, entre o quinto e sexto semestres do curso, iniciei as atividades de estagios
obrigatdrios e ndo obrigatério na educacao infantil. Neste Gltimo, tive diversas experiéncias
acerca do trabalho docente na educacdo infantil, participando da producéo de planejamentos,
relatérios de acompanhamentos das criancas, formacdo continuada, além da vivéncia real da
rotina diaria de uma sala e de uma escola de educacéo infantil. No que se refere a experiéncia
de estdgio exigido pelo o curso de pedagogia, também obtive diferente e importante
aprendizado, pois nessa experiéncia a turma acompanhada pertencia a uma organizagdo
educacional da rede municipal de Fortaleza. Neste contexto, pude vivenciar a realidade da
educacdo publica com seus desafios e obstaculos, os quais envolviam desde a pouca
promocdo de experiéncias significativas para as criancas, até a falta de seguranca publica nos
arredores da institui¢do, causando perdas de bens materiais pelos constantes assaltos sofridos.

Neste periodo, tanto na experiéncia de atividade de estagio obrigatério, quanto na de
estagio ndo obrigatério - ambas vivenciadas no mesmo periodo - pude perceber a falta de
atividades que abordassem a diversidade, com foco na cultura e na histéria afro-brasileira e
africana. Na instituicdo da rede privada, apesar da abundancia de materiais - livros, materiais
para artes plasticas, brinquedos estruturados e ndo estruturados etc. -, ambientes organizados,
preparados e 0 compromisso da escola em atender e assegurar as criangas pequenas
experiéncias educativas significativas foi observado que as propostas pedagdgicas eram, em
sua maioria, fundamentadas em uma epistemologia eurocéntrica, com pouca
representatividade e protagonismo negro e outras etnias, principalmente em relacdo ao
trabalho com as artes plasticas. Diante disso, ficou nitida a auséncia de propostas que
trabalhassem a questdo da diversidade. Além disso, enfatizo o pouco conhecimento e
habilidades de algumas educadoras acerca das questbes étnico-raciais, pelo fato de que, a

despeito de terem surgido oportunidades criadas pelas préprias criancas, e que possibilitariam
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a abordagem do tema, isso foi pouco explorado, para ndo dizer ignorado, assim como o
reconhecimento, por parte das educadoras, da importancia de se trabalhar a temética da
diversidade étnica, da cultura e da histéria afro-brasileira e africana com criangas pequenas.

A respeito da organizacao publica de educacdo infantil e das propostas pedagogicas,
ndo houve distingdo em relagéo a essa questdo. Sendo assim, ndo foi observada nenhuma
atividade que trabalhasse a diversidade étnica com as criangas. Em relacdo as professoras,
durante meu periodo na instituicdo, elas demonstravam maior preocupacdo com exercicio do
cuidar, dispondo grande parte do tempo das criangas aos momentos de banho e alimentacéo,
sendo essas atividades desenvolvidas de forma mecénica e com pouca participacdo dos
pequenos. Diante disso, as demais experiéncias oferecidas foram pouco significativas, sendo
desconsideradas as idades das criancas, negligenciando-se as possibilidades de participacdo
dos pequenos, ndo contemplando seu direito a aprendizagem e ao desenvolvimento, e
desconsiderando, por fim, os principios éticos, politicos e estéticos da El estabelecidos pelas
normativas norteadoras, 0s quais asseguram o direito de participacdo, autonomia e livre
expressao das criancas. Neste contexto, todas as atividades oferecidas pelas educadoras
tinham como finalidade muito mais o resultado final - cartaz, pintura de desenhos vazados etc.
-, do processo vivenciado pelos pequenos.

Com o passar do tempo, 0s estudos acerca das questdes étnico-raciais e as
experiéncias da pratica docente foram trazendo indagacGes que me motivavam a fazer com
gue 0 meu TCC seguisse essa tematica. O longo processo que vivenciei para aprender a
respeitar meus tracos negros, junto a experiéncia académica em um curso da area de
Educacdo, fez com que eu me questionasse se seria possivel um (a) aluno (a) vir a concluir a
graduacdo no curso de licenciatura em Pedagogia consciente da importancia do educador
possuir conhecimentos sobre a cultura e a historia afro-brasileira e africana, mas isso sem que,
necessariamente, ele ou ela tenham passado por uma experiéncia pessoal como a minha, de

construcdo de sua identidade étnica como afrodescendente.

Organizacéo e metodologia da pesquisa

Diante no que ja foi aqui apresentado, argumentamos que a pesquisa que nos
propomos a realizar, aléem de oportuna, se reveste de inequivoca importancia, motivo pelo
qual a consideramos plenamente justificada. Para abordar o trabalho com diversidade étnica
com foco na cultura e na histéria afro-brasileira e africana, dissertamos sobre questdes que

implicam direta e indiretamente em acdes pedagogicas propostas, ou organizagdes escolares
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que trabalham com Educacdo Infantil. Para isso, inicialmente, foi feito um estudo
bibliogréafico (revisdo de literatura) sobre estudos e/ou pesquisas que abordaram a temaética
das relacdes étnico-raciais e assuntos a ela correlacionados, tais como raca, etnia, preconceito
e discriminacdo racial. Nesse processo de pesquisa, primeiro realizamos a busca de trabalhos,
considerando os publicados nos ultimos dez anos, em renomadas revistas através de suas
plataformas online. Assim, tivemos acesso a Revista brasileira de Educacdo — RBE; a Revista
Educacdo & Realidade, da Universidade Federal do rio Grande do Sul; a Revista de
Educacao, da Universidade de Séo Paulo e, por fim; a Revista Pro-posic¢des, da Faculdade de
Educacdo da Universidade de Campinas - Unicamp. A escolha das citadas revistas teve como
critério, elas serem oriundas de universidades reconhecidas e de referencia nacional. Além
delas, buscamos outras plataformas como bibliotecas académicas virtuais para leitura de teses
e dissertacGes voltadas as relacdes étnico-raciais na educacdo infantil.

Nesse processo de leitura e pesquisa bibliografica, percebemos a indicacdo de que as
vidas de criancas e de professoras da educacdo infantil sdo diretamente atingidas pelas
manifestacdes e implicacdes do racismo e de outras discriminacdes, de modo a alcancar ndo
s0 uma parcela significativa de pessoas negras, mas também de ndo negras. Isto se explica
pelo processo de instrumentalizacdo das organizagdes educacionais, as quais moldam seu
funcionamento, sem se darem conta disso, para a manutencao do racismo e demais formas de
discriminacdo. Logo, podemos perceber os resultados das agdes desses instrumentos tanto nas
propostas de formacdes continuadas de educadores, quanto nos curriculos e livros didaticos,
gue quase sempre ndo contemplam a diversidade existente na escola (OLIVEIRA, 2004,
ALMEIDA, 2019).

Alem disso, essa revisdo de literatura estendeu-se também a livros e documentos
legais voltados a formacdo de professores da rede municipal, (diretrizes e leis referentes a
Educacdo Infantil e a politicas publicas governamentais) e, por fim, a acdes efetivas dos
orgdos e instituicbes educacionais. Diante disso, fizemos uso de algumas perspectivas para
fundamentar nossa discusséo sobre, de um lado, as a¢des didaticas baseadas na educacéo para
a diversidade com énfase na cultura e na histéria afro-brasileira e africana nas organizacGes
educacionais que trabalham com El, e, de outro, aos desdobramentos e efeitos dai decorrentes.

Assim, organizamos o trabalho em dois capitulos. No primeiro, dissertamos sobre
como foi concebida a ideia da crianca ao longo do tempo, em diferentes épocas e sociedades.
Em paralelo, dissertamos também sobre a diferenca existente entre as concepgdes sobre a
crianga branca e a crianca negra, nos séculos XVIII e X1X no Brasil. Para isso, destacamos o

surgimento das primeiras instituicdes de educacdo para criancas e seu carater educacional, o
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qual com frequéncia tinha como finalidade a compensacdo, a filantropia e\ou o
assistencialismo® (KUHLMANN JR., 1998). Prosseguindo, discutimos sobre o perfil do
educador da primeira infancia. Abordamos o processo de profissionalizacdo do educador da
educacdo infantil e a dinamica de sua trajetdria profissionalizante, a qual possibilitou,
paulatinamente, melhores condicdes de trabalho e melhores salarios (FARIA, 2005).

Dissertamos ainda, sobre o acesso a educacéo infantil. Para isso, utilizamos estudos de
Rosemberg (2012), Oliveira (2004) e outros autores, que refletem sobre as politicas publicas e
problematicas da acessibilidade na Educacdo Infantil para determinado grupo de criancas.
Com base nestes trabalhos discutimos o direito da crianga negra a creche, no contexto dos
debates sobre infancia e relagGes raciais, indicando a precariedade da educacdo e a
insuficiéncia de politicas publicas a ela voltadas. Por fim, abordamos, primeiramente com
base nas pesquisas feitas por Cavalleiro (2020) e Oliveira (2004), o racismo no contexto da
educacdo infantil. Por meio dos apontamentos de ambas, podemos refletir acerca das
discriminagdes raciais existentes nos ambientes educacional e familiar. Nesses casos, as
autoras apontam o siléncio relativo ao pertencimento racial na familia e na escola, enfatizando
os efeitos da desigualdade racial na educacdo infantil. Destacam, ainda, que 0s mesmos
podem ser percebidos na qualidade da educacdo ofertada, incluidos ai os materiais
disponiveis, 0s equipamentos sucateados e o despreparo dos profissionais da area. Por fim,
destacamos inferéncias acerca das manifestacoes do racismo estrutural no processo educativo
de criancas pequenas e as implicacdes por ele causadas, no contexto da educacdo infantil.

No segundo capitulo, buscamos a presenca, em documentos legais referentes a
educacdo infantil, da educacdo nas questdes referentes as relacbes étnico-raciais e a
diversidade. No processo, analisamos criticamente a forma com que as teméticas sdo
apresentadas nessas normativas, além do direcionamento a elas dado no trabalho
desenvolvido nas organizagdes educacionais e o papel dos docentes nesse contexto. Assim,
fizemos uso de documentos oficiais federais, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagéo Infantil (2010), de documentos estaduais, a exemplo do Documento Curricular
Referencial do Ceard (2019) e, por fim, de documentos municipais, como a Proposta
Curricular para Educacdo Infantil da rede Municipal de ensino de Fortaleza (2016). Ao final,
apresentamos propostas de praticas pedagdgicas para educacdo infantil que provem e

asseguram a valorizacdo da cultura e histdria africana e afro-brasileira.

> O termo assistencialismo aqui denota a supressao de uma necessidade imediata, n&o tendo como objetivo, por
parte das instituicdes, criar vinculo ou estabelecer algum acompanhamento de desenvolvimento das criangas que
sdo atendidas.
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Para a realizacdo da pesquisa e para a redacdo do TCC, o procedimento metodoldgico
consistiu basicamente na anélise critica de informacdes colhidas dos estudos e pesquisas
examinados a partir da revisao de literatura e dos documentos supracitados. O exame destas
pesquisas e desses documentos foi de suma importancia para compreensao dos fatores sociais
— étnico-racial; econémico e familiar - e histéricos envolvidos no contexto das instituicdes e
organizagbes que se encarregam da Educagdo Infantil. Tendo isso em consideracao,
dedicamos o periodo que se estendeu de novembro de 2019 a mar¢o de 2020 para realizacao
de atividades, tais como leitura, fichamento, resumos e pesquisas online. Ja 0 processo de
escrita teve inicio somente no més de abril, finalizando-se em agosto de 2020. Mais ou menos
simultaneamente, nos meses de julho e agosto também foram realizadas leituras e estudos
complementares sobre escrita académica, como auxilio para a melhoria da redacdo do TCC,
de modo a poder apresenta-lo a uma banca examinadora formada por docentes da FACED-
UFC, numa defesa, como requisito para a conclusdo oficial de nossa graduacéo.

Consideramos, por fim, que a reflexdo proposta pelo estudo é necessaria, por serem o
conhecimento e consciéncia das relacdes étnico-raciais essenciais para que possamos superar
preconceitos e discriminacfes de cunho racial. Para tal, a experiéncia com a cultura e histéria
afro-brasileira e africana torna-se inegavelmente necessaria, pois fomentara a valorizacdo dos
construtos da comunidade negra, a percepcao positiva da pessoa negra, a construcdo de uma
identidade étnica positiva e colaborara na diminuicdo das discriminacdes e preconceitos

raciais para com a populacdo negra brasileira.

CAPITULO I - A CRIANCA NEGRA E EDUCACAO INFANTIL

Crianca e sociedade: breve histérico da educacéo na primeira infancia

E de conhecimento académico a existéncia de diversos escritos sobre instituicdes de
educacdo para criangas no decorrer das décadas e seculos, em diversas sociedades. Grande
parte das instituicbes citadas e estudadas por pesquisadores do &mbito educacional estdo
situadas no continente europeu. O primeiro apontamento sobre estabelecimentos destinados
ao trabalho com criancas fora do convivio familiar foi feito no século XVIII, periodo marcado
por guerras e revoltas nas col6nias de paises europeus. Neste contexto, diferentes sociedades
ocidentais iniciaram buscas por instituicdes que pudessem desenvolver a funcdo de auxiliar
familias no cuidado e educacdo de criancas pequenas. A partir da segunda metade do século

XX, mais precisamente, em seu final, surgiram diversas novidades envolvendo praticas
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educacionais com criancas pequenas em diferentes paises, como Franga, Itdlia e Alemanha.
Isto se explica em grande parte pela mudanca na concepgédo de crianca, concebida ao longo
dos anos (ROSEMBERG, 2012).

Sobre isso, sabemos que na sociedade europeia medieval a crianca ndo era percebida de
forma positiva. Pautada na desvaloriza¢do dos grupos familiares, concebia-se a existéncia de
seus membros apenas para a conservacao dos bens e de uma pratica de trabalho. A crianca,
neste cenario, era vista como um trabalhador em potencial. Esta visdo com o tempo foi
modificada. Assim, a crianca antes vista como um pequeno adulto passou a ser vista como um
individuo diferenciado dele, recebendo dos membros da familia maior cuidado e protecdo
(ARIES, 1973).

Surgida na Idade Moderna, esta concepc¢édo se consolida em meio a importantes eventos
historicos - a Revolucdo Industrial e o Iluminismo, a exemplo. Com a constituicdo de Estados
laicos (Estados-Nagdo europeus), esta visdo € fortalecida e a crianca passa a ser concebida
como sujeito de direitos. Contudo, este pensamento foi direcionado apenas aquelas de origem
nobre. Assim, iniciaram-se 0s trabalhos de cunho educativo sob a responsabilidade de um/a
adulto/a em distintas instituicbes educacionais (KUHLMANN JR., 1998). Devemos
considerar que a ideia de criancga até aqui apresentada, apesar da perspectiva adultocéntrica, é
oriunda de uma Europa branca, percebida como centro da civilizacdo, e que esta crianca é
considerada como um ser humanizado, posteriormente vista como modelo de civilidade e
beleza.

No que se refere ao Brasil, a visdo da crianca foi constantemente pautada de acordo com
sua raca e posicdo social. No século XIX, periodo escravista brasileiro, a crianga branca era
concebida como modelo de civilidade, nobreza e beleza, portadora da humanidade. Ja recebia
aos seis anos seus primeiros ensinamentos sobre linguas, gramatica, matematica e boas
maneiras. Em contrapartida, existia outra realidade, a vivenciada pelas criancas negras, que
nesse tempo no Brasil era uma crianga escravizada. Neste contexto, temos quatro perfis: a
crianca negra, a mestica, fruto da mesticagem entre negro, branco e indigena, a crianca
indigena e, por fim, a crianca branca (SANTOS, 2006).

A primeira era concebida como ndo humana, sem direitos e sem liberdade. Vista como
incivilizada, inutil, andnima e invisivel socialmente. Entre os seis e 0s onze anos de idade, ela
ja estava apta para trabalhar, fazendo pequenas atividades, como o auxilio em servigos
domeésticos. Aos 12 anos ja era vista como adulta, tanto para o trabalho pesado quanto para a
vida sexual. O segundo perfil de crianca, 0 da mestica, esta era entendida como resultado de

degeneracdo da raca. Deficiente em energia e constru¢cdo mental era considerada sem
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qualidades culturais sujeitos que nada se esperava para viabilizar o futuro da nagéo
(SANTOS, 2006).

Outra concepcao que se apresentou de forma distinta na sociedade brasileira era a ideia
de infancia. Enquanto se discutia na Europa o direto da crianca a infancia, no Brasil tinhamos
a discussdo da condicdo da crianca de méde escravizada. Passando por um periodo de
mudancas legais no sistema escravista, o0 Brasil teve que tomar medidas para se adaptar a
nova realidade. Neste sentido, partindo dessa realidade especifica - criangas livres filhas de
mulheres escravizadas - institutos foram criados, como o Colégio dos Orfdos de So Joaquim,
instituicdo fundada para profissionalizar médo de obra de criangas e jovens nascidos livres
(KUHLMANN JR., 1991 apud OLIVEIRA, 2004).

A principio, essas organizaces tinham como objetivo solucionar problemas trazidos
pela saida dos jesuitas do territério brasileiro e pela instauracdo da Lei do Ventre Livre, as
quais chamaram a atencdo para o grande nimero de criangas carentes e necessitadas, em sua
maioria filhos de escravizados, além dos filhos de familias carentes e mées solteiras. Somente
no século XX, com o advento da industrializacdo, a educacdo destinada a atender criancas
filhas de trabalhadores operarios teve inicio no Brasil. Apesar da relativa mudanca das
condicgdes de vida das criancas desfavorecidas, se perpetuava a intencdo de controle sobre a
populacdo negra e pobre. Assim, temos nesse periodo a reproducdo de normas, prescrigdes
sanitarias e morais, medidas que se fortaleceram em meados do século e estiveram bem
presentes nas instituicbes educacionais destinas as criancas (KUHLMANN JR., 1991 apud
OLIVEIRA, 2004).

A organizagdo dessas instituicdes no Brasil sofreu grande influéncia das pedagogias
modernas, em evidéncia em paises da Europa e dos Estados Unidos da América. Essas teorias
pautavam-se na crenca de gue criancas mais pobres sofriam de privacdo cultural, justificando
com essa premissa 0 seu fracasso escolar. Antes dessas teorias, na Europa o racismo
cientifico, com teorias eugenistas de superioridade de raca tinha grande forca e propagacéo.
Elas pregavam a esterilizagdo das racas entendidas como inferiores e potenciais causadores da
degradacdo da raca humana, diante disso, destaco a concep¢do em torno do potencial
intelectual das pessoas negras, que no contexto educacional brasileiro se direciona a criancas
pobres e negras.

Neste contexto, diversas teorias pedagdgicas em alta no seculo XVIII e XIX traziam
em seus conceitos ideias eugenistas e sanitaristas que estavam sendo fortemente propagadas
por intelectuais da época. Assim, concepcles acerca da limitacdo intelectual de criancas

negras eram pautas frequentes de estudos e publicagdes no campo educacional. Logo, esta
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perspectiva obteve espaco privilegiado dentro do campo da educagdo para criancas do pais, se
perpetuando por tempo suficiente para alicercar uma visdo filantropica, assistencialista e
compensatéria do trabalho realizado nas instituices educacionais infantis do Brasil
(KUHLMAN JR., 2000).

No Brasil, as propostas de organizacOes de educacdo infantil nasceram a partir destas
perspectivas. Primeiramente, temos as instituicdes de cunho filantropico, destinada as criangas
de familias abastadas que as financiavam. Estas instituicdes trabalhavam com a premissa dos
jardins da infancia do educador alemé&o Friedrich Fréebel, fundador dos jardins-de-infancia na
Alemanha em 1840. Ele considerava as criangas “sementes”, isto significava que para ele as
criangas necessitariam ser condimentadas e expostas a condigdes favoraveis em seu meio
ambiente, para assim estarem livres para aprender sobre si e 0 mundo (KUHLMANN JR.,
1991).

Ja as instituicbes com carater assistencialista, isto €, de cunho caritativo atendiam
criancas de classes desfavorecidas. Estas organizagOes tiveram suas propostas tragadas por
iniciativas de profissionais higienistas e médicos, que concebiam a crianca pobre como
individuo carente de cultura e conhecimento. Diante disso, apesar de nao excluir a agédo
educativa no trabalho desenvolvido nesses estabelecimentos, o cuidado e a higiene fisica
ainda se apresentavam como a¢des prioritarias nesses estabelecimentos. Nessa situacdo, nao
era exigido dos funcionarios qualificacdo profissional formalizada, pois ndo existia a
conviccdo de aprendizado em relacdo as criancas; consequentemente, ndo havia também a
preocupacdo do Orgdo educativo em proporcionar atividades que estimulassem o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social dos pequenos (KUHLMAN JR., 2000).

Nos anos de 1980, em consequéncia da crescente urbanizacdo e estruturacdo do
capitalismo no pais, manifestou-se a necessidade de as mulheres virem a ocupar o mercado de
trabalho. Cabe salientar que, diferentemente do que se apresentavam nos paises da Europa, as
mulheres trabalhadoras no Brasil ndo trabalhavam somente na industria; muitas delas,
mulheres negras, trabalhavam como empregadas do lar. Partindo desta premissa, logo se fez
necessaria a existéncia de um lugar para que estas mulheres pudessem deixar seus filhos. Por
conseguinte, a pressdo popular para a ampliacdo do acesso a escola, com maior oferta de
vagas destinadas a criancas pequenas, ganhou forca no pais. Com 0s movimentos populares
em curso, passa a ser reivindicada a educacdo para criancas pequenas como dever do Estado,
pois até aquele momento o Estado ainda ndo havia se comprometido legalmente com essa
funcdo, sendo a educacéo infantil reservada a parcela pobre do pais, ofertada até entdo pela

esfera privada, em instituicdes de carater compensatorio e assistencialista (OLIVEIRA, 2002).
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Ainda neste periodo, segundo Oliveira (2002), outras mobilizagdes ajudaram no
fortalecimento dessas reivindicagdes. Dentre elas, destaco o advento dos movimentos sociais
e feministas, que lutavam por melhorias de trabalho e equidade de direitos entre homens e
mulheres. Outro aspecto contribuinte foi 0 avanco da pesquisa e de estudos em relagdo a
Educacdo Infantil, que colaboraram para uma nova concepgdo desta etapa da educacao,
entendendo-a como uma experiéncia importante para 0 bom desenvolvimento de todas as
criancas pequenas, sejam elas ricas ou pobres.

Em 1988, impulsionada por estes novos acontecimentos e concepg¢des, a Constituicao
Federativa da RepuUblica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988), consolidada na transicdo de
um regime autoritario para um democratico, reconhece a educagdo como direito da crianga e
da familia. Sendo assim, a educacdo infantil passa a ser dever do Estado, com a
responsabilidade de assegurar a educacdo para criancas de 0 a 6 anos. Na sequéncia, no inicio
da década de 1990, com a consolidacdo e fortalecimento dos direitos humanos, temos a
san¢édo, no governo de Fernando Collor, do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Este
constitui um compilado de leis especificas para protecdo das pessoas menores de 18 anos -
criancas e adolescentes -, e reitera os direitos constitucionais adquiridos em relacdo a
Educacdo Infantil. A partir disso, leis e diretrizes especificas para educacdo infantil foram
sendo implantadas para direcionar o trabalho pedagdgico docente e institucional das
organizacOes de Educacao Infantil em todo o pais.

Com a conquista do direito a Educacdo Infantil, estudos relacionados a crianca e ao seu
processo de desenvolvimento e aprendizagem se tornaram mais frequentes, servindo por
vezes como fonte de consulta para a criacdo de novas leis e programas para atender as
demandas educativas referentes & El. Diante disso, de acordo com o documento de “Politica
Nacional de Educacédo Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos a Educacdo”, em
1994, depois da criacdo do programa de Politica Nacional de Educacdo Infantil foram
formuladas, por meio deste, diretrizes pedagdgicas e de recursos humanos para superar
obstaculos em relacdo ao acesso (BRASIL, 2020). A medida proposta pelo plano a principio
tinha como objetivo aumentar a oferta de vagas para criangas pequenas, buscando contribuir
para o fortalecimento da concepc¢éo da Educacédo Infantil e a promocao da sua melhoria, bem
como também para elevagédo do nivel de formacéo dos educadores da primeira infancia.

Passados dois anos, com a promulgacdo da Lei das Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (1996), foi estabelecido que institui¢des educacionais de El, denominadas creches e
pré-escolas, atenderiam a criangas de 0 a 5 anos de idade. Logo, criancas de 0 a 3 anos

frequentariam a Creche, e as de 4 a 5 anos a Pré-escola, sendo esta Ultima, anos depois,
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tornada obrigatoria por meio da Emenda constitucional n® 59/200926, que determinava a
obrigatoriedade da Educacdo Bésica para estudantes dos quatro aos dezessete anos de idade
(BRASIL, 2017). Sendo assim, por intermédio dessa, a Educacdo Infantil passa a ser
concebida como a primeira etapa da Educacdo Basica, juntando-se ao Ensino Fundamental e
ao Ensino Médio (BRASIL, 2017).

Por seguinte, ainda em busca de garantir maior qualidade da EI, normas foram
instauradas com a pretensdo de assegurar boas praticas pedagogicas no contexto da EIl. Deste
modo, documentos orientadores comecaram a ser estabelecidos durante as décadas de 1990,
até 2010. Entdo, posteriormente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996,
outro importante documento norteador foi estabelecido, o Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil (RCNEI) (1998). Diferentemente das diretrizes, que continham
normas obrigatorias, 0 RCNEI, de modo sugestivo, apresentava direcionamentos inovadores
para estruturacdo do curriculo, sendo pioneiro em propor um curriculo para EI com caréater
nacional.

Em 2009, foram aprovadas e implantadas pelo Conselho Nacional de Educacdo
(Parecer CNE/CEB n° 20/09 e Resolucdo CNE/CEB n° 05/09) as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI). Elas tinham como objetivo estruturar e organizar
acOes educativas cotidianas das instituicbes de Educacdo infantil. Para isso, a norma
consolidava a ideia de curriculo e os fundamentos da préatica pedagdgica para EI. Deste modo,
0 curriculo passa a ser compreendido como “[...] conjunto de praticas que buscam articular as
experiéncias e 0s saberes das criangcas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento
integral de criangas [...]” (BRASIL, 2009, p.1). Nesta perspectiva o curriculo na educacdo
infantil se desvincula da ideia de conteudos prévios a serem trabalhos e desenvolvidos. Nesse
caso, ele se organiza em campos de experiéncia, 0s quais visam trabalhar o desenvolvimento
infantil de uma forma global e ndo fragmentada, tendo as criangas em suas experiéncias no
centro das atividades ofertadas.

Cabe destacar, ainda, que, em relacdo as demais etapas da educagdo basica, a El se
diferencia ndo s pelas propostas pedagogicas e ideia de curriculo, mas também por seu
objetivo, que é proporcionar o desenvolvimento integral das criangas, considerando seu
aspecto cognitivo, fisico e o sécio emocional. Para tal, as praticas pedagogicas devem
considerar os atravessamentos e necessidades das criangas pequenas e bem pequenas.
Precisam proporcionar experiéncias desenvolva na crianga uma imagem positiva de si, de

forma que conheca seu proprio corpo, suas potencialidades e seus limites; estabeleca vinculos
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afetivos e de troca com adultos e criangas, ampliando cada vez mais as relagfes sociais e
respeito a diversidade étnica, através do respeito e participacdo em diferentes manifestacoes
culturais (BRASIL, 1998).

Nesse sentindo, as praticas pedagogicas a serem tomadas, as quais deverdo respeitar 0s
principios referentes a primeira etapa da educacgdo bésica, estabelecidos por principios éticos,
politicos e estéticos, os quais buscam garantir a participacdo ativa, a autonomia e a livre
expressao dos pequenos, sendo fundamentadas ainda nos eixos norteadores da El, definidos
por interacdes e brincadeira. As DCNEI acentuam ainda que, para que haja qualidade nas
propostas pedagdgicas, € necessario considerar a crianga como sujeito historico e de direito,
ativo e potente. Toma-la como individuo que, por meio de suas relagBes, constréi sua
identidade pessoal e coletiva. Ademais, ressalta a importancia de o docente inteirar-se das
singularidades de todas as criancas, respeitando seu ritmo e processo de aprendizagem. Neste
ponto, um fator valoroso e primordial é a qualificagdo do (a) professor (a), pois, para que
possa considerar as criancas em suas particularidades, em um estudo contextualizado,
ponderando suas aces pedagdgicas conforme a disposicdo de aprendizagem de cada uma
delas, o (a) educador (a) deve ter conhecimento acerca da crianca e de seus processos de
aprendizagem e desenvolvimento.

Retornando ao contexto de implantagfes de leis, dissertamos acerca da formacéo
docente. De acordo com Oliveira (2001 apud, OLIVEIRA, 2004), com a presenca da
legalidade nas mudancas feitas em relacdo a qualificacdo docente, no que se refere a educacéo
infantil, a implantacdo da LDB trouxe um grande desafio as instituicbes educacionais
formadoras, pois esse exercicio passou a ter como dever formar educadores que sejam
capazes de compreender o educar e o cuidar como praticas indissociaveis usufruindo, para
isso, dos saberes praticos e tedricos, considerando nesse processo a diversidade da populagédo
atendida, sem desconsiderar as especificidades de cada sujeito, suas necessidades e
representacdes sociais. Podemos entender que, neste novo cenario, o educador desempenha
tambeém o papel de agente transformador. Em parceria com a escola e a comunidade, tem a
importante tarefa de eliminar barreiras sociais criadas por circunstancias histéricas, a exemplo
do racismo.

Nesta perspectiva, 0 papel das instituicbes educacionais e dos (as) educadores (as) €
de agir a partir de praticas pedagogicas que busquem a superacdo do preconceito e da
discriminagdo racial de grupos minoritarios. Diante disso, pareceres e resolucGes legais
voltados ao ambito educacional foram instaurados, na tentativa de suprir as desigualdades

criadas por conflitos sociais e relacbes de poder estabelecidas. Podemos apontar como
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exemplo, as politicas publicas afirmativas educacionais para as diferentes etapas e
modalidades presentes no sistema educacional brasileiro, implantadas para possibilitar a
inclusdo e maior qualidade de vida para populacdo negra.

Para tanto, diversas acfes que promovam uma nova imagem desse grupo foram
pensadas, sendo a obrigatoriedade do ensino da Histdria e Cultura afro-brasileira e africana
uma delas. A medida, a priori, se destinava aos ensinos fundamental e médio da educacéo
bésica, se estendendo posteriormente a educacdo infantil, através das diretrizes curriculares
que propunham propostas pedagdgicas que trabalhassem a Histdria e a Cultura afro-brasileira
e africana, de forma a valorizar a participacdo dos negros na historia e na cultura do pais.
Diante disso, para que o trabalho fosse possivel, o ensino superior também sofreu adendos
legais, com foco nos cursos de licenciatura plena, o que fez com que o estudo da tematica
passasse a compor suas grades curriculares. No entanto, apesar dessas medidas, ainda
percebemos uma presenca superficial da tematica, pois ndo € posto como conhecimento

obrigatdrio da grade de alguns cursos de licenciatura, dentre eles o de pedagogia.

Formacao continuada para o (a) professor (a) da educacéo infantil

Quando falamos em formacdo continuada de professores, seu objetivo principal é a
maior qualidade do sistema educacional. Nesse sentido, a formacdo continuada prontamente
tornou-se o0 suporte constantemente buscado para suprir déficits na aprendizagem e
desenvolvimento de alunos e criangas na rede educacional, na busca de prover aprimoramento
das praticas docentes, ou de atuar como instrumento preparatério para a implantagdo de novas
medidas educacionais para a educacdo bésica (FERREIRA, 2001).

Desse modo, o uso da formacdo continuada como instrumento de aprimoramento foi
incialmente voltado para qualificacdo de educadores em exercicio da profissdo, isso se deve
as lacunas deixadas pelos cursos de licenciatura plena. Posteriormente, com o advento dos
estudos acerca da relevancia da formacao continuada para a docéncia, foi reconhecida sua
capacidade de possibilitar a construcdo de um educador mais ativo, participativo e
transformador, isto é, de fomentar as capacidades critica e criativa de educadores para a
atuacdo em areas em relacédo as quais a formacéo inicial ndo foi suficiente.

Esta ideia se fundamenta na concepg¢do construida por alguns estudiosos acerca da
relevancia da formacdo continuada para professores. Para dissertar sobre isso, trago a
concepgdo de Schnetzler e Rosa (2003), que, ao analisarem possiveis contribui¢cbes da

formagéo continuada, elencaram trés razGes concebidas como essenciais ao educador (a), que
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podem ser possibilitadas através desse processo de formagdo. A primeira razdo, ja apontada e
reconhecida pelos pressupostos legais, se refere ao aprimoramento profissional, o qual
promove maior reflexdo critica do profissional sobre suas praticas pedagogicas,
proporcionando por seu interméedio a melhoria dos processos de ensino-aprendizagem, pois
esse aprimoramento esta diretamente relacionado a acéo didatica dos educadores.

A segunda razdo se refere ao distanciamento, em relacdo a realidade cotidiana, de
varios construtos académicos produzidos por pesquisas e estudos sobre questdes
educacionais, os quais sdo frequentemente utilizados como fonte de informacdo pelas
organizacOes estaduais e municipais, a fim de instaurar politicas publicas assertivas. Por
estarem distanciados da realidade escolar, as percepgcfes construidas ndo correspondem a a
realidade efetivamente vivenciada nas instituicdes educacionais; consequentemente, nédo
contribuem eficazmente para a melhoria das praticas docentes em sala. Neste sentindo, a
formag&o continuada seria um instrumento para superacdo deste afastamento apontado, com
base na discrepancia entre o que estd sendo estudado e o que é implantado nas salas de aula
e\ou atividades das organizacdes educacionais.

Por fim, como terceira razdo, os estudiosos apontam a potencializacdo da atuacdo do
educador, preparando este a agir também como pesquisador de sua prdpria pratica, se
apartando da perspectiva simplista da funcdo docente, que a entende como atividade de
transmissdao de conteldos; para tal, se faz necessario o conhecimento desses conteidos e a
utilizacdo de algumas técnicas pedagdgicas. Neste sentido, a formacdo continuada
desempenha importante papel dentro do campo educacional, em destaque ao docente, por
promover qualificacdo e melhorias de préaticas educativas. Proporciona, ainda, maior dindmica
do exercicio docente, com sua participacdo direta e critica nas propostas aplicadas ao sistema
educacional.

Nessa perspectiva, pressupostos legais foram alterados. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo (LDB) de 1996 (BRASIL, 1996), por exemplo, apresenta a regulacdo da formacéo
inicial e continuada dos professores em uma politica de Estado. Neste sentido, no que se
refere as disposicdes legais referentes & formagdo em servico ou contexto® - nosso foco de
estudo nesse item — no Art. 61, 0 texto normativo a trata como instrumento que possibilita a
associacdo entre pratica e teoria, reconhecendo sua relevancia no processo de aprimoramento
de ambas, assim como a necessidade dos (as) educadores (as) conciliarem atividades docentes

com a urgéncia de melhor qualificagdo. Em complemento, decretos federais dispostos, como o

® Formag@es realizadas nas proprias instituicdes educacionais, ou em contextos préximos as docentes, que seja
possivel pensar e refletir, reproduzir e explorar questfes ou teorias que afetam o (a) educador (a).
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Decreto federal n® 6.755, que institui a Politica nacional de formacgdo de profissionais do
magistério da Educacéo bésica, estabelece a regulamentacdo do regime de colaboracdo entre
Unido, Estados e municipios para a implantacdo de acGes que promovam a formacéo inicial e
continuada de professores (as) da educacéo basica.

Em face dessas medidas, a formacéo continuada logo se tornou fundamental para a
qualidade da prética docente e, por conseguinte, das propostas pedagdgicas. Sendo usada
constantemente sempre que uma nova dificuldade no @mbito do ensino e aprendizagem
surgisse. Tendo isso em consideracao, € compreensivel o seu uso como solucdo, em situacdes
como a do ensino obrigatorio da cultura e da historia dos afro-brasileiros e africanos em todas
as etapas da educacdo basica. Uma formacdo continuada com essas prioridades foi claramente
buscada como resposta, pois era sabida sua auséncia nos cursos de formacao inicial no campo
docente.

Ainda sobre o ensino obrigatério da cultura e da histéria dos afro-brasileiros e
africanos, apesar dele contemplar objetivos que promovam uma formacdo que possibilite o
conhecimento e a valorizacdo dos grupos minoritarios, por outro lado, os pressupostos legais
que deveriam Ihe dar amparo com vistas a uma efetiva educacao sensivel as relac6es raciais e
a diversidade étnica, sdo ainda poucos expressivos. Os textos ndo direcionam de forma
concreta acfes que proporcionem efetivas mudancas no sistema discriminatorio imposto a
grupos minoritarios como os afrodescendentes (BRASIL, 2004). Segundo Gomes (2012),

pesquisas...

Apontam que ha distanciamento entre a politica de formacdo de professores (as) de
maneira geral e a formag&o para a diversidade étnico- -racial em especifico. E raro
perceber a inclusdo da tematica étnico-racial nos processos, NOS CUrsos
convencionais de formacdo de professores (as) (e de gestores(as)) desenvolvidos em
nosso pais. Geralmente, ela se desenvolve como uma formagao a parte, com editais
préprios ou financiamentos especificos, que sdo também necessarios (GOMES,
2012, p. 359).

Nesta perspectiva, 0s processos de formagdo continuada acontecem sem preocupacéo
com a eficicia dos programas, a necessidade formativa dos docentes e 0s objetivos da
educacdo. A formagdo continuada acaba por se distanciar das concepgdes e conceituacoes
inovadoras estabelecidas recentemente, e que a tornaram essencial para formagdo do
professor. Consequentemente, com base na realidade posta acerca das formacgdes em

andamento, atualmente, o educador deixa de ser sujeito de sua propria formacdo, sem a
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possibilidade de assumir sua autoria, isto €, de fomentar melhorias as suas demandas e
dificuldades. Isso acaba, assim, sendo uma barreira para o real desenvolvimento do
profissional docente, podendo comprometer seu potencial papel transformador
(SCHNETZLER E ROSA, 2003).

Levando isso em consideragdo, concordamos com Ferreira (2001), quando diz que,
para uma eficiente formacdo continuada, € preciso pensa-la a partir do pressuposto de a
formacéo em servico deve ser feita de modo dinamico, construindo-se paulatinamente no dia
a dia, tanto no interior das organizacGes educacionais quanto fora delas, em uma busca
constante e inacabavel de aprendizagem, com constante articulagdo com as demandas sociais,
que sdo refletidas frequentemente na rotina do ambiente escolar. E nesse sentido que, no
préximo item, vamos explorar fatores que influenciam a qualidade da Educacdo Infantil,

consequentemente, a pratica docente.

Politicas Publicas para a Educagéo Infantil

De acordo com Almeida (2019) compreender o racismo € pensa-lo como processo de
producdo da raca. Para isso, se fez necessario, ao longo do tempo, construir uma concep¢do
hierarquica e classificatdria de racas humanas. Neste sentido, j& em meados do século XVI a
nocdo de raca ja considerava categorias distintas de seres humanos, ndo se limitando somente
a classificacdo de vegetais e animais. Assim sendo, o termo raca perde seu carater fixo,
destinado as categorias e classificacdo de plantas e animais, e passa a caracterizar-se pela sua
associacao aos acontecimentos histéricos da humanidade. Consequentemente, sua ideia passa
frequentemente a estar relacionada ao desenvolvimento politico e econémico das sociedades
(ALMEIDA, 2019). Neste sentido, a raca torna-se elemento primordial para que se
estabelecam hierarquias socioecondmicas, politicas e culturais. Nessa conjuntura, estratégias
de poder e de dominacéao para beneficio e valorizagdo de um grupo e seus construtos (pessoas
brancas) sobre outro (pessoas racializados) sdo facilitadas e conservadas em prol da
manutencdo das estruturas sociais racistas que possibilitam a subalternidade dos grupos de
individuos socialmente racializados.

Diante disso, de forma sistémica, o racismo se faz presente em diversos espagos e
instancias da sociedade, sejam eles de ambito estatal, juridico, ou familiar. As vezes, ele se
apresenta de maneira clara e evidente, como quando alguém é dispensado de uma vaga de
emprego por ter tracos negroides - cor de pele retinta, cabelo crespos, labios grossos etc. -,

quando sofre xingamentos e injurias por ser praticante de religides de matriz africana. Em
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outras situacOes, ele se apresenta de forma sutil, mas ndo menos danosa. Nesse caso, destaco
as insuficiéncias proporcionadas e efetivadas no campo educacional, ocasionando danos como
0 acesso escasso e de ma qualidade. Quando consideramos a realidade da educacéo publica,
essas consequéncias atingem diretamente a populacdo negra do pais, pois € 0 grupo que
compde grande parte dos estudantes e criangas que frequentam a rede publica educacional.
Diante disso, operando como agente de manutencdo das mazelas e das desigualdades sociais
no pais, o racismo tem se materializado nas agdes e servicos oferecidos por instituicdes, tanto
privadas como publicas, aparelhadas ao Estado. Nesse sentido, instituicbes como a escola
demonstram em suas praticas internas ou em ac¢des a ela direcionadas a presenca marcante do
racismo estrutural.

E certo que, no ambito educacional, esses pontos sdo usualmente discutidos e
investigados, além de ja serem pautas presentes em movimentos e mobilizacGes para
melhorias da educacdo nacional. Apesar disso, quando se trata da educagédo infantil, mais
precisamente, do grupo de criancgas pertencentes a faixa etéria de 0 a 3 anos de idade, os dados
apontam para uma completa displicéncia e invisibilidade, por parte do Estado, no que refere a
acOes e politicas educacionais que atendam as necessidades e demandas que a etapa exige
para a eficacia no atendimento aos pequenos pobres e negros.

Sobre isso, Rosemberg (2012), importante pesquisadora e referéncia no que se refere
as politicas publicas para educacdo no Brasil, compreende a problematica apontada como
discriminacdo e silenciamento desse grupo especifico. O silenciamento dos bebés acontece
nesse caso, quando ndo sao consideradas, por parte do Estado, as especificidades da creche e
do atendimento pleno a essa faixa etaria, qual ndo se reduz ao cuidado com a a¢do pedagdgica
oferecida.

Quando falamos sobre Brasil estamos falando de um pais em que instituicdes
educacionais destinadas a criancas pequenas foram pensadas para receber filhos recém-
libertos de mées escravizadas, instituicbes que ndo tinham qualquer compromisso com o
desenvolvimento pleno das criangas, muito menos com a qualificacdo profissional de seus
funcionarios (OLIVEIRA, 2004). E oportuno e necessario o distanciamento critico dessa
constituicdo. Precisamos compreender que ainda se deve manter um movimento constante de
luta e ativismo para a melhoria de qualidade do trabalho pedagdgico realizado nas creches e
pré-escolas do pais.

Ja acerca da discriminacdo, Rosemberg (2012) traz a displicéncia quanto a
oportunizar maiores ofertas de vagas nas instituicdes direcionadas a bebés. Alerta, ainda, para

0 agravamento dessa problemaética, quando consideramos aspectos raciais, regional e social.
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Nos anos de 1970, vemos uma busca por mudangas e, consequentemente, a conquista de
algumas, como a emblemaética tentativa de expansdo da Educacdo Infantil. Nesse periodo, o
pais escolheu seguir um modelo ndo formal de educacéo, fazendo uso de professoras leigas e
de remuneracdes de baixos salarios, principalmente nos estados da regido nordeste do pais.
Isso logo ocasionou diferencas de padrdo de oferta do atendimento, afetando ndo sé o
desenvolvimento educacional, mas também os segmentos do ambito social (ROSEMBERG,
2012).

Neste cenario ficam evidentes as desigualdades existentes entre brancos e pretos, que,
apesar de compartilharem mesmo nivel socioecondmico, regido e local de moradia, séo
atingidos em proporgdes diferentes. A raca e a faixa etdria tornaram-se fatores que
evidenciam os maiores afetados pela escassez de politicas publicas para a educacdo infantil.
Acerca disso, Rosemberg (2012) pondera sobre a necessidade de se conhecer 0s grupos e
cenarios dispostos para futuras implantac6es de politicas e préaticas para a educacdo infantil,
indo além da problemética da acessibilidade, e contemplando também as desigualdades
raciais, regionais, sociais e etarias.

Continuando sobre as medidas politica tomadas, ap6s a promulgacdo da Constituicdo
de 1988, o Brasil dedicou-se a produzir e planejar implantagdes de novas leis ligadas a
diversos setores de participacdo do Estado, inclusive do sistema educacional, alcangando
desse modo a Educacdo Infantil. No entanto, as ideias de mudancas que trariam oportunidades
iguais para todos - inclusive, na esfera educacional, com destaque a educacdo de criancgas
pequenas - ndo se concretizaram, apesar do forte apelo no ambito politico da garantia de
liberdade e de direitos. Neste cenario, o0 pais passa a ser marcado pela existéncia de duas
realidades: O Brasil legal e o Brasil real, e a educacdo ndo escapa dessa dualidade
(ROSEMBERG, 2012). De acordo com Rosemberg (2012), houve diversos avancos da
legislacdo educacional, principalmente em relacdo a educacéo infantil. No entanto, seguindo a
ideia das dessa dualidade, as mudancas se apresentaram de dois modos. No primeiro cenario,
temos reconhecidos direitos de todas as criancas. No segundo, temos a intensa desigualdade
entre as idades e os diferentes segmentos sociais, ocasionando maior dificuldade no
reconhecimento pleno da cidadania desse grupo.

A pesquisadora ressalta ainda o descompasso existente entre as riquezas produzidas
pelo pais e a sua distribuicéo pelos segmentos sociais, resultando em alto percentual de pobres
nas regides Norte e Nordeste - territorios marcados historicamente pela auséncia de
investimento e assisténcia do governo brasileiro — particularmente entre pessoas que se

declaram pretas, pardas ou indigenas, em suma, grupos minoritarios socioeconomicamente.
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Ademais, no caso das criancas, os indices de mortalidade, nutricdo e educacdo mostram a
desigualdade existente quando comparamos as categorias de analise, tais como situacao
econdmica, localizacdo (rural e urbana) e pertencimento racial, sendo a idade o marcador
chave dos individuos mais afetados. Nesse caso, constatamos que as criancas pobres nortistas
ou nordestinas, da zona rural, negras ou indigenas, sdo as menos assistidas pelo Estado e sua
desigual distribuicdo de politicas sociais.

Em face disso, Oliveira (2004) torna visivel o caso das criangcas bem peguenas negras,
que, nessa conjuntura, sdo violadas dupla ou triplamente, pois, alem do fator etario, se
encontram vinculadas a familias com as piores taxas de renda. Tratando-se de uma crianca
negra, a pobreza a atinge de forma mais cruel e contundente, em comparagdo a uma crianga
branca pobre, principalmente quando consideramos que seu nucleo familiar experimenta de
forma significativa a desigualdade social do pais (Oliveira, 2004). Como consequéncia dessa
situacdo, vemos enfraquecida a presenca delas nas organizacgdes educacionais que lhe séo de
direito. Acerca dessa problematica, Rosemberg (2012), a partir da analise das taxas de
frequéncia a creche, constata que menos de 1\4 das criangas negras do pais frequentam a
instituicdo educacional. Por outro lado, do percentual de criancas negras que a frequentam,
71,4% delas estdo na rede publica, em instituicGes em condicdes precérias.

Outro apontamento feito por Oliveira (2004), a partir uma pesquisa realizada em uma
instituicdo de educacdo infantil conveniada a rede publica de Séo Paulo, que atende criancas e
familias de baixo poder aquisitivo e sob o efeito de forte segregacéo social, corrobora constata
a displicéncia do Estado em relacdo as politicas publicas voltadas para a etapa da Educacao
Infantil. Assim, em seu trabalho, a autora apresenta diversos dados sobre 0s poucos
investimentos e o0s preterimentos, por parte do Estado, em relacdo a educacdo infantil,
sobretudo, no que se refere a educacédo de criangas pequenas e bem pequenas.

Partindo da analise do processo de disponibilizacdo de vagas e do acesso a educacdo
bésica, principalmente no que se refere a Educacdo Infantil, a autora entende que o Estado
pouco tem desenvolvido politicas publicas para melhoria desse campo. Logo, segundo as
analises de dados do censo demografico dos anos 2000, que estudaram diferentes faixas
etarias, constatou-se que o sistema brasileiro de ensino funciona basicamente como um funil,
isto €, temos um pequeno numero de egressos de creches e pré-escolas, um aumento
significativo na etapa do ensino fundamental e uma queda paulatina na etapa posterior, tendo
como resultado, segundo a pesquisadora, um ndmero muito menor de criangas que
frequentam a creche, comparado a um ndmero muito maior de adultos que frequentam a
universidade (ROSEMBERG, 2002, apud OLIVEIRA, 2004).
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Outro ponto manifestado pela autora € o mapeamento e a analise descritivo-
interpretativa das politicas e programas federais destinados a criancgas de 0 a 6 anos de idades,
realizado por Barreto (2003, apud, OLIVEIRA, 2004), que identifica que, dos 365 programas
que compdem o Plano Plurianual (PPA), as criancas pequenas constituem o publico alvo de
apenas dois deles, que sdo: Assisténcia ao trabalhador e Alimentagdo saudavel. Diante disso,
sdo compreensiveis e evidentes os danos causados a primeira etapa da educacao béasica. Ainda
sobre isso, Oliveira (2004) ressalta a realidade precaria da creche conveniada na qual sua
pesquisa foi realizada, na qual existia um grande déficit de brinquedos para bebés e criancas
pequenas, assim como de materiais educativos e de cursos de formagdo em servico para as
profissionais que compunham o quadro de funcionérios da organizacdo, influenciando
diretamente na qualidade da pratica e qualificacdo profissional, assim como também no
desenvolvimento e aprendizado dos pequenos.

Essa realidade de escassez de recursos, programas de politicas publicas e investimento
por parte do Estado, ainda se perpetua atualmente nas organizacdes de creches e pré-escola do
pais. A exemplo, temos a situacdo das organiza¢des municipais do Ceard, que sofrem com o
pouco acesso a recursos e investimentos. Em Fortaleza, temos um cenario com 2.643.247
pessoas vivendo na capital cearense, sendo 144.679 delas sdo criangas entre zero e quatro
anos de idade. No entanto, a rede publica municipal da Capital conta atualmente apenas com
186 instituicdes de Educacédo Infantil que ofertam o servico de Creche (1 a 3 anos de idade); e
187 que ofertam a Pré-Escola (4 a 5 anos de idade), segundo dados disponibilizados no Censo
Escolar 2018. Apesar de dispor com a colaboracdo de 96 organizacbes com o objetivo
relacionado ao gerenciamento de creches e pré-escola conveniadas no municipio, esse nimero
de instituicdes ndo € o suficiente para atender a populacdo infantil de Fortaleza e garantir seu
direito a educacdo gratuita e de qualidade (FORTALEZA, 2019).

Em 2018 registrava-se que quase 8000 criancas de 1 a 3 anos de idade estavam sem
vagas, isto €, sem acesso as creches publicas de Fortaleza. Apesar da demanda por vagas
crescente a cada ano, o avango insuficiente das taxas de matriculas em creches da capital se
fez ainda mais presente. Tal estado de coisas teve influencia frequente da falta de
investimentos do governo municipal e estadual na construgéo de novos centros de educagédo
infantil, reformas dos prédios existentes, reducGes orcamentarias e a baixa participacdo
relativa dos investimentos em educacdo infantil em relagdo aos investimentos totais em
educacdo. Logo, estes fatores tém sido os principais contribuintes para perpetuacdo do cenario
de descaso das organizagOes de educacao infantil (FORTALEZA, 2019).
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Diante dessa precariedade das organizacdes de educacdo publica frequentadas por
criangas pequenas, consideramos esse estado de coisas como um aspecto potencializador do
silenciamento sofrido por este grupo etario, principalmente no diz respeito as criancas negras,
pois implica na perda de mais um direito. Diante disso, é preciso compreender que as
instituicOes educacionais estdo a servico das criangas, e que estas devem vivenciar
experiéncias que proporcionem seu desenvolvimento pleno e integral, com profissionais
qualificados e bem remunerados, grandes oferta de materiais e espacos, ambos qualificados,

ricos e diversos em suas possibilidades de aprendizagem.

Relagdes étnico-raciais no contexto escolar da educacéo infantil

Sabemos que ainda é um desafio a concretizacdo da abordagem da cultura e da historia
afro-brasileira e africana nas escolas brasileiras. Quando pensamos essa questdo com o
publico alvo da primeira etapa da educacdo béasica, a discussdo se estende. Nessa esfera
educacional, o entendimento do (a) educador (a) acerca da imagem da crianca pequena ira
influenciar diretamente nas suas acGes pedagdgicas e, consequentemente, nas experiéncias
vivenciadas pelos pequenos, sejam elas em atividades direcionadas ou n&o. Conceber a
crianga como ser capaz de construir conceitos, imagens e saberes sobre algo, inclusive, sobre
implicacdes ligadas as relacdes étnico-raciais, de certo modo, € uma grande provacdo. No
entanto, é totalmente cabivel e necessario que essas questdes sejam tratadas logo na primeira
infancia, pois sdo pontos presentes no ambiente educacional e que sdo vivenciados pelos
pequenos em ambientes que ultrapassam os muros escolares.

Nesta perspectiva, Cavalleiro (2020) em sua famosa pesquisa, nos apresenta um
exemplo das relagdes construidas no ambiente escolar. Seu trabalho teve inicio a partir da sua
entrada no Nducleo de Pesquisa e Estudos Interdisciplinares do Negro brasileiro, da
Universidade de Sdo Paulo (NEINB-USP), nos anos 1995. Realizada em uma pré-escola da
rede puablica, atendendo a criangas de quatro a seis anos, a pesquisa traz como tema as
relacfes étnico-raciais. Nesse sentido, a autora busca compreender as formas de relacéo e de
socializacdo estabelecidas no espaco da pré-escola e a ligacdo das mesmas com o0 ambiente
familiar.

Para isso, Cavalleiro usou, como instrumentos de constru¢do de dados, observacdes
sistematicas e entrevistas com educadoras e familiares das criangas. Foram consideradas
também conversas com as criangas ocorridas nos momentos de atividades rotineiras da pre-

escola. Durante os oito meses passados na instituicdo, Cavalleiro (2020) p6de perceber que
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criangas de 4 a 6 anos j& tinham uma percep¢do negativa da pessoa negra. Percebeu ainda a
falta de discussBes acerca da diversidade étnico-racial, tanto no ambiente escolar quanto no
familiar. Apontou também o despreparo docente para trabalhar com problemas relacionados
as diferencas étnicas existentes entre as criancas, o que facilitou o desenvolvimento de
preconceitos e ocorréncias discriminatorias no espaco escolar.

Diante disso, a autora evidencia que a auséncia de trabalhos que abordam as relac6es
étnicas compromete o papel da escola em promover uma educacdo igualitaria e
compromissada com o desenvolvimento integral de todas as criancas. A escola prefere deixar
ao encargo dos pais a discussao sobre as problematicas raciais - coisas que eles raramente
fazem - terminando por deixar as criangas negras numa espécie se situacdo de abandono, ja
que tais assuntos quase nunca sao mencionados.

Ainda sobre isso, a autora entende que a auséncia da tematica acaba por potencializar
0 preconceito e a discriminagdo dentro do ambiente escolar. Consequentemente, as criangas
negras sao as maiores afetadas, tanto no que diz respeito a sua identidade étnica e visao de si
como individuo, quanto nas suas relacdes interpessoais. Neste contexto, Cavalleiro (2020)
pontua que a crianca negra, desde a educacdo infantil, estd sendo socializada para o siléncio e
para a submissao. Esse fato é potencializado ainda mais quando constatamos o despreparo dos
(as) educadores (as) da educacdo infantil em trabalhar e discutir as questdes e relagbes étnico-
raciais.

Sobre isso, o trabalho de Cavalleiro (2020) mostra que grande parte do corpo docente
demostra dificuldade em discutir as diferencas étnicas das criancas, displicéncia com a falta
de representatividade no ambiente escolar, nos materiais pedagogicos utilizados, dentre eles 0
livro didatico. Evidencia-se ainda o despreparo das educadoras em estabelecer relacdes
interpessoais saudaveis e respeitosas com as criancas. Ao contrario, no cotidiano escolar
foram percebidas atitudes de incentivo a violéncia entre as criancas, como forma de
solucionar uma agressao fisica sofrida; as educadoras ndo se importam com 0s xingamentos
e\ou falas racistas proferidos; aconselham as criancas a se afastarem daqueles que as agridem,
dentre outros comportamentos e atitudes que fortalecem a compreensdo de que as docentes
ndo percebem as diferencas raciais entre as criangas nem os conflitos proporcionados por
essas diferencas, facilitados neste contexto justamente pela indiferenca de grande parte das
professoras com a questdo. Ainda sobre isso, a autora (2020) destaca que...

A dificuldade apresentada pelas professoras em compreender a escola como um
espago onde o problema étnico também esta presente pode representar um reforgo
para a manutencdo do preconceito. Esse modo de conceber o cotidiano escolar
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impede uma busca de trabalhos e experiéncias que concorram para a superagéo
desse problema. Assim, a escola é idealizada como uma ilha da fantasia, cujos
integrantes passaram incélumes pelas agéncias socializadoras e ndo incorporaram,
no percurso de seu desenvolvimento, qualquer atitude ou comportamento racista.
(CAVALLEIRO, 2020, p. 51-52).

Este tipo de comportamento e percepcdo sO corrobora para que as situacOes
discriminatorias continuem a acontecer. Mais do que isso, contribui para que situacfes como
as constatadas pela autora, nas quais é evidente "a tranquilidade com a qual criangas brancas
expressam comentarios depreciativos a respeito das negras, que gquase sempre permanecem
absolutamente caladas, com olhar distante.” (CAVALLEIRO, 2020, p. 54), se repitam cada
vez mais.

No ambito familiar, Cavalleiro (2020) traz a preocupacdo das familias em tentar
proteger as criangas de experiéncias racistas e discriminatorias. Para isso, pais, avos e
responsaveis adiam discussdes sobre o racismo existente na sociedade. No entanto, é
percebido que, em se tratando de criangas negras de quatro a seis anos de idade que estdo
vivenciando suas primeiras experiéncias escolares, elas ja apresentam uma imagem negativa
em relacdo a criancas brancas da mesma idade, ao passo que estas apresentam um sentimento
de superioridade em relacdo as primeiras. Logo, podemos conceber que esses sentimentos ja
comecam a ser estabelecidos no ambiente familiar. Por outro lado, é muito compreensivel que
atitudes discriminatdrias e racistas sejam reproduzidas no espaco escolar, mesmo este sendo
um ambiente especialmente voltado para o cuidado de criangas. Consequentemente, criangas
negras experimentam facilmente experiéncias racistas dentro de instituigdes escolares.

Ainda sobre a perspectiva familiar, nas entrevistas realizadas com as familias das
criancas, Cavalleiro (2020) destaca a diferenca nas falas entre as familias identificadas como
brancas, daquelas identificadas como negras. Para as negras, 0 reconhecimento do racismo
acontecia através de experiéncias pessoais, concretas, com perdas e violéncia. J& para as
familias brancas, apesar de reconhecerem a existéncia do racismo, elas o normalizam, o
Entendem como algo que sempre existira e acreditam ndo haver meios de supera-lo.

Cavalleiro (2020) entende que as auséncias de discussdes sobre racismo, preconceito e
discriminacdo racial no espaco escolar e no ambiente familiar, produzem e reforcam a
invisibilidade do negro (de sua histdria, cultura e identidade), perpetuando o silenciamento da
crianga negra. De fato, ndo dispondo do apoio escolar e familiar para combater as violéncias
psicoldgicas, fisicas e emocionais que sofre, resta a ela somente o siléncio.

Ainda sobre isso, Oliveira (2004), a partir de pesquisa que realizou em instituicdes de

educacdo infantil conveniadas a rede publica de Séo Paulo, as quais atendiam a criangas e
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familias de baixo poder aquisitiva e sujeita a forte segregagdo social, analisou as praticas
educativas e o tratamento da questdo racial na faixa etéaria entre zero a trés anos de idade.
Com foco na crianca negra, Oliveira (2004) percebeu diferencas nas relacbes estabelecidas
entre educadoras e criancas, com base nas diferencas étnico-raciais dessas. Para a construgdo
de tais dados, a pesquisadora fez uso da observacdo durante um semestre letivo, contanto
ainda com a realizacdo de entrevistas com as profissionais da institui¢do e diarios de campo.

No que concerne as profissionais entrevistadas, Oliveira (2004) aponta primeiramente
a percepcao dessas quanto a funcdo que desempenham na creche, obtendo como resposta mais
frequente a de que eram responsaveis pelo cuidado da crianca (higiene, alimentacdo e
carinho) e que exerciam um papel complementar ao da mée. Nesse sentido, as profissionais se
entendiam como pajens, e ndo como educadoras. Por ndo possuirem habilitacdo e formacao
docente, e por exercerem sua funcdo de cuidado desarticulada da tarefa propriamente
educativa, as profissionais ndo se consideravam educadoras.

O corpo docente da instituicdo pesquisada era composto por 12 mulheres, pajens,
trabalhando em periodo integral - oito horas diarias. 90% delas possuia 0 segundo grau e
apenas uma o magistério\nivel médio. Diante disso, fica evidente que, mesmo no inicio dos
anos 2000, o perfil do profissional da infancia ainda se assemelhava bastante aquele de
meados do século XIX, ainda se caracterizando como espago predominantemente feminino,
com pouca qualificacdo profissional e com énfase nos cuidados.

No capitulo intitulado “A ‘paparica¢do’ no tratamento diario da creche”, da mesma
pesquisa, Oliveira (2004) disserta sobre as relaces interpessoais e o trabalho pedagdgico
desenvolvido pelas profissionais para e com as criancas. Desse modo, em seu periodo de
observagdes das atividades rotineiras das turmas da creche, Oliveira (2004) testemunhou
inimeras situaces que demonstravam um carinho diferenciado das professoras (pajens, como
se denominavam) com grupos de criancas especificas, dos quais as criangas negras nao faziam
parte.

Fazendo uso do termo "paparicacéo”, a autora trabalha com base nos escritos de Ariés
(1981, apud, 2004, OLIVEIRA), o qual explica o termo como uma espécie de sentimento
superficial, que parte da concepgdo da crianga como ser de gracioso e ingénuo, fonte de
relaxamento e distracdo para o adulto. Nessa perspectiva, esse comportamento era mais
manifestamente apresentado pelas educadoras, segundo Oliveira (2004), no momento da
chegada das criancas a instituicdo; diante de criangas negras, era comum uma recusa ao
contato fisico e a presenca de estereétipos; j& diante de criangas brancas, predominavam

elogios feitos pelas educadoras pelo bom comportamento e pela beleza fisica.
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Com base nessas atitudes, Oliveira (2004) faz diversos apontamentos. O primeiro,
referente a0 momento da chegada, destaca que as pajens, responsaveis pelos bebés (criancas
de 1 ano de idade), s6 beijavam determinadas criancas, em sua maioria bebés brancos. Quanto
ao segundo ponto, a autora traz situacdes nas quais as pajens se negaram a ter contato fisico
com as criangas negras. Nessas situacdes, as pajens se recusam a ajudar, brincar, retribuir
carinhos e/ou acalentar os bebés em momentos de choro, sempre que se tratava de uma
crianca negra, 0 que nao acontecia quando a crianca era branca. J& o terceiro apontamento
feito pela autora dizia respeito ao fato de as profissionais estarem constantemente elogiando a
beleza e o comportamento das criangas brancas, atitude que ndo era estendida as criancas
negras. A essas, 0 que sobressaia eram esteredtipos raciais, tais como solicitar que a crianga
negra sambasse enquanto cantava; uso de apelidos como "neguinho”, "negdo". Acerca disso, a
autora entende que os apelidos também caracterizavam a percepcdo das pajens acerca das
criancas. Os apelidos tinham sempre relagdo com comportamentos vistos como ruins pelas
profissionais. Nessa perspectiva, algumas eram apelidadas de “furacdo”, “terremoto”, dentre
outros. Também foram percebidos pela pesquisadora apelidos empregados as criangas
brancas, tais como “Barbie” (referéncia a famosa boneca, branca e loira), boneca e princesa
em situagdes de elogio, mas também recebiam apelidos pejorativos, como, “loura do
banheiro” (por ser a ultima a sair do banheiro), lambisgoia (por causa da magreza do corpo) e
“taturana” (alusdo a sobrancelhas grossas).

A partir disso, a autora traz analises construidas através da apreensdo das citadas
manifestacbes de praticas educativas ocorridas na creche. Desse modo, primeiramente,
Oliveira (2004) entende, com base na concepcao de Foucault (1987, apud, OLIVEIRA, 2004),
as praticas das pajens por praticas discursivas e nao-discursivas, as quais sdo lidas pelo
intelectual como praticas de poder. Nesse sentido, para o filésofo, as praticas docentes
apresentam certa subjetivacdo, que atuando a partir da ideia base de individualizacdo. Isto €,
por meio da segmentacdo humana. Diante disso, a autora compreende que os dados mostram
que havia certa comparacgdo/classificacdo entre as criancas, feita pelas professoras. Isto
salienta a posi¢do dos pequenos na relacdo construida, sendo esta uma posicdo hierarquica
inferior, dependente e subalterna. Logo, para as criangas negras, a questdo racial torna-se
evidente na relagdo desenvolvida com as pajens, na qual a troca afetiva diferenciada é gritante
se comparada a concedida as demais criancas.

Apesar do que foi conferido, quando Oliveira (2004) as questionou gquanto a
consideracdo ou ndo, de questdes étnico-raciais e das diferencas de modo geral no

desenvolvimento do seu trabalho, a pesquisadora obteve respostas que demonstram que as
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profissionais trabalham como se ndo houvesse diferencas. Apesar de suas praticas
diferenciadas em relacdo as criangas - principalmente no carater estético e racial -, as pajens
baseiam-se no discurso da igualdade entre os pequenos. Esse discurso fortalece a ideia da
democracia racial, além de tentar construir a ideia de que o preconceito existente nas relaces
sociais acontece somente com base na classe social e ndo pela cor da pele ou pela raga. Diante
disso, a autora enfatiza a importancia de entendermos o espago da creche como um espaco
publico e, além disso, a necessidade de se promover posturas que favorecam o lugar e
existéncia do que é estranho diferente e diverso em detrimento do que € familiar e fraterno,
isto €, do que é concebido socialmente como norma e padrdo de referéncia (OLIVEIRA,
2004).

CAPITULO Il - A EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICA-RACIAIS: A
DIVERSIDADE NOS DOCUMENTOS REFERENCIAIS E NAS PROSPOSTAS
PEGAGOGICAS PARA IGUALDADE RACIAL PARA EDUCACAO INFANTIL

Legislacdo para educacao para as relagdes étnica-raciais no Brasil

Ao longo de sua historia e constituicdo como nacdo, o Brasil estabeleceu um modelo de
desenvolvimento social supressivo. Nos periodos colonial, imperial e republicano, o pais teve
no ambito legal uma postura ativa e a0 mesmo tempo permissiva diante da discriminacdo e do
racismo, dificultando o acesso de milhdes de brasileiros a recursos basicos, como a educagao
(BRASIL, 2004). Neste aspecto especifico, as acbes de carater excludente atingem a
populacdo afrodescendente brasileira até hoje. Uma medida como, por exemplo, o decreto n°
1.331, instaurado em 1854, que estabelecia que em escolas publicas do pais ndo fossem
admitidos escravos, € uma evidéncia clara do objetivo de impedir o acesso pleno da populacéo
negra as organizacOes responsaveis pela educacdo (BRASIL, 2004).

Na tentativa de reparar historicamente os danos e as injusticas causados a populagéo
negra e reescrever um novo capitulo na histéria do pais, apds a promulgacdo da nova
constituicdo, em 1988, o Brasil se mobiliza para a construcdo de um Estado democréatico de
direito, buscando proporcionar maior cidadania e dignidade aos brasileiros. Para isso, 0
Estado teria que buscar recursos para minar a realidade de preconceito, do racismo e da
discriminacdo vivenciados pelos afrodescendentes. A educagédo foi pensada como um recurso
primordial para se promover e estimular a formacéo de valores, hdbitos e comportamentos

que respeitassem as diferencas e as caracteristicas proprias de grupos e minorias. Nesse
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contexto, o governo federal iniciou o processo de implantacdo de politicas educacionais
assertivas, sancionando leis e diretrizes que possibilitassem a formacdo de novos valores,
habitos e comportamentos em relacdo a comunidade negra do pais (BRASIL, 2004).

Um dos maiores marcos desta mobilizacdo ocorreu em 09 de janeiro de 2003, com a
validacdo da Lei Federal n° 10.639. Esta instituia como obrigatorio o estudo da Historia e da
Cultura da Africa e dos Afro-brasileiros ao ensino fundamental e médio da educagdo bésica
nacional. Por conseguinte, foi criada a Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da
Igualdade Racial (Seppir) e instituida a Politica Nacional de Promocéo da Igualdade Racial.
Deste modo, a questdo racial foi finalmente reposta na agenda nacional. Além disso, visando a
reforgar a implantacdo destas medidas, foram estabelecidas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (2004). Tais medidas foram viabilizadas pelo Parecer 003/2004 (CNE),
que propunha uma série de a¢des pedagogicas para o corpo escolar. Ademais, havia também
um conjunto de disposi¢des normativas que reafirmavam o dever de assegurar novas agoes
educativas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais
(2004) foi um dos primeiros documentos norteadores para o trabalho com a tematica das
relages étnica-raciais no d&mbito educacional. O documento foi elaborado em uma parceria
entre o Ministério da Educacéo e a Secretaria Especial de Politicas de Promocéo da Igualdade
Racial, e trouxe ao conhecimento de todos os setores interessados da sociedade, questdes e
informacBes para a iniciagdo de uma educacdo para as relagbes étnica-raciais. A iniciativa
tinha como missdo combater 0 racismo e promover a igualdade de oportunidades entre os
diferentes grupos étnicos que compdem nacao brasileira (BRASIL, 2004).

E necessario destacar que, para que medidas como estas fossem tomadas, houve durante
décadas grande mobilizacdo da comunidade negra e do movimento negro unificado brasileiro.
As lutas e reivindicagfes fomentadas nos anos 1970, 1980 e 1990 despertaram a necessidade
de politicas publicas destinadas as populagdes negras, como forma compensatoria e de
inclusdo nos campos socioeducativos, entre outros. No entanto, a instauracdo de medidas
praticas teve seu inicio somente no ano de 2001, com iniciativas de ambito estadual e
municipal, contando com a criagdo de secretarias, programas e leis que buscavam assegurar a
valorizagéo da cultura e histdria da Populacdo Negra do pais.

Somente cinco anos depois, com a implantacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Infantil (2010), isso foi mudado, em &mbito nacional. Neste sentido, 0s

documentos passaram a destacar a valorizacdo do estudo da diversidade étnica nas praticas
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pedagogicas, além de enfatizarem em suas redacGes a importancia da abordagem do assunto
com criangas pequenas, contribuindo na construgdo de suas identidades. Posteriormente,
outros dispositivos legais direcionados pelas DCNEIs, tornaram mais presentes, em suas
orientacdes de acOes didaticas, propostas pedagdgicas voltadas para uma educagdo que
valorizasse a diversidade étnica. Além delas, varios outros documentos para professores
acerca da educacédo para a diversidade e igualdade racial foram dispostos como material de

orientacdo e acdo para praticas pedagogicas democraticas e antirracistas.

A diversidade nos documentos federais referentes a educacéao infantil

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil - DCNEI (2010) e a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (2017) sdo os documentos de maior relevancia para
orientar a elaboracdo do curriculo na ElI e o Projeto Politico Pedagdgico da escola, pois
consideram as particularidades metodolégicas, sociais e regionais de cada instituicdo
educacional. Destacamos que ambos 0s documentos apesar de essenciais para essas acgoes,
ndo constituem o curriculo e propostas curriculares de municipios e instituicbes educacionais
privadas. Agem como uma das partes fundamentais desses, desempenhando assim, seu papel
primordial de assegurar a elaboracdo de praticas e propostas educativas que promovam
desenvolvimento e aprendizagem.

Diante disso, no que corresponde as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao,
estabelecidas como normatizacdes obrigatorias para a Educacdo Infantil, o documento destaca
em sua redacdo a relevancia de se pensar e trabalhar propostas pedagdgicas que abordem a
diversidade com criangas na El. Para isso, estas propostas devem prever, por meio do trabalho
coletivo, possibilidades para a organizacdo de materiais, espacos e tempos que assegurem
acOes didaticas que proporcionem as criancas momentos de interacdo com a historia e a
cultura africana e afro-brasileira, para que, assim, ao conhecerem e vivenciarem a cultura e a
historia dos negros do Brasil, e 0s pequenos possam iniciar o processo de reconhecimento,
valorizagéo e respeito destas. As DCNEI (2010) ressaltam, ainda, o dever de as propostas
proporcionarem dignidade a crianca. Para tanto, as propostas devem em sua pratica enfatizar a
crianga como pessoa humana, valorizando suas caracteristicas fisicas, bem como sua historia,
sua cultura e sua religiéo.

No que compete a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017), norma mais clara
e detalhista acerca dos saberes necessarios para possibilitar a aprendizagem e

desenvolvimento de alunos e criangas, a educacdo para a diversidade € apresentado nos
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objetivos e direitos de aprendizagem de todas as etapas da Educacdo Bésica. Para além deste
ponto, apesar de o documento reafirmar normas ja destacadas em outros referenciais, ele se
diferencia dos demais por sua abrangéncia. Isto € percebido por direcionar a construcdo do
conhecimento formal dentro das caracteristicas sociais e regionais de cada regido do pais.
Diante disso, a norma estipula habilidades, competéncias e objetivos concebidos como
essenciais para a aprendizagem e o desenvolvimento de alunos e criangas para cada periodo e
etapa escolar.

No que diz respeito a Educacéo infantil, a BNCC, traz um capitulo destinado somente a
esta etapa da educacdo. Nos primeiros tépicos, 0 documento apresenta as caracteristicas e
particularidades da etapa, destacando a ideia da crianga concebida como ser histérico e como
sujeito de direitos. Além disso, também sdo apresentados: 0s eixos estruturantes das praticas
pedagdgicas - interacGes e brincadeira-; os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
(Conviver; Brincar; Participar; Explorar; Expressar; Conhecer-se); 0s campos de
experiéncia (0 eu, o0 outro e 0 nds); Corpo, gestos e movimentos; Tracos; sons; cores e
formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacéo; Espacos, tempos, quantidades, relacGes e
transformacdes (BRASIL, 2017).

Acerca dos objetivos de aprendizagem e do desenvolvimento para a El, o documento os
compreende ndo sé como a aquisicdo de conhecimentos e habilidades, mas também como
momentos de vivéncias, experiéncias e comportamentos em diversos campos, atentando para
a obrigatoriedade da presenca dos eixos, interacdes e brincadeira, nas acGes pedagogicas e
atividades oferecidas. Nesta perspectiva, o curriculo da Educacdo infantil na BNCC ¢é
apresentado e estruturado em cinco campos de experiéncias ja referidos, nos quais 0s
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento sdo claramente definidos. H& ainda o
alinhamento dos campos com os seis direitos de aprendizagem e de desenvolvimento.

E importante ressaltar que estes direitos expressam o0s principios — Eticos, Estéticos e
Politicos - que devem direcionar todas as propostas pensadas para a El. Diante disso, ao
proporcionarmos as criangas experiéncias e vivéncias que trabalhnem os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, estaremos ao mesmo tempo possibilitando a elas, dentre
outras coisas, o direito de exercer seu papel politico, ético e estético (isto é, o direito a
cidadania e a criticidade), autonomia, respeito ao bem comum, acesso a diferentes culturas e
identidades, ludicidade e livre expressdo nas diferentes manifestagdes culturais (BRASIL,
2009). Diante disso, ressaltamos que a compreensdo dos campos de experiéncias, direitos de
desenvolvimento e aprendizagem e seus principios sdo fundamentais para préaticas para que a

educacdo para a igualdade étnico-racial, que valoriza a cultura e historia de diferentes grupos



44

étnicos, em destaque ao negro nosso interesse de pesquisa. Para tal, é exigida uma associacao
de acBes que cologuem em prética os ideais de uma sociedade mais igualitaria, em que as
criancas negras e as pertencentes a diferentes grupos étnicos tenham direito a seu pleno
desenvolvimento. Neste processo, o papel das professoras e professores de educacdo infantil
torna-se essencial na razdo de assegurar o direito a educacdo de qualidade a todas as criancas.

Nesta perspectiva, no que diz respeito a educacdo para a diversidade étnica, com
enfoque na presenca negra com a histéria e cultura afro-brasileira e africana, e a BNCC,
observamos nas propostas pedagogicas compreendidas na Base a preocupacdo em promover
experiéncias pelas quais criangas possam conhecer e vivenciar manifestagdes culturais e
relacbes pessoais diversas. Isto € percebido nas descricbes dos direitos e campos de
aprendizagem e desenvolvimento. Deste modo, o assunto vem inserido de forma mais
representativa nas praticas adotadas para trabalhar os campos “O eu, o outro e o nds” e
“Tragos, sons, cores ¢ formas”, e igualmente consideradas nas a¢des que abordam os direitos
de aprendizagem “Conviver”, “Brincar” e “Conhecer-se”.

Em todos eles o assunto aparece implicado nas conceituacdes. No entanto, o trabalhado
com a diversidade étnica é explicitado de forma sutil, como podemos perceber no trecho que
define o direito Conhecer-se: “Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e
cultural, constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento [...]”
(BNCC, p. 38). Diante disso, podemos inferir que sua definicdo corrobora para que, ao se
pensar acdes didaticas que trabalhem este campo, seja evitado o surgimento de propostas que
considerem somente um Unico grupo étnico-racial presente naquele grupo especifico; logo,
valorizando, diferentemente, a cultura e a histéria de distintos individuos e\ou grupos que
compdem a populagédo brasileira. Entendemos que a formulagéo da orientagdo do documento
abrange ndo apenas 0s negros, mas todos os outros grupos étnicos raciais. No entanto,
percebemos como ideal a disposi¢do de uma clara orientacdo de que se deve considerar as
multiplas etnias presentes no povo brasileiro, pois, desse modo, a abordagem da tematica seria
mais assertiva e certamente contribuiria para facilitar a construcao de uma imagem positiva da
pessoa negra — e demais etnias -; estimularia, por fim, a valoriza¢do da cultura e da histéria
do grupo, possibilitando ainda a percepcéo respeitosa acerca das diferencas étnicas presentes
na prépria crianga, no outro e no mundo no qual esta vive.

Destacamos que apesar das orientaces e propostas pensadas para valorizar e visibilizar
a participacdo do negro na cultura e histéria do Brasil, como percebemos sutilmente nos
campos de experiéncias e direitos de aprendizagem para a Educacdo Infantil dispostos na

BNCC. Sabemos que a diversidade étnica no ambito escolar, principalmente, em relacdo a
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presenca da cultura, saberes e historia negra nas praticas pedagogicas para a educacgéo infantil,
ainda sdo lembradas de forma limitada, sendo quase sempre reduzidas a datas simbolicas
como a da Abolicdo da escravatura no pais e Estados e\ou o Dia da consciéncia Negra.
Segundo Cunha Jr. (1996), a auséncia de experiéncia com a tematica é tdo significativa que,
até mesmo em atividades que fazem uso de expressdes artisticas, tdo presentes nas praticas
pedagogicas da educacdo infantil, a arte negra ainda é desconsiderada e desconhecida, quando
ndo, tratada de forma folclorica.

Outros aspectos como a falta de representatividade e protagonismo negro nos livros,
brinquedos e ambientes internos (sala de referencia) e externos (patio) € uma realidade das
instituicdes de educagéo infantil (OLIVEIRA, 2004). Os conflitos, implicados nas relagdes
raciais, também sdo frequentemente omitidos das praticas pedagogicas, sendo por isso mesmo
desconsiderado. Tendo isso em vista, € preciso perceber que o problema da pouca afirmacéo
da cultura e da histéria negra na educacdo Infantil abrange ndo s6 questBes legais, como a
instituicdo de leis e de diretrizes que assegurem seus estudos e abordagens, pois isso ja é
posto, mas também a cultura escolar e social estabelecida no dia a dia entre professores,
gestores, familias e criancas.

Nesse sentido, entendemos como imprescindivel levar em consideracdo o contexto
socio-histdrico-cultural no qual a escola, os alunos /criangas estdo inseridos. Acerca disso,
percebemos por parte da proposta da base comum curricular uma maior preocupagdo em
considerar singularidades regionais e comunitarias no trabalho pedagdgico desenvolvido nas
instituices escolares. Felicitamos a normativa por essa precaucao, pois, a partir disso, normas
educacionais regionais passaram a ser formuladas de modo a proporcionar o melhor
desenvolvimento e aprendizagem acerca da cultura e histdria da regido a qual pertencem
alunos e criancas — Possibilita também, com base nas orientagdes da BNCC, todas as
instituicbes educacionais formularem suas proprias propostas curriculares pedagdgicas -
exemplo disso é a proposta curricular para Educacéo infantil da rede municipal de ensino de
Fortaleza (2016) e o Documento curricular referencial do Ceara (2019) disposto pelo

municipio (Capital Fortaleza) e pelo Estado do Ceara.

A abordagem da diversidade na proposta curricular para Educagéo infantil do estado do
Ceara

Seguindo o que a Base Nacional Comum Curricular (2017) direciona para as propostas

curriculares desenvolvidas em diferentes cidades do pais, isto €, que o trabalho realizado por
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instituicdes educacionais considere caracteristicas sociais e regionais em suas propostas
curriculares, Estados e Municipios do pais passaram a redigir suas propostas curriculares
levando este ponto em perspectiva, além das demais orientacGes especificas para cada etapa
da educacdo basica. Em relacdo a Educacao Infantil, os documentos referenciais tém como
fundamento para os trabalhos pedagdgicos os objetivos e direitos de aprendizagem e
desenvolvimento postos pela normativa. Diante disso, tanto a proposta curricular para
Educacao infantil da rede municipal de ensino de Fortaleza (2016), quanto o Documento
Curricular Referencial do Ceara (2019) proposto pelo governo do estado trazem em seu corpo
as referidas orientacdes presentes na BNCC.

No que corresponde a proposta estadual, o Documento Curricular Referencial do
Ceara (DCRC) (2019) se apresenta como uma normativa que tem como proposito direcionar
instituicGes do ambito municipal e estadual, fornecendo orientac6es para a Educacdo Infantil e
para 0 Ensino Fundamental. Diante disso, ele se estrutura em quatro etapas. Na primeira, 0
referencial traz um resumo da histéria do Ceara, contextualizando o Estado quanto ao seu
desenvolvimento, aspectos de sua demografia etc. Na segunda, nos sdo apresentados
conceitos e fundamentacdo pedagdgica, que destacam o compromisso do documento com a
formagdo humana integral. Na terceira sdo apresentados os temas integradores, dentre eles o
estudo da Educacdo em Direitos Humanos, Direitos das Criancas e dos Adolescentes,
Educacdo para a Paz, Relagdes Etnico-Raciais, Relacdes de Género e Cultura Digital.
Finaliza com a quarta etapa, apresentando inicialmente a Educacdo Infantil, destacando a
organizacdo curricular desta etapa da educacao basica, salientando seus objetivos, direitos da
crianca e campos de aprendizagens e desenvolvimento. A seguir, apresenta a Etapa do Ensino
Fundamental detalhando-o de acordo com a BNCC, no que se refere as areas de
Conhecimento e competéncias especificas a esta etapa.

Cabe informar, ainda, que o referencial se diferencia em diversos aspectos em relacéo
ao documento da proposta curricular municipal de Fortaleza. Por mais que ambos sigam,
como o esperado, as diretrizes educacionais referentes a educacdo infantil, o documento
destaca logo a principio a histéria e cultura local, demonstrando conceber como necessaria a
contextualizagdo do aprendizado construido com alunos e criangas em contexto escolar. Isto é
percebido tanto na apresentacdo da normativa, com a introducdo do processo histérico de
instauracOes de leis educacionais no Estado, como também quando apresenta os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento para El e os campos de experiéncias estabelecidos para a
mesma. Busca constantemente relacionar o que é sugerido na BNCC para a etapa com a

realidade, infancia das criancas e bebé&s e a comunidade a qual fazem parte. Isto acontece
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quando o Estado busca definir um objeto de conhecimento especifico do povo local, para
contribuir na valorizagdo da identidade cearense, assim como também proporcionar maior
conhecimento em relagéo aos fatos marcantes de sua cultura e de sua historia.

Atentando-nos somente aos conteldos relacionados a EI, o referencial inicia
primeiramente definindo seu objetivo, que é o desenvolvimento e aprendizagem da crianca,
de modo a lhe proporcionar ativa participagdo dentro da concepcao curricular de campos de
experiéncia. Dando continuidade, o documento passa a distinguir a participacdo e a acao
pedagdgicas, de acordo com a faixa etaria da crianca. Desse modo, entende como bebés
agrupamentos de zero a um ano e seis meses de idade; como criangas bem pequenas,
agrupamentos de um ano e sete meses a trés anos e sete meses de idade; e como criangas
pequenas, agrupamentos de trés anos e sete meses a quatro anos e onze meses de idade. Logo
apos, afirma que o trabalho pedagdgico sera realizado considerando a concepgédo curricular
em campos de experiéncia. Neste sentido, as experiéncias das criangas devem estar
articuladas ao repertdrio cultural que compbem as praticas sociais, proporcionando uma real
interacdo, que possibilitard a construcdo significativa da crianca sobre si mesma e sobre o
mundo no qual ela vive (CEARA, 2019).

Sobre a presenca da diversidade étnica — com foco na cultura e histéria africana e afro-
brasileira — nas propostas para Educacéo infantil, o referencial traz no tpico destinado a ela, a
apresentacdo dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento, reafirmando as orientacdes
apontadas aqui da BNCC, com adendo de considerar as manifestacBes culturais e diversidade
da populacdo brasileira e cearense nas acOes didaticas. Isto é percebido quando diferente da
BNCC, detalha as a¢des pedagodgicas que devem ser realizadas para assegurar o direito de
Conviver, o qual tem como finalidade conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e
grandes grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
0 respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas (BNCC, 2017).

Destaca, ainda, brincadeiras e jogos tradicionais da comunidade no direito de Brincar.
E quando o foco é direcionado para o direito de Participar, 0 documento sugere que as agdes
devem partir de referéncias culturais, historicas, linguisticas e regionais da comunidade
escolar. Estes aspectos sdo reafirmados nos campos de experiéncias que remetem ao Eu, ao
Outro e ao NOs, que induzem uma atuacdo respeitosa e solidaria com as diversidades
existentes. No campo Tragos, sons, cores e formas, o referencial estimula notoriamente a
interacdo com diferentes tipos de sons e ritmos.

Ainda sobre isso, no topico referente as “competéncias gerais”, o documento traz dez

competéncias e habilidades a serem trabalhadas transversalmente na educacdo basica. Dentre
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as competéncias a serem desenvolvidas estd a “Identidade e diversidade cultural”, inserida na
dimensdo de repertorio cultural, tendo como objetivo a valorizacdo de diversas manifestacGes
artisticas e culturais. Neste ponto, a normativa deixa evidente que o trabalho da tematica deve
ser feito cem todas as etapas da educacgdo basica, se estendendo assim também a EI, como

exposto no trecho abaixo:

A intencdo é que elas sejam desenvolvidas transversalmente, ao longo de toda a
Educacdo Basica (educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio). Neste
percurso, estas competéncias gerais integram-se a agdo de cada componente
curricular para articular a construgdo de conhecimentos, com o desenvolvimento de
habilidades e a formagéo de atitudes e valores (CEARA, p. 64, 2019).

Para a realizacdo de tal trabalho, o documento sugere atividades que desenvolvam o
senso de identidade individual e cultural das criancas, assim como também a curiosidade, a
abertura e o acolhimento a diferentes culturas. Nesse sentido, o estudo da histéria e da cultura
africana e afro-brasileira torna-se incontestavelmente necessario. As atividades em questao
buscam, através das acdes pedagogicas, possibilitar momentos de identificagdo, discussdo do
significado de eventos, manifestacdes culturais e influéncia da cultura na formacdo de
determinados grupos identitarios. Desta forma, colabora para o desenvolvimento de valores
éticos, estéticos e politicos das criancgas, favorecendo-as com aprendizagens em relacdo ao
respeito as diferencas e a apreciacio de producdes artisticas diversificadas (CEARA, 2019).

Ainda acerca da diversidade étnica, na unidade destinada aos temas integradores, o
documento traz um topico especifico nomeado “Educagao das relagdes étnico-raciais”. Neste
topico, o referencial explicita o propésito da educacdo das relagdes étnico-raciais, a qual se
propde pensar projetos, politicas e praticas voltadas para a instauracdo das Leis n°
10.639/2003 e 11.645/2008 - a primeira, posteriormente ampliada pela Lei n° 11.645,
tornando obrigatorio o ensino da historia e da cultura afro-brasileira e indigena em toda a
extensdo do curriculo escolar. Apesar de apresentar atencdo no que se refere a tematica das
relacbes étnico-raciais, nesta unidade especifica 0 documento ndo contempla a etapa da
Educacdo infantil e as diretrizes curriculares que a orienta, como podemos perceber no
seguinte trecho: “[...] pela Lei n° 11.645, tornaram obrigatorio 0 ensino da historia e da
cultura afro-brasileira e indigena em toda a extensdo do curriculo escolar nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio do pais [...]”. Logo, a Educacao Infantil, que
deveria estar presente na proposta, pois faz parte da educacéo basica, é totalmente esquecida,
contribuindo assim para uma possivel invisibilidade da educacdo para a diversidade e as

relacbes étnica-racial nos projetos e praticas pedagogicas desenvolvidos nas instituicoes
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educacionais do estado (CEARA, p. 98, 2019). E claro que consideramos o desafio existente
em trabalhar questbes tdo complexas em uma etapa da educacdo repleta de peculiaridades,
especialmente em relacdo ao conceito de curriculo e a formulacdo dos campos de experiéncia.
No entanto entendemos como direito da crianga, e por isso, sua participacdo e consideracao
em questdes importantes para o desenvolvimento e mudanca da populacao, deve estar também

vinculada aos direitos mais basicos da infancia.

O trabalho com a diversidade na proposta curricular municipal para Educagéo infantil

No ambito municipal, temos como referencial a proposta curricular para educacdo
infantil da rede de ensino municipal de Fortaleza (2016). Esta apresenta, como objetivo maior,
contribuir para a melhoria da qualidade dos servicos educacionais oferecidos pelas
instituicGes que atendem a criangas de até cinco anos na cidade de Fortaleza. Construida de
forma colaborativa, a proposta contou com a participacdo de representantes da rede municipal
de ensino de Fortaleza em discussfes e reflexdes, ambas pautadas e fundamentadas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010) e na segunda
versdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017).

Estruturalmente, o documento curricular esta divido em trés partes. A primeira,
denominada “Parte I — Concepgdes norteadoras do trabalho pedagodgico na educacao infantil”,
traz os fundamentos tedricos e as perspectivas de trabalho da proposta. Desse modo, temos
como fundamentos perspectivas de estudiosos renomados no campo da psicologia da
educacdo, tais como Piaget, Vygotsky e Wallon. De Piaget e Vygotsky a norma trabalha com
a concepcdo de ambos sobre a interacdo social e sua contribuicdo para a aprendizagem e o
desenvolvimento de funcbes sociais e cognitivas da crianca. Ja de Wallon, o documento
utiliza seus estudos sobre a relevancia da afetividade no ambiente Educacional. A partir disso,
a proposta curricular busca direcionar as instituices de educacdo infantil da capital a
concretizarem projetos pedagdgicos voltados para a formacéo da identidade da crianca. Para
isso, a norma estimula agdes que construam uma vivéncia ludica bem fundamentada e a
formacdo de profissionais qualificados e comprometidos com o desenvolvimento e a
aprendizagem da crianga, desenvolvendo seu papel como mediadores das interagdes entre
criancgas, adultos e os objetos de conhecimento.

Em sequéncia, a secdo apresenta, em capitulos especificos, 0s conhecimentos a serem
construidos com as criancas, considerando, para isso, 0 bom trabalho pedagdgico dos

educadores. O primeiro capitulo é destinado a linguagem, e nele sdo abordados assuntos
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relacionados: ao desenvolvimento da oralidade, da leitura e da escrita na educacdo infantil; a
Educagdo matemaética; a musicalizacdo; a arte; a linguagem corporal; a linguagem digital e as
tecnologias. Nos capitulos seguintes temos natureza e cultura, brincadeiras e interagoes,
sendo esses ultimos os eixos estruturantes das praticas na El, que devem estar presentes em
todas as atividades pedagogicas ofertadas. Por fim, temos o capitulo sobre a articulacdo entre
familia e escola, enfatizando a importancia do didlogo entre ambas. Ele se encerra com a
discussdo acerca da educacdo infantil como espaco inclusivo de respeito as diferencas, com
enfoque na educacdo especial e na importancia das criangas com deficiéncia terem acesso as
mesmas oportunidades de aprendizagem e conhecimento das criangas sem deficiéncia
(FORTALEZA, 2016).

A segunda secdo referente a “Parte II - Gestdo da pratica pedagogica” traz diversas
concepcdes de praticas inerentes ao trabalho desenvolvido na educagdo infantil da rede
municipal de Fortaleza. O documento define a proposta curricular com base nos campos de
experiéncias apresentados na BNCC, agregando a eles conhecimentos compreendidos como
necessarios para serem ressignificados e apropriados pelas criancas e educadores em suas
acOes didaticas, garantindo, desse modo, que os direitos de aprendizagem sejam vivenciados
em todos 0s momentos da instituicdo educacional.

Esses pontos sdo apresentados em quadros compostos de trés colunas - direitos de
aprendizagem, conhecimentos e ac¢des didaticas -, diferenciando-se de acordo com a faixa
etaria. A secdo ainda aborda assuntos como planejamento pedagdgico, rotina, organizacéo do
trabalho pedagdgico, avaliacdo na EIl, formacdo continuada e acompanhamento docente.
Para concluir, o documento apresenta sua terceira secdo, intitulada “Parte III - Consideracdes
para a (re) elaboracdo da proposta curricular das instituicbes de educacdo infantil do
municipio de Fortaleza”, na qual sdo feitas consideragdes sobre as implicagdes politicas e
pedagdgicas da proposta curricular municipal.

Diante da descricdo acima, percebemos que o documento da proposta curricular néo
aborda a diversidade étnica de forma direta e evidente. Considerando que o Ceard é um
Estado que tem sua historia fortemente entrelagada com a histdria dos povos indigenas e com
mobilizagcBes abolicionistas, € incompreensivel a auséncia desses assuntos na proposta
curricular municipal de Fortaleza. E certo que, na Educacdo Infantil, os temas transversais
comuns a outras etapas ndo sdo discriminados, pois o curriculo se articula por campos de
experiéncia. Logo, nesta perspectiva, 0s conhecimentos e aprendizagem a serem adquiridos
ndo sdo trabalhados como contetdos, mas por meio de experiéncias pelas quais as criancas

possam desenvolver-se tendo contato com construtos da humanidade, como seus saberes e
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patriménio cultural. No entanto, isso ndo justifica a omissdo da tematica, pois assim como a
educacédo inclusiva e a transicdo entre Ensino Fundamental e Educagdo Infantil ganham
notéria e merecida atencdo na normativa, 0 mesmo deveria acontecer no que tange a
diversidade étnica, principalmente quando sabemos que grande parte das criangas atendidas
pela rede publica do municipio é constituida por criangas com ascendéncia negra.

Apesar disso, assim como no caso dos demais documentos aqui apresentados e
analisados, consideramos que, ao apresentar as propostas pedagogicas na “Parte II - Gestdo da
pratica pedagdgica”, no topico referente ao curriculo na EI, o documento abre espaco - de
forma sutil, cabe ressaltar - para que a tematica seja abordada. Isto acontece quando o
documento se compromete em contemplar as especificidades e necessidades em relacdo aos
direitos e objetivos de aprendizagens das criancas atendidas pelo municipio de Fortaleza.
Diante disso, com o apoio do curriculo, que desempenha o papel de articular as realidades
cultural, social e econémica das criangas com 0s saberes pertinentes a serem construidos, 0
estudo da historia e da cultura afro-brasileira e africana, nosso foco de estudo, € possibilitado.

No entanto, a abordagem da diversidade, s6 é explicitada por intermédio dos campos
de experiéncias e direitos de aprendizagem apresentados na BNCC, a qual direciona grande
parte do documento, ndo havendo sequer a necessaria contextualizacdo em relacdo a
diversidade presente na regido nordeste, tanto no Estado do Ceard como na cidade de
Fortaleza. Contudo, ndo desconsideramos que a proposta mostra-se singular por deter-se em
mais detalhes em relacdo as acBes didaticas a serem tomadas pelos educadores (as),
particularmente no que se refere ao trabalho do curriculo por campos de experiéncias.

Neste ponto, através das descrigdes das acdes didaticas a serem tomadas, percebemos
a notavel énfase nas caracteristicas fisicas no estudo da diversidade étnica com criangas
pequenas, ndo sendo considerado explicitamente nas acdes didaticas o trabalho com a cultura
de povos, sua arte e histéria. Logo, é compreensivel a auséncia de pessoas negras nas acoes
que propdem o trabalho com festividades tradicionais, literatura e historia do pais. E evidente
a falta de preocupacdo em inserir saberes de povos que participaram significativamente da
historia do Brasil e do Estado do Ceara. Diante disso, a diversidade étnica no documento
apresenta-se como uma tematica de estudo que ndo requer diferentes acfes didaticas e
pedagdgicas, muito menos articulagdo com a histdria e a cultura do pais, da regido, ou da
comunidade local da crianga, reduzindo-a a percepg¢éo dos tragos fisicos para assimilacéo das
diferengas étnicas.

Sabemos que hé relevancia em evidenciar as diferencas fisicas, pois, segundo Bento

(2011), o corpo € um elemento fundamental na questdo da identidade. No ambiente escolar,
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sdo inlmeras as situacfes em que a crianca terd seu corpo tocado, olhado e considerado.
Logo, a relagcdo que a crianca estabelece com ele pode ser marcada por experiéncias positivas
e negativas, como, por exemplo, a rejeicdo que a professora e as outras criangas tém desse
corpo. No entanto, a falta de representacdo nos diversos momentos educativos, como as
frequentes contacdes de estdrias, brincadeiras, musicas apresentadas, comemoracgdes festivas
na instituicdo, sejam elas de cunho tradicional ou ndo, vivenciadas pelas e com as criangas,
traz consequéncias lamentaveis a elas e ao grupo a que pertencem, pois ndo sera possivel
perceber a presenca dos negros e 0 seu protagonismo nessas manifestacbes e acoes
educacionais, reforcando ainda mais a perpetuacao da invisibilidade das pessoas negras e de
sua participacdo na historia e cultura brasileiras.

Tendo isso em consideracdo, embora tenhamos constatado o compromisso do
referencial curricular proposto pelo estado — que vale ressaltar foi elaborado bem depois do
documento proposto pela Secretaria Municipal da Educacdo - em trabalhar a cultura e a
manifestacdo popular local e nacional, a abordagem da cultura e da historia afro-brasileira e
africana se apresenta de forma pouco expressiva na quase totalidade dos documentos
orientadores de propostas curriculares para a Educacao Infantil, com excecdo das DCNEIs. As
normativas deixam praticamente a cargo do educador o compromisso de abordar o assunto,
ficando sob a sua responsabilidade o pertinente e necessario trabalho de articular a influéncia
da cultura e a historia afro-brasileira e africana a cultura local e\ou brasileira. Nestas
circunstancias podemos ver fortalecidas praticas docentes incompativeis com o que se espera
que se desenvolva no ambiente escolar e educacional.

A seguir apresentamos algumas praticas pedagogicas que visam a promocgdo da
igualdade racial na educagdo infantil. De modo contextualizado e significativo para os
pequenos, buscamos identificar como poderia acontecer nas praticas cotidianas, constituidas
em instituicBes voltadas para educacdo de criancas pequenas e bem pequenas, a valorizacgéo e
reconhecimento da presenca negra na educacéo infantil e assim, proporcionar para todas as

criancgas, experiéncias com a cultura e histéria africana e afro-brasileira.

Praticas pedagdgicas para igualdade racial na educacao infantil

E inegavel a presenca da cultura e da historia negras nos costumes, culinéria, festas
tradicionais, pensamentos e comportamentos brasileiros e na histéria do nosso pais. No
entanto também é perceptivel que todos esses fatores, no Brasil, foram fundamentados em

nossa sociedade atraves de uma pratica e de um imaginario racista. A partir da promulgacéo



53

de Leis afirmativas, como a Lei n° 10.639/2003, que torna o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana e a implantagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais (2004), estabelecemos um marco legal, politico e
pedagdgico de reconhecimento e valorizacdo das influéncias africanas na formacgédo da
sociedade brasileira, assim como também o protagonismo da populacdo afro-brasileira na
formacao social, politica e econdmica do pais.

No que se refere a educacao, especificamente a educacdo infantil, pesquisas realizadas
a partir da década de 1980 demonstram a existéncia de comportamentos preconceituosos e de
atitudes discriminatdrias na relacdo entre criancas pertencentes a pré-escola, além de apontar
que o cuidado e a educacgdo destinados as criangas pequenas, por parte das professoras, sao
desiguais. Sendo essas desigualdades relacionadas, em sua maioria, aos seus pertencimentos
étnico-raciais (BRASIL, 2014). Tais pesquisas apontam que posturas discriminatorias de
professores (as) da educagdo infantil se evidenciam, em grande parte, pela auséncia de
reconhecimento das diferencas de origem, pelos maus-tratos e principalmente pelo siléncio
diante de situacBes de discriminacdo vivenciadas pelas criancas negras no espaco escolar,
como podemos constatar através das pesquisas de Cavalleiro (2020) e Oliveira (2004)
apresentadas anteriormente.

Nesse cenario, propostas pedagdgicas que promovam a igualdade racial na educacao
infantil sdo inestimaveis, pois favorecerdo a principio a construcdo de uma educagdo para
infancia que contemple a identidade étnica-racial; que valoriza a diversidade cultural dos
pequenos e combate das praticas discriminatorias. Além de assim, atenderem as orientacdes
dispostas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil as quais visam
justamente, por meio de propostas pedagdgicas para criangcas pequenas e bem pequenas,
articular “o combate ao racismo e as discrimina¢des de género, socioecondmicas, étnico-
raciais e religiosas” considerando estes como “objeto de constante reflex&o e intervengédo no
cotidiano da educacéo infantil” (BRASIL, 2009, p. 10).

Nesse sentindo, consideramos que o espaco escolar, primeiro ambiente coletivo fora
do nucleo familiar que a crianga constroi relacfes interpessoais, tem potencial para promover
a eliminacéo de toda e qualquer forma de preconceito, discriminagéo e racismo de seu espaco.
Para tal, entendemos serem necessarios estimulos constantes as criancas desde muito
pequenas, de modo a envolvé-las em contextos que promovam conhecimento,
reconhecimento e valorizagdo dos diferentes grupos étnico-raciais participantes na construcdo
da historia e da cultura brasileira (BRASIL. MEC, 2003). Nesse contexto, o papel da

professora e do professor da educacéo infantil & elementar, pois é de sua responsabilidade a
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intencionalidade e realizacdo de praticas pedagdgicas que objetivem ampliar o universo
sociocultural das criangas e apresenta-las a um contexto no qual o educar e o cuidar ndo
desconsideram a diversidade. No entanto, enfatizamos que essa acdo ndo deve se constituir

em uma pratica individual, mas sim coletiva. Diante disso, compreendemos que...

as instituicbes que ofertam a educacéo infantil deverdo analisar criticamente, sob a
perspectiva da diversidade, o material didatico selecionado, os brinquedos, a
ornamentacdo das salas, as brincadeiras, as cantigas, a relacéo entre os professores e
as criancas, e entre as proprias criancas, e indagar: as criancas tém sido
pedagogicamente tratadas de forma digna? A presenga negra — componente
importante da nossa formagdo social e historica — se faz presente na educacdo das
criangas de 0 a 3 e de 4 a 5 anos? Como?(BRASIL, 2014, P.15)

Nesse processo, 0 professor e a professora da educagdo infantil deve ter a crianca
como foco, crianca essa que provavelmente serd uma crianga negra. Diante disso, o desafio
docente ndo é somente resgatar os construtos dos negros afro-brasileiros no patriménio
historico e cultural do pais com os pequenos, de forma que “possibilitem vivéncias éticas e
estéticas com outras criancas e grupos culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de
identidades no didlogo e reconhecimento da diversidade” (Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009).
Mas também, ser fonte de construcdo de uma identidade negra positiva dessas criancas negras
frequentadoras das creches e pré-escolas do pais. Desta forma, as préaticas e propostas
pedagdgicas acolhem ndo somente a contribuicdo do grupo historicamente silenciada, mas
também a histdria e cultura dessas criancas negras.

Para tal acdo ser promovida, antes de tudo é primordial entendermos que na etapa da
Educacdo Infantil, o curriculo ndo é compreendido como um programa de contetdos de
disciplinas a serem seguidos. De acordo com as DCNEIs, as propostas curriculares para
educacdo infantil devem ser entendidas como praticas educacionais organizadas em torno do
conhecimento e em torno das relagbes sociais desenvolvidas no ambiente escolar. Nesse
sentido, o curriculo busca articular as experiéncias e 0s saberes das criancas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, cientifico e tecnolédgico da
sociedade. Nessa perspectiva, o curriculo ndo € algo previamente definido por institui¢fes de
El e municipios, mas algo que precisa ser construindo por meio de praticas, que séo
elaboradas no cotidiano das relagdes e agdes exercidas tais instituicdes (BRASIL, 2009).

Em segundo, faz-se necessario a professora e ao professor da educacdo infantil

conhecer as culturas de matriz africana. Dispor de um cabedal tedrico e pratico que entenda 0s
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significados, valores e contextos que tais culturas foram construidas e vivenciadas. Assim,
perceberdo como elas estdo presentes nas relagdes do dia a dia e na vida das criangas, quer
sejam elas negras, brancas ou de outro grupo étnico-racial. Nesse sentindo, reforcamos a
necessidade de uma formacédo inicial e continuada e\ou em contexto que, proporcione
vivéncias que aproxime professores (as) em formagéo e atuantes de algumas experiéncias
culturais brasileiras e regionais que expressam a relacdo com a matriz africana, pois somente
com novas posturas e experiéncias praticas as lacunas em nossa formacdo pessoal,
profissional e politica nessa grave tematica serdo preenchidas (BRASIL, 2014).

Diante disso, para a articulagdo entre a educacgdo infantil e a histéria e a cultura afro-
brasileira e africana devemos entender e termos como pressuposto que essa etapa da educagédo
basica € um direito da crianca e, por isso, deve estar compromissada em garantir a ela direitos
fundamentais como o de ser protegidas da exposi¢cdo a qualquer tipo de discriminacdo ou de
exclusdo. Obtendo a igualdade de acesso e de oportunidades educativas, de amor e
compreensdo dos adultos que a cercam. Nesse sentido, compreendemos que a educacdo para
diversidade e as relacdes étnico-raciais deve ser concebida e considerada em sua radicalidade
politica e pedagogica por professores, gestores e demais profissionais da educacdo (BRASIL,
2014). A partir disso, e do conhecimento da legislagdo que orienta propostas e acOes
pedagogicas para valorizacdo da cultura e histéria africana e afro-brasileira, intuimos ser
possivel promove-las para criangas pequenas e bem pequenas frequentadoras de instituicdes
educacionais de creches e pré-escolas.

Para a realizacdo dessas especificas propostas pedagdgicas, os educadores devem ter
em pauta as diferentes formas de abordagem e o grau de aprofundamento dos pequenos.
Assim, as atividades desenvolvidas serdo tracadas de com a idade das criancas e dos
conhecimentos prévios que 0S pequenos ja possuem, 0s quais deverdo ser considerados e
valorizados por professores e professoras. Nesse sentido, toda acdo pedagogica devera partir
do conhecimento prévios das criancas, e de como elas 0s expressam, para que, a partir disso,
0s projetos sejam construidos (BRASIL, 2014). Destacamos ainda que as propostas de
atividade destinadas a esse publico em questdo deve considerar o espago, tempo e material a
ser ofertado. Logo, livros, brinquedos estruturados, jogos, ambientagdo da sala de referencia e
escolar devem agir como instrumentos facilitadores para a pratica e realizagdo de tais
propostas pedagogicas. Assim, deverdo ser expressdes materializadas da representacdo e
protagonismo negro. Além disso, recordamos da importancia das propostas estarem

fundamentadas nos eixos estruturantes da El, a brincadeira e as interagdes.
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Prosseguindo, com base no documento “Histéria ¢ Cultura Africana e Afro-brasileira
na Educagdo Infantil”, apresentado pelo O Ministério da Educacdo (MEC) a Representagdo da
UNESCO no Brasil e a Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), trazemos algumas
propostas de praticas culturais com as quais compreendemos ser possivel realizar trabalhos
pedagogicos que privilegiem a expressao africana e a realidade afro-brasileira. Essas préaticas
foram expressas por meio de dois projetos pedagdgicos sugeridos pelo citado documento: o
Projeto Espaco Grid e o Projeto Capoeira (BRASIL, 2014). Estes objetivam a partir
desenvolver aspectos humano muito presentes na educacdo infantil e que assim poderdo ser
efetivamente trabalhados. Os aspectos sdo a oralidade; a corporeidade; a musicalidade; o
ritmo e a sociabilidade (BRASIL, 2014). De acordo com a proposta, que possui 0s grios -
como contadores de histérias - e a capoeira - arte do jogo e da luta - como temas base, as
professoras e os professores da educacdo infantil terdo a importante funcdo de motivar as
criangas bem pequenas (0 a 3 anos) e as pequenas (4 a 5 anos) a explorar e conhecer varios
sentidos da sua corporeidade, a conhecer cores, palavras, cangdes, texturas e historias, a
produzir desenhos, pinturas, esculturas, a participar de conversas informais e a estabelecer
relacBes entre si e com os adultos de sua convivéncia diaria (BRASIL, 2014).

Atentamo-nos mais aos projetos propostos. O primeiro, denominado “Espago Gri6”
tem como inspira¢do a tradigdo oral africana. A palavra “grid” usada para nomear 0 projeto
“designa os contadores de histdrias, genealogistas, mediadores politicos, contadores, cantores
e poetas populares que vivem em alguns paises africanos, no Suddo e em parte da zona
guineense.” (BRASIL, 2014, P.33). Nesse sentido, o projeto objetiva tomar a oralidade como
objeto de acGes planejadas e de aprendizagem. Para tal, as atividades propostas tendem a
valorizar as experiéncias orais das criangas, ampliar e fortalecer a oralidade, com foco na
palavra e no dialogo entre as pessoas, brincadeiras e trocas. Nesta perspectiva, o trabalho

valoriza também a...

[...] cultura oral local e outros temas que se relacionem com a vida das criangas, e 0
contato com géneros orais. Estes remontam as tradi¢Ges africanas do povo brasileiro,
por meio da narracdo e da dramatizacdo de contos e lendas africanas, das
brincadeiras e dos jogos com palavras africanas que estdo incorporadas no portugués
do Brasil, das cancbes e da experimentagdo de ritmos, entre outros (BRASIL, 2014,
P.40).

Nesse sentido, o projeto busca em seu desenvolvimento prestigiar e proporcionar as

criancas: 1) a utilizacdo de diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita);
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2) a construcdo de vinculos afetivos e de troca entre elas e delas com os adultos, de forma a
fortalecer sua autoestima e ampliar paulatinamente suas possibilidades de comunicagéo e
interacdo social; 3) a ampliacéo das relacdes sociais; 4) a compreensdo de que a sociedade é
formada por pessoas pertencentes a grupos étnico-raciais distintos, possuidores de cultura e
historia proprias, igualmente valiosas e que em conjunto constroem, na nacdo brasileira, sua
historia; 5) 0s momentos e espagos para que as criangas possam conhecer e valorizar a histéria
dos povos africanos e da cultura afro-brasileira; 6) o reconhecimento da identidade afro-
brasileira para a valorizacdo da diversidade étnico-racial (BRASIL, 2014).

Ja o “Projeto Capoeira” tem como prioridade e objetivo colaborar para ampliacdo dos
padrGes de referéncia e de identidade no didlogo e no reconhecimento da diversidade cultural
e étnico-racial que compde a sociedade brasileira, com e para as criancas. Através da
participacdo de vivéncias éticas e estéticas dessas com outras criancas e grupos culturais. Para
isso, a proposta faz uso de trés importantes elementos da formacdo humana, 0s quais séo
potencializados pela capoeira: corporeidade, musicalidade e sociabilidade (BRASIL, 2014).
Nesse processo, através do uso desses elementos, diversos saberes e valores podem ser
construidos juntos as criangas em suas experiéncias e trocas estabelecidas no desenvolver das
atividades e do uso dos elementos formadores.

Diante disso, no trabalho com cada elemento estaremos potencializando e
desenvolvendo as seguintes habilidades: 1) Corporeidade: a exploragdo das possibilidades de
gestos, movimentos e expressdes corporais das criancas na educacao infantil, de forma
controlada e intencional, é promovida. Estabelecendo relacdo com o espago que se ocupa em
contextos especificos. 2) Sociabilidade: neste elemento algumas regras consideradas
fundamentos éticos na capoeira sdo apresentados. a) Lealdade; b) Respeito aos mais velhos; ¢)
Saber ouvir, observar e aprender; d) Relacdo adulto/crianca; €) Relacdo crianca/crianca.
Promovendo a partir dai, a aproximacdo e conhecimento de tal pratica cultural. 3) a
musicalidade: inclui-se a musica, tanto o instrumento (trés berimbaus - gunga, médio e viola -,
pandeiros, reco-reco, agogd, tambor ou atabaque) quanto o canto (o canto ou ladainha).
Assim, através de experiéncias com tais elementos, € possivel desenvolver com os pequenos a
capacidade de discriminar eventos sonoros diversos, fontes sonoras e produgdes musicais. Por
fim, possibilitaremos as criangas pequenas e bem pequenas experiéncias que as aproximam e
fortalece o reconhecimento da heranca africana na cultura, musica e historia brasileira
(BRASIL, 2014).

A proposta com base nos citados projetos considera ainda a importancia do toque com

carinho e afeto do educador (a), que se traduz ndo somente na relacdo adulto-crianca, mas no
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olhar desse quanto ao ambiente decorado de forma cuidadosa, composto de estimulos visuais
e tateis, estimulos auditivos como mdsicas, além da escuta e da atencdo da professora e do
professor, especificamente, no caso das criangas bem pequenas (0 a 3 anos). Nesse contexto, a
professora e professor da educacdo infantil deverdo tomar cuidado para que o toque com
carinho seja dirigido a todas as criangas, sem distingdo e atitude discriminatorias. Pois
sabemos que, na pequena infancia, o racismo € acometido justamente sobre o corpo infantil,
na maneira pela qual ele é acariciado ou repugnado pelos (as) professores (as) (OLIVEIRA;
ABRAMOWICZ, 2010, apud, BENTO, 2011).

E importante também nos atentarmos para a presenca de criancas com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e\ou altas habilidades/superdotacdo e sua participagdo
nas atividades. Nesse sentido, as propostas e projetos pedagoOgicos apresentados pelo
documento em questdo, assim como as oferecidas pelas demais instituicbes de educacao
infantil devem ser reorganizadas de forma a garantir o direito a participacao e a aprendizagem
dessas criangas (BRASIL, 2014).

Enfatizamos por fim, que o trabalho com tais projetos e outros mais que promovem e
valorizam a cultura e historia afro-brasileira e africana ndo se trata de um planejamento
estatico, pois é esperado que no desenvolvimento das atividades, a realidade de cada
instituicdo e o contexto social, socioecondmicos e culturais a qual esta estar inserida seja

considerado e juntamente trabalhado nas propostas pedagdgicas oferecidas.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base no que dissertamos e analisamos no presente trabalho, compreendemos que
a presenca negra nas praticas pedagogicas na Educacdo Infantil, de forma que afirmem e
valorizem a cultura negra no ambito educacional, abrange questdes que védo além do contexto
escolar, razéo pela qual a construgédo e afirmagédo dessa educagdo devem ter em conta fatores
historicos, politicos, econémicos e ideolégicos da sociedade brasileira, de modo a garantir
uma compreensdo mais profunda e consequente dessa problematica. Considerando que as
instituicOes fazem parte da sociedade, dentre elas as de educacdo infantil, que foram pensadas
e constituidas historicamente pelas a¢Ges de inumeros intelectuais pautados em concepcoes
higienistas e hegemonicas acerca da infancia, é plausivel conceber que essas concepgoes e
demais fatores relativos a esfera social também perpassam as institucionais,

consequentemente, atravessam os diferentes individuos que as moldam e as constituem.
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Diante disso, concebemos que as relacOes estabelecidas nessa conjuntura escolar
caracterizam-se por suas repetitivas condutas, que seguem uma dindmica na qual o Estado age
e influencia nas agdes institucionais. Consequentemente, as instituicbes reagem direta ou
indiretamente, com comportamentos e tomada de decisdes, de carater individual ou coletivo,
afetando os profissionais que as constituem e as comunidades por elas assistidas. Nesse
processo, 0s 0Orgdos institucionais sustentam um sistema estrutural de funcionamento da
sociedade brasileira, concebido como racismo estrutural, tecnologia mantenedora da
desigualdade social e da subalternizacdo da raca negra, das etnias indigenas e mesticas.

Nesse aspecto, entendemos que o racismo estrutural funciona através da violéncia e
pobreza impostas a populacdo negra brasileira. Para tal, ele as alimenta por meio das
instituicGes e dos servicos oferecidos por elas. Logo, caberia ao Estado enfraquecer as
discriminacdes e 0s preconceitos raciais voltados a grupos marginalizados e desfavorecidos
socialmente. No entanto, vimos que historicamente o Estado brasileiro foi conivente e
causador de diversas medidas raciais discriminatérias, promovendo o banimento da populacao
negra de espacos e servicos por ele regulamentados. Para que isso fosse possivel,
organizac0es institucionais - como o Estado e o Poder judiciario - passaram a ser instrumentos
primordiais para a exclusdo das pessoas negras de servi¢os essenciais para uma vida com
qualidade, e assim manté-las em funcGes subalternas e de pouca ou nenhuma visibilidade e
prestigio, dificultando qualquer possibilidade de acessdo social. A escola, nesta realidade,
tornou-se instrumento significativo de manutencdo desse cenario. Inicialmente, sendo espaco
de acesso negado a populacdo negra e, posteriormente, ndo se comprometendo de forma
efetiva em garantir acesso a educacdo e educacdo de qualidade. Problematica ainda
vivenciada em inimeros municipios do pais, inclusive na capital cearense, que, segundo a
nota técnica n°8\2019 do centro de defesa da crianca e do adolescente do Ceara (CEDECA
CEARA), sofre atualmente com uma demanda de 7.725 criangas entre 1 a 3 anos de idade n&o
atendidas, em filas de espera para obtencdo de vaga em creches publicas da capital. Junto a
isso, as instituicBes de educacdo infantil da rede publica ainda lidam com a pouca qualidade
do servigo oferecido (FORTALEZA, 2019). Diante disso, as questdes raciais e os conflitos
relacionais por elas implicados tendem a serem agravados nesses espagos, principalmente,
quando professores (as), coordenador (as), diretores (as) se omitem e/ou silenciam em face da
relevancia do trabalho com as questdes raciais no contexto escolar, seguindo a contraditoria e
guestionavel narrativa de uma hegemonia racial.

Na etapa da educacgdo infantil as auséncias se fizeram mais evidentes, pois, para as

criancas bem pequenas e pequenas, 0 Minimo necessario de recursos e investimentos
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financeiros em inimeros setores a elas relacionados tornou-se o comum a ser oferecido, e no
ambito educacional ndo foi diferente. Partindo de uma concepgdo sanitarista e de um
assistencialismo compensatorio, que marcaram as primeiras instituicbes educacionais voltadas
para criancas no Brasil, os trabalhos oferecidos para criancas de 0 a 5 anos, de etnia negra e
pobre economicamente, principalmente se consideraram que grande parte dele é composta por
criangas negras e pobres, revelaram uma negligéncia, quando ndo uma completa omisséo por
parte do Estado, que por um longo tempo ndo se responsabilizou em proporcionar uma
educacdo integral e de qualidade para os pequenos. Logo, a distin¢do de tratamento e trabalho
profissional existente nas instituicdes primarias, orientada pela origem social e racial das
criangas, ainda permanece presente na maioria das creches e pré-escolas do pais. Nessa
realidade, criancas pequenas e bem pequenas negras, além de terem seus direitos
desconsiderados pelo governo, com poucas acbes e programas de politicas publicas
afirmativas, ttm ainda que lidar com as discriminagdes raciais existentes nos espagos das
instituicdes educacionais, como podemos perceber através dos importantes trabalhos de
pesquisa sobre a tematica, desenvolvidos por Cavalleiro (2020) e Oliveira (2004).

Parte dessa problematica, podemos concebé-la como oriunda dos valores e concepgoes
sociais acerca da pessoa negra, a qual é desvalorizada, desumanizada de diversas e diferentes
formas na sociedade brasileira. Diante disso, professoras que tiveram seu desenvolvimento
pessoal cercado dessas concepcdes, sua formacdo escolar e académica baseada em uma
perspectiva eurocéntrica, que frequentemente se mostrou excludente e preconceituosa, as
reproduzem acriticamente em suas acles pedagogicas, desconsiderando totalmente a
possibilidade de uma educacdo para as relacGes raciais, que valorize a cultura e a histéria
negra brasileira. Desse modo, a instituicdo escola finda por reproduzir mazelas sociais,
contribuindo para gque essas se perpetuem no cerne da sociedade. Seja de forma consciente ou
inconsciente, contribui para que criancas negras em tenra idade vivenciem na prépria escola,
lugar de relacGes e acolhimento, a discriminacéo racial.

E certo que, com o passar dos anos, com as lutas e mobilizacbes da populagio negra,
de forma organizada, como 0 movimento negro unificado brasileiro, ocorreram conquistas de
direitos, maiores acGes e implantacdo de politicas publicas afirmativas para a comunidade.
Entretanto, no que se refere ao ambito educacional, ainda é preciso ndo somente a
obrigatoriedade do ensino, mas também a valorizacdo da cultura e da histéria dos afro-
brasileiros e africanos em todas as etapas da educacdo béasica, grande marco da luta negra.
Faz-se necessaria uma formacdo inicial comprometida com a transformacdo dos valores

hegeménicos, que possibilite aos futuros professores a consciéncia e problematizacdo dos
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seus varios preconceitos. Assim, perceberemos mudancas nas posturas estabelecidas no
cotidiano da creche e pré-escola, na rotina e nas préaticas docentes exercidas. Fortalecendo a
conscientizacdo da comunidade e de seus pares, de que a educacdo para as relaces étnico-
raciais é essencial para o bem-estar de metade da populacéo do pais, e para real transformacéo
da sociedade racista brasileira. Diante disso, acreditamos ser possivel maior reconhecimento e
valorizacdo da diversidade étnica, termos paulatinamente respeitada a identidade da crianca
negra nos espacos escolares e ndo escolares, e respeitadas também as diferencas étnico-raciais
das demais criancas e individuos que constituem a sociedade brasileira, desenvolvendo assim
individuos seguros e confiantes, com boas relagdes interpessoais e maiores oportunidades de
aprendizagem e desenvolvimento integral.

Para isso, € preciso primeiro reconhecer a relevancia da diversidade étnico-racial na
educacdo de criancas bem pequenas e pequenas. Os documentos oficiais normativos, nos
ambitos nacional, estadual e municipal, direcionados para a educacgdo infantil - sendo esses
ultimos especificamente referentes ao estado do Ceard e a cidade de Fortaleza - apontam para
esse reconhecimento. No entanto, em sua maioria a tematica ainda € pouco abordada e
superficialmente discutida, o que acaba por minimizar a relevancia da experiéncia e do
conhecimento da cultura e da historia negra para a valorizagdo da negritude e a possibilidade
de combate ao racismo. Por seguinte, ainda como afirmacdo da relevancia da diversidade
étnico-racial na educacao de criancas, € necessario considerarmos as propostas e articulacdes
estabelecidas em prol da valorizacdo da historia, da cultura, e dos saberes construidos pelo
movimento negro do Brasil. Disponibilizacdo de espago e maior visibilidade as pessoas
negras e ao que elas produzem também € uma boa prética a ser promovida para mudanca das
estruturas sociais racistas e discriminatorias. Carneiro (2011) afirma que, para que o Brasil
transforme suas estruturas, é preciso que rompamos com o0s eufemismos e os siléncios que
historicamente vém camuflando as desigualdades raciais e, consequentemente, desprezando o
seu enfrentamento.

Nesta perspectiva, 0 campo educacional tem grande papel e responsabilidade, pois
pode desenvolver agGes que rompam com o silenciamento dos construtos e causas da exclusao
e discriminacdo da comunidade negra, despendendo esforgos para a valorizagdo dessa
populacdo, fortalecendo o desmantelamento das estruturas sociais racistas. E nesse sentido
que as estruturas educacionais também devem ser desconstruidas. Para tal, o curriculo
epistemolégico eurocéntrico, frequentemente trabalhado em instituicGes de nivel basico ao
superior, deve deixar de ser o Unico caminho de constru¢cdo do aprendizado e do

conhecimento. Precisamos priorizar um caminho de educacdo e de saber que valorize a
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diversidade, para que consigamos obter pleno desenvolvimento humano e transformagéo
social. Para esse fim, a formagdo docente inicial e continuada precisam considerar a
diversidade da escola e a relevancia desta, e partir para uma pratica que perceba a necessidade
de diferentes bases epistemoldgicas na academia e nos diversos contextos de trabalho
pedagOgico com criangas. A presenca de autores e estudiosos negros, principalmente de
mulheres negras, que trazem a perspectiva da raca e a critica social em seus escritos acerca da
educacdo, deve ser considerada pelos componentes curriculares dos cursos de graduacao e
formacgdo continuada de professoras da rede publica e particular de educacdo. Do mesmo
modo, isso também vale para os trabalhos e pesquisas desenvolvidos nos paises do hemisfério
sul, pois esses sdo quase que inexistentes no curriculo de formagdo em contexto de
professoras da primeira infancia e na grade curricular dos cursos de formacdo do pedagogo.
Sabemos que é um desafio pensar em uma formacdo subversiva, que rompa com O
Eurocentrismo curricular e promova uma verdadeira descolonizacdo, principalmente quando
partimos historicamente de uma educagéo infantil que sempre negligenciou a necessidade de
formacéo de um profissional especificamente qualificado.

Diante disso, entendemos como essencial compreendemos que a presenca de propostas
e praticas pedagdgicas que abordem a diversidade, com protagonismo da pessoa negra e
valorizacdo da sua histéria e cultura nas institui¢ces educacionais de educacgdo infantil, devem
ser concebidas como fruto de uma acdo primeiramente institucional, e ndo somente
individual, apesar de entendermos que elas se materializam e fortalecem nas a¢fes dos
sujeitos. Estar ciente dessa narrativa € primordial para que significativas mudancas nas
instituicOes escolares acontecam, pois ajuda a desenvolver o que Munanga (1986, apud.
TRINIDAD, 2011) entende como consciéncia de raga, proporcionando constante busca e
despertar para uma identidade positiva e essencialmente politica dos fatos. Ademais,
possibilita maior papel ativo de professores (as), gestores e seus pares no trabalho educativo
com a diversidade étnica de criangas pequenas e bem pequenas e de toda a comunidade
atendida, e atuante nas instituicbes educacionais de pré-escola e creche. Com base nisso,
acreditamos que com o estudo e discussdo de problematicas raciais, conhecimento mais a
fundo acerca da historia e das culturas de matriz africana, o que significam e como elas estédo
presentes em nosso cotidiano e na vida, possibilitara mudancas de posturas e préaticas de
profissionais da educacdo, contribuindo assim, mais veementemente no combate e superacéo
do racismo, tecnologia secular, que ainda continua seu trabalho de manutencdo da

subalternizacédo de racas e das desigualdades sociais na nossa sociedade.
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Para sua superacao sera necessario primeiramente que as instituicGes educacionais de
formagéo - formacéo inicial e em contexto ou continuada - de professores da educacdo infantil
considerem as questdes raciais em suas propostas de formacdo e grades curriculares.
Destacando-as como problematica essencial para discussdes significativas e contextualizadas
de assuntos considerados fundamentos — Sociologia, Filosofia, Antropologia e Histdria da
Educacdo e Pedagogia —, no caso da formacdo inicial, para formacdo do pedagogo. Por
seguinte, a questdo também poderia ser vinculada as tematicas trabalhadas nos cursos de
formacgdo continuada e em contexto de professoras atuantes. Ademais, o Estado e 0s
individuos que o constitui e executam suas medidas, a partir de propostas e orientacbes mais
claras e evidentes, estabelecam e reforcem praticas que estruturem as acdes pedagdgicas.
Entendo que o trabalho com a diversidade que valoriza e reconhece a historia e cultura afro-
brasileira e africana, deveria estar presente em todas as acdes pedagogicas estabelecidas no
cotidiano escolar, sendo concebido como inestiméavel para o desenvolvimento integral de
criangas negras, e ndo negras, pobres e ricas, moradoras da zona rural ou urbana, pois tudo
isso constitui a historia e cultura do Brasil e de seus antepassados, que construiram a nacao,
historicamente marcada pelo apagamento do negro e pela desvalorizacdo do seu patriménio
histérico-cultural.

Por fim, concordamos com Gomes (2010), quando ela disserta sobre o contexto das
relacdes raciais estabelecidas na histéria do Brasil, ponderando que a escola ndo deve limitar-
se somente a mostrar interesse e sensibilidade a diversidade de modo geral e a questdo racial,
propriamente dita, mas configurar-se como instituicdo democratica, que incorpora um projeto
educativo emancipatério, uma Instituicdo que, segundo Boaventura de Sousa Santos (1996,
apud GOMES, 2010) insere essa questdo no seu projeto politico-pedagdgico, tomando-a
como eixo das préaticas pedagogicas, elemento de articulacdo nas discussdes que circundam o
curriculo escolar. Diante disso, realcamos e afirmamos que ja é tempo de as instituicdes
educacionais, as escolas, as comunidades escolares e profissionais da educacdo sairem do
mero discurso e adotarem praticas e comportamentos antirracistas, de forma a ndo so
combate-lo, mas, a preveni-lo através de inUmeras e diversas a¢Ges. Devem desconstruir
ideias e conceitos etnocéntricos e colonizadores. Isto ja foi iniciado com a implantagdo das
Leis 10.639\2003 e 11.645\2008, que possibilitaram questionar a l6gica hegemonica de uma
cultura comum, de base ocidental e eurocéntrica, que inviabilizou, silenciou e subjugou outras
I6gicas e saberes. As institui¢es de educacdo infantil, universidades e secretaria da educagdo
devem dar continuidade a essa significativa conquista e descolonizar suas propostas

curriculares e pedagogicas; desenvolver uma revisdo epistémica na formacéo de professores e



assim, possibilita a

transformadora.

implantacdo de uma pedagogia decolonial,

64

emancipatoria e
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