i o
o o ©

UNIVERSIDADE FEDERAL DO QEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

REBECA TALIA XIMENES PARENTE

A INFLUENCIA DOS SIMULADOS PARA AVALIAC%O EM LARGA ESCALA NO
CICLO DE ALFABETIZACAO

FORTALEZA
2020



REBECA TALIA XIMENES PARENTE

A INFLUENCIA DOS SIMULADOS PARA AVALIAC}AP EM LARGA ESCALA NO CI-
CLO DE ALFABETIZACAO

Trabalho apresentado ao curso de Peda-
gogia da Universidade Federal do Ceara
como requisito parcial para obtencéo do ti-
tulo de Licenciado em Pedagogia.

Orientador(a): Dr.2 Maria José Barbosa.

FORTALEZA
2020



Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicacao
Universidade Federal do Ceara
Biblioteca Universitaria
Gerada automaticamente pelo médulo Catalog, mediante os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

P252i Parente, Rebeca Talia Ximenes.
A influéncia dos simulados para avaliacdo em larga escala no ciclo de alfabetizacdo /
Rebeca Talia Ximenes Parente. — 2020.
47 f.

Trabalho de Concluséo de Curso (graduacédo) — Universidade Federal do Ceara,
Faculdade de Educagédo, Curso de Pedagogia
, Fortaleza, 2020.

Orientagéo: Prof. Dr. Maria José Barbosa.

1. Avaliacdo. 2. Avaliagdo em larga escala. 3. Alfabetizacao. I. Titulo.

CDD 370




REBECA TALIA XIMENES PARENTE

A INFLUENCIA DOS SIMULADOS PARA AVALIACAO EM LARGA ESCALA NO Cl-
CLO DE ALFABETIZACAO

Trabalho apresentado ao curso de Peda-
gogia da Universidade Federal do Ceara
como requisito parcial para obtencé&o do ti-

tulo de Licenciado em Pedagogia.

Aprovado em / /

BANCA EXAMINADORA:

Prof.2 Dr.2 Maria José Barbosa (Orientadora)

Universidade Federal do Ceard — UFC

Prof.2 Dr.2 Maria Isabel Filgueiras Lima Ciasca

Universidade Federal do Ceard — UFC

Prof2 Dr2 Ingrid Louback de Castro Moura
Universidade Federal do Ceara — UFC



AGRADECIMENTOS

A minha familia por acreditar nos meus esforcos e oferecer meios neces-
sarios para minha jornada académica.

A professora Maria José Barbosa pela orientagéo, paciéncia e encoraja-
mento durante a pesquisa.

Ao Filipe Ximenes pelo apoio e valiosas contribuicdes para este trabalho.

A Natielly de Almeida pela amizade e incentivo constantes.

Ao Pedro Falcao, Vanessa Rodrigues e Benjamim Mateus pela amizade
necessaria.

Aos meus amigos do Grupo de Crescimento GROOT pelos momentos Vvivi-
dos de boas risadas.

Ao Elionay da Costa pelo companheirismo e compreenséao.

Aos demais amigos que nos momentos dificeis proporcionaram encoraja-

mento e alegria.



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar a aplicacdo de simulados para avaliacfes de
larga escala em séries do ciclo de alfabetizagdo a partir da perspectiva dos professo-
res atuantes na escola publica de Fortaleza/CE. A partir das vivéncias durante o per-
curso do curso de pedagogia na Universidade Federal do Cear4, foi possivel perceber
0s meios utilizados pela escola para preparacéo das Avaliacdes de larga escala, em
especifico a prova do Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacéo Bésica, sendo
o simulado o de maior incidéncia. Levando em consideragao os processos educativos
e as facetas da alfabetizacéo, o trabalho investigou o impacto da aplicacdo dos simu-
lados para o desenvolvimento da aprendizagem das criancas no periodo de alfabeti-
zacao. Com isso, elencamos como objetivos deste trabalho descrever a avaliagao na
educacado e avaliagcdo em larga escala, compreender as facetas da alfabetizacdo a
partir dos tedricos da area de estudo e dos documentos oficiais e refletir sobre a apli-
cacao dos simulados como propulsora de aprendizagem nas realidades observadas
a partir das falas dos sujeitos da pesquisa. A metodologia da pesquisa € de natureza
qualitativa, na forma de estudo de caso. Como principais resultados da pesquisa, iden-
tificamos que o excesso de simulados aplicados durante esta etapa entrava a quali-
dade da intervencao pedagogica, sendo necessario repensar as formas de prepara-
cao para avaliacdes de larga escala e a necessidade da aplicacdo de simulados para

este fim.

Palavras-chave: Avaliacdo. Avaliagdo em Larga Escala. Alfabetizacao.



ABSTRACT

This work aims to analyze the application of simulations for large scale assessments
in literacy cycle series from the perspective of teachers working in the public school in
Fortaleza / CE. From the experiences during the course of the pedagogy, at the Fed-
eral University of Ceard, it was possible to perceive the means used by the school to
prepare the Large Scale Assessments, specifically the test of the Permanent Evalua-
tion System for Basic Education, the simulated being the highest incidence. Taking into
account the educational processes and the facets of literacy, the work investigated the
impact of the application of the simulations for the development of children's learning
during the literacy period. With this, we list as objectives of this work to describe the
evaluation in the education and evaluation in large scale, to understand the faces of
the literacy from the theorists of the area of study and the official documents and to
reflect on the application of the simulated ones as propellant of learning in the realities
observed from the speeches of the research subjects. The research methodology is of
a qualitative nature, in the form of a case study. As main results of the research, we
identified that the excess of simulations applied during this stage hindered the quality
of the pedagogical intervention, being necessary to rethink the forms of preparation for
large scale assessments and the need to apply simulations for this purpose.

Keywords: Evaluation. Large Scale Evaluation. Literacy.
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1 INTRODUCAO

A educacéo nos Anos Inicias do Ensino Fundamental tem o seu enfoque
na alfabetizac&o das criancas. Neste formato, € instituido o Ciclo de Alfabetizacao que
corresponde ao 1° e 2° ano do Ensino Fundamental dos anos iniciais e este periodo
deve ocorrer sem interrupcdes, a fim de consolidar o processo de alfabetizac&o. A
alfabetizacao é, portanto, o meio principal para o desenvolvimento do trabalho nessa
etapa do ensino.

No trajeto no curso de pedagogia, a partir da participacdo em projetos de
bolsa que aproximam o estudante da realidade escolar, como o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), junto as atividades praticas que surgem
nas disciplinas com visitas a escola que viabilizam contato com o cotidiano em sala
de aula, foi possivel entender mais de perto as praticas realizadas durante a etapa
inicial do Ciclo de Alfabetizacao.

Essas experiéncias proporcionaram a reflexdo sobre o trabalho dos docen-
tes frente as demandas sociais, cognitivas e emocionais das crian¢as, bem como o
seu papel na execuc¢do das propostas governamentais de monitoramento das politicas
educacionais nessa etapa. Com a realidade vivenciada, nos referimos aos processos
avaliativos em larga escala que acontecem no fim do Ciclo de Alfabetizacdo no estado
do Ceara, o Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacédo Béasica (SPAECE) que
busca monitorar as politicas educacionais e fornecer subsidios na Rede Publica de
Ensino.

Esse modelo faz parte das avaliacbes em larga escala as quais possuem
como objetivo sondar, compreender e intervir na realidade escolar, sendo que as es-
colas publicas passam por essas avaliacdes que sao realizadas pelo governo em ins-
tancia estadual e federal. Dessa forma, esse instrumento € significativo em um con-
texto de busca pela qualidade na educacéo do pais, sendo que o Governo incentiva o
bom desempenho nas avaliacées por meio de premiacdes para as escolas que se
destacam, e a escola, por sua vez, busca meios para o bom desempenho, e, como
exemplo de um desses instrumentos, destaca-se a aplicacéo de simulados.

Durante o ciclo de alfabetizacdo, esse instrumento € aplicado e faz parte
da rotina escolar a fim de mensurar o desenvolvimento de leitura e escrita das criangas
e proporcionar momentos de adaptacdo da prova oficial. Desse modo, faz parte da

rotina dos educandos avaliacdes e simulados junto as praticas de alfabetizac&o.
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Conhecer os espacos escolares durante o periodo do PIBID e das vivéncias
em atividades praticas em disciplinas no curso de Pedagogia e vivenciar a organiza-
cao desses espacos frente as avaliagdes externas contribuiram para refletir sobre o
impacto do instrumental simulado na rotina escolar. Com isso, este trabalho tem o
objetivo de analisar a aplicagédo de simulados para avalia¢cdes de larga escala em sé-
ries do ciclo de alfabetizac&o a partir da perspectiva dos professores atuantes na es-
cola publica de Fortaleza/CE. Assim, propomos 0 seguinte questionamento: qual a
concepcao dos professores do ciclo de alfabetizacao sobre a aplicacdo dos simulados
para as avaliacdes em larga escala, tendo em vista a promog¢ao do desenvolvimento
da aquisicdo de leitura e escrita das criangas?

Deste modo, buscamos discutir neste trabalho os conceitos de avaliacao e
avaliacdo em larga escala a partir dos autores Méndez (2002), Esteban (2003) e Gar-
cia (2003), bem como outros autores que versam sobre o assunto. Para compreender
0 conceito de Alfabetizacdo, utilizamos os estudos de Ferreiro e Teberosky (1985),
Soares (2009), os documentos oficiais da Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(2019) e o Documento Curricular Referencial do Ceara (2019).

A organizacdo desta pesquisa busca a priori definir o papel da avaliacdo na
aprendizagem e a avaliacdo em larga escala a fim de entender suas finalidades e
propostas. Adiante é feito o percurso para discutir o papel das avaliacdes em larga
escala no periodo de Alfabetizacdo no Estado do Ceara. Posteriormente, foi necessa-
rio também compreender o que € a alfabetizacdo e suas facetas de acordo com o0s
teoricos da area de estudo e dos documentos oficiais.

Ademais, partimos para os percursos metodologicos da pesquisa e da dis-
cussao dos dados. Na discussédo dos dados, aproximamo-nos do tema “simulados”
analisando os seus objetivos e aplicacdo na escola junto ao aporte tedrico apresen-
tado anteriormente. Isto posto, fazemos a reflexdo do assunto junto as opinides ex-

pressas pelos professores.



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 O papel da avaliacdo no processo de ensino e aprendizagem

Neste capitulo, iremos tratar do papel da avaliacdo, bem como dos proce-
dimentos e instrumentos por ela utilizados. Dessa forma, ser& discutida a correlagéo
deste objeto com a educacédo, os processos de ensino e a sua aplicabilidade na es-

cola.

2.1.1 Avaliacéo da aprendizagem

A educacédo e o processo de ensino aprendizagem séo constituidos por
varios elementos externos e internos do individuo. Os elementos internos referem-se
aos esquemas mentais desenvolvidos pelo sujeito nos quais ele acomoda, assimila e
adapta (PIAGET, 1996) o conhecimento e produz novas aprendizagens. Nos elemen-
tos externos ao individuo, temos o trabalho realizado pela escola e pelo meio social
no qual esté inserido. Aqui entra em acao o trabalho do professor: o planejamento, a
execucao de atividades e a avaliagdo. A avaliacdo € uma parte importante do pro-
cesso, pois, a partir de uma avaliacdo com objetivos especificos e aplicada de forma
coesa com os demais elementos de ensino-aprendizagem, € possivel favorecer o bom
rendimento do educando dando respostas para a continuidade ou ndo do trabalho
realizado.

Andriola (2003) retrata a avaliagdo presente no contexto da vida diaria. O
autor cita atividades cotidianas avaliativas que utilizamos, como por exemplo para ve-
rificar as nossas financgas; para certificar que o veiculo automotivo estd em boas con-
dicdes para uma longa viagem, entre outras situacdes diarias em que € necessario
um levantamento de informacdes. Para o autor supracitado, a avaliacdo é um pro-
cesso sistematico que coleta informacdes sobre um contexto, emite uma valoracao
para atividade avaliada e permite uma tomada de posicdo para o objeto em I6cus.
Logo, a avaliacdo emerge de diversas situacdes e areas de estudo, tornando as dis-
cussdes sobre uma avaliacdo educativa importantes para delimitar os conceitos e de-
finir os instrumentos utilizados.

Para Méndez (2002), a avaliacdo se difere das atividades de classificacao

e correcao a partir dos recursos utilizados e para os fins especificos. O autor defende
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que uma avaliacao educativa transcende os hébitos de qualificacdo a medida que os
meios envolvidos correspondem ao processo como um todo. A avaliagdo assume um
papel de diagndstico, sendo assim, é necessaria durante todo o percurso para melhor
compreender a realidade inserida. A avaliacdo como diagndstico é prevista na reali-
dade escolar como aquela em que o professor se utiliza dos resultados para promover
a aprendizagem a partir de uma analise das respostas como norteador do seu plane-
jamento. Esta avaliacdo permite ao docente conhecer o seu aluno e adequar sua pra-
tica a realidade da turma, desta forma a avaliagcdo nédo € apenas um instrumento de
promocao escolar, mas sim um parceiro no desenvolvimento da aprendizagem do in-
dividuo.

Conforme Garcia (2003), historicamente, a avaliacdo surge de forma insti-
tucional no século XVII. Por um lado, é defendida como técnica de superviséo por La
Salle (1720) enquanto Comenius (1657), que escreveu a Didactica Magna, precepta
a avaliagdo como parte do processo de aprendizagem. Comenius (1657) defende a
avaliacdo como palco para discussao dos elementos envolvidos na aprendizagem do
sujeito, ja La Salle (1720) centra a avaliacao no aluno e na pratica pedagdgica, pois o
que é ensinado deve ser aprendido.

Essa perspectiva, ainda persistente no contexto brasileiro, reduz a avalia-
¢cado a mensuracao de resultados, Libaneo (2012, p. 264) afirma sobre o assunto que
“na tradicao e no cotidiano das escolas, a medigao tem sido mais valorizada do que a
avaliacdo — tanto que muitos alunos estudam para tirar nota, e nao para aprender”.

Desta forma, os ideais de La Salle (1720) e Comenius (1657) permeiam as
vertentes educacionais, uma vez que, dentro do percurso historico, a sociedade per-
passa por momentos de mudancgas e reestruturagdo de conceitos. Com isso, 0 cenario
avaliativo incorpora as ressignificagcdes de acordo com seu tempo e passa a refletir o
modelo de sociedade no qual esta inserido.

Atualmente, no contexto escolar, a avaliacdo € aplicada de duas formas:
em sala, pelo professor, abordando os contetdos estudados durante um periodo de-
terminado; e, de forma mais ampla, aplicadas pelo governo, as avaliagdes de larga
escala, com fins variados, dentre eles medir a qualidade do ensino.

Entretanto, sabe-se que a avaliacdo pode ser utilizada como objeto de clas-
sificacéo e controle. Luckesi (1998) relata que a avaliagdo ganhou um espacgo tao
amplo que a pratica pedagdgica passa a ser direcionada por uma “pedagogia do
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exame”. Tal pedagogia, refere-se aos processos de avaliacao impulsionados pela pro-
mocao dos individuos, na progressao da série durante o ano letivo, um instrumento
de medo e ameaca, centrado em resultados e, por fim, descontextualizado do pro-
cesso ensino-aprendizagem.

Quando a avaliacdo na escola s6 € considerada como citado por Luckesi
(1998) uma avaliacdo voltada para resultados e promocéo escolar, e denominada por
Esteban (2003) como avaliagdo numa perspectiva quantitativa, pontual, voltada ape-
nas para o exame, em que se refere a um ideal de controle, retirando a autonomia de
uma educacao centrada no sujeito e reduz a sala de aula a momentos de produtivi-
dade e resultados positivos, ela deixa de dialogar com o processo, sendo estanque,
pontual. Isto acontece devido a descentralizacdo da avaliacdo e do processo de en-
sino-aprendizagem para a qual a avaliacdo € aplicada apenas com objetivo de alcan-
car metas e suprir demandas de promocao, reduzindo a realidade escolar ao controle
do processo educativo. Por este motivo, a caracteristica quantitativa desse processo
representa o controle do ensino pela necessidade produtivista de apontar resultados,
desvinculando-se do planejamento e da importancia qualitativa desses resultados a
partir de uma analise mais ampla dessa avaliacao.

Para Esteban (2003), o meio mais adequado € a constru¢cao de um modelo
hibrido de avaliagdo em que se defende o reconhecimento do individuo como sujeito
histdrico e social colocando em palco a importancia de uma avaliacédo focada nos pro-
cessos realizados em sala. Neste modelo, todo o trabalho realizado em sala é conta-
bilizado para constru¢do da nota/classificacdo do individuo. Nesse sentido, Méndez
(2002, p.15) afirma que uma avaliacao educativa da aprendizagem possui a participa-
¢céo de todos os envolvidos no processo, assim, todo o trabalho realizado contribui
para avaliagdo desse sujeito.

Dessa forma, a avaliacdo passa a ser um documento em que o individuo
defende suas ideias, mas também que aflora as duvidas, as insegurancas e o desco-
nhecimento a fim de supera-los, se esta for a finalidade. Sendo assim, podemos definir
como avaliagdo educativa a producgédo de resultados a partir do sujeito e aquilo que é
construido por ele antes, durante e depois da avaliacao diferenciando-se de uma ava-
liacdo que se preocupa apenas em quantificar os resultados e controlar os indices,
buscando um fim em si mesma e nao como parte integrante do processo de ensino e
aprendizagem, em que garante informacdes ao professor e ao aluno sobre os resul-

tados de seus trabalhos.
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2.1.2 Avaliagdo em larga escala

Um segundo modelo de avaliacao é o adotado pelas politicas educacionais.
Essas avaliacbes se dao a nivel estadual e nacional, por intermédio do Estado, os
quais definem objetivos, regularizam e monitoram as politicas educacionais, portanto,
utilizam-se desse instrumento para gerir e organizar informacdes acerca da qualidade,
equidade e da eficiéncia da educacdo. E por meio deste modelo que se pautam as
discussfes acerca da qualidade do ensino das diferentes realidades escolares apon-
tando os desafios e as possibilidades dos contextos inseridos. “Cabe as politicas pu-
blicas de educacao e aos sistemas de ensino produzirem as condigdes de possibili-
dade para o desenvolvimento integral de todos os alunos com equidade e qualidade,
tendo por fundamentos o direito a educacao e a democratizacdo do ensino” (PAS-
SONE, 2017, p. 08), ou seja, os resultados dessas avaliagdes devem inferir em acdes
qualitativas a fim de superar os desafios encontrados e viabilizar uma educacéo pu-
blica e de qualidade.

Essas avaliacdes tem um carater somativo. Sendo assim, uma modalidade
pontual que ocorre no fim de um processo educacional. Os resultados se destinam
para registro e publicacdo dos mesmos. (CAED, UFJF)

Esses testes ganham forca com o modelo implantado nos Estados Unidos
(EUA) chamado accountability!. Nesse modelo, os indices de qualidade da educacao
sdo medidos por meio de testes cognitivos dos alunos e o governo é responsabilizado
pelos resultados alcancados.

Dessa forma, faz parte da sua conjuntura as avaliacbes em larga escala,
rankings, incentivos, comparacdes de indices e publicizacdo de resultados (ARAUJO;
LEITE; SILVA, 2017). Implantado em 2001 nos EUA, o accountability também ganha
espaco na América Latina em paises como Chile e Brasil.

No Brasil, as avaliacbes em larga escala passam a ser aplicadas com ob-
jetivo de diagnostico e publicitacdo de resultados a partir dos anos 90, com avaliagdes
aplicadas nas séries finais do ensino fundamental (5° e 8° ano) e ensino médio (2° e
3° ano) visando conhecer como se apresentava a educacao basica nas escolas bra-
sileiras. Este conjunto de avaliacdes em larga escala recebem o nome de Sistema de

Avaliacdo da Educacao Béasica (SAEB), o projeto piloto é de 1990 e foi aplicado de

! Traducao: prestagdo de contas, responsabilizacéo.



13

forma amostral nas escolas publicas nas séries 12, 32, 52 e 72 do ensino fundamental,
e, ao longo dos anos, os estados foram aos poucos organizando sistemas responséa-
veis por avaliacdo em larga escala em suas secretarias de educacéao e se reestruturou
para o formato atual.

Em 2005, passam a fazer parte do sistema a Avaliagdo Nacional da Edu-
cacdo Bésica (Aneb) e Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), popular-
mente conhecida como Prova Brasil. Em 2013, a partir da divulgacdo da Portaria n®
482, de 7 de junho de 2013, a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) também
passa a fazer parte deste conjunto de avaliagbes. Atualmente o SAEB agrupa as ava-
liagOes de larga escala ja realizadas anteriormente no pais.

O Ministério da Educacao (MEC) unificou os testes a fim de se adequar a
nova Base Nacional Comum Curricular. Nesse novo modelo, a avaliacdo da alfabeti-
zacao eé realizada no 2° ano do Ensino Fundamental nos Anos Iniciais, uma vez que
o fim do ciclo foi antecipado do 3° para o 2° ano. Porém, o SAEB também € aplicado
na Educacao Infantil com professores e gestores, no 5° e 9° ano do Ensino Funda-
mental Anos Finais e na 1°, 2° e 3° série do Ensino Médio.

O 6rgao responsavel pela avaliacdo é o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) que tem como objetivo a publicitacédo
dos resultados além de detectar as desigualdades escolares e permitir ao gestor visu-
alizar a situacdo escolar e redirecionar 0s recursos para as areas em gue precisam
de atencdo. Os testes sao aplicados por avaliadores externos a instituicdo a fim de
nao haver interferéncia na aplicacdo das provas, as questdes possuem mdltiplas es-
colhas de acordo com o nivel que ela esta sendo aplicada e se baseia na Teoria de
Resposta ao Item (TRI).

A partir do desenrolar dessas avaliagdes, o governo institui um indice para
quantificar os resultados e responsabilizar os autores educacionais, mediante premi-
acOes e criacdo de metas individuais para as escolas em nivel estadual e municipal,
surge entdo o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB). Fundado em
2007, o IDEB tem o objetivo de impulsionar os resultados para que o Brasil alcance,
até 2022, a média no patamar educacional de 6,0 dos paises desenvolvidos da Orga-
nizacao para a Cooperacéao e Desenvolvimento Econémico (OCDE) por intermédio da

andlise individualizada dos resultados em cada instituicdo e tracando metas a partir
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da realidade inserida. Essa proposta provém de discussdes de organismos internaci-
onais em que se declara o compromisso internacional para garantir uma educacéo
basica de qualidade.

A definicdo para uma média educacional a nivel internacional inicialmente,
para o Brasil, seria até 2015 com a Declara¢do de Dakar, documento que reafirma os
objetivos afirmados na Declaragéo de Jomtien que prevé a universalizacao da Educa-
cao. Entretanto foi estendida para o ano de 2022, o ano do bicentenario da Indepen-
déncia.

Neste estudo, sera feita uma discussao sobre as avaliagdes de larga escala
aplicadas durante o periodo de alfabetizacdo das criancas, em especifico das turmas
de 2° ano do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais do municipio de Fortaleza do
Estado do Ceara. A pesquisa realizada iniciou-se a partir da perspectiva de professo-
res da rede publica de ensino sobre os exames realizadas na escola, bem como a
preparacao para os mesmos conhecidos como simulados do Sistema Permanente de
Avaliacdo da Educacéo Basica do Ceara (SPAECE) e o seu impacto no contexto es-

colar para o desenvolvimento da leitura e escrita dos estudantes.

2.1.2.1 As avaliacdes de larga escala na alfabetizacdo no Estado do Ceara

A avaliacdo em larga escala entrou em expansdo no Ceara desde 0s anos
de 1990, sendo assim um dos precursores na implantacdo das politicas publicas de
educacao baseadas na gestao de resultados e na concesséao de prémios para escolas
que atingem as metas individuais e se destacam por sua nota (ARAUJO; LEITE;
SILVA, 2017).

O Governo do Ceara, junto a Secretaria do Estado, elabora um sistema
proprio de avaliacdo, o Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacédo Basica do
Ceard (SPAECE). Seus objetivos sdo semelhantes aos das demais avaliacbes de
larga escala no pais pois, busca identificar os processos de aprendizagem e avalia
anualmente as escolas publicas a fim de fornecer subsidios e sondar a aplicacao das
politicas educacionais (CAED, UFJF, 2018). O teste é de carater censitario, aplicada
anualmente no 2°, 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e no 1°, 2° e 3° ano do Ensino
Médio, das escolas publicas estaduais e municipais do Ceara.

O teste aplicado no 2° ano do ciclo de alfabetizagdo recebe o nome de

SPAECE-Alfa e se da pela preocupacéo do governo sobre o nivel de leitura e escrita
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das criancas com a finalidade de diminuir as taxas de analfabetismo. Esse teste con-
siste em uma avaliacdo de desempenho com os educandos a partir de questdes de
multipla escolha e é aplicado de forma anual nas escolas da rede estadual e municipal
de ensino. Os resultados dessas avaliacdes, tendo em vista os principios das politicas
de responsabilizacéo de governo, sao publicitados, relatados e divulgados para a es-
cola e para todo o estado. Os resultados possuem:

Indicadores de desempenho (proficiéncia e indicacao/distribuicdo dos estu-
dantes por padrédo de desempenho) e participacdo (abrangéncia e adesao)
[...] Osindicadores de desempenho, sdo calculados através da Teoria de Res-
posta ao Item (TRI), que leva em consideracao modelos estatisticos capazes
de determinar um valor/peso diferenciado para cada item respondido e, com
isso, estimar o que o estudante é capaz de (saber) fazer. Esses resultados
admitem comparabilidade entre edi¢cdes. (CAED, UFGF, 2018)

A divulgacéo dos resultados e sua interpretacéo pela instituicdo em que se
realiza a prova € indispensavel para melhoria das condices da realidade inserida. E
essencial que os dados colhidos durante os testes retornem a escola, junto ao corpo
docente e a gestéo para oportunizar a comunidade escolar a analise do seu contexto
apontando os avancos e as melhorias que devem ser realizadas. Nesse sentido, a
avaliacdo toma o significado para escola como avaliagdo “formativa”, uma vez que
este modelo “deve estar continuamente a servi¢o da prética, para melhora-la, e a ser-
vigo dos que dela participam e dela se beneficiam” (MENDEZ, 2002, p. 16). Entretanto,
o tratamento incorreto desses dados nao implica em mudanga nos processos de de-
senvolvimento escolar, segundo Araujo (2016, p. 67), sem a devida atencdo esses
resultados “se perdem em graficos e tabelas” e ndo produzem significados reais para
escola.

Nesta pesquisa, serdo destacados os aspectos relacionados a aplicacao
de testes com o tratamento significativo desses dados para a escola. Refletir sobre os
resultados com a comunidade escolar viabiliza uma pratica docente norteada na
aprendizagem do individuo, desta maneira, avaliar se torna mais um instrumento para
diagnosticar os processos e conduzir a uma analise para propostas de intervengdes
adequadas. Ao tornar a aplicacéo de testes uma atividade rotineira, sem aproveita-
mento dos seus resultados dentro da pratica na sala de aula, estamos vulneraveis a
reproduzir uma atividade sem significados que ocupa todo o espaco que poderia ser

de reflexdo. Sem o tratamento correto, os apontamentos se perdem e ndo ha direcio-
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namento para indicar qual esfera escolar necessita de atencéo, investimento finan-
ceiro e profissional. Desta maneira, a importancia dos resultados desses testes norteia
esta pesquisa, a fim de refletir como estes resultados estdo sendo utilizados.

Para estimular o desenvolvimento das escolas e 0 alcance de metas indivi-
duais, o governo distribui prémios para beneficiar os melhores indices de desempe-
nho, instituido pela Lei n°® 15.923, de 15/12/15, o Prémio Escola Nota Dez prevé re-

cursos para as escolas publicas que:

[...] tenham obtido, no ano anterior & concess&o do mesmo, 0os melhores re-
sultados de aprendizagem, expressos pelos indice de Desempenho Escolar
— Alfabetizac&o (IDE-Alfa), indice de Desempenho Escolar - 5° ano (IDE-5) e
indice de Desempenho Escolar - 9° ano (IDE-9). (CEARA, 2012)

A premiacao destina-se a 150 escolas que obtém a média entre 8,5 e 10,0
com 90% dos matriculados no 2° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais atendidos
pelo SPAECE.

As escolas premiadas recebem visualizacdo e reconhecimento, seus indi-
ces sao divulgados e utilizados como referéncia. Cada escola deve desenvolver um
Plano de Aplicacéo de Recursos Financeiros que prevé a distribuicdo do valor do pré-
mio para professores atuantes no ano da premiacao, para compra de material peda-
gogico, investimento em formacéo continuada, para reparos fisicos e todas as acoes
necessarias para a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem dos alunos
(Ceard, 2012). Portanto, existe uma busca da gestdo da escola para atingir esses
indices, pois os beneficios financeiros representam um apoio governamental para
educacao e a valorizacéo pelos esforcos para um bom desempenho que aponta, em
termos estatisticos e sisteméaticos, um desenvolvimento de leitura dos alunos.

Araujo (2016, p. 69), em uma analise sobre os efeitos do Prémio Escola
Nota Dez no Estado do Ceara, denuncia que esse cenario € responsavel pela “com-
peticdo entre as escolas, a reorientacdo das préaticas pedagogicas, que se voltam para
0s testes padronizados”. Assim, a avaliagado cujo escopo prever a visualizacao da si-
tuacdo da escola como mecanismo de controle do desenvolvimento acaba por se des-
vincular do sentido real de avaliacdo, em qualquer instancia, seja ela de aplicacéo
micro ou macro, e passa a ser compreendida como uma corrida meritocratica. A autora
supracitada aponta essa corrida pela busca do status da Escola Nota Dez, uma vez

gue aquelas que atingem esse objetivo sdo valorizadas e recebem destaque publico.
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Entretanto, as escolas que ndo atingem esse patamar passam por “priva-
cado de melhores condi¢des de trabalho, perda de incentivos de bonificacdo” (ARA-
UJO, 2016, p. 69). Dessa maneira, transforma os objetivos das avaliacdes em dados
a serem comparados e ranqueados pelo governo e se aproximam mais de uma com-
peticdo, perdendo entdo o carater formativo da avaliacdo como instrumento de andlise
e reflexdo do contexto inserido.

As politicas no modelo accountability impulsionam o desenvolvimento, en-
tretanto, sem os devidos fins trancados, passam a se tornar um mecanismo de con-
trole baseado em questionarios que produz retorno financeiro. E importante ressaltar
gue devemos sempre voltar para definir uma concepcéo de avaliagdo como “ um ins-
trumento de coleta de informacdes, sistematizacdo e interpretacdo das informacdes
[...] e por fim, tomada de decisédo (como intervir para promover o desenvolvimento das
aprendizagens significativas) ” (SILVA, 2003, p. 12).

E importante considerar que, no contexto de alfabetizac&o, os individuos
em uma mesma sala possuem processos distintos de desenvolvimento e requerem
intervencdes especificas para cada estagio. Compreende-se que a qualidade do en-
sino também se dar pela melhoria do espaco fisico, o contexto social e a formacao
docente, portanto, os dados coletados em avaliacdes de larga escala podem apresen-
tar indices de aprendizagens, mas também contribuir para reflexdo de toda comuni-
dade escolar e do governo.

O Nordeste, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), no ano de 2019 apresentou a maior taxa de analfabetismo (13,9%) comparado
as outras regides do Brasil. Esses dados sinalizam a necessidade de repensar a pra-
tica ainda nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental para que esse nimero nao ex-
panda e exige uma compreensdo dos processos envolvidos na aprendizagem da lei-
tura e escrita. As avaliagcdes em larga escala no 2° ano do Ensino Fundamental podem
contribuir de forma positiva para o desenvolvimento dos estudos a medida que seus
resultados e aplicabilidade estejam propostos para fins de analise e tomada de deci-
sao.

Tendo em vista esse aspecto, no Ceard, as politicas do modelo accounta-
bility atuam na bonificagéo e premiacao de escolas, bem como em medidas adminis-
trativas para atuar nas escolas com indices mais baixos. Desta forma, traz para escola
a responsabilizacdo por melhores resultados através do desenvolvimento dos edu-

candos e estimula o trabalho dos docentes a partir dessas avaliacoes.
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Entretanto, é necessario compreender como se d& a sistematizacdo destes
resultados na escola e entender o seu papel também no planejamento do docente. A
partir da discussao da aplicabilidade desses resultados na escola, é possivel delinear
um percurso de reflexdo para realizacdo dos testes e o trabalho do professor, uma
vez que este é impulsionando a desenvolver seu trabalho em busca de um bom de-
sempenho nas avaliacdes externas. Com essa pratica de responsabilizacdo do pro-
fessor, o qual é convidado a desenvolver as competéncias da prova, passa a fazer
parte da rotina escolar os periodos pré-testes com simulados para avaliacéo, a fim de
trabalhar essas competéncias.

Desta maneira, torna-se necessario compreender qual o significado desses
resultados na préatica docente para nao carregar o carater preparatério que visa a boa
atuacdo da escola nas avaliacOes de larga escala para premiacdo e bonificacdo da
mesma, mas sim visualizar nesses resultados possibilidades para melhoria da quali-
dade dos processos de ensino e aprendizagem. Repensar a pratica também no con-
texto da sala de aula para compreender a validacado em utilizar esse instrumento para
adaptacao das avaliacbes em larga escala e refletir sobre intervencdes possiveis para
oportunizar o desenvolvimento do educando, pois o periodo de alfabetizacdo € um
momento primordial na educacgao escolar que, por sua vez, requer estudos especificos
sobre suas facetas.

A partir dessa discusséao, iremos refletir sobre os conceitos de alfabetizacao

gue permeiam este trabalho.

2.2Concepcdes sobre Alfabetizacao

Nesta sec¢ao, iremos tratar das concepg¢des sobre alfabetizacdo utilizadas
neste trabalho, tendo em vista sua definicao e seus processos a partir dos documentos
oficiais e dos teoricos da area de estudo. Dessa forma, sera discutida a correlacéo

desse objeto com os métodos de ensino e a sua aplicabilidade na escola.

2.2.1 A Alfabetizagc&o segundo os documentos oficiais e os estudos desenvolvi-
dos na area

Para iniciar a reflexdo, é interessante retomar o conceito de alfabetizacéo

segundo os documentos oficiais do governo. O Plano Nacional de Alfabetizacdo
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(PNA), instituido em 2019, é responsavel pela proposta de uma politica de alfabetiza-
¢cao que concebe esse processo como tema fundamental da vida escolar e para o
pleno exercicio da cidadania. Para o documento, a alfabetizacdo € o ensino das habi-
lidades de leitura e escrita em um sistema de escrita alfabético. Desta maneira, com-
preende como um processo de decodificagdo e codificacdo de palavras, entretanto,
ressalta-se que é preciso “ler e escrever com autonomia” (BRASIL, 2019, p.19), pois
apenas a aquisicao do codigo e as correspondéncias grafofonémicas nao implicam na
alfabetizacdo do sujeito, mas sim que ele seria capaz de produzir e compreender pa-
lavras e textos sem mediacgao.

Ja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento responsavel
pela descricdo de competéncias e habilidades por area de conhecimento, amplia esse
conceito para propulsor da “insercdo na cultura letrada, e de participar com maior au-
tonomia e protagonismo na vida social” (BRASIL, 2019, p.13). Nesse documento, res-
salta-se o inicio da alfabetizacdo desde o nascimento até a Educacéo Infantil, sendo
tratado como um percurso de construcdo de habilidades e capacidades de analise e
transcodificacao linguistica.

A BNCC enfatiza o ensino da lingua através da importancia da apropriacao
ortografica do estudante, uma vez que, durante a alfabetizacédo, o estudante constroi
as relacdes fonema e grafema e da inicio ao processo mais longo: o da ortografizacédo
(BRASIL, 2019, p.91).

No Estado do Cear4, foi elaborado o Documento Curricular Referencial do
Ceara, documento oficial do estado, fundamentado na BNCC, que define os pressu-
postos para os curriculos das escolas, visando assegurar o direito de aprender na
idade certa, tendo como concepcao a alfabetizacao para o letramento. Deste, com-
preende-se a aquisicdo do sistema de escrita alfabética, o uso da leitura e escrita, e
suas praticas sociais. Esses documentos tomam como pressuposto o conceito de al-
fabetizacdo para a pratica social da leitura e da escrita. Esta concepcéao foi desenvol-
vida ao decorrer das décadas, afim de se reinventar para desenvolverem-se técnicas
e novas concepcgdes sobre o processo da alfabetizagéo.

Até os anos 80, no Brasil, o ensino da lingua portuguesa na escola era tra-
cado por métodos com objetivos voltados a aprendizagem sistematica dessa lingua.
Nesse periodo, foram produzidos materiais de referéncia para o desenvolvimento de
habilidades consideradas essenciais para alfabetizacdo, incluindo atividades de me-

morizacao e repeticdo. Soares (2004) destaca que esse momento foi caracterizado:
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[...]Jpor uma alternancia entre métodos sintéticos e métodos analiticos, mas
sempre com 0 mesmo pressuposto — o de que a crianga, para aprender o
sistema de escrita, dependeria de estimulos externos cuidadosamente sele-
cionados ou artificialmente construidos — e sempre com o0 mesmo objetivo —
o dominio desse sistema. (SOARES, 2004, p.98)

Observa-se, nessa perspectiva, que a alfabetizacdo era incorporada na re-
alidade escolar de forma mecanica, acreditando-se em um processo de codificacéo e
decodificacdo com base em atividades repetitivas, reduzindo a alfabetizacéo a fins
especificos de habilidades a serem desenvolvidas que comecavam na escola. Temos
clareza que este aspecto do ensino e desenvolvimento da lingua sdo fundamentais,
entretanto, compreendemos que trata-se de um processo amplo, que envolve agdes
de reflexdo e conflito por intermédio das atividades desenvolvidas no cotidiano escolar
até que o processo se consolide, e ndo apenas 0 ensino de regras e a memorizacao
das mesmas.

Segundo Albuquerque e Morais (2007), durante os anos de 1980, pesqui-
sadores de areas como Psicologia, Historia e Pedagogia passam a criticar esse ensino
baseado da decodificacdo, e surgem estudos que buscam refletir e redefinir as con-
cepcoes de alfabetizacdo. Assim, surgem os estudos de Ferreiro e Teberosky (1985),
0s quais emergem no Brasil em cima do contexto de “fracasso escolar’ e das discus-
s@es sobre os métodos de alfabetizacao.

A pesquisa de Ferreiro e Teberosky (1985) investigou o conhecimento que
o individuo possui sobre escrita e leitura, mesmo que nunca tenha estudado, e des-
creveu as hipoteses por eles demonstradas em niveis, a partir da concepcao da cri-
anca piagetiana que se constrdi e € ativa sobre 0 mundo a sua volta, tendo em vista
a sua perspectiva e contexto no qual esta inserida. Dessa maneira, para as autoras “a
assimilacdo entre a concepcao sobre a natureza do objeto a adquirir - o codigo alfa-
bético - e as hipoteses acerca do processo tem levado a confundir métodos de ensino
com processos de aprendizagens” (FERREIRO & TEBEROSKY, 1985, p.20). Entao,
propds-se estudar os processos envolvidos e ndo dispor de um método, conhecer as
hipoteses de aquisicao de leitura e escrita. Com essa pesquisa, as autoras definiram
0s niveis de hipoteses: pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético.

Conhecer os processos de desenvolvimento do individuo acaba por conce-
ber a alfabetizacdo em uma esfera de aprendizagem continua, dentro e fora da escola,

e em todos 0s contextos e na compreensao da leitura de mundo dos individuos. Com
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base nesses estudos, o professor pode buscar estimular, em sala, atividades que pro-
ponham trabalhar as caracteristicas das hipoteses de cada nivel, a fim de promover
ao educando a progresséao até o nivel alfabético.

Isto posto, tendo em vista a aprendizagem como um objeto global que
acontece mesmo antes da insercao escolar, um outro conceito pauta a discussao so-
bre o uso e a prética social da lingua: o Letramento. Este passou a ser difundido junto

aos processos de alfabetizacéo.

2.2.1.1 Letramento

O letramento, segundo Soares (2009), é o fenbmeno que corresponde ao
individuo que passa a fazer uso da leitura e da escrita, e se envolve em suas praticas
sociais. Por conseguinte, passa a ser necessario compreender o sistema de leitura e
escrita e apropriar-se dele para expressar seus desejos, opinides, poder argumentar
e usar desse recurso para a sua insercao cultural.

Por isso, debrucar-se sobre a alfabetizacéo € incorporar o letramento. Co-
nhecer grafemas e fonemas sao necessarios, porém agir sobre eles é fundamental na
formacao critica do individuo. A autora supracitada destaca em seus estudos que ao
ser letrada “a pessoa passa a ter uma forma de pensar diferente da forma de pensar
de uma pessoa analfabeta ou iletrada” (SOARES, 2009, p.37). Logo, ser letrado € um
lugar social e modifica a sua percepcao sobre o mundo.

No contexto escolar, ha a necessidade de fazer esses processos de forma
simultanea, para que os educandos tenham acesso a textos e a situa¢des sociais de
uso deles, construam a compreensao do funcionamento do sistema de escrita alfabé-
tico e sejam capazes de, sozinhos, registrarem as caracteristicas desses processos
no papel com seus proprios textos (GALVAO; LEAL, 2005). Logo, o docente deve
viabilizar estas vivéncias de forma significativa a fim de desenvolver a autonomia dos
estudantes.

Isto posto, compreende-se que a alfabetizagao e o letramento sao proces-
sos amplos que, embora se inicie formalmente na escola, comeg¢am, de fato, antes do
individuo chegar a escola, pois se desenvolvem da cultura e daquilo que o cerca. As
informagdes sdo precipitadas no ambito social e precedendo a aquisicdo do sistema
de escrita e da apropriacdo do mesmo, a crianca ja decifra e constréi hipoteses.
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Ao avaliar educandos envolvidos nesse processo, € necessario compreen-
der suas facetas e a complexidade desse sistema. As avaliacdes estdo expostas a
esta variedade de fatores que influenciam diretamente nos seus resultados. As politi-
cas de responsabilizacdo do estado, por meio de prémios e bonificacdes, carregam
para a escola o compromisso de fazer acontecer as metas propostas pelos organis-
mos internacionais. A escola, por sua vez, convida o professor a incorporar em sua
pratica a responsabilidade de arcar com as competéncias exigidas nas avaliacoes.
Entretanto, é importante ressaltar a complexidade dos processos de alfabetizacéo e
letramento, para que, em sala, as atividades propostas, visando desenvolver as com-
peténcias do curriculo que serdo avaliadas, sejam coerentes com a progressao do
aluno na leitura e na escrita.

Atentar-se para complexidade desse processo € assumir 0 COmpromisso
prioritario com a alfabetizacdo e letramento dos educandos. A preparacdo para 0S
testes de larga escala pode acontecer de modo a néo sobrecarregar o trabalho em
sala com atividades mecanicas, semelhantes as atividades de repeticdo e memoriza-
cao antes presentes de forma majoritaria no proprio ensino da leitura e da escrita.

Portanto, este trabalho tem como intuito investigar os efeitos das politicas
publicas de premiacdo na realidade da escola no que se refere a pratica do docente
em meio a estas facetas; tendo em vista a importancia dos resultados destas avalia-
cOes, pensar sobre os seus reflexos no cotidiano escolar, de modo a viabilizar a ana-

lise dos impactos das politicas na aprendizagem dos individuos.
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3 METODOLOGIA

Nesta sessao iremos refletir sobre os métodos de pesquisa utilizados neste
trabalho. O objetivo geral foi o de analisar a aplicacdo de simulados para avaliagdes
de larga escala em séries do ciclo de alfabetizagc&o a partir da perspectiva dos profes-
sores atuantes nas escolas publicas de Fortaleza/CE.

Para analise de dados, escolhemos a abordagem qualitativa que, nesta
pesquisa, refere-se ao aprofundamento das questdes trazidas pelos profissionais atu-
antes. Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de signifi-
cados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um es-
paco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem
ser reduzidos & operacionalizacdo de variaveis. A vista disto, as opinides expressas
através dos instrumentos de pesquisa destacam aspectos envolvidos no ambiente es-
colar pelos educadores a partir da realidade vivenciada e dos processos subjetivos
nesse contexto.

Dessa forma, a pesquisa qualitativa serd necessaria para a interpretacao
dos dados em explicar, descrever e compreender esses fenémenos.

Para expor os dados da pesquisa, iremos trabalhar com o estudo de caso,
uma vez que o estudo de caso € um método de investigacdo que consiste na andlise
profunda de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu conhecimento de
forma detalhada (GIL, 1999).

A pesquisa envolveu seis professores da rede publica escolhidos de forma
aleatoria, sendo cinco professores atuantes no 2° ano do Ciclo de Alfabetizagdo e um
professor do 1° ano do Ciclo de Alfabetizagdo. Para coleta de dados, utilizamos um
questionario desenvolvido na plataforma online Google Forms.

O questionario € uma técnica que “tem por objetivo o conhecimento de opi-
nides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagbes vivenciadas etc.”
(GIL, 1999, p.128), sendo, assim, um instrumento de coleta de dados favoravel a pes-
quisas que investigam a realidade vivenciada dos individuos participantes. No con-
texto dessa pesquisa, o questionario também foi utilizado por ser um meio facilitador,

tendo em vista que, segundo Gil (1999, p.128-129), o questionario:

[...] possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam disper-
sas numa area geografica muito extensa, ja que o questionario pode ser en-
viado pelo correio [...] e garante o anonimato das respostas.
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Nesta pesquisa, o questionario online possibilitou a resposta dos docentes
de forma andnima, sem a necessidade do deslocamento do pesquisador, possibili-
tando a coleta de dados em éreas distintas e, por se vincular por ferramenta online,
facilitou a organizacdo dos dados obtidos. (Apéndice A)

O perfil dos professores é um perfil diverso. O questionario foi distribuido
de forma aleatdria nos distritos de educacao de Fortaleza com um total de seis ques-
tionarios respondidos.

Para a analise das respostas obtidas, os professores foram nomeados
como P1, P2, P3, P4, P5 e P6, de modo a garantir o anonimato. A distribuicdo numeé-
rica foi determinada pela ordem cronoldgica de respostas do formulario. A pesquisa
foi realizada no periodo de outubro a dezembro de 2019.

Quanto aos dados, destacam-se as seguintes categorias: a perspectiva do-
cente sobre os simulados para avaliacdo externa; o reflexo da aplicacao de testes
preparatérios na rotina escolar; a frequéncia da aplicacédo dos testes e a acao docente.

As reflexfes deste trabalho consideraram o papel e o conceito de avaliacédo
na escola, bem como as facetas do processo de alfabetizacdo descritas anterior-
mente, a partir dos relatos dos docentes atuantes em sala. Com isto, analisamos a
aplicacao de simulados para avaliacdo de larga escala no 1° e 2 © ano do Ciclo de
Alfabetizacéo e o seu reflexo na rotina escolar.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Avaliacéo externa e a concepc¢éao docente

Os simulados na escola séo testes preparatérios para as provas oficiais. O
presente trabalho teve como foco os simulados para a avaliagdo de larga escala do
Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacéo Basica do Ceara (SPAECE), aplica-
dos no 2° ano do Ciclo de Alfabetizacédo. Estes simulados possuem como norte 0s
descritores da prova do SPAECE e tém adesao, também, nos demais niveis de en-
sino, a fim de preparar e adaptar as criancas e adolescentes para as habilidades e
competéncias exigidas pela avaliacdo do SPAECE.

Reconhecendo a importancia das avaliacfes externas, e tendo em vista o
trabalho da escola frente a essa realidade, questionou-se inicialmente aos professores
sobre a realizacdo dos pré-testes - simulados - em suas turmas. Todos os docentes
da pesquisa aplicavam com os seus alunos simulados para avaliacdo externa. A inici-
ativa e orientacdo para os simulados partem da Secretaria Municipal de Educacéo
(SME) ou da Direcdo da escola, e os professores, por sua vez, ficam responsaveis por
aplicar em suas turmas o pré-teste.

Esses simulados, de acordo com a pesquisa, sdo em partes elaborados
pela prépria escola. Dois educadores afirmam que até sete dos simulados aplicados
sdo elaborados pela escola, dois apontam que o numero de simulados elaborados
pela propria instituicdo € acima de sete e apenas dois responderam a escala de zero
para trés simulados elaborados pela propria escola. Um professor ndo respondeu a
guestdo. Dessa forma, na pesquisa, em média pelo menos sete simulados aplicados
nas turmas sao elaborados pelas proprias instituicées, indicando, assim, uma atengao
das escolas para a aplicacéo de simulados para avaliacdes de larga escala.

Ao serem questionados sobre o beneficio desta ferramenta na pratica es-
colar e nas turmas do ciclo de alfabetizac&o, os professores P1 e P2 concordaram e

apontaram pontos positivos no uso, destacando que:

Mais um instrumento de analise da evolucao da leitura e que pode direcionar
praticas/acfes considerando as habilidades que aparecem com menor acerto
por aluno. (P1)

Entendemos que existe outras formas de avaliacdo, mas as criancas sao sub-
metidas a avaliacdes semelhantes aos simulados, elas precisam conhecer
esse modelo e estar preparada, pois o simulado também permite perceber o
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nivel de compreensao/interpretacdo e concepg¢des que as criangas cons-
troem em rela¢do ao processo de alfabetizacdo. (P2)

As falas dos educadores indicaram a importancia da analise dos resultados
desta modalidade também em favor do desenvolvimento das aprendizagens dos edu-
candos, uma vez que os simulados sao utilizados para adaptar os estudantes para
realizacdo das provas e ndao possuem carater de auxilio ao processo educativo. Per-
cebe-se mais um ato mecénico de condicionar as criangas a situagao.

A partir da fala dos sujeitos, segundo Vianna (2005, p.35), “o refletir asso-
ciado a avaliacdo decorre da necessidade de promover um ensino/educacéo que seja
de qualidade”, portanto, partindo de uma perspectiva na qual o docente interpreta os
resultados dos simulados como uma ferramenta aliada ao desenvolvimento do indivi-
duo, esses passam a ser indicadores do processo de aprendizagem. A reflexdo na
atividade docente é um movimento necessario para se pensar sobre o que se faze o
gue se pode fazer (FREIRE, 2001), e é reflexo de um compromisso com a formacao
individual dos alunos, pois € nessa acao que podemos indicar e propor atividades
favoraveis para cada realidade.

Isto posto, o simulado, para que seja tomado como um processo avaliativo,
€ necessario que seus resultados sejam pautados como instrumentos de analise para
além do carater de adaptacdo a uma modalidade de teste.

Cabe, aqui, a reflexdo sobre a intencionalidade pedagdgica da aplicacéo
dos testes, se ha a intencdo de utilizar o instrumento ndo apenas para a preparacao
da avaliacdo em larga escala. Com a intencionalidade docente nos simulados, é pos-
sivel visualizar possibilidades a partir da reflexdo das habilidades que os alunos apre-
sentam no pré-teste para desenvolver atividades cotidianas que dialoguem com os
obstaculos a serem superados pela turma. Entretanto, destaca-se aqui que as possi-
bilidades apresentadas a partir das falas dos professores nao se vinculam diretamente
ao intuito inicial dos simulados, mas sim a uma vertente que pode ser utilizada para
ampliar o processo.

Em contrapartida, na pesquisa alcancaram-se opinides divergentes sobre
esse aspecto que chamaram atencao no que se refere a relagédo da aprendizagem

com a emocédo dos educandos durante o periodo escolar analisado:

[...] pois, durante o processo de alfabetizacdo, as emocgdes da crianga tem
grande relevancia em desempenho. O aluno, que se encontra Nno processo
de alfabetizacdo e letramento, deparar-se com uma variedade enorme de



27

textos verbais e ndo verbais, de extensdo curta e mediana, com tantos obje-
tivos, o0 que eu vejo, muitas vezes, € o desespero da crianga por ndo conse-
guir realizar as questdes, quando na verdade eles ainda encontram-se no
processo de alfabetizagdo”. (P4)

[...]Jisso ndo faz sentido "um massacre" de simulados" durante todo o ano es-
colar, isso retira o direito de aprendizagem das criancas a outras areas do
conhecimento, para uma pratica de treinamento para ndo errar as questdes
do SPAECE. (P6)

A critica aqui apresentada refere-se ao processo de alfabetizac&o das cri-
ancas. Como explicitado anteriormente, esse processo € complexo e previsto pela
BNCC para acontecer de forma simultanea até o 2° ano do Ciclo de Alfabetizacgéo,
série em que se realizam as provas do SPAECE. Na fala apresentada pelos educa-
dores, destaca-se a visao de que as criangas estédo consolidando suas aprendizagens
sobre a aquisi¢céo do sistema de escrita alfabética ainda no 2° ano, portanto, o desem-
penho, tanto nos simulados quanto nas avaliagées de larga escala, estao interligadas
a isso. Dessa forma, os simulados devem respeitar as fases de desenvolvimento da
aprendizagem de leitura e escrita, bem como o aspecto social e emocional do periodo
da infancia.

Os professores destacaram em suas falas suas percepcdes negativas do
processo, tendo em vista a crianga, o que ela externa das avaliacbes e 0 seu processo
de alfabetizacdo. Aqui, consideramos que o nivel de hipétese alfabética do educando
pode ndo se apresentar favoravel aos géneros exigidos pela prova no momento da
aplicacao dos simulados, sendo necessario um espaco maior para a¢ao docente na
alfabetizacao, bem como o desenvolvimento cognitivo, social e emocional no periodo
da infancia, tendo em vista que ao ingressar no Ensino Fundamental e durante toda a
fase escolar, o individuo perpassa por mudancas significativas no seu desenvolvi-
mento.

Wallon (1995), tedrico da area de estudo do desenvolvimento psiquico hu-
mano, em sua pesquisa, trouxe para o campo do ensino-aprendizagem a relacao dia-
lética da afetividade e cognicdo dos individuos, viabilizando a discusséo a partir da
perspectiva da pessoa completa. Sendo assim, ao trabalhar com educacéo, ndo deve
haver a dissociacdo de mente e corpo, pois a crianga vai se mostrar a partir desta
relacdo. Na pesquisa de Wallon (1995), o enfoque deste desenvolvimento esta de
forma intrinseca relacionado com a afetividade, na qual se considera os sentimentos
do individuo, como a emocéao e a paixao. Com isso, as fases de transicdo da infancia

na escola devem receber uma atencdo genuina para o desenvolvimento das relaces
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afetivas que o sujeito constroi, tendo em vista as mudangas que ocorrem da visdo do
individuo acerca de si e do mundo.

A BNCC ressalta que, durante os primeiros anos do ensino fundamental,
frente a estas mudancas que expandem a concepc¢ao da crianca sobre si e sobre o

mundo externo, € necessario que o trabalho da escola

se organize em torno dos interesses manifestos pelas criancas, de suas vi-
véncias mais imediatas para que, com base nessas vivéncias, elas possam,
progressivamente, ampliar essa compreensao, o que se da pela mobilizagao
de operacgbes cognitivas cada vez mais complexas e pela sensibilidade para
apreender o mundo, expressar-se sobre ele e nele atua. (BRASIL, 2019, p.58-
59)

Assim, nessa etapa, 0 ambiente escolar deve propor metas voltadas a pro-
gressao das aprendizagens da Educacao Infantil a fim de ampliar os conhecimentos
explorados durante a etapa anterior. Para isso, o olhar sensivel as demandas da fase
na qual o sujeito se encontra € primordial para desfiar o trabalho da escola. No con-
texto avaliativo, como apontaram os professores participantes deste estudo, é neces-
sario que esse processo considere as demandas envolvidas nessa fase, a fim de ga-
rantir as aprendizagens em todas as esferas do desenvolvimento, bem como trabalhar
as atividades voltadas para alfabetizagao.

No processo de alfabetizacdo, desenvolver as hipoteses dos discentes de
leitura, escrita e oralidade requer estudo, objetivos e atividades adequadas, para que
os individuos possam avancar cada nivel, até consolidarem as aprendizagens. O tra-
balho da comunidade escolar e o olhar sensivel para essas questdes sdo fundamen-
tais, portanto, 0 ambiente escolar € um aliado no processo, e responsavel por propor-
cionar recursos favoraveis para o desenrolar das atividades que buscam propor 0s
direitos de aprendizagem.

Desta maneira, a aplicacdo de simulados como atividades preparatérias
das avaliacOes de larga escala, se existirem, devem considerar estes aspectos, e, por
sua vez, as atividades que alicercam a aprendizagem de leitura e escrita devem ser
postas em evidéncia, a partir da concepcao dos direitos de aprendizagem e do com-
promisso com a educacao.

O espaco para atividades voltadas a alfabetizagédo que viabilizam o trabalho
do professor junto as criangas em desfiar as habilidades necessarias para leitura, es-
crita e oralidade ndo deve ser substituido pelos pré-testes. Os simulados ndo contem-

plam, em seus objetivos, o desenrolar das competéncias previstas para essa etapa do
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ensino. A comunidade escolar pode empenhar seus esforgos em diversas outras pro-
postas que de fato auxiliem o desenvolvimento do ensino e aprendizagem, como, por
exemplo, a partir da analise de hipotese alfabética que a turma esta, propor atividades
adequadas que busquem superar os obstaculos de cada nivel, com base nos docu-
mentos oficiais que indicam as aprendizagens de cada etapa escolar.

Podemos, entdo, organizar atividades e avaliagbes que ja estdo no cotidi-
ano dos alunos ao modelo da prova oficial. Por exemplo, com questdes objetivas, sem
obrigatoriamente se utilizar dos momentos em sala para aplicar o simulado, tendo em
vista que o formato do pré-teste pode ser explorado de outras formas que néo preju-
dicam o percurso das atividades planejadas.

Desse modo, os esfor¢os aplicados nessa fase devem acontecer em con-
junto entre os docentes, comunidade escolar e o sistema educacional. Para melhor
compreender as particularidades de cada momento da vida escolar € necessario in-
vestimento na formacdo dos profissionais atuantes e incentivo para estas praticas,
bem como o compromisso com a educacédo de qualidade.

Para tanto, se faz preciso compreender como acontecem as praticas em
sala de aula da realidade estudada. A seguir, partiremos para entender qual a influén-
cia da aplicacao dos simulados para avaliagdo externa na rotina de sala de aula.

4.2 O reflexo da aplicacédo de testes preparatdrios na rotina escolar

Em busca de entender a organizacéo do trabalho do professor frente a apli-
cacao dos simulados, questionamos de que forma a aplicacdo dos simulados influén-
cia nas praticas pedagogicas na rotina da sala de aula.

Nessa questédo, quatro professores afirmam que o resultado dos simulados
influenciam nas suas praticas pedagogica, mas nédo foi destacado de que forma, e
dois discordam.

Levantou-se, entdo, o questionamento sobre o reflexo da aplicacao dos si-
mulados no cotidiano escolar. Durante a pesquisa, destacou-se a fala do professor
acerca das possibilidades que podem ser desenvolvidas com a aplicacdo dos pre-

testes:

Ha aplicabilidade dos simulados sem um planejamento e sem intervengoes
pedagégicas. Se utilizado na escola ele precisa ser entendido como instru-
mento a servico da aprendizagem, as criangcas precisam participar de suas
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correcdes, avaliacOes, elas precisam entender o sentido daquela avaliacao.
(P2)

tomando os devidos cuidados e respeitando a crianca e entendendo que o
foco é a aprendizagem. (P3)

Aqui, apresenta-se a importancia do planejamento com os momentos de
realizagdo dos simulados. A fala do P2 destaca a necessidade do simulado ao ser
utilizado como avaliacdo de desempenho das criancas, com 0s seus resultados usa-
dos a servico de informacdes sobre elas e com 0 seu desenrolar a servico da apren-
dizagem, utilizando essa ferramenta para o diagndstico discente. As criancas devem
possuir o conhecimento de que prova elas estao fazendo, qual a finalidade, o porqué
de ela estar sendo aplicado, e ndo apenas uma atividade pontual que ndo esta inserida
no seu cotidiano. Aplicar a prova apenas para cobrir o calendario de exigéncias pode
nao ser favoravel para a alfabetizacdo dos educandos. A fala do docente remete a
importancia de o educando entender para que se destina aquela prova e como ela
pode ser respondida.

Dessa forma, € necessario buscar meios para ndo tornar as aulas uma
forma de treino de habilidades para responder ao modelo de uma prova, mas sim,
trabalhar as competéncias esperadas e, nesse caso, as habilidades de leitura, escrita,
oralidade e a construcdo semittica da linguagem de forma prioritaria, uma vez que
para fazer a prova a crianca necessita ser capaz de ler e interpretar os textos, e estas
aprendizagens citadas dialogam com as propostas dos documentos oficiais do estado
e da BNCC.

As atividades no periodo de alfabetizacdo ndo sdo atividades pontuais com
fim em si mesmas, mas sim, atividades sequenciais para desenvolver as aprendiza-
gens, pois alfabetizar é algo continuo. Considerar a etapa do desenvolvimento e pro-
duzir atividades diversificadas para explorar os géneros textuais, elaborar textos cole-
tivos, compreender a leitura dos colegas e do professor (BRASIL, 2019), entre outras,
sao necessarias e previstas pelos documentos.

O fazer na alfabetizacdo deve ser uma pratica constante que oportuniza a
crianga a testar suas hipoteses, explorar e ampliar os conhecimentos desse processo.
Por exemplo, segundo Coutinho (2005, p.49), ao falar sobre o eixo de escrita “é fun-
damental que o aluno tenha muitas oportunidades de fazé-lo”, pois defende que
guanto mais a crianga pratica, mais ela se apropria daqguele sistema. A oportunidade
de fazer e testar durante este periodo é o principal indicativo da aprendizagem. Os
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momentos em sala de aula devem propor este espaco para o educando desfiar suas
hipéteses e para o professor gerir suas andlises e intervencdes a partir desse mo-
mento. Assim, atividades pontuais que ndo tém como prioridade a aprendizagem po-
dem tornar-se um empecilho no percurso pedagogico.

As avaliagdes possuem um papel importante, Silva (2003) retrata que:

A avaliacdo cruza o trabalho pedagdgico, desde seu planejamento até a sua
execucao, coletando dados para melhor compreenséo da relacéo entre o pla-
nejamento, o ensino e aprendizagem e poder orientar a intervengéo didatica
para que seja qualitativa e contextualizada. (SILVA, 2003, p.13-14)

Como exploramos nos capitulos anteriores, a avaliacdo deve estar a ser-
vico da aprendizagem. Assim, se o simulado néo cruza o trabalho pedagdégico do pla-
nejamento a execucdo, ele ndo € uma forma de avaliagdo. Ao retornar a fala do do-
cente P3, se este momento de simulado existe, ele deve respeitar o sujeito que realiza
o teste e priorizar a aprendizagem. Se ha o desejo de tornar o simulado parte da ava-
liacdo, todo o seu percurso, desde o planejamento das atividades em sala aos resul-
tados, s6 é possivel fazé-lo a partir de objetivos claros que versam sobre a aprendi-
zagem dos discentes, e que podem orientar o trabalho do professor para compreender
0S erros e acertos e, entdo, formular ideias para superar os obstaculos.

Mas, para isso é preciso a orientacao por parte da escola sobre esses ins-
trumentos, pois, como a finalidade inicial, os simulados sao apenas um treinamento
para o modelo da avaliacdo de larga escala que descaracteriza os processos de en-
sino e aprendizagem. Se 0 mesmo ¢€ utilizado apenas para este periodo de preparo,
€ um processo pontual que ndo possui caracteristicas proprias de avaliagdo e nado
influencia de forma positiva o trabalho pedagdégico.

Em paralelo a essa resposta, da amostragem dos seis professores, apenas
dois responderam “SIM” para identificacdo de beneficio ao processo de leitura e es-
crita das criangas mediante a aplicacdo de simulados, esses que responderam “SIM”
também havia respondido “SIM” para indicar influéncia dos simulados na acao peda-
gogica.

Dessa forma, chama-se atengéo para a préatica pedagogica que ocorre em
sala frente a realidade das avaliagdes na amostragem. Uma vez que os professores
afirmam que sim, o simulado influencia sua pratica, entretanto, quatro deles nao visu-

alizam resposta positiva para o processo de alfabetizacéo das criancas, sendo este o
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namero o dobro de respostas dos professores que afirmam que os simulados influen-

ciam em sua pratica. Ou seja, reforga que a influéncia na rotina existe, entretanto, ndo

se visualizam em um aspecto geral beneficios para a alfabetizac&o das criancas.
Simultaneo a essa discussao, um aspecto positivo apresentado por um dos

sujeitos é:

os alunos sao melhor assistidos, por toda escola, no processo de aprendiza-
gem. Com essas avaliagGes, nds professores, recebemos o apoio de outras
pessoas da escola, como a coordenadora, voluntarios do mais educacéao, bol-
sistas e outros, para 0 acompanhamento individual no processo de leitura.
(P4)

Na perspectiva da fala do educador P4, os resultados dos simulados refle-
tem em respostas de apoio ao trabalho desenvolvido na escola. Nessa realidade, os
resultado influem no dinamismo da sala. Sendo assim, se o uso do instrumento for
mais uma forma de avaliacdo, é possivel esta discusséao.

Vianna (2005, p. 25) ressalta que é fundamental que os resultados das ava-
liacbes cheguem aos pais e a comunidade escolar, pois gera consequéncias positivas
para o processo de aprendizagem e implica novas formas de fazer e pensar a educa-
cdo. O autor ressalta que a avaliacdo ndo é um fazer abstrato, mas sim, um instru-
mento para ser discutido por diferentes segmentos sociais, sem isso pode comprome-
ter os programas de avaliacao.

Essa faceta da avaliacdo externa aponta a sua importancia no ensino
aprendizagem, na qual é possivel visualizar 0os processos e receber apoio, financia-
mento e a possibilidade de reestruturar o ensino e as condi¢cdes do espaco para uma
educacédo de qualidade. Para isso, é de suma importancia o empenho da comunidade
escolar e do sistema educacional em propor um espaco para discussao que aponte
direcionamentos, como a insercdo de programas dispostos pelo Ministério da Educa-
¢éo, como destacado na fala de um dos docentes, o Novo Mais Educagéo.

O Novo Mais Educacdo é uma estratégia do Ministério da Educacgédo que
tem como um dos propdsitos a alfabetizagdo, ampliagdo do letramento e melhoria do
desempenho em lingua portuguesa através do atendimento pedagdgico especifico
(BRASIL, MEC, 2016), e na realidade vivida pelas criancas que, de acordo com o seu
desempenho no simulado, recebem essa assisténcia.

Portanto, essa realidade mencionada pelo sujeito apresenta uma outra pos-
sibilidade: a aplicacédo do pré-teste sendo interpretada, no que se refere ao uso dos
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seus resultados, como forma de avaliagdo. Entretanto, sabemos que para conhecer o
desempenho das criancas ha outras atividades, como ja citado anteriormente, a pos-
sibilidade retratada por esta fala remete a uma vertente que pode ser desenvolvida
para que o simulado ndo seja apenas uma atividade pontual.

Tendo em vista que o 2° ano é o fim do ciclo de alfabetizagdo, o0 empenho
nessa etapa deve estimular a consolidacao das facetas da alfabetizacao. Para ampliar
a discussao, reflete-se, na proxima secao, sobre a frequéncia dos simulados aplicados

e o trabalho dos professores diante dessa realidade.
4.3 A frequéncia da aplicagcdo dos testes e a agdo docente

Os testes simulados, objeto desta pesquisa, referem-se aos que sao ela-
borados pela prépria instituicdo de ensino e aos que também sédo enviados pela Se-
cretaria de Educacao (SEDUC) para as escolas e séo realizados em sala.

Na amostragem observada até a data de aplicacdo da pesquisa, trés pro-
fessores aplicaram mais de dez simulados na turma, um professor aplicou entre sete
e dez simulados e dois professores aplicaram entre quatro e sete simulados.

O Grafico 1 representa as respostas dos professores.
Gréfico 1 — Resposta dos professores sobre a frequéncia da aplicacéo de si-

mulados.

PERIODO DE AGOSTO - OUTUBRO
3p

APLICARAM MAIS
DE 10 SIMULADOS

50%

1ip
PROFESSORES .
Op

+10s 7-10s 4-7s

Fonte: Dados da pesquisa
Legenda: quantidade de professores indicado pela letra P, quantidade de si-
mulados indicado pela letra S.

Ao serem questionados sobre a opinido acerca da frequéncia de aplicacao

do instrumento simulado, os professores ressaltam:
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Os simulados fazem parte do treino que sdo submetidos os alunos do se-
gundo ano por conta da prova do SPAECE. N&o tem ponto positivo, se fos-
sem poucos poderiamos dizer que é para crianca se acostumar a resolver
uma prova tdo extensa, pois pode acontecer de saberem os descritores, mas
errarem devido ndo conhecerem o modelo da prova. (P6)

A frequéncia com que é realizado tira a qualidade da intervencao. (P5)

Nessas falas, remetemos a mais um descontentamento dos entrevistados
sobre os simulados quanto a frequéncia com que sdo aplicados. Se ha uma alta fre-
guéncia na aplicacao dos testes, ndo oportuniza o desenvolvimento de atividades para
0 processo de alfabetizacdo, mas sim, se restringe a momentos de conhecimento ao
modelo da prova. Com isso, a frequéncia remete a momentos de repeticdo desses
periodos de pré-teste na rotina escolar. A etapa de intervencgao didatica fica reduzida,
reflete um desgaste emocional nas criancas tendo em vista o seu desenvolvimento
cognitivo, social e emocional, os quais deveriam ser ampliados de forma incisiva a fim
de garantir o seu direito de aprendizagem, e também ao docente, que é colocado na
posicdo de executor dessa tarefa e assim ndo consegue realizar as suas intervencdes
com qualidade, como é relatado por P5.

O Documento Curricular Referencial do Ceara (2019) trata sobre o pro-
cesso de alfabetizacdo como o foco da acdo pedagdgica. Para esse documento, a
acao docente voltada para situacdes reais de leitura e escrita devem ser primordiais
para a aprendizagem dos educandos. Com isso, e compreendendo a complexidade
dos processos de alfabetizacdo exposto anteriormente, os aspectos de desenvolvi-
mento do individuo e seu contexto sdo o foco principal nesse periodo, a aplicacao de
simulados n&o pode limitar a acdo pedagdgica dos professores.

Destinar tanto tempo para atividades pontuais como os pré-testes, acaba
por reduzir o tempo disponivel para realizar atividades cujas prioridades sejam desen-
volver “a consciéncia fonoldgica, que envolve saber sobre as relagdes entre sons (fo-
nemas) em suas variedades e as letras (grafemas) do portugués brasileiro escrito”
(SEDUC, 2019). A realizacéo de modelos preparatdrios para as criancas pode implicar
em momentos de “treino” e ndo devem ser privilegiados frente aqueles que buscam
desenvolver as habilidades especificas do processo de alfabetizacdo. Portanto, faz-
se necessario analisar com qual frequéncia estes simulados acontecem nas realida-
des observadas.

Destacamos aqui o paralelo das respostas dos professores do 1° ano e 2°

ano sobre a opinido da frequéncia dos testes aplicados na rotina escolar:
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Na turma em que atuo, 1 ano, considero a frequéncia boa, 01 mensal a partir
de agosto e, de modo geral, envolvendo habilidades que reflitam a apropria-
¢éo do sistema alfabético.” (P1)

Vejo essas aplicagcbes de simulados semanais, e agora que esta mais pro-
ximo da realizacao do SPAECE, chega a ser aplicado até dois por semana,
um verdadeiro treinamento. (P4)

Nessas falas, percebe-se que quanto mais proximo da prova, maior o0 uso
dos testes preparatérios. Na pesquisa, apenas um professor atua no 1° ano e esta
entre os que aplicam entre quatro e sete simulados, o menor niumero de aplicacfes
apontado na pesquisa. Vale ressaltar que no 1° ano as criancas nao realizam a prova
do SPAECE. Como exposto anteriormente, a acao pedagdgica € primordial no periodo
de alfabetizagéo e estes momentos em sala assumem suma importancia para concre-
tizar os conhecimentos. A discussao sobre a frequéncia de testes preparatorios nesta
etapa aponta a necessidade de refletir sobre o trabalho que é realizado em sala.

Ao fazer o paralelo entre as falas dos professores do 1° e 2° ano, sendo 0
2° ano a série prevista para ser o fim do processo de alfabetizacdo das criangas, 0
destaque que acontece um “verdadeiro treinamento” para as provas chama atencéo
para o enfoque de conteudo que se da neste periodo escolar correspondente a pes-
quisa realizada.

Com a maior frequéncia de simulados no 2° ano, série em que se aplica a
prova do SPAECE, percebemos que o intuito é acostumar os discentes a estrutura da
prova. Sendo assim, mesmo com as possibilidades apresentadas nos topicos anteri-
ores pelos docentes, refletimos que as possibilidades apresentadas ndo séo o enfo-
gue da aplicacdo deste instrumento. Com isto, fazemos a reflexdo sobre o que € pos-
sivel utilizar como ferramenta para familiarizar as criancas a estrutura da prova do
SPAECE sem passar necessariamente por um simulado, como, por exemplo, incluir
em atividades diarias 0 modelo de questao utilizado na prova oficial e levar para dis-
cussdo em sala questdes que sdo aplicadas no teste para explorar as hipoteses das
criangas sobre as possiveis respostas.

Ancorar o conhecimento para responder a estrutura da prova do SPAECE
em atividades ja existentes em sala de aula indica um processo de aprendizagem
significativo, que nao sera visto como um modelo pontual que € aplicado com frequén-

cia alarmante em sala. A partir de atividades planejadas em coeréncia com o delinear
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do processo de alfabetizagédo, os simulados passam a ndo ser instrumentos priorita-
rios e exclusivos para a adaptacdo dos educandos a estrutura da prova do SPAECE.

A BNCC, em dialogo com o Documento Curricular Referencial do Ceara,
fala sobre a importancia da acdo pedagodgica no Ensino Fundamental voltada para
alfabetizacao e ressalta que a alfabetizacdo é se apropriar da ortografia junto a com-
preensdo de como se da este processo (longo) de construcdo de um conjunto de co-
nhecimentos sobre o funcionamento fonolégico da lingua (BRASIL, 2019, p.92).

Desse modo, pensar sobre a execucao das atividades em paralelo as ava-
liacdes em larga escala é planeja-las de forma a ndo sobrepor umas as outras, afinal
o resultado das avaliacdes externas deve expressar a aprendizagem que esta sendo
desenvolvida e ndo apenas ser resultado de treinos excessivos.

Refletir sobre a forma que estdo sendo aplicados esses testes de acordo
com os principios da avaliagdo no que se refere ao planejamento, objetivos e divulga-
cdo de resultados, como parte da préatica pedagdgica pode ser possivel. Entretanto, o
enfoque, de acordo com os documentos oficiais e conhecendo as especificidades do
processo, deve ser a alfabetizacdo das criancas. Afinal, para responder os testes é
necessario a apropriacao das habilidades de leitura, escrita e oralidade.

A pratica baseada na reflexdo, como defendido em capitulos anteriores,
ganha aqui um destaque para repensar e apontar novas formas de fazer o uso do
instrumento simulado e esta reflexdo deve partir de toda a comunidade escolar e sis-
tema educacional. As politicas educacionais e o sistema educacional devem trabalhar
em parceria para incentivo em politicas de alfabetizac@o na escola, dessa forma esses
segmentos serdo apoio ao trabalho do docente na sala de aula, para que as especifi-
cidades do processo de alfabetizagcédo sejam atendidas.

A partir da unido desses segmentos, sendo o ponto de partida o processo
de alfabetizacéo, o olhar sobre a criangca e uma avaliacdo coesa com 0s processos de
ensino aprendizagem, sera possivel a execucdo de uma educacdo de qualidade.
Logo, propor a reflexdo sobre estes momentos pontuais de preparagdo que néo pos-
suem objetivos especificos de contribuicdo para as aprendizagens previstas para a
etapa do Ciclo de Alfabetizacéo é primordial na busca pela qualidade educacional nos

Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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5 CONCLUSAO

Este trabalho buscou analisar as concepcdes dos professores sobre as ati-
vidades preparatorias desenvolvidas a partir das avaliacbes em larga escala no Ciclo
de Alfabetizagéo. A partir da compreensao dos processos de avaliagao e de alfabeti-
zacao, foi possivel delinear a reflexdo sobre o impacto da aplicagdo de simulados
nessa etapa.

Por meio da pesquisa qualitativa, o estudo buscou investigar a perspectiva
dos docentes sobre a realidade do trabalho em sala com as turmas do 1° e 2° ano em
consideragao ao que se refere ao desenvolvimento das criangas durante essa fase e
as demandas escolares. Dessa forma, foi possivel compreender o desenrolar das ati-
vidades pedagogicas sobre avaliacdo e simulados nas séries em que atuam.

O primeiro tépico do estudo faz a reflexdo sobre o que é avaliacdo na apren-
dizagem e considera importante uma avaliagdo conectada com todo 0 processo, iSso
se refere a uma ferramenta que nao possui fim em si mesma, mas sim, € parte conti-
nua e processual durante todo o periodo analisado. Com isso, avaliar de forma diag-
néstica é interpretar dados de forma conjunta e ndo apenas em um angulo isolado,
pois € a partir da andlise de todo o processo que se viabiliza a interpretacao do de-
sempenho das intervencoes realizadas e propostas novas maneiras de trabalho.

Em seguida, nos debrucamos acerca das avaliacdes realizadas pelos or-
gaos governamentais e as politicas de educac¢do. Com o intuito de monitoramento de
politicas publicas e promocéo de qualidade e equidade de ensino, essas avaliacdes
propdem a publicitacdo de resultados e incentiva o0 bom desempenho mediante o in-
centivo financeiro para escolas que se destacam com boas notas nessas avaliagdes
de larga escala. A escola, por sua vez, empenha seus esfor¢os para adquirir esse
financiamento e aprovacao governamental para continuidade de suas atividades.

Essa conjuntura prop&e ao professor e a toda comunidade escolar impulsi-
onar maneiras para alcancgar boas notas, com isto, o simulado € uma estratégia utili-
zada pelas escolas que é produzida e incentivada pela Secretaria de Educagéo. Esses
simulados possuem a finalidade de adaptacéo das criancas e adolescentes aos mo-
delos das avaliacGes de larga escala.

Contudo, a pesquisa aponta que os simulados sao instrumentos pontuais e

desvinculados da pratica educativa. Nas realidades observadas, em muitos momentos
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os educadores se referem a eles citando a alta frequéncia da aplicagéo e sua pontu-
alidade, pois em muitos casos esses simulados séo aplicados e ndo ha uma reflexéo
sobre as questdes, erros, acertos e devolutiva para o docente acerca do desempenho
das criancas a partir de cada descritor. Se ndo ha vinculo com o processo educativo,
€ apenas uma ferramenta de adaptacdo que se incorpora na realidade escolar sem
objetivo especifico de expandir a aprendizagem das criancas. Nos referimos nesse
contexto as aprendizagens orientadas pelos documentos oficiais e a partir dos estudos
de tedricos na area da alfabetizacao.

Este trabalho com enfoque nos anos do Ciclo de Alfabetizacdo conclui a
partir da fala dos docentes que a ferramenta simulado néo tem aspecto propulsor de
desenvolvimento na aprendizagem de leitura e escrita das criancas do 1° e 2° ano. As
criancas nessa etapa estédo passando pelo processo de aquisicdo de leitura e escrita,
bem como reestruturando as suas perspectivas sobre si e sobre o mundo a sua volta.
Desta maneira, a aplicacdo dos simulados como forma de adaptacéo a estrutura de
prova descaracteriza o delinear do ensino e aprendizagem dos educandos e acaba
por desencadear em sala momentos de treino excessivos que, nas realidades pesqui-
sadas, retiram tempo habil de intervencdes pedagdgicas que podem contribuir para
as aprendizagens nessa etapa.

Isso posto, € necessario avaliar a aplicacao dos simulados e refletir sobre
as acOes pedagogicas que podem substituir o uso excessivo dos pré-testes. Devemos
repensar a maneira que podemos proporcionar um ambiente de educacdo que ira
oportunizar o desenvolvimento das habilidade de leitura, escrita e oralidade, bem
como, habituar as criancas ao modelo da prova, sem que prejudique o objetivo de
aprendizagem de cada série.

Em vista disso, o enfoque da acdo educativa deve ser o olhar sensivel as
demandas da crianca. A partir dessa analise do educando sobre seu desenvolvimento
cognitivo, emocional e social, propor atividades que se aliem as facetas do processo
de alfabetizacdo. Essas atividades devem conter a oportunidade de testar hipéteses,
guestionar e refletir sobre o objeto de estudo. Com isto, para adaptar as criangas a
uma estrutura de prova nao é necessario 0 uso excessivo do seu modelo.

As intervengdes pedagdgicas podem incorporar na rotina de sala de aula
questdes que trabalhem os descritores em uma acgdo conjunta com as criangas em
que elas séo convidadas a questionar e tirar suas duvidas sobre a resolucéo das ques-

tbes. Atividades que séo planejadas de acordo com a hipotese alfabética da crianca e
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a sua etapa de desenvolvimento e que contribuem para a expanséo do conhecimento
de forma significativa, planejada e avaliada. Momentos que trazem devolutivas para o
docente sobre o desempenho do seu educando, com a intencéo de refletir sobre as
praticas realizadas e propor novas intervencdes de acordo com as demandas da
turma.

Para isso, também é necessario a perspectiva voltada para a importancia
do principal elemento da etapa do Ciclo de Alfabetizacdo: as habilidades de leitura,
escrita e oralidade. Desta maneira, sera possivel a reflexdo do docente e de toda co-
munidade escolar sobre as suas praticas.

Assim sendo, as politicas de incentivo ao bom desempenho e os rankings
de escolas ndo devem ser o meio primordial para as a¢cdes em sala de aula. O incen-
tivo financeiro e o bom desempenho serdo consequéncia de um trabalho adequado
com as criancgas.

Consideramos importante também a demanda de investigacdo sobre o
olhar da crianca, sendo necessario investigar o que ela sabe sobre o porqué dessa
aplicacao excessiva e qual a sua opinido sobre isso, pois, a crianca é também autor e
protagonista do seu processo de ensino e aprendizagem. Com isso, € persistente a
continuidade de pesquisa e reflexdo nessa area de estudo para contribuir com as
acOes que buscam melhorias na qualidade da educacéo.
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APENDICE A — QUESTIONARIO
1) Qual a turma que vocé atua?

( ) 1° ano do Ciclo de Alfabetizacéo
( ) 2° ano do Ciclo de Alfabetizacéo

2) A turma em que vocé atua durante esse ano, passa por avaliacdo externa
(exemplo: SPAECE/SAEB)?

() Sim
( ) Nao

3) Durante este ano, quantos simulados ja foram realizados na sua turma?

-3
7

~ O
1

()
()
()7-10

( ) Acima de 10

4) Quantos desses simulados aplicados foram elaborados pela propria escola?

()0- 3

()4-

()7- 10

( ) Acima de 10

5) Vocé concorda com a quantidade de simulados aplicados nas turmas do ciclo
de alfabetizacdo?

() Sim

( ) Nao

6) O resultado dos simulados influéncia a sua pratica na sala de aula?

() Sim
( ) Nao

7) Vocé identifica beneficios no processo de desenvolvimento de leitura e escrita
das criancas através da aplicacdo dos simulados?

() Sim
( ) Nao

8) Quais 0s pontos positivos e negativos que vocé encontra na aplicagéo dos si-
mulados em turmas do ciclo de alfabetizagcdo com criangas que estdo em pro-
cesso de desenvolvimento de leitura e escrita?
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9) Qual a sua opinido sobre a aplicacéo e a frequéncia destes simulados nas tur-
mas do ciclo de alfabetizacdo?
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