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RESUMO

O estado do Ceara possui um dos cenarios de homicidios de jovens mais preocupantes do pais.
Esses indices e as disputas territoriais de faccdes em periferias afetam alguns equipamentos
sociais importantes, como a escola publica. Mesmo durante a pandemia de COVID-19 no
Ceara, os nimeros de homicidios continuaram em curva crescente. Diante desse contexto, esta
dissertacdo tem como objetivo geral cartografar acbes engendradas a partir da articulacdo de
escolas publicas da regido do Grande Bom Jardim (GBJ) voltadas ao enfrentamento dos efeitos
da violéncia armada nos cotidianos de alunos/as, professores/as e gestores/as. Nesse sentido,
nossos objetivos especificos sdo: discutir estratégias produzidas por escolas publicas do GBJ
para o enfrentamento aos efeitos da violéncia armada em seus cotidianos e problematizar
dispositivos grupais com jovens destas territorialidades escolares para analise coletiva e
producdo de cuidado compartilhado frente a esses efeitos. Metodologicamente, trata-se de uma
pesquisa-inter(in)vencdo, a luz do ethos da cartografia, articulada a acdes de extensdo do
VIESES-UFC no GBJ. As estratégias metodologicas envolvem acompanhamento e
participacdo de acGes do Forum de Escolas pela Paz do GBJ e construcdo de dispositivos
grupais, através de oficinas teméticas com estudantes de uma escola de ensino médio do GBJ,
como desdobramento de nossa composicdo nas agGes do Forum. A analise do corpus da
pesquisa se deu por meio da analise cartografica, partindo do Diario de Campo como narrativa
implicada. A guisa dos resultados produzidos estdo as estratégias de resisténcias que
participamos e compomos junto ao Forum de Escolas: reunibes mensais com gestores,
professores e parceiros; mobilizacdes artistico-culturais que ddo visibilidade as vidas das
juventudes e produzem memoria de jovens assassinados pelas dindmicas de violéncia armada
que perpassa seus cotidianos; momentos formativos e rodas de conversas com profissionais da
educacdo sobre cuidados coletivos em salde mental; elaboracdo conjunta de documentos e
producdo de conhecimento; festival de arte e cultura, espaco de compartilhamento de
experiéncias e visibilizacdo de cultura e arte de jovens do GBJ e o Il Festival das Juventudes,
evento que se propds potencializar debates acerca de diversas tematicas, além de construir
conexOes e valorizar artes desenvolvidas por estudantes-artistas. Ademais, produzimos
dispositivos grupais, a partir da a¢ao de extensdo “Bom de Papo”, com jovens de um territorio
escolar para analise coletiva e producdo de cuidado compartilhado frente aos efeitos da
violéncia armada, como: medo e desesperanga, limites de circulagdo em decorréncia da
faccionalizacdo territorial, perda de amigos e familiares e violéncias institucionais em seus

cotidianos, buscando fortalecer o papel protetivo da escola e a permanéncia de jovens nesse



equipamento. Por fim, espera-se que esta pesquisa possa contribuir para estudos em Psicologia,
Educacdo e em outras areas que se centram sobre processos de subjetivacdo, praticas de

resisténcias, mobilizagdes coletivas, arte e cultura desenvolvidas e encarnadas em territorios de
periferias.

Palavras-chave: resisténcias; violéncia armada,; territorialidades escolares; cartografia; Grande
Bom Jardim.



ABSTRACT

The state of Ceara has one of the most worrisome youth homicide scenarios in the country.
These rates and the territorial disputes of factions in the peripheries affect some important social
facilities, such as public schools. Even during the COVID-19 pandemic in Ceara, homicide
numbers continued on an upward curve. In this context, this dissertation has as a general
objective to map actions engendered from the articulation of public schools in the region of
Grande Bom Jardim (GBJ) aimed at confronting the effects of armed violence in the daily lives
of students, teachers and administrators. In this sense, our specific objectives are: to discuss
strategies produced by public schools in the GBJ to confront the effects of gun violence in their
daily lives and to problematize group devices with young people from these school
territorialities for collective analysis and production of shared care in the face of these effects.
Methodologically, this is an intervention-research, in the light of the ethos of cartography,
articulated with extension actions of VIESES-UFC in GBJ. The methodological strategies
involve monitoring and participating in the actions of the Forum of Schools for Peace in GBJ
and the construction of group devices, through thematic workshops with students from a high
school in GBJ, as a result of our participation in the Forum's actions. The analysis of the research
corpus was done by means of cartographic analysis, using the Field Journal as an implicit
narrative. The results produced are the strategies of resistance that we participated in and
composed together with the School Forum: monthly meetings with managers, teachers and
partners; artistic-cultural mobilizations that give visibility to the lives of youth and produce
memory of young people murdered by the dynamics of armed violence that pervades their daily
lives; formative moments and rounds of conversations with education professionals about
collective care in mental health; joint development of documents and production of knowledge;
art and culture festival, a space for sharing experiences and visualization of culture and art of
young people from GBJ and the 111 Festival of Youth, an event that proposed to enhance debates
on various topics, besides building connections and valuing arts developed by student-artists.
Furthermore, we produced group devices, from the extension action "Bom de Papo"”, with
young people from a school territory for collective analysis and production of shared care in
the face of the effects of armed violence, such as: fear and hopelessness, limits of movement
due to territorial factionalization, loss of friends and family and institutional violence in their
daily lives, seeking to strengthen the protective role of school and the permanence of young
people in this equipment. Finally, it is hoped that this research can contribute to studies in

Psychology, Education and other areas that focus on processes of subjectivation, resistance



practices, collective mobilizations, art and culture developed and embodied in peripheral

territories.

Keywords: resistance; armed violence; school territorialities; cartography; Grande Bom

Jardim.
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1 ESCOLAS PUBLICAS DE PERIFERIAS DE FORTALEZA FRENTE AS
DINAMICAS DA VIOLENCIA ARMADA NA CIDADE: CONSTRUINDO O CAMPO
PROBLEMATICO DA PESQUISA

Esta dissertacdo se propde a analisar a articulacdo de escolas publicas do Grande Bom
Jardim (GBJ) para fazerem frente aos efeitos da violéncia armada em seus cotidianos. As
ferramentas teoricas usadas no estudo advém de dialogos da psicologia social com referenciais
pos-estruturalistas e do campo dos estudos criticos a colonialidade no tocante a temas como
violéncia, escola publica, juventudes e margens urbanas.

Aqui tomamos a violéncia armada como uma das manifestaces da violéncia urbana,
sendo definida como violéncia decorrente de acdes de grupos criminosos organizados para
disputar e controlar territérios, abrangendo confrontos armados entre policia e grupos, e
também restricGes de circulagdo compulsédrias ao transito de pessoas por diferentes territérios
(CAVALCANTE; ALTAMIRANO, 2019).

A justificativa do estudo em questdo se constitui a partir de dois principais €ixos:
primeiro, na perspectiva de minha trajetoria académica e posteriormente profissional de
interesse nesse campo de estudos dos direitos humanos e violéncia urbana, o qual se organizou
em meu percurso na graduacdo em Psicologia na Universidade Federal do Ceara (UFC), e em
movimentos vinculados a tematica da juventude; segundo, em termos de um contexto social e
politico que demanda essa investigacao.

Apbs a conclusdo da graduacdo, atuei, em 2018, como pesquisadora de uma
investigagdo intitulada: “Violéncia armada na cidade de Fortaleza e suas consequéncias
Humanitarias”, cuja realizagdo deu-se em alguns territérios vulnerabilizados da cidade de
Fortaleza que apresentam altos indices de homicidios. A pesquisa foi viabilizada através de uma
parceria entre o Instituto OCA, o CICV - Comité Internacional da Cruz Vermelha, e o VIESES
- Grupo de Pesquisas e Intervengdes sobre Violéncia, Exclusdo Social e Subjetivacéo, que esta
vinculado ao Departamento de Psicologia da UFC e, que, desde entdo, tenho atuado como
integrante. Foi no decurso dessa pesquisa e das entrevistas realizadas com os moradores desses
territorios que emergiu a inquietacdo central deste trabalho.

Posteriormente, exerci o cargo de técnica de referéncia como psicologa em um Centro
de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) no municipio de Mulungu-CE. Durante esse
periodo, pude perceber que o municipio também se deparava com a problematica da violéncia
letal com jovens, embora esta ndo seja, nem de perto, tdo expressiva como na capital cearense,

onde nos deparamos com nuances de uma logica da violagdo de direitos da juventude de
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segmentos sociais excluidos. Tive a oportunidade, durante essa experiéncia, de trabalhar em
parceria com algumas escolas publicas da rede municipal na realizagdo de palestras e algumas
oficinas com adolescentes; dentre as tematicas estavam: projeto de vida, uso de drogas e
reducdo de danos, salde mental na juventude, dentre outras.

Essas experimentacdes desencadearam reflexdes acerca da fragilidade do sistema de
garantias de direitos, principalmente direcionados a juventude, e o desafio que se tem no que
concerne ao desenvolvimento de politicas publicas e sociais guiadas pela superacdo de
discursos criminalizantes e estigmatizantes sobre determinados segmentos juvenis. Além disso,
foi importante propor o exercicio de atentar-se sobre as contribui¢fes préticas da psicologia
quanto ao tensionamento desses discursos, firmando um compromisso ético e politico na
construcdo de novos modos de existir e resistir.

Nos contextos pesquisados, a respeito do acesso seguro aos servicos, verificou-se o
impacto da violéncia na utilizacdo de alguns equipamentos pelos moradores, principalmente o0s
destinados a juventude. A escola, dentre esses equipamentos, foi o0 espaco mais afetado, tendo
interrupcBes em seus calendarios letivos e alunos impedidos de frequentar as aulas, além de
sofrerem ameacas (CAVALCANTE; ALTAMIRANO, 2019). Dessa maneira, a escola é
apontada nesse estudo como uma das mais afetadas, contudo ainda existem lacunas sobre como
os efeitos da violéncia armada sdo percebidos por sujeitos que estdo inseridos nessas escolas
publicas.

A fim de contribuir com a justificativa de se debrucar académica e politicamente sobre
essa tematica, faz-se relevante apresentar alguns dados relativos a violéncia armada envolvendo
jovens no cenéario nacional e também local, principalmente a escala de homicidios desse
segmento que se apresenta como grave expressao da infracdo dos direitos humanos na
atualidade. Além disso, sera apontada uma diversidade de trabalhos desenvolvidos por ndcleos
universitarios de Fortaleza, como o VIESES-UFC, o LEV-UFC (Laboratério de Estudos da
Violéncia) e 0 COVIO-UECE (Nucleo de Estudos sobre Conflitualidade e Violéncia), que ja
enfocam as dindmicas da violéncia no Ceara.

Dados do Atlas da Violéncia de 2020 (CERQUEIRA et al., 2020) apontam que em 2018
ocorreram 57.956 homicidios no Brasil - embora seja uma quantidade alta, reflete o menor nivel
de homicidios em quatro anos. Ja 0 numero de homicidios de jovens no pais foi de 30.873 em
2018, representando cerca de 53% do total de homicidios do pais. Embora esse cenario de
violéncia letal de jovens ainda tenha nimeros alarmantes, houve um decréscimo nos indices de
homicidios tanto de jovens quanto geral em relagdo ao ano de 2017, sendo os homicidios por

armas de fogo a principal causa dos 6bitos da juventude masculina (CERQUEIRA et al., 2020).
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O Ceard, por sua vez, concentra uma notavel parte das vitimas da violéncia letal que foi
ocasionada por armas de fogo, estando na posicéo de 3° lugar no Brasil em taxas de homicidios
por balas e, em termos proporcionais de pessoas assassinadas, fica em 2° lugar do pais. E
importante destacar que os homicidios cometidos com a presenca de armas de fogo registraram
um aumento de 254% entre os anos de 2007 e 2017 no Ceard. J& em termos de numeros
absolutos, o estado registrou um aumento de 283% neste mesmo periodo. Somente no ano de
2017, a proporcdo de pessoas mortas no estado com a presenca de armas de fogo foi de 86,5%
de todas as vitimas de homicidio nesse mesmo ano (ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO
CEARA, 2020b)

O Estado do Cearéa e, mais particularmente sua capital Fortaleza, se configuram como
territorios dificeis para se ser jovem no Brasil, sobretudo quando se € negro e periférico. Essa
afirmacdo pode ser visualizada através do histdrico crescente dos indices de homicidios do
estado e da cidade, embora seja preciso compreender que essa alta ndo ocorreu de uma maneira
abrupta. Segundo o Atlas da Violéncia de 2019, no periodo entre 2007 e 2017 observou-se um
aumento de 38,3% na taxa de homicidios de homens jovens no pais. O estado do Ceara teve 0
segundo pior panorama de assassinatos em 2017 e apresentou um dos maiores aumentos dessa
taxa (+ 58,1%) em um periodo mais recente entre 2016 e 2017 (CERQUEIRA, et al., 2019).

O ano de 2019, por sua vez, chega ao fim de seu primeiro semestre com um decréscimo
de 53,5% no numero de homicidios registrados em relacdo ao mesmo periodo de 2018. Para o
poder publico essa reducdo seria decorrente de uma acéo efetiva de politicas ostensivas de
seguranca e que, por sua vez, seria progressiva e estavel. Por outro lado, pesquisadores nessa
tematica apontam que essa queda nos indices esta intimamente conectada aos rearranjos do
sistema carcerario em janeiro de 2019 (BARROS et al., 2018; SA; AQUINO, 2018; PAIVA,
2019), em decorréncia dos ataques das fac¢des ao estado (ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO
CEARA, 2019).

A reducdo orgamentaria de investimento para criangas e adolescentes de Fortaleza é
também um fator relevante para se atentar diante dessa realidade. O valor de R$1,70 foi o
destinado para cada crianga e adolescente fortalezense em 2017. A Assembleia Legislativa do
Ceard (2019), através do Comité Cearense pela Prevengdo de Homicidios na Adolescéncia,
revela que os percentuais destinados para areas importantes da protecdo e desenvolvimento
social em 2018 foram: 1,2% - desporto e lazer, 4,1% - cultura, 5,1% - ciéncia e tecnologia, 11%
- assisténcia social, enquanto que o percentual do orgcamento geral destinado a Policia Militar
chegou a 59,8%. O investimento massivo nas politicas ostensivas € o retrato das prioridades e
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do entendimento da gestdo municipal no tocante a seguranca publica e aos homicidios de
jovens, em detrimento de politicas ndo opressoras e de enfoque na educacéo, cultura e lazer.

A chegada do ano de 2020 traz alguns acontecimentos relevantes que Vvém
transformando as dinamicas da violéncia armada em Fortaleza: entre o periodo de 18 de
fevereiro a 1° de marc¢o ocorreu a paralisacdo dos policiais militares - nesse periodo houve em
torno de 66 assassinatos de pessoas na faixa de 10 a 19 anos (ASSEMBLEIA LEGISLATIVA
DO CEARA, 2020a). Um pouco apds esse episodio, houve a chegada e o alastramento mundial
do novo Coronavirus, causador da doenga denominada COVID-19. A partir desse contexto, a
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) decretou situacdo de pandemia no Brasil, €, um pouco
depois, no Ceara. A higiene pessoal, de ambientes, e o isolamento social voluntario inicialmente
foram medidas que passaram a ser indicadas pelas autoridades sanitarias para evitar o contagio
em massa e, consequentemente, a superlotacdo dos leitos médicos. Entretanto, apesar de o
Ceara ter sido um dos pioneiros a adotar as medidas de promocao do isolamento social, as
profundas desigualdades sociais e as insuficientes politicas publicas expuseram e ainda estdo
expondo determinados segmentos a morte - nao sé a provocada pelo virus, mas também pela
violéncia. Este periodo, ao invés de apresentar uma gqueda das taxas de homicidios, revela, por
sua vez, um crescimento vertiginoso nas mortes violentas em relacdo a 2019, uma vez que 0s
homicidios quase dobraram no Ceara nos trés primeiros meses de 2020 (BORGES, 2020).

Rodrigues (2020) noticia, em matéria do jornal O Povo online, que foram 798
adolescentes e jovens, entre 12 e 24 anos, vitimas de homicidios nos primeiros cinco meses de
2020, o que indica um cenario de mortandade proximo ao de 2014, ano historico de homicidios
nesse segmento, como chama a aten¢do o Comité Cearense de Prevencdo aos Homicidios na
Adolescéncia em nota técnica 01/2020 (ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO CEARA, 2020a).
Em mais recente publicacdo, a Secretaria da Seguranca Publica e Defesa Social (SSPDS)
publicou que o Ceara apresentou, em 2020, um aumento de 78% de homicidios em relacéo a
2019, terminando o ano com um total de 4.039 Crimes Violentos Letais Intencionais (CVLISs).
Fevereiro, més marcado pelo motim dos policiais militares como supramencionado, registrou o
maior nimero de homicidios de todo o ano de 2020 (DIARIO DO NORDESTE, 2021).

As consequéncias dessa conjuntura assinalam uma fragmentacéo dos espacos urbanos
cujos efeitos trazem implica¢fes na saude publica, no desenvolvimento socioeconémico e na
educacdo do pais e do estado. Essa realidade impGe a esses jovens condi¢des subalternas de
vida, em que os contextos social e econdémico sdo precarizados para tornar a vida desses sujeitos

mais vulneraveis, corroborando com o0s seus exterminios.
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Na tentativa de operacionalizar uma revisdo bibliogréfica acerca do que se tem
produzido sobre a relacdo violéncia armada e escola publica, buscamos levantar literaturas
acerca da discussdo e qualificar este debate. Procuramos no portal de periédicos CAPES através
do acesso remoto via CAFe, disponivel para instituicdes federadas. A busca de artigos ocorreu
no més de fevereiro de 2020, auxiliada pela bibliotecéria servidora da Biblioteca do Centro de
Humanidades da UFC. Na ocasiéo, percebemos que o principal desafio era escolher os termos
adequados para que o resultado encontrado tivesse relagdo com nossa procura. Dessa forma,
fomos testando algumas combinagdes de descritores como: “Violéncia armada” OR
“Violéncia” AND “escola" OR “educa¢ao” AND “Juventude” OR “Adolescente”. A escolha por
esses descritores se justificou por conta da similaridade com algumas das palavras-chaves que
orientam nosso estudo. Essa pesquisa também foi realizada utilizando os descritores na lingua
inglesa a fim de tentar encontrar artigos, ainda que em lingua estrangeira, sobre o assunto.

No entanto, quase todos os artigos encontrados na plataforma CAPES a partir desses
descritores se referiam a violéncia dentro da escola, ou entre alunos, entre alunos e professores
ou em vivéncias de violéncia no ambiente familiar e comunitario e ndo a respeito da violéncia
nos entornos da escola e seus efeitos nos cotidianos de sujeitos escolares. A partir do portal
CAPES, com a dificuldade em achar esses artigos, nos encaminhamos para bases alternativas
de livre acesso ou restrito, como Redalyc.org, que integra producdes da América Latina,
EBSCOhost, e, anexada a esta também, a socINDEX, as quais integram producGes
internacionais importantes. Contudo, as producdes que encontramos também ndo estavam no
perfil do que procuravamos. Diante disso, esse estudo pretende realizar um debate relevante
sobre a producédo de estratégias de resisténcia em territorialidades escolares de periferias que
sdo atravessadas por contextos de violéncia armada.

Como exposto, o problema dessa pesquisa pode ser enunciado a partir da seguinte
guestdo: Como escolas publicas da regido do Grande Bom Jardim tém se articulado para
enfrentar os efeitos da violéncia armada em seus cotidianos? A fim de responder a essa pergunta
de partida, o objetivo geral desta investigacdo é cartografar acbes engendradas a partir da
articulacdo de escolas publicas da regido do Grande Bom Jardim voltadas ao enfrentamento dos
efeitos da violéncia armada em seus cotidianos. Ja os objetivos especificos sdo: 1) Discutir
estratégias produzidas por escolas publicas daquele contexto territorial para o enfrentamento
aos efeitos da violéncia armada em seus cotidianos e 2) Problematizar dispositivos grupais com
jovens no territério escolar para andlise coletiva e produgdo de cuidado compartilhado frente

aos efeitos da violéncia armada em seus cotidianos.
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Para nos ajudar a responder esta questdo principal, organizamos nosso marco teorico a
partir de dois eixos: uma cartografia das estratégias de enfrentamento a violéncia em periferias
urbanas por escolas publicas e a constituicdo de dispositivos grupais com jovens, a partir de
nossa insercdo no Forum de Escolas, para analise coletiva e (re)elaboracdo subjetiva das
experiéncias juvenis em meio as dindmicas da violéncia armada em seus cotidianos. Para nos
auxiliar a acompanhar a articulacdo de escolas da regido do GBJ que coletivamente tracam
estratégias de enfrentamento aos efeitos da violéncia armada em seus territorios, este texto esta
organizado em trés capitulos. Além deste capitulo introdutério, teremos um capitulo
metodolégico e dois tedrico-analiticos, em que narraremos nossa inser¢do no territorio
existencial do Férum de Escolas e nossa composi¢do nos diversos eixos de atuacdo para 0
enfrentamento da violéncia letal desse coletivo, costurando a analise tedrica de nossa pesquisa-
inter(in)vencdo. O primeiro capitulo tedrico-analitico versa sobre praticas de resisténcia nos
territorios escolares de periferias, no qual iremos discutir estratégias produzidas por sujeitos
escolares do GBJ para o enfrentamento aos efeitos da violéncia armada em seus cotidianos. Ja
0 segundo capitulo teodrico-analitico diz respeito a um debate sobre dispositivos grupais que
tracam uma analise conjunta e produzem cuidado frente aos efeitos da violéncia armada.

Neste primeiro eixo, faremos uma cartografia das estratégias de enfrentamento tecidas
pelo Forum de Escolas as dindmicas da violéncia armada e suas transformacfes no Ceara.
Vemos que a faceta da desigualdade racial € um importante fator presente nesse contexto e se
manifesta de maneira contundente na concentracdo dos homicidios na populacdo negra nesse
pais - o indice de homicidios de individuos negros, em 2016, foi duas vezes maior que a de
individuos ndo negros. Os jovens negros do sexo masculino sdo o perfil mais vitimado pela
violéncia letal em nosso territorio e, muitas vezes, possuem um historico curricular atravessado
por abandono escolar ou repeténcia - tal cenario corrobora para torna-los ainda mais vulneraveis
a violéncia letal (CERQUEIRA, et al., 2018).

Essas mortes e violagdes se configuram como repercussdes de processos psicossociais
como a associagdo da juventude a certos “problemas sociais”, como a violéncia, a criminalidade
e a existéncia de uma certa aura de “periculosidade” (COIMBRA; NASCIMENTO, 2003,
COIMBRA, 2015). Tais concepgbes, como ja destacado, recaem com mais forca em
determinados segmentos que, historicamente, tém sido objetos do poder punitivo, ou seja, ha
um agravamento de politicas de criminalizacdo de determinados adolescentes e jovens em
tempos neoliberais (BARROS; ACIOLY; RIBEIRO, 2016).

Isso vai ao encontro do que aborda Achille Mbembe, pensador e filésofo camaronés, em

sua obra Politicas da Inimizade (2017), ao discutir a producdo do inimigo ficcional, que seria o
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“outro”, encarnado nas populagdes negras, como uma alteridade ameagadora que esta
intimamente relacionada a desejos de dominio, de subjugacdo e de exterminio. Tais inimigos
estariam sitiados em lugares andlogos aos que Mbembe (2017) chama de “coldnias
contemporaneas”, o quais seriam territorios onde guerras Sao travadas cotidianamente com a
justificativa de se levar pacificagdo as comunidades, em nome da ordem e da “civiliza¢ao”;
verdadeiras zonas de mortes sdo produzidas, criando condi¢Oes de matabilidade das pessoas
tidas como perigosas e um ambiente de terror. Este seria o estado de excecdo, territorios onde
0 terror e 0 exterminio s&o acontecimentos cotidianos. O autor conceitua, ainda nesta obra, a
necropolitica como formas contemporéneas que subjugam vidas ao poder da morte, conceito
que dialoga com nog¢des como Biopoder, Biopolitica e Racismo de Estado de Foucault (2005),
Estado de Excecdo de Agamben (2004) e também com Violéncia Colonial de Fanon (2005). A
Necropolitica, projeto politico vigente em nossa sociedade, tem como base normativa o racismo
e a colonialidade (MBEMBE, 2017) e a precarizagdo da vida (BUTLER, 2015).

Foucault (2005) aborda o racismo de Estado como um mecanismo para dividir a
populagdo entre aqueles que devem viver e os que devem morrer (“fazer viver e deixar morrer”);
tal racismo é expresso de maneira contundente nesses territorios dos Estados de Exce¢do. No
Brasil, Almeida (2018) teoriza que o racismo advém de um processo historico e politico que,
por sua vez, produziu subjetividades derivadas de préaticas sociais histéricas e, assim, o coloca
como estrutural da sociedade brasileira. O racismo possui um carater sistémico e se corporifica
nas diversas manifestagdes de discriminagdo racial, desde as mais “sutis” e veladas até ao
exterminio das populacdes negras.

Néo se trata, portanto, de apenas um ato discriminatério ou mesmo de um conjunto de
atos, mas de um processo em que condicBes de subalternidade e de privilégio que se
distribuem entre grupos raciais se reproduzem nos &mbitos da politica, da economia e
das relagdes cotidianas. O racismo articula-se com a segregacdo racial, ou seja, a
divisdo espacial de racas em localidades especificas — bairros, guetos, bantustdes,

periferias etc. — e/ou a definicdo de estabelecimentos comerciais e servigos publicos —
como escolas e hospitais [...] (ALMEIDA, 2018, p. 24)

As periferias brasileiras sdo exemplos contemporaneos desses Estados de Excecéo:
areas com baixos indices de desenvolvimento humano (IDH), saneamento basico precario e
com areas de lazer inexistentes ou depredadas; além disso, sdo as areas com agoes policialescas
mais contundentes (CRUZ, et al., 2017). Espacos chamados por Cavalcante (2011) de
“Territérios de excecdo”, em que o exterminio da juventude pobre, periférica e negra ¢é
invisibilizado, permitido e legitimado por um estado racista que é ausente no que concerne a
politicas publicas de desenvolvimento social. Tal gestdo politica em funcionamento possibilita

a compreensao de milhares de sujeitos tidos como “desimportantes” e, portanto, “mataveis”,
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algozes da violéncia e da inseguranca dos grandes centros urbanos e alvos, também, das
disputas territoriais por facgdes. Entretanto, é fundamental destacar que essas mesmas periferias
urbanas, acometidas por questdes territoriais e sociais dificeis, sdo exemplos de resisténcias
cotidianas a precarizacdo da vida. O Férum de Escolas, situado em uma periferia de Fortaleza,
é exemplo visceral dessas resisténcias coletivas e inventivas.

Em Fortaleza, em 2020, as Areas Integradas de Seguranca (AISs), segmentacdes da
cidade elaboradas pela Secretaria da Seguranca Publica e Defesa Social (SSPDS), que
concentraram 0s mais baixos IDHs foram as mesmas que apresentaram os maiores nimeros de
homicidios, com destaque aos bairros Canindezinho e Parque Presidente Vargas (ambos com
IDH 0,14) e Planalto Airton Sena (0,17), componentes da AIS 9. Concomitante a isso, as trés
AlSs que continham os maiores IDHs apresentaram os menores numeros de CVLIs, tais como:
homicidios, feminicidios, latrocinios, etc. Constata-se que sdo naquelas areas mais
precarizadas, onde as juventudes sdo mais vulnerabilizadas, com oportunidades escassas ou
nulas, onde a violéncia armada pode se expandir (BORGES, 2021).

Diante dessa conjuntura de letalidade de uma juventude produzida como perigosa para
uma sociedade de “cidaddos de bem”, que ha tempos faz parte da realidade do Brasil e também
do Cear4, deve-se considerar o historico de ascensdo de grupos organizados em torno do trafico
de drogas ilicitas que, a partir do final da década de 1990, veio se fortalecendo desde a atuacéo
de gangues até as formacdes das chamadas faccGes criminosas. O ineficaz investimento em
politicas de seguranca ostensivas e militarizadas, além do desumano encarceramento em massa,
contribuiram em grande escala para o fortalecimento das facgdes e de seus controles territoriais
(BENICIO et al., 2018).

Um rearranjo das relagdes e a repactuacéo local entre faccdes rivais, ocorrido entre final
de 2015 e 2016 no estado do Cear4, ficou conhecido como “pacificagcao”. Moradores relataram
mudancas significativas em seus cotidianos, a exemplo de uma reducéo significativa no niamero
de homicidios e na proibicéo de roubos e de ciclos de vingangas nesses territérios, o que nos
mostra que tal fendmeno de “pacificagdo” ndo necessariamente teve relagdo direta com uma
politica de seguranca e promogdo de justica social eficaz (BARROS et al., 2018). No entanto,
a sensacdo de tranquilidade e paz logo acabou quando esses grupos, anteriormente responsaveis
pelo acordo provisorio, voltaram a entrar em conflito.

Segundo Paiva (2018) e Sa e Aquino (2018), independente das motivaches
provocadoras do conflito, o fim da “pacificacdo” sucedeu uma larga escala de homicidios e de
conflitos territoriais. Tais conflitos afetam e marcam as diversas existéncias que vivem nas

comunidades periféricas do Ceard, principalmente a juventude. O direito de ir e vir € violado
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corriqueiramente nesses espacos devido as divisOes territoriais impostas que tém de ser
respeitadas - as pessoas que moram em uma determinada area sao impedidas de transitar para
outra que é dominada por uma facc¢éo rival. As consequéncias de desobediéncia desses limites
impostos podem ser letais e, algumas vezes, ndo sO para a pessoa, mas também para seus
familiares e amigos (PAIVA, 2018).

Esse cenario de violéncia letal, além das disputas por controle de territorios de facgdes,
tem impactado de maneira contundente o acesso a educacao de criancgas e jovens moradores da
periferia de Fortaleza. As expulsdes de moradores, em casos extremos, e a supressdo no direito
de ir e vir nas comunidades, por exemplo, tém coagido alunos da rede municipal a
interromperem seus estudos ou a mudarem de escola. Além da escola, adolescentes e jovens
tém sofrido restricGes de acesso a outros equipamentos publicos voltados a esses segmentos,
como postos de satde (TULIO; PAIVA, 2018). Vemos, dessa maneira, a manifestacio de uma
das diversas implicagdes da violéncia armada nos cotidianos dessas populagdes juvenis, com
uma intensificacdo de um processo de precarizagdo da vida, uma condi¢do politicamente
induzida, na qual existem sujeitos que ndo sdo reconhecidos como sujeitos e suas vidas, tidas
como “desimportantes”, ficam expostas a diversas formas de violagdes de seus direitos, a
violéncia (inclusive a do préprio Estado, que deveria garantir seu bem-estar) e a morte,
retroalimentando essa situacdo de desigualdade socioecondmica a qual estdo atravessados
(BARROS et al., 2017b; BUTLER, 2018; BARROS, et al., 2018; BENICIO, et al., 2018;
SILVA; FREITAS, 2018).

Nesse segundo eixo, relativo a constituicdo de dispositivo de intervencdo como
desdobramento de nossa insercdo no forum, abordaremos a escola publica e sua relagdo com a
problematica da violéncia armada. Desta maneira, ndo nos deteremos a intensificar aqui grandes
reflexdes tedricas sobre escola, em especial, a publica, embora tenhamos que destacar alguns
aspectos importantes, dentre eles, os inmeros desafios com os quais as escolas publicas, em
especial as de periferias, tem de lidar, perpassando por questdes de infraestrutura, condi¢des de
ensino-aprendizagem, entre outros. A violéncia armada configura-se como um dos desafios e é
bastante expressiva, ultrapassando os entornos das instituicbes e adentrando suas estruturas,
produzindo alguns efeitos psicossociais tanto em estudantes como em profissionais da
educacéo.

Nas margens urbanas, Cavalcante e Altamirano (2019) destacam que estudantes de
escolas publicas das periferias tém sido atingidos por retaliagdes decorrentes da violéncia
armada; jovens sdo impedidos de estudar ou de se deslocarem até a escola por conta desses

conflitos de territérios. Consoante a Oliveira (2018), cerca de 3% dos alunos de uma das
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maiores escolas do bairro Bom Jardim ja tiveram sua rotina de aprendizado afetada de forma
direta pelas dindmicas da violéncia armada, particularmente, pela questdo das territorialidades
impostas por organizacoes ligadas ao trafico de drogas. Dessa forma, o direito a educacdo é
seriamente comprometido nesses espagos, 0 medo, algumas vezes, prevalece e a evasao escolar
aparece como uma das consequéncias da privacdo ao direito da educacdo. Oliveira (2018)
destaca também que a evaséo escolar em 2017 chegou a 6,7% nos estudantes de ensino médio
de escolas publicas do Ceara. Tais jovens, fora da escola, acabam sendo estigmatizados pela
sociedade, podendo ser cooptados pelo trafico de drogas e ter seu futuro gravemente
comprometido.

A relagdo entre escolaridade e risco de homicidios j& foi constatada em varios estudos.
Um levantamento realizado pelo Relatério do Comité Cearense pela Prevencéo dos Homicidios
na Adolescéncia, elaborado pela Assembleia Legislativa do Ceard, apontou a evasdo escolar
como uma das 12 evidéncias da vulnerabilidade de jovens a violéncia letal; os dados de 2016
destacam que, com excecéo de Sobral, todas as cidades pesquisadas® apresentaram percentuais
acima de 60% de abandono escolar ha, pelo menos, 6 meses antes da morte (ASSEMBLEIA
LEGISLATIVA DO CEARA, 2016). Outro levantamento, também realizado por esse comité,
mostrou que 58% das adolescentes assassinadas em 2018 no Ceara ndo frequentavam a escola
regularmente (ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO CEARA, 2018). Nesse mesmo ano, 0
estado do Ceard teve recorde no numero de homicidios de meninas com idade entre 10 e 19
anos, registrando 114 jovens mortas em todo o ano, 42% superior ao ano de 2017 (FREITAS,
2020). Recentemente, Barbosa (2021) apontou que dentre as mais de 4 mil pessoas assassinadas
no estado em 2020, somente 26 pessoas tinham ensino superior e cerca de 75% ndo concluiram
0 ensino médio e foram categorizadas somente como “alfabetizadas”.

Rolim (2008) relaciona a repercussdo dos investimentos em educa¢do com uma politica
de seguranca publica responsavel e eficiente a longo prazo, lembrando que jovens com baixo
nivel de escolaridade pertencem a um dos grupos mais vitimados por homicidios no Brasil -
como evidenciado anteriormente, a curva cai de maneira acentuada para aqueles que terminam
pelo menos o ensino fundamental. O autor destaca ainda os efeitos positivos que a escolarizacéo
e a educacdo publica ttm em dimensdes sociais importantes como a redugéo da violéncia e de
crimes, além da prevencao dos homicidios de jovens.

A escola € um equipamento importante por seu carater formativo, de construcdo de

saberes e de socializagcdo que participa dos processos de subjetivacdo de seus alunos, sendo,

1 Nesta pesquisa do Comité Cearense pela Prevencdo dos Homicidios na Adolescéncia foram 6 cidades
investigadas ao total: Fortaleza, Juazeiro do Norte, Caucaia, Eusébio, Horizonte, Maracanau e Sobral.
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muitas vezes, um espaco protetivo para criangas, adolescentes e jovens, embora possam haver
diversas tensdes entre o sistema escolar e as expectativas dos jovens. Esta instituicdo também
pode ser um locus de producéo e reproducéo de violéncias nas suas mais variadas formas, como
bullying, racismo, homofobia, entre outras. Essas diversas facetas de violéncias intraescolares
afligem a “ordem” e a motivagdo dos estudantes e podem ter efeitos como evasdo escolar e
repeténcia. A partir dai, ressalta-se a importancia de uma educacdo com perspectiva de
promocao de uma cultura de paz, que aborde discussdes pertinentes e atuais, como estereotipos
de masculinidade, a relagdo com agressdes fisicas e 0 uso de armas de fogo, a discriminacéo
contra mulheres e a relevancia do feminismo e outras teméaticas (ABRAMOVAY et al., 2005;
ABRAMOVAY, 2015). No entanto, este trabalho ir4 versar sobre os atravessamentos da
violéncia armada nos cotidianos de alunos, professores e gestores de territorialidades escolares
de uma periferia de Fortaleza e, também, visibilizar préaticas de resisténcia produzidas por estes
sujeitos escolares para enfrentar coletivamente essa realidade.

No que se refere a relagdo territério-escolapublica-violéncia, Abramovay (2015)
expressa que o espago escolar ndo é mais um local “neutro” e seguro de riscos externos, pois
seu entorno e sua localizacdo tém grandes influéncias em seu cotidiano e na percepcao de
seguranca dos estudantes e profissionais da educacdo. A infraestrutura urbana tem grande
interferéncia na visao sobre o bairro e sobre a propria escola pelos moradores, ademais pode
facilitar ou dificultar o acesso a escola, a exemplo dos conflitos territoriais de faccdes. Os
sentimentos de inseguranca e medo nas margens urbanas relacionados ao trafico de drogas e
grupos criminosos, que podem contar com a entrada de alguns alunos, tém forte influéncia nas
instituicOes de ensino puablico.

Frente a esses desafios, Heckert e Rocha (2012) assinalam que a escola puablica
contemporanea tem se atualizado como um espaco significativo de gestdo da vida e de riscos,
sendo sujeitada a pressdes de politicas governamentais que, em muitos casos, nao se conectam
nem dialogam com as demandas de profissionais, familiares e alunos, embora situem-se entre
discussbes de formacdo de uma cidadania e na prevencdo da periculosidade juvenil. A escola
publica de periferia, em especial, acaba recebendo a incumbéncia de atuar nesse lugar de
prevencado de riscos a sociedade frente as concepgdes que a juventude pobre, negra e periférica
é colocada, como ja discutimos anteriormente. Concomitantemente, a escola publica também é
produtora e mobilizadora de praticas politicas de re-existéncia da juventude e também de
profissionais da educagdo, a exemplo de algumas experiéncias que fortalecem seu préprio
carater social, como nos processos de formacédo de profissionais, que se colocam mais atentos

as demandas das juventudes e a aspectos territoriais onde a escola se situa, e também na
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mobilizacdo das juventudes que coletivamente se expressam, através de dispositivos artisticos,
processos e vivéncias que estejam passando.

Dessa forma, € imperativo enfatizar resisténcias produzidas por juventudes e
profissionais da educacdo, e ndo apenas suas dores e seus desafios. Entendemos que as
resisténcias sdo préaticas processuais que perpassam o plano do coletivo. E aqui também se
encontra o carater participativo e se destaca a transversalidade desta pesquisa - cartografar
territorios existenciais desses jovens e desses profissionais da educacédo, habitar outros espacos
e se deixar habitar pelo outro é essencial para mapear tais resisténcias frente a esse projeto
necropolitico que tenta minar as poténcias de vida das juventudes e das territorialidades
periferizadas. Podemos nos indagar: como esses diferentes jovens circulam e se expressam?
Em quais canais suas vozes ressoam? O desafio das praticas de resisténcia por eles produzidas
estad intimamente relacionado a afirmar diferencas e combater desigualdades.

Aqui entendemos resisténcia como algo imanente ao poder em que ambos coexistem
entre si, e ndo como algo reativo a ele, isto €, onde ha poder ha resisténcia (FOUCAULT, 2017).
Iremos pensar resisténcias dialogando com autores pos-estruturalistas, como: Foucault (2017),
Deleuze e Guattari (1995; 1997), Butler (2015; 2018; 2019); autores que discutem resisténcia e
préticas juvenis, como: Silva e Freitas (2018; 2021), Didgenes (2020), Barros et al. (2018;
2021); e também autores criticos a colonialidade, como: Evaristo (2008), Pereira (2017),
Mbembe (2019), Kilomba (2019).

Este estudo se configura como uma aposta nas praticas micropoliticas e nos
agenciamentos de sujeitos e organizacfes que estao interessados no enfrentamento dos efeitos
psicossociais da violéncia armada na regido do GBJ. Sabemos que a problematica dos
homicidios de jovens em Fortaleza € um dos efeitos psicossociais mais perversos da violéncia
e que este é um grande desafio ético-estético-politico a ser superado. Dessa forma, estamos
implicados na busca de fomentar acfes e praticas que desnaturalizem tais mortes, sejam
simbolicas ou fisicas, e que visibilizem as movimentacdes de territorios escolares pulsantes e

produtores de préaticas de resisténcia.
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2 COMPOSICOES METODOLOGICAS EM TERRITORIALIDADES ESCOLARES
DO GRANDE BOM JARDIM

Neste capitulo, procuraremos visibilizar os caminhos percorridos em campo, 0sS
encontros, os impasses, os compartilhamentos de experiéncias e as composi¢des com discentes,
docentes e gestores de territorialidades escolares do GBJ, as quais buscamos habitar ao longo
da dissertacdo. Acompanhamos processos institucionais, producdo conjunta de dados e
estratégias de enfrentamento a violéncia armada tecidas entre 0 FGrum e outras organizacdes
do GBJ, agenciamentos coletivos no intuito de produgdo de memoria e visibilizacdo das mortes
de adolescentes em decorréncia das dindmicas de violéncia na cidade, assim como valorizagéo
das poténcias de vida das juventudes daquele contexto. Dessa maneira, direcionamo-nos para a
perspectiva da pesquisa-inter(in)vencao, tendo a Cartografia como um método de pesquisar e
intervir. Para isso, compomos alguns dispositivos-grupais com estudantes de ensino médio de
uma escola e passamos a participar do Frum de Escolas pela Paz e de suas agOes-rizoma?.

Acreditamos nessas escolhas metodoldgicas por um desejo conjunto de nos conectar a
processos mais participativos e inventivos de se conhecer e intervir - apostamos na concepcao
de uma producdo do conhecimento que é territorializada, corporificada e racializada e nédo-
universalizada. Langamo-nos ao desafio de construir uma pesquisa com esses sujeitos escolares,
e ndo somente sobre eles, na tentativa de ndo representar e ndo reproduzir estigmas acerca dos
sujeitos que habitam essas territorialidades periféricas sob a pecha da periculosidade ou da
caréncia (COSTA; MOURA,; BARROS, 2020).

Nas préximas secdes abordaremos a perspectiva da Cartografia como um método da
pesquisa-inter(in)vencdo (MENEZES; COLACO; ADRIAO, 2018; BARROS; RODRIGUES;
BENICIO, 2021) em territorialidades escolares, depois explanaremos sobre os processos de
habitar territorialidades escolares do GBJ, em seguida falaremos dos sujeitos escolares
participantes da pesquisa e, por fim, sobre as estratégias e procedimentos metodoldgicos
adotados, narraremos as processualidades do acompanhamento das estratégias de
enfrentamento a violéncia armada produzidas por esses sujeitos escolares e a criagcdo de
dispositivos de intervencdo construidos para andlise coletiva e cuidado compartilhnado com

alunos.

2 O conceito de rizoma (DELEUZE; GUATTARI, 1995) sera definido logo mais adiante no proximo tépico, ao
versarmos sobre as politicas de pesquisa adotadas nesta dissertacao.
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2.1 Politicas de pesquisa em pauta: A cartografia como ethos de pesquisa-inter(in)vencao

em territorios escolares

Partimos da cartografia como um ethos da pesquisa-intervencdo, ou, como preferimos
denominar, pesquisa-inter(in)vencdo (MENEZES; COLACO; ADRIAO, 2018; BARROS;
RODRIGUES; BENICIO, 2021), para enfatizar o carater criativo da intervencdo que nio se
orienta por regras rigidas preexistentes, mas também ndo abre méo do rigor ao se pensar-fazer
pesquisa. Esta inserido no &mbito das pesquisas participativas, propondo-se a dissolver préaticas
instituidas e naturalizadas e construir dispositivos que potencializam o surgimento de narrativas
polifénicas. Apostamos aqui em uma pesquisa qualitativa que estd ético-politicamente
implicada com as producdes inseridas nas margens e contra hegemonicas.

Em sua construcdo, a formulacdo da pesquisa-intervencédo recebe influéncia de uma
corrente da Analise Institucional Socioanalitica francesa das décadas de 1960 e 1970, tendo
Lourau e Lapassade como principais referéncias e chegando nos anos 1980 na América Latina.
Suas préaticas envolvem um carater de desnaturalizar e pér em analise “verdades”, saberes e
praticas instituidas, possibilitando construir outras praticas menos rigidas e mais coletivas
(ROCHA:; AGUIAR, 2003).

Barros et al. (2017a) apontam alguns deslocamentos com influéncia de estudos
foucaultianos e esquizoanaliticos importantes nos modos da pesquisa-intervencao realizar suas
praticas, em que € indispensavel a reelaboracdo de formas hegemonicas e tradicionais das
atitudes de investigacdo. Primeiramente, este tipo de pesquisa se interessa por problemas
concretos e empiricos a serem investigados, o que dialoga com o pensamento foucaultiano de
se debrucar sobre praticas discursivas e nao discursivas de saber e poder. H4 uma escolha por
pistas metodoldgicas em detrimento de processos interventivos enrijecidos, cujas estratégias
metodoldgicas devem advir do préprio campo problematico da pesquisa e ndo de uma ideia pré-
concebida sobre ele e, assim, ha possibilidades de transformagdes no decurso da investigagéo.
Portanto, podemos afirmar que é nas praticas micropoliticas de transformacéo que este modelo
se constitui, ao habitar uma dimenséo das resisténcias contra hegemonicas, dos devires, da arte
e da invencdo, afirmando multiplicidades e coletivizando diferentes praticas e saberes.

A cartografia, como acompanhamento de percursos e conexao de redes, se ampara na
nocdo de rizoma, conceito (re)apresentado por Gilles Deleuze e Félix Guattari, o qual
visualmente seria como um mapa que ndo possui um centro. A realidade cartogréafica se
manifesta como um rizoma, um mapa aberto e mével voltado para experimentagGes multiplas
(PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2009).
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O rizoma procede por variacdo, expansdo, conquista, captura, picada. Oposto ao
grafismo, ao desenho ou a fotografia, oposto aos decalques, o rizoma se refere a um
mapa que deve ser produzido, construido, sempre desmontavel, conectavel,
reversivel, modificavel, com mdltiplas entradas e saidas, com suas linhas de fuga
(DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 32).

De acordo com Deleuze e Guattari (1995) o rizoma possui algumas caracteristicas ou
principios importantes que traremos a seguir. Nos principios de conexao e de heterogeneidade,
cada ponto do rizoma pode ser conectado a qualquer outro, diferente das raizes de uma arvore
que se fixam em um Unico ponto. Temos experimentado tais principios ao longo desse processo
de pesquisar-intervir, ao nos inserir nos territérios junto aos dispositivos criados e
acompanhados, para que estudantes, professores e gestores pudessem falar de suas experiéncias
atravessadas por efeitos da violéncia armada. Elementos como medo de morrer, racismo e
violéncia em abordagens policiais, perda de parentes, amigos ou alunos, a dificuldade de acesso
a servigos e prejuizos no funcionamento de servigos publicos, o sofrimento psicossocial e a
evasdo escolar ndo sao experiéncias isoladas ou independentes entre si, e sim estdo conectadas
expressando uma rede de saber-poder que produz esses efeitos psicossociais.

Com o principio da multiplicidade, os autores afirmam que ndo haveria um sujeito nem
objeto nas multiplicidades, e sim estas seriam feitas de linhas abstratas, de fuga que se conectam
e se agenciam® expressando experiéncias que ndo sio rigidas ou cristalizadas. Este principio
nos traz o desafio de nos abrir a leituras e perspectivas maltiplas da realidade de nossos
interlocutores. No decorrer dos nossos encontros, estes sujeitos, em diversas oportunidades,
romperam com perspectivas normalizadoras e de estigmatizacdo da juventude periférica dita
como perigosa, produzindo aliangas e estratégias multiplas de enfrentar os efeitos da violéncia
pelos quais sdo atravessados. Tais aliancas e criacdes coletivas de resisténcia acompanharemos
nas proximas se¢des deste capitulo e nos capitulos tedrico-analiticos.

Por fim, destacamos os principios de cartografia e de decalcomania, que discutem que
a logica da arvore é uma ldgica do decalque e da reproducgdo, sendo, desta maneira, 0 rizoma
avesso a qualquer ideia de um eixo genético ou de uma modelo estrutural, pois manifesta-se
como um mapa aberto de mdaltiplas entradas (DELEUZE; GUATTARI, 1995). Em nosso
percurso de pesquisa, foram diversas as possibilidades de entradas no campo e de composicao

com os interlocutores: encontros com alunos, roda de conversa com professores, as reunioes

3 “Um agenciamento é precisamente este crescimento das dimensdes numa multiplicidade que muda
necessariamente de natureza a medida que ela aumenta suas conexdes. Ndo existem pontos ou posi¢cées num
rizoma como se encontra numa estrutura, numa arvore, numa raiz. Existem somente linhas” (DELEUZE,;
GUATTARI, 1995, p. 16).
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com a gestdo das escolas e agdes junto ao Férum de escolas; buscamos desenhar um mapa de
tais percursos nesse processo de pesquisar-intervir, procurando nos afastar de perspectivas de
representacdo e/ou de totalizacdo das experiéncias acompanhadas, experimentando esses
encontros e suas reverberagoes.

A partir dessa discusséo, e pretendendo realizar uma pesquisa-rizoma, adotar a
cartografia como um ethos de pesquisa-inter(in)vencdo é antes de tudo uma escolha ético-
politica em que ha um enfoque desafiante nas processualidades dos eventos, ou melhor, dos
acontecimentos. Acontecimento esta ligado aquilo que produz diferenca e que necessariamente
nos transforma, portanto, a pesqui-inter(in)vencdo tem a analise de implicacdo como um de
seus principais pressupostos. Esta contraria as ideias de neutralidade e objetividade da ciéncia
e implica uma atitude do pesquisador envolvido de quebrar e recusar ao maximo as hierarquias
do suposto saber especialista, dispondo-se a estar mais proximo, compondo com 0 campo, ao
invés de saber “sobre” ele, dando visibilidade as relagdes com os participantes (AGUIAR,;
ROCHA, 2007). A ética da andlise de implicacdo envolve aprofundar um movimento de
reconhecer o lugar que ocupamos e questionar as relagdes de poder que estdo em jogo, além
das condicdes e efeitos de nossa presenca e relacGes com o campo. Esse conceito possui pontos
de aproximacéo tedrica com o de situacionalidade na pesquisa critica feminista, que também
desenvolve debate critico sobre o ficticio carater de universalidade e neutralidade da ciéncia,
colocando que uma producdo de conhecimento implicada é aquela situada e contextualizada
historica e socialmente (MOUNTIAN, 2017).

Esse movimento é um exercicio imprescindivel na pesquisa-inter(in)vencdo e
constituinte de um ethos cartogréafico - 0 acompanhamento dos processos neste tipo de pesquisa
requer que se narre o decorrer da constru¢cdo do campo e que se reflita sobre nossos
atravessamentos no encontro com os territdrios e seus habitantes. O lugar que ocupo é de uma
mulher branca, em uma familia extensa em que a figura feminina ocupa lugar central na
lideranca, integrada por muitas mulheres professoras, filha de pais aposentados, mée é
pedagoga, exercendo por anos a fungéo de professora de escola publica e pai contador. Nascida
em e moradora de Caucaia, regido metropolitana de Fortaleza, mais especificamente no distrito
de Capuan, essa cidade compartilha muitas semelhangas com algumas periferias de Fortaleza,
em termos da alta letalidade juvenil em ascensao nesse quesito, estando entre os 30 municipios
mais violentos do pais, segundo relatérios da Secretaria da Segurancga Publica e Defesa Social
(FREITAS; FERREIRA, 2020). Outra semelhanca esta na precariedade do ensino médio
publico e de equipamentos de cultura e lazer voltados para esses segmentos, em que aqui no

distrito de Capuan sdo praticamente inexistentes. Contudo, meus privilégios de integrante de
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uma familia de classe média majoritariamente branca me proporcionaram acessos a
oportunidades, como estudar em escolas particulares, ainda que na condigéo de bolsista, por
toda vida escolar e o0 acesso a universidade publica logo apos concluir o ensino médio. Com a
chegada na universidade, conforme ja comentado alhures, minhas areas de interesse estiveram
sempre atreladas as lutas por garantias de direitos e o papel ético-politico da psicologia em
contextos de vulnerabilidade social.

Além disso, também é relevante trazer os atravessamentos que perpassam minhas
experiéncias, desde a minha atuacdo como pesquisadora da investigacdo sobre violéncia armada
e suas consequéncias humanitarias ja mencionada anteriormente, a minha breve participacdo
em 2018 como j& profissional formada em a¢des de extensdo do VIESES-UFC na realizacéo de
uma oficina com estudantes de escolas publicas no Cuca Mondubim, a qual teve como objetivo
refletir as condicBes de violacBes de direitos e multiplas violéncias a que estdo submetidas as
juventudes na periferia e de pensar coletivamente os modos de resisténcia e de prevencao dessas
violéncias. Importante demarcar meu percurso também com as rodas de conversa com alunos
do ensino médio no municipio de Mulungu, parte importante do meu trabalho como técnica do
CRAS neste municipio, e também com minha chegada ao VIESES-UFC, através do grupo de
estudo sobre Violéncia, Sujeicdo e Corpos em Alianca e, mais tarde, com a minha inserc¢éo no
mestrado, minha nova vinculacao, dessa vez de forma mais direta na pesquisa, com a extensao
universitaria.

Passos, Kastrup e Escossia (2009) indicam caminhos e percursos 0s quais denominam
de pistas para o exercicio da cartografia, ou seja, a proposta ndo seria engessar receitas
universalizantes de como se fazer pesquisa cartografica e sim apontar linhas que se propdem a
colaborar no exercicio de experimentacdo do cartografo. A primeira pista, tratada por Passos e
Barros (2009), compreende a cartografia como um método de pesquisa-intervencao. Apontando
a inseparabilidade entre pesquisar e intervir, demarcando que esse exercicio so € possivel com
o mergulho na experiéncia que agencia sujeito, objeto, teoria e pratica em um soO plano de
coemergéncia, acompanhando as processualidades das insercBes nos diversos territorios.
Adotar a cartografia como método € estar permanentemente atenta as processualidades da
investigacao, acompanhando processos de subjetivacdo e mergulhando na experiéncia coletiva.
A invencao de dispositivos de intervencao ao longo do caminho requisita também atentar-se as
préprias implicacdes do pesquisador, conforme nos explicita Kastrup (2009) sobre o
funcionamento da atencéo do cartdgrafo.

Nesta investigacdo, buscamos cartografar préaticas de resisténcia produzidas por esses

sujeitos frente aos efeitos da violéncia armada, apostando na inventividade e nas transformacdes
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micropoliticas que sdo engendradas nos territorios escolares do GBJ, além de problematizar
dispositivos grupais com jovens para cuidado compartilhado frente aos efeitos da violéncia
armada. Acompanhar tais processos exige lancar-se ao desafio de ndo cair em uma logica
representacional dos objetos, e sim investigar processos de produgéo, no Nosso caso, as praticas
de resisténcia que séo produzidas no cotidiano de juventudes e profissionais da educagdo em
torno do enfrentamento desta realidade. Para Kastrup (2009), “a inven¢do se da através do
cartografo, mas ndo por ele, pois ndo ha agente da invengdo” (p.50). Sendo assim, tais encontros
vao tecendo os agenciamentos, cartografando o tracado das linhas de forca que compdem essas
experiéncias, a fim de ndo representar uma “realidade” totalizada, pois aposta nas formas
singularizantes, fugindo das formas individualizantes e essencialistas.

Nossa opcdo por essa perspectiva metodologica leva em consideracdo que analisar
praticas de enfrentamento engendradas por sujeitos escolares exige uma postura de reconhecé-
los como proprios agentes de suas histdrias, que podem formar aliangas e produzir mudancas
micropoliticas em seus cotidianos. Essa perspectiva tem nos possibilitado acompanhar
experiéncias e compor com as movimentagdes de estudantes, professores e gestores escolares.

Cartografar essas praticas e processos de subjetivacdo nos convidou a ampliar nossa
visdo de escola, vendo-a ndo mais como um mero espaco de reproducdo de conhecimentos e
formacéo, mas pensando e passando a enxerga-la em sua coletividade (BARRQOS, 2014). Exigiu
nos langarmos num mergulho do plano coletivo e experiencial dessas territorialidades escolares,
observando os afetos, as tensdes, as aliancas e as lutas cotidianas de seus habitantes, o que, por
sua vez, também nos afetou, provocando diversas inquietacbes e processos de
desterritorializacbes em, particularmente, meu caminhar como pesquisadora-cartdgrafa.
Costurando a algumas pistas, trago na proxima se¢do maior detalhamento dos nossos modos de

habitar as territorialidades escolares do GBJ e suas reverberag6es na construgcdo desta pesquisa.

2.2 Habitando territorialidades escolares do Grande Bom Jardim

Inspirados em uma postura cartografica, discutiremos alguns aspectos relevantes do
territorio que o produziram e ainda o produzem aspectos do plano das formas e das forgas. O
primeiro relaciona-se ao plano de organizacao da realidade e do instituido, embora néo seja fixo
e sim referente a recortes temporais de movimentagdes. No caso do GBJ, traremos dados
populacionais, distribuicdo geogréafica, indice de desenvolvimento humano e saneamento
basico e dados sobre violéncia letal. J& o segundo reflete o carater inventivo da realidade e da

experiéncia, ou seja, das transformagdes micropoliticas; abordaremos um territério do GBJ que
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pulsa vida e resisténcia, aliangas para o enfrentamento de suas mazelas sociais. Tais planos ndo
s80 opostos, ao contrério, sdo inseparaveis e constroem relagdes de complementaridade, como
colocam Escossia e Tedesco (2009), no método cartografico sobre o plano coletivo de forgas.

Seguindo inicialmente o plano das formas, esta investigacao se dara em territorialidades
escolares do Grande Bom Jardim. O territério é composto por 5 bairros oficiais que, atualmente,
estdo circunscritos em duas regionais, de acordo com a nova diviséo de regionais de Fortaleza
(G1 CE, 2021): Granja Portugal, Bom Jardim, Granja Lisboa e Siqueira, na regional 5 (SR 5) e
0 Canindezinho na regional 10 (SR 10). E uma é&rea da cidade com elevadas taxas de
concentracdo de pobreza, baixos indicadores sociais manifestados em IDHs muito inferiores &
média e, segundo o ranking dos bairros com maiores indices de vulnerabilidade, seus cinco
bairros estdo entre os 12 mais vulneraveis de Fortaleza: Bom Jardim - 4°; Siqueira - 6°
Canindezinho -- 10° Granja Lisboa -- 11° e Granja Portugal -- 12° (PREFEITURA DE
FORTALEZA, 2020b; CENTRO CULTURAL BOM JARDIM, [entre 2016 e 2020]).

De acordo com o plano popular Zeis Bom Jardim* (FREITAS et al., 2019) essa regido
apresenta um acesso bastante precarizado a servicos de saneamento basico, possuindo o
correspondente ao segundo maior contingente populacional de assentamentos precarios, além
de uma caréncia no acesso a infraestrutura e servicos urbanos manifestados em indices
socioecondmicos, a exemplo de renda e de alfabetizacdo, posicionados abaixo da média de

Fortaleza.

4 ZEIS sdo Zonas Especiais de Interesse Social e sdo instrumentos urbanisticos que definem éreas da cidade
destinadas para construcdo de moradia popular, visa introduzir servicos de infraestrutura e equipamentos basicos,
melhorando as condices de vida da populagdo. O perimetro da ZEIS Bom Jardim é formado pelas ruas Bom Jesus
e Nova Conquista a norte, pela rua Coronel Virgilio Nogueira a oeste, pela rua José Mauricio a sul e pela avenida
General Osorio de Paiva a leste. Segundo lideres comunitarios locais, a delimitagdo da ZEIS Bom Jardim é
conquista da luta de movimentos sociais organizados de algumas comunidades pobres dos bairros Siqueira e Bom
Jardim (FREITAS et al. 2019).
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Figura 1 — Mapa das novas regionais de Fortaleza de 2021

Fonte:https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2021/01/06/correcao--fortaleza-
agora-tem-12-regionais--voce-sabe-qual-e-a-sua.html

O perfil populacional do GBJ é formado por uma parcela expressiva de jovens entre 0 e
29 anos, em torno de 60% da populacdo total da regido. Contudo, ao mesmo tempo em que as
juventudes representam boa parcela dessa populacédo, sdo elas também as maiores vitimas da
violéncia armada, fendmeno que estéa bastante presente no territério (CENTRO CULTURAL
BOM JARDIM, [entre 2016 e 2020]). O levantamento do relatério do Comité Cearense pela
Prevencdo de Homicidios na Adolescéncia aponta o bairro Bom Jardim, um dos bairros que
compdem o Grande Bom Jardim, como o territrio com o maior nimero de adolescentes
assassinados em Fortaleza, apresentando em 2018 uma frequéncia de 6bitos de 33 mortes (por
1000 habitantes). Esse mesmo estudo aponta que este bairro se destoa dos demais por se manter
em uma crescente no tocante as taxas de letalidade de adolescentes, enquanto 0s outros
apresentaram oscilagdes principalmente no ano de 2016, com o fendmeno da “pacificacdo entre
as fac¢des”, em que o numero de homicidios foi reduzido em alguns lugares, como tratamos
anteriormente (ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO CEARA, 2018).

Por ser um territério produzido como marginalizado e apresentar essas estatisticas que
revelam politicas de precarizacdo da vida, o GBJ sofre com a estigmatizacéo territorial que,
consoante a Wacquant (2005), consiste em uma forma de descrédito social que recai sobre sobre
locais que sdo excluidos e marginalizados, face perversa de politicas neoliberais

contemporaneas. Além do local, seus moradores, principalmente os jovens, também acabam
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sendo estigmatizados, tachados como representantes do perigo social que inspiram medo e
legitimam os aviltamentos aos quais sdo submetidos, seja em situacGes cotidianas ou até
abordagens policiais violentas. Dessa forma, este territorio exterioriza-se, muitas vezes, no
imaginario fortalezense como a area do “vixe”, expressdo popular proferida geralmente em tom
negativo e, por vezes tenso, por quem nao reside no territério quando algum morador fala seu
local de morada, o que traz consigo uma capacidade de constranger e desqualificar seu residente
(BEZERRA, 2015).

Cabe-nos enfatizar neste trabalho também o plano das forgas que operaram ao decorrer
de minhas vivéncias e encontros com o campo. Habitar as territorialidades escolares do GBJ
me trouxe muitas surpresas boas com relacdo a este territdrio, pois o imaginario que se constroi
e circula é de estigmatizacdo da periferia, enfocando em suas mazelas sociais. O GBJ
apresentou-se para mim e meus parceiros e parceiras de pesquisa e extensdo como um espago
potente de invencdo e multiplas resisténcias aos efeitos da violéncia armada e ao abandono
estatal no tocante & promogdo de politicas de bem-estar social. E um espago-referéncia de
organizacdo comunitaria, politica e civil, articulando mais de 30 entidades locais como
associactes de moradores, organizaces ndo governamentais (ONGS) e organizacdes religiosas
no enfrentamento de tais probleméticas que sdo reunidas na Rede de Desenvolvimento Local e
Integrado do GBJ (Rede DLIS), criada em 2003 e que tem sustentacdo institucional da ONG
Centro de Defesa da Vida Herbert de Souza (CDVHS) (FREITAS, et al., 2019). Dentre essas
entidades, encontram-se coletivos juvenis artisticos como Tambores do Gueto, Gueto Queen,
Maracatu Nacdo Bom Jardim, Brincantes Sonoros, dentre outros que pautam a relacdo arte e
resisténcia da cultura nas periferias através de linguagens como mdasica e teatro, organizacoes
de saraus e intervengdes urbanas. Outra iniciativa importante do territério € o Movimento de
Saude Mental do Grande Bom Jardim, o qual surgiu a partir da congregacgdo da Igreja Catolica
que reuniu liderancas locais para o cuidado da saude mental dos habitantes do territorio,
pensando satde mental de forma ampliada e coletiva, entendendo que cuidar de si perpassa pelo
cuidado comunitario.

A reflexo de uma sociedade desigual, a pandemia do coronavirus afetou e vem afetando
de maneira desigual as pessoas. A politica de precarizacdo da vida das quais as periferias estao
mais seriamente submetidas se agravaram durante a pandemia. Neste momento, além da luta
pela sobrevivéncia ja corriqueira, permanecer vivo e com 0 minimo de salde € uma conquista.
Observamos movimentacGes coletivas de periferias para o enfrentamento desse momento
delicado, como as campanhas “Bom Jardim de Luta” e “Adote uma Comunidade”, que

contaram com a participacdo de moradores e organizacdes como CDVHS e a Rede DLIS. Estes
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vém trabalhando na arrecadacao e distribuicdo de alimentos e itens de higiene, que foram ac¢oes
realizadas em prol de um cuidado coletivo com aqueles mais vulnerabilizados frente a essa
situacdo. Pudemos ver, e também contribuir um pouco, com um Bom Jardim que
cotidianamente e coletivamente busca se reinventar e recriar estratégias para chegar até onde o
estado ndo chega, pela via do cuidado e da promocao de salde.

Em 2021, pude participar pela primeira vez de uma reunido de planejamento da Rede
DLIS realizada em formato online. Durante os dias que participei da reunido, pude vivenciar
um misto de sentimentos, além de me sentir bastante acolhida por todos os integrantes; observeli
sentimentos de alegria coletiva nesse encontro, ainda que virtual. As pessoas se
cumprimentando e cantando musicas que geralmente cantavam juntos em encontros
presenciais, transmitindo um sentido de pertenca e de comunidade muito fortes em que ser
morador do GBJ é motivo de muito orgulho, além de impulsiona-los a seguir a luta para tornar
o territério menos desigual e letal para as juventudes, pensando também em estratégias de
melhorias na infraestrutura do espaco. A poténcia pulsante existente e resistente neste lugar e
nas pessoas que o habitam é nitida e viva, um pouco dessa vivéncia eu tive a oportunidade de
experimentar durante minha inser¢do no campo e composicdo nas diversas atividades e
intervencdes protagonizadas pelo Férum de Escolas.

As territorialidades escolares que iremos acompanhar mais diretamente sdo o Forum de
Escolas pela Paz do GBJ e a Escola de Ensino Médio em Tempo Integral (EEMTI) Senador
Osires Pontes, uma das escolas que o comp&em. Tal organizacdo de profissionais da educacéo
e parcerias locais surge em 2012 da articulacdo entre professores e gestores de 12 escolas da
rede estadual para debater estratégias conjuntas de enfrentamento as implicacdes da violéncia
armada nas escolas, alem de tracar algumas acGes de enfrentamento a serem realizadas no GBJ
e fomentar espacos coletivos de discussdo. Desse férum, ao longo dos anos, foram se
aglutinando diversos parceiros além dos professores e gestores das escolas, entre eles a Rede
DLIS, o CDVHS, o Comité Cearense pela Prevencédo de Homicidios na Adolescéncia (CCPHA)
e 0 programa do governo estadual Pacto pelo Ceara Pacifico®, através da célula NAPAZ.

5 0 programa do governo estadual “Pacto por um Ceara Pacifico” foi instituido pelo Decreto estadual n® 31.787
em 21 de setembro de 2015 e, de acordo com Ferreira Filho (2019), “institucionalmente, tem uma linha de atuacéo
plurissetorial com os 6rgdos e entidades publicas no ambito local, regional e nacional em parceria com a sociedade
civil. O Programa ocorre mediante realizagao de atividades interdisciplinares, articulando as areas de Seguranca
Publica e Defesa Social, Justica e Cidadania, Direitos Humanos, Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, Salde, Politica
sobre Drogas, Cultura, Esporte, Desenvolvimento Urbano ¢ Meio Ambiente, e Juventude” (p.21-22). Contudo,
Cavalcante (2020) aponta que, em investigacOes realizadas pelo VIESES-UFC, surge em relatos dos participantes
o carater da militarizacdo excessiva e do policiamento ostensivo do programa, o que promove diversas violéncias
e violacOes de direitos.
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A Escola que acompanhamos e construimos o dispositivo-interventivo das oficinas
localiza-se no bairro Canindezinho no GBJ e é uma escola publica estadual de ensino médio
em tempo integral, além de um espaco de educacédo de jovens e adultos (este funcionando no
turno da noite), possuindo em torno de 630 alunos. Embora o nimero de alunos seja
consideravel, o porte da escola e faixa etaria que ela atende n&do satisfazem a demanda da
comunidade do entorno, gerando concorréncia das vagas disponibilizadas (FREITAS, et al.,
2019).

Figura 2 — Fachada da escola EEMTI Senador Osires Pontes

Fonte: Google Maps

Heckert e Rocha (2012) afirmam que existem diversas descontinuidades nos processos
de escolarizacdo de jovens de ensino médio no Brasil, principalmente na escola pablica, a qual
se vé imersa em um emaranhado complexo de vérias questdes e necessidades. Os muitos
desafios a serem enfrentados interferem diretamente na permanéncia de criangas e jovens nesse
espaco institucional, que perpassam também nas condigdes de trabalho dos profissionais da
educacdo. Apesar de lidar com todas essas questdes, a escola publica ainda é um espaco
fundamental, conforme algumas evidéncias das Gltimas décadas, de construcdo de lacos, afetos,
formacao critica e também de prevencdo a violéncia e ao crime (ROLIM, 2008).

No estado do Ceard, um dos grandes desafios enfrentados por escolas publicas estaduais
e municipais € a falta de saneamento basico em pelo menos 65,5% das institui¢Ges, cerca de
3.905 delas, segundo levantamento realizado pelo instituto melhor escola e baseado no censo
escolar 2019 (DIARIO DO NORDESTE, 2020). Situacio que se agrava ainda mais em periodo

de pandemia em estudos de um possivel retorno de aulas presenciais das escolas publicas; sem
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0 devido cuidado com a higiene, isso pode representar um grande risco ndo somente para a
comunidade escolar mas para os bairros em que se situam as instituicoes.

A fim de organizar a escrita e esmiucar nossa aproximacdo e participacdo nas
territorialidades escolares do GBJ, a tematica desta investigacdo nasce e deriva de acOes de
extensdo do VIESES-UFC, como comentado anteriormente, as quais estdo em andamento desde
2018 e foram construidas COM sujeitos, coletivos e organizacGes do proprio territdrio. Estas
acOes de extensdo contribuem para préaticas referentes a discussdo sobre os modos de viver de
juventudes da regido, suas formas de enfrentamento a violéncia e seus efeitos em cotidianos
periféricos, bem como sobre promocdo e protecdo dos direitos da juventude. Seus eixos de
atuacdo sdo: 1) “Bom de Papo”: Neste trabalhamos com a realizacdo de oficinas teméticas com
juventudes no territdrio investigado, com o objetivo de discutir acerca das trajetorias juvenis,
efeitos da violéncia urbana em seus cotidianos e formas coletivas de cuidado de si e
enfrentamento dessa problematica. Nossas intervencdes se concentraram na Escola Senador
Osires Pontes ao longo de 2019, em que, no primeiro semestre, realizamos 4 oficinas com
tematica que transversalizava o “Medo da violéncia, como ele se movimenta ¢ os modos de
enfrentamento ao medo” - essa questdo surgiu ao longo das intervenc6es de 2018, com as a¢des
de extensdo do VIESES na escola, quando os estudantes sugeriram que fosse tema especifico
do proximo ciclo de oficinas, realizado em 2019.1, e foi escolhido como “objeto” de pesquisa
do trabalho de concluséo de curso de Souto (2020).

Constatamos, assim, que essa nova proposta de intervencdo seria uma Otima
oportunidade de me inserir na escola, conhecer os alunos, a equipe gestora e os professores. A
equipe de facilitadores das oficinas era formada por mim, Liana (SOUTO, 2020) e Daniel,
pesquisador da pos-graduacdo que também desenvolveu sua tese a partir desse campo
(CABRAL, 2021). Apresentamos nossa proposta & diretora e solicitamos divulgacdo das
oficinas em sala de aula, colhendo em uma lista em branco os nomes dos alunos interessados
em participar das oficinas. A diretora declarou que ja sabia quem seriam os alunos que mais
estariam “precisando” dessas atividades; percebemos um leve impasse, mas sustentamos que
era muito importante que eles participassem a partir do interesse proprio, € ndo a partir da
indicacdo/imposicdo da escola, e que gostariamos de mesclar turmas de 1° e 2° ano. Ao todo,
tivemos em torno de 20 inscritos.

Ja no segundo semestre de 2019, ao final do ciclo de oficinas 2019.1, em que se discutiu
o medo, conversamos sobre a possibilidade de continuidade do trabalho e sobre tematicas
possiveis. A partir dai, surgiu a ideia de darmos enfoque mais no cuidado e nas poténcias de

resisténcia diante do cenario cruel de violéncia e dos sofrimentos que ela produz. Dessa forma,
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surgiu a pactuagdo para discutirmos “Juventude, satde e arte”. Se em 2019.1 a principal
preocupacdo deles parecia ser: "como podemos expressar nossos medos e elaborar nossa
experiéncia nesse cenario de violéncia?", em 2019.2, a questdo parecia ser "Como permanecer
Vivos, nos cuidando e resistindo diante desse contexto?”.

A partir de dispositivos artisticos, buscamos proporcionar espacgos coletivos de
discussdo sobre efeitos da violéncia na salde mental dessas juventudes, fortalecer redes de
apoio psicossocial entre jovens e potencializar estratégias de cuidado compartilhado entre
jovens no contexto escolar, a fim de fortalecer a propria escola e suas relacdes como dispositivo
de protecdo frente a violéncia urbana. Reunimo-nos novamente com a diretora da escola, que
se mostrou satisfeita com os relatos dos alunos sobre as oficinas do semestre anterior e, assim,
demonstrou interesse em continuarmos o trabalho. Desta vez, tivemos a oportunidade de fazer
uma divulgacdo mais elaborada nas salas, levando cartazes da tematica geral da oficina e
explicando brevemente que as questdes tratadas seriam co-construidas. Apds uma semana de
divulgacdo, tivemos em média 80 jovens inscritos, ficamos surpresos e animados com a grande
procura, mas um tanto preocupados em darmos conta de uma demanda tdo grande de
interessados. Desejavamos abarcar todos os interessados e, como contdvamos com uma equipe
maior de extensionistas, estagiarios e pesquisadores, pensamos em formar duas turmas, uma
pelo turno da manh e outra pela tarde, cada uma dividida em dois momentos distintos. Desta
maneira, seriam 4 turmas de 20 alunos cada, duas pela manhé e duas pela tarde. A equipe de
facilitadores da manha tinha os mesmos facilitadores e agora incluindo Isadora, extensionista
do VIESES-UFC, enquanto a equipe da tarde era formada por outra extensionista e duas
estagiarias.

2) “Me Junto”: Este eixo se direcionou a participacdo e potencializacdo de diversas
iniciativas comunitarias, como atividades artistico-culturais e de incidéncia politica, voltadas
ao publico juvenil e a questdo da garantia de direitos e enfrentamento de violéncias no GBJ. De
abril de 2019 até 2021, eu e Tadeu, pesquisador da pés-graduacdo que também esta
investigando os territdrios escolares, participamos como colaboradores do Frum de Escolas,
compondo em suas reunides mensais e agoes decorrentes delas. Ao longo desses meses, pude
conhecer os gestores, professores das 12 escolas estaduais® e parceiros, como representantes do
Ceara Pacifico, da SEDUC, da ONG CDVHS, do CCBJ, do CCPHA, entre outros convidados

6 As 12 escolas que compdem o Forum de Escolas do GBJ sdo: EEEP icaro de Sousa Moreira, EEFM Michelson
Nobre da Silva, EEMTI Jocié Caminha, EEFM Santo Amaro, EEFM Paulo Elpidio, EEFM S&o Francisco
Canindezinho, EEFM S&o Francisco Bom Jardim, EEMTI CAIC Maria Alves Carioca, EEMTI Senador Osires
Pontes, EEM Professora Eudes Veras, EEFM D. Julia Alves Pessoa, EEFM Poeta Patativa do Assaré.
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que compunham o espaco, além de acompanhar a construcao de pautas comuns das escolas do
GBJ, para a prevengdo de violéncias e promocgdo de direitos sociais para os estudantes,
professores e comunidade escolar.

3) “Escutas sensiveis”: em 2019 houve a¢Ges mais pontuais a partir de desdobramentos
do eixo “Me Junto” nas reunides do Forum de Escolas. Trataram-se de a¢Oes de carater grupal
que ofereciam escuta de sofrimentos psicossociais ocasionados ou agravados pela morte de
estudantes da escola em decorréncia da violéncia armada no Grande Bom Jardim. Além dos
momentos de escuta propriamente dita, quando se fazia necessario um acompanhamento mais
prolongado, também colaboramos no encaminhamento para servicos de atencdo psicossocial
ou psicoterapia, caso houvesse interesse. Em setembro de 2019, junto ao Comité Cearense pela
Prevencdo de Homicidios na Adolescéncia (CCPHA), foi realizado um momento de
sensibilizacdo e de escuta de professores e da turma de discentes da Escola Estadual Eudes
Veras, localizada no bairro Siqueira, apds o assassinato de dois dos estudantes da escola € a
paralisacdo das atividades em fungdo desse acontecimento, contemplando as teméticas sobre
acolhimento de adolescentes em sofrimento.

Em novembro de 2019, em parceria com a Liga de Direitos Humanos, projeto de
extensdo do Nucleo Cearense de Estudos e Pesquisas sobre a Crianca (NUCEPEC) da UFC, e
com o Projeto Advir: Juventudes, Psicandlise e Saude Mental Coletiva também da UFC,
orientado pela Professora VIadia Juca, compusemos outro momento de escuta e acolhimento
dos corpos docente e discente dessa vez da Escola Estadual Santo Amaro, localizada no bairro
Bom Jardim, devido ao também assassinato de um dos estudantes da escola e paralisacdo de
atividades da mesma. Em um curto espaco de tempo, no més de dezembro, recebemos a noticia
de outro homicidio, nesta ocasiéo, tambem de uma aluna da Escola Santo Amaro. Novamente,
junto a membros do CDVHS e do JAP, da professora VIadia e extensionistas do projeto Advir-
UFC, realizamos um momento coletivo de promogéo de cuidado.

Ao longo deste nosso percurso, as discussdes sobre o funcionamento da atencdo no
trabalho do cartdgrafo estavam bastante presentes e pulsantes, transversalizando toda nossa
insercdo. O desafio foi constante em nos deslocar da no¢édo hegemonica de aten¢do na pesquisa,
que seria focalizada na busca de algo definido e recoberto de uma funcéo seletiva, além de ser
marcada pela perspectiva de uma coleta de dados (KASTRUP, 2009).

Mantivemos uma atencéo aberta e flutuante ao nos aproximarmos do campo na tentativa
de ndo capturar de imediato elementos para responder a uma pergunta de partida; buscamos
manter uma aten¢do a espreita, no intuito de experienciar 0s acontecimentos e 0s encontros que

0 campo ia proporcionando. Esse movimento de abertura na atencdo compde-se de momentos
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como o rastreio, que se caracteriza como essa varredura, visando um “alvo mével”, variando
modulacgdes, produzindo modos mais amplos, e aberto & imprevisibilidade. No inicio das
vivéncias em campo desta pesquisa-intervencdo junto aos extensionistas do VIESES-UFC,
pretendiamos analisar efeitos da violéncia urbana no cotidiano de escolas publicas de contextos
periféricos de Fortaleza, objetivo esse que passou por modificagbes no caminho diante dos
encontros com nossos interlocutores, nas oficinas grupais com estudantes, reunides e agdes com
gestores do Forum de Escolas e as escutas sensiveis com professores e juventudes. Em pesquisa
cartografica, o macrocontexto situa-se como as modificacbes no problema geral da
investigacdo, enquanto o microcontexto como as delineacdes de microproblemas no decurso
das idas e atravessamentos no campo. Deste modo, nossos transitos alteraram as formas
predelineadas, de modo a manter a abertura como uma atitude ética (KASTRUP, 2009).

Passamos também pelo toque, quando “tateamos” algo que se sobreleva,
experimentando uma breve sensacao que nos permite ter um vislumbre e realizar uma primeira
“selecdo” do que surge. Apreciamos essa variagdo do movimento na atencdo em alguns
momentos, em que um dos mais importantes foi em nossa oficina com a tematica “efeitos da
violéncia armada no cotidiano escolar e seus enfrentamentos”, ocorrida em outubro de 2019.
Organizamos 0 momento dispondo no quadro dois cartazes no intuito de mapear violéncias
sofridas e vivenciadas que atravessam a escola: um se referiu a mudancgas no cotidiano escolar
por causa da violéncia e outro ao enfrentamento & violéncia. As narrativas dos jovens
apontavam para efeitos da violéncia armada em seus préprios cotidianos e ndo simplesmente o
escolar, embora ambos néo sejam totalmente distantes e dispares. Em outras palavras, nossos
encontros com os jovens nas oficinas da extensdo alteraram nosso percurso, complexificando
as discussoes e redesenhando nossos objetivos e objeto da investigagdo (KASTRUP, 2009).

O pouso aponta para uma espécie de zoom no que se destaca a partir do toque, ou seja,
ha um movimento de permanéncia e um certo fechamento do campo, reconfigurando-o.
Vivenciamos este gesto atencional, inicialmente observando nossos diarios de campo, a partir
dos quais surgiram conteudos que ultrapassaram as mudancas nos cotidianos de estudantes,
professores e gestores decorrentes da violéncia armada (objetivo anteriormente delineado), mas,
principalmente, durante a banca de qualificacdo desta dissertagéo, em que redesenhamos nossos
objetivos, mais uma vez, visto que foi apontado a riqueza de percurso atento aos enfrentamentos
produzidos por escolas publicas do GBJ a problematica da violéncia armada, mesmo diante de
inimeros desafios, como a questdo dos homicidios, problemas territoriais e as narrativas de
alunos sobre violéncia policial. A partir dai, chegamos no reconhecimento atento, que se

caracteriza como a quarta variedade atencional, um gesto ainda porvir, que € a do retorno ao
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campo, atentando as reconfiguracdes destas territorialidades e retomando o acompanhamento
dos processos (KASTRUP, 2009).

Habitar territorios escolares nesta cartografia esteve relacionado também com engajar-
me neste territorio existencial, estar aberta aos encontros e aos desdobramentos desse devir e
ser uma aprendiz desse acompanhamento das processualidades (ALVAREZ; PASSOS, 2009).
Ao longo desses mais de dois anos de mestrado, tenho habitado estes territorios escolares que
ndo se restringem a realizacdo de oficinas com alunos de ensino médio, nem tampouco a
presenca nas reunides mensais, e sim tem se desenhado desde a primeira reunido com a diretora
da escola, nas conversas dos corredores com 0s alunos (antes e depois dos encontros), no grupo
de whatsapp do Férum de Escolas, nas agdes mobilizadas em conjunto para produzir
visibilidades frente aos assassinatos de estudantes nas dindmicas de violéncia da cidade, nas
conversas com 0s gestores nos intervalos desses encontros, nas composi¢cdes em momentos de
cuidado e escuta com professores, na elaboracdo conjunta do relatério da situacdo das escolas
estaduais do GBJ, na realizagdo da Il e 11l Semanas do Movimento Cada Vida Importa no
Centro Cultural Bom Jardim (CCBJ), no planejamento e execucdo do processo seletivo de
jovens aprendizes para ingressarem em estagios no CCBJ e entre tantos outros momentos e
espacos.

Além disso, meu lugar de mulher branca, psicéloga, artista experimentadora da
palhacaria e académica, ainda que morando em um territrio também marcado pela violéncia
armada, me trouxeram reflexdes sobre meus privilégios e sobre compor com as diferencas. A
maioria de meus interlocutores jovens eram negros e moradores dos entornos das escolas. Para
eles, falar sobre suas trajetdrias atravessadas pelo racismo, pelas dindmicas dos conflitos
territoriais de faccOes e pela violéncia policial no inicio de nossos encontros era feito com uma
certa relutdncia conosco, porém, ao longo de nossos encontros puderam narrar mais
abertamente sobre esses e outros assuntos. Isto €, exercemos ao longo desse tempo um constante
desafio (necessario) de abrir mao de saber “sobre” esses territorios escolares e compor “com”,
estando sempre atenta ao que pulsa no campo.

“Toda experiéncia cartografica acompanha processos, mais do que representa estados
de coisa; intervém na realidade, mais do que a interpreta; monta dispositivos, mais do
que atribui a eles qualquer natureza; dissolve o ponto de vista dos observadores, mais
do que centraliza o conhecimento em uma perspectiva identitaria e pessoal. O método

da cartografia implica também a aposta ético-politica em um modo de dizer que
expresse processos de mudanga de si e do mundo” (PASSOS; BARROS, 2009, p.170).

2.3 Participantes da Pesquisa: Sujeitos escolares do Grandes Bom Jardim
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Os participantes deste estudo sdo gestores, professores e alunos de escolas de
territorialidades periféricas do Grande Bom Jardim que comp&em o Férum de Escolas pela Paz,
além de discentes do primeiro e segundo ano do ensino médio que compuseram as oficinas
realizadas no ano de 2019 na escola Senador Osires Pontes localizada no bairro Canindezinho.
No eixo do “Bom de papo”, no primeiro semestre, foram em torno de 20 jovens presentes em
cada uma das 4 oficinas sobre “Medo, suas rela¢cdes com a violéncia e seus enfrentamentos” e,
no segundo semestre, nos grupos em que minha equipe esteve a frente, foram cerca de 18-22
jovens em cada momento grupal dos 6 encontros, j& que dividimos o turno em 2 turmas,
totalizando 12 oficinas.

No “Me junto”, além de diretores e coordenadores das 12 escolas estaduais presentes
no GBJ, também participaram das reunides do Forum de Escolas parceiros institucionais, como
componentes do Ceara Pacifico, do CDVHS, do CCBJ, do CCPHA, entre outros. Cada reunido
mensal contava com uma média de 30-40 participantes e aconteciam em carater rotativo (cada
més em uma escola diferente ou no CCBJ). Por fim, as a¢des do eixo do “Escutas sensiveis”
ocorreram como desdobramento das participacdes nos encontros do Férum de Escolas, como a
roda de conversa com professores da escola estadual Eudes Veras, facilitada juntamente com
membros do CCPHA e do CDVHS, a qual contou com cerca de 30 profissionais. A roda de
conversa de novembro de 2019 na escola Santo Amaro contou com a participacéo de cerca de
20 jovens, enquanto as acOes de dezembro (roda de conversa e colagem de lambes) contaram
com a participacdo de por volta de 35 pessoas, entre jovens e profissionais.

A construcdo de dispositivos interventivos na pesquisa cartografica requer a construcao
de vinculos coletivos e perpassa pela implicacdo de varios sujeitos nesse processo. Dessa forma,
a confianca ocupa um lugar importante no ethos do pesquisar-intervir na cartografia, ou melhor,
uma abertura e disponibilidade ao plano da experimentacdo coletiva. Tal abertura ndo acontece
em instantes, ela demanda investimento afetivo do préprio cartdgrafo, que deve renunciar
sempre ao lugar de especialista e de neutralidade de uma suposta cientificidade, alem de que os
participantes sintam que sao ativos nesse processo, construindo possibilidades de abertura ao
encontro (SADE; FERRAZ; ROCHA, 2013).

Em nosso trajeto acompanhando as movimentacdes nas territorialidades escolares, essa
confianca e abertura foram sendo construidas aos poucos ao longo desse tempo, e ndo de uma
maneira linear e acumulativa. Primeiramente, com os gestores do forum de escolas, ao passar a
frequentar suas reunides mensais, conhecer quem eram aqueles sujeitos e de quais escolas
falavam, eles me conhecerem também, em meio aos debates das principais pautas, as conversas

paralelas no intervalo, as tensdes quando ocorriam discordancias, as aflicdes compartilhadas
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com os homicidios de estudantes do GBJ, entre outras questdes. E interessante notar como
minha presenca de pesquisadora-cartdgrafa, que a principio foi bastante notada, foi se diluindo
e se transformando a medida que os encontros foram acontecendo. Em minha primeira reunido,
senti um leve desconforto advindo deles e delas, pois estavam discutindo uma pauta que tinha
como questdo: “A escola que temos VS A Escola que queremos”. Nesse debate, eles estavam
elencando pontos que tinham que melhorar na escola para ela se tornar um espaco melhor para
seus alunos e profissionais, e também o0s pontos positivos ja existentes, e em suas falas eram
ressaltados os aspectos que tinham que melhorar; um dos diretores pontuou: “Como a gente vai
tornar as escolas um lugar mais humanizado se eu s6 coloco em minha fala as coisas que tem
gue mudar e ndo valorizamos o que tem de bom?” e expressou seu receio sobre qual seria a
minha percepc¢ao acerca dos pontos negativos das escolas e as impressdes que eu poderia levar
a Universidade desses aspectos falados.

Ao longo do percurso, essa viséo vai se alterando, com as conversas no intervalo, 0s
didlogos nas caronas na volta das reunides em que havia possibilidade de falar sobre mim,
minha pesquisa e sobre 0 VIESES-UFC, e também ouvir um pouco sobre eles e elas. Assim, 0s
convites para compor momentos extra reunido vao surgindo, como a roda de conversa na Escola
Eudes Veras, as acdes na Escola Santo Amaro em parceria com o Advir-UFC e o CDVHS, e
até mesmo a participacdo na comissdo de selecdo de jovens aprendizes do CCBJ, alunos das
escolas do GBJ - iam-se abrindo possibilidades de composicéo e criagdo conjunta, a partir da
cartografia que aposta nesse plano comum (SADE; FERRAZ; ROCHA, 2013).

Também foi gradual a minha chegada na escola Senador Osires Pontes e aproximacao
com a diretora e alunos das oficinas. Ao marcarmos reunido com a gestéo para tratar da proposta
de oficinas em 2019, fomos informados que a antiga diretora, que esteve a frente da escola até
2018, ano em que extensionistas do VIESES-UFC fizeram suas intervengOes, estava se
aposentando e que, a partir de entdo, a coordenadora assumiria a posicao de diregcéo da escola.
Sendo assim, apresentamo-nos e langamos nossa proposta de oficinas para o primeiro semestre
de 2019. Como tinhamos desempenhado um trabalho anteriormente na institui¢do, que era de
certa forma observado por ela na posicdo de coordenadora, ja éramos conhecidos como 0s
“alunos de psicologia da UFC que faziam parte do VIESES-UFC”, entdo fomos recebidos sem
grandes restri¢cdes, somente o fato da moderacdo na presenca de alunos do 3° ano por conta das
aulas e simulados preparatorios para o0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

As oficinas do segundo semestre de 2019 foram mais desafiadoras no tocante ao maior
namero de participantes, praticamente o dobro das do primeiro semestre, sendo divididas em

duas turmas pela manha, o que nos exigia uma organizacdo maior do tempo e do espaco para
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néo interferir nas aulas dos professores e no intervalo deles. Na primeira turma do primeiro
encontro nos apresentamos e notamos que a maioria dos participantes eram novos e ndo nos
conheciam. Assim, falamos sobre o titulo-proposta de nossos encontros, “Juventudes, Satde e
Arte”, visto que esse foco havia sido sugerido por jovens que ja vinham participando, e
explicamos que as tematicas de cada oficina seriam sugeridas também por novos estudantes que
se interessassem em participar a partir de entéo.

Construimos de forma coletiva os encontros a partir de seus interesses e vivéncias,
utilizando-nos de recursos artisticos, exceto em um dos encontros em que abordariamos a
temética: “Efeitos da Violéncia Armada na Escola”, uma vez que seria relevante para a
construcdo deste trabalho. Surgiram as seguintes indicacGes: sofrimento; familia e vida pessoal
(principalmente fora do ambiente da escola); vicio em redes sociais; preconceitos;
cyberbullying e bullying; e relacionamentos afetivos. Na segunda turma estavam presentes
muitos dos participantes do semestre anterior, 0s quais ja tinhamos uma relacéo de proximidade
e confianga maior; seguimos o0 mesmo roteiro da turma anterior em termos de apresentacédo da
proposta, e as tematicas sugeridas foram: autoestima; bullying e cyberbullying; indiferenca;
assédio; racismo; questdes de género; uso excessivo das redes sociais; e inseguranca nos
bairros. Assim como no semestre anterior, ao longo deste percurso junto a eles percebemos a
existéncia de pequenos grupos nas turmas, algumas tensdes e discussdes acaloradas nas
discordancias, mas também partilha, troca de experiéncias, risos e brincadeiras. Ao final,
fizemos uma pequena confraternizacdo para agradecer a participacdo dos jovens junto a um
momento de avaliagdo em que colocaram o grupo e as discussdes como bons espacos de
aprendizado e troca.

Nossas construgdes coletivas de intervencgéo e participacdo foram guiadas pela politica
do PesquisarCOM, a qual amplia o conceito de metodologia participativa, tomando 0s
participantes como ativos nesse processo, um sujeito agente e ndo objeto passivo, assim como
0 pesquisador-cartografo. Outra caracteristica dessa postura frente ao campo € a de estar de fato
com outro, abrindo méo de sistematizacfes e saberes prévios que perpetuam um lugar de
especialista do pesquisador e um carater representacional da realidade, ampliando e alargando
fronteiras que possam existir (MORAES, 2014).

O pesquisarCOM se langa precisamente no desafio de desfazer e refazer certas
fronteiras e, com isso, se engaja na aposta de fazer um mundo comum, mais
heterogéneo, onde mais e mais atores contem. Para lidar com as fronteiras, 0
pesquisarCOM é um modo de fazer pesquisa que preza pelo carater situado daquilo
que se faz com o outro no campo de pesquisa. Ndo se movem as fronteiras com

posicdes desengajadas. Ao contrario, elas sdo movidas quando nos engajamos, dia
apos dia, na tarefa de mové-las e problematiza-las (MORAES, 2014, p.134).
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Desse modo, ao construir coletivamente tais oficinas, estivamos habitamos uma zona
de indeterminacdo, em que ndo tinhamos como prever o desfecho ou até mesmo o percurso - a
intervencdo € uma aposta a todo instante que exige a construcdo de relagdes mutuas de
confianca e vinculos afetivos e, para isso, € necessario criar condi¢des de partilha que implica,
além do compartilhamento de questBes dos participantes, a abertura aos efeitos dos encontros
tanto dos pesquisadores como dos participantes, o que esta intrinsecamente relacionado também
a producdo de conhecimento (SADE; FERRAZ; ROCHA, 2013).

2.4 Estratégias e Ferramentas Metodologicas: A producdo do comum nas composi¢cdes em

territérios escolares do GBJ

As estratégias metodoldgicas operadas para a colheita de dados’ na pesquisa foram: 1)
Acompanhamento e participacdo de acdes do FOrum de Escolas pela Paz do Grande Bom
Jardim; e 2) Oficinas tematicas com estudantes do Ensino Médio da Escola de tempo integral
Senador Osires Pontes, como desdobramento investigativo-inter(in)ventivo de nossa
composic¢do nas a¢bes do Férum de Escolas. As duas estratégias foram acompanhadas com o
exercicio de elaboracéo de diarios de campo, que se encontram no texto no formato de citacdes
diretas ou indiretas, sendo substancial para a construcdo de analisadores. Diarios de Campo,
consoante a Medrado, Spink e Mello (2014), e Costa, Moura e Barros (2020), consistem em
anotacOes sistematizadas que se tornam ferramentas de pesquisa. Estes escritos envolvem
investimento de tempo consideravel visto a importancia dos registros ali incluidos, além de
serem tidos também como participantes (atuantes) da pesquisa, e ndo somente como ferramenta
desta, e vao para além de meras descri¢cdes dos acontecimentos, perpassando pelo tecimento de
narrativas implicadas sobre os encontros e nos auxiliando na producdo da analise. Em nossa
pesquisa, utilizamos diarios de campo para registrar as trocas com sujeitos escolares em
diversas oportunidades, seja nas oficinas com alunos, nas a¢des e reuniées do Forum de Escolas
e na roda de conversa com professores. Privilegiamos a escrita de falas, cenas relatadas e
episodios narrados por nossos interlocutores nessas ocasioes, e também percepcdes nossas, nas

trocas entre facilitadores das intervengdes junto a eles.

7 “Preferimos, entdo, o termo “colheita de dados” para afirmar o carater mais de producéo do que de representagdo
do mundo conhecido. A pesquisa colhe dados porque ndo s6 descreve, mas sobretudo acompanha, processos de
produgdo da realidade investigada” (PASSOS; KASTRUP, 2013, p. 395).
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A partir dessa politica de pesquisa, entendemos as estratégias metodoldgicas enquanto
dispositivos. Na perspectiva de Kastrup e Barros (2009), dialogando com estudos foucaultianos
e deleuzeanos, dispositivos sdo “maquinas de fazer ver e falar” (p.78), uma rede-novelo que
integra discursos, instituicdes, leis, moral, sendo composto por regifes de visibilidade e
enunciagdo. E constituido por: linhas de saber, que fundem visiveis e diziveis de um estrato;
linhas de forca, em que se realca o saber-poder e a luta pela afirmacao das palavras e coisas; e
linhas de subjetivacdo, que criam modos de existir.

Trés movimentos compdem a funcdo do dispositivo: funcdo de referéncia, funcdo de
explicitacdo e funcdo de transformacdo-producdo. A primeira se refere a regularidade do
dispositivo, a fim de que, a partir de seu modo regular de funcionar, seja apresentada sua forca
desviante da repeticdo. A segunda toma a noc¢do de explicitacdo de modo a explorar e investir
na poténcia que esses processos de devir-consciente tém de produzir subjetividade - dessa
forma, entendemos que as oficinas sdo espacos coletivos de producdo do comum, evidenciando
a aprendizagem-inventiva de si e também do mundo. A terceira funcdo de transformacéo-
producdo da-se em uma intersecao entre as duas primeiras, ressaltando a cria¢do de um territorio
existencial em um movimento que experimenta a desterritorializacdo e que possibilita a
producdo-transformacao da realidade posta (KASTRUP; BARROS, 2009).

Nesta pesquisa cartogréfica, as estratégias metodoldgicas sdo participativas, ou seja, hdo
sustentam uma relacdo de oposicéo entre pesquisador e pesquisado, borrando as fronteiras e
apostando na producdo de um plano comum e da composi¢cdo de um plano de forcas coletivo
(PASSOS; KASTRUP, 2013). A seguir, vamos nos aprofundar em nossas estratégias
metodologicas e ferramentas utilizadas, seus desdobramentos, as surpresas, os desafios, as

tensdes e os afetos que transversalizaram este percurso junto a nossos interlocutores.

2.4.1 “Me Junto”: Acompanhamento e composicio de agcdes em escolas integrantes do

Férum das Escolas pela Paz do Grande Bom Jardim

Nossa participacdo, composi¢do e acompanhamento das acdes desdobradas a partir do
Férum de Escolas pela Paz do Grande Bom Jardim foi nossa principal estratégia metodoldgica
desta dissertacdo. E imprescindivel afirmar que, inicialmente, se tratava de um meio de inserc&o
e aproximacdao das territorialidades escolares, contudo, ao longo de nosso percurso, tornou-se
indispensavel nesta cartografia, em que pudemos habitar estes territorios existenciais e construir

um plano comum junto a gestores de escolas do GBJ. As atividades desta estratégia
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metodoldgica foram registradas com diarios de campo, pretendendo dar conta dos objetivos
especificos 1 e 2.

Tal acontecimento nos coloca diante da imprevisibilidade da pesquisa e do
entendimento de que pesquisar na cartografia é estar aberto as surpresas que 0 campo
probleméatico nos coloca, surpresas que podem envolver facilidades e também desafios.
Acompanhar 0s processos e construir um plano comum junto a esses gestores e parceiros de
instituices locais do GBJ é uma aposta na coletivizacdo do campo e na transversalidade que
borra e transpassa as fronteiras que separam saberes e sujeitos, ou seja, as fronteiras
preestabelecidas entre o que seria competéncia do pesquisador e dos participantes, contudo, é
preciso pensar o comum a partir das diferencas, na heterogeneidade (PASSOS; KASTRUP,
2013; BICALHO, 2019).

O Forum de Escolas € um espaco plural e muito potente de coletivizacdo de praticas,
dele vem se desdobrando ao longo do tempo inimeras a¢Bes de enfrentamento aos efeitos da
violéncia nos cotidianos da escolas do GBJ, tendo assim, nesta pesquisa, papel primordial na
producdo de dados e de conhecimentos junto as territorialidades escolares. As principais acdes-
rizoma de resisténcia que enfocaremos em nossas andlises sdo: 0s encontros mensais € a
incidéncia politica do Férum junto a 6rgédos publicos e parcerias locais; os momentos coletivos
de discussdo sobre efeitos da violéncia armada na saide mental de sujeitos escolares; as
mobilizagdes coletivas que d&o visibilidade a vida das juventudes e a denuncia das violéncias;
a elaboracdo conjunta do relatorio da situacdo das escolas estaduais do territdrio do GBJ
apresentado a vice-governadoria; o Festival de Arte e Cultura da |11 Semana Cada Vida importa;
e o Festival das Juventudes 2021. Importante ressaltar que essas duas ultimas movimentagdes
foram realizadas durante a pandemia de COVID-19 e constituidas a partir do convite da ONG

CDVHS para compor a organizagdo da programacao e a criagdo da proposta interventiva.

2.4.2 “Bom de Papo”’: Oficinas temdticas com estudantes

Neste tdpico versaremos sobre a construcdo de um dispositivo de pesquisa-
inter(in)vencao: as oficinas tematicas grupais com discentes do ensino médio da Escola Senador
Osires Pontes. Essa estratégia metodoldgica procurou, prioritariamente, dar conta do objetivo
especifico 2, que tem como intuito cartografar como se delineou esse dispositivo grupal em
2019 e 2020, ano que iniciamos esta dissertacdo, mas que comecou ainda em 2018 a partir da
extensdo universitaria do VIESES-UFC. A partir de nossa entrada no territorio existencial do

Férum de Escolas, em que acompanhamos, participamos e compomos de/com suas acoes,
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elegemos uma de suas escolas, a qual ja havia uma proximidade com o VIESES-UFC desde
2018 e também como forma de dar desdobramento as nossas pactuacdes com esse coletivo,
para nos inserirmos de forma mais cotidiana e criarmos um dispositivo grupal para intervencoes
mais especificas nesse cotidiano escolar com jovens. Possibilitou-se, com essa experimentacéo,
0 surgimento de narrativas de discentes, as quais eram atravessadas por efeitos da violéncia
armada em seus cotidianos, como medo, desesperanca e perda de amigos, mas procurou-se
promover praticas de cuidado compartilhado frente a esses efeitos.

Tomamos a ideia de dispositivo-grupo a partir das discusses de Regina Benevides de
Barros (1997), orientada pela compreensdo de que grupos funcionam como dispositivos de
producdo de subjetividades, distanciando-se de uma nocédo totalizante de grupo. A autora,
inspirada por leituras foucaultianas e deleuzeanas, traz o dispositivo-grupo como um
emaranhado multilinear, a imagem de um novelo, que é constituido por 4 tipos de linhas: de
visibilidade, de enunciacao, de forca e de subjetivacdo. As duas primeiras linhas se referem as
zonas de visibilidade e dizibilidade que os dispositivos-grupos possibilitam. As linhas de forca
se relacionam a dimensdo do saber-poder, isto €, aos jogos de forcas que estdo presentes nos
processos grupais, como a manutencdo e transformacdo das instituices etc. Por Gltimo, as
linhas de subjetivagdo se referem a criagdo de novos modos de existéncia, desnaturalizando
aqueles tidos como hegemonicos (BARROS; SILVA; GOMES, 2020).

As oficinas ocorreram as quartas-feiras no turno da manha - no primeiro semestre, em
uma quarta-feira por més, no segundo semestre, quinzenalmente. Estas foram espacos que nao
seguiram uma estrutura rigida, sendo constituida no decorrer das intervencbes junto aos
participantes, e possibilitaram a eles compartilharem suas vivéncias, além de nos permitir
atentar as semelhancas e diferencas em suas trajetorias, a partir das tematicas levantadas em
dialogo com os proprios jovens da escola, sejam aqueles que ja participavam desde 2018, sejam
aqueles que comegaram a participar juntamente com minha insercio no campo. E significativo
destacar que esses grupos de jovens ndo estavam limitados a apenas um conjunto de pessoas,
mas também se relacionavam a uma dimenséo coletiva processual mais ampla. Esse plano
coletivo de forgas € heterogéneo, ou seja, é constituido por diferencas e as experimenta, estando
aberto as diversidades dos participantes, as suas conexfes, partilhas e também seus
tensionamentos (KASTRUP; PASSOS, 2013).

Em 2019.1, organizamos as oficinas do seguinte modo: 1° encontro - Apresentacdo e
Roda de conversa sobre Medo e suas rela¢gbes com a violéncia urbana; 2° encontro - “O medo
se movimenta?’’ e “Como o medo se movimenta?”’; 3° encontro - Produgédo de Fanzine sobre

enfrentamento ao medo da violéncia; 4° encontro e ultimo - Entrega dos fanzines e conversa
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sobre os encontros passados. J& em 2019.2, tomando como base 0 que 0s jovens trouxeram
como interesse em nosso primeiro encontro do semestre, em nossa reunido de superviséo
acordamos que deveriamos aglutinar algumas propostas que eram conciliaveis e comuns para
ambas as turmas, a fim de viabilizar nossas propostas-metodoldgicas, e, assim, dividimos da
seguinte forma: 1° encontro - Apresentacdo e Levantamento de tematicas para as oficinas; 2°
encontro - Como o Sofrimento aparece e como 0s jovens lidam com ele?; 3° encontro -
Discursos de odio e Bullying; 4° encontro - Efeitos da Violéncia Armada na Escola; 5° encontro

- Oficina de Fotografia junto ao Coletivo Z6io; 6° encontro - Questdes de Género.

2.4.2.1 Oficinas em 2019.1: Medo, suas relacdes com a Violéncia e formas de Enfrentamento

1° Encontro - Apresentacdo e Roda de conversa sobre Medo e suas relagbes com a

violéncia urbana

Em nossa primeira oficina, apresentamos que a tematica dos encontros versaria sobre as
relacdes entre “Medo e violéncia”. A escolha se deu visto que era um assunto que emergia de
forma recorrente nas oficinas desde 2018, quando extensionistas do VIESES-UFC ja estavam
realizando intervencdes na escola, e resolvemos pautar isso também em 2019. Assim, as
metodologias trabalhadas iriam conciliar rodas de conversa e a utilizacdo de alguns recursos
artisticos, ressaltando também que nosso trabalho so6 seria possivel gracas as suas participacdes
e engajamentos voluntarios para construir coletivamente os didlogos.

Sentimos um certo desconforto de alguns alunos ao ouvirem do que se tratava as
oficinas, mesmo ao falarmos do carater ndo obrigatorio, o que era algo ja esperado para um
primeiro momento juntos. Fizemos um levantamento das significacbes que os participantes
produziam sobre o tema a partir de algumas perguntas, como “Com que intensidade e de que
maneira 0 medo em relagéo a violéncia territorial esta presente na vida de vocés e de outros
adolescentes que vivem no Grande Bom Jardim?”. A partir disso, conversamos sobre como o
medo se expressa na vida deles e no contexto social e territorial que eles se encontram; alguns
jovens se pronunciaram e outros também falaram que ndo sabiam se naquele espago era
“seguro” para falar tudo o que passavam e o que sabiam, pois se preocupavam com OS
comentarios que poderiam gerar na escola ou até mesmo no bairro.

Esse processo de compartilhamento nos exigiu uma abertura sensivel para o que nos era
desconhecido além de uma receptividade afetiva com o que era falado ou calado naquele

espaco. Foi o inicio de um percurso de formacéo de vinculos que seria alimentado ao longo do
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tempo (SADE; FERRAZ; ROCHA, 2013).

2° Encontro - “O medo se movimenta?’’ e “Como o medo se movimenta?”

Preparamos uma metodologia mais interativa para discutirmos como o medo 0s
atravessava, tomando como mote a perguntas: “O medo se movimenta?’’ e “Como o medo se
movimenta?”, a partir do que conversamos no encontro passado. Para isso, dividimos 0s jovens
em 4 grupos e pedimos para que eles, através de colagem, desenhos, pinturas e palavras em
cartazes expressassem os efeitos do medo nos seus cotidianos. Apds esse momento, realizamos
um momento de discussdo sobre as producdes e sobre os sentidos e enunciados contidos nelas.

O primeiro grupo, que foi composto s6 por meninos, teve como tematica central “cultura
de paz’’. Colocaram uma foto que representava as “fac¢des e o aliciamento de criangas”,
relacionando essas criangas aos “avidezinhos’’ (aqueles que repassam drogas), considerando
que as fac¢des usam a “inocéncia da crianga ‘pra’ aliciar” (atrai-los para engloba-los nas

dindmicas dos comércios de drogas).

Figura 3 — Grupo 1 com sua producéo

Fonte: Arquivo pessoal (2019)

A tematica central do segundo grupo, composto s6 por meninas, foi 0 combate a
violéncia através da educacdo. As figuras que elas colaram e as frases escritas falavam sobre
revolucao: “menos armas, mais livros”, “o conhecimento destr6i mitos”, “os estudantes

resistem para ampliar a educa¢do”, “inferno na terra”, demonstrando interesse e preocupagao

com o desinvestimento da educagéo e suas consequéncias no cenario neoliberal brasileiro atual.
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Figura 4 — Grupo 2 com sua producao

Fonte: Arquivo pessoal (2019)

O foco do terceiro grupo, composto por meninos e meninas, esteve relacionado a
violéncia contra LGBTQIA+s e mulheres, e, em sua producéo, foram colocadas imagens que
se relacionavam ao feminicidio e a problematica do aumento da morte de mulheres no estado e

no pais.

Figura 5 — Grupo 3 com sua producéo
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Fonte: Arquivo pessoal (2019)

O quarto grupo, formado s6 por meninas, também focou sua producao na “violéncia e o

respeito aos LGBTs’’, e, assim como os dois primeiros, teceram criticas ao governo



54

homofobico. O cartaz continha uma frase escrita em lantejoulas vermelhas: “Todos pedem paz
as indiferencas’’ que, de inicio, achamos que estava com erro de sentido e a palavra seria
“diferencas’’, mas, depois, os jovens explicaram que “indiferencas” se referia as pessoas que

acabam sendo esquecidas e discriminadas.

Figura 6 — Grupo 4 com sua producéo

Fonte: Arquivo pessoal (2019)

3° Encontro - Enfrentamento ao medo

Neste momento, discutimos sobre 0s caminhos e as possibilidades para o enfrentamento
do medo em relagdo a violéncia. Para isso, propomos a construgio de um Fanzine®, no qual eles
e elas poderiam expressar de que modos enfrentam ou poderiam enfrentar o medo, tanto com
familiares, amigos, em suas redes de apoio na comunidade e também na prépria escola, etc.
Dividimos cada pagina do fanzine para ser produzido por uma dupla e a parte do meio, por um
trio, além disso, foram discutidas conjuntamente as producfes de cada equipe que comp6és o
Fanzine. Abaixo, expusemos fotos de nossa produgdo conjunta, chamando-nos atengéo frases

Ad?

como ‘“voc€ nao ¢ o que pensam de vocé€” e “impossivel € o caralho

',,

, 0 que expressa um

confronto direto com um olhar social que desvalida, que enquadra e reduz essas juventudes,

8 Fanzine é uma espécie de revista de publicacio alternativa e produzida de forma independente sobre determinado
assunto (ASSUMPCAO; PINA; SOUZA, 2012). A producdo de fanzines tem se popularizado em diversas
intervencdes, tanto de coletivos de jovens como também em intervencgdes de extensdo universitaria, a exemplo das
do VIESES-UFC.
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promovendo inflexdes nas formas hegeménicas de saber-poder e pensando que enquanto ha

vida, ha movimento.

Figura 7 — Fanzine (Capa)

Fonte: Arquivo pessoal (2019)

Figura 8 — Fanzine

Fonte: Arquivo pessoal (2019)



Figura 9 — Fanzine

Fonte: Arquivo pessoal (2019)

Figura 10 — Fanzine

Fonte: Arquivo pessoal (2019)
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Figura 11 — Fanzine

Fonte: Arquivo pessoal (2019)

Figura 12 — Fanzine

Fonte: Arquivo pessoal (2019)
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Figura 13 — Fanzine
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Fonte: Arquivo pessoal (2019)

4° Encontro - Entrega dos fanzines e conversa sobre os encontros passados

No quarto e ultimo encontro do semestre, realizamos um momento de devolutiva com
0s jovens sobre o gque foi produzido e compartilhado ao longo das oficinas, tomando como mote
a entrega de copias dos fanzines elaborados coletivamente na oficina anterior. Houve muitos
comentarios positivos sobre os encontros, relatos de que os participantes conseguiram falar
sobre aspectos pessoais e coletivos de suas vivéncias, e manifestaram interesse de continuar no
semestre seguinte. Além disso, foi pontuado também o incdbmodo com a falta de empatia de

algumas pessoas do grupo com opinides divergentes e experiéncias outras.
2.4.2.2 Oficinas em 2019.2: Juventude, Salde e Arte
1° Encontro - Apresentacdo e Levantamento de tematicas para as oficinas
No inicio desse novo semestre de trabalhos junto aos estudantes, organizamo-nos junto
a escola, dividindo os participantes em dois grupos com horarios seguidos. Neste primeiro

encontro do semestre, tivemos como objetivo pactuar quais os temas seriam discutidos ao longo

das oficinas, circundando a tematica geral, “Juventudes, Satude e Arte”, pensada a partir das
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sugestdes dos jovens que participaram conosco no semestre anterior, para ressaltar poténcia e
cuidado compartilhado em meio a violéncia, j& que em 2019.1 se falou muito do medo diante
da violéncia armada. Tivemos como intuito, a partir de dispositivos artisticos, proporcionar
espacos coletivos de discussdo sobre efeitos da violéncia na saide mental de juventudes
periféricas, fortalecer redes de apoio psicossocial voltadas as juventudes e potencializar
estratégias de cuidado compartilhado entre jovens no contexto escolar, além de fortalecer a
prépria escola e suas relagdes como dispositivo de protecdo frente a violéncia armada.

Inicialmente pretendiamos utilizar o video da musica “AmarElo”, interpretada por
Emicida, Majur e Pabllo Vittar, como mote desse primeiro encontro, porém, por problemas
técnicos audiovisuais, ndo conseguimos visualiza-lo, entdo perguntamos se 0s jovens
conheciam a musica e langamos a seguinte questdo: “Como jovens podem permanecer saos,
salvos e fortes em meio aos problemas da violéncia urbana?”. Para isso, propomos um momento
coletivo de compartilnamento de sentidos que foram mobilizados com a proposicdo central das
oficinas e uma atividade de colagem em grupo, que s6 conseguimos realizar no segundo grupo
por uma questdo de tempo. Assim, discutimos o que os participantes expressaram e compilamos
as sugestbes de temas para as proximas oficinas, surgindo questbes como: sofrimento
psicossocial provocado pela violéncia nos territorios; violéncia nos bairros; questdes de género;
discursos de 6dio e preconceito nas trajetorias de jovens periféricos, entre outros.

Sobre as produgdes em cartazes acerca dos interesses a serem debatidos nas oficinas
seguintes, o primeiro grupo dispds algumas imagens, uma simbolizando a arte como
autocuidado, outra que se relacionou com a questdo do preconceito racial imbricado a producéo
do jovem negro como perigoso. Nesse cartaz também tinha escrito um acrostico com a palavra
“Midia” (Medo; Inseguranca; Depressao; Invalidez; Amargura), além de falado, no momento
da discussdo, sobre a distor¢do da imagem dos jovens pela midia. Por fim, falaram sobre os

direitos LGBTQIA+ e a importancia do respeito as diferencas.
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Figura 14 — Oficina de sugestiao de temas “Juventudes, Satde e
Arte”: Producéo 1

Fonte: Arquivo pessoal (2019)

O segundo grupo optou por palavras soltas escritas no cartaz: Depressao, Assedio,
Bullying, Opressao Familiar, Ansiedade, Auto estima, Padrdes de beleza, Violéncias (todos 0s
tipos), Feminismo x Machismo. Relataram que tais assuntos estdo bastante presentes nas vidas

da juventude de hoje e que gostariam de discutir coletivamente sobre.

Figura 15 — Oficina de sugestdo de temas
“Juventudes, Satide e Arte”: Producéo 2

Fonte: Arquivo pessoal (2019)
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O terceiro grupo trabalhou sobretudo com colagens de imagens e de frases como:
“preconceito sexual como a homofobia e 0s discursos de ddio que sdo externalizados contra
essas pessoas”. Em uma outra imagem estava escrito “A nova historia do Brasil”, o que eles
vincularam com a relagéo dos jovens com as tecnologias, principalmente o celular. “Lobo em
pele de cordeiro” também obteve destaque, em que o grupo apontou o uso abusivo de drogas
por alguns jovens que, muitas vezes, ndo tém suporte emocional para lidar com suas questdes
pessoais. Os jovens falaram também rapidamente sobre preservacdo ambiental e a importancia

de se estar atento para esse cuidado.

Figura 16 — Oficina de sugestio de temas “Juventudes, Saude e
Arte”: Producéo 3

Fonte: Arquivo pessoal (2019)

O quarto e ultimo grupo mesclou entre colagens e a escrita de algumas palavras-chave.
Colocaram um prisma de cores para refletir sobre a diversidade sexual. Outros temas destacados
foram: Autoconfianca, Amor proprio, Preservar a natureza, Assedio, Liberdade Feminina,

Familia, Autoestima, Bullying, Preconceitos e também Racismo.
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Figura 17 — Oficina de sugestio de temas “Juventudes, Saude e
Arte”: Producéo 4

i
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Fonte: Arquivo pessoal (2019)

2° Encontro - Como o sofrimento aparece e como os jovens lidam com ele?

Neste segundo encontro, as seguintes questdes: "Como o sofrimento se expressa nos
nossos cotidianos? De onde ele vem? E como a gente lida com ele?” foram propostas para a
discussdo. Para isso, retomamos a proposta de utilizar como mote a musica “AmarElo”,
distribuimos a letra da musica e passamos o videoclipe da cancdo. Propusemos também que 0s
jovens escrevessem ou desenhassem individualmente sensacdes ou pensamentos relacionados
a letra da masica e dispusessem no chéo, para que todos pudessem ler ao se aproximarem. Apds
visualizarem as frases e 0s desenhos compartilhados, conversamos um pouco sobre que
sofrimentos tinham sido expressos ali como: ansiedade, depressao, relacionamentos familiares
desgastados, dentre outros. Com essa atividade esperamos iniciar e/ou fortalecer os vinculos
conosco e entre 0s proprios jovens, além de promover reflexdo sobre como o coletivo pode ser
importante redes de cuidado para lidar com tais questdes. Também expusemos alguns contatos
de instituicdes que cuidam da satide mental em especifico, como o0 Movimento de Satde Mental
do Bom Jardim e a Clinica-Escola de Psicologia da UFC como espagos que poderiam ser

procurados.

3° Encontro - Discursos de 6dio dentro e fora da escola
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Neste momento, discutimos coletivamente sobre aspectos psicossociais que perpassam
a violéncia no cotidiano de adolescentes e jovens, especificamente ligados aos discursos de
odio, intolerancias e outros preconceitos. Para isso, como proposta metodologica, dispomos no
chdo algumas manchetes que expressavam situaces de diversos discursos de 6dio que se
transformaram em agBes violentas nos ultimos dois anos no Brasil - principalmente em
periferias -, e pedimos para que 0s jovens primeiramente as observassem no chéo, em seguida
escolhessem uma e lessem. A partir da leitura das situacGes, conversamos sobre as repercussoes
dos casos e as impressdes que 0s jovens tiveram sobre eles, articulando algumas dessas questdes
as suas trajetdrias, procurando mapear coletivamente algumas possibilidades de mudanca das
situacoes.

4° Encontro - Efeitos da Violéncia Armada na vida de jovens inseridos na Escola

Conforme haviamos planejado e pactuado coletivamente com os jovens, neste encontro
trabalhamos a tematica “Efeitos da violéncia armada ¢ mudancas no cotidiano de quem vive no
Grande Bom Jardim, sob o ponto de vista de estudantes daquela escola”, sendo uma oficina
importante para pensar junto a eles aspectos de suas vivéncias as de seus familiares ou de
conhecidos sobre tal questdo. Para esquadrinhar a tematica, dispomos no quadro dois cartazes
no intuito de mapear violéncias sofridas e vivenciadas que atravessam a escola: um se referiu
as mudancas no cotidiano escolar por causa da violéncia e outro aos enfrentamentos a violéncia.
Com base nisso, foi debatido e elencado primeiramente situacdes de violéncia que afetavam
suas vidas e também a escola, e, depois, foram pensadas coletivamente possibilidades de
enfrentamento, incluindo iniciativas estatais, de envolvimento dos jovens com arte, cultura e
trabalho, ou narrativas de desesperanca frente as situagcdes vivenciadas pelos jovens, como
envolvimento com o tr&fico e homicidios.

Durante essa oficina, alguns jovens compartilnaram situagdes que vivenciaram em
relacdo a abordagens policiais violentas, ao racismo sofrido, a limitacdo nos transitos pelo
bairro e/ou pela cidade devido as divis@es territoriais por facgdes, entre outras. Expressaram
também, em sua maioria, dificuldades em enxergar possibilidades de um mundo diferente desse
gue conhecem, mesmo sabendo que a arte e a cultura sdo importantes para a educagdo. Mesmo
incluindo iniciativas estatais que apostam na arte e na cultura e em projetos sociais para as
juventudes, auxiliando na criagdo de outras conjunturas sociais, 0S jovens as enxergam de

maneira insuficiente para dar melhores condigdes de vida.
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5° Encontro - Oficina de Fotografia junto ao Coletivo Z6io

Neste dia realizamos uma oficina de fotografia com Coletivo Z6io®, a qual foi facilitada
por uma integrante do coletivo que promoveu um momento mais formativo sobre fotografia e
suas questdes técnicas, além de uma roda de conversa sobre quais seriam 0s interesses dos
jovens na fotografia. O coletivo atua principalmente nas periferias de Fortaleza e trouxe esse
olhar da poténcia da arte na transformacéo da realidade de jovens que sdo marginalizados. Ao
longo da oficina, os jovens participantes puderam expor suas curiosidades e duvidas sobre essa
area, além de aspectos ligados a edicdo e a ferramentas que estariam acessiveis para quem
estava iniciando. Eles falaram também que aproximar a arte da “vida real” a deixava muito mais
interessante, a exemplo dos cantores de Rap que falavam da prépria vida e da luta em suas letras
- esse estilo de arte os inspirava a quererem produzir seus proprios interesses em fotografia ou

em outra linguagem artistica.

6° Encontro - Questbes de Género ligadas a violéncia armada e Encerramento

Em nosso sexto e ultimo encontro realizamos uma roda de conversa sobre “Juventude,
violéncia e desigualdade de género” utilizando como mote da discussdo algumas perguntas
ligadas as diferencas de género construidas socialmente, a caracteriza¢do do que seria feminino
e masculino e também como era vivenciar esses papéis naquele territério ou em outros
territérios que sdo marcadamente marginalizados, aléem de entender as diferencas entre género
e sexualidade. Algumas estudantes compartilnaram suas vivéncias enquanto meninas, as
dificuldades que enfrentavam e que viam suas mées e irmas passarem por serem mulheres,
relataram também casos de violéncia doméstica que ja tinham tomado conhecimento ou até
mesmo presenciado. Os relatos foram fortes, mas também esperan¢osos no tocante ao levante
de mulheres que ja se organizavam coletivamente para enfrentar tal situacao, o que trazia novas
perspectivas de futuro.

Ao final, separamos um momento para os jovens falarem as suas impressoes sobre as
oficinas de 2019.2 em um momento de conversa e confraternizacdo coletiva. Tais relatos foram

positivos no que se refere a se sentirem contemplados nas tematicas que gostariam que fossem

9“0 Coletivo Z6io é um grupo de fotografos(as) residentes nas periferias da cidade de Fortaleza, que tém como

intuito trabalhar com processos formativos em fotografia e ensaios que tenham como tematicas centrais as
periferias urbanas. O coletivo atua desde o ano de 2015 ministrando oficinas, palestras, realizando cineclubes e

coberturas fotograficas, além da construgdo de ensaios fotograficos autorais” (SOLAR FOTO-FESTIVAL 2018).
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discutidas em nosso primeiro encontro. Nossa despedida teve um misto de sensacOes de
“trabalho cumprido” com “que outros encontros podemos produzir com eles e elas?”, diante
das trocas e da producdo de cuidado compartilhado entre os jovens, inclusive quando havia
tensdes e discordancias de opinides e posicionamentos. Infelizmente, a chegada da pandemia
em 2020 e as dificuldades no ensino remoto ndo nos possibilitou seguir com esse formato de
oficinas nessa escola, entretanto, encontramos outras formas de estarmos proximos aos alunos
e alunas de escolas do GBJ, como veremos a seguir no Festival de Arte e Cultura e no Festival
das Juventudes 2021.

2.5 Diario de Campo e Analise do corpus da pesquisa

A analise do corpus da pesquisa se organizara por meio da andlise cartografica que
oportuniza o surgimento das mdltiplas vozes nos discursos, desestabilizando formas
cristalizadas e instituidas e acessando o plano de for¢as constituinte da realidade que € coletivo,
multiplo e heterogéneo. E importante mencionar que, assim como estamos acompanhando 0s
processos inseridos nas territorialidades escolares, a analise na cartografia vem permeando todo
0 processo desta pesquisa € ndo se constitui como uma etapa posterior ao que se chama de
“coleta” de dados, conforme ja problematizamos anteriormente - em cartografia fala-se de
colheita no sentido de que os “dados” s&o produzidos, com énfase na acontecimentalizacéo do
ato de pesquisa e em seu carater coletivo. Além disso, deve-se evitar uma postura analitica
decifratoria ou interpretativa, como se o intuito fosse desvelar uma “verdade” sobre o “objeto”
de pesquisa que ndo esteja acessivel, postura essa que € representativa (BARROS; BARROS,
2013; PASSOS; KASTRUP, 2013).

No ethos da cartografia, a andlise implica criar analisadores que conduzam esse
processo, podendo estes ser praticas, acontecimentos, cenas, individuos que evidenciam o fluxo
de producéo historica do instituido, desnaturalizando-o, isto é, os analisadores explicitam e/ou
rompem com componentes de uma realidade institucional, operando como catalisadores de
sentido que desestabilizam o que estd posto como estatico (AGUIAR; ROCHA, 2007;
BARROS; BARROS, 2013).

Tomando como base pesquisas ja realizadas no VIESES-UFC (BENICIO, 2018;
PINHEIRO, 2018; SILVA, D., 2019; CAVALCANTE, 2020; GOMES et al., 2020) partimos
do Diério de campo como narrativa implicada que descreve de modo denso e reflete de modo
encarnado sobre 0 processo que buscamos acompanhar ao nos inserirmos em um territério

existencial, destacando, nessa narrativa descritivo-reflexiva, nossas implicacGes e também o
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plano coletivo de forgas que operam nos encontros, que teceram as cenas, 0s episodios e 0s
acontecimentos narrados no diario. Dessa forma, o uso de diario de campo como ferramenta
metodoldgica nos possibilitou realizar uma analise de implicacdo que permeou todo o0 processo,
compreendendo que
O trabalho da pesquisa deve ser sempre acompanhado pelo registro ndo s6 daquilo
que é pesquisado quanto do processo mesmo do pesquisar. E para qué registrar o
processo? O que fazer com este registro? A quem endereca-lo? [...] Acompanhamos,

nesse processo, a coemergéncia do objeto e do sujeito da pesquisa que se apresentam
em sua transitoriedade (BARROS; PASSOS, 2009, p. 172)

Os Diérios, em nossa dissertacdo, foram tecidos sempre por esses trés aspectos:
descricdo densa (que mostra as contribuicGes da etnografia para o funcionamento da atencéo na
cartografia), analise de implicacGes e reflexdo sobre plano coletivo de forcas que agenciam
processos que buscamos acompanhar e narrar, 0 que ja nos da pistas para adensamentos
analiticos futuros. Compreendemos que esse modo de habitar o territério existencial do Férum
de escolas, ocupando-nos da escrita de diarios de campo, amplia o olhar da pesquisa
participativa, em que intervir €, necessariamente, criar dispositivos para produzir/habitar um
territorio existencial comum, tensionando, provocando insurgéncias e deslocamentos no fazer-
pesquisa (SILVA, D., 2019).

Considerando que nossas relacbes com o0s estudantes, gestores e professores de
territorialidades escolares do GBJ e suas narrativas, sejam nas oficinas, nas rodas de conversa
e/ou em atos/eventos nas escolas, se deram em uma dimenséo participativa e de partilha - a
processualidade da pesquisa foi sendo desenhada a partir dessas composicdes e
experimentacdes coletivas e, também, remodelando-se, tendo em vista como eles discutem,
constroem e praticam suas estratégias de enfrentamento a violéncia armada e produzem cuidado
compartilhado frente aos efeitos da violéncia armada (BARROS; BARROS, 2013).

Pontuamos também que a atitude analitica implica a possibilidade de deslocamentos
e/ou (re)posicionamentos, permitindo que a pesquisa volte, sempre gue necessario, a si mesma
e se problematize, além de considerar a anélise de implicacdo da pesquisadora-cartografa e os

efeitos de seu lugar de saber-poder e intervencéo articulada a pesquisa.
2.6 Compromisso Etico da pesquisa
A ética da pesquisa ndo se restringe apenas a submissio do projeto ao Comité de Etica,

amparado nas resolugdes do Conselho Nacional de Saude e nas documentacfes padronizadas.

A reflexdo ética perpassa também em como o/a pesquisador/a habita o campo e na abertura aos
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encontros, surpresas e desafios que ele traz. Além disso, a desindividualizacdo da pesquisa é
fundamental em um debate ético, visto que ela é em si um trabalho construido coletivamente,
em que o pesquisador deixa de ser proprietario unico (BICALHO, 2019). Por se tratar de uma
investigacdo que advém da extensdo, seria impossivel ndo os trazer em nossa escrita, pois esta
foi construida em conjunto com extensionistas, estagiarios, estudantes de escolas publicas,
gestores, professores e parceiros institucionais.

Sobre a abertura as comunicagfes e as surpresas em campo, Passos (2019) aborda o
conceito de transversalidade, a qual discute a constituicdo da subjetividade como sendo politica
e social; ja o “coeficiente de transversalidade” refere-se ao nivel de abertura ao encontro com o
outro e a alteridade, e, assim, ao surgimento da diferenca. A experiéncia de compor junto ao
Férum de escolas e com estudantes e professores ao longo desses meses nos possibilita acessar
multiplas existéncias através das oficinas, das acGes desdobradas e das narrativas de seus
integrantes, cartografando os processos de abertura e também de fechadura nesse campo. Estar
aberto implica estar sensivel e atento aos acontecimentos que ndo sdo esperados € nem se
encaixam em nosso imaginario que ainda pode insistir em ser representacional. Sobre isso, em
nosso caso, a grande maioria das composi¢ées com o0s participantes desta pesquisa se deu a
partir da entrada no Férum de escolas e das oficinas com estudantes que escolheram o que
gostariam de discutir, isto €, buscamos experimentar processos junto a eles.

A respeito dos aspectos formais relacionados ao Comité de Etica, foram respeitados os
preceitos éticos e legais definidos para a pesquisa com seres humanos, garantindo o sigilo
quanto a identificacdo dos sujeitos participantes e levando em consideracdo sua aquiescéncia
em participar do estudo, de acordo com a Resolucdo 466/12 e com a disposicdo 510/16 do
Conselho Nacional de Satde. O projeto foi submetido ao Comité de Etica Permanente da
Universidade Federal do Ceara, obtendo aprovagdo por meio do parecer de nimero 4.037.603

(em anexo).
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3 FORUM DE ESCOLAS PELA PAZ DO GRANDE BOM JARDIM: TRACANDO
TATICAS DE RESISTENCIAS E RE-EXISTENCIAS FRENTE AOS EFEITOS DA
VIOLENCIA ARMADA

[...] eles virdo para nos matar, porque ndo sabem que somos imorriveis.
N&o sabem que nossas vidas impossiveis se manifestam umas nas outras.
Sim, eles nos despedacardo, porque ndo sabem que,

uma vez aos pedagos, nés nos espalharemos.

N&o como povo, mas como peste: no cerne mesmo

do mundo, e contra ele (MOMBACA, 2017, p. 20).

Neste momento, tracamos uma cartografia das estratégias micropoliticas produzidas
pelo Forum de escolas publicas do Grande Bom Jardim para fazer frente aos efeitos da violéncia
armada em seus cotidianos. A partir disso, versaremos sobre 0s agenciamentos construidos
entre sujeitos integrantes do Férum, os quais produzem praticas de resisténcias cotidianas e
situadas com as necessidades de seus territdrios, aliado a 6rgaos do governo estadual e parceiros
institucionais do proprio GBJ que compdem esses espacos e, assim, produzem um plano comum
de acles e intervencdes, visto que um dos principais objetivos do Férum de Escolas é ser um
espaco de construcdo de contextos escolares e comunitarios mais coesos e colaborativos,
através de acdes preventivas de violéncias e da resolucdo de conflitos. Em especial, com foco
na luta pela permanéncia dos estudantes nas escolas em condicGes favoraveis de aprendizagem.

Estamos nos debrugcando, por sua vez, sobre que processos de subjetivacdo séo
acionados nesse nosso percurso de composi¢cdo com o Foérum e que plano de forcas sdo
mobilizadas conjuntamente por essas estratégias, visto que se alia ndo apenas gestores,
professores e alunos das escolas do Grande Bom Jardim, mas também se conecta a outros
movimentos da regido, como o Jovens Agentes de Paz (JAP), pensando intersetorialmente tais
estratégias e tambem os limites e desafios vivenciados nessas agoes e articulagdes do Férum de
Escolas.

Durante 0 acompanhamento do Forum, o pesquisarCOM foi tido como uma postura de
pesquisa tomada, isto €, a construcdo coletiva com os participantes das narrativas, linhas e
perguntas que compdem a pesquisa, considerando nossos interlocutores como os verdadeiros
especialistas daquilo que fazem, o qual estamos compondo (MORAES, 2014; BRUHN; CRUZ,
2020). Estar com o0s gestores e 0s demais componentes perpassava constantemente por um
exercicio ético, critico e potente de aprender sobre as realidades enfrentadas por suas escolas
no tocante aos efeitos da violéncia armada, as perdas dos alunos, a luta para amenizar os efeitos

da evasdo escolar e aos desafios trazidos pela pandemia e 0 ensino remoto, aspectos 0s quais
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acirraram as desigualdades socioecondmicas dos segmentos mais vulnerabilizados, os jovens
de periferias.

Diante dos obstaculos enfrentados, o Forum vem articulando, ao longo desses anos,
estratégias de resisténcias e re-existéncias frente a esses contextos de violéncia e precarizagdo
davida. A conceituacdo de resisténcia se faz cara a discussao deste capitulo. Assim, dialogamos
com alguns autores que tragam algumas pistas sobre esse conceito. Foucault (2017) exp&e que
onde ha poder, ha resisténcia - esta € mais que uma reacao, € uma producdo criativa, pensando
poder e resisténcia como um jogo de forgas e ndo como sendo anterior ou posterior um ao outro,
a resisténcia enquanto poder. A pesquisa-intervencdo, por sua vez, coloca em analise esse jogo
de forcas envolvido nesses processos acompanhados com o Forum de Escolas. Resistir, dessa
forma, estaria relacionado a deslocar-se, criar linhas de fuga dos processos instituidos que
minam praticas criativas de existir (DELEUZE; GUATTARI, 1995; PEREIRA, 2017).

Ressaltamos que as praticas de resisténcia ndo necessariamente fazem alardes ou
agitacOes, pois entendemos que as resisténcias cotidianas podem ser silenciosas, persistentes e
constitutivas em territorialidades de grupos subalternizados historicamente. Dessa forma, se por
um lado ha o recrudescimento da violéncia, por outro as instituicdes escolares e todos 0s agentes
envolvidos em alianga criam formas de existir, resistir e re-existir nas periferias (ACHINTE,
2017; TAKEITI; VICENTIN, 2019). O Férum de Escolas constitui-se enquanto coletivo
territorializado no Grande Bom Jardim que vem ao longo dos anos tracando estratégias de
resisténcias em alianca e buscando novos horizontes e formas de existéncias de vidas que séo
diretamente afetadas pelas dindmicas da violéncia armada e letal.

Realcamos que, com suporte nas pistas cartograficas, como o funcionamento da atencao
da cartografa, se mapeou e se teceu a producdo do comum, de outros territorios existenciais e 0
mergulho no plano coletivo de for¢as. Fazer parte do Forum de Escolas € compor um territorio
vivo e pulsante, mergulhando nos afetos, nas tensdes e nas lutas cotidianas de seus agentes que,
ao formarem aliancas, produzem transformagdes micropoliticas em suas realidades. A
oportunidade de participar das tessituras dessas praticas nos lembra a inseparabilidade entre
conhecer, fazer e intervir da Cartografia (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2009, PASSOS;
KASTRUP; TEDESCO, 2014).

Ao longo deste capitulo, traremos aspectos de nossas participa¢des junto ao Forum de
Escolas pela Paz segmentando-as em eixos, pensando essas ac¢des e intervengdes como um
rizoma (DELEUZE; GUATTARI, 1995), em que suas linhas se articulam e se agenciam
mutuamente, se tocando e confundindo em determinados pontos mas também se afastando e

diferenciando em outros. Tomamos esses eixos-acdes como acontecimentos-analisadores
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(DELEUZE; GUATTARI, 1992) de formas de producdo de resisténcias e re-existéncias que,
para fins didaticos, serdo 6: 1) Reunides mensais e a composicao de redes com movimentos e
organizacOes; 2) MobilizacGes artistico-culturais que déo visibilidade as vidas das juventudes
e produzem memoria de jovens assassinados pelas dindmicas de violéncia armada que perpassa
seus cotidianos; 3) Semana Pedagdgica de Escolas do Grande Bom Jardim e Momentos
Formativos e de compartilhamento com professores e gestores do GBJ; 4) Elaboragéo coletiva
de documentos e producédo de conhecimento; 5) Festival de Arte e Cultura da 111 Semana Cada
Vida Importa; 6) Festival das Juventudes 2021; e 7) “Bom de Papo”, os dispositivos de Escutas
e fortalecimentos coletivos na escola. Este Gltimo eixo sera melhor abordado no capitulo 4,
visto que esta atrelado ao segundo objetivo especifico, que se interessa em problematizar
dispositivos grupais em territorios escolares, mais especificamente o “Bom de Papo", em que
este se constitui como uma das estratégias de andlise coletiva e cuidado compartilhado para
enfrentamento dos efeitos da violéncia armada pelas juventudes. Traremos trechos de falas em
encontros e momentos que acompanhamos registrados em diarios de campo, bem como cenas
analisadoras para pensar essas resisténcias, além de conversas com alguns membros do Forum

de Escolas.

3.1 “Formar rede de apoio para nio perdermos mais ninguém”: Encontros Mensais com

gestores, representantes de instituicbes governamentais e organizagdes do GBJ

Neste primeiro tépico, focaremos nos encontros mensais entre gestores e parceiros, uma
das estratégias de enfrentamento a violéncia letal que me inseriu no Férum de Escolas pela Paz.
Esta estrategia me possibilitou conhecer os sujeitos escolares ao longo desta cartografia e
trouxe, como desdobramento, a construcéo coletiva de outras taticas de enfrentamento a essa
realidade de violéncia e violacdo de direitos que atravessa o GBJ, pauta comum entre as 12
escolas que o compdem, as quais traremos nos topicos seguintes. Mesmo com discussoes e
agendas tao duras e dificeis de lidar, os momentos das reunides presenciais eram acolhedores e
oportunizavam, também, um certo conforto de saber que os gestores ndo estavam isolados com
os problemas de suas escolas. Além disso, o lanche ao final da reunido era um momento de
confraternizacéo e facilitava essa integracao de forma mais direta entre 0s gestores e parceiros
institucionais.

O VIESES-UFC, através de seus extensionistas, vem compondo o Forum desde 2018,
contudo, foi em abril de 2019, também acompanhada de extensionistas e de Tadeu, pesquisador

da pos-graduacdo, que pude me inserir nesse territorio existencial. Nesses encontros tém por
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finalidade articular acBes de combate & violéncia armada, relacionadas aos homicidios juvenis,
e reduzir impactos na mortalidade de jovens em territorialidades dominadas por faccOes e
também na evasdo escolar. Percebemos que a producdo dessa rede, composta por diversos
atores em uma atuacdo compartilhada, cria um movimento de reivindicacbes comuns e
horizontaliza o lugar da participacéo.

E importante pontuar que o enfrentamento aos efeitos da violéncia armada, trazida como
uma das pautas principais nos encontros mensais do coletivo, ndo € a unica tematica discutida
e construida. O Forum de Escolas funciona como uma rede de protecdo de criancas e
adolescentes, suas preocupacdes perpassam por construir escolas que enxergam as poténcias
dessas criancas e adolescentes e ndo como possiveis perigos sociais, fomentando e
possibilitando a formacdo de projetos de vida de sujeitos implicados com a transformacéo
social.

Antes da pandemia de COVID-19 e do decreto de isolamento social no Ceara, 0s
encontros presenciais mensais ocorriam em uma das 12 escolas ou no CCBJ. Em minhas
primeiras aproximagdes em 2019, estava em pauta a seguinte problematica: “A Escola que
temos versus A Escola que queremos”, conforme comentamos anteriormente no tocante a
minha presenca enquanto pesquisadora recém-integrante presenciando essa discussdo. Nesse
aspecto, uma questdo importante colocada por um dos gestores foi: “A escola que queremos
tem que se preocupar com seu entorno, tem que se preocupar como esta a familia desses jovens,
para além de nota ou como eles estdo na escola.” (DIARIO DE CAMPO, 03/04/2019). Essa
fala nos convoca a refletir sobre o papel ativo que o proprio Forum vem produzindo ao longo
do tempo nessa questdo da violéncia armada que tem ceifado a vida de milhares de jovens nas
periferias. Essa articulagao potente de producdo de um comum pauta problematicas que afligem
historicamente o territdrio, buscando criar estratégias de protecdo aos que sdo diretamente mais
atingidos, as juventudes, e partindo do entendimento de que criar condi¢fes de permanéncia na
escola é criar condigcdes de sobrevivéncia diante da violéncia e enfrentar as condi¢des que
vulnerabilizam e precarizam as vidas das juventudes do GBJ.

Percebemos, nessa experiéncia, que escolas publicas de periferias, mais especificamente
as de ensino médio, possuem desafios mais robustos do que apenas os resultados de aprovacao
no ENEM, por exemplo. Problemas relacionados ndo sé a aspectos de relagdes familiares
conflituosas foram trazidos, como também questdes envolvendo o entorno social e as conexdes
com os efeitos da violéncia armada nesses cotidianos escolares foram discutidos e pautados

nesses encontros. Como relatado em outro momento por um gestor:
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As escolas aqui do GBJ tém uma especificidade importante, a gente daqui se retine
ndo s para falar sobre resultados e metas, mas também para falar sobre vidas, as vidas
de nossos jovens que estamos perdendo. Temos como meta formar uma rede de apoio
para enfrentar isso (DIARIO DE CAMPO, 10/01/2020).

Dessa forma, observamos que, ao falarem sobre vidas e formarem redes de apoio, esses
educadores fortalecem o papel protetivo da escola que, como j& apontamos, aparece nas
recomendacdes do Comité Cearense pela Prevencdo de Homicidios (ASSEMBLEIA
LEGISLATIVA DO CEARA, 2016) como importante um equipamento social e comunitario a
ser consolidado como estratégia de promocao de vidas e, consequentemente, de prevencao de
homicidios de adolescentes. A escola, nesse caso, seria ndo apenas uma instituicdo para o
exercicio de uma educacao conteudista e bancaria, na contram&o de uma perspectiva de escola
em uma légica neoliberal, de escola-empresa e de um sujeito empreendedor.

Falas como essa expressam o desenho de uma rede de forcas que vem sendo costurado
ao longo desses anos de atuacdo do Forum, rede essa formada por diversas vozes que
desemboca na coletivizagdo de outros modos de tecer e habitar o plano comum (KASTRUP;
PASSOS, 2013) educacional, partindo de um interesse coletivo de reduzir a letalidade juvenil
no territdrio e intencionar melhorias educacionais para as escolas, a saber da disciplina eletiva
intitulada “Projeto de vida”, que tem produzido importantes discussdes em que se busca pensar
e construir sonhos para o futuro, além de se debater pautas viscerais, como lutas feministas,
racismo etc.

Butler (2018) nos fala sobre a importancia da composicao de aliancas para combater
efeitos que o contexto neoliberal contemporaneo vem produzindo e que afeta, dentre tantas
coisas, a saude mental das pessoas e a possibilidade de sonhar com um futuro diferente da
realidade vivida. Esse modelo neoliberal reforca individualismos e mina a producdo de
resisténcias que reivindicam melhores condi¢fes de estruturas e servigos publicos e coletivos,
em que as conjunturas precérias sao reduzidas e amenizadas. A nogao de precariedade é pensada
pela autora como uma agdo programatica em que alguns grupos de pessoas, em condic¢des socio-
politico-econémicas desfavoraveis, estdo inseridos tornam alguns territérios e vidas mais
vulneraveis que outras a negligéncia de politicas sociais e ao exterminio.

Por sua vez, aqueles corpos mais precarizados necessitam de condigdes coletivas para
continuar existindo - € o que Butler (2018) entende como a relagdo entre vulnerabilidade
corporal e a politica de coligacdo (ou também uma ética de coligacdo), que, em outras palavras,
seriam as construcoes de acOes politicas aliangadas, localizadas, encarnadas e a incitagdo de
taticas reativas as politicas de precarizacdo da vida. Essa politica de coligacdo, uma

caracteristica do FOrum, expressa bem o que a autora conceitua como o carater performatico
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das manifestacdes em assembleia, a ocupacdo dos espacos publicos em uma coabitacdo de
espacos que relne e articula existéncias precarizadas para a busca de uma vida vivivel e mais
potente.

Podemos entender, assim, os encontros do Férum e todas as suas acdes rizomaticas
como espagos de aliangamento, que lutam por uma vida boa. Para a autora, viver uma vida boa
necessariamente esta conectada a viver uma vida com outros, pelas conexdes e encontros, sendo
necessaria uma reivindicacdo ampla pela sobrevivéncia da coletividade.

Ao admitir a necessidade que temos um do outro, admitimos do mesmo modo
principios basicos sobre as condi¢des sociais e democraticas do que ainda podemos
chamar de “a vida boa”. Essas sdo condices criticas da vida democratica no sentido
de que fazem parte de uma crise em andamento, mas também porque pertencem a uma

forma de pensamento e de acdo que responde as urgéncias do nosso tempo. (BUTLER,
2018, p.144)

Dessa forma, as discussdes de pautas que atravessam coletivamente as realidades das
escolas do GBJ, como o enfrentamento a violéncia letal de jovens, a evasao escolar, para que
0S jovens possam permanecer nas escolas em condicGes dignas de aprendizagem, entre outras
questBes de extrema relevancia para a constru¢do de uma “vida boa”, sdo exercitadas nos
encontros mensais e nas outras agdes desdobradas e exercitadas diariamente no cotidiano
escolar, sobretudo em tempos de pandemia, em que tal situagcdo tem agravado desigualdades e
violacdes de direitos nas periferias urbanas. A articulacdo do Forum de Escolas junto a parceiros
do territério e também externos sdo exemplos da poténcia da luta coletiva pelo bem-estar
comum, isto é, por condigdes sociais dignas, em intenso enfrentamento as politicas de morte
para potencializagao da vida.

As aliancas (e suas dificuldades) entre escolas e familias foi outra pauta discutida em
alguns encontros. Em um deles estdvamos trabalhando na elaborag&o coletiva de um documento
a ser apresentado a vice-governadoria, em que um dos topicos se tratava dos problemas
enfrentados nas escolas; alguns gestores apontaram o “desinteresse dos alunos” como sendo um
dos mais contundentes, e alguns, inclusive, o relacionaram & “falta de responsabilidade dos pais
com os adolescentes e sua vida escolar”. Esse ponto foi tensionado por uma gestora, que
pontuou: “Serd que o que a gente diz que € negligéncia familiar as vezes nao tem mais a ver
com uma situa¢do de vulnerabilidade social que a familia enfrenta?”, se referindo que, por
vezes, 0 acompanhamento insuficiente da vida escolar dos filhos pelos pais seria prejudicado
pela necessidade de trabalhar o dia inteiro para sustentar a casa e também pela lida com afazeres
domeésticos, principalmente as mées, que acabam arcando com as maiores responsabilidades

laborais, domésticas e educacionais, assumindo a chefia do nacleo familiar em grande parte dos
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lares em periferias (UNICEF; ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DO CEARA:;
GOVERNO DO ESTADO DO CEARA, 2017).

Em concordancia com essa ultima afirmagéo, uma outra gestora assinalou: “Recebemos
muitos pedidos de socorro de pais que estdo preocupados com a vida de seus filhos dentro e
fora da escola, isso néo pode ser negligéncia familiar, como dizem. Eles ndo sabem o que fazer,
e nem a gente, muitas vezes.” (DIARIO DE CAMPO, 08/05/2019). Tais aspectos presentes
nesses relatos evidenciam um campo de tensdo no ambito educacional quando o assunto € a
relacdo familiar do aluno. Comumente fala-se “em familias desestruturadas” relacionando
aquelas que ndo acompanham o desempenho dos filhos na escola ou ndo ddo apoio e educacéo,
dentre outras demandas. Contudo, € preciso complexificar esse debate, saindo de uma possivel
“culpa” individual (no caso, o nucleo familiar) e observar todo um sistema socioecondmico
envolto de precarizacdo em que essa familia estd submersa; muitas vezes, nem mesmo 0s pais
tiveram acesso a educacao que os filhos tém a oportunidade de ter (FACCI, 2019). Esses debates
também nos mostram a sobrecarga de trabalho e o desgaste emocional aos quais os diretores
estdo constantemente imersos e perdidos no tocante a melhor conducgédo da solugdo. Além das
demandas habituais que uma gestdo escolar exige, como a organizacdo da dindmica
educacional, hd ainda a mediacdo com questdes familiares dos alunos, tendo que lidar com
problematicas envolvendo abuso sexual, saide mental fragilizada, uso abusivo de drogas,
dentre outros.

Os efeitos da violéncia armada, como medo, desesperanca e perda (homicidios) de
alunos, também sdo duramente sentidos por gestores e parceiros. Assim, ao discutirem pautas
comuns de enfrentamento a esses efeitos ao longo dos anos, 0 FGrum e seus encontros mensais
acabaram tornando-se, também, um espaco de espaco de partilha e elaboracdo mutuas. Diante
disso, a representante do NAPAZ langou uma proposta de parceria com o Comité Internacional
da Cruz Vermelha (CICV) para um curso com os gestores do Férum de Escolas acerca das
estratégias das escolas de como se proteger diante das situagdes de risco e de violéncia e como
se resguardar intitulada: “Autoprotecio em rede”. Forca Negral®, educador presente desde as
primeiras articulagdes do Forum, tendo seu trabalho implicado com os direitos humanos, falou:
“Esse ¢ um tema muito importante para nos aqui do GBJ e a oportunidade de falar como agir
em situagdes dificeis, que pode acontecer com qualquer um de nds aqui, ¢ muito importante”.
Outro gestor falou: “As vezes na hora do ‘vexame’ vocé nio sabe como agir, por isso formagdes

como essas podem nos oferecer algum suporte a mais” (DIARIO DE CAMPO, 04/09/2019).

100 codinome Forca Negra foi escolhido pelo préprio educador durante uma conversa que tivemos sobre aspectos
importantes relacionados ao Férum de Escolas do GBJ.
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Contudo, por questfes de agenda e por acontecimentos posteriores que tomaram energia e
tempo dos gestores, 0 curso acabou ndo acontecendo.

A pandemia de COVID-19, que chega ao Ceard em marco de 2020, instaura densos
desafios a todos os setores e instituicbes sociais, incluindo as escolas, principalmente as
publicas de periferias. A interrupcdo das aulas presenciais e do calendario escolar, além das
dificuldades de um ensino remoto para alunos que, muitas vezes, sequer tém acesso a aparelhos
eletrbnicos e internet, acirraram e aprofundaram desigualdades sociais ja existentes. Os
encontros do Forum de Escolas foram interrompidos apo6s a ultima realizada em fevereiro e
somente foram retomadas remotamente em agosto de 2020, resultado da mobilizacdo de
parceiros como CDVHS e CCBJ, visto que 0s gestores estavam afogados com as demandas dos
desafios impostos pela pandemia, a exemplo da distribuicdo do vale-alimentacdo para os alunos,
recurso estadual por conta da merenda escolar, e a entrega de algumas cestas basicas por parte
da escola, enquanto as aulas remotas ainda ndo estavam ocorrendo.

Os desafios da era remota forcada em decorréncia da pandemia foram as principais
discussbes durante o retorno dos encontros do Forum de Escolas via plataforma Google meet.
Muitos gestores ressaltaram as tentativas de manter contato constante com os alunos,
procurando meios de alcanca-los, seja através da distribuicdo de materiais impressos de tarefas,
ou de grupos de Whatsapp. Os professores diretores de turma (PDTs) estavam empenhados, de
uma forma mais direta, na tentativa de evitar processos de evasdo escolar - sempre que sentem
0 aluno mais distante, buscam o contato com a familia e como estudante para pensarem em
estratégias de permanéncia na escola, embora o contexto seja extremamente desfavoravel.

A dificuldade com as novas tecnologias é também sentida pelos profissionais,
professores com pouca ou nenhuma experiéncia nas plataformas virtuais de reunido, como o
Google meet, foi pautado. Dessa maneira, por impasses de conectividade, a grande maioria das
escolas tém feito suas atividades remotas através de grupos de Whatsapp, que, embora nem
todos consigam ter acesso, ainda € um pouco mais alcancavel que as outras ferramentas. Além
disso, professores e gestores demonstraram preocupacdo com o0s alunos no contexto remoto,
considerando o0 aumento da violéncia nas periferias durante a pandemia. Alunos e profissionais
seguem desmotivados e cansados diante das durezas da situagdo atual. Em relacdo a isso, um
adolescente membro do JAP, presente em um dos encontros, pontuou:

Tem sido dificil essa situacdo na pandemia, viu? Porque a gente acabou perdendo o
pouco privilégio que a gente tinha que era ir pra escola. A situa¢do ta mais ‘braba’, a

gente ainda tem que fazer nossos ‘corres’ pra ajudar em casa. Se ndo t4 sendo nada
facil pra ninguém, acho que pra juventude ta sendo pior ainda. A gente consegue se
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fortalecer mais quando a gente tem apoio a escola que é muito importante. (DIARIO
DE CAMPO, 19/08/2020)

Embora tenha sido trazida ao Brasil pelas classes mais altas da sociedade, a pandemia e
seus impactos tém atingido de maneira contundente sobretudo as periferias urbanas brasileiras.
Com acesso limitado a testes, precérias condigdes sanitarias e atendimento médico-hospitalar
reduzido, os moradores(as) de periferias, majoritariamente negros(as), tém tido muitas
dificuldades de realizar quarentena pela necessidade de trabalhar presencialmente, sendo
duramente atingidos pelos efeitos do Coronavirus e também do, recorrente e nada inédito,
abandono estatal. As malhas necropoliticas do racismo estrutural e da desigualdade social estdo
intrinsecamente costuradas nessa realidade, ndo sendo a toa que as chances de um paciente
negro sem escolaridade morrer por COVID-19 é cerca de 3,8 vezes maior que a de paciente
branco com nivel superior, por exemplo. Isso revela que o nivel de escolaridade,
consequentemente o nivel de renda que a pessoa possua, tem total relagdo com o nivel de
assisténcia e acesso a servicos de salde que o paciente venha a receber. Contudo, mesmo que
pacientes pretos e pardos possam ter uma mesma faixa de escolaridade de pacientes brancos,
ainda assim, a média de mortes é cerca de 37% maior nesses casos (PARAGUASSU, 2020).

Em Fortaleza, apesar de os primeiros diagnosticos serem identificados em bairros
nobres como Meireles e Aldeota, sdo em bairros periféricos que se concentram as maiores taxas
de letalidade por COVID-19, chegando a ser 18 vezes maior que nas areas mais ricas da cidade
(G1 CE, 2020). Na regiao do Grande Bom Jardim, especificamente, segundo dados do boletim
epidemioldgico de Fortaleza (SMS, 2021), até maio de 2021 foram mais de 500 mortes por
COVID-19 nos 5 bairros que compdem o territdrio em questdo, evidenciando a consequéncia
mais nefasta daqueles que sofrem uma maior exposicdo ao virus e menores condi¢cdes de
tratamento (certamente e infelizmente, o nimero de vitimas devera ser maior e mais impactante
no momento da leitura desta dissertagdo). Mbembe (2020), em seu texto “Direito Universal a
respiracdo”, nos fala dessa ameaca mais contundente a certas populagdes mais vulnerabilizadas
que estdo mais diretamente submetidas “a cessagdo prematura da respiragdo, tudo o que ataca
sobretudo as vias respiratorias, tudo que, durante a longa duracéo do capitalismo, tera reservado
a segmentos de populagdes ou racas inteiras, submetidas a uma respiracdo dificil e ofegante,
uma vida penosa” (p. 9). O Direito universal a respiragdo, assim, é colocado pelo autor como
um direito a existéncia, a melhores condic¢Ges de tratamento e de vida que as periferias vém, ha
tanto tempo, tendo esse direito negado ou postergado.

Pelos relatos de gestores nos encontros, embora ndo se tenha registro de perda de alunos

pela doenca até 0 momento, muitos de seus familiares acabaram morrendo em decorréncia da



77

COVID-19, e também alguns professores da rede publica de educacdo. Ademais, além da
preocupacao e luto legitimos com as vitimas da COVID-19, a epidemia da violéncia armada,
que tem desembocado na letalidade de muitos jovens, ndo tem dado trégua nesse periodo
pandémico, como abordamos alhures. Em 2020, cerca de 12 adolescentes, entre 10 e 19 anos,
chegaram a ser assassinados por semana no Ceara (ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO
CEARA, 2021). Conjuntura que vem atingindo também diretamente algumas escolas do GBJ,
por exemplo, uma mesma escola citada perdeu 3 alunos por conta de conflitos armados das
fac¢es, segundo relato de seu diretor em agosto de 2020.

Em reunides mensais, dados da pandemia, como os de infectados e de mortos, além de
alguns dados relativos a homicidios, sobretudo os do territério do GBJ, foram apresentados e
discutidos coletivamente a fim de expor a situacdo dos casos naquela regido e também no
intento de visualizar estratégias de assisténcia aos alunos e suas familias que se encontram mais
vulneraveis, tanto pela COVID-19 como pela violéncia letal. Os gestores relataram que se
sentem esgotados com essa situacdo de “dupla pandemia”, visto que se veem com sérias
dificuldades em dar conta da sobrecarga de responsabilidades de trabalho e em dar um suporte
mais proximo aos adolescentes nesse periodo escolar que vem sendo remoto até entéo.

Dialogando com Kohan (2020), a pandemia no Brasil vem sendo administrada como
um dos instrumentos da necropolitica, consolidando a politica de morte (ja existente) de forma
rapida. Um dos multiplos efeitos da pandemia na vida das pessoas é na educacdo. De maneira
inédita, mas também necessaria, dada as condi¢des de contaminacdo, todas as escolas fecharam
suas portas, esvaziando seus espacgos que eram repletos de vida e de sonhos. Contudo, ficou
escancarada também a profunda diferenca entre escolas publicas e privadas, mais
especificamente porque a educacdo publica tem uma dimensao social muito importante, uma
vez que é nela que criangas e adolescentes fazem, muitas vezes, a principal refeicdo do dia,
ficando impossibilitada de ser feita com as escolas fechadas. Além disso, a insubstituivel
presenca de professores e professoras em contato com seus alunos, 0s processos de
aprendizagem comprometidos pelas desigualdades e as poucas condic¢des de conectividade (e
de sobrevivéncia) no ensino remoto foram agravantes vivenciados nesse periodo, necessario de
isolamento social em decorréncia da pandemia (KOHAN, 2020).

A probleméatica do retorno das aulas presenciais em meio a esse contexto pandémico
também surgiu como uma questdo debatida. Em meio a manifestacdes de escolas particulares
que reivindicavam um retorno as aulas presenciais, estava em discussdo a nitida situacdo de
desvantagem que as instituicdes publicas de ensino tém em detrimento das particulares, como

discutimos, principalmente no tocante a infraestrutura que ndo possibilita medidas de higiene
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em lugares abertos, nem espaco suficiente para os alunos ficarem distantes em sala de aula,
além de representar um perigo para a saude dos alunos, de seus familiares e da equipe de
educagdo como um todo. E nitido também que as condicdes de aprendizado dos alunos e a
qualidade das aulas remotas entre escolas publicas e particulares eram extremamente desiguais,
o0 que tem reflexos diretos no tracar de planos para os futuros desses jovens de escolas publicas,
contribuindo de forma direta para o agravamento das desigualdades sociais. Desta forma, foi
escrito coletivamente uma nota de repudio contra as manifestagdes e contra o retorno das aulas
presenciais da comunidade escolar como um todo como uma estratégia de preservacéo de vidas,
a qual contou com apoio do Comité Popular de Prevengdo a COVID-19 do GBJ.

Acompanhar e compor processos de producdo do comum, que é o Férum de Escolas
pela Paz, envolve produzir estratégias e atividades que, micropoliticamente, buscam
transformar a realidade atravessada pela estigmatizacdo do territorio do GBJ e pela precarizacdo
da vida, construindo um lugar de partilha das acdes, intervencdes e invengdes conjunta de seus
atores (KASTRUP; PASSOS, 2013). Acompanhar esses processos também envolve estarmos
sensiveis para os desafios e tensdes do préprio territorio existencial que € o Férum, como o fato
de faltar um certo protagonismo estudantil, e até de professores, nos encontros mensais e nas
discusses dessas estratégias de enfrentamento a violéncia armada. Quando presentes, 0s jovens
estdo vinculados principalmente ao JAP e/ou ao CDVHS, ndo advindo (salvo em raras ocasides)
das escolas que compdem o Forum. Em relacdo a participacdo dos professores, houve
momentos mais focados na participacdo deles, como foi a Jornada Pedagdgica das escolas do
GBJ, em que se discutiu coletivamente sobre violéncia e seus atravessamentos na salide mental
dos educadores e reuniu parceiros do territorio, contudo, suas presenc¢as nos encontros também
foram raras e pontuais.

Sobre 0os movimentos de organizacdo do Forum de Escolas, Forca Negra expressou,
durante uma conversa que tivemos, que o coletivo teve alguns momentos importantes em sua
historia ao longo desses quase 10 anos de existéncia. Em seu primeiro momento, como contado,
apos comecarem a ocorrer varias mortes de jovens alunos das escolas da regido, uma professora
da Escola Senador Osires Pontes o contacta noticiando a morte de uma aluna desta escola que
foi brutalmente assassinada, tendo seu corpo jogado nas imediagOes da escola. Esse
acontecimento néo foi naturalizado e provocou varias inquietacdes na comunidade escolar do
GBJ, dentre as quais: O que poderia ser feito para que situacdes como aquela ndo mais se
repetissem? Qual o papel da escola diante de cenarios como aquele? Sera que outras escolas

proximas tambeém estariam enfrentando aquela mesma problematica?
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Ap0s alguns contatos, 4 escolas da regido (CAIC, Osires Pontes, Jocié Caminha e Santo
Amaro), através de seus gestores e professores, resolvem se juntar, haja vista o aumento
expressivo da morte de jovens de suas escolas, sendo uma delas muito emblematica: a de uma
jovem negra assassinada na cal¢ada de sua escola. Os profissionais comecaram a mobilizar mais
escolas e a comunidade do Canindezinho para uma Caminhada pela Paz nas ruas do bairro,
movimentagao que contou com alunos, pais e moradores da regido com cartazes e faixas durante
a caminhada, o que trouxe, na época, grande visibilidade para a reivindicacdo das pessoas que
estavam la.

Essa articulacdo vai ao encontro do que dizem Tittoni e Tietboehl (2020) no que se
refere a luta de sujeitos singulares, plurais e heterogéneos, em torno de um comum, da
transformacéo da realidade, isto é, a multiddo acontece no encontro das diferencas para produzir
algo novo e comum. Os diversos bracos da luta perpetrada pelo Férum de Escolas no decorrer
de sua historia, desde a primeira caminhada pela Paz em 2012, na ocupacao do espaco publico,
visibilizando e denunciando as problematicas e as questdes enfrentadas pelas escolas do GBJ
sdo taticas de resisténcia a homogeneizacdo dos modos de viver e das politicas de morte, na
tentativa de transformacdo da realidade e construcdo de algo novo e potente (TITTONI;
TIETBOEHL, 2020).

Assim, ao longo dos anos, outras escolas e também parceiros, como 0 Pequeno
Nazareno, posteriormente parceiros do territorio foram se somando, entendendo que o espago
escolar e suas problematicas estdo para aléem de suas quatro paredes e, consequentemente, suas
taticas de enfrentamento ao problema, que é coletivo, também precisavam se desenhar
extramuros e em alianca. Nesse percurso, 0 Forum, a partir de nossa observacgdo e também do
registro dessa conversa, tem dificuldade de reunir as 12 escolas de maneira permanente nas
reunides e acgoes, geralmente estando presentes entre 8 a 10 escolas. Algumas, pela questéo da
distancia, a exemplo da escola Paulo Eupidio, localizada no bairro Siqueira, que tem participado
ativamente de poucos encontros, entretanto agora com 0s encontros remotos eles tém tentado
estar mais proximos, outras, como afirmado pelo nosso interlocutor, pela dificuldade de
entendimento de que que as pautas coletivas do territorio também sdo relevantes para o fomento
de préticas educacionais mais criticas, qualificadas e inclusivas.

Forca Negra chama de a “primeira fase do Forum™ o periodo em que as proprias escolas
estavam conduzindo as movimentacdes e as articulacbes mais ativamente. Em meados de 2016,
com a chegada do Ceara Pacifico, iniciativa da Secretaria de Seguranga Publica do governo do
estado, comega o segundo momento do Férum que, a partir da visao do educador, trouxe ganhos

muito concretos para o coletivo em termos de agilidade na ponte com o proprio governo e a
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secretaria de educacdo, visibilizando as pautas e as questdes elencadas pelo coletivo, além de
agilizar algumas demandas de infraestrutura, como a climatizag&o de algumas salas nas escolas,
entre outras. Entretanto, essa aproximacao também trouxe uma certa acomodacédo dos gestores
no tocante a mobilizacdo das reunifes mensais e a organizacdo das pautas a serem discutidas,
pois representantes do Ceard Pacifico acabam liderando as pautas dos encontros que
anteriormente eram geridos por educadores das proprias escolas do GBJ. O terceiro momento
chega juntamente com a pandemia no Ceara, que, dentre varios impactos brutais nas vidas das
pessoas, sobretudo as de periferias, também, por alguns meses, desarticulou 0 Forum de Escolas
com a recuada do Ceara Pacifico, visto que outras demandas mais emergenciais estavam
convocando a ambos. Aos poucos, como ja falamos, os encontros foram retomados com a
mobilizacdo principal do CDVHS e da Rede DLIS, contando com parceiros diversos, inclusive
a Universidade.

Pensando junto a Paulo Freire (1997), grande mestre, educador nordestino e
revolucionério, visualizamos no coletivo que ¢ o Forum de Escolas, tomando-o como um
territorio afetivo, praticas permanentes de problematizacdo e conscientizacdo das mazelas do
seu entorno que a educacado promove, possibilitando a promocdo de autonomia nos sujeitos a
partir do reconhecimento de suas historias e do desejo de transformacdo social para seu
territorio e para 0 mundo. Trazendo a perspectiva de que a educacdo tem papel fundamental nas
mobilizacBes de lutas por uma sociedade mais justa, democrética e afetiva, esta reinventa, de
forma critica e junto a movimentos populares, novas formas de se mudar o mundo (FREIRE,
1997). Essas experiéncias relatadas nos evidenciam que esse coletivo se constitui como uma
rede de lutas, afetos e saberes mobilizados em torno da produgdo de um comum: o
enfrentamento coletivo aos efeitos da violéncia armada nas vidas das pessoas daquele territorio,

sobretudo as juventudes que sdo as mais atingidas.

3.2 “Esse ato ¢ um manifesto de um desejo por uma juventude viva, produzindo e fazendo

arte!”: Mobilizacdes nas escolas diante do assassinato de alunos

Dedicamo-nos aqui a narrar agdes em escolas, mobilizadas a partir do Férum, que
tiveram seus alunos assassinados pelas dindmicas de violéncia armada e também pelo
feminicidio. Tais a¢des compunham o eixo “Escutas Sensiveis” em 2019. Foram quatro
situacdes que vivenciamos, uma delas na escola Eudes Veras e as outras trés na escola Santo

Amaro, todas ocorridas no segundo semestre daquele mesmo ano, tendo como principal
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objetivo possibilitar momentos de construcdo de cuidado coletivo para lidar com o luto pelas
perdas e produzir memorias, desnaturalizando a violéncia letal que tem ceifado a vida das
juventudes sobretudo as periféricas, negras e pobres.

O primeiro momento que compus no “Escutas Sensiveis” foi na escola Eudes Veras,
que se viu diante da perda de dois estudantes vitimas da violéncia armada em Fortaleza. Nesta
oportunidade, nos, integrantes do Forum de Escolas, nos reunimos com professores daquela
instituicdo e criamos um espaco de acolhimento diante dos sofrimentos de perda, luto, revolta,
indignacdo e tristeza que foram expressos por eles, posto que ndo era uma situacdo inédita para
os educadores que ja tinham perdido outros alunos por assassinato anteriormente. Mesmo com
esse ‘misto de emogdes’ presentes em suas narrativas, eles também expressaram desejos de luta
por uma outra realidade em que as juventudes possam ter seus direitos garantidos e suas vidas
valorizadas.

Acho que diante de mais esse ocorrido e mais essa perda em nossa escola, nao adianta
somente lamentar o que é ruim ou o que ndo esta ao alcance do educador. E uma

maneira de transformar esse luto em luta. Eu penso que a arte € um meio importante
de se mudar isso (DIARIO DE CAMPO, 19/09/2019).

Nesse sentido, sobre o trabalho de professores em contextos de violéncia, Facci (2019)
nos fala sobre sentimentos comuns de alguns profissionais frente a situacdes como essas, dentre
eles: indignacdo, nervosismo, depressdo, mal-estar, sentimento de impoténcia, medo, dentre
outros que também foram expressos nessa roda de conversa que acabam, por sua vez,
interferindo na atuacdo pedagogica. A autora, ademais, nos fala sobre a crescente precarizacdo
do trabalho do professor, além dos impactos de situacdes como essa de violéncia letal na saude
mental desses profissionais (FACCI, 2019). Entendemos, assim, que esse impacto e, por vezes,
esse adoecimento dos profissionais de educacao ndo se restringem a um sofrimento individual,
que um atendimento clinico individual daria conta, e sim deve-se considerar questdes
macrossociais as quais escolas publicas de periferias estariam imersas, a exemplo da evasao
escolar e da violéncia letal de jovens estudantes. Momentos como esse, de cuidado coletivo e
reelaboracdo do luto compartilhado diante da perda, sdo de fundamental importancia para a nao
naturalizacdo da morte e a afirmacédo politica de que as vidas de jovens periféricos sdo vidas
passiveis de luto como resisténcia as politicas de apagamento.

Nesta mesma ocasido, o professor de filosofia da escola, ao falar de suas aulas,
rememorou projetos artisticos junto as turmas que leciona e da poténcia de vida que tem visto
durante o tempo como professor da instituicdo, e que € principalmente em coletivo que

poderiam encontrar pistas tanto para se cuidarem como para lutarem por melhores condigdes
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de existéncia. Além disso, trouxeram a necessidade de construir/reformar mais areas de lazer e
equipamentos culturais apropriados para que mais juventudes pudessem usufruir;
exemplificaram que a praca proxima aos arredores da escola, ainda que depredada, funciona
como um ambiente importante para o territério de mobilizacdo da vida que pulsa e que, se
houvessem mais delas, mais jovens teriam acesso. A poténcia dos espacos coletivos urbanos e
da rua na produgdo de vida e no fortalecimento dos lagcos pode ser observada diante desses
relatos de necessidade de construcéo de mais espacos de lazer publicos nas periferias. Lugares
estes que rompem com a ideia de “lugar do medo”, tornando ambiente de compartilhamento de
afetos que possibilitam experiéncias outras com a cidade, com o bairro e, assim, também
reposicionam a ideia de “lugar perigoso”, reivindicando o direito coletivo de utiliza-los de
forma plural e heterogénea (TITTONI; TIETBOEHL, 2020).

Poucos meses depois, a escola Santo Amaro sofreu a perda de um de seus alunos e,
dessa vez, em virtude de agressdes com barras de ferro na saida do estadio por membros de uma
torcida de futebol do time adversério. O jovem tinha 15 anos, estava na companhia de 3 amigos,
que também foram agredidos, e morreu dias depois no hospital. Chegamos na escola,
conversamos com o diretor inicialmente, o qual nos contou a forma inesperada com que a
noticia foi passada a escola e que estavam tentando dar algum suporte emocional a familia do
adolescente. Fomos ao encontro dos colegas de turma do jovem assassinado e eles estavam
reunidos em um patio aberto na aula da disciplina eletiva “Projeto de vida”, cuja professora nos
cedeu espaco para nossa conversa. Nessa disciplina, eram discutidas questdes que envolviam
seus planos de futuro, sonhos, ambicbes e oportunidades, mas, infelizmente, no momento
irlamos conversar sobre um sonho e um futuro que ja ndo estava mais entre eles.

A0 nos reunirmos com a turma para trabalharmos juntos a elaboracéo do sofrimento da
perda do colega, indagamos se eles estavam disponiveis para conversar sobre o assunto
conosco, entretanto, mesmo respondendo que sim, a maioria dos jovens optou por ndo falar e
respeitamos essa postura. Alguns falaram da revolta e da tristeza que sentiam pela
impossibilidade de exercerem o direito de ir e vir sem a seguranca de voltarem para suas casas
com vida, relataram também que o adolescente tinha o sonho de ser jogador de futebol, sonho
este que foi interrompido de forma violenta precocemente. A expressao coletiva era de cansago
com a recorréncia que as mortes de colegas vinham acontecendo, pairando uma certa resignagédo
diante dessa realidade que os rondava, a0 mesmo tempo em que, em suas narrativas,
expressavam desejos de luta para que aquelas perdas ndo fossem naturalizadas e que a vida de
seu colega pudesse ser lembrada e homenageada.
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Infelizmente, ndo tardou a recebermos outra noticia de assassinato nesta mesma escola,
mas, desta vez, era uma garota também de 15 anos, vitima de feminicidio. Nesta outra
oportunidade, estivemos juntos com os parceiros do JAP (CDVHS) que facilitaram um
momento de cuidado utilizando um Caxixi, instrumento africano utilizado em rituais de
passagem tanto alegres como tristes. Dispomos algumas tiras de papéis no chdo e sugerimos
que 0S presentes escrevessem sentimentos que pulsavam naquele momento, e, depois, 0
instrumento ia circulando de mdo em mé&o para que cada um pudesse se apresentar e
compartilhar a palavra escolhida. Surgiram palavras como: indignacéo, édio, tristeza, saudade,
escuta, compreensdo e ajuda. A partir dessa dindmica e das trocas que evocaram multiplos
afetos, como lembrangas dos momentos alegres que eles tinham de ambos os colegas, surgiu
uma proposta de realizacdo de um ato pela vida das juventudes naquela escola que pudesse, de
alguma forma, dar uma visibilidade para a comunidade do que vinha acontecendo.

Assim, dias depois, construimos uma oficina de producdo de cartazes com o0s estudantes
para cola-los no muro em frente & escola em formato de ‘lambes’*'para o Ato pelas vidas das
Juventudes. Retornamos a escola e nos reunimos no patio em um momento coletivo, em que
falamos sobre a relevancia das trocas que estdvamos tendo, o cuidado e a reiteracdo da
importancia de cada vida. Nesse ato, que expressava um manifesto contra a violéncia letal e o
silenciamento das juventudes, contamos com apresentacdes artisticas de recitacdo de poemas
autorais e batuques de percussédo. Uma das artistas presente era membro do JAP e declamou
seu texto/protesto de denuncia contra a criminalizacéo das juventudes negras e pobres, contra a
letalidade desses segmentos e expressando também luto/sofrimento de amigos e familiares:

Moleque bom de quebrada, ndo era envolvido com nada, confundido com que
traficava, foi baleado na porta de casa. 4 tiros o ‘atingiu’, muita gente diz que nao viu,
familia mesmo sem reacdo agiu desesperadamente pro hospital partiu. Chegando la o
6bito foi declarado, parente choram desesperados, o futuro do moleque foi

desperdicado, perdeu pro crime armado. Isso ndo pode ficar em vdo. (DIARIO DE
CAMPO, 18/12/2019)

Houve outras apresentacOes artisticas que se referiam a tematicas como: racismo,
feminicidio, machismo e a poténcia da arte e cultura. O microfone também ficou disponivel
caso os alunos quisessem se expressar, de alguma maneira. Em seguida, fomos colar os cartazes
no muro diante da escola e alguns também na propria escola. Durante a colagem, apesar de

certa dificuldade na fixacdo dos cartazes em decorréncia das rugosidades da parede, havia uma

11 Conhecida como “lambe-lambe”, essa técnica artistica acessivel e de baixo custo consiste na confeccio de
cartazes, murais ou posters e posteriormente na sua colagem com uma mistura de cola branca e agua, que
possibilitou a disseminacao, a baixo custo, de informacges pelas cidades através da colagem de cartazes (TORRES,
2017).
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mutua colaboracdo entre 0s jovens que era nitida e agregadora. Ao segurar 0s cartazes,
dividiram pincéis, leram as frases coladas e se abragaram - isso nos mostrava o0 quéo atentos e
preocupados eles estavam com a situacdo que estavam vivenciando.

Diversas frases como: “A saudade de vocé tem me tirado o sono”, “Nao podemos nos
calar”, “Cada vida importa” ndo somente expressam pesar e tristeza pela perda dos colegas,
mas também traduzem um pouco daquela producéo coletiva de luta e ndo naturalizacdo dessas
mortes. Além disso, outras frases como “Somos a arte em pessoa. Vivos!”, “Respeito a
diversidade" e “+ Livros - Armas” exteriorizam praticas literarias poéticas de re-existéncias
plurais que pudemos experimentar também no momento anterior de recitacdo dos poemas
autorais. Dialogando com Silva e Freitas (2021), praticas de re-existéncias poéticas como essas
ndo se propde de imediato a lutar por uma dita igualdade de direito, mas que reivindicam,
primeiramente, o direito a vida e a propria existéncia diante da dura realidade de exterminio
que vivem. A medida que colamos os cartazes, frases como: "Estamos na rua pela vida das
juventudes, parem de nos matar!” (DIARIO DE CAMPO, 18/12/2019) foram gritadas algumas
vezes, provocando-nos algumas indagac6es: Porque € preciso dizer o 6bvio? Porque algumas
vidas ndo sdo consideradas uma perda dolorosa? Porque algumas perdas sao “choraveis” e
outras ndo? (BUTLER, 2015).

A potencializacéo do luto, tornando-o uma manifestacdo publica, tomar esse luto como
questdo politica a ser reivindicada, em que 0s jovens assassinados ndo sdo apenas uma triste
estatistica, mas tem nomes, familia, amigos e memdrias, sdo modos coletivos de resistir as
politicas de apagamento e naturalizagdo da morte, a fim de produzir memoria. Nossas “Escutas
Sensiveis” foram formas e praticas de ir contra a invisibilizacdo e a banalizacdo da morte, que
estabelecem aquelas vidas como supérfluas na I6gica necropolitica, ao afirmar que as vidas de
jovens periféricos sdo passiveis de luto. Butler (2019) nos fala sobre os processos de
desumanizagdo que tracam defini¢des sobre quais vidas sdo “viviveis” e quais mortes nao
deverdo ser lastimadas, por serem vistas como menos valorosas, e, muitas vezes, nem sequer
serem entendidas como vidas perdidas, a exemplo das mortes de jovens negros e periféricos.

Jovens esses que sdo, por vezes, tidos como “inimigos a serem combatidos”, discurso
que auxilia na invisibilizacdo de suas trajetorias, produzindo interpretagdes e discursos
hegemonicos sobre o carater “justo” de suas mortes. Em suas palavras: “A desrealizacdo da
perda — insensibilidade ao sofrimento humano e a morte — torna-se o mecanismo de realizacao
da desumanizacdo. Essa desrealizacdo ndo ocorre nem dentro e nem fora da imagem, mas no
proprio enquadramento em que a imagem estd contida (BUTLER, 2019, p. 179). Por isso a

importancia de fazer frente a tais discursos que corroboram essas politicas de morte e a
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relevancia de mobiliza¢bes para ndo naturaliza-las, articulando o luto sentido por toda a
comunidade escolar com a luta politica das escolas.

A producao de insurgéncias, como a ocupacao dos espacos publicos, as palavras escritas
e ditas pelos estudantes e todos os jovens ali presentes, contraria e se rebela contra as politicas
de morte historica e seletiva que retroalimentam desigualdades sociais e produzem
silenciamento. A musica Sulamericano da banda Baiana System: “VamoS que vamos, vou
tracando varios planos, vou seguir cantarolando pra poder contra-atacar” (2019), nos canta que
as praticas de resisténcias ndo precisam ser (somente) duras, pois existe alegria nas lutas
cotidianas, nas invengdes e nas criagdes de vida. E de interesse da tirania neoliberal produzir
tristeza e desespero no que reconhecem como subalternidade, em existéncias julgadas
supérfluas e desimportantes, mas a insurgéncia da alegria e da arte em si ja sdo novas invengoes

de formas de viver.

Figura 18 — Colagem de cartazes com estudantes da Escola Santo Amaro

Fonte: Arquivo pessoal (2019)
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Figura 19 — Colagem de cartazes com estudantes
da Escola Santo Amaro

Fonte: Arquivo pessoal (2019)

Figura 20 — Colagem de cartazes com estudantes da Escola Santo
Amaro

Fonte: Arquivo pessoal (2019)

Portanto, inseridos nesses processos, entendemos essas rodas de conversas, colagem de

lambes e ato pelas juventudes como momentos coletivos de resisténcias contra os efeitos da
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violéncia armada e da necropolitica nas engrenagens do neoliberalismo. Efeitos como mortes,
silenciamentos, perdas, dor, medo, tristeza, revolta e indignacdo foram comuns nesses
encontros com alunos, professores e gestores. No intuito de produzir aliancas para potencializar
discursos e préaticas de re-existéncias, lidar com os momentos de luto através do cuidado
compartilhado foi fundamental (ACHINTE, 2017; PEREIRA, 2017). O agenciamento entre
arte, luto e luta tem produzido possibilidades de transformacGes micropoliticas nas periferias
do Grande Bom Jardim e também produzido novos modos de subjetivacéo, isto €, de producéo
de si e do mundo.

As juventudes que estdo sendo diretamente afetadas por diversas violagdes de direitos
persistem em resistir as politicas de precarizacao da vida que, ndo apenas produzem morte, mas
também medo e desesperanca (COSTA et al., 2020). Ao subverterem o estigma de ser jovem
negro de periferia em orgulho, e lutar por melhores condicdes de vida e existéncia, isso em si
ja é afrontoso e insurgente. Tais subjetividades juvenis tém se constituido como territorios
vivos, atravessados por marcadores de raga, classe, género, e também por diversas violacfes de
direitos, contudo, as invencdes coletivas, como essas que cartografamos e compomos,
manifestam expressdes contra as opressdes e as violéncias que historicamente vém enfrentando
(TAKEITI; VICENTIN, 2016).

3.3 Partilha e Cuidados em Saude Mental em pauta: Momentos formativos e Rodas de
conversa com professores e gestores do GBJ

A pauta dos efeitos da violéncia armada na saide mental de juventudes, professores e
gestores de escolas publicas do GBJ esteve em algumas ocasides na agenda de insercdo do
Férum de Escolas, em que a produgcdo de momentos de partilha e cuidado coletivo se
constituiram como estratégia de resisténcia aos contextos de violéncia que tentam minar as
poténcias vitais e adoecem 0s sujeitos. Abordaremos neste tépico alguns eventos em que
membros do Férum foram convidados a compor - a exemplo da Il Semana Cada Vida Importa
-, € também momentos proporcionados pelo proprio coletivo em articulagdo com alguns
parceiros do territério, do governo e institucionais, como a Universidade. Estes momentos
foram direcionados, sobretudo a professores e gestores, para se discutir e partilhar sobre como
essa realidade de violéncia tem intensificado precarizagdo e sofrimento no contexto escolar,
além de serem pautadas possibilidades de cuidados em saude mental, tanto de profissionais
como de alunos, no contexto pandémico atual.

Em 2019, fomos convidados a participar da programacdo da Il Semana Estadual de
Prevencdo de Homicidios na Adolescéncia, organizada pelo Comité Cearense pela Prevencédo
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de Homicidios na Adolescéncia (CCPHA) da Assembleia Legislativa do Ceara, também
conhecida por Semana Cada Vida Importa, evento que se compromete a discutir e trabalhar
essa perspectiva de prevencdo dos homicidios, a partir das recomendagdes'? do proprio comité
de um modo mais localizado, micropolitico, enraizado e articulado com as vivéncias do
territorio do GBJ. Essa iniciativa acontece desde 2017, unindo instituices do poder pablico e
da sociedade civil, como a Secretaria de Cultura do Ceard, por meio do CCBJ, Secretaria de
Educacdo do Ceard, alem de entidades, como Movimento Cada Vida Importa, Férum DCA
Ceara e 0 CDVHS em uma programacdo diversa. O evento ocorre sempre na semana do dia 12
de novembro, em meméria as vitimas da Chacina de Messejana®®.

Essa segunda edigdo ocorreu no CCBJ e estivemos compondo uma roda de conversa,
junto ao instituto OCA, sobre os efeitos da violéncia armada nos cotidianos de adolescentes e
jovens do territorio. Abordamos, em nossa fala, a relacdo entre necropolitica e a problematica
da intensificacdo dos homicidios no territorio e como essa relagéo tem afetado a satide mental
dos jovens de maneira geral, além de enfatizar as resisténcias produzidas por esses segmentos
diante desse contexto, como a producdo de arte e cultura por coletivos no territorio.
Visibilizamos, ainda, instituicdes que prestam atendimentos a pessoas que estdo em sofrimento
psicossocial, como o Movimento de Saude Mental do GBJ, e falamos também de nossas
oficinas com estudantes da escola Osires Pontes, em que compartilhamos experiéncias e
produzimos cuidado coletivo, pensando esse cuidado como formas de promover escuta, vinculo
e partilha.

Nessa perspectiva, a pauta dos cuidados em saide mental como estratégia de resisténcia
esteve novamente presente na Jornada Pedagogica das Escolas do GBJ, evento pensado pelo
Férum em um dos encontros mensais para reunir professores dessas escolas em um momento
de partilha, analise das dificuldades e reconhecimento de suas potencialidades, considerando os
determinantes externos e internos. Seus objetivos perpassavam por discutir fluxos de cuidado
em saude mental com professores e gestores do GBJ, trabalhar as multiplas dimensfes da
violéncia e seus impactos nos processos de aprendizagem, e também apresentar um breve
panorama do sistema de garantia de direitos e dos programas de prote¢do que existem no
territorio e que atuam no enfrentamento das violagdes de direitos e dos efeitos da violéncia para

somarem as escolas do Forum.

12 As recomendagdes do CCPHA para o fomento de politicas de prevencao a homicidios podem ser visualizadas
nestte documento: https://cadavidaimporta.com.br/publicacoes/cartaz-12-recomendacoes-para-prevenir-
homicidios/.

13 Mais informagc@es: https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/seguranca/chacina-de-messejana-como-tudo-
comecou-1.1592831.
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A jornada pedagogica ocorreu no inicio de 2020, antes da pandemia de COVID-19,
reunindo professores e gestores das escolas estaduais e foi sediada no CCBJ. A roda de conversa
de abertura foi composta pelos professores VIadia Juca e Jodo Paulo Barros, que conversaram
sobre a relacdo entre violéncia e saude mental em contextos escolares e também sobre nossas
intervencgdes e composicdes junto as territorialidades escolares do GBJ ao longo desses anos.
Foi um momento de troca e aprendizado matuos, em que as falas tocaram em aspectos como:
necropolitica e o exterminio das juventudes, sofrimento social e psiquico relacionados a
contextos de violéncia, o papel protetivo da escola no enfrentamento a violéncia e a importancia
das resisténcias cotidianas.

Durante a jornada houve também a realizagdo de oficinas com alguns parceiros
institucionais, dentre eles a Rede Aquarelal*, o CCPHA, a Rede Acolhe®® e outros. Estive
presente na oficina facilitada pela Rede Aquarela junto a professores da escola Santo Amaro e
Osires Pontes, cuja proposta da oficina era discutir casos possiveis de acontecer com 0s
estudantes e apontar as instancias que deveriam ser acionadas no territorio para solugdo ou
encaminhamento da questdo. Em sua finalizacdo, reuniram-se todos os participantes e parceiros
presentes durante o dia e os equipamentos de protecdo social do territério, como CRAS,
CREAS, Conselho Tutelar em sua nova gestdo e CCBJ, se apresentaram, expuseram suas
funcdes e contatos e se colocaram a disposicao na resolucéo e enfrentamentos a violagdes de
direitos, mapeando as institui¢fes do territorio, suas fungdes e firmando uma rede de protecéo,
apoio e também uma perspectiva ampla de cuidado e atencdo que também se reflete nos
cuidados em saude mental.

Esse evento nos evidenciou a experimentacdo do agenciamento coletivo de forgas, em
que escolas de uma regido periferizada da cidade se reuniram para inventar um novo modo de
realizar o que costumeiramente se tem dado como a semana pedagdgica escolar. Esta
geralmente ocorre de maneira individual, reunindo somente os profissionais daquela instituigéo
em especifico. A jornada pedagdgica, por sua vez, embora ndo tenha conseguido reunir todas
as 12 escolas que compdem o FOrum, se mostrou como uma experiéncia com uma grande

poténcia inventiva de enfrentamento a questdes que versam sobre o0s efeitos da violéncia armada

14 0 Rede Aquarela foi criado em 2005 pela Fundago da Crianga e da Familia Cidada (Funci) e tem como principal
objetivo articular e executar a Politica Municipal de Enfrentamento a Violéncia Sexual Infantojuvenil através de
acOes de prevencdo, mobilizagdo e atendimento especializado para vitimas de violéncia e suas familias em parceria
com as instituicGes que compdem os eixos de promogdo, defesa e controle social do Sistema de Garantia de
Direitos da Crianca e do Adolescente (PREFEITURA DE FORTALEZA, [entre 2005 e 2020]).

15 A Rede Acolhe da Defensoria Publica do Estado (DPCE) foi criada em 2017 e tem como intuito prestar
assisténcia as vitimas de violéncia no Ceara. O programa ampara e oferece acompanhamento a essas pessoas, que
passam a ser assistidas por equipes intersetoriais (DEFENSORIA PUBLICA GERAL DO ESTADO DO CEARA,
2020).
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que atravessam os cotidianos escolares e afetam a saide mental dos moradores da regido. As
discussdes desencadeadas coletivamente junto as redes de protecdo presentes e instituicdes de
garantia de direitos do territorio foram de extremo valor para a costura de protecdo que as

escolas do Férum vem tecendo ao longo dos anos.

Figura 21 — Semana Pedagdgica das Escolas do GBJ

Fonte: Arquivo pessoal (2020)

Em meio a pandemia de COVID-19, ja em 2021, as narrativas dos gestores nos
encontros mensais do Férum comecaram a demandar de forma mais direta os cuidados em
salde mental nesse contexto pandémico de luto, ansiedade e de trabalho remoto em educacéo,
0 qual tem desgastado professores e gestores pelas dificuldades de lidar com a propria angustia
e com a grande carga de trabalho no espaco de casa, tendo que concilid-lo aos afazeres
domeésticos e, muitas vezes, também ao cuidado com filhos. Assim, convidamos novamente a
professora VIadia Jucd para mediar uma roda de conversa em torno dessa tematica em um
encontro mensal.

No encontro, a discussdo circundava em torno do momento atual de luto coletivo que o
pais atravessa, a perda cotidiana de pessoas proximas ou ndo tem demandado as pessoas um
trabalho de luto que requer tempo e atencdo, tempo esse que, no cenario neoliberal de
hiperprodutividade e individualizagdo, ndo nos é permitido mais ter (KOHAN, 2020). Fica mais
visivel nossa vulnerabilidade e desamparo nesse momento diante de um (des)governo que nao
tem feito esforgos para proteger a populacdo. A logica do “ndo podemos parar”, a
hiperconectividade que vivemos em trabalhos remotos nesse contexto também foi um destaque

nesse encontro. Os gestores e professores relataram, além da dificuldade em lidar com as
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tecnologias nesse trabalho, a exaustdo com a carga de trabalho no espago de casa, a privagéo
em encontrar momentos de lazer e a dificuldade de concentragdo, sendo tais aspectos as
principais demandas e sofrimentos em saude mental pelos profissionais da educacdo. Esses
sofrimentos, segundo esses mesmos profissionais, sdo também demandas dos alunos que
compartilham com professores suas situagfes de ndo terem um espago reservado e silencioso
para o estudo, pois 0 espaco de casa é dividido com muitas pessoas, além da situacao de escassez
alimentar, também bastante relatada por alunos e seus familiares, visto que a refeicao na escola
era a principal feita no dia.

Kohan (2020), em seu texto sobre a escola em tempos de pandemia, nos fala da
importancia de a escola ter seu proprio espaco separado de casa, em que estudantes e
professores tenham outros contatos e encontros distinto dos familiares, espaco esse que ficou
impossibilitado de existir com a chegada da pandemia. Ficando misturada e confusa a situacéo
de ter que ser “mae e docente, pai ¢ docente ou filha/filho e aluno a0 mesmo tempo” (p.05),
agravando a precarizagdo dos processos educacionais no ensino publico através do ensino
remoto.

A medicalizacdo do sofrimento e da vida, fendmeno que tem se agravado nos atuais
tempos pandémicos, foi problematizada tanto pela professora VIadia quanto pelos participantes
do encontro. Sofrimentos como luto, ansiedade, exaustao e falta de concentracéo laboral e nos
estudos tém sido silenciados/amortecidos com o uso indiscriminado de medicag¢do, muitas
vezes, sem devida orientacdo/acompanhamento de profissionais que tenham uma escuta atenta,
como psiquiatras e psicologos. Cada vez mais, o tempo de elaboracdo dos sofrimentos ou das
questBes singulares tem sido acelerado ou até mesmo suprimido numa imposicdo frenética
atropelada neoliberal de producdo constante, em que ndo ha espaco para pausas ou coletivizacdo
do cuidado. Diante dessa discussdo, uma professora nos compartilhou sua experiéncia:

Achei muito importante vocé falar da supermulher (aquela produtiva que da conta de
todas as demandas), o remoto (trabalho) tem trazido muita ansiedade pra gente. Antes
(da pandemia), depois das 17 horas eu ia pra casa e ai ja tinha acabado meu dia de
trabalho. Hoje eu sinto dificuldade de separar os tempos de trabalhar e de relaxar. Esta
muito dificil lidar com esse turbilhdo de coisas pra se fazer, além do trabalho
doméstico, cuidado com os filhos. E essa questdo da medicacdo, a gente acaba

recorrendo a ela ou pra dormir melhor, ou pra ficar mais tranquila. Como € que a gente
pode fazer? (DIARIO DE CAMPO, 24/03/2021).

Essa medicalizacdo dos sofrimentos psiquicos, tdo atual e latente na pandemia,
relaciona-se a expansdo do mercado de psicofarmacos nos ultimos 40 anos. Nos anos 1980,
apoiada na publicacdo da terceira edicdo de seu Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM 111), a nocdo de que ansiedade, depressdo e quaisquer outros
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diagnosticos presentes no manual eram “doencas” mentais desembocaram no entendimento da
necessidade de farmacos. A compreensdo de que, muitas vezes, 0s sintomas de depressao e
ansiedade estavam inteiramente conectados com as dificuldades da vida, que também eram
coletivas, foi sendo substituido por essa configuragdo de “doenca mental” (CAVANELLAS;
REZENDE, 2020). Contudo, conversamos também que a recusa de todo e qualquer
medicamento da mesma forma ndo seria benéfica, visto que, em alguns casos, produz efeitos
positivos e auxilia nos cuidados em satde mental, quando ndo administrada de maneira isolada
sem 0s devidos acompanhamentos profissionais (GUARIDO, 2007).

O mapeamento de estratégias de cuidado em salde mental e praticas de autocuidado
foram compartilhadas pelos presentes no encontro, como a importancia de se desconectar das
redes em horéarios especificos, dar limites nos horarios de receber demandas de trabalho, visto
a sobrecarga sensorial da qual € preciso se desconectar e se proteger um pouco, além de praticas
de exercicios e reserva de um tempo para conversar amenidades com amigos/colegas que estdo
distantes foram partilhadas por professores e gestores. Além disso, estratégias de fortalecimento
do vinculo escolar e de producédo de cuidado compartilhado para alunos que vem enfrentando
questdes como desmotivacao e dificuldades no ensino remoto foram desdobramentos pensados
coletivamente para a criacdo de dispositivos de acolhimento e de elaboragdo que gerem
pertencimento, troca, solidariedade como formas de “reducao de danos” diante do contexto. O
projeto “Escutas Sensiveis”, parceria entre VIESES-UFC e Advir-UFC, foi divulgado pela
professora Vladia. Este projeto atualmente tem realizado acolhimento individual e rodas de
conversa com jovens do territério do GBJ, mas tem tido dificuldades na continuidade dos jovens
atendidos. Uma gestora, por sua vez, compartilhou a experiéncia da realizagdo de uma gincana
de jogos interativos sobre os cuidados com a COVID-19 com os alunos de sua escola; segundo
o relato da diretora, a assiduidade dos alunos melhorou a partir da gincana, além da proximidade
dos alunos com os professores. Diante dessa experiéncia exitosa e com a proximidade de
realizacdo do Festival das Juventudes 2021, evento realizado pelo CDVHS contando com a
participacdo das escolas do FOrum e seus parceiros, pensou-se na construcdo de uma gincana
semelhante que integrasse as escolas e tivesse como desdobramento a criagdo de produtos
artisticos pelos alunos, como desenhos, poesias, masicas, na inten¢do de produzir alegria nos
bons encontros e materializar produgdes.

Com esses momentos, vemos que, a partir dessas demandas colocadas, temos composto
esses espacos no sentido de trabalhar a perspectiva de saude mental ndo sob um prisma
individual/individualizante e sim sob um prisma que conecta os processos de subjetivacdo a

todos esses agenciamentos que se dao no plano social e todos os atravessamentos que se tecem
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ai: a intensificacdo da precarizagdo da vida em fungéo do cenério de violéncia e das incidéncias
da violéncia armada nesses territorios, e também os efeitos da pandemia na vida das pessoas e
também em suas condigbes de trabalho. E possivel compreender que o fendmeno do
adoecimento de professores e alunos nédo é algo individual, intrinseco ao sujeito, e sim deve ser
analisado a partir das condic¢des de vida, trabalho, infraestrutura laboral e sociedade que
vivemos (FACCI, 2019). Essas articulagGes, como essas rodas de conversa, tém se constituido
como producdo conjunta de estratégias de enfrentamento a essas questdes que sdo sobretudo
coletivas, envolvendo pensar o cuidado em saude mental sob a perspectiva do encontro, do

acolhimento e do vinculo.

Figura 22 — Roda de Conversa Saude Mental em tempos de
Pandemia com os membros do Férum de Escolas pela Paz

Fonte: Arquivo pessoal (2021)

3.4 “Escritos de nossa historia, suor e luta”: Elaboracido conjunta de documentos e a

producéo de conhecimento situado

A elaboracdo coletiva de documentos e a producdo de conhecimentos também se
configuraram como taticas de resisténcias construidas pelo Forum de Escolas e seus parceiros,
uma vez que desloca o eixo de quem detém o saber, construindo este como uma produgéo
encarnada, localizada e implicada com as demandas do proéprio territério. Essa movimentacgéo,
aproveitou a parceria com o NAPAZ para a construgdo de um documento que reunia
informagdes que vao desde um pouco do histérico do Forum de Escolas pela Paz, perpassando

por dados estatisticos sobre as escolas, até a exposi¢cdo dos problemas e demandas que
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vivenciam as escolas da regido, a ser apresentado em uma audiéncia com a vice-governadoria
do estado, visto que é o setor responsavel pela coordenacéo executiva de agendas do Pacto por
um Ceara Pacifico, que engloba projetos e acfes destinadas a prevencdo da violéncia e ao
fortalecimento de uma cultura de paz no estado.

Ademais, tivemos a oportunidade de redigir duas producdes cientificas, um artigo e um
capitulo de livro®®, em conjunto com parceiras do CDVHS sobre as préticas de resisténcia
tecidas pelo Forum de Escolas frente aos efeitos da violéncia armada e acerca do 111 Festival
das Juventudes, evento que falaremos mais adiante. Essas composic¢des nos possibilitaram por
em pratica o debate sobre a construcdo de conhecimentos encarnados pelos sujeitos
participantes da propria pesquisa, trazendo suas vivéncias de vidas subalternas para o centro da
discussdo, viabilizando a inventividade e a criacdo de novas metodologias coletivas. Dessa
forma, a escrita pode ser vista como um campo de luta, no pesquisarCOM de um “modo de
conhecer situado e engajado”, que resiste aos processos de subalternizacdo da vida e tensiona
modos hegemonicos que sustentam relacdes de opressdo da colonialidade (SPIVAK, 2010;
MORAES, 2014; COSTA et al., 2021).

Logo nas minhas primeiras participacdes nos encontros mensais, a organizacao da
estrutura do relatério da situacdo das escolas estaduais do territdrio do GBJ era uma agenda que
estava em pauta desde o final de 2018, ou seja, antes de minha insercéo no territorio. Naquele
encontro, fizemos uma leitura e ajustes coletivos do documento e, a partir de entdo, passei a
compor também sua escrita, que reunia ndo apenas informac@es e problemas enfrentados pelas
escolas do GBJ, mas também propostas de intervencéo e solucdes para as demandas indicadas,
algumas propostas que necessitavam perpassar por instancias do governo e outras que contavam
com a colaboracéo dos parceiros do territorio. Inserida na agenda a ser apresentada no relatorio,
estava a situacdo da escola Paulo Elpidio, que se encontrava sob risco de fechamento, tanto por
questdes de infraestrutura precarizada como pelo nimero reduzido de alunos matriculados,
aquéem do recomendado pela Secretaria de Educacdo. A estratégia anunciada era de um
remanejamento dos alunos para as escolas Santo Amaro e Michelson Nobre da Silva, as mais
préximas da citada escola, embora ainda fossem bem distantes do territério que a escola Paulo
Elpidio abrangia e ja estariam em funcionamento com suas capacidades maximas. Dessa forma,
a posicdo de discordancia dos integrantes Forum foi unénime, visto que a escola € o Unico
equipamento publico do Governo do Estado e traria sérias consequéncias para toda a

comunidade do Jardim Jatoba.

16 Essas producdes ainda ndo foram publicadas até o momento, estdo na fase de apreciacdo pelos respectivos
avaliadores.
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Trazendo de maneira mais esmiugada os conteudos, o relatorio iniciava fazendo uma
retrospectiva historica do Férum desde as inquietacbes com o0s crescentes episodios de
assassinatos no territdrio entre 2011 e meados de 2012, periodo de organizacdo da | Caminhada
pela Paz no GBJ, envolvendo escolas estaduais e municipais, instituicdes sociais atuantes e
consolidacdo do Férum de Escolas enquanto um coletivo atuante no territdrio, até 2019, ano
que, embora tenha havido uma reducdo no nimero absoluto de mortes no bairro Bom Jardim,
o0 Granja Lisboa assumiu o primeiro lugar no ranking de mortes em Fortaleza. Foram 19 mortes
de jovens no GBJ, e, entre novembro e dezembro, foram 5 alunos e ex-alunos somente da Escola
Santo Amaro. Revela-se um cenario preocupante e insistente de assassinatos das juventudes do
territorio do GBJ, conjuntura esta que mobilizou a prépria constituicdo desse coletivo enquanto
um F6érum, que vem articulando e inventando acfes rizomaticas de resisténcias ao longo do
tempo, inclusive a propria constituicdo deste relatério como uma dessas a¢fes, ao denunciar a
problemaética e também dar indicativos de possibilidades de solucbes conjuntas.

Os principais problemas comuns enfrentados pelas escolas, e que foram levantados pelo
coletivo, envolvem as dificuldades de mobilidade pelos alunos nos trajetos entre a escola e suas
residéncias em decorréncia de demarcacges territoriais de faccOes, a situacdo de pobreza e
vulnerabilizacdo social que muitas vezes contribui fortemente para o abandono escolar e a satide
mental fragilizada, expressada em diversos casos de ansiedade e depressdo relatados por
gestores e professores. Tais problematicas impactam fortemente a luta do Forum de Escolas
pela preservacdo das vidas das juventudes e pela continuidade de seus mais de 7.000 alunos
dentro das escolas em condicBes qualificadas de aprendizagem. A vista disso, as propostas de
intervencdo foram em torno de tais adversidades, como a viabilizagdo de transportes para o
trajeto de alunos residentes nas regides assoladas por conflitos territoriais de faccOes, politicas
de geracéo de renda para as familias em situacdo de vulnerabilidade social, instituicdo de um
nacleo profissional de apoio as familias contando com psic6logos e assistentes sociais para
realizarem busca ativa de alunos em processo iminente de evasdo escolar e, por fim, a
implementacdo dos espacos de cuidado nas escolas junto a parceiros do territorio (como
Movimento de Saude Mental do GBJ e nlcleos universitarios).

A entrega do relatorio a vice-governadoria foi realizada em uma audiéncia no inicio de
2020, e, em um primeiro momento, os dados que estavam sendo apresentados, relativos a regiao
do GBJ e aos problemas territoriais que afetavam diretamente os cotidianos das escolas
expressos em indices de homicidios, evasdo escolar e baixo rendimento na aprendizagem de
alguns alunos, foram recorrentemente questionados pela equipe da vice-governadoria. Tais

questionamentos se direcionaram sobre a procedéncia dos dados estatisticos, como era feita a
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contagem e 0 monitoramento pelas escolas relacionadas aos problemas de mobilidade dos
jovens, o que gerou uma discussdo sobre como a comunidade escolar vem sentindo os impactos
da violéncia nos cotidianos escolares. O assunto, por vezes, foi tratado como sendo competéncia
da Secretaria de Segurancga Publica ao ser requisitado, por parte dos integrantes do Forum,
formas de lidar com essa problematica, e acabou sendo silenciado em algumas de suas questdes.

No tocante as possibilidades de intervengdo sugeridas que visam amenizar os impactos
dos efeitos da violéncia armada e os problemas com mobilidades urbanas, como a evaséo e o
baixo rendimento escolar, deliberou-se a viabilidade de 6nibus escolares e créditos nas
carteirinhas estudantis, cujo levantamento quantitativo e territorial seria fornecido pelas escolas
ao gabinete da vice-governadoria. A entrega de alguns equipamentos eletronicos, de escritdrio
e informatica, para as escolas do Forum, também ficou acertada na audiéncia, em virtude das
gueixas em suas infraestruturas. Quanto aos cuidados com a satde mental, assunto pautado
tanto no relatério quanto no encontro, acertou-se um estreitamento das aliangas do Férum de
Escolas com equipamentos de saude do préprio territorio e também com projetos de extensao
universitarios, como o “Escutas Sensiveis”, parceria entre 0 VIESES-UFC e o Advir-UFC, que
realiza acolhimento psicoldgico de alunos e jovens do territério do GBJ.

Desse modo, vimos que, ao agrupar escolas publicas e seus parceiros na costura de
discussOes situadas e encarnadas dos principais desafios que afetam o desenvolvimento de
acOes desenvolvidas, como as condi¢des socioeconémicas do territério e das familias e os
impactos da violéncia armada que atravessam cotidianos escolares e desafiam os sistemas
educacionais publicos de periferias sobretudo, mas também discussfes e escritos de suas
poténcias e histérico de lutas coletivas, sdo formas de sustentar possibilidades de redes de
conexdes, construindo, transformando conhecimentos e formas de olhar (HARAWAY, 1995;
HERNANDEZ; GUILHON, 2019).

Ao longo desta cartografia, acompanhamos e apostamos nas reflexdes coletivas nesses
processos de escrita, tanto do relatorio situacional quanto das producdes cientificas, a partir do
historico, das experiéncias e das composicdes realizadas no decorrer de nossa aproximacgéo do
Férum de Escolas e de seus integrantes, produzindo conhecimentos, evidenciando poténcias e
denunciando problematicas e desafios comuns. O ato de escrever em coletividade é trazer a
tona cenas, praticas e narrativas contra-hegemaonicas sobre/com periferias, escolas publicas e
juventudes, entendendo que “escrever ¢ lutar, resistir; escrever ¢ vir-a-Ser; escrever €

cartografar” (DELEUZE, 2005, p. 53).
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Figura 23 — Reunido do Férum de Escolas com a equipe
da Vice-Governadoria

Fonte: Arquivo pessoal (2021)

3.5 Festival de Arte e Cultura: A producdo de insurgéncias a partir das poténcias
artisticas do GBJ

As acles rizomaticas do Férum de Escolas junto a suas parcerias nos deram
possibilidade de estar, pelo segundo ano consecutivo, desta vez na organizacdo, de uma parte
da programacéo da 111 Semana Estadual de Prevencéo aos Homicidios de Jovens no Ceara, que,
em 2021, completou 5 anos, junto ao Comité Cearense pela Prevencdo de Homicidios na
Adolescéncia.

Em 2020, com a pandemia e as politicas protetivas de distanciamento social, 0 evento
aconteceu de forma remota entre os dias 09 e 13 de novembro, em formato de lives e em salas
virtuais com coldquios teméticos em torno dos impactos da violéncia nesse contexto pandémico
em pessoas mais vulnerabilizadas: jovens pobres, negros e moradores das periferias; lésbicas,
gays e transgéneros, entre outro(a)s, facilitados por orgaos publicos e também por instituicdes
parceiras do CCPHA. O convite para o Forum de Escolas construir o Festival de Arte e Cultura,
no fechamento da semana, ocorreu através do CDVHS em um dos encontros mensais e
movimentou uma cooperagdo entre alguns de seus integrantes, mais especificamente o Nucleo
de Articulacdo Técnica Especializada (NArTE) vinculado ao CCBJ, o JAP (CDVHS), e nés do
VIESES-UFC e LAPSUS-UFC.

Este festival teve como principal objetivo criar espago de compartilhamento de
experiéncias e saberes de gestores e professores membros do Forum de Escolas, parceiros do

CCPHA, além de visibilizar a arte potente produzida por estudantes e artistas do proprio
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territério do GBJ. Dessa maneira, com a comissao organizadora formada, planejamos que o
Festival seria constituido por "flashes”, isto ¢, momentos breves, ora feitos de participagdes “ao
vivo”, ora apresentacdes de videos enviados pelos convidados, trazendo jovens artistas,
gestores, convidados parceiros para falar sobre a importancia da educacéo e da arte na vida das
juventudes como meios de mudar a realidade que vivemos. Como nosso tempo era limitado,
pretendiamos torna-lo o mais plural e potente possivel e nos dividimos para realizar os convites.

No dia do evento, reunimo-nos com 0s estudantes um pouco antes de iniciar a
transmissdo “ao vivo”. Sendo um total de 6 jovens, a maioria sinalizou estar experimentando
Nervosismo por ser sua primeira apresentacdo em publico, mas foram bastante incentivados por
familiares, gestores e professores de suas escolas que compunham o Férum. Quase todos os(as)
alunos(as)-artistas que se inscreveram eram da rede de escolas do GBJ, com excecdo de uma
aluna de outra instituicdo fora da regido que, ao ver a divulgacdo do festival nas redes sociais
do CDVHS, se inscreveu para apresentar um texto de sua autoria. Iniciamos rememorando, em
video, o Ato pela vida das Juventudes, que compomos em 2019, na escola Santo Amaro e a
importancia simbdlica que teve aguele momento na producdo de memoria e ndo naturalizacéo
das vidas perdidas naquela instituicdo. Nesse sentido, agregando valoriza¢do das variadas
formas de expressao, saberes locais e modos de fazer da regido, contamos com a participacéo
do pai de santo Neto Tranca Rua, um importante ator social do territério, defensor social de
Direitos Humanos e conselheiro no Museu Comunitario de Identidade Territorial do Grande
Bom Jardim, falando sobre pontos de memdria de valorizacao da cultura do territorio do GBJ,
sobre a atuacdo desde o inicio de sua carreira e a relevancia de estarmos reunindo as poténcias
da regido, compartilhando momentos de alegria e producéo de vida.

Antes das apresentacOes de musicas, poemas autorais, declamacdes de poesias e
performances dos(as) alunos(as)-artistas, reservamos um breve momento de conversa com eles
e elas em que indagamos o que consideravam mais dificil em ser jovem na atualidade e também
quais 0s maiores prazeres e alegrias que desfrutavam enquanto jovens. Os desafios pela falta
de oportunidades, as incertezas perante o futuro, as responsabilidades e os impactos dessas
guestdes na satude mental deles(as) foram destaques nesse primeiro aspecto. Além disso, as
condicBes de vida nada facilitadas para jovens periféricos(as) e negros(as) também foram
pautadas em falas como a do estudante de nome artistico Aeli MC, cantor de rap:

A parte mais dificil é ser jovem mesmo, se liga? Ainda mais na periferia hoje em dia.
E bem complicado porque as coisas vém piorando, ainda mais nessa pandemia, fica
mais escassa pra um jovem negro de periferia que nem eu, a dificuldade de

oportunidade. A parte mais dificil é essa: vocé conseguir ser jovem na periferia.
(DIARIO DE CAMPO, 13/11/2020)
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Quanto aos aspectos positivos, eles e elas ressaltaram o fato de poderem conhecer
pessoas novas, se apaixonar, desfrutar de momentos de convivio com amigos, ainda que agora
mais escasso no modo remoto, as descobertas do mundo e do que Ihes proporciona prazer como
0 esporte, a musica, a danca, a poesia e as artes em geral. Sobre o poder transformador que a
arte tem na vida das juventudes, Aeli MC falou sobre a importancia que os amigos e o seu
préprio bairro ocupam na inspiracdo de criacdo de suas proprias letras. Ainda nos contou que
descobriu seu gosto e talento pela musica quando comecgou a andar de skate com o0s amigos do
bairro e, assim, p6de também conhecer outros jovens que faziam musica.

As possibilidades de as juventudes se inspirarem nelas mesmas e nos seus “corres” € no
que produzem &, em si, uma insurgéncia contra o que esta posto, que desvaloriza vidas e
invencOes dessas juventudes. Nesse mesmo sentido, a letra de sua musica “Pilares”!’, “Os
‘corres’ que valem quilates nunca ‘valera’ os que partem, nao. Os ‘corres’ que valem milhares
ndo vai segurar meus pilares”, nos convoca a refletir sobre a aposta em uma vida vivivel,
trazendo a memdria perdas que atravessaram seu caminho e de seus parceiros que abalaram
seus “pilares” (suas emogdes, estruturas, saude mental, entre outras interpretacfes). Aeli Mc
traz em sua musica (e também em seu corpo) uma escrita-relato, ou, consoante a Conceigéao
Evaristo (2008), uma “escrevivéncia”, que contém a si mesmo, seu corpo, sua trajetoria e
escrita. Assim, ao cantar seu rap, ele canta sua prdpria existéncia para si e para a plateia que o
assiste e 0 ouve, em uma poética da re-existéncia que vai na contramdo dos regimes de
apagamento e exterminio que atravessam o cotidiano de um jovem negro de periferia (SILVA;
FREITAS, 2021).

Dialogando com Deleuze e Guattari (2005), a arte cria sensacdes que podem ser
expressas aglutinando diferencas lancadas em devir, isto é, em fluxos capazes de tocar outros
corpos, atravessados pelo campo sensivel da arte, provocando aberturas e possibilidades de
existéncias outras (STUBS; TEIXEIRA-FILHO; GALINDO, 2020). A apresentacdo de Aeli
MC e de outros artistas provocou na “plateia” atenta, majoritariamente formada por jovens do
territorio, muitos deles conhecedores do trabalho do rapper e fas, manifestac6es de identificacéo
e orgulho com suas falas e musicas - sua arte foi capaz de atravessa-los de modo a expressarem
sentimentos de alegria em uma partilha potente e inspiradora. Nessa experiéncia, 0 Corpo passa

a ser territorio de producdo de singularidades e de relagdes que produzem desejo e encontros

7 A masica de Aeli Mc, estd disponivel no canal do Youtube que pode ser acessado nesse link:
https://www.youtube.com/watch?v=AsBIWNR-Fnc
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O corpo, portanto, ndo é apenas uma carne recheada de 0ssos e visceras, 0 corpo é
politico e habita um espaco de disputas que o querem passivo, obediente e limitado
por praticas de assujeitamento. Ndo queremos esse corpo docil, queremos um corpo
que vibra, sente e se experimenta. (STUBS; TEXEIRA-FILHO; GALINDO, 2020, p.
5)

Sendo assim, a arte, além de um dispositivo de resisténcia frente as praticas de
assujeitamento e docilizacdo, é também mediadora da aprendizagem humana e da criacéo
(transformacéo) do mundo (VYGOTSKY, 1999). Vygotsky (1999) compreende a arte enquanto
acdo humana intencional que recria a realidade e o proprio sujeito, contudo, ndo entendendo a
arte como produto individual, mas sim elaborada socialmente como objeto cultural e historico
atravessada por emocdes ou afetos (BARROCO; SUPERTI, 2014).

Partindo do entendimento de que a arte tem uma intensa conexao com a perspectiva
transformadora da educacéo, alguns gestores falaram emocionados sobre a importancia que
aquele festival tinha na visibilizacdo das poténcias do territorio e do poder que a arte tem de
salvar vidas que sao tidas como “desimportantes” socialmente; a necessidade de nos mantermos
unidos(as) nesse momento pandémico tdo desafiador, foi colocada como chave para o
enfrentamento coletivo dessa situacdo. Foi nesse sentido que a gestora da escola Osires Pontes
levou sua fala:

Nosso Bom Jardim é muito rico em arte e cultura. Apesar da gente ter um bairro muito
marcado por muitas tristezas, a gente é capaz de produzir muita vida também através
da arte, que a gente encontra bastante nesse territorio: mdsica, teatro e outras. A
sociedade precisa ver que no Grande Bom Jardim ndo tem s6 violéncia e coisa ruim,
tem muita coisa boa que vale a pena a gente depositar confianga nos nossos jovens e
que eles precisam manter vivas essa chama de esperanga, a vida, arte e conhecimento.
E também manter viva a conexdo com a escola e com a familia. A gente ja tem galgado
um caminho bem significativo até aqui. Essa conexdo precisa ser nutrida,
principalmente no momento que a gente ta vivendo que é um momento tdo delicado,

na pandemia, precisamos manter viva a chama da esperanca. (DIARIO DE CAMPO,
13/11/2020)

A producéo de arte e cultura encarnada e situada protagonizada por jovens negros e
negras de periferias que resistem e re-existem em contextos de precarizacdo social, é abordada
por Silva e Freitas (2021) como redes de afetos que visam criar e recriar outras formas mais
potentes de vida, em uma poética do compartilhamento e da circularidade. Essas praticas em
rede se compdem em uma outra ética, o que F. Silva (2019) chama de ética das “mermazarea”,
isto €, relacbes e vinculos afetivos de cuidados e solidariedade daqueles que dividem um
sentimento de pertenca por um mesmo territério como estratégia de sobrevivéncia. O Festival
de Arte e Cultura opera enquanto um dispositivo de re-existéncia ao poder colonial,
expressando e denunciando em suas materialidades orais e poéticas, atravessamentos historicos

de violéncias, apagamentos e silenciamentos (SILVA; FREITAS, 2021). Funcionando, assim,
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como uma “resisténcia visceral”, como expde Mbembe (2019), isto é, ocupacéo dos espagos na
busca por visibilidade (e dizibilidade) e por melhores condigdes de vida, quando o “poder
brutal” (colonial, patriarcal e neoliberal) intenciona dispersar a luta coletiva dos corpos,
produzindo morte e esquecimento.

Préticas artisticas e culturais que emergem das vivéncias da rua ttm mobilizado diversas
juventudes e coletivos, tais como a organizacgao de saraus, producdes audiovisuais, grupos de
teatro amador, dentre muitas de natureza autoral e independentes. Trazendo suas linguagens,
girias e jeitos estabelecidos na cultura do territério, visibilizando os diagramas de invencdo e
insurgéncias de juventudes periféricas (DIOGENES, 2020). A experiéncia do Festival de Arte
e Cultura foi um acontecimento-analisador que possibilitou a partilha e a publicizacdo de
diversos fios de experiéncias, discussdes importantes e materialidades artisticas plurais e
potentes. \Vozes poéticas inspiradoras que ndo SO expressavam beleza, mas também
denunciavam violagdes de direitos, exclusdo social, vulnerabilizagdo, perdas de amigos e
parentes, visibilizando opress@es e suas praticas de resisténcias frente aos efeitos da violéncia
armada presentes em seus cotidianos. “Nao seriam essas as linhas tortas de uma linguagem que
gagueja, que se esquiva da gramatica oficial e pde a “brincar” novos diagramas de criatividade
das juventudes contemporaneas?” (DIOGENES, 2020, p. 380). As historias das juventudes do
GBJ estdo sendo contadas e reinventadas por elas mesmas, na condi¢do de protagonistas,
através de suas musicas, seus coletivos, seus poemas, suas performances, sua arte.

Durante esse processo, tanto de mobilizacdo quanto da realizacdo do evento,
testemunhamos insurgéncias micropoliticas produzidas pelas juventudes do GBJ e de outras
periferias, quebrando silenciamentos, denunciando politicas de seguranca ostensivas, a
precarizacdo e a vulnerabilizacdo da vida (COSTA, et al., 2021). Gestores, professores e alunos-
artistas expressaram em suas falas a relevancia da educacdo pautada na garantia dos direitos
humanos, na arte e na cultura, além da importancia de estarmos atentos e permanecermos
unidos, inventando novos desejos, forjando novas associacOes e cooperacOes, diante das
sensacOes cotidianas de medo e desesperanca que intencionam minar as poténcias de vida das

juventudes.
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Figura 24 — Conversa com alguns gestores do Férum de Escolas no
Festival de Arte e Cultura
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Figura 25 — A direita, cartaz da Semana Cada Vida Importa (2020),
e a esquerda, cartaz do Festival de Arte e Cultura: Cada Vida
Importa (2020)
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3.6 111 Festival das Juventudes: Arte, Cultura e Formacéao em Direitos Humanos

O Festival das Juventudes é uma iniciativa criada e promovida pelo CDVHS, atraves do
programa Jovens Agentes de Paz (JAP) em parceria com seis escolas publicas do GBJ, as quais
integram o FArum de Escolas pela Paz, com ndcleos universitarios, como o VIESES-UFC e o
LAPSUS-UFC, e com coletivos culturais, sendo uma articulagdo importante para
potencializagcdo da condicdo inventiva e insurgente das juventudes frente a violéncia e para

promocdo de praticas de resisténcias no territorio. O evento tem como principal objetivo
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ampliar e potencializar o debate sobre algumas teméticas de interesse das juventudes por meio
da troca de experiéncias que identifiguem questdes relevantes, que construam conexdes e
valorizem praticas e artes desenvolvidas nas escolas e no territério do Grande Bom Jardim.

Sua segunda e Gltima edicdo presencial ocorreu em 2019, contudo, com a chegada da
pandemia em 2020, a terceira edi¢do ficou inviabilizada de ocorrer presencialmente, sendo
adiada para 2021 sob o desafio de ser organizada em formato remoto, articulando escolas do
Foérum, organizacdes do territério como NArTE (CCBJ) e grupos universitarios como o Artes
Insurgentes'®. As metodologias utilizadas perpassam por um percurso formativo, através de
rodas de conversas tematicas que transversalizavam os eixos de trabalho do JAP: Ser Jovem,
Ser ‘Das'areas’, Ser Jovem Agente de Paz e Ser Livre!®. Configurou-se como vivéncias
artisticas e culturais para trocas de experiéncias sobre os assuntos discutidos e praticas
colaborativas nas escolas, em que essas ultimas tiveram que ser adaptadas ao formato remoto
que o festival ganhou em 2021.

Ao firmarmos parceria na organizacéo do Festival, passamos a nos reunir regularmente
para definir estratégias de inser¢do no calendario escolar, de modo a contribuir nas discussdes
de disciplinas eletivas dos Professores Diretores de Turma (PDTs). Reunimo-nos com 6
professores PDTs de escolas do Férum, apresentamos a proposta para o formato remoto que,
diferentemente do Festival anterior, o qual reuniu alunos das 6 escolas simultaneamente no
espaco do CDVHS, iriamos realizar as oficinas separadamente nas turmas dos professores,
durante suas aulas semanais. Algumas escolas como a Jocié Caminha, apesar do interesse dos
professores na participacdo de seus alunos, ndo puderam mobiliza-los por conta do atraso no
calendério escolar; dessa forma, as escolas que se comprometeram a participar foram: EEFM
Santo Amaro, EEMTI Senador Osires Pontes, EEFM Professora Eudes Veras, EEFM Sao

Francisco de Assis do Bom Jardim e a EEMTI Albaniza Rocha Sarasate que, apesar de néo

18 O Artes Insurgentes é um projeto ligado ao Programa de Promocéo da Cultura Artistica (PPCA - SECULT
UFC) e advém de experiéncias de extensdo vinculadas ao VIESES-UFC e ao LAPSUS-UFC, ambos associados
ao Departamento de Psicologia e ao PPG de Psicologia da UFC. O projeto pretende incentivar e fomentar a¢cdes
de cultura artistica de coletivos juvenis da periferia do GBJ, a fim de fortalecer a memdria cultural das poténcias
artisticas do territdrio e o engajamento ético-politico dos grupos no enfrentamento de violéncias e desigualdades
em suas comunidades.

19 Cada um desses 4 eixos possui objetivos distintos e reflexdes propostas. O Ser Jovem estimula o debate sobre
as diversas“Juventudes”, convidando para uma reflexdo sobre condig¢des historicas que produzem desigualdades
entre juventudes de diferentes classes e racas. O Ser Das’areas pretende mapear estratégias juvenis que driblam as
dificuldades e os diferentes modos de organizacdo e mobilizacdo juvenis. O Ser Agente de Paz articula temas
relacionados as estratégias de enfrentamento aos diversos tipos de violéncias. Por fim, o Ser Livre estimula o
debate sobre as possibilidades dos/as participantes articularem a experiéncia do Festival e poderem refletir e tomar
partido no ativismo na escola e na comunidade, com consciéncia e autonomia.
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pertencer ao territério do GBJ, se mostrou interessada em participar do evento ao tomar
conhecimento do festival por colegas professores.

Os temas das oficinas foram levantados a partir dos eixos de trabalho do JAP
em experiéncias nos festivais passados e ajustados junto aos professores nesse encontro, de
acordo com os interesses trabalhados em aula. O formato das oficinas foi pensado como um
espaco de potencializacéo de trocas de experiéncias e da construcdo de saberes coletivos entre
0s participantes. Em termos praticos de estrutura, as oficinas, em geral, seguiam a seguinte
organizacdo: 1) Apresentacdo da proposta do encontro; 2) Breve dindmica inicial de
ambientacdo com a tematica; 3) Atividades ou espacos de discussdo sobre a teméatica mediados
por metodologias participativas; e 4) Producdo de materialidades, como textos, poemas ou fotos
associadas ao tema da oficina. A ordem de facilitacdo das oficinas foi escolhida posteriormente,
através da votacdo dos estudantes por formulario eletrdnico durante as chamadas-convite do
Festival em cada uma das turmas das escolas participantes.

Durante os meses de maio de abril de 2021, nds da equipe organizadora nos reunimos
semanalmente para sistematizar as oficinas a serem facilitadas em cada escola, dividir funcdes
e discutir as avaliacbes postas por alunos apés a realizacdo das mesmas. As tematicas das
oficinas foram: Salde Mental na Pandemia; Producdo de Curriculos e Pensando caminhos
profissionais; Direito das juventudes; Fotografia; Feminismo; e Enfrentamento ao Racismo.
Estas foram facilitadas tanto por nds da equipe organizadora como por coletivos juvenis do
territério, como no caso da oficina de fotografia e a de enfrentamento ao racismo. A Gincana
“X06 COVID”, pensada coletivamente durante a roda de conversa sobre salide mental com
gestores do Forum de Escolas, também integrou a programacéo do Il Festival das Juventudes
em uma oportunidade de integrar alunos de turmas de escolas diferentes, dinamizar e
compartilhar conhecimentos sobre a pandemia, estimular a producéo artistica e os jogos de

cooperagéo.

3.6.1 Repercussdes da Pandemia na Saude Mental de Jovens

O interesse dos alunos em conversar sobre saude mental em tempos de pandemia foi
exposto por ser o tema mais votado em quatro das cinco escolas participantes, 0 que nao nos
surpreendeu dado os indices de aumento e intensificacdo do sofrimento psiquico de
adolescentes e jovens durante a pandemia (MILIAUSKAS; FAUS, 2020). Realizamos a oficina
nessas escolas, iniciando o0 assunto com um jogo de caga palavras das emogdes em que 0s jovens

procuravam palavras relacionadas a sentimentos no emaranhado de letras. A partir desse jogo,
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comegamos a conversar sobre a confusédo de sentimentos que ficam mais aflorados nesse
contexto pandémico. Muitos jovens compartilharam sensacgdes coletivas de cansaco extremo,
falta de concentracao, tristeza profunda, ansiedade; outros relataram também que, muitas vezes,
ndo sabiam nomear o que estavam sentindo.

Posteriormente, sugerimos materializar nossa oficina em uma “nuvem de palavras”
elaborada por uma plataforma virtual?®® que condensava palavras, escritas nas lacunas pelos
jovens ao longo da oficina, relacionadas aos sentimentos que ressoassem durante Nnosso
encontro. A partir dai, iniciamos o segundo momento da oficina, no qual propusemos um
circulo de cultura a partir de imagens (em anexo) que remetiam aos cotidianos das juventudes.
As falas iam em torno da saudade que os jovens sentiam dos trajetos até a escola, das
movimentacGes das ruas, dos encontros com 0s amigos, entre outras. Sobre o contexto
pandémico, muitos falaram das dificuldades na pouca adesao dos moradores de seus bairros as
medidas sanitarias, como uso de méscaras e distanciamento social, dadas as condicbes de
vulnerabilidade que a populagdo estava imersa: “Fico com raiva porque na minha rua ninguém
respeita 0s outros, ninguém usa mascara. Parece que essa doenca nao vai acabar nunca, todo
dia muita gente morrendo. N&o sinto vontade nem de estudar direito, t6 cansada.” (DIARIOS
DE CAMPO, 09/04/2021).

ApoOs vermos outras imagens, falamos que o isolamento social ndo era 0 mesmo que o
isolamento afetivo. Os jovens relataram algumas de suas estratégias adotadas para promoc¢éo
de saude mental, como buscarem prazer nas pequenas coisas cotidianas. Alguns relataram gosto
pela escrita, por séries, por desenhar, conversar com os amigos e familiares, jogar, entre outras
atividades de lazer. Por fim, conversamos também sobre a importancia de se buscar ajuda
profissional quando ndo se estd sabendo lidar com os proprios sentimentos e pensamentos,
apresentamos alguns servigos e equipamentos publicos que estavam oferecendo atendimentos
psicolégicos individuais e/ou grupais virtuais a quem precisasse. Muitos jovens relataram a
perda de parentes, amigos, vizinhos e ndo tiveram como experimentar despedida ou luto de
forma presencial.

As nuvens de palavras das escolas Osires Pontes e Santo Amaro traziam muitas palavras
em comum, como raiva, tristeza, solidao, logo no inicio das oficinas, quando pedimos para
registrarem sentimentos que afloraram naquele instante. Ao longo das oficinas, em que
apresentamos as imagens e fomos conversando sobre seus cotidianos e compartilhando formas

possiveis de lazer, palavras como: esperanca, amizade, felicidade, alegria, saudade, maos dadas,

20 Mais informagdes disponiveis em https://www.menti.com/kc11drtihf. Acesso em 04 abr. 2021.
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fazer em conjunto etc. surgiram também, a medida em que iam rememorando saudosos 0s
encontros presenciais. Ademais, os jovens falaram sobre dificuldades anteriores & pandemia
que persistiam e foram intensificadas, a exemplo da pobreza e da falta de acesso a
oportunidades. No encontro, os jovens enfatizaram que somente coletivamente conseguiremos
atravessar esse momento de dificuldade. A producdo de aliangas e afetos nas amizades e 0
fortalecimento de relagdes com professores mais proximos, a partir das quais eles tém cultivado
bons encontros, surgiram como redes de apoio, formas de sustentar as dificuldades, de se cuidar
e persistir diante das durezas que a pandemia imprime em suas vidas, impactando diretamente

a saude mental.

Figura 26 — Nuvem de Palavras da Oficina de Saude Mental
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Figura 27 — Nuvem de Palavras da Oficina de Saude mental na escola Santo Amaro
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3.6.2 Pensando Caminhos, Construindo profissfes: Oficina de produc¢do de Curriculos e de

Portfélios Artisticos

A ideia de elaboracao dessa oficina partiu dos professores em nosso encontro inicial de
divulgacdo do Festival nas escolas e, segundo eles, os alunos, principalmente os que estavam
no 2° e 3° ano do ensino médio, demandavam aprender a confeccionar seus curriculos durante
as disciplinas eletivas, visto a proximidade de finalizacdo da idade escolar e a necessidade de
imersdo no mercado de trabalho. Integrantes do Artes Insurgentes e do JAP foram os
facilitadores dessas oficinas que ocorreram com todas as escolas participantes do festival.

A apresentacdo foi iniciada com a exibicdo dos principais topicos que devem ter um
curriculo vitae, ressaltando os cuidados no momento de sua elaboragdo e os cuidados de ndo
acrescentar informacoes falsas, nem dados pessoais como RG e CPF. Ter o curriculo adaptado
a vaga pretendida, com seu objetivo e resumo bem especificados e escritos, foram dicas
importantes repassadas. Em seguida, tivemos um momento mais pratico em que, ao observar
um modelo de curriculo pronto, os estudantes iam apontando possiveis sugestdes para melhora-
lo, ajustando-o de acordo com o contetdo discutido anteriormente. Nesta oportunidade,
verificamos que os alunos passavam a falar mais de suas proprias experiéncias, elaborando seus
préprios curriculos ou portfolios artisticos, relatando dicas que receberam de colegas e
familiares de como se portar em entrevistas de emprego, a exemplo de vestimenta mais formal,
e3 evitar comparagbes com outras empresas, entre outras. Alguns alunos compartilharam

situacOes de nervosismo que vivenciaram, comuns nesses momentos, dividindo também suas
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estratégias para lidar com esse sentimento, como treinar sua apresenta¢do com algum amigo ou
familiar, ou até mesmo sozinho em frente a um espelho.

No tocante a elaboracdo de portfolios artisticos, poucos sabiam do que se tratava,
tampouco quando utiliza-lo ou como elabora-lo. Resolvemos trazé-lo para a oficina dada a
poténcia artistica das juventudes do GBJ, j& constatada em eventos como o Festival de Arte e
Cultura, no intuito de apresentéa-los a essa possibilidade de compilar seus trabalhos artisticos ou
seus talentos escondidos para selecfes de trabalhos ou editais de arte. Os jovens se mostraram
animados com essa possibilidade de produzir seus proprios materiais; alguns relataram que
tinham poemas escritos guardados, musicas ou sabiam tocar instrumentos e agora viam a
oportunidade de organiza-los para exposi¢do, quando surgissem propostas de trabalho.
Indicamos alguns programas de elaboracdo tanto de curriculos como de portfolios artisticos, a
exemplo do Canva, além de instituicdes que recebiam curriculos/portfélios de jovens que

aspiravam os primeiros empregos e/ou experiéncias profissionais na arte.
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Figura 28 — Realizacéo da oficina de producéo de curriculo
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Figura 29 — Encontro da oficina sobres Caminhos para Universidade e producéo
de curriculo em uma das escolas participantes
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3.6.3 Direito das Juventudes

A relevancia em apresentar e discutir os direitos das juventudes para nossos
interlocutores foi pautada pelo JAP em nossos encontros semanais da equipe organizadora,
baseado nas experiéncias positivas com essa oficina em edi¢Ges anteriores do Festival e na
indispensabilidade do tema diante de situacbes de violacGes de direitos vivenciados
cotidianamente por jovens do GBJ. A proposta era apresentar o Estatuto das Juventudes
(BRASIL, 2013) de uma forma dinamica e didatica e, dessa forma, organizamos um jogo em
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que exibiamos alguns direitos e os alunos os classificavam como verdadeiros ou falsos.

Dentre os direitos que discutimos (direito a satde, a educacdo, ao lazer, entre outros),
0s que mais surpreenderam e levantaram mais questdes e dividas nos estudantes foram o direito
a sustentabilidade e ao meio ambiente e o direito a viajar de graca nos veiculos do sistema de
transporte coletivo interestadual. Neste Ultimo, contextualizamos que se tratava de uma reserva
de vagas para jovens que pertencem a familias inscritas no Cadastro Unico para Programas
Sociais do Governo Federal (CadUnico) e que, para isso, teriam que emitir sua ldentidade
Jovem (ID JOVEM) através do Numero de Identificacdo Social (NIS) em plataforma virtual do
Governo Federal. Elucidamos que, além de possibilitar viagens gratuitas ou com desconto, 0
ID JOVEM também possibilita acesso a beneficios de meia-entrada em eventos culturais e
artisticos.

Por fim, conversamos um pouco sobre violagdes e que 6rgdos ou institui¢cbes poderiam
ser acionados quando isso ocorresse. Falamos um pouco sobre o aumento de casos de violéncia
contra criancas e adolescentes durante a pandemia, da importancia do vinculo com a escola
engquanto um equipamento de protecdo que, muitas vezes, mediava denuncias em caso de
violéncia familiar, por exemplo. Apresentamos também os servi¢os dos CRAS do territério, do
Conselho Tutelar naquela regional e também do trabalho da Rede Aquarela no enfrentamento

a violéncia sexual de criancas e adolescentes.

3.6.4 Fotografia: Identidade e Re-existéncias

A oficina de fotografia ocorreu durante um feriado para possibilitar o encontro de
estudantes de escolas diferentes no mesmo horéario. Assim, alunos de 3 escolas participantes do
festival estiveram presentes. Convidamos Carll Souza, jovem negro, morador do Pirambu,
fotografo e designer grafico, para facilitar esse encontro conosco. O artista nos compartilhou
que o proposito de seu trabalho na fotografia sempre perpassou por se sentir representado e se
identificar na construcdo das imagens que faz, seja consigo mesmo ou com outras pessoas.

Primeiramente, na dindmica de apresentacdo coletiva, os estudantes falaram seus
interesses em participar da oficina que iam desde curiosidade a aprender a tirar fotos de boa
qualidade para as redes sociais, até interesses em trabalhar com fotografia profissional. Carll
iniciou contextualizando um pouco do histdrico da fotografia, retratada no filme “A Invengao

de Hugo Cabret” (2011)* e lancou as seguintes questdes: “Quem se parecia (fisicamente) com

21 A INVENCAO de Hugo Cabret. Direcdo: Martin Scorsese. Rio de Janeiro: Paramount Pictures, 2011. 1 DVD
(127 min).
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vocés na TV?”, “Quais modelos vocés recordam que se pareciam com vocés h& uns anos
atras?”. Diante dos questionamentos, houve poucas interagdes e respostas, algumas meninas
citaram a atriz Tais Araujo, outras falaram que, quando se identificavam, geralmente eram
atrizes desconhecidas que faziam papéis coadjuvantes ou secundarios, como empregadas
domesticas.

Em seguida, indagou: “Quem se parece com vocés HOJE na TV?”, “Quais modelos
vocés recordam que se parece com vocés HOJE?”. Dessa vez, as vozes e respostas foram
maultiplas, os jovens citaram muitos cantores e cantoras de Rap (Emicida, Matué, Negra Li,
Baco Exu do Blues etc.), funk e demais ritmos, além de atrizes e atores negros em papéis de
destaque, influenciadores digitais e outros artistas expressivos no cenario nacional. Nesse
momento, o facilitador versou sobre a importancia dessa mudanca na vida de jovens negros e
negras e a relevancia que a representatividade tinha na construcdo de sonhos dessas juventudes,
pontuando: “No comego, quando eu me interessei pela fotografia, ndo via muitas pessoas
parecidas comigo nas imagens, entdo passei a procurar meus semelhantes para fotografar.
Passei a ver que isso era a arte que eu queria produzir.” (DIARIO DE CAMPO, 21/04/2021).
O artista compartilhou seu trabalho nas redes sociais em que fotografa outros jovens negros
inventando e criando uma arte encarnada, situada e territorializada. “Noés estamos consumindo
o0 tempo inteiro. Musica, moda, cinema, fotografia. Que tal consumir aquilo que vocé curte e se
enxerga ali também?” (DIARIO DE CAMPO, 21/04/2021).

Adiante a oficina ganhou contornos mais técnicos da arte da fotografia, na qual Carll
passou a trazer componentes tecnoldgicos especificos sobre posicionamentos de luz, fundo,
planos, enquadramentos e angulos em cameras de celular ou outras mais simples. Também
passou indicacdes de aplicativos interessantes para a edigdo das fotos, os alunos se mostraram
interessados em tirar duvidas e pediram dicas para o artista que ressaltou que, antes de tudo, é
essencial definir o que se pretende fotografar, definir o tema e o publico do ensaio fotogréafico,
e, dessa forma, a producdo de imagens passa a ter objetivos nitidos e possibilita o jovem artista

realizar suas criacoes.
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Figura 30 — Oficina de Fotografia
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3.6.5 Feminismos e suas ressonancias na Escola

A tematica do feminismo foi debatida por escolha dos jovens apenas na escola Séo
Francisco de Assis. Assim, iniciamos a oficina com uma dinamica em que eram dispostas
frases/comportamentos em que os estudantes teriam que alocar como sendo de meninos ou de
meninas. Antes de iniciar o jogo, evidenciamos que tal dindmica partia de uma légica binaria
que deveria ser problematizada, afinal, também silencia e invisibiliza pessoas ndo-binaries e de
género fluido. A escolha das facilitadoras por esse jogo foi de utilizad-lo como exemplo das
opressdes de género sofridas por mulheres cis e trans.

“Medo de andar sozinhx na rua” e “Se expde mais a risco” foram os primeiros topicos
de discussdo que evocaram diversas falas. Inicialmente, os estudantes classificaram como sendo
“coisa de menina”, por conta de vivéncias cotidianas de assedio nas ruas relatadas pelas
meninas, contudo, um estudante complexificou o debate quando disse que alguns meninos
também sentem medo de andar sozinhos, sobretudo quando sdo negros e moradores de
periferias, visto que, muitas vezes, podem ser “confundidos” com “bandidos” e/ou
“traficantes”, levando-nos a refletir sobre a interseccionalidade de opressdes que violam
direitos, sujeitam e, muitas vezes, matam jovens negros de diversos géneros. Diante das
colocacgdes criticas e vélidas, os alunos concordaram que, embora 0 medo do assédio seja
sobretudo sentido por meninas, jovens negros também ndo se sentem totalmente seguros ao
transitarem pelas ruas, principalmente quando sentem medo de abordagens policiais e também
de membros de fac¢bes ao andarem em territorios dominados por faccgdes rivais.

O topico “Fazem mais tarefas domésticas" provocou também duvidas e discussdes, em

gue, em uma delas, um estudante compartilhou sua vivéncia familiar na qual o pai que
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desempenha as tarefas de limpeza. Entretanto, alunos e alunas entraram em consenso de que,
mesmo com excegOes, majoritariamente, as mulheres acabam desempenhando essa funcao,
inclusive sendo, muitas vezes, maes solteiras, trabalhando como empregadas domésticas e
também realizando essas mesmas tarefas em suas casas, além de cuidarem dos filhos. Quanto
ao item “Ganham maiores saldrios", a principio houve um consenso de que esta seria uma
realidade de sobremaneira masculina, contudo, um jovem falou que, a depender do cargo e da
funcdo, algumas mulheres podem ganhar mais que homens, sobretudo mulheres brancas em
cargos de lideranca. Diante da discussdo, pontuamos que era importante pensar no desempenho
de um mesmo cargo e funcdo, nessas situacdes, majoritariamente homens poderiam ganhar até
38% a mais que mulheres, evidenciando uma desigualdade de género que era historica e ainda
vigente (O GLOBO, 2018). Encerramos o momento com o item “Maior chance de ser vitima
de assassinato" e, primeiramente, a maioria colocou este como sendo uma realidade comumente
vivenciada por homens, principalmente negros e periféricos constantemente associados a
bandidos que acabam sendo vitimas da violéncia letal, rememorando a discussdo feita
anteriormente em outro topico. Porém, diante da discussdo em vigor, algumas meninas
trouxeram a tematica do feminicidio, explicando que muitas mulheres vém morrendo
cotidianamente a indices alarmantes, simplesmente por serem mulheres, vitimas de violéncia
domestica que, inclusive, se intensificou durante a pandemia (NUNES, et al., 2021).

As facilitadoras da oficina, integrantes do NArTE e do Artes Insurgentes, iniciaram suas
apresentacdes comentando as questdes que emergiram nessa dindmica que, a principio, somente
abriria o debate, mas que ja tinha suscitado problematizacdes mais profundas. Falaram sobre a
importancia de se trazer a tematica do feminismo para a escola, alertando para as violagdes de
direitos e violéncias sofridas por mulheres cis e trans e trabalhando a escola como um espaco
formativo de jovens comprometidos com a transformacdo da realidade social diante de questdes
relevantes como essa. O #ExposedFortal??, movimento digital que expunha situagdes
constrangedoras e de cunho sexual vivenciadas por meninas e mulheres, foi trazido como um
acontecimento-analisador da importancia do debate sobre feminismo nas escolas, visto que ele
se popularizou quando alunas de escolas particulares de Fortaleza denunciaram assédios
sofridos por professores e ultrapassou muros escolares, chegando também em ambientes

académicos.

22 Mais informagBes disponiveis em: https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2020/06/24/exposedfortal --
professores-de-escolas-particulares-de-fortaleza-sao-acusados-de-assedio.html e
https://g1.globo.com/ce/ceara/noticia/2021/04/15/exposedfortal-mpce-denuncia-tres-pessoas-por-crimes-sexuais-
denunciados-pelas-redes-sociais.ghtml. Acesso em 24 mai. 2021.
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No ultimo momento da oficina, a facilitadora integrante do NArTE, uma mulher negra,
artista e grafiteira, falou da arte enquanto instrumento de empoderamento, trazendo a tona a
cena do graffiti e 0 machismo nele presente: “Se o espago existente ndo é seguro € nem para
vocé, crie novos espagos” (DIARIO DE CAMPO, 18/05/2021). Ela nos relatou que encontrou
nas coletividades compostas por mulheres possibilidades de experimentar e produzir arte, fazer
dela sua luta ao afirmar que “Sempre que eu t6 com 0s meninos, a violéncia bate primeiro em
mim” (DIARIO DE CAMPO, 18/05/2021), referindo-se &s marcas que tém por ser uma mulher
negra e de periferia, além das inUmeras violéncias que ja sofreu, inclusive no cenario da arte.
Entretanto, a jovem compartilhou que tem feito de suas dores e marcas também sua Maquina
de Guerra (DELEUZE; GUATTARI, 2012), isto é, poténcia de gerar e provocar mudancas no
instituido, movimentando inven¢fes ndmades sempre em bando (aliancas). Assim, construiu e
vem realizando um projeto social de graffiti exclusivo para mulheres de periferias. Ao final da

oficina, ela sorteou um desenho feito por ela durante o encontro.

3.6.6 Afrontar: Enfrentamento ao Racismo

A tematica do enfrentamento ao racismo também foi escolhida por alunos(as) das
escolas do Festival como uma das mais esperadas e importantes e, dessa forma, encontramos
dia e horéario comuns entre as turmas de algumas escolas para pluralizar o debate e agregar o
maior nimero possivel de participantes.

Membros do JAP e J6 Costa, integrante do coletivo LGBT Gueto Queen do GBJ e da
Rede DLIS, foram os mediadores dos encontros que tivemos, os quais foram iniciados
explicando a proposta da oficina de discutir sobre a problematica do racismo e seus efeitos na
vida de jovens negros e negras. Além disso, solicitamos que, ao longo do encontro, 0s jovens
pudessem desenhar ou escrever percepcdes sobre a seguinte pergunta propulsora: “O que vem
na sua cabega quando vocé escuta falar em racismo?”, para que, ao final dos encontros, as
producdes fossem compartilhadas com toda a turma. Nesse momento, houve alguns
comentarios no chat tanto em relacdo a percepcBes sobre o racismo quanto a experiéncias
pessoais de violéncias racistas e outras de valorizag¢ao da beleza de pessoas negras: “Eu imagino
policiais discriminando um trabalhador”, “Desculpa mas nao quero falar sobre isso ndo”, “Eu
penso logo em discriminagdo, mas eu amo minha cor e sou negra, u¢!”, “Pois €, eu sou um
‘neguin’ bonitdo, pd”, “Um branco ndo vai sofrer por ser branco”, “Eu tbm ja sofri muito na
escola”, “Eu ndo luto contra o racismo, o racismo ¢ quem luta contra mim” e “Pessoas brancas

que se acham melhor que os negros” (DIARIO DE CAMPO, 19/04/2021; 29/04/2021).
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A primeira dindmica adotada no encontro tinha como intuito colorir uma imagem virtual
intitulada: “Uma Senhora de Algumas Posses em sua Casa” (ver imagens abaixo), a partir de
perguntas sobre a imagem e o periodo historico do Colonialismo que ela retratava. A maioria
das perguntas eram voltadas a identificacdo das pessoas e 0 que estariam fazendo, sendo as
respostas divididas entre os itens A, B, C e D. A cada resposta certa, uma parte da imagem
ganhava cor e 0 jogo chegava ao final quando toda a imagem estivesse colorida. Alguns
identificaram a imagem nos livros de Historia retratando o periodo da escraviddo. Uma das
perguntas feitas foi sobre quantas pessoas na imagem eram consideradas livres e um dos jovens
respondeu que somente aquelas que ndo estavam trabalhando e estavam sendo servidas. Uma
das alunas também comentou: “Essas pessoas (escravizadas) eram usadas como se fossem nada.
So6 trabalhavam ‘pra’ servir, até a morte inclusive. Os brancos tinham nojo de pessoas negras,
alguns deles ainda tém” (DIARIO DE CAMPO, 19/04/2021).

Conversamos um pouco sobre o contexto pds-escravatura, em que as populagdes negras
ficaram totalmente desamparadas, sem renda e sem condigdes dignas de sobrevivéncia,
tracando um paralelo com as atuais condi¢Ges de violagbes de direitos, violéncia letal e
encarceramento que muitas pessoas negras vivenciam, sendo efeitos nitidos da colonialidade
ainda presentes. Falamos um pouco também do contexto de surgimento de guetos e favelas, em
que pulsa muita resisténcia e organiza¢des do movimento negro, as quais lutam cotidianamente

pela garantia de seus direitos e condi¢des dignas de vida.

Figura 31 — Momento da Dinamica com os jovens
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Fonte: Arquivo pessoal (2021)
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Figura 32 — Une Dame d"une Fortune Ordinaire dans
son Intérieur au Milieu de ses Habitudes Journaliere.
Uma Senhora de Algumas Posses em sua Casa
(Traducéao)

Autor: Jean-Baptiste Debret (1823)

A terceira parte do encontro foi construida junto a J6 Costa, que nos compartilhou um
pouco sobre seu percurso de vida e aproximagdo com a luta antirracista e com outros espagos
de militdncia. Foram narradas algumas experiéncias racistas e LGBTfobicas que sofreu na
escola, violéncias e silenciamentos que ainda estdo muito presentes hoje, embora haja muitas
lutas coletivas resistindo a essas problematicas. Contou-nos também que, ao aproximar-se dos
movimentos sociais, teve a possibilidade de desconstruir certos padrdes de beleza e passou por
uma transicdo capilar, um processo de reencontro consigo mesma e de fortalecimento da
autoestima t&o afetada pelo racismo e LGBTfobia.

A partir da fala de JO, estudantes também foram compartilhando opinides e vivéncias:
“Tinha o tal de cabelo 'pixaim' que o povo falava antes, falavam que era cabelo ruim, muito
racismo”. Uma outra aluna comentou: "As vezes é a propria familia que ensina sermos racistas
e levar isso pra frente. O mundo nunca vai mudar assim” (DIARIO DE CAMPO, 19/04/2021).
Sobre episddios de racismo e preconceito, um jovem compartilhou sua vivéncia: “Infelizmente,
eu ja passei, € muito ruim. E o engragado é que o cara era negro também. Que hipocrisia!”.
Nesse sentido, um colega complementou: “As vezes ndo é nem hipocrisia, as pessoas sdo
racistas sem mesmo saber, hoje em dia todos n6s crescemos com ideologias racistas sem nem
mesmo sabermos. Mas eu vejo que isso tem mudado também” (DIARIO DE CAMPO,
19/04/2021).
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Um dos membros do JAP, também integrante do coletivo Tambores do Gueto, grupo
que tem utilizado a arte da musica e da percussdo pautando o enfrentamento ao racismo, nos
contou que o coletivo tem produzido poesia e musica em uma perspectiva de denlncia da
opressdo, pautando sempre as resisténcias e as potencialidades das juventudes negras de
periferias. Nesta oportunidade, encerramos a oficina aglutinando as produgdes do encontro
recebidas e compartilhando com todos os presentes. Seguem algumas delas abaixo:

Figura 33 — Imagem do movimento americano “Black Lives
Matter” (Vidas negras importam) enviada por um aluno

Fonte: Arquivo pessoal (2021)

Figura 34 — Producéo de um aluno participante do Festival das Juventudes
(“Me vem na cabeca e na mente preconceito em relagdo a uma pessoa apenas pela
cor da pele, ndo existe racismo ‘inverso’. Imagino um branco julgando uma pessoa
de cor negra”)

Fonte: Arquivo pessoal (2021)
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Figura 35 — Producéao de um aluno participante do
Festival das Juventudes retratando xingamentos
racistas que vivenciou na escola.

(“Aquele ‘nego’, seu ‘nego’!”)

Fonte: Arquivo pessoal (2021)

Figura 36 - Producdo de um aluno participante do Festival das Juventudes
relatando sua experiéncia

(“Quando eu ougo a palavra racismo lembro muito da antiga escola que eu estudava...
Eu sofria muito racismo, bullying e etc. Nao gosto de ficar lembrando disso, mas é
dificil ndo lembrar. J4 me chamaram de muitas coisas que me machucou demais.”)

Fonte: Arquivo pessoal (2021)
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3.6.7 Cultura de Paz: Um papo sobre Justicas e Juventude

Nossa Roda de Conversa sobre Cultura de Paz, atrelada ao eixo Ser Agente de Paz do
Festival, ocorreu conjuntamente com os membros do JAP que, em edi¢Ges anteriores, ja tinham
promovido essa oficina. Explicitamos alguns sentidos do que seria Cultura de Paz, em que ela
privilegia o didlogo e a mediacédo de conflitos, fazendo uso do di&logo e de a¢des ndo violentas,
entre outros principios estabelecidos pela UNESCO (2000), e sua importancia dentro do
ambiente escolar, principalmente. Lancamos também a discussao de que a Cultura de Paz nédo
significava agir com passividade, esperando que os problemas sociais se resolvam por si sem
luta, afinal, segundo a musica de O Rappa (1999), “Paz sem voz nao ¢ Paz, ¢ medo”.

“Como a gente pode ter paz sem uma praga na comunidade? Se tem gente que
ndo tem o que comer, nem onde morar. Como tem paz com esse monte de paz acontecendo, no
governo que ndo prioriza a compra de vacina e deixa a gente a propria sorte?” (DIARIO DE
CAMPO, 21/05/2021). A partir dessa provocagdo coletiva acerca da precariza¢do da vida e
vulnerabilidade em que muitas familias estdo inseridas, situacdo essa que vem se agravando,
principalmente nas periferias, diante da conduta do (des)governo federal atual no contexto de
pandemia que vivenciamos. Surgiu entdo a seguinte questdo: “Que saidas e praticas a
comunidade escolar pode construir para a permanéncia dos jovens na escola como um dos
meios de enfrentar essa precarizagdao?”. Justamente por ser complexa, esta questdo ndo
despertou respostas delineadas e fechadas na oficina. Contudo, observamos, ao longo desta
cartografia, que o proprio Festival das Juventudes e as agdes do Forum de Escolas se
configuram como estratégias e lutas coletivas da comunidade escolar do GBJ para a
permanéncia de seus jovens na escola e, consequentemente, de preservacdo de suas vidas.

Em seguida, debatemos, a partir de um video, sobre a relacdo entre Cultura de Paz com
salde em uma perspectiva coletiva e plural, que perpassa pela justica social, equidade de
oportunidades, de direitos e de combate ao racismo e a LGBTfobia que, por sua vez, produzem
adoecimento e morte. Trazendo esse debate para 0 ambiente escolar, falamos um pouco sobre
a problemética do bullying como exemplo. Alguns alunos(as) compartilharam situacfes que
vivenciaram de preconceitos e piadas e do quanto essas experiéncias abalaram profundamente
sua salde mental e autoestima. Pensando coletivamente na questdo: “Como praticar a Cultura
de Paz em situacOes de violéncia que abalam profundamente os jovens como o Bullying?”,
houve partilhas de estudantes no tocante as dificuldades que sentiam em agir sem agressividade,
guando eram alvos de piadas preconceituosas e maldosas. Membros do JAP trouxeram a

importancia da escola se implicar nesse processo de promover e trabalhar a Cultura de Paz,



120

propiciando rodas de conversas como aquela, incluindo temas plurais que contemplem ao
maximo questdes vivenciadas por seus alunos, mediando os conflitos e intervindo quando
necessario - essas foram algumas pistas encontradas coletivamente para lidar com essas

questdes e promover o dialogo e préaticas de paz sem silenciar e oprimir.

3.6.8 Gincana “Xo COVID-19”

A proposta de realizacdo desta gincana, posteriormente intitulada “X6 Covid” por
sugestdo dos gestores e professores, foi construida em um encontro mensal do préprio Férum
de Escolas, conforme explicitamos anteriormente, na roda de conversa sobre satde mental em
tempos de pandemia. Consideramos aglutinar a gincana ao proprio Festival das Juventudes em
um experimento de realizacdo de momentos de integracdo, producao artistica e movimentacao
coletiva, para fortalecer os vinculos dos estudantes com a escola, por vezes extenuados pelos
desafios e precariedades ampliados pela pandemia e ensino remoto. Foram 3 encontros da
gincana “X6 Covid”: no primeiro grupo, juntamos as escolas Osires Pontes e Sao Francisco de
Assis; no segundo, as escolas Eudes Veras e Santo Amaro; e, no terceiro grupo, a escola
Albaniza Rocha Sarasate, de acordo com 0s horarios comuns e disponiveis.

Durante as a¢Ges das gincanas, buscamos criar um ambiente descontraido, divertido e
propicio a interacdo e aos bons encontros entre os jovens, facilitando também a aprendizagem
a distancia sobre os cuidados com a COVID-19. Para tanto, empregamos ferramentas de jogos
de Quiz sobre a COVID-19, dividindo os participantes em equipes e, a cada resposta certa, a
pontuacdo da equipe era acrescida. As equipes também acumulavam pontos ao mandarem
produgdes artisticas ao longo do encontro, como: fotos, desenhos, rimas e poemas. Em seguida,
apresentamos 0 jogo do caga-objetos, em que os alunos tinham que encontrar, em suas casas,
alguns objetos solicitados pelos facilitadores relacionados a protecéo pessoal e aos cuidados de
salde em tempos de pandemia - a exemplo de méascaras e alcool-gel -, e mostrar, atraves da
camera do celular ou computador, cada objeto contava na pontuacéo final da gincana. Ademais,
contamos com a participacao de videos de algumas profissionais de satde falando brevemente
sobre a importancia dos cuidados com a higiene e do distanciamento social em tempos
pandémicos, reiterando a indispensabilidade de confiar em pesquisas cientificas e combater fake
news, de maneira a evitar a disseminacao e o agravamento da doenca.

Essas estratégias de aprendizagem e partilha mutuas promovidas pelas gincanas, além
de ter em vista envolver os estudantes quanto a necessidade de seguir normas recomendadas

por Orgdos de salde no tocante a prevencdo da COVID-19, pode proporcionar aproximacao



121

entre jovens de escolas diferentes e oportunizar o exercicio de criacdo de producdes artisticas.
Os(as) jovens compartilharam e também falaram sobre suas dificuldades vivenciadas nesse
periodo em relacdo a participacdo escolar remota, narrando a falta de recursos digitais,
impossibilidade de estudar em casa - pois a dividiam com muitas pessoas - e a falta que sentiam

dos corredores escolares, dos professores, diretores e colegas.

Figura 37 — Gincana “Xé6 COVID”
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Fonte: Arquivo pessoal (2021)

Figura 38 — Producdo de uma aluna participante do
Festival das Juventudes representando profissionais de
saude na luta cotidiana contra o virus

Fonte: Arquivo pessoal (2021)
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Figura 39 — Poema X& Covid produzido por participante do Festival das Juventudes
(“X06 Covid aqui ndo tem espago para vocé nao, x0 Covid vou lavar minhas maos com
agua e sabdo, x6 Covid para ndo correr riscos tenho que me prevenir, x6 Covid com a
participagdo de todos logo vocé vai sumir.”)
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Fonte: Arquivo pessoal (2021)

Figura 40 — Registros do Jogo Caca-objetos da Gincana X6 COVID

Fonte: Arquivo pessoal (2021)

3.6.9 Sarau Vida e Arte: Encerrando com Festividade, Afetos e Partilhas

Para as festividades de encerramento do Il Festival das Juventudes, organizamos o
Sarau Vida e Arte com as Escolas integrantes e, assim como a dinamica X6 Covid, foram
realizados em 3 encontros destinados ao compartilhamento de algumas producgdes artisticas
criadas no percurso desses 2 meses de Festival das Juventudes e também a partilha de outras
producdes feitas especialmente para esse momento, como poemas recitados pelos jovens
durante o sarau. As inscricdes foram realizadas via formulario online com o envio das
materialidades a serem expostas.

Os encontros se concretizaram com muita alegria, trocas e afetos em todos 0s momentos,

desde a dindmica inicial da roleta das emocdes, onde eles puderam partilhar experiéncias
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pessoais acerca de alguma emocdo que a roleta indicasse, até a propria apreciacdo das

materialidades artisticas tanto de outras oficinas do Festival como as feitas exclusivamente para

0 Sarau, como foi 0 caso dos textos abaixo elaborados pelo mesmo autor:

Figura 41 — Texto produzido por
Festival das Juventudes

Gabriel Linhares, um dos participantes do

UMA CONVERSA ENTRE MIM

- Me disseram para mudar.

-Mas niolé disseram ensinaram como.

- disseram para esperar, que as colsas vo melhorar
-Mas pra quem sera?

- Estou com medo, nio consigo diferenciar o que é real e o que & sé imaginacao,
sinto que estou perdendo o controle.

- E essa sensagio nio é boa?

- Minha cabeca estd o caos, abismos se formaram em minha mente. Vejo a escuriddo
se aproximando, a algo morrendo em mim, sinto que estou apodrecendo,
sucumbinde, vazio.

- Isso me parece libertador.

- Tenho dificuldade de prestar atengdo nas coisas e por isso sou tratado desse jeito,
as pessoas falam e eu 56 escuto gritos e gritos, sou deixado de lado mais uma vez,
outra vez alguém me machuca. Nao figuei preocupado se eu estou com raiva, eu ndo
sinto raiva, figuei cem medo, peis ndo & raiva o que eu sinto, & ODIO, édio gue corrsi
meus osses, que faz meu sangue arder.

- E como eu amo ter esse édio.

- Sera que tenho problemas por querer ser culpado, oh como eu quero ser o
prisianeiro no banco dos réus, onde estar meu carcereiro? Parece que eu quero ser
punide, vames me acuse, me bata, me guebre, me desfaga e me reconstrua sé para
me desfazer novamente. logue-me no chdo e me pisotei , abra feridas no meu corpo,
faga-me ver a cor de meu prépric sangue e de novo, e de navo, e de novo. Porgue eu
amo a sensagio que corre em minhas veias quando fazem isso comigo

- E quando cansarem de brincar com vocé?

- Entdo ponha-me um fim dagueles bem dramaticos, porque née viver de outra
forma.

- Feito entdio .

Autor: Gabriel O. Linhares/ Hico

Escola: Sao Francisco de Assis
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Fonte: Arquivo pessoal (2021)

Figura 42 - Texto produzido por Gabriel Linhares, um dos participantes do Festival

das Juventudes

O que te define? Como vocé se colocaria em uma folha de papel?
Quais palavras usaria para dizer como &?

Comecaria com suas qualidades, suas emogdes, falaria seus
“defeitos”, ou esnconderia essa parte e resumiria tudo em uma sé
palavra?

Toda sua vida, sua histéria e seus sonhos em apenas uma simples
“frase”.

Como qualificar o seu ser, rotular pensamentos, desejos, sonhos,
medos e sentimentos colocados em prateleiras prontas para
serem escolhidos ou simplesmente empoeirados,

Uma imensa biblioteca de lembrangas derramadas no chao,
formando pilhas, morros e até montanhas enormes, cercadas por
um mar de emogdes sempre se misturando num grande turbilhdo
arrastando e puxando, levando e trazendo em grande tempestade
adentro.

Erguer um imenso muro sem entradas ou saidas ,t3o alto que )
arranha os céus e tdo fundo que é impossivel atravessar ou cavar.
Mas para qué? Tudo isso para manter algo guardado, escondido,
preso ou até protegido.

)
)
Ah! Pobre crianga largada a escuriddo, sozinha com seus temores,
no doce frio da noite, fragil demais para andar e fraca demais para
recuar. )

Autor: Gabriel O. Linhares/ Hico

Escola: Sao Francisco de Assis

Direifos
Arte Humonos

‘&

FESTIVAL
DAS

Fonte: Arquivo pessoal (2021)
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Ao conversarmos com 0 autor dos textos sobre sua participacdo no Sarau e no Festival,
ele nos disse: "Té sendo uma experiéncia totalmente nova pra mim, fiz novos amigos de outras
escolas, descobri 0 gosto e o talento pela escrita aqui. Pretendo levar pra frente” (DIARIO DE
CAMPO, 27/05/2021). Sobre sua inspiracao para esses escritos, narrou: “Estava numa fase
ruim, perdi muita gente, muitos amigos, as emoc¢des comegaram a surgir. Comecei a debater,
entre mim mesmo, como eu estava me sentindo. O sentimento de: eu quero que tudo volte a ser
como era antes” (DIARIO DE CAMPO, 27/05/2021). O jovem destacou o proprio Festival
como um espago que o possibilitou descobrir a habilidade para a escrita, a partir da sua
participagdo nas oficinas, na Gincana e no Sarau. Além disso, a tematica do enfrentamento a
COVID-19, suscitada na gincana, o oportunizou compartilhar sentimentos como: saudade,
tristeza, medo e soliddo, emoc¢fes que também tém sua dimensdo coletiva na pandemia.
Ademais, a escrita, para ele, foi um modo de elaborar subjetivamente, de alguma maneira, as
perdas e essas outras emogdes descritas. Nesse mesmo sentido, esté o texto produzido por outra
participante do festival, em que ela expressa sua angustia e medo perante a situacdo de morte
gue tem rondado cotidianamente as pessoas, sobretudo as periferias com acessos mais precarios

a servicos de satde e medidas de distanciamento social.

Figura 43 — Texto produzido por lara Santos, uma das
participantes do Festival das Juventudes

Eu quero sumir
Sumir de tudo
Mas ndo de todos
Nao quero sumir de vocé
Quero sumir de tudo que nos afasta
De tudo que nos machuca
De tudo que me corroi
De toda essa situa¢do angustiante
Que aperta com for¢ga 0 meu coragdo
Que me sufoca
Que me tira o ar do pulméo
Quero sumir dessa sensacao de aflicdo
Dessa ansiedade maldita
Desse medo horrendo
Dessa vontade louca de gritar e ter que abafar meu choro,
s0 para nao incomodar o "tudo".

Autora: lara Santos
Escola: Albaniza Rocha Sarasate

Fonte: Arquivo pessoal (2021)
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Figura 44 — Dinamica da Roleta das Emocgdes no Sarau Arte e Cultura

@ GRAVANDO "¢i Carla Gomes esta apresentando
Mensagens na chamada

Y Tadeu Lucas de Lavor Filho 14:47
Tadeu Lucas de Lavor Filho Vai dar certoll Futuro professor Emerson!!

FRANCISCO ACHERLAN FERREIRA DO
- NASCIMENTO

7y 14:47
= gl Minha v6
SABRINA DEMETRIO LIMA 14:47
siim, meu pai.

Mais 39 pessoas

ADRIEL ALISSON DE OLIVEIRA FERREIRA 14:48
Tenho saudades do tempo em q tudo era normal
ik

14:48 | zqp-ckoh-ehs

Fonte: Arquivo pessoal (2021)

3.6.10 Pos Festival das Juventudes

Observamos, ao longo do percurso de realizacdo do evento, a poténcia de articulacdo do
Férum de Escolas com entidades locais, mostrando as potencialidades artisticas e de
organizacao coletiva existentes no territorio do GBJ, onde pulsa vida. O Festival das Juventudes
conectou estudantes das escolas do Frum aos coletivos que produzem arte e vida no territério
e, a partir disso, pbdde visibilizar e oportunizar suas proprias criacdes, ampliando as
comunalidades da regido. O evento se materializou também enquanto uma estratégia de
resisténcia aos efeitos da violéncia armada, como a desesperanca e 0 medo, ao proporcionar
espacos para trocas, festividades, invencgdes, descobertas e também publicizar trabalhos de
jovens artistas, ressaltando seu carater insurgente, instigante e criativo.

Dessa forma, entendemos que fazer frente aos efeitos da violéncia armada perpassa,
também, por potencializar vidas juvenis e dar visibilidade as articulagdes do territorio, com o
territorio e no territdrio, envolvendo juventudes e movimentos de luta do GBJ, estes Gltimos
também fazendo ressoar insurgéncias narrativas sobre juventudes e periferias que ndo as da
violéncia, da violacdo e da morte; e sobre as escolas publicas do territério que ndo a da
precariedade, mostrando uma outra funcdo da escola, a de equipamento comunitario que acessa
e agencia um plano comum de forcas e poténcias. 1sso se aproxima com o que Mbembe (2019)
fala acerca das “lutas da visceralidade” ou, ainda, da resisténcia visceral, como ja abordamos
alhures, isto é, pela luta dos corpos em coletividades para se tornarem presentes diante das
auséncias e silenciamentos violentos do poder. Essas resisténcias, encarnadas por esses jovens

ao longo desse percurso no Festival (e em outras oportunidades), desenrolam-se na “reabilitacao
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da voz” (p.18) a partir de expressdes artisticas, insurgindo contra as politicas de apagamento e
silenciamento que perpetuam ldgicas coloniais. Seriam essas trocas e producgdes, a partir do
Festival, microinsurrei¢des que ganharam forma e plantaram sementes na partilha dos afetos e
das materialidades artisticas.

Com a finalizacdo das atividades do Ill Festival das Juventudes, entramos em um
periodo de acordos e proposicGes de permanecer com alguns encontros, ainda com tematicas
plurais e escolhidas pelos estudantes, no proximo semestre, ndo absolutamente ligados ao
Festival das Juventudes, mas iniciados a partir do mesmo. Enfatizamos que, apesar dos desafios
das conectividades escolares remotas em tempos pandémicos, constatamos que houve abertura
e receptividade de parte dos professores e alunos, além de percebermos haver uma demanda
por espacos como aquele, de escuta e tensionamentos de tematicas diversas, assim como 0s
espagos proporcionados pelo “Bom de Papo” em 2019, conforme traremos no préximo capitulo.
Tais fatos nos mobilizaram a organizar uma continuidade nas atividades de oficinas nas escolas,
além de pensarmos em conjunto uma futura publicacdo de um Ebook ou um Fanzine contendo
as producdes do Sarau Arte e Vida e da Gincana “X6 Covid”, como uma forma de concretizar

as poténcias desses encontros vivenciados no periodo do 111 Festival das Juventudes.
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4 "BOM DE PAPO", ANALISE COLETIVA E CUIDADO COMPARTILHADO
FRENTE AOS EFEITOS DA VIOLENCIA ARMADA: DISPOSITIVOS GRUPAIS
COM JOVENS NO CONTEXTO ESCOLAR

Resistir ao lado das pessoas que a gente gosta,

deixa a luta mais suave, a gente ndo quebra, entorta.

As lagrimas ficam filtradas,

O suor mais doce e 0 sangue mais quente.

E sem que a gente perceba, percebendo,

as coisas comegam a mudar a nossa volta.

E aquele sonho que parecia impossivel,

acaba virando festa, enquanto a gente revolta. (VAZ, 2019)

Neste capitulo nos propomos a problematizar dispositivos grupais com jovens no
territorio escolar, situando-o como uma das estratégias de enfrentamento pactuada no Férum
de Escolas e mediada por extensionistas e pesquisadores do VIESES-UFC, para analise coletiva
e producdo de cuidado compartilhado frente aos efeitos da violéncia armada nos cotidianos de
sujeitos escolares, fortalecendo também o papel protetivo da escola e a permanéncia de jovens
nesse equipamento. Dessa maneira, nosso objetivo é tecer reflexdes sobre a composicdo do
dispositivo grupal “Bom de Papo”, destacando tanto sua vinculagao ao Forum de Escolas, dado
que ele surge em 2018 como pactuacdo no proprio Forum sobre a contribuicdo das acdes de
extensdo do VIESES-UFC no cotidiano escolar de uma instituicdo mapeada pelo préprio
coletivo como uma das escolas que mais estava sendo afetada pela violéncia. Nesse sentido,
foram firmadas ac6es para além da participacdo nas reunides mensais e de acdes desdobradas
(“Escutas Sensiveis™), como trouxemos no capitulo anterior. Esse dispositivo grupal, conforme
analisaremos, mostrou-se potente para elaboracdo subjetiva, analise coletiva, construgédo
conjunta de estratégias de cuidado compartilhado como possibilidade de enfrentamento aos
efeitos da violéncia armada no cotidiano de jovens e potencializacdo do papel protetivo da
escola. A nogéo de dispositivo que utilizamos, na perspectiva cartogréafica de pesquisa, advém
de uma perspectiva Deleuzeana (1990), que seria como uma espécie de conjunto multilinear
formado por diferentes linhas com naturezas heterogéneas; os dispositivos nos possibilitam
realizar intervencBes inventivas, mobilizadoras de mudangas quanto ao instituido,
ultrapassando o carater representacional, construindo “campos de relagdes inéditas, que
permitam o surgimento de novas experiéncias” (CAVAGNOLI; MAHEIRIE, 2020, p.68).

Se o dispositivo grupal é maquina de fazer ver e falar (DELEUZE, 1990; BARROS,
1997; KASTRUP; BARROS, 2009), ele pretende mostrar como as oficinas foram tecendo
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linhas de visibilidade, enunciacéo e subjetivacdo no contexto escolar acerca do cotidiano de
jovens em meio a violéncia armada nos territorios de vida daqueles sujeitos.
Tomado pelo emaranhado de linhas das muitas histérias que nele se cruzam, pelos
regimes de enunciacdo e visibilidade que o sustentam, o grupo é um dispositivo
conectado ndo mais a unidades/totalidades, mas a processualidades. Cabera, pois, se

instalar sobre as linhas que o compdem e o atravessam seguindo suas mdltiplas
direcbes (BARROS, 1997, p. 186).

O Dispositivo “Bom de Papo” ¢ mais um exemplo que cartografar o Forum de Escolas,
além de acompanhar processos e praticas, é também compor com ele, elaborar estratégias
interventivas que o potencializem e o facam repercutir na propria micropolitica do cotidiano
escolar. Ao longo da constituicdo coletiva do “Bom de Papo”, a partir da pactuacdo com o
Férum e as acBes de extensdo do VIESES-UFC, os jovens deram visibilidade a suas
experiéncias, possibilitando-os a falarem sobre medo (de morrer e de sobrar), desesperancas,
sobre suas circulagdes territoriais, dentre outras questdes relevantes em seus cotidianos. Dessa
maneira, tal dispositivo pode ser um espaco de elaboracao subjetiva e de cuidado compartilhado
de andlise coletiva das experiéncias desses jovens frente a essas dindmicas da violéncia em suas
vidas. Assim, traremos trechos de falas e acontecimentos dos processos acompanhados junto
aos nossos interlocutores registrados em diarios de campo como cenas analisadoras para pensar
esses dispositivos de escuta e fortalecimentos coletivos na escola.

Buscando visibilizar questdes e singularidades do campo, criamos o dispositivo e nos
envolvemos nele. Desta forma, nossa intervencdo neste territorio existencial buscou
potencializar essas juventudes sob um ponto de vista anticolonial, isto é, instigando e apostando
em suas potencialidades que fazem frente a praticas e politicas de subalternizacdo e
precarizacdo da vida desses sujeitos. Nossas oficinas foram organizadas de tal maneira que
pudessem proporcionar um dialogo aberto com nossos/nossas interlocutores e interlocutoras a
partir de temas expressos por eles e elas, 0s quais atravessam suas vidas. Pretendendo, assim,
oportunizar uma escuta atenta e sensivel, utilizando, metodologicamente, musica, escrita,
colagem em um espago seguro para suas narrativas, a fim de ampliar a criacdo de préaticas de
resisténcia diante da conjuntura de vulnerabilidade que vivem (COSTA et al., 2021).

Dividimos o capitulo em alguns aspectos incidentes nas falas de nossos interlocutores,
atentando para atravessamentos operantes no contexto neoliberal de producdo de mortes e
invisibilizacdo de juventudes inseridas nas margens urbanas consideradas desimportantes e
sendo assujeitadas nas tramas da violéncia (BARRQOS, 2019). Os topicos elencados séo: 4.1
“Na minha casa ndo me sinto seguro”: Refletindo sobre medo em relagdo a violéncia e

(des)esperanca nas trajetorias juvenis; 4.2 “E um direito da gente andar em todo canto”:
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Conversando sobre limites e possibilidades de circulacdo e acesso a equipamentos publicos nos
territérios; 4.3 “Ele morreu na minha frente”: Compartilhando experiéncias de perdas de
amigos, familiares e alunos recorrentes nos cotidianos de alunos, professores e gestores do GBJ;
4.4 “Tu acha que tu volta se a gente te levar?”’: Reelaboragdes subjetivas das experiéncias
juvenis diante de violéncias institucionais em meio ao contexto de violéncia armada. E
importante dizer que essa fragmentacao serve para facilitar nossa discusséao, visto que, muitas
vezes, em suas narrativas eram expressas diversas angustias e efeitos que facilmente poderiam

estar alocadas em mais de um tépico.

4.1 “Na minha casa niao me sinto seguro”: Refletindo sobre medo em relacido a violéncia

e (des)esperanca nas trajetdrias juvenis

Conforme abordamos em nossos caminhos metodoldgicos, a teméatica do medo, suas
relagbes com a violéncia e seus enfrentamentos foram pautados de maneira mais direta no
primeiro semestre de 2019, dando ressonancia as sugestdes expressas pelos jovens da escola
ainda em 2018. Em diversos momentos com os estudantes, expressdes de medo e desesperanca
estiveram presentes em suas falas - ndo sé durante essas oficinas de 2019.1, mas em todo nosso
percurso nesses dispositivos grupais na escola - como dois efeitos da violéncia armada
recorrentes em seus cotidianos. A partir disso, percebemos juventudes que vivem sob constante
medo de morrer, de serem causa de luto e dor em familiares e amigos ou de ndo terem um
futuro, uma vez que sdo incessantemente sujeitados, pelas vias da necropolitica e da
precarizacdo da vida, sob a condicdo de descartabilidade que esta intimamente relacionado com
a guerra as drogas e a violéncia institucional (BARROS et al., 2018; BARROS, 2019).

Inicialmente, quando abordamos o assunto, ao indagar de que maneira 0 medo estava
presente em suas vidas, alguns jovens se mostraram desconfortaveis para falar abertamente
sobre 0 assunto, pois argumentaram nao terem certeza se aquele era um local seguro e confiavel
para se expressarem livremente. Logo depois, uma garota falou: ““Tem gente que as vezes nem
¢ envolvido nem nada e quer pagar de ‘bichdo’, acho que s6 deve ter medo quem ta devendo
algo”. Em seguida, muitas vozes se levantaram, alguns concordando e outros discordando dessa
afirmagéo. Um jovem manifestando sua discordancia pontuou: “Nem sempre € assim, as vezes
vocé ‘td de boa’, ndo ¢ envolvido com nada e mesmo assim tem medo de andar na rua, a policia
te para s pelo jeito que tu anda e ta vestido” (DIARIO DE CAMPO, 24/04/2019). Essas falas
evidenciam, brevemente, o campo de tensdes que, por vezes, se presentificavam nas oficinas; a

fala do estudante nos leva a refletir sobre a figura em que recai a pecha do “envolvido”, na qual
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0 jovem pobre, negro e de periferias é encaixado, sendo tratado com desconfianca e alvo de
abordagens policiais violentas e, até mesmo, do exterminio, em que a seletividade racial é um
fator presente e sucessivo (BARROS; BENICIO, 2017).

Em outra ocasido, quando falamos sobre mudangas em seus cotidianos por conta da
violéncia, a inseguranca e 0 medo de morrer foram expressos por muitos deles, como nesta fala
de um adolescente: “Ta muito dificil viu, eu na minha casa nio me sinto seguro 14” (DIARIO
DE CAMPO, 30/10/2019). Nesta ocasido, surgiram questdes como medo de morrer
precocemente de forma violenta, além de sofrimentos relacionados a ansiedade, depressdo e a
outros efeitos na saide mental de jovens periféricos. Essas partilhas oportunizaram também
uma discusséo interseccional sobre 0 medo e a seletividade da violéncia, como o aumento da
morte de mulheres no Ceara. Ao falarem sobre suas percepcdes acerca do aumento da violéncia,
eles falaram sobre 0 aumento no homicidios de jovens e também sobre os conflitos territoriais
de facgdes, em que varios jovens relataram que perderam varios amigos e parentes e que tinham
medo: “E pesado viu, ninguém aqui quer morrer, tia” (DIARIO DE CAMPO, 30/10/2019).

Momentos de coletivizagdo de historias e vivéncias como esses realcaram a
potencialidade de possibilitar os jovens partilharem e reelaborarem experiéncias atravessadas
por alguns efeitos da violéncia, conectando-os (e também nos conectando a eles) na producéo
de escuta sobre as vicissitudes de seus cotidianos, mas também das suas poténcias. Fazer cuidar
frente aos sofrimentos gerados pela violéncia, fazer re-existir e permanecer na escola, em meio
a todos as dificuldades existentes, eram desafios e instigacbes na composi¢do desse dispositivo
grupal junto aos jovens. Cavagnoli e Maheirie (2020), pensando a partir dos dispositivos
grupais, nos falam sobre a poténcia de uma metodologia de pesquisa-inter(in)ventiva que busca
promover bons encontros, acolhedores e criativos, que precisam engendrar relagdes que
busquem romper com o instituido, visto que este silencia e mina poténcias existentes nas
aliangas e nas trocas.

Conforme o grupo ia acontecendo, percebemos, por alguns conteudos partilhados, o
medo de morrer e 0 acuamento acompanhando certas juventudes contemporaneas de maneira
recorrente. Novaes (2007) afirma que, para certos segmentos, ser jovem € ser suspeito,
estigmatizacao essa que € reproduzida no senso comum e midiaticamente. Assim, o “medo de
morrer” esta atrelado a sentimentos frequentes de inseguranga e acuamento em seu proprio
territorio ou nos transitos de um territorio a outro. O “medo de sobrar”, por sua vez, esta atrelado
ao sentimento de estar ficando “para tras” diante das rapidas transformag¢des no mundo do
trabalho, em que os jovens mais pobres sdo os mais afetados pelos processos de

flexibilizac&o/precarizacdo das relagdes de trabalho. Embora a escola seja um espaco de
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formagdo importante, nas perspectivas de um “futuro de sucesso” em nossa sociedade
neoliberal individualista, que exige niveis cada mais altos de formacdo, apenas um diploma
escolar ndo é garantia de insercéo produtiva no mundo do trabalho formal (NOVAES, 2007).

O medo e o acuamento, relacionados a essas dindmicas da violéncia urbana e seus
atravessamentos na escola, tambem foram expressos por gestores em momentos coletivos no
Forum de Escolas, em reunides mensais: “Ja recebi ameagas do presidio por conta de uma
situacdo vivenciada na escola, se ndo fosse a ajuda do Forca Negra [educador-colaborador do
Férum de Escolas], ndo sei o que teria acontecido” (DIARIO DE CAMPO, 08/05/2019); “Me
sinto de maos atadas [diante de situagcGes como o assassinato de alunos]. Além de diretora tenho
que ser psicologa, mediadora e as vezes me pedem para ser policia também!” (DIARIO DE
CAMPO, 10/01/2020). Nessas falas, os profissionais manifestam falta de suporte para lidarem
com complexidades de contextos de violéncia, como ameacas e exaustao nas multiplas fungdes
que sd@o pressionados a desempenharem. Nessa perspectiva, diante dessas complexidades, o
Férum ocupa um espaco imprescindivel para protecdo coletiva e articulagdo de estratégias de
enfrentamento de situaces dificeis, que, muitas vezes, sdo enfrentadas por mais de um gestor,
como nos evidencia a fala de um profissional sobre a necessidade de se planejar estratégias
preventivas de prote¢do: “Muito valida a ideia para poder se pensar em estratégias de agcdo com
mais tranquilidade, antes da situagao tensa acontecer, porque na maioria das vezes coloca-se 0s
gestores na linha de frente, entdo, como resolver sem se prejudicar?”’(DIARIO DE CAMPO,
08/05/2019).

No que se refere aos efeitos da violéncia na saude mental de estudantes, em alguns
momentos, ao longo de nossas oficinas, foram comuns relatos de sofrimento atrelados a
algumas vivéncias dificeis, como no relato de uma menina acerca de sua situagdo familiar. A
menina nos contou que havia perdido a mae ha alguns anos, o pai era usuario de drogas e que
ela se sentia muito sozinha, sem apoio familiar nem de amigos e, dadas essas condi¢des, ja
pensou muitas vezes em suicidio, sendo a escola o unico lugar em que ela tinha algum apoio,
mesmo tendo poucas amizades. Percebemos, assim, atraves de narrativas como essa, que
situagBes socioecondmicas e familiares impactam diretamente na saude mental desses
adolescentes - sofrimentos psicossociais vivenciados por jovens atravessados por contextos de
precarizacdo em que muitas vidas sdo perdidas nas dindmicas da violéncia. Sentimentos de
desprotecdo e desassisténcia, da mesma forma, foram narrados por eles, além de angustias e
insegurancas quanto ao futuro. Inclusive, pautas relacionadas aos impactos na satde mental de
jovens e suas demandas psicoldgicas foram trazidas diversas vezes pelos gestores em encontros

do Forum de Escolas, citando casos de automutilagdo e outros sintomas como recorrentes em
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estudantes que vivenciavam situacdes complexas em casa e no bairro. Os profissionais
relataram angustiados seu despreparo para lidar com situagdes como essas, mesmo em casos
que sdo encaminhados para a rede de saude mental da regido, em que esta, no entanto, ndo
consegue atender de forma adequada todas as demandas que recebe em decorréncia da
precarizacdo dos servigos e da superlotagéo.

A seletividade da violéncia em torno de populagdes subalternizadas, principalmente
com relacdo a morte de mulheres e a violéncia contra populacbes LGBTS, foi outro aspecto
consideravel que emergiu nestes processos grupais. Em uma de nossas oficinas que versaram
sobre medo, uma aluna falou sobre a morte de uma prima e trouxe sua percepgado sobre o
aumento da morte de mulheres, sobretudo na periferia, explicando ndo saber ao certo o que
estava acontecendo, mas que via esse cenario crescer, 0 que a preocupava bastante. Diante dessa
colocacdo, perguntamos se 0 medo que as mulheres sentiam eram iguais ou diferentes ao dos
homens, e as meninas quase que unanimemente responderam que eram diferentes, visto que
elas, segundo as mesmas, além dos medos elencados como comuns entre os dois géneros,
também existia 0 medo da violéncia sexual.

Na oportunidade de confec¢do de cartazes, producéo coletiva da oficina que teve como
mote a questdo: “Como o medo se movimenta?”, um grupo composto de meninas trouxe a
tematica da violéncia contra LGBTs e mulheres, expondo imagens que se relacionavam ao
feminicidio. A partir disso, uma das participantes contou sobre a situacdo da mae que, por muito
tempo, foi agredida pelo pai, mas que também o agrediu algumas vezes: “ela batia nele, ele
batia nela, ja teve até facada”. Outra integrante desse grupo pontuou sobre o medo das mulheres
de falarem sobre a violéncia que sofrem: “Elas acabam aceitando essa situacdo porque tém
medo, medo de falar, medo do que pode acontecer ainda mais’’(DIARIO DE CAMPO,
22/05/2019).

Podemos dialogar com Grada Kilomba (2019) sobre silenciamento e paralisia, duas
marcas do colonialismo que o medo produz. Em seu texto, a autora fala sobre a méscara do
silenciamento que foi uma peca utilizada por brancos europeus historicamente para incutir, em
pessoas escravizadas, medo e mudez, simbolizando politicas e praticas de dominacao e tortura
(2019). A mascara, hoje como instrumento fisico, é apenas artigo de museu, mas suas marcas
simbolicas sdo ainda bastante vivas e permanentes - quem sdo aqueles que sao silenciados?
sobre o que podem falar e sobre o que ndo podem?

Corpos racializados e LGBTSs tornam-se o “outro”, isto €, a representacao daquilo que a
branquitude teme encontrar em si mesma por serem colocados como perigosos, violentos, sujos,

mas também desejaveis (KILOMBA, 2019). Assim, sdo marcados por essas amarras coloniais
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que produzem medo e os/as silencia. Desta forma, um debate ético que se coloca para nos
pesquisadores(as) € que nao se trata de “dar voz”, o que sustentaria uma légica colonial, e sim
de ouvi-los e compor com eles, possibilitando a formacéo de aliancas e de resisténcias.

Nessa mesma oficina, um outro grupo composto também por meninas, do mesmo modo,
focou sua producéo (ver figura 6) nas problematicas da violéncia contra LGBTSs e do racismo
na atualidade. O discurso do grupo foi no sentido da importancia da garantia dos direitos as
populacdes LGBTSs, as pessoas negras e as mulheres, como visualizamos nas frases coladas:
“quebra de siléncio” e “em liberdade’’. Tanto a produ¢do como as narrativas das alunas
remeteram a discussdo sobre a invisibilizacdo de certos corpos, que é uma das marcas da
colonialidade e de um modo de viver violento, em que o racismo estrutural concede privilégios
a determinados grupos em detrimento da invisibilizacdo e do silenciamento de outros
(ALMEIDA, 2018). Contudo, ha uma poténcia no rompimento desse siléncio ao se denunciar
situagdes de discriminagdo e problematizar a LGBTfobia e o racismo. Tais materialidades
acionaram reflex@es e partilhas sobre dentncias de violéncias a essas populac@es, resisténcias
e lutas cotidianas travadas por corpos que sdo tidos como indesejaveis socialmente, mas que
veem na poténcia da alianca possibilidades de reivindicacdo de uma vida vivivel (BUTLER,
2018; BARROS; SILVA; GOMES, 2020).

A noticia do assassinato de uma aluna da escola Santo Amaro foi um triste
acontecimento-analisador sobre a incidéncia da violéncia em populagdes subalternizadas por se
tratar de um feminicidio. Ao recebermos a noticia, um gestor do férum expressou: “Além de
politicas de protecdo, temos que pensar sobre o nosso papel da educacdo. As mulheres sdo as
maiores vitimas! Temos que pensar sobre essa tragédia” (DIARIO DE CAMPO, 29/11/2019).
Sentimentos também expressos por colegas da aluna nas “escutas sensiveis” que tivemos na
escola: “Eu ‘t6’ muito indignada com tudo isso que vem acontecendo, uma menina tdo nova,
15 anos. E revoltante! O meu sentimento de hoje é saudade e tristeza” (DIARIO DE CAMPO,
11/12/2019). Essas falas refletem luto, tristeza e cansago com mais uma morte de uma jovem
da periferia e, além disso, externa indignacdo com a seletiva violéncia como o feminicidio que
tem registrado indices mais alarmantes, como mostra a analise feita pelo Observatério de
Seguranca do Ceara, que diz que o numero de feminicidios foi o Unico que teve aumento em
2019 (ano do assassinato em questdo), registrando uma estatistica de 13% maior do que em
2018, contudo, ainda € um crime que nao recebe a devida atencdo do poder publico visto que
geralmente acontece dentro de ambientes privados, sendo precedido de outras violéncias
(MAIA, 2020).
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Por outro lado, em algumas narrativas nos dispositivos grupais, 0 medo também pode
fortalecer algumas perspectivas autoritérias que mesclam com sentimentos de desesperanga em
uma mudanca desse contexto de violéncia e de policiamento ostensivo que opera sob uma logica
punitivo-penal. Em nossa primeira oficina de 2019, apds uma jovem ter compartilhado a perda
de alguns parentes e amigos por policiais, um jovem fez o seguinte questionamento: “Mas
assim, quem ¢ que ‘ta’ certo? A policia ou o bandido? Porque a gente sabe que esse povo mata
um monte de gente também, a policia prende e da 45 dias e ta solto de novo. Mas tem que ver
também que a policia ndo sabe nem quem é envolvido e ja trata com violéncia” (DIARIO DE
CAMPO, 24/04/2019). Diante dessa situacdo, deparamo-nos com sentimentos paradoxais que
se confundem, ora hé& desejo expresso de penas mais duras, revelando que o medo também
produz &dio, ao mesmo tempo pode autorizar algumas politicas criminalizantes e
estigmatizantes, mesmo reconhecendo que a orientacdo da policia é a da militarizacdo, da
politica de guerra e do combate ao inimigo.

Expressdes dessa percepcdo foram trazidas em algumas de nossas oficinas, a exemplo
da que tematizou as mudancas nos cotidianos de jovens em decorréncia da violéncia e seus
enfrentamentos. Nela, ao perguntarmos qual horizonte de enfrentamento a situacbes de
violagcOes de direitos, um jovem falou que acreditava que leis mais rigidas, como a pena de
morte, acarretaria maior seguranga e menos injusticas sociais. Outras opg¢des circundaram em
torno do policiamento mais intenso, do punitivismo mais incidente, de respeitar e obedecer os
limites territoriais, além de ndo se envolver com "mas companhias” (DIARIO DE CAMPO,
30/10/2019). Todas essas questdes rodearam discursos que expressavam suas descrencas em
condigdes dignas de vida. “Executar todos os traficantes do CV, e deixar s6 os da GDE”
(DIARIO DE CAMPO, 30/10/2019) foi uma opg¢do mencionada nesse sentido de possiveis
enfrentamentos da violéncia armada. Falas como esta nos chamou atencdo por se referir a
codigos paralelos de limites e convivéncias estabelecidos por fac¢des, os quais fariam parte dos
cotidianos dessas juventudes. O relato do assassinato da namorada de um traficante da regiéo,
que foi bastante midiatizado na época, foi outra exteriorizacao relevante desse fenémeno: “Ela
morreu, gracas a Deus, porque era pirangueira” (DIARIO DE CAMPO, 30/10/2019).
“Pirangueiro(a)” ¢ um termo bastante popularizado no vocabuldrio cearense e denota um
estilo/padréo visto como suspeito e perigoso por conta de sua indumentaria, mas também de
sua cor de pele e pelo modo como se movimenta, sendo alvo constante de abordagens policiais
(MOREIRA, 2013).

Vera Malaguti Batista (2012) traca um debate interessante sobre a adesdo subjetiva a

barbarie, a qual podemos fazer paralelos com o fortalecimento de perspectivas autoritarias
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expressas nessas falas. A autora pontua que esta se constitui como uma demanda popular
crescente por medidas mais punitivas e de castigo. Tal cultura punitivista, além de ter um forte
braco de ajuda da midia, tem 0 medo como um aliado na gestdo de determinadas poténcias
juvenis, representantes do perigo, incidindo na producéo de racionalidades de que o tempo livre
dessas juventudes deva ser preenchido a todo custo, temendo a captura destes pelo “crime”. Os
efeitos dessa cultura seriam diversos e estariam presentes, ora de maneira sutil ora explicita em
nosso cotidiano, seja na expansao das prisdes (e nos desejos para que se construam mais prisdes
e se prendam mais pessoas), seja nas politicas de morte que visam transformar periferias em
campos de guerra as drogas, em que se deve punir e combater o inimigo que ali mora.

Um estudo elaborado pelo Férum Brasileiro de Seguranca Publica (2017) sobre o indice
de propensdo ao apoio a posicdes autoritarias demonstrou alguns dados sobre o assunto,
primeiramente indicando que o peso do medo do crime é um fator central para o apoio ao
autoritarismo, isso associado a uma serie de déficits em politicas sociais, acabando por agravar
a desigualdade social no pais. Os resultados expressaram que certos segmentos que enxergam
na destrui¢ao da cidadania e da liberdade a saida para a manutencao da ordem e dos * bons
costumes” ganham visibilidade a partir das incertezas sociais e politicas na contemporaneidade.
O documento mostra outros dados interessantes, como o fato de serem as classes D/E (as mais
precarizadas) as que mais demonstram adesdo ao autoritarismo no Brasil, o que pode ser fruto
de uma retroalimentacdo de desconfiancas e incertezas em politicas sociais e estariam mais
dispostos a seguirem discursos radicais “salvacionistas”. Por fim, o estudo indica também que,
dentre as macrorregides do Brasil, a regido Nordeste apresenta um grau de adesdo a essas
posturas de forma bem superior as demais, e que a variavel que melhor ajudaria a explicar este
fato seria as transformacgdes que a violéncia tém alcangado nos Gltimos anos nessa regido,
perpassando pelo crescente poder de facgdes na regulacéo da vida dentro e fora de instituicOes
carcerarias.

Articulada ao medo, a desesperanca em perspectivas de futuro foi mais um efeito
assiduo da violéncia armada nas narrativas de nossos interlocutores. Ao conversarmos sobre
possibilidades de enfrentamentos a violéncia armada, a maioria dos jovens trouxeram
posicionamentos como: “Nao tem esse negocio de enfrentar ndo, ja acabou”; “Se nao acabou
até agora, vai acabar quando?”; “‘T4’ tudo perdido, ndo tem mais jeito!”;*“Acho que nao tem
negdcio de enfrentar ndo, tia. Se nao respeitar, acabou”; “Tia, esse negdcio de violéncia e de
faccdo ndo é de agora ndo, faz tempo; se ndo acabou até agora, ndo acaba mais” (DIARIO DE
CAMPO, 30/10/2019). Discursos como esse podem nos demonstrar uma certa naturalizagdo do

fendmeno da violéncia armada e das mortes produzidas nessas dinamicas, em que seus modos
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de existéncia se produzem, consoante a morte “a espreita” (BARROS, 2019). Assim, a
desesperanca em um futuro diferente vai se fortalecendo diante do contexto de producdo das
juventudes como morriveis e mataveis, nas tramas das maquinarias necropoliticas que operam
sobretudo em periferias brasileiras.

Houve, contudo, tensionamentos nessas perspectivas, quando um adolescente ressaltou
0 carater social-protetivo da escola, mesmo que, muitas vezes, insuficiente: “A escola é
importante mas tem que fazer coisas que chamem atencdo dos jovens e dos menor, ‘pra’ poder
eles ndo entrarem no mundo do crime”; a partir dessa fala, uma jovem retrucou: “Eu acho que
nem assim, porque, enquanto vocé faz isso, tem gente ao redor da crianca que é envolvido,
algum parente etc. e acabam levando ela ‘pra’ esse caminho”; “O problema é que acham que é
s6 jogar na escola que ‘td” bom” (DIARIO DE CAMPO, 30/10/2019). Embora a escola seja,
comprovadamente, um equipamento de protecdo de criancas e adolescentes em situacdes de
vulnerabilidade, a necessidade de tornar a escola um espaco mais atrativo e integrado a
comunidade, além de se ampliar redes de protecdo a esses segmentos, a criagdo de
oportunidades direcionadas a eles € primordial e urgente (ALTAMIRANO; SOUSA, 2019).

O estudo Trajetérias Interrompidas (UNICEF; ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO
ESTADO DO CEARA; GOVERNO DO ESTADO DO CEARA, 2017) apontou que grande
parte das familias que perderam adolescentes e jovens assassinados em Fortaleza sdo jovens de
baixa escolaridade, que tiveram poucas oportunidades no mercado formal, restando trabalhos
precarios e que ndo Ihes proporcionaram condic¢des dignas de vida. Soares (2015), por sua vez,
assinala que o neoliberalismo e as racionalidades que esse modelo econémico produz
contribuem para a derrocada da esperanga daqueles que vivem a margem, em uma sociedade
extremamente desigual e injusta, fomentando a ampliacdo dos abismos sociais em que vivemos.

Na ocasido da roda de conversa com os colegas da aluna vitima de feminicidio da Escola
Santo Amaro, em meio a tantas palavras de indignacao, tristeza e desesperanca, uma garota
verbalizou seu sentimento de impoténcia: “E o que ¢ que a gente pode fazer com isso que ‘ta’
acontecendo? N&o vejo nada. A gente ta morrendo! Como € que a gente pode resistir?”
(DIARIO DE CAMPO, 11/12/2019). Vemos que as dinamicas da violéncia armada acabam
minando, mesmo que temporariamente, poténcias de vida desses jovens em meio as mortes que
se tornam cotidianas.

Apesar disso, deparamo-nos também com a poténcia que momentos como esses
refletem para a producéo de resisténcias com aposta na coletivizagdo de angustias que também
tém sua dimensdo comum. Isso foi possivel ocorrer, dada as participagdes voluntarias e ao

engajamento de cada grupo em cada oficina, mediante o dialogo e a discussao de tematicas,
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como essa relacionada ao medo e a desesperanca, dois efeitos da violéncia que afetam,
sobretudo, juventudes periféricas em uma relagdo entre politicas de precarizagdo da vida
associado a producéo de morte em articulacdo ao contexto neoliberal com aspectos vividos da
colonialidade que se presentificaram em suas narrativas. A aposta no encontro como uma forma
de habitar o territério existencial escolar do GBJ nos possibilitou construir problemas COM 0s
jovens, também produzir cuidado COMpartilhado, entendendo esse cuidado como reinvencéao
e imaginar COM eles novos possiveis (COSTA et al., 2020).

4.2 “E um direito da gente andar em todo canto”: Conversando sobre limites e

possibilidades de circulacéo e acesso a equipamentos publicos nos territorios

Os prejuizos na relagdo com o territorio, vinculados as dificuldades de acesso a alguns
servigos se manifestaram, em muitos momentos, nas narrativas de nossos interlocutores como
efeitos perversos das dindmicas da violéncia, que incidem, de modo intensificado, em territorios
periferizados e invisibilizados pelo Estado. Invisibilizados no que se refere a acdo de politicas
sociais, entretanto, bastante visibilizados no tocante a politicas ostensivas de policiamento que
operam em uma ldgica punitivista-penal.

A tematica dos limites de circulacdo territorial e a dificuldade acesso a alguns servicos
emergiu, de imediato, em nossa primeira oficina sobre medo em 2019, quando, ao longo de
nosso encontro, indagamos se 0S jovens presumiam gue, se morassem em um outro territério
gue ndo fosse 0 GBJ, a sensacdo de medo diante da violéncia seria divergente das que estavam
sendo relatadas naquela ocasido. Houve um instante de siléncio como se imaginassem a
situagdo, depois ouvimos muitas discordancias e tensdes nas respostas. A maioria respondeu
gue ndo, pois, para eles, a violéncia ja esta instaurada em qualquer lugar que fossem, contudo,
alguns jovens responderam que, em suas perspectivas, seria diferente sim, pois o GBJ era, com
frequéncia, midiatizado em programas policialescos e reconhecido, sobretudo, por suas mazelas
sociais e por disputas territoriais entre faccoes.

Nesse sentido, uma adolescente, ao falar da dificuldade que vivenciava no trajeto para
a escola, visto que morava em um territério dominado por uma faccédo rival a do territério
escolar, nos compartilhou a quantidade consideravel de vezes em que foi interpelada por
membros de facc¢des, interrogada sobre o destino de seu trajeto e ameacada. Alguns jovens, a
partir disso, também falaram que membros de fac¢des j& abordaram o 6nibus em que estavam,
fizeram todas as pessoas descerem para que eles ndo passassem de um territério a outro.

ViolagcOes em seus direitos de ir e vir como essas, por diferentes espacos da cidade e do territorio
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que ocupam, ndo sdo isoladas nem infrequentes, e ocorrem tanto por parte das abordagens
policiais (inclusive sem fardamento), que os coloca sob o signo da suspeigéo e do perigo, como
por parte das faccdes que operam sob a Idgica da dominacgéo territorial e das ameacas. No
entanto, apesar dessas barreiras, dificuldades e violacdes, nossos interlocutores seguiam
insistindo na frequéncia escolar e apostando nesse espago como possibilidade de construcéo de
outros modos de vida, que, em si, sdo insurgéncias e resisténcias cotidianas.

Os prejuizos nas relagdes com o territorio também foram ressaltados de maneira
contundente em nossa oficina sobre mudancas no cotidiano por conta da violéncia, em falas
como: “A violéncia aumentou muito, ndo é todo lugar que a gente pode ir, viu? E é um direito
da gente andar em todo canto”; “Ei, tia, a gente perde muita coisa: curso, emprego, por conta
de onde a gente mora, por ser muito perigoso” (DIARIO DE CAMPO, 30/10/2019). Algumas
meninas elencaram que o medo de ir e voltar da escola e/ou seu transito até ela era um grande
problema rotineiro. Outros falaram que tinham medo de andar com a farda da escola, pois ela
anunciava a localizacdo de destino/partida ou de sua moradia nos entornos, o que poderia
chamar a atencdo da faccdo dominante da regido, em caso de atravessarem territdrios
comandados por grupos rivais.

Em narrativas como essas, observamos o acirramento de conflitualidades entre facgdes
criminosas nas periferias, agravando as segregacdes espaciais nas margens urbanas de Fortaleza
e revelando as vulnerabilidades as quais estdo submetidos esses jovens no tocante aos limites
de circulacdo e acesso a equipamentos publicos no territério em que se habita. As dindmicas
criminais remontam ao processo de disputa de territdrios por gangues nos anos 1990; estas
antecederam o que hoje conhecemos como facgdes, e isso se deve, majoritariamente, ao descaso
com que jovens de periferias foram tratados durante esses anos e a omissao do Estado (PAIVA,
2019). Atualmente, a presenca do crime organizado ocorre de forma bastante ostensiva no
Ceard, onde se destaca a presenca de trés fac¢es: Comando Vermelho (CV), do Rio de Janeiro;
Primeiro Comando da Capital (PCC), de S&o Paulo; e Guardides do Estado (GDE), do Cear4,
que disputam entre si pontos de vendas de drogas e areas de influéncia e dominio em todo
estado. Nos bairros, a divisdo de um territorio ocorre por meio de uma rua ou um beco. Assim,
conhecer as fronteiras e os codigos tornou-se um item substancial de sobrevivéncia dos
moradores de periferias (CAVALCANTE; ALTAMIRANO, 2019).

Sabe-se que os homicidios representam um grave indicador das dindmicas da violéncia
armada, entretanto, outros efeitos dessas dindmicas também impactam diretamente na vida dos
moradores e suas relagdes com o territorio, como: limitacdo do acesso a servigos publicos,

expulsdes dos territdrios, desaparecimento de pessoas, entre outros. Efeitos que produzem medo
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e alteram suas rotinas e trajetos, muitas vezes (CAVALCANTE; ALTAMIRANO, 2019).

Apontamentos feitos por estudantes em nossos dispositivos grupais, além de leva-los a
uma experimentacéo de ouvir outros que partilham vivéncias e contextos semelhantes e também
distintos (BARROS, 1997), nos levaram a refletir acerca dos sentimentos de inseguranca em
seus transitos de ida e/ou vinda para/da a escola, embora esta ainda seja apontada como um
lugar seguro e de acolhimento por/para eles. A partir disso, indagamos se, em suas percepgoes,
a sensacdo de seguranca melhorou, piorou ou permaneceu igual nos ultimos anos, e a maioria
respondeu que piorou devido a faccionalizacédo do territorio e seus conflitos, fazendo com que
muitas pessoas morram pelo simples fato de serem moradoras de outro territério ou por
estabelecerem relagcdes de amizade com pessoas de outras facgOes. Nesse sentido, uma garota
sinalizou que em sua rua “tem bala todo o dia, eles tentam invadir porque eles querem mais”
(DIARIO DE CAMPO, 30/10/2019).

Esses processos de territorializacdo marcados pelo dominio e pela violéncia séo
realidades que transversalizam quase todas as periferias de Fortaleza, dessa maneira, o simples
trénsito no interior do préprio bairro € um problema que afeta os jovens moradores, 0s quais
precisam tomar uma série de cuidados e obedecer regras (BARROS, et al. 2018). Passos e
Carvalho (2015) indicam relagdes entre essa realidade e um “viver acuado”, como chamam,
que seriam uma sensacdo de medo e acuamento permanentes na vida de certos segmentos
juvenis nesses contextos estigmatizados, aspecto visualizado em narrativas compartilhadas em
nosso dispositivo grupal.

A questdo da faccionalizacdo territorial e seus prejuizos na vida dos jovens foi também
pautado em reunides mensais do Férum de Escolas e em nossa Roda de Conversa com
professores da Escola Eudes Veras, que sucedeu a morte de dois alunos daquela instituicdo. Um
professor de Historia partilhou sua indignagao e tristeza: “E muita violéncia que esses meninos
sofrem”; a respeito da estigmatizacdo que enfrentam em seus trajetos no cotidiano: “Varios
alunos relatam que deixam de ir para a Academia Enem? e ja perderam inclusive a prova
porque o dnibus néio parou no ponto pra eles. Infelizmente isso acontece muito” (DIARIO DE
CAMPO, 19/09/2019).

A fragilidade na rede de protegdo as juventudes e as lacunas de programas e politicas

permanentes voltadas a esse segmento corroboram a inserc¢éo nas dindmicas da violéncia desde

23 0 Academia Enem é um curso gratuito ofertado pela Prefeitura de Fortaleza, por intermédio da Coordenadoria
de Juventude e é voltado para a orientagdo e preparacao de jovens estudantes, em especial os da rede publica de
ensino, para o ingresso na educacdo superior por meio do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
(PREFEITURA DE FORTALEZA, 2020a).
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cedo. Sdo em é&reas marcadas pelo abandono estatal que facgdes encontram condicBes
favoréveis para dominar e cooptar jovens que sdo perversamente invisibilizados socialmente
(BENICIO et al., 2018).

O fendémeno conhecido como “Pacificagao”, pacto estabelecido entre grupos criminosos
em Fortaleza entre 2015 e 2016, também representou um marco nas transformacbes das
dindmicas da violéncia armada. Dessa forma, as disputas por dominio de territdrios também
cessaram temporariamente, segundo relatos de moradores em pesquisa realizada (BARROS et
al., 2018), havendo uma sensacdo de maior liberdade de transito e uma menor sensacdo de medo
da morte, além de uma reducéo no numero de homicidios nesse periodo. No entanto, apés o fim
da “pacifica¢do”, as fronteiras voltaram a ser estabelecidas e as disputas violentas retornaram,
e, com isso, a sensacdo de medo e os codigos também regressaram apds a quebra do pacto
(BARROS et al., 2018).

A evasdo escolar, em decorréncia desses conflitos territoriais, e algumas ameacas de
invasédo a escola foram mencionados como efeitos transcorridos nesses contextos, embora esta
ultima fosse pouco recorrente. “Conheco muitas pessoas que sairam da escola pra entrar no
crime”, disse um garoto sobre conhecidos que precisaram abandonar a escola pois moravam
longe dela e corriqueiramente no trajeto casa-escola eram ameacados por faccGes, caso nao
ingressassem na organizagdo (DIARIO DE CAMPO, 30/10/2019). Esse mesmo adolescente
nos contou que: “Ja ligaram pra escola dizendo que iam invadir aqui, a gente foi liberado mais
cedo, mas ndo aconteceu nada. Essas ameacas aconteceram uma ou duas vezes. Todo mundo
ficou apavorado” (DIARIO DE CAMPO, 30/10/2019). Nesta ocasido, um jovem disse que
havia alunos da escola envolvidos com faccGes e que isso, de certo modo, também causava
apreensdo pelo risco de ataque a escola por faccgdes rivais.

Assim, em nossos encontros, percebemos que a segregacao socioespacial, vivenciada
por muitos de nossos interlocutores, corrobora a dificuldade de acesso a certos espacos, dentre
eles a escola, uma vez que a dificuldade e o risco de circular entre territorios inimigos podem
trazer como consequéncia a evasdo escolar, promovendo agravamentos de processos de
vulnerabilizagdo desses jovens, que podem ser cooptados por grupos criminosos ou até mesmo
serem vitimas de homicidio (BARROS et al., 2018). Ao longo de nossas oficinas, buscamos
possibilitar e criar com 0s jovens espacos de reelaboracédo subjetiva frente a efeitos perversos
da violéncia armada que evidenciam um “viver acuado” desses jovens em seus bairros, fato que
acentua a escassez de acesso a espagos de cultura e lazer a até mesmo dificulta o acesso a escola.
Nossa aposta na partilha e na constituicdo de analises coletivas sobre o plano de for¢as das

condi¢des em que as violacdes de direitos como essas sdo produzidas sdo formas de operar
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enquanto um acolhimento psicossocial e de deslocar “o modo corriqueiramente individualizado
pelo qual séo vivenciados os sofrimentos oriundos da violéncia” (BARROS; SILVA; GOMES,
2020, p. 10).

4.3 “Ele morreu na minha frente”: Compartilhando experiéncias de perdas de amigos,

familiares e alunos recorrentes nos cotidianos de alunos, professores e gestores do GBJ

A perda de pessoas proximas, como parentes, amigos e/ou alunos foram experiéncias
recorrentes nas vidas de nossos interlocutores. Os processos de luto pelas perdas vinham
mesclados com tristeza, raiva, indignagdo e desesperanga em um futuro diferente. “A violéncia
‘ta’ muito forte, a gente tem que achar um jeito de acabar com isso, ndo aguento mais perder
gente que eu gosto”, “O que me deixou com sofrimento foi ter visto meu primo morto na minha
frente, com cinco tiros no peito”, “Também tive um amigo que morreu na minha frente”
(DIARIO DE CAMPO, 02/10/2019). Relatos como esses foram reincidentes em nossos
encontros com os jovens da Escola Osires Pontes, e rememorados em varios momentos ao longo
do curso do Dispositivo grupal.

A presenca da morte nos cotidianos desses jovens, seja de pessoas proximas ou nao, 0s
faz refletir que essa € uma realidade que pode também acometé-los em algum momento ou a
quem esta préximo. Esse risco iminente é explicitado em alguns dados do Comité Cearense
pela Prevencdo de Homicidios na Adolescéncia (CCPHA), que indicam o desamparo
institucional aquelas familias que tiveram membros assassinados pelas dindmicas da violéncia
armada; a falta de atendimento a rede de amigos e familiares dos adolescentes assassinados gira
em torno de 64% (BENICIO et al., 2018). Constatamos, dessa maneira, que a morte (nessas
circunstancias) ndo se encerra no fato, ela é um processo que tem inicio no abandono do Estado
a pessoas em situacdo de vulnerabilidade social. Se a morte pode ser previsivel, ela também
pode ser prevenivel. Vivemos, atualmente, uma intensificacdo do desmonte de politicas de
protecdo social, a exemplo da reducdo significativa de orcamentos em equipamentos como
CRAS e CREAS, que tem fragilizado e atingido diretamente as popula¢des marginalizadas,
violando seus direitos sociais. Outro corte orcamentério significativo e impactante foi o
destinado a programas de enfrentamento a evasao escolar, a exploragéo sexual e aos homicidios
na adolescéncia, expondo diretamente criancas e adolescentes a violéncia armada e seus efeitos
(ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO CEARA, 2020b).

O Programa de Atencéo Integral as Vitimas de violéncia - Rede Acolhe, em seu relatorio

Fortaleza Armada de 2019, mostra um cenario de risco presente a familiares e amigos de
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pessoas assassinadas, principalmente jovens. Das 96 familias assistidas pelo projeto, 90% néo
tiveram assisténcia juridica depois do homicidio e 49,3% tiveram parentes ou amigos proximos
assassinados antes ou depois da morte do familiar (CAVALCANTE; ALTAMIRANO, 2019).

Em um de nossos encontros, escutamos coletivamente a musica “AmarElo” (2019) que
versa sobre silenciamentos, perdas e sofrimentos em estrofes como: “Permita que eu fale, nao
as minhas cicatrizes, tanta dor rouba nossa voz, sabe o0 que resta de nds? Alvos passeando por
ai”. Os(as) jovens nos compartilharam a respeito da morte de uma colega da escola, situagdo
ainda recente na época que, segundo eles mesmos, ainda estava mal elaborada. A adolescente
era namorada de um dos participantes do grupo, que, naquela ocasido, ndo estava presente.
Dizemos mal elaborada, pois algumas colegas da turma se queixaram da falta de um momento
de cuidado proporcionado pela escola para os que ficaram, houve apenas uma solenidade em
luto no patio da escola pouco depois do ocorrido que, segundo elas, foi insuficiente e muito
formal. Dessa maneira, aquele nosso encontro passou a ser de troca e cuidado compartilhado
em memoria a vida da colega. Amigos e pessoas proximas partilharam lembrancas e momentos
felizes que tiveram juntos, algumas pessoas quiseram escrever mensagens em homenagem,
enquanto outras narraram historias. Essa funcdo de partilha e reelaboracdo subjetiva sdo
interessantes do dispositivo grupal, e, nessa direcdo, a experiéncia grupal, consoante Barros
(1997) é: “uma experimentagdo de ouvir outros - outros modos de existencializagdo, outros
contextos de produgdo de subjetividades, outras linguas para outros afetos” (p. 189).

As perdas e o luto também se fizeram presentes nos cotidianos de professores de escolas
do GBJ, como nas partilhas de professores da Escola Eudes Veras quando tiveram dois alunos
assassinados em setembro de 2019: "As vezes eu sinto como se a gente estivesse ‘enxugando
gelo’, o que a gente ja enterrou de aluno aqui ndo ¢ brincadeira. Todo dia passam carros atirando
aqui, nada ¢ feito, nenhuma investigagcdo”, “Ano passado aqui foi cruel, viu? Daqui a pouco a
gente vai ficar desempregado, mas é por falta de aluno” (DIARIO DE CAMPO, 19/09/2019).
Relatos como esses, fortes, além de exprimirem tristeza, trazem indignacéao pelo desleixo estatal
e pela falta de investigacdo com que foram tomadas as mortes desses jovens, também revelando
cansaco dada a frequéncia com que se deparam com situa¢es como essa. Esses jovens recebem
socialmente a pecha de “sujeitos potencialmente perigosos”, sendo criminalizados, o que
legitima socialmente seus exterminios. Suas vidas ndo sdo passiveis de luto, pois sdo vidas
descartaveis, mataveis e supérfluas. A naturalizacdo dessas mortes, assim, é uma das
consequéncias dessa politica de producdo do inimigo no cenario da violéncia armada nas
periferias e representam a perpetuacdo do racismo e da Necropolitica vigente no Brasil
(BUTLER, 2015; MBEMBE, 2017; BORGES, 2018; BARROS, 2019; COSTA et al., 2020).
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Em outra oportunidade, durante uma reunido mensal, conversavamos sobre a gravidade
dos homicidios juvenis, enquanto elabordvamos o Relatorio de Situacdo das Escolas do GBJ.
O diretor da Escola Eudes Veras enfatizou em seu discurso que, somente em 2018, foram 5
alunos assassinados em sua escola, situacdo que prosseguiu em 2019 com as mortes de mais
dois adolescentes em setembro. Nessa direcdo, uma professora, presente no encontro, nos
relatou um pouco de seu percurso na educacdo. Narrou que, enquanto lecionava em uma escola
na cidade de Guaituba (CE), houve um assassinato de um aluno nas dependéncias da escola,
falou sobre o trauma de ter presenciado a situacdo, fato que impactou sua saude psiquica durante
um tempo, e sobre o desafio de ter voltado a lecionar em Fortaleza em uma escola de periferia,
onde o0s entornos estdo imersos em um contexto ainda mais violento. Percebemos que as
repercussdes dessa problematica, por sua vez, se manifestam na satde mental dos profissionais
da educacdo. Apo0s sua narrativa, diante dos contornos da discussao e da necessidade de tecer
estratégias coletivas para o enfrentamento de situagdes como aquela, a professora questionou:
“Como a educagdo se vé nesse meio de homicidios de jovens? Como que a gente fica quando
nossos alunos sdo assassinados assim, sem mais nem menos?”, contudo, ndo houve respostas
ou comentarios nesse momento (DIARIO DE CAMPO, 19/09/2019).

Como explicitamos alhures, a pandemia ndo arrefeceu as mortes de jovens nas
periferias, pois, ao contrario, 0 nimero de assassinatos durante o periodo de isolamento social
cresceu expressivamente. Com isso, também houve perdas de alunos nas territorialidades
escolares do GBJ. A Escola Séo Francisco, por exemplo, somente no més de agosto de 2020
perdeu 3 alunos por conta de conflitos territoriais de faccdes, conforme nos compartilhou o
diretor durante uma reunido remota. Além de lidarem com o luto diante das perdas decorrentes
da violéncia armada, a pandemia também provocou centenas de mortes no GBJ, resultantes da
doenga, dentre eles professores, alunos e familiares, intensificando processos de luto no

territorio (e em todo o pais), agora compartilhados remotamente.

4.4 “Tu acha que volta se a gente te levar?”: Reelaboragdes subjetivas de experiéncias

juvenis diante de violéncias institucionais em meio ao contexto de violéncia armada

Neste Gltimo topico do capitulo iremos explorar mais diretamente sobre experiéncias
juvenis atravessadas por violéncias institucionais no contexto de violéncia armada que
vivenciam. Dentre as violéncias institucionais apontadas compartilhadas em nosso Dispositivo
grupal, a policia militar foi citada como protagonista de vérias violagGes, dentre elas,

abordagens violentas, racismo, desrespeito e ameagas foram citadas como rotineiras nas
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trajetorias de jovens do GBJ, como podemos visualizar nas seguintes falas: “Bandido aqui da
bom dia. A policia? chega ja na ignorancia, batendo na gente e as vezes matando também”; “A
policia tem envolvimento com tudo, com o trafico também” (DIARIO DE CAMPO,
30/10/2019). Nesse sentido, um adolescente relatou uma abordagem policial violenta (e
criminosa) que sofreu quando estava sentado na calgada conversando com amigos: “ai encostou
uma ‘zebrinha’ [viatura] os homens queriam me levar pra outro canto e falaram: “Tu acha que
tu volta se nds te levar?”’; uma colega, ouvindo o relato, pontuou: “Eles levam, porque sabe que
se for pra 1a ndo volta mais nio”(DIARIO DE CAMPO, 30/10/2019). Essas narrativas se
referem ao fato de a policia, por vezes, levar jovens moradores de uma determinada area para
outras dominadas por facgdes rivais, assim, eles ficam a mercé da prépria sorte, correndo o
risco de serem assassinados nas imediacGes. Uma outra expressdo da criminalizacdo de
juventudes periféricas e da “guerra as drogas”.

Processos de sujeicdo criminal estdo associados a essas experiéncias, em que estes
consistem na produgdo e na propagacao da ideia de existéncia de individuos que “carregam em
si” o crime em potencial, considerando-0S propensos a cometerem violéncias. Representacao
que repercute nos processos de subjetivacao dos sujeitos que sao por ela atravessados, marcando
seus modos de agir e de ser (MISSE, 2010). Esses sujeitos sdo produzidos como o protétipo do
“inimigo ficcional” (MBEMBE, 2017), que deve ser combatido e aniquilado, de maneira que
certos setores da sociedade legitimam esse aniquilamento. Marcadores como raga, classe e
género incidem diretamente nesses processos de sujeicdo criminal, atingindo sobretudo jovens
negros, do sexo masculino e moradores de periferias, afetando seus cotidianos e seus transitos
pela cidade, colocando-os na condigao de “humanos indireitos” (CAVALCANTE, 2020).

Houve diversas narrativas evidenciando o fato de que, em alguns casos, membros de
faccOes estabelecem melhores relagfes com as comunidades do que a prépria policia, e, dessa
forma, sdo acionados para resolucdo de roubos, furtos ou conflitos no territorio. Nossos
interlocutores expuseram que as violéncias institucionais cotidianas que vivenciam lhes retiram
a confianca na policia enquanto instituicdo de preservacédo da ordem e protecdo da comunidade.
Dessa forma, diante de violagdes e dendncias de situacBes aviltantes que ocorrem em seus
territorios ou com eles mesmos, preferem, muitas vezes, confiar na resolubilidade das fac¢des,
mesmo estas operando sob logicas de dominagcdo e impondo constrangimentos, como
percebemos nessas falas: “A policia ndo resolveu o roubo da minha bicicleta, mas os traficantes
resolveram”, “Eles sdo errados porque vendem droga, ‘né’? Mas eles fazem coisa boa ‘pro’
povo também [membros de facgdes] ... ndo deixam roubar nossas coisas”, “Tipo, meu vizinho

teve a moto roubada, ele falou com a policia, fez B.O e tudo, mas ndo deu em nada, ai ele falou
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com um amigo dele que era envolvido, no outro dia a moto apareceu” (DIARIO DE CAMPO,
30/10/2019).

Em vista disso, narrativas sobre as transformacdes das dindmicas da violéncia em suas
percepgoes e vivéncias foram compartilhadas, como: “Na minha época eu sé fui descobrir que
existia faccdo com 13 anos, a minha irma que sé tem 3 anos ja entende das fac¢des, quem é o
que [referindo-se as siglas], que territorio € qual. Para vocés verem, ela sabe em qual rua nao
pode entrar. Ela ndo fala com policia, comeca a chorar com medo” (DIARIO DE CAMPO,
30/10/2019). Quando falamos sobre taticas de enfrentamentos possiveis da violéncia armada,
em uma das oficinas do dispositivo grupal, a ideia de que, acabando com a policia, a situacao
de violéncia iria melhorar ou ser solucionada emergiu como uma das taticas elencadas: “Acabar
com a policia e deixar s6 o crime rolar. Aqui é tudo 3 [em referéncia a uma sigla de uma facc¢éo
especifica que domina parte do territorio do GBJ]”. Nesta mesma oportunidade, ao
perguntarmos se a escola era vista por eles e elas como um lugar de protecéo e de mudanca de
perspectiva, um jovem pontuou: “Eu acho que a escola traz um pouquinho de seguranca,
guerendo ou ndo, nos estamos aqui dentro. Eu ja fui ameacado algumas vezes, ai eu pensei que
eu tenho € que ficar aqui na escola porque pelo menos aqui dentro eu me sinto seguro”, outra
jovem falou: “Eu ja acho que ndo ajuda. A gente tem poucas opg¢des, ‘né’? E a escola e so, e
depois? Mas, se tivesse outras opgoes, ia ter ‘pra’ todo mundo, ndo sei se ia salvar todo mundo
ndo, viu?” (DIARIO DE CAMPO, 30/10/2019).

Neste cenario, percebemos que ha a experimentacdo de um Estado de excegdo
permanente em certos territérios como o GBJ, comprometido com préaticas constantes de
violéncias. Esses territorios vivem sob a mira de uma politica de seguranca que opera na logica
de combate ao inimigo e impde medo naqueles a quem se dirige um tratamento punitivo
diferenciado, de maneira discrepante daqueles tidos como “cidaddos de bem” (BICALHO;
BARBOSA; MEZA, 2015; BARROS, 2019). A légica desses Estados de exce¢do possui como
base normativa a necropolitica (MBEMBE, 2017) e seu motor racial. Dessa maneira,
entendemos que a violéncia institucional esta intimamente relacionada ao racismo estrutural,
em que um dos efeitos de subjetivacdo, baseado nesses processos, é a sensac¢ao de que ndo ha
em quem confiar institucionalmente falando. Além disso, essas dindmicas potencializadoras de
sentimento de inseguranca levam a fragilizagdo dos vinculos sociais, a hiperindividualizag&o,
ao desgaste do espaco publico e a perdas de referenciais sociais e coletivos (PASSOS;
CARVALHO, 2015).

Por fim, entendemos nossos dispositivos grupais, ao longo de 2019, junto a jovens das

territorialidades escolares do GBJ, como uma aposta na producdo conjunta de estratégias de
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cuidado compartilhado e reelaboracdo subjetiva frente aos efeitos da violéncia armada que
emergiram recorrentemente em nossos encontros e que fazem parte de suas vivéncias: medo,
desesperanca, segregacdes espaciais e dificuldade de acesso a servigos devido as
conflitualidades territoriais, perdas de amigos e familiares e violéncias institucionais constantes.
Ademais, ao conversarmos sobre tais efeitos, pretendiamos, também, potencializar o espaco
escolar e o papel protetivo da escola frente ao cenario de violéncias. Nesse sentido, se 0
dispositivo grupal ¢ “maquina de fazer ver e falar”, ¢, também, maquina de “fazer cuidar”, pois
sua producdo é pautada por uma ética dos encontros, das aliancas, das afetividades construidas,
“para que as singularidades possam se conectar e atuar como coletividade, conectando o desejo
ao social e o social aos processos desejantes” (HUR, 2012, p. 23). Tais dispositivos e encontros
nos exigiram, enquanto cartdgrafos(as) e pesquisadores ético-politicamente implicados(as),
uma postura ativa, atenta e aberta ao dialogo e as experiéncias compartilhadas, reconhecendo
as singularidades e também a pluralidade das vozes presentes que se encontram e constroem

uma experiéncia coletiva.
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5 TESSITURAS DE DESPEDIDA: NOTAS DE POLITICAS DE ALIANCAS EM
TERRITORIALIDADES ESCOLARES E POSSIBILIDADES DE NOVAS
COMPOSICOES

[...] Néo tente controlar o vento, ndo pense que a fdria da luta

contra as opressOes pode ser controlada. Eu sou parte dessa furia.

N&o sou seu entretenimento, sou o fio da espada da histdria feito

musica no pescogo dos fascistas. E dos neutros [...] (CHICO CESAR, 2020)%

Adentrar o campo das territorialidades escolares de margens urbanas midiaticamente
estereotipadas como aglutinadoras de mdltiplas mazelas e baixos indicadores sociais, como
elevadas taxas de homicidios, saneamento basico precarizado e caracteristicas demogréaficas e
socioeconbémicas que indicam situacdes de vulnerabilidade comunitaria, me trouxe
deslocamentos e reviravoltas entre 0s quais eu esperava encontrar (a saber do que € veiculado)
e 0s quais encontrei. Encontrei, no entanto, um Grande Bom Jardim, que, para além de seu
contexto socioecondmico, é sobretudo composto por coletivos de lutas e iniciativas populares
que buscam transformar a realidade do territorio. As lutas envolvem a garantia de direitos, como
mobilidade urbana, habitacdo digna, educacdo, arte e cultura. Ao habitar as territorialidades
escolares do GBJ, inserida a partir de acdes de extensdo do VIESES-UFC, habitei multiplos
espacos e me deixei ser habitada pelos encontros com meus/minhas interlocutores e
interlocutoras.

Assim, o que inicialmente se propunha analisar efeitos psicossociais da violéncia
armada em cotidianos escolares do GBJ, foi transformado ao habitar as multiplas dimensdes de
praticas contra hegemonicas, as resisténcias, 0s devires, as invengdes produzidas
cotidianamente por essas coletividades. Redesenhamos nossos objetivos e passamos a
cartografar (e também compor com) a articulagdo de escolas da regido, mais especificamente
através do Forum de Escolas pela Paz do GBJ, para o enfrentamento dos efeitos da violéncia
armada em seus cotidianos. Intencionando dar conta desta questdo, discutimos estratégias
produzidas por escolas publicas do GBJ e seus parceiros, tanto do territrio como externos, que
fizeram frente aos efeitos da violéncia armada que atravessam cotidianamente as vidas de
gestores, professores e estudantes. Ademais, propomo-nos a criar dispositivos grupais com
jovens no territorio escolar para analise coletiva e producéo de cuidado compartilhado diante

de efeitos como medo e desesperanga, perda de amigos, violéncias institucionais, restricdes de

24 Comentario do musico paraibano Chico César em uma rede social em resposta a um internauta que o “pede”
para “evitar” as musicas de cunho politico-ideolégico em uma postagem.
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circulagdo no territério e acesso a equipamentos publicos em decorréncia de conflitos
territoriais.

E imprescindivel ressaltar que esta dissertacdo foi tecida de/com/para coletividades,
convergindo com a pesqui-inter(in)vencdo, numa politica de pesquisa qualitativa que esta etico-
politicamente implicada com produgdes contra hegemonicas, onde pesquisar € necessariamente
intervir. Essa politica de pesquisa que adotamos tem como aspecto fundamental tirar o lugar de
suposto saber e de neutralidade do pesquisador-cartografo, apostando em uma politica de
pesquisaCOM sujeitos escolares e outros parceiros e organizacdes atuantes no GBJ (CDVHS,
Rede DLIS, CCBJ). Nossas estratégias metodoldgicas eram participativas e consistiam em
acompanhar e compor acBes do Foérum de Escolas pela Paz, além da construcdo de um
dispositivo grupal através de oficinas tematicas em uma escola integrante do Férum. Nesse
sentido, nossa aposta tedrica-metodoldgica oportunizou compor com movimentacdes desses
territorios escolares e potencializar diversas iniciativas e praticas voltadas para o enfrentamento
dos efeitos da violéncia armada.

Quanto aos resultados, no que se refere as estratégias de resisténcias construidas pelo
Férum de Escolas que acompanhamos e compusemos, estdo, em primeiro lugar, encontros
mensais de gestores e parceiros institucionais e do territorio, onde se articulavam as acGes de
combate aos efeitos da violéncia armada nas escolas, como reduzir os impactos nas mobilidades
de jovens em territorios dominados por facgdes criminosas e a evasao escolar. A participacdo
nos encontros mensais foi minha “porta de entrada” no coletivo e foi a partir deles que pude
conhecer 0s gestores e compor outras agdes-rizomas. Entendemos estes como espacos de
aliangamentos e lutas coletivas, criando um movimento de horizontalizagdo da participacdo e
reivindicagcdes comuns, por compartilhar demandas e buscas da garantia de melhores condi¢des
de vida e aprendizagens de seus alunos. Mesmo sendo interrompidos presencialmente, por conta
da chegada da pandemia em 2020, continuaram ocorrendo no modelo remoto, mesmo com as
inimeras dificuldades de conectividade e excesso de trabalho dos profissionais de educacéo e
parceiros.

As mobilizagGes artistico-culturais em escolas, as quais tiveram alunos assassinados
pelas dindmicas da violéncia armada em seus cotidianos, e a producdo de memoria foram
momentos cocriados com o Forum para a elaboracdo do luto pelas vidas dos alunos
assassinados, manifestando repudio as politicas de morte que produzem apagamento,
silenciamento e naturalizagdo da morte, sobretudo de juventudes negras e pobres. Foram rodas
de conversas com estudantes, professores e gestores, além da realizacdo do Ato pela Vida das

Juventudes, da confabulacéo de formas de cuidado coletivo, reelaboragéo do luto compartilhado
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e préticas contrérias a invisibilizacdo e a banalizagdo da morte, afirmando essas vidas perdidas
como vidas passiveis de luto.

Pautar saude mental através de eventos, rodas de conversas e momentos formativos,
como a Semana Pedagdgica das Escolas do GBJ, também se configuraram estratégias de
resisténcia diante dos efeitos da violéncia armada. 1sso porque esses momentos, direcionados
sobretudo a gestores e professores, discutiam a realidade de muitos profissionais da educagéo
imersos em contextos de violéncia, que viam seus alunos serem assassinados nas dinamicas da
violéncia armada e nas politicas de precarizacdo da vida, e, além disso, precisaram se vivenciar
jornadas exaustivas de trabalho remoto que chegaram junto a pandemia, levando ao sofrimento
psiquico, a exaustdo e a desesperanca.

A producdo do Relatério de Situacao das Escolas do GBJ, iniciada em 2018 e finalizada
em 2020, a ser apresentado e debatido com a equipe da vice-governadoria do estado do Ceara
em uma audiéncia, foi realizada de modo colaborativo entre gestores, parceiros e parceiras
institucionais e do territorio, mostrando ndo somente as problematicas comuns enfrentadas
pelas escolas, como evasdo escolar, dificuldade de mobilidade territorial dos alunos e
homicidios de estudantes, mas também exibindo possibilidades de solugdes tracadas em
coletivo. Além deste relatorio, produzimos, em parceria com o CDVHS, duas producdes
cientificas. Ambas experiéncias se configuram como taticas de resisténcia ao deslocar o eixo
ficticio de quem produz o saber, construindo estas enquanto producdes que advém do proprio
territorio, sejam as demandas, 0s conhecimentos ou as solucgdes, todas encarnadas, localizadas
e implicadas com as caréncias e as potencialidades do territorio.

A fim de visibilizar e potencializar a producéo artistico-cultural do GBJ e criar espagos
de compartilhamento de experiéncias e saberes e tematicas elencadas pelos proprios estudantes,
foram pensados e construidos os Festivais de Arte e Cultura e o Il Festival das Juventudes. O
primeiro ligado ao encerramento da Semana Cada Vida Importa, em que fomos convidados(as)
a compor, o segundo co-construido junto ao CDVHS ao longo de dois meses. Ambos
mobilizadores de poténcias juvenis, configuram em si praticas de resisténcia ao oportunizar
manifestacBes das condigdes inventivas e insurgentes de juventudes periféricas, através da
partilha de suas vivéncias, trajetorias e artes autorais, frente a contextos de violéncia e de
vulnerabilidade pelos quais séo atravessados.

No que concerne aos dispositivos grupais, elaborados a partir da acao de extensao “Bom
de Papo”, foram espagos de partilhas, trocas, encontros para analise coletiva e producgao de
cuidado compartilhado frente aos efeitos da violéncia armada nos cotidianos de sujeitos

escolares. Tais dispositivos advém da pactuacdo com o Forum de Escolas, constituindo-se,
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também, enquanto taticas de resisténcias, e intencionando fortalecer e potencializar o papel
protetivo da escola e buscar prevenir a evasao escolar. Se os dispositivos grupais sao “maquinas
de fazer ver e falar”, em nossos encontros, os jovens falaram sobre medo de morrer e de sobrar,
e, as vezes, expressdes de medo também emergiram fortalecendo perspectivas autoritarias.
Muitas das trajetdrias partilhadas eram atravessadas pelas politicas de morte, pelo racismo e
pela estigmatizagéo das juventudes de periferias, disseminadas midiaticamente como perigosas
e suspeitas, além de amedrontadas, por verem o homicidio como possibilidade proxima -
marcas como essas corroboram fortemente efeitos como o medo, a desesperanca e o acuamento,
expressos em suas narrativas.

Observamos, ademais, que o acirramento das conflitualidades territoriais entre facgbes
acarreta prejuizos na relacdo de jovens com seus bairros e dificultam acessos a servicos e
equipamentos sociais importantes, como a escola. Essas segregacfes espaciais e as violéncias
e ameagcas sofridas por estudantes nos transitos entre suas residéncias e a escola, ou entre outros
espacgos, emergiram como outro efeito perverso da violéncia armada, partilhado em nossos
encontros.

A presenca nada infrequente da morte nos cotidianos desses estudantes (e também de
gestores e professores que acompanham suas trajetdrias escolares), seja de amigos proximos,
colegas, conhecidos ou familiares, leva-nos a perceber, em suas narrativas, essa presenga como
“a espreita”, isto €, a iminéncia da possibilidade de acometé-los ou acometer a quem estéa
préximo. Os jovens trouxeram a memoria, em nossos encontros, familiares e amigos que
perderam, expressao de vidas tidas como ndo passiveis de luto, atravessadas por politicas de
precarizacdo da vida e por vulnerabilidades. Se muitas dessas mortes ndo se encerram no
proprio fato e comegam no abandono estatal, essas pessoas assassinadas, quando vivas, muito
provavelmente, também foram atravessadas por violéncias institucionais. Tais violéncias, como
abordagens truculentas, ameacas, racismo, desrespeito, perpetradas por policiais militares
foram expressas como constantes nas narrativas partilhadas pelos jovens em nossos dispositivos
grupais. Aspectos relacionados a marcadores raciais, vulnerabilizacdo, assujeitamento e
sujeicdo criminal apareceram intimamente relacionados a condigdo de jovens negros e pobres,
aspectos que legitimam socialmente (e institucionalmente) as diversas violéncias sofridas.

Os desafios diante desta politica de pesquisa foram vastos, primeiramente pessoais, pois
meus conhecimentos teoricos/empiricos, até entdo, eram superficiais, visto que, quando
ingressei no mestrado, atuava em uma politica de assisténcia social e estava afastada da
academia, salvo a participacdo em grupos de estudos do VIESES, além do desafio da anélise

de implicacdo do cartdgrafo na pesquisa, um exercicio até entdo inédito para mim enquanto
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pesquisadora. Minha inser¢do no campo problematico da pesquisa se deu de maneira quase que
imediata a entrada no mestrado, isto €, ao longo de 2019. Foram mudltiplas andangas entre as
escolas integrantes do Forum, nas reunides mensais, nas intervengoes, nas oficinas, entre outras
acdes. Foi um ano de insercdo, de aproximacdo, de dificuldades, de formacao de aliancas, de
troca, de presenca e de (muito) aprendizado imprescindiveis para a realizacdo das nossas
estratégias metodoldgicas.

A chegada da pandemia e do (necessario) isolamento social em 2020 impactou
diretamente parte da realizacdo de nossas estratégias metodoldgicas, embora estas estivessem
abertas as intempéries dos percursos, como preconiza a cartografia. Pretendiamos realizar
entrevistas com alguns estudantes participantes dos dispositivos grupais em 2019, a fim de
aprofundar alguns tépicos relacionados aos efeitos da violéncia armada, que surgiram nas
oficinas, em suas trajetdrias. Possibilidade descartada com a interrupc¢édo do calendario escolar
e a pausa de alguns meses até a ado¢do do ensino remoto, fato que afetaria os vinculos de
confianga construidos em nossas oficinas presenciais. Assim, optamos por realizar entrevistas
apenas com 3 pessoas: 0 educador e articulador do Forum de Escolas e gestores das escolas
Osires Pontes e Santo Amaro, haja vista que foram as instituicdes que tivemos um maior
estreitamento de lagos nas diversas intervencdes realizadas com seus alunos. Contudo, a agenda
atribulada desses profissionais com as diversas demandas de trabalho, além das interferéncias
que o mundo virtual apresenta (interrupcoes, falhas de conexdo, entre outras), ndo nos deram
possibilidades de desfrutar dos momentos das entrevistas da melhor forma possivel, nem de
aprofundar questdes relacionadas as mudancgas em seus cotidianos decorrentes dos efeitos da
violéncia armada, objetivo anterior da pesquisa. Nesse mesmo sentido, também
intenciondvamos realizar uma roda de conversa com alguns professores da Escola Osires
Pontes, sobre as mudangas em seus cotidianos, porém, com a mudanca de objetivo, optamos
por compor 0s espacos coletivos com professores ja mobilizados pela organizagdo do Festival
das Juventudes para realizar esse momento de troca e interagdes com esses profissionais.

Para mim, mais especificamente, a auséncia das trocas e encontros cotidianos no
VIESES-UFC e com colegas do mestrado foi outra ardua adversidade. Os grupos de estudos,
0S momentos formativos, as supervisoes, as reunides de extensao, as disciplinas e todos “sob o
céu do VIESES”? fizeram muita falta na inspiracio e no percurso de adensamento da escrita

desta dissertacdo. Além disso, estar imersa em um contexto de intensificacdo da precarizagdo

250 “sob o céu do VIESES” era um momento coletivo de invengdes metodoldgicas e trocas afetivas com o objetivo
de promover a imersdo dos participantes em um cendrio de desabituacdo do olhar, do ouvir, do sentir e do fazer
cotidiano, por meio do contato com sons, imagens e do trabalhos manuais.
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guiado por um (des)governo federal com sérias caracteristicas genocidas, deixando sua
populacdo a propria sorte no contexto atual, sem auxilio emergencial decente e sem uma politica
de saude publica alinhada a evidéncias cientificas, comportando-se como negacionista da
gravidade da situagdo em que nos encontramos, foi, sem duvidas, desgastante e desolador.

Falar, escrever, construir e produzir resisténcias nesses tempos tao dificeis sdo processos
desafiadores, contudo, estar aliada a coletivos como o VIESES-UFC e ao Forum de Escolas
pela Paz, o qual é o centro desta cartografia, além de outros parceiros, foram/sdo também
respiros, esperancas e possibilidades de luta para construcdo de realidades outras, menos
desiguais e duras. Acompanhar o Férum de Escolas e suas taticas de permanecerem unidos em
meio a um contexto que, mesmo anterior a pandemia, ja era atravessado por perdas e outras
violéncias, é uma aposta na poténcia transformadora da educacdo e da arte produzida por
escolas, jovens e coletivos do préprio territério. Este texto, embora atravessado por dores e
dificuldades, inclusive as minhas préprias por estar longe de amigos e também perdendo
pessoas proximas em consequéncia de complicacdes da COVID-19, pretendeu-se a visibilizar
resisténcias, além da importancia da partilha e do cuidado partilhado.

A partir dos caminhos percorridos e dos resultados produzidos ja discutidos, e pensando
desdobramentos, novas possibilidades de estudos e inser¢fes, podemos dizer que, por ser um
coletivo atuante e com atividades em curso, o Frum de Escolas é, em si, fonte de muitas
problematizacdes, demandas, poténcias e resisténcias. Podemos apontar, até entdo, alguns
possiveis caminhos e possibilidades de insercdo e desdobramentos: um deles, a partir da
finalizacdo do Festival das Juventudes, é a proposta do CDVHS e do coletivo Artes Insurgentes
de continuar realizando trabalhos com as escolas participantes, a partir de demandas que
surgirem na reunido de avaliacdo do festival a ser realizada com os professores PDTs, sendo
certamente um prato cheio no encontro entre Psicologia Social, Educagdo e outras areas. Além
disso, a era do ensino/trabalho remoto, que chega em escolas publicas de periferias junto a
pandemia, também traz vastos efeitos e impactos que poderiam ser melhor acompanhados e
trabalhados, tanto com profissionais da educagdo (gestores e professores), com outros
trabalhadores das escolas, como zeladores, merendeiras e profissionais de servigos gerais, e,
principalmente com os estudantes com acesso precario, restrito ou até mesmo sem acesso a
internet e a aparelhos eletronicos de conexdo. Impactos esses incidentes ndo somente nos
processos de ensino-aprendizagem, mas também na saude mental de profissionais e estudantes,
0s quais j& foram compartilhados em diversos momentos coletivos e que, a longo prazo, podem
ter outros efeitos.

Este estudo também pode inspirar e/ou fomentar a criagdo ou a potencializacdo de
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politicas publicas intersetoriais, que remetam a assisténcia, salde, educacdo, em que se
ressaltem o protagonismo de movimentos sociais, como o Férum de Escolas, frente aos efeitos
da violéncia armada e na protecdo de criancas e adolescentes. Ademais, pode influenciar
politicas que remetam uma intersec¢do entre a arte, cultura e educacéo e que também possam
promover cuidados em saude mental.

Em sintese, esperamos que nossa pesquisa-inter(in)vencdo possa contribuir para
diversas areas do conhecimento - Psicologia, Educacdo, Sociologia e outras que se centrem em
processos de subjetivacdo, processos de ensino-aprendizagem, salde mental, praticas de
resisténcias, mobilizacdes coletivas, arte e cultura desenvolvidas em territérios escolares de

periferias de Fortaleza.
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EFEITOS PSICOSSOCIAIS DA VIOLENCIA ARMADA EM PERIFERIAS DE
FORTALEZA: PESQUISA-INTER(IN)VENGAO EM TERRITORIOS ESCOLARES DO
GRANDE BOM JARDIM.

Pesquisador: LAISA FORTE CAVALCANTE

Area Temitica:

Versao: 1

CAAE: 30000620.5.0000.5054

Instituicdo Proponente: Departamento de Psicologia
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.037.603

Apresentagao do Projeto:

A pesquisa pretende analisar efeitos psicossociais da violéncia armada em contextos periféricos de
Fortaleza, sob a perspectiva de discentes, professores e gestores de escolas publicas da regidao do Grande
Bom Jardim. Teoricamente, o projeto se delineara a partir de didlogos da psicologia social com referéncias
pos-estruturalistas e do campo dos estudos criticos a colonialidade que abordam questées como a violéncia
e o territério escolar. Segundo dados do Atlas da Violéncia de 2019, o estado do Ceara teve o segundo pior
cenario de homicidios de jovens do pais em 2017. Pesquisas em Fortaleza apontam que os altos indices de
homicidios na juventude e as disputas territoriais de facgdes nas periferias afetam alguns equipamentos
sociais importantes, principalmente a escola. Sendo assim, esta pesquisa tem como objetivo principal
analisar efeitos psicossociais da violéncia armada em contextos periféricos de Fortaleza na perspectiva de
estudantes, professores e gestores de escolas publicas da regiao do Grande Bom Jardim. Seus objetivos
especificos s@o compreender como estudantes e profissionais de escolas publicas significam a violéncia na
cidade e no bairro onde suas escolas estao inseridas; problematizar mudangas no cotidiano de alunos,
professores e gestores

provocadas pelas dindmicas da violéncia armada em contextos periféricos da cidade e discutir estratégias
produzidas por escolas publicas para o enfrentamento aos efeitos da violéncia armada em seus cotidianos.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, mais especificamente uma pesquisa-
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intervencao, a luz do método da cartografia. Os territorios escolares investigados se localizam na Regido do
Grande Bom Jardim que registrou a maior taxa de homicidios de adolescentes no ano de 2018. Os
participantes desse estudo serdo gestores de escolas de territorialidades periféricas
do Grande Bom Jardim, discentes e docentes de uma escola especifica. A andlise dos dados produzidos
serd feita através de analise cartografica.

Obijetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar efeitos psicossociais da violéncia armada em contextos periféricos de Fortaleza na perspectiva de
estudantes, professores e gestores de escolas publicas da regido do Grande Bom Jardim;

Objetivos Secundarios:

- Problematizar como integrantes da comunidade escolar significam a violéncia na cidade e no bairro onde
suas escolas estao inseridas;

- Identificar mudangas no cotidiano de discentes, docentes e gestores decorrentes das dinamicas da
violéncia armada em contextos periféricos da cidade;

- Discutir estratégias produzidas por escolas publicas para o enfrentamento aos efeitos da violéncia armada
em seus cotidianos:

Avaliacédo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Caso haja algum constrangimento ou incémodo durante o grupo e/ou a entrevista, o participante sera
respeitado e acolhido, podendo decidir sobre sua continuidade em permanecer no grupo ou dar a entrevista.
Beneficios:

Pretende-se contribuir para a criacdo de estratégias de enfrentamento a violéncia e fortalecimento de
praticas de resisténcia, além de provocar possiveis deslocamentos nos processos de construgéo,
implementagao e avaliacao de agdes governamentais.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

O encaminhamento metodoldgico da pesquisa, assim como a analise dos riscos e beneficios envolvidos em
sua execugao, encontram-se em consonancia com as exigéncias da area relativas aos aspectos éticos a
serem observados em sua execugao.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:
Os termos de apresentagao obrigatdria encontram-se em conformidade com a documentagao

Endereco: Rua Cel. Nunes de Melo, 1000

Bairro: Redolfo Tedfilo CEP: 60.430-275
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3366-8344 E-mail: comepe@uic.br

Pégina 02 de 04

167



168

UFC - UNIVERSIDADE ) Plataforma
FEDERAL DO CEARA / %

Continuagéo do Parecer: 4.037.603

exigida pelo Comité de Etica.
Recomendacdes:

Lembramos que a coleta de dados da pesquisa sé pode iniciar a partir da aprovagao do sistema
CEP/CONEP.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Nao se aplica.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Enviar o relatério final ao concluir a pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacgoes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P 10/03/2020 Aceito
do Projeto ROJETO_1521474.pdf 17:15:18
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 10/03/2020 |LAISA FORTE Aceito
17:13:55 |CAVALCANTE

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 10/03/2020 |LAISA FORTE Aceito

Assentimento / 16:50:58 |CAVALCANTE

Justificativa de

Auséncia

Declaragao de AUTORIZACAO_INSTITUCIONAL.pdf 10/03/2020 |LAISA FORTE Aceito

Instituicéo e 16:48:24 |CAVALCANTE

Infraestrutura

Solicitagao CARTA_DE_SOLICITACAO.pdf 10/03/2020 |LAISA FORTE Aceito

reqistrada pelo CEP 16:45:46 |CAVALCANTE

Projeto Detalhado / | Projeto_de Pesquisa_Laisa_Forte.pdf 10/03/2020 |LAISA FORTE Aceito

Brochura 16:44:14 |CAVALCANTE

[Investigador

Declaragao de CONCORDANCIA pdf 10/03/2020 |LAISA FORTE Aceito

concordancia 16:42:30 |CAVALCANTE

Cronograma CRONOGRAMA .pdf 10/03/2020 |LAISA FORTE Aceito
16:39:54 |CAVALCANTE

Orgamento ORCAMENTO.pdf 10/03/2020 |LAISA FORTE Aceito
16:39:20 |CAVALCANTE

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao
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ANEXO B — IMAGENS UTILIZADAS NA OFICINA SOBRE SAUDE MENTAL E
PANDEMIA NO FESTIVAL DAS JUVENTUDES




170




