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RESUMO

Este trabalho tém o intuito de analisar a perspectiva dos discentes de Ciéncias Bioldgicas
da Universidade Federal Do Ceard (UFC) em relagdo a propria aprendizagem no Ensino
Remoto Emergencial. Para isso, foi solicitado aos estudantes através de e-mail e redes
sociais que respondessem um formulario eletrénico na plataforma Google Forms, na qual
havia onze perguntas de carater avaliativo e uma questdo que pedia que 0 ensino remoto
fosse resumido em trés palavras. O formulério obteve 38 respostas, sendo 68,4% de
alunos da licenciatura e 31,6% do bacharelado, com maioria cursando o0 7° ao 9° semestre,
e faixa etaria mais representativa de 22 a 24 anos. A maior parte dos alunos avaliou 0
ensino remoto que estdo tendo de forma regular, a propria disposicdo/motiva¢do como
baixa, o proprio rendimento académico como regular, o proprio ambiente de estudos
como inadequado, a capacidade de organizar o proprio tempo como “as vezes”, a nao
concordancia com o plano de ensino emergencial adotado pela UFC, a quantidade de
professores que utilizam ferramentas de ensino favoraveis para a aprendizagem como
“poucos”, a necessidade de trabalhar na pandemia como “ndo precisei trabalhar”, o
agravamento de problemas de saide mental que j& possuiam, a insatisfacdo com os
estagios realizados, e a opinido sobre se sentirdo dificuldades na profissdo no futuro caso
permanecam na area de bioldgicas como “poucas dificuldades”. As palavras mais citadas
para resumir 0 Ensino Remoto Emergencial foram “desmotivador”, “cansativo” e
“insuficiente”. A partir desses dados, pode se constatar a insatisfacdo dos estudantes com
0 Ensino Remoto de maneira geral, e mensurar os impactos na aprendizagem. Apesar de
tudo, podemos destacar como aspecto positivo a percepcdo da importancia das

tecnologias digitais para o ensino.

Palavras-chave: Pandemia; Curso de Biologia; Percepcao discente.



ABSTRACT

This work aims to analyze the perspective of Biological Sciences students at the
Universidade Federal do Ceara (UFC) in relation to their own learning in Remote
Emergency Teaching. For this, students were asked through e-mail and social networks
to answer an electronic form on the Google Forms platform, in which there were eleven
evaluative questions and one question that asked for remote learning to be summarized
in three words. The form received 38 responses, 68.4% from undergraduate students and
31.6% from bachelor's degrees, with the majority taking the 7th to 9th semester, and the
most representative age group from 22 to 24 years old. Most of the students rated their
remote education regularly, their disposition/motivation as low, their academic
performance as regular, the environment itself of studies as inadequate, the ability to
organize their own time as “sometimes”, non-compliance with the emergency teaching
plan adopted by the UFC, the amount of teachers who use teaching tools favorable to
learning as “few”, the need to work in the pandemic as “I didn't need to work”, the
worsening of mental health problems they already had, dissatisfaction with the internships
performed, and the opinion about whether they will experience difficulties in the
profession in the future if they remain in the area of biologicals as “few difficulties”. The
most cited words to summarize Emergency Remote Learning were “demotivating”,
“tiring” and “insufficient”. From these data, it can be seen the dissatisfaction of students
with Remote Learning in general, and measure the impacts on learning. Despite
everything, we can highlight as a positive aspect the perception of the importance of

digital technologies for teaching.

Keywords: Pandemic; Biology course; Student perception.
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1. INTRODUCAO

A pandemia de Covid-19 surpreendeu a todos no primeiro trimestre de 2020. De
repente 0 mundo se viu refém de um novo virus de alta transmissibilidade, podendo gerar
um quadro clinico grave em algumas pessoas acometidas pela doenca, espalhando medo
e inseguranca na populacdo em geral (BEZERRA et al, 2020). Em resposta, 0s paises
tomaram medidas que buscavam evitar um colapso nos seus sistemas de salde, como o
isolamento social, 0 uso de maéscaras de protecdo e a proibicdo de aglomeragdes
(PEREIRA et al, 2021).

Na Educacgdo Bésica e na Educagdo Superior, ocorreu a suspencdo das atividades
de acordo com as decisdes politicos-administrativas locais, que procuravam seguir as
recomendacdes de isolamento social emitidas pela Organizacao Mundial de Saude (OMS)
(CASTIONI et al, 2021). A alternativa mais viavel encontrada pelas instituicdes de
ensino para que as aulas de milhdes de estudantes continuassem foi o Ensino Remoto de
carater emergencial, consistindo na interacao de professores, alunos e instituicdes através

da internet.

Algo que deve ser diferenciado antes de tudo é a Educacdo a Distancia (EaD) do
Ensino Remoto Emergencial. Enquanto a primeira ja possui uma estrutura consolidada
enquanto modalidade de ensino determinada na Lei de Diretrizes e Bases de 1996, o
Ensino Remoto é uma medida encontrada para manter o distanciamento das pessoas, uma
questdo espacial, pois as mesmas nao poderiam se encontrar nas instituicées. Além, claro,
de manter o setor educacional ativo durante a pandemia (SANCHEZ JUNIOR; SILVA,
2020). Com isso, 0 Ensino remoto pode adotar plataformas e softwares que ndo possuem
essencialmente a finalidade do ensino, mas que podem ser adaptados para 0 momento por
serem de certa forma mais acessiveis, possibilitando interacdo e aprendizado (DUTRA;
MORAES; GUIMARAES, 2021).

Porém, como afirma Boell e Arruda (2021), a aula on-line ndo é apenas uma
simples “mudanga de local” do meio presencial para o meio virtual, pois ela necessita de
ferramentas que auxiliem a aprendizagem, além de exigir a apropriagdo tecnologica de
professores e estudantes. No caso da realidade brasileira, onde 0 acesso a internet de
qualidade, aos instrumentos tecnoldgicos e a instrumentalizacdo de ferramentas digitais
ndo sdo igualitarios (CUNHA,; SILVA; SILVA, 2020), adotar o Ensino Remoto acaba

sendo uma tarefa nada simples.
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Por motivos como esses e aliados a imprevisibilidade do rumo da pandemia, as
instituicbes de ensino resistiram no inicio para aderirem o ambiente virtual em suas
atividades até que houvesse a capacitacdo de todos os sujeitos envolvidos. Entretanto, o
que ocorreu foi a implementacdo do Ensino Remoto de maneira abrupta, sem o devido
planejamento, ocasionando transtornos e revelando desigualdades de nosso pais. Por mais
que essa realidade seja mais comum no Ensino Béasico do que no Ensino Superior
(CASTIONI et al, 2021), nas universidades tanto docentes quanto discentes encontraram
dificuldades como méa qualidade de internet, limitacdo dos meios de acesso, falta de
equipamentos necessarios, espacos inadequados e pouca familiaridade com equipamentos
e tecnologias de ensino (SILVA; SOUSA; MENEZES, 2020).

Além dos fatores de carater técnico, fatores emocionais afetaram a todos durante
a pandemia. As incertezas sobre a doenga, 0 nimero crescente de casos (e mortes), a
quebra repentina da rotina e o proprio isolamento social, atingiram psicologicamente as
pessoas ocasionando transtornos de salde mental, com sintomas relacionados
principalmente ao estresse, ansiedade e depressdo (PEREIRA 2020). Nos estudantes
universitarios, a submissdo do Ensino Remoto tem gerados problemas de autoestima e
sensacdo de soliddo, podendo ocasionar pensamentos sobre desisténcia dos estudos, falta

de produtividade e esgotamento fisico e mental (BECKER et al. 2021).

Quando os sujeitos estdo em sofrimento psiquico, com as emogdes afetadas ou
nivel de ansiedade elevado, pode ocorrer dificuldade de concentracdo e déficit de
memoria. Além disso, emocgdes negativas sdo prejudiciais ao desempenho cognitivo,
podendo entdo os estados emocionais serem responsaveis por dificuldades de
aprendizagem (DORNELES, 2014). Ou seja, os estudantes do mundo inteiro foram
submetidos a uma nova forma de ensino na qual muitos ndo estavam acostumados ou
sequer tinham alguma experiéncia com as tecnologias utilizadas, sob uma crise sanitaria
imprevisivel que relevou ndo apenas desigualdades sociais, mas que gerou conflitos

emocionais capazes de dificultar a capacidade de aprender.

Pensando na realidade dificil que a educagdo se encontra nessa pandemia e nos
poucos trabalhos a respeito do ensino remoto na visdo discente encontrados pela autora,
este trabalho tem o objetivo de analisar como os estudantes do Curso de Ciéncias
Biologicas da Universidade Federal do Ceara autoavaliam sua aprendizagem durante o

Ensino Remoto Emergencial, além de situar as condi¢Bes que eles se encontram e 0S
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impactos ocasionados pela pandemia de Covid-19. O trabalho se encontra organizado
com revisdo bibliogréfica, metodologia, resultados e discussdo e consideracdes finais,

além das referéncias e apéndices.

2. REVISAO DE LITERATURA
2.1. O Ensino Remoto Emergencial nas universidades publicas do Brasil

Com a pandemia de Covid-19, muitas atividades presenciais de instituicdes
educacionais de todo o mundo tiveram que acontecer de modo virtual. No Brasil, houve
diferentes medidas iniciais entre universidades dos setores publico e privado. Enquanto a
resposta das universidades particulares as medidas de isolamento social foi a quase
imediata implementacdo de uma educacdo virtual, as universidades publicas somente
aderiram ao Ensino Remoto depois de discussdes coletivas entre a comunidade académica
para saber a realidade de todos, e mesmo assim as respostas das universidades ndo foram
unanimes (SALVAGNI; WOJCICHOSKI; GUERIN, 2021).

Considerando que o Ensino Remoto é uma medida de emergéncia, as discussoes
coletivas antes de sua implementacdo foram essenciais para as tomadas de decisdes das
universidades publicas pois, de forma geral, elas buscavam levantar as variaveis que
existiam para que a educacdo em rede pudesse ser efetivada. Dentro dessas variaveis
estdo: instrumentos digitais (computadores, notebooks, tablets, celulares) disponiveis a
todos; formacao/preparacdo de professores e estudantes para a utilizacdo das plataformas
de ensino; o ambiente de trabalho e/ou estudo dos envolvidos; tempo disponivel que o
estudante tem para participar das aulas; expectativas do processo de ensino-
aprendizagem; objetivos de aprendizagem possiveis de cada disciplina; condicGes de
planejamento dos professores; e condi¢cdes de avaliacdo da aprendizagem dos estudantes
(GUSSO et al, 2020).

Entretanto, cursos e formacdes para uma familiarizacdo com ferramentas digitais
n&o foi uma realidade de todas as universidades publicas (MELO et al, 2020). Além disso,
Cerqueira (2020) relata que ocorreram atrasos na distribuicdo de auxilios estudantis que
viabilizavam a inclusdo digital de estudantes de baixa renda, acontecendo de o Ensino
Remoto se iniciar antes mesmo que todos os alunos tivessem acesso as aulas. Ou seja, por

mais que as aulas virtuais tenham surgido como alternativa mais viavel para 0 momento
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em que passamos por uma crise sanitaria, os problemas que o Ensino Remoto
Emergencial procura solucionar possuem raizes mais profundas, necessitando de politicas

publicas de inclusdo digital mais abrangentes e efetivas (CARNEIRO et al, 2020).

Quanto a qualidade de um ensino remoto em relacdo ao ensino presencial,
diferencas sdo notaveis. De acordo com Souza e Vieira (2020), a falta da estrutura fisica
da universidade e o contato presencial de colegas e professores afetam significamente o
estudante deixando lacunas em sua formacdo, pois ele sera privado de aulas de teor
pratico, experimental, laboratorial e de campo, além de discussdes teoricas mais
aprofundadas. Afinal, trata-se de um modelo a qual ninguém que estava inserido no modo

presencial estava acostumado, cabendo a todos se adaptarem de maneira forgada.

Para uma melhor adaptacdo a um ensino do tipo, torna-se necessario implementar
a educacdo digital nos projetos de formacdo de professores e agentes educativos, pois
somente assim, sera possivel uma adequada transi¢do do ensino remoto emergencial para
um ensino remoto de qualidade. Até porque educacao digital em rede se caracteriza pela
conectividade, rapidez, fluidez e apropriacdo de recursos abertos, coisas possiveis
somente com a formacdo do corpo docente (MOREIRA, HENRIQUES, BARROS,
2020). Alem disso, inserir as tecnologias de ensino na formacéo docente e nas instituicdes
educacionais seriam estratégias interessantes para preparar todos a um mundo mais
tecnoldgico digital (CUNHA; SILVA; SILVA, 2020).

Se pensarmos sobre o pds-pandemia, com a ideia de que é necessario pensar na
possibilidade de ocorrer outras crises sanitarias no futuro, ja possuir estratégias de ensino
planejadas para situagdes como essas seria de extrema importancia. Ao se questionar
sobre uma forma de “legado” do Ensino Remoto, muitos podem pensar nas possibilidades
de adotar ferramentas tecnoldgicas no ensino presencial ou até mesmo na adoc¢do de um
sistema hibrido ou integralmente a distancia. Entretanto, essas possibilidades podem
constituir-se como partes de um plano de elitizacdo da educacdo superior publica. Sobre
isso, Farage, Costa e Silva (2021) afirmam que a permanéncia de uma educacdo a
distancia total ou hibrida pds-pandemia talvez ndo seja apenas uma renovagao no ensino,
mas sim um projeto que leva em consideracdo apenas interesses econdmicos por parte
dos 6rgdos responsaveis, deixando de considerar os interesses dos corpos discente e

docente.
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2.2. O Plano Pedagogico de Emergéncia da UFC

O Plano Pedagogico de Emergéncia (PROGRAD-UFC, 2020) foi a estratégia
adotada pela UFC para amenizar os efeitos que a Covid-19 causou no ensino superior.
Apresentado no dia 03/07/20, o documento partiu de trés premissas para assentar suas
diretrizes gerais, sendo essas: 1° - o afastamento prolongado pode causar danos a
aprendizagem dos discentes, podendo aumentar as taxas de evasao; 2° - importancia da
relagdo entre aluno-professor, elemento essencial para a aprendizagem; 3° - a proposta do
semestre 2020.1 foi configurada nos principios de adequacdo e adaptacdo em formato
possivel para a aprendizagem.

Quanto as suas diretrizes tem-se: impossibilidade de propor um calendario a longo
prazo; atencdo para calendarios flexiveis baseados nas datas de referéncia e
especificidades de cada curso; garantias para os professores a um suporte pedagogico e
tecnoldgico; garantia aos estudantes de meios de acompanhamento das atividades letivas;
garantia de adequada higienizacéo e fornecimento de EPI para os locais de aulas praticas;
suporte de acessibilidade pedagdgica e metodolégica para professores e estudantes com
deficiéncia; envolvimento com as unidades académicas e outros setores da UFC.

No topico sobre a “Definicao dos prazos e dos formatos para a realizacao das
atividades de ensino”, os limites entre as datas de referéncias foram estabelecidos entre
100 dias letivos (maximo) e 85 dias letivos (minimo). Alem disso, o formato adotado foi
o remoto ou hibrido (em alguns cursos), com fins de preservacdo e seguranca aos
estudantes e professores.

Outro importante ponto do documento se referiu as formas de avaliagdo, assim
como sugestdo das mesmas. As avaliacdes teriam que ser flexiveis e com tempo razoavel
para os alunos devolverem. Estas poderiam ser portfolios, foruns, lista de exercicios e
testes, simulados ou estudos de caso, debates entre os alunos, resenhas, autoavaliacoes,
prova escrita e questionarios, quiz online. Outrossim, o documento também apresentou
alternativas para a realizacao das aulas e avaliac6es, oferecendo ferramentas e ambientes
virtuais além do SIGAA e Solar, como: Studos, Google Classroom e Green Screen.

De acordo com e-mail enviado a todos os estudantes pela coordenacao, o curso de
Ciéncias bioldgicas da UFC decidiu seguir estritamente o Plano Pedagdgico Emergencial,
tendo seu ensino exclusivamente remoto, com excecao para algumas atividades praticas

laboratoriais, e inicio no dia 20 de julho de 2020 até o presente momento.
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2.3. A aprendizagem no Ensino Remoto Emergencial

A competéncia de aprender algo requer um conjunto de condutas para ser
desenvolvida. As ideias de proatividade, inventividade, responsabilidade e compromisso
precisam ser construidas e incentivadas nos estudantes, principalmente na educagdo em
rede. Cabe aos professores conhecerem seus alunos e planejar aulas em que isso seja
possivel, além de atingir todos os objetivos do ensino-aprendizagem (GARCIA et al,
2020).

Os objetivos da aprendizagem propostos por Bloom et al (1956) e resumidas em
Ferraz e Belhot (2010) se classificam em cognitivos, afetivos e psicomotores. Os
cognitivos correspondem ao aprender e dominar um conhecimento e as capacidades de
compreensdo, aplicacdo analise, sintese e avaliacdo. Ja os afetivos correspondem ao
comportamento, atitude, responsabilidade, respeito, emocdo e valores. Por fim, os
psicomotores possuem ideias que correspondem ao reflexo, percepcdo, habilidades
fisicas, movimentos aperfeicoados e comunica¢do ndo-verbal. No ensino remoto, as
exigéncias para atingir os objetivos cognitivos ndo séo tdo diferentes quanto ao ensino
presencial, porém torna-se necessario a prepara¢do dos docentes com estratégias de
ensino que consigam atingir os outros tipos de objetivos, sobretudo os afetivos (GIL;
PESSONI, 2020).

Afinal, a afetividade influencia muito no desempenho do estudante, e nesse
contexto pandémico de isolamento individual, ela parece distante atras de telas. O aluno
encontra-se como o protagonista do seu processo de ensino-aprendizagem, cabendo a ele
organizar seu tempo de modo a dar conta de todas as atividades propostas e de buscar
ferramentas e elementos que solucionem davidas que venham surgir. Assim, essa
aprendizagem ativa por parte do estudante, tendo o professor como facilitador desse
processo, depende do comprometimento do proprio estudante, a fim de ter o melhor
desempenho possivel (SANTOS; REIS, 2021).

Contudo, esse protagonismo estudantil ndo pode ser algo individualista, visto que
o diadlogo é uma importante etapa desse processo. Na cultura digital, os individuos podem
tanto ser receptores como produtores da informacgé&o, onde os didlogos com os demais se
baseiam em criacdo, colaboracdo e compartilhamento mediados pela tecnologia. A

relacdo de educacéo e cultura digital pode ser emancipatéria e transformadora desde que
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envolva didlogos e troca de experiéncias entre os multiplos sujeitos sociais. (BOELL;
ARRUDA, 2021).

Assim, o didlogo entre professor e alunos torna-se essencial para que
flexibilizacbes necessarias sejam realizadas a fim de que os processos de ensino-
aprendizagem sejam aprimorados e/ou potencializados (SANTOS; REIS, 2021). A
relacdo do estudante com seus colegas, que ocorre principalmente através de redes sociais
e afins, também é muito importante para o processo formativo, visto que a cooperagdo
entre eles é uma boa estratégia para minimizar as dificuldades que venham a surgir, além

de ser muito importante para o lado emocional (SANTOS; REIS, 2021).

A grande questdo, no entanto, fica a respeito da eficiéncia do Ensino Remoto
Emergencial em atingir os objetivos de aprendizagem, visto que o ambiente virtual pode
torna-se apenas um local de absor¢do de conteudo (SALVAGNI; WOJCICHOSKI;
GUERIN, 2021). Nao que a educacdo on-line ndo se qualifique para tal, até porque na
EaD pode ocorrer um processo de aprendizagem eficaz (GIL; PESSONI, 2020), o
problema pode estar na forma inesperada com que muitos estudantes foram retirados das
salas de aulas fisicas e “obrigados” a seguirem um modo de ensino a qual ndo estavam

acostumados dentro de suas casas.

Além da desigualdade tecnoldgica que existe no pais, o fator psicoldgico tanto de
discentes quanto de docentes pode ser o motivo de uma possivel ndo-aprendizagem.
Segundo Dorneles (2014), as vias emocionais positivas de todos sdao fundamentais para
os relacionamentos, as capacidades e a aprendizagem dos alunos, da mesma forma que
emoc0Oes negativas podem prejudicar esses processos. Considerando que o isolamento
social pode afetar a satde fisica, a saude mental e 0 bem-estar da populacdo (FOGACA,
AROSSI; HIRDES, 2020), ndo € dificil imaginar que as vias emocionais negativas se
sobressaiam, refletindo em um ensino remoto ineficaz em atingir todos os objetivos da

aprendizagem.

3. METODOLOGIA

Para a realizacao dessa pesquisa quali-quantitativa, foi elaborado um questionario

com doze questdes na plataforma Google Forms para os estudantes do curso de Ciéncias
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Biologicas da UFC. Esse questionario foi divulgado atraves das redes sociais (WhatsApp,
Instagram e Facebook) e comunicacdo via e-mail. Além das questdes, o formulério
solicitou informacgdes dos participantes como se estavam fazendo licenciatura ou
bacharelado, qual semestre se encontravam no momento e a idade. Também foi solicitado
que os estudantes respondessem através do e-mail institucional para verificacdo se os
mesmos eram alunos da Universidade Federal do Ceara. O formulario ficou disponivel
para ser respondido em um periodo de uma semana, aceitando apenas uma resposta por

e-mail.

As doze questdes do questionario (apéndice A) possuiam carater auto avaliativo a
respeito do ensino remoto que os alunos tiveram, além de uma avaliacdo das condi¢des
que os estudantes se encontram durante a pandemia de Covid-19. A décima segunda
questdo solicitava que os alunos resumissem em trés palavras o Ensino Remoto
Emergencial da UFC. J& da primeira a décima primeira eram perguntas objetivas que sé

aceitava apenas uma alternativa selecionada.

Os dados foram analisados através de porcentagens e frequéncia do uso de
palavras. As informagdes individuais de cada estudante foram preservadas em sigilo,
sendo analisado apenas 0s dados gerais. Os participantes receberam pelo e-mail solicitado
no formulario, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) explicando todo
o0 procedimento e a importancia da pesquisa, além do esclarecimento da preservacao da

identidade dos mesmos. O TCLE pode ser encontrado no Apéndice B.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

O formulario online obteve 38 respostas, sendo 26 de alunos da licenciatura e 12
do bacharelado (Gréfico 1).
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Gréafico 1 — Modalidade do curso dos participantes

VOCE ESTA FAZENDO BACHARELADO OU
LICENCIATURA?

mBacharelado mLicenciatura

Fonte: a autora.

A maioria dos participantes esta cursando do 7° ao 9° semestre, representando
63,15% do total (Gréafico 2).

Gréfico 2 — Semestre que o0s estudantes se encontram

Qual semestre vocé se encontra no momento?

6° 7° 8° 90 10°0 11°

Fonte: a autora.
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. A faixa etéria dos estudantes variou de 21 a 35 anos, mas 0s que possuem de 22

a 24 anos representam 68,42% (Grafico 3).
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Gréfico 3 — Idade dos estudantes

Qual a sua idade?
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Fonte: a autora.
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A respeito de como os alunos avaliam o Ensino Remoto que estdo tendo, 52,6%
avaliaram como regular; 21,1% como bom; 13,2% como péssimo; 7,9% como ruim; e

5,3% com 6timo (Gréfico 4).
Gréfico 4 — Avaliagdo do Ensino Remoto pelos estudantes

COMO VOCE AVALIA O ENSINO REMOTO QUE VOCE
ESTA TENDO?

mOtimo mBom mRegular WRuim mPéssimo

Fonte: a autora.

Analisando o gréfico 4, a maioria dos estudantes julgaram o ensino remoto que

estdo tendo de médio para bom, enquanto um quinto dos estudantes consideram ruim ou
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péssimo. Por mais que esses dados em primeira mao possam transparecer positivos, mais
da metade dos alunos classifica o ensino remoto de maneira mediana, podendo sugerir

que essa forma de ensino estd cumprindo a fungdo, porém nada a mais além disso.

Outras pesquisas realizadas nessa mesma linha corroboram com esse resultado
encontrado, como em Sanchez Janior e Silva (2020), na qual a maioria dos participantes
ndo apontam prejuizos nem ganhos na aprendizagem com o ensino remoto, e em Ferreira
Neto et al. (2021), onde a maioria também julgou o processo de ensino-aprendizagem

remoto de maneira razoavel.

Porém o ponto de problematizacéo a ser feito neste TCC é a grande quantidade de
estudantes insatisfeitos com o ensino remoto. Seja por falta de recursos ou por
simplesmente ser uma questdo pessoal de ndo-adaptacao a essa forma de ensino, cerca de
20% dos alunos ndo estdo felizes com esse formato, indice alto que so revela como o
Ensino Remoto Emergencial pode ser excludente e por que ndo opressor, Visto que se

trata de uma situagdo de “ou vocé se adapta, ou vocé se perde no caminho”.

Entretanto, ndo é apenas adaptar-se ao ensino remoto. E permanecer. A incerteza
de quando sera o fim da pandemia de Covid-19 tem gerado conflitos no ambito
educacional quanto a duracdo desse ensino emergencial. Aulas remotas, até quando? O
tempo passa e ndo sabemos essa resposta. E toda essa espera pela volta de um ensino
presencial, consequentemente pelo fim da pandemia, tém gerado frustracao.

Até porque a maioria dos estudantes se encontram cansados. Afinal, a pandemia
mexeu e ainda estd mexendo na rotina de todos. Dias (2021) afirma que se por um
momento, no inicio, a pandemia desacelerou as pessoas, obrigando a seguir medidas de
isolamento social sem muito saber o que viria a acontecer, posteriormente ela exigiu
muito de todos, obrigando exaustivamente que as atividades fossem cumpridas como se

as pessoas estivessem no modo presencial.

Em relacdo a prépria disposi¢do/motivacdo que estdo sentindo durante o Ensino
Remoto, 50% afirmou estar pouco(a) disposto(a)/pouco(a) motivado(a); 34,2%
responderam estar razoavelmente disposto(a)/motivado(a); e 15,8% disseram ndo possuir

disposicao/motivacédo (Grafico 5).
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Gréafico 5 — Autoavaliacdo da disposicao/motivacdo no Ensino Remoto

COMO VOCE AVALIA SUA DISPOSICAO/MOTIVACAO
DURANTE O ENSINO REMOTO?

m Muito disposto(a)/motivado(a)
m Razoalvelmente disposto(a)/motivado(a)
m Pouco disposto(a)/motivado(a)

Né&o tenho disposicao/motivacao

Fonte: a autora.

N&o € de se espantar que metade dos estudantes estejam poucos dispostos ou
motivados, além dos aproximadamente 16% que ndo possuem disposi¢do ou motivacao
alguma nesse periodo. Realmente ¢é desgastante. O estudo de Nunes (2021) sobre evasdo
de universitarios na pandemia alerta sobre o alto indice de abandono de disciplinas e até
mesmo de semestres inteiros, principalmente por mulheres. Os principais motivos seriam

a falta de tempo, trabalho e tarefas domésticas.

Outra coisa que deve ser levado em consideracao, é sobre a vida em telas e como
passar tempo demais sob elas afeta nossa salde. Aradjo (2021) lembra bem sobre os
problemas ergonémicos no Ensino Remoto, tanto na satde fisica quanto mental. O estudo
afirma que a auto confrontacdo dos alunos e as interfaces tém gerado situacGes de

sobrecarga cognitiva, além de problemas fisicos e psicoldgicos.

Para piorar, as expectativas geradas em relacdo ao retorno presencial devido o
avanco da vacinacdo, minguam-se a cada nova variante do SARS-CoV-2. Como ficar em
relagdo ao “novo normal” e a volta a sala de aula, se a populacdo ndo esta totalmente
vacinada e os estudos sobre a durabilidade da eficacia da vacina ainda se encontram em
andamento? Todas essas questdes podem gerar angustia nos estudantes, e talvez os
problemas de motivagédo/disposi¢do ndo se solucionem tdo repentinamente, necessitando
de um trabalho conjunto de professores e instituicdes afim de melhorar isso, como é

sugerido em Dias (2021).
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Quanto ao proprio rendimento académico durante esse periodo pandémico, 39,5%
avaliam como regular; 23,7% como bom; 18,4% como ruim; 13,2 como péssimo; e 5,3%

como 6timo (Gréfico 6).
Gréfico 6 — Autoavaliagdo do rendimento académico no Ensino Remoto

COMO VOCE AVALIA SEU RENDIMENTO ACADEMICO NO
ENSINO REMOTO?

mOtimo mBom mRegular mRuim mPéssimo

Fonte: a autora.

Esses dados lembram um pouco o resultado da primeira pergunta, da avaliacdo do
Ensino Remoto de maneira geral, com a diferenca de que alguns estudantes ndo se
avaliaram de forma mediana, mas de forma positiva e/ou principalmente negativa. Ou
seja, para alguns alunos, apesar de a forma de ensino ser satisfatoria, eles acreditam que
isso ndo é refletido no rendimento deles. Talvez o dado anterior, da pouca
disposicao/motivacdo, influencie diretamente no rendimento académico, visto que para
ocorrer uma aprendizagem efetiva, € necessario interesse por parte do aluno
(DORNELES, 2014).

Também ¢ necessario frisar que rendimento académico ndo se resume apenas a
notas, desempenho e resultados. Em relagéo a isso, Silva, Sousa e Menezes (2020)
lembram que como as avaliagdes no Ensino Remoto Emergencial sdo pouco discutidas e
até de certa forma fréageis, elas podem néo refletir a funcionalidade dessa forma de ensino.
Até porque, como 0s autores argumentam no estudo, ainda nao é possivel mensurar o real

impacto da pandemia na aprendizagem dos estudantes.

Outro fator que pode estar ligado aos dados obtidos do rendimento académico, é
fato do aluno ser o protagonista da sua prépria aprendizagem no Ensino Remoto, algo que
ele ndo estava acostumado, podendo tornar esse processo conflituoso. Souza e Vieira

(2020), que em seu trabalho obtiveram resultados de insatisfagdo com o Ensino Remoto
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até maiores que este, sugerem que é necessario um maior acompanhamento dos discentes
pelos professores e instituigdes para um melhor desempenho, visto que uma forma de
ensino ndo tdo auto suficiente lembra mais o modelo que os estudantes lidavam no

periodo pré-pandemia.

J& sobre 0 ambiente de estudos que possuem em casa, 50% afirmaram que ele ndo
é adequado para os estudos; 47,4% disseram ser adequado; e apenas 2,6% responderam

que 0 ambiente é mais ou menos adequado (Grafico 7).

Gréfico 7 — Avaliagdo do ambiente de estudos

VOCE CONSIDERA QUE SEU AMBIENTE DE ESTUDOS
SEJA ADEQUADO PARA UMA APRENDIZAGEM
SATISFATORIA?

mSim Ndo mMais ou menos

Fonte: a autora.

Analisando esses dados, metade afirmaram ndo possuirem um espaco adequado
para esse fim. Como € discutido em Silva, Souza e Menezes (2020), o ambiente de casa
ndo é favoravel para a aprendizagem do aluno justamente por este estar mais propenso a
dispersdo da atencdo. Além disso, o meio virtual com a variedade absurda de conteudo,
prejudica a concentragédo dos alunos nas aulas online (FERREIRA NETO et al, 2021). Ou
seja, as distracdes podem acontecer tanto por conta das telas, quanto pelo ambiente ao

redor.

Além do mais, muitos estudantes possuiam apenas a universidade como local de
estudos, usufruindo da estrutura dos laboratorios de informética e bibliotecas. Agora,
esses alunos tém que estudar em um ambiente inadequado, ou com muito barulho ou com

muitas pessoas em pouco espaco, fora a possibilidade de terem que dividir com o0s
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familiares os aparelhos eletronicos e internet necessarios para estudar (CASTRO;
QUEIROZ, 2020).

E estar em casa, principalmente com toda a familia, pode significar mais trabalho,
contrapondo com a ideia de que casa pode significar descanso e lazer. Afinal, muitas
tarefas domésticas ficam ao encargo tanto de discentes quanto docentes, principalmente
no caso das mulheres, visto que ainda vivemos reflexos de uma sociedade patriarcal
(SILVA et al, 2020).

Quando o assunto € saber organizar o préprio tempo de maneira adequada, 47,4%
responderam que as vezes conseguem organizar; 36,8% afirmaram ndo saberem
organizar; e 15,8% disseram que conseguem sim organizar o tempo adequadamente
(Gréfico 8).

Gréafico 8 — Autoavaliacdo sobre organizacao do proprio tempo

VOCE CONSEGUE ORGANIZAR SEU TEMPO DE
ESTUDO DE MANEIRA ADEQUADA?

ESim mNio mAsvezes

Fonte: a autora.

Nessa pandemia, estamos aprendendo que otimizar o tempo torna-se
extremamente necessario, porém requer uma organizacao das atividades que nem todos
conseguem ter. Como podemos ver nos resultados da pergunta sobre organizar o proprio
tempo, em que apenas cerca de 16% dos estudantes disseram conseguir, enquanto a
grande maioria ou ndo conseguem fazer isso ou somente conseguem as vezes. Resultados
esses que corroboram com o0s encontrados em Souza e Vieira (2020), onde 62% dos
discentes ndo conseguem otimizar o tempo e 52% afirmam que sua rotina de estudos sem

encontra ruim ou péssima.
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Como discutido anteriormente, a rotina desorganizada das pessoas para conciliar
trabalho/estudo com o ambiente de casa s6 tem deixado as pessoas sobrecarregadas,
muitas vezes ndo tendo tempo para descanso e lazer. Como afirma Dias (2021), é
exaustivo trabalhar (ou estudar) sozinho diante de um computador sem contatos sociais,
em um trabalho que carece de uma rotina e de estruturas temporarias fixas. Tempo?

Parece estar em falta. E se ele existe, falta motivagéo.

A respeito dos alunos acharem que a universidade adotou o melhor plano de
Ensino Remoto para a situacdo pandémica que estamos vivenciando, 47,4% acham que
ndo; 28,9% acreditam que sim; e 0s que ndo sabem somam 23,7% (Gréfico 9).

Gréafico 9 — Opinido dos estudantes em relacdo ao plano de Ensino Remoto da
UFC ter o melhor possivel

VOCE ACHA QUE A UNIVERSIDADE ADOTOU O
MELHOR PLANO POSSIVEL DE ENSINO REMOTO PARA
A SITUACAO EM QUE ESTAMOS VIVENCIANDO?

mSim mNao N&o sei

Fonte: a autora.

Olhando esses dados, pode-se dizer que aproximadamente metade dos estudantes
responderam que a universidade ndo ofereceu a melhor opgdo. Mesmo sendo uma das
universidades federais pioneiras na adocio do Ensino Remoto (MELO et al, 2020), e
tenha elaborado medidas para amenizar as dificuldades que o formato possa oferecer
como treinamentos aos discentes e docentes e programas de apoio técnico (SALVAGNI;
WOJCICHOSKI; GUERIN, 2021), a UFC talvez néo tenha conseguido dar o suporte
necessario a todos. A insatisfacdo de grande parte dos alunos nos revela como a instituicdo
falhou em atender as necessidades da comunidade, sobretudo dos discentes. A maneira
como o plano foi imposto, ndo dando muitas opgdes aos estudantes, transparece ser
opressiva e excludente, destoando da flexibilidade que Plano Pedagogico Emergencial
parecia oferecer.
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Quanto a pergunta sobre se o0s estudantes achavam que seus professores utilizam
estratégias de ensino favordveis e condizentes para uma aprendizagem satisfatoria,
63,2% responderam que sim, mas que séo poucos; 31,6% disseram que sim, a maioria;
todos ou nenhum somam 2,6% cada (Grafico 10).

Gréfico 10 — Opinido dos estudantes quanto aos professores terem utilizado
estratégias de ensino favoraveis e condizentes

VOCE ACHA QUE SEUS PROFESSORES UTILIZAM
ESTRATEGIAS DE ENSINO FAVORAVEIS E
CONDIZENTES PARA UMA APRENDIZAGEM
SATISFATORIA NO MOMENTO ATUAL?

m Sim, todos Sim, a maioria m Sim, mas poucos m N&o, nenhum

Fonte: a autora.

A respeito disso, temos que lembrar que, 0 ensino remoto surpreendeu ndao apenas
0s estudantes como os professores também. Muitos deles ndo tiveram uma instrucao de
como utilizar ferramentas tecnolégicas em suas formacdes, optando por adaptar a aula
que faziam presencialmente no formato digital, sem levar em conta que aulas remotas

necessitam ser mais dindmicas e menos tradicionais (FERREIRA NETO et al, 2021).

A forma tradicional de ensino pode se tornar macante e desmotivadora por
justamente exigir demais do aluno, como podemos ver na pesquisa de Pereira (2020), que
mostrou que o ponto mais negativo do ensino remoto apontado pelos estudantes é o
excesso de atividades académicas. No ponto de vista do discente, é natural pensar que 0s
professores que exigem demais ndo possuem empatia, mas a verdade é ninguém estava
preparado para tal, e os professores se encontram sobrecarregados tanto quanto o0s
estudantes, proveniente de uma auto intensificagéo do trabalho. Administrar as atividades

letivas no momento atual tem gerado estresse e ansiedade, e juntamente com a sobrecarga
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de trabalho, ha uma maior ocorréncia da exaustdo docente (SARAIVA; TRAVERSINI;
LOCKMANN, 2020).

Para evitar isso, o ideal é pensar um pouco mais sobre o processo formativo dos
professores. Como sugere Santos, Macedo e Coelho (2021), é necessério efetivar politicas
publicas que incentivem a formacgdo continuada nesse periodo de pandemia além das

instituicOes prepara-los para 0 manuseio de ferramentas tecnoldgicas para a educacéo.

Em relacdo se os estudantes precisaram trabalhar para ajudar na renda familiar
durante a pandemia, 55,3% disse que ndo precisou trabalhar; 18,4% responderam que
precisam trabalhar, mas que ndo conseguem trabalho; 13,1% disse que precisou trabalhar,
mas foi por um tempo; 5,3% afirmou que comecou durante a pandemia e esta até agora;
5,3% disseram ja trabalharem antes da pandemia; e 1 pessoa afirmou que ndo era
necessario, mas que comecgou (Gréfico 11).

Gréafico 11 — Estudantes que precisaram trabalhar ou ndo na pandemia

DIANTE DA CRISEAECONCA)MICA CONSEQUENTE DA
PANDEMIA, VOCE PRECISOU TRABALHAR PARA
AJUDAR NA RENDA FAMILIAR?

m Sim, mas ja trabalhava antes
m Sim, comecei durante a pandemia eestou até agora
m Sim, mas por um tempo

Precisei/preciso trabalhar, mas ndo consigo trabalho
m Nao precisei trabalhar.

N&o era necessario, mas comecei.

Fonte: a autora.

Considerando que o curso de Ciéncias Bioldgicas da UFC é integral, é de se
esperar que o0s estudantes ndo tenham tempo para poder trabalhar, o que pode explicar a
alta porcentagem dos que néo trabalham. Mas em relagdo a esses, um dado que chama a
atencdo sdo os em torno de 18% que precisam trabalhar no momento, mas nao encontram

uma forma de trabalho.
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O mercado de trabalho no Brasil ja vinha em deterioracdo antes mesmo da
pandemia de Covid-19, sendo essa apenas uma potencializadora da fragilidade do
mercado, atingindo de forma contundente toda a classe trabalhadora (BRIDI, 2020). Além
de que, hoje em dia, ndo ha uma garantia de que 0s jovens consigam trabalhar com aquilo
que eles estudam, tendo que se encaixar em trabalhos informais, sobretudo em
empreendimento proprio (LIMA; ABREU, 2020). A informalidade surge entdo como
uma solugdo para o desemprego, mesmo com sua instabilidade ocasionada pelo
isolamento social e crise econémica, pois € a alternativa que ndo sé jovens, mas toda
populacdo possui (ARAUJO; BRANDAO, 2021).

Sobre os estudantes terem desenvolvido problemas de satde mental ou agravarem
0S que ja possuiam antes durante o isolamento social, 50% responderam que pioraram o
que ja possuiam; 18,4% afirmaram que ndo desenvolveram problemas de saide mental;
18,4% disseram ndo saber se desenvolveram; e 13,2% afirmaram que desenvolveram

durante o isolamento social (Gréfico 12).
Gréfico 12 — Estudantes que desenvolveram problemas de satde mental

VOCE DESENVOLVEU ALGUM PROBLEMA DE
SAUDE MENTAL DURANTE O ISOLAMENTO SOCIAL
OU PIOROU ALGUM QUE JA POSSUIA?

m Sim, piorei 0 que ja possuia
m Sim, desenvolvi durante o isolamento social
mNao

Nao sei

Fonte: a autora.

Sobre um dos dados mais alarmantes dessa pesquisa, pode-se dizer que a maioria
dos alunos de Ciéncias Bioldgicas da UFC se encontram em sofrimento psiquico durante

0 Ensino Remoto.

Becker et al. (2021) analisam os principais problemas de saude mental que
puderam detectar nos universitarios, tendo maior destaque para o estresse, ansiedade e

burnout. Ja Marin et al. (2020) analisaram mais especificamente a depressao nesse grupo.
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Fazendo um balanco desses dois estudos, podemos chegar em possiveis causas
comportamentais relativas ao isolamento social e ensino remoto nos estudantes de nivel
superior: problemas com os aparelhos eletronicos, tempo diante das telas, falta de contato
social, sobrecarga de atividades, diminuicdo da qualidade do sono, sedentarismo,
sentimentos de soliddo, diminuicdo da produtividade, possibilidade de desistir dos
estudos, medo de perdas académicas, frustracdo com a paralisagdo das atividades
curriculares, instabilidade econémica e social, e 0 préprio temor de adquirir Covid-19.

Marin et al. (2020) também salientam que estudantes universitarios possuem
maiores possibilidades de desenvolverem problemas de saide mental, mas ndo vamos
esquecer as outras pessoas que cercam a vida dos estudantes também podem estar
sofrendo os efeitos psicologicos do isolamento social e dificultar a busca por um
tratamento ou potencializar crises familiares. Afinal, grande parte das pessoas de
diferentes lugares do mundo se encontram doentes mentalmente, como demonstra 0s

estudos analisados por Fogaca, Arossi e Hirdes (2021).

Quando o assunto foi sobre se os estagios realizados durante o Ensino Remoto
prepararam adequadamente para a profissao de biélogo/professor, 55,3% responderam
que ndo; 21,1% disseram que sim; 15,8% afirmaram que ndo fizeram nenhum estagio
durante o periodo; 7,8% optaram por responder fazendo outras objecdes a respeito dos
estagios (Grafico 13).

Gréafico 13 — Opinido dos estudantes a respeito dos estagios feitos durante o ensino
remoto terem os preparados para a profissao

VOCE ACHA QUE OS ESTAGIOS QUE VOCE FEZ
DURANTE O ENSINO REMOTO TE PREPARARAM
ADEQUADAMENTE PARA A PROFISSAO DE
BIOLOGO/PROFESSOR?

mSim mNdo mNao fiz nenhum estagio Outros

Fonte: a autora.
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Mais da metade dos estudantes responderam que 0s estagios ndo prepararam
adequadamente para a profissao, seja de bidlogo, seja de professor. Um indice bastante
negativo, demonstrando a insatisfacdo dos discentes a como foi direcionado a eles esses

importantes componentes curriculares.

Teixeira (2021) aborda um pouco sobre os estagios supervisionados na UFC,
frisando que muitos estudantes ndo conseguiram se adaptar ao formato remoto e acabaram
desistindo de cursar esses componentes, sendo as principais queixas o despreparo, 0 medo
do desconhecido e a inseguranca em relacdo ao Ensino Remoto. Ja os que continuaram,

questionaram sobre a qualidade e aproveitamento dos estagios.

Vale salientar que os alunos do bacharelado em geral foram mais positivos do que
os da licenciatura, visto que se trata de uma relagdo mais pessoal, de aluno-orientador, no
entanto, eles também foram a maioria dos que disseram ndo ter feito nenhum estagio
durante a pandemia. Em contraste, os alunos da licenciatura enfrentam maiores percalcos,

afinal, se trata de uma relacdo mais complexa, entre estagiario-escola-universidade.

Por mais que o cenario pandémico seja indspito, Alarcon, Leonel e Angotti (2021)
apontam aspectos positivos quanto a realizacdo dos estagios supervisionados na
licenciatura, como fazer na pratica planejamento docente, plano de aula, sequéncia
didatica e producdo de materiais didaticos digitais. Entretanto, também lembram que os
estagiarios devem ter percebido como o contato presencial é importante para o estagio na
educacdo basica, tanto em relacdo ao aprendizado e motivacdo dos alunos, quanto nas

questdes burocraticas da escola.

Também foi perguntado aos estudantes se eles achavam que futuramente iriam
sentir dificuldades na profissdo, caso permanecam na area de Ciéncias Biologicas. 52,6%
acham que sentirdo poucas dificuldades; 31,6% acham que sentirdo muitas dificuldades;

15,8% acham que ndo sentirdo dificuldades (Grafico 14).
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Gréafico 14 — Opinido dos estudantes sobre sentir dificuldades na profissao futura
por conta de terem tido o Ensino Remoto

CASO PERMANECA NA AREA DE CIENCIAS
BIOLOGICAS, VOCE ACHA QUE SENTIRA
DIFICULDADES EM SUA PROFISSAO NO
FUTURO POR TER TIDO O ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL?

m Acho que sentirei muitas dificuldades
m Acho que sentirei poucas dificuldades.
Acho que ndo sentirei dificuldades

Fonte: a autora.

Esses dados s6 nos mostram como a pandemia atingiu os académicos de Ciéncias
Bioldgicas: de surpresa, revelando fragilidades tanto pessoais quanto do proprio sistema
educacional superior, diminuindo perspectivas futuras. Ainda ndo é possivel medir o
total impacto do Ensino Remoto Emergencial, mas sabemos que ele deixara lacunas no

aprendizado dos estudantes.

No mais, o principal aspecto positivo desse formato remoto é sem duvidas o uso
das tecnologias para a educacdo. Como afirmam Alarcon, Leonel e Angotti (2021), o
cenario pandémico nos fez repensar o potencial dessas ferramentas para o ensino, nos
mostrando que devemos procurar inserir a instrumentalizacdo delas na formacao inicial
e continuada dos docentes, para conseguir estarmos preparados para ocasifes ndo

apenas futuras, mas também para o contexto digital que vivemos no mundo de hoje.

Para finalizar, foi solicitado aos alunos que resumissem em trés palavras o Ensino
Remoto que eles tiveram no periodo da pandemia. As palavras que mais se repetiram
foram “desmotivador”, aparecendo 6 vezes; ‘“cansativo”, aparecendo 6 vezes;
“insuficiente”, aparecendo 4 vezes; e “necessario”, aparecendo 3 vezes. Ja as palavras

“ineficaz”, “desafiador”, “razoavel” e “dificuldades” apareceram 2 vezes cada (Grafico

15). (Consultar apéndice C para visualizar todas as palavras descritas).
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Grafico 15 — Quantidade de vezes que aparecem as palavras que resumem o
Ensino Remoto para os estudantes

Palavras que resumem o Ensino Remoto Emergencial da UFC mais
citadas pelos estudantes
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Fonte: a autora.

A proposta dessa Ultima questdo era identificar as principais impressdes que esse
formato deixou nos estudantes de Ciéncias Biologicas da UFC. As palavras citadas
revelam um grau de pessimismo muito grande por parte dos alunos. Pessimismo esse que
aumenta ainda mais se analisarmos o teor de todas as respostas dadas (Apéndice C),

afinal, a grande maioria das palavras e expressdes foram negativas.

Analisando as poucas palavras positivas, podemos perceber o contraste que o
Ensino Remoto causa. Por mais que ele seja “necessario” como alguns estudantes
mencionaram, ele ndo deixa de ser, sobretudo, um enorme desafio que talvez a prépria
universidade ndo soube lidar totalmente. Souza e Vieira (2020), que obtiveram um
resultado semelhante a esse em relacdo a palavras que resumem o Ensino Remoto,
lembram que apesar das contribuicdes significativas servirem de aporte para processos de
formacéo, esse formato de ensino é capaz de gerar frustracdo nos estudantes, afetando

significamente a aprendizagem.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada conseguiu dar um panorama geral de como os discentes do

curso de Ciéncias Biologicas da UFC estdo lidando com o Ensino Remoto Emergencial.



34

Mesmo apdés trés semestres letivos sob esse regime, a maioria dos estudantes ndo se
encontra totalmente satisfeitos, e o formato de aulas on-line ainda ndo supre todas as

necessidades dos discentes em relagdo a prépria aprendizagem.

Por mais que a UFC, assim como outras universidades do Brasil, tenha se
esforgado a fim de oferecer a melhor estratégia para que as aulas de milhares de estudantes
continuassem, a autora desse TCC acredita que a universidade ndo conseguiria solucionar
problemas que estdo além das possibilidades da instituicdo. Seja pela desigualdade
enraizada em no pais, pela crise politica-econdmica-social, pelos costumes brasileiros de

uma educacao presencial ou por problemas emocionais decorrentes do isolamento.

Ademais, 0 momento que o0 pais esta vivendo propiciou perceber as
potencialidades de tecnologias digitais para o ensino, além de lembrar como a afetividade
e 0 contato fisico com os outros sdo necessarios ndo apenas para uma formacgéo académica

adequada, mas também para a formacdo como pessoa.

Para finalizar é importante salientar que, sejam muitas ou poucas dificuldades a
serem enfrentadas, os futuros bidlogos e professores a partir dessa pandemia terdo um
desafio em comum: combater o negacionismo cientifico que assola os tempos de hoje,

pois somente assim pode-se fazer uma educacao transformadora.
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APENDICE A - FORMULARIO DA PESQUISA

Auto avaliacdo da aprendizagem noEnsino Remoto Emergencial

Este formulario € destinado aos alunos do curso de Ciéncias Biologicas da Universidade
Federal do Cearda como parte do Trabalho de Conclusédo de Curso da graduanda Joyce
Barbosa Cunha. A pesquisa busca compreender como os discentes avaliam sua propria
aprendizagem durante o Ensino Remoto Emergencial e quais sdo as condicdes que eles

se encontram durante a pandemia de Covid-19.

E-mail

Vocé esta fazendo Bacharelado ou Licenciatura?
( ) Bacharelado
( ) Licenciatura

Qual semestre vocé se encontra no momento?

Qual a sua idade?

1 - Como vocé avalia o ensino remoto que voceé esta tendo?
( ) Otimo

( )Bom

( )Regular

( )Ruim

( )Péssimo
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2 - Como vocé avalia sua disposi¢cdo/motivacao durante o Ensino Remoto?
() Muito disposto(a)/motivado(a)

() Razoalvelmente disposto(a)/motivado(a)

() Pouco disposto(a)/motivado(a)

() Néo tenho disposi¢édo/motivacao

3 - Como vocé avalia seu rendimento académico no Ensino Remoto?

( ) Otimo

( )Bom

( ) Regular
( ) Ruim

( )Péssimo

4 - Vocé considera que seu ambiente de estudos seja adequado para uma

aprendizagem satisfatoria?

( )Sim

( ) Nao

() Outro:

5 - Vocé consegue organizar seu tempo de estudo de maneira adequada?
( ) Sim

( ) Néo

( ) As vezes

6 - Vocé acha que a universidade adotou o melhor plano possivel de Ensino Remoto

para a situacdo em que estamos vivenciando?
() Sim
( ) Néo

() Nao sei
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7 - Vocé acha que seus professores utilizam estratégias de ensino favoraveis e
condizentes para uma aprendizagem satisfatoria no momento atual?
() Sim, todos.
() Sim, a maioria.
() Sim, mas poucos.
() Néo, nenhum.

8 - Diante da crise econdémica consequente da pandemia, VOCé precisou

trabalhar para ajudar na renda familiar?

( ) Sim, mas ja trabalhava antes.
( ) Sim, comecei durante a pandemia e estou até agora.

() Sim, mas por um tempo.

( ) Precisei/preciso trabalhar, mas ndo consigo trabalho.
() Nao precisei trabalhar.

( ) Outro:

9 - Vocé desenvolveu algum problema de satde mental durante o isolamento social

ou piorou algum que ja possuia?

() Sim, piorei 0 que ja possuia.

( ) Sim, desenvolvi durante o isolamento social.
() Néo.
() Nao sei.

10 - Vocé acha que os estagios que vocé fez durante o Ensino Remoto te

prepararam adequadamente para a profissdo de bidlogo/professor?
( )Sim

( ) Nao

() Nao fiz nenhum estagio

() Outro:



11 - Caso permaneca na area de Ciéncias Biologicas, vocé acha que sentira
dificuldades em sua profissdo no futuro por ter tido o Ensino Remoto

Emergencial?

() Acho que sentirei muitas dificuldades.
() Acho que sentirei poucas dificuldades.
() Acho que ndo sentirei dificuldades.

( ) Qutro:

12 - Resuma o Ensino Remoto que vocé teve em apenas trés palavras:

42
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Auto avaliagao
da aprendizagem no Ensino Remoto Emergencial”, que faz parte do Trabalho de
Conclusédo de Curso (TCC) da discente Joyce Barbosa Cunha, do curso de licenciatura
em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal do Ceara (UFC).

O TCC da discente procura analisar a perspectiva dos estudantes do curso de
Ciéncias Biologicas da UFC a cerca da prépria aprendizagem durante o Ensino Remoto
Emergencial adotado pela universidade durante a pandemia de Covid-19. A motivacao
para essa pesquisa é saber como os discentes estdo lidando com o Ensino Remoto, e como
esse formato de ensino estd afetando a aprendizagem dos mesmos, tendo em vista o

conturbado momento que a educacdo se encontra durante a pandemia.

A primeira etapa dessa pesquisa consiste em responder um formulario na
plataforma Google Forms, composto por doze questdes, e solicitacdo de informagdes
como e-mail (para verificagdo de vinculo como aluno da UFC), idade, semestre e
modalidade do curso. A identificacdo do respondente ndo é necessaria, e 0 anonimato do

aluno é garantido pela autora.

Essa pesquisa € voluntéria, ninguém é obrigado a respondé-la caso ndo queira.
Também ndo ha custos nem beneficios financeiros, apenas o beneficio de contribuir para
um trabalho cientifico que visa dar voz a opinido dos estudantes quanto ao ensino remoto.
Vocé pode solicitar os dados dessa pesquisa ou o0 esclarecimento de qualquer davida

entrando em contato com a autora.

Responsavel pela pesquisa: Joyce Barbosa Cunha
Endereco da responsavel pela pesquisa:
Telefone para contato: (XX) XXXXXXXXX

E-mail para contato: joycecunha@alu.ufc.br

Assinatura da Responsavel pela Pesquisa
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Eu , anos, RG: ,
declaro que é de livre e espontanea vontade que estou como participante da pesquisa

intitulada “Auto avaliagdo da aprendizagem no Ensino Remoto Emergencial”. Eu declaro
que li cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetdo, como também sobre
a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas davidas. E

declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Fortaleza, / /

Nome do participante da pesquisa:

Data: Assinatura:

Nome do responsavel pela pesquisa:

Data: Assinatura:




APENDICE C - PALAVRAS DOS ESTUDANTES
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Palavras ditas por cada estudante resumindo o Ensino Remoto Emergencial

1. Insuficiente

N&o foi agradavel.

Eu que lute

Cansativo. Desafiador. Desgastante.

Necessario, mas insuficiente

Necessario; Razoavel; Despreparo.

Nao obtive éxito

Interessante, diferente, bom

© © N o g & WD

Triste, decepcionante, tentaram né.

. Menos ansiedade.

=
o

. E muito instavel

[
[

. Sufocante Resiliente Construtivo

=
N

=
w

. Achei bem complicado.

[EEN
NN

. Exaustivo, deprimente, cansativo

=
(6]

. Insuficiente

=
D

. Bagunga, dificuldade e desatencéo.

-
\l

. Nao deveria ter

[ERY
[00]

. momentos de distracédo

=
(o]

. Ndo inclusivo.

N
o

. Desmotivador, desorganizado e complicado

N
=

. Satisfatorio. Organizado.

N
N

. Seguro, razoavel, cansativo

N
w

. Espera, Sobrecarga e mudanca

N
~

. Professores sem empatia

N
ol

. Necessério, Despreparo e adaptacéo.

N
(o))

. Desmotivador, ineficaz, regular.

N
By

. cansativo, razoavel, desmotivador

N
[e0)

. Feito as coxas

N
(o]

. Dificuldades, impaciéncia, compreensao.

w
o

. Preciso, ndo ideal, recuperavel
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31.

Deficiente, insuficiente e desinteressante

32.

Desmotivador, ineficacia e ansiedade

33.

Tradicional. Desmotivador. Cansativo.

34.

Cansativo, desafiador e conturbado

35.

Magante, burocréatico, desmotivador

36.

Falta de um ambiente adequado para estudar

37.

Cansativo, condensado, flexivel.

38.

Compromisso, responsabilidade e dedicacéo




