UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE CIENCIAS
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA
GRADUACAO EM CIENCIAS BIOLOGICAS

YVANA PATRICIA DA SILVA BARROS

CONTRIBUICOES DE UMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE DOCENTE DE LICENCIANDOS EM CIENCIAS BIOLOGICAS

FORTALEZA
2021



YVANA PATRICIA DA SILVA BARROS

CONTRIBUICOES DE UMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE DOCENTE DE LICENCIANDOS EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Monografia apresentada a Coordenacdo do
Curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Federal do Ceara — Campus do Pici, como
requisito parcial para obtencdo do grau de
Licenciada em Ciéncias Biologicas.

Orientador: Prof. Dr. Raphael Alves Feitosa.

FORTALEZA

2021



Dados Internacionais de Catalogagio na Publicagio
Universidade Federal do Ceara
Biblioteca Universitaria
Gerada automaticamente pelo madulo Catalog, mediante os dados fornecidos pelo(a) autor{a)

B2&4c Barros, Yvana Patricia da Silva.
Contribuigdes de uma Residéncia Pedagogica na construgao da Identidade Docente de licenciandos em
Ciéncias Biologicas / Yvana Patricia da Silva Barros. — 2021.
48 f.

Trabalho de Conclusio de Curso (graduacio) — Universidade Federal do Ceara. Centro de Ciéncias,
Curso de Ciéncias Biologicas, Fortaleza, 2021.
Orientagiio: Prof. Dr. Raphael Alves Feitosa.

1. Identidade Docente. 2. Expenéncia do vivido . 3. Residéncia Pedagogica. 1. Titulo.
CDD 570



55859
Caixa de texto
48


YVANA PATRICIA DA SILVA BARROS

CONTRIBUICOES DE UMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE DOCENTE DE LICENCIANDOS EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Monografia apresentada a Coordenacdo do
Curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Federal do Ceara — Campus do Pici, como
requisito parcial para obtencdo do grau de
Licenciada em Ciéncias Biologicas.

Orientador: Dr. Raphael Alves Feitosa.

Aprovadaem: /[ [/

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Raphael Alves Feitosa (Orientador)
Universidade Federal do Ceara (UFC)

Prof. Dr. José Roberto Feitosa Silva
Universidade Federal do Ceara (UFC)

Prof. Dr. Diego Adaylano Monteiro Rodrigues
Secretaria de Educacéo do Estado do Ceard (SEDUC-CE)



A minha querida e amada filha.
Aos profissionais de Educagéo.



AGRADECIMENTOS

A minha amada familia, principalmente & minha méae, por todo o amor e forga que me
deram nessa longa jornada.

A minha filha, por toda a forca proporcionada.

Ao meu marido, Israel de Souza Viana, por todo o apoio emocional, incentivo e carinho
oferecido desde sempre, e principalmente nesse periodo.

Ao Prof. Dr. Raphael Alves Feitosa, por toda a paciéncia, auxilio e dedicacdo na
orientacdo do presente trabalho.

Ao Prof. Dr. José Roberto Feitosa Silva, por todo o acolhimento e apoio proporcionado
durante a minha graduacéo.

Ao PIBID Biologia e a Residéncia Pedagdgica Biologia, pelas vivéncias possibilitadas
que foram tdo importantes para a minha formacéo e construcéo docente.

Ao meu amigo, Wilker Moraes, por ter sido um grande companheiro durante toda essa
jornada.

A minha amiga Bruna Nunes, por todo o suporte e ajuda mutua durante esse processo
de escrita.

A minha grande e melhor amiga, Tayna Brito, por estar do meu lado em todas as
ocasides.

Aos meus demais amigos: Yuri Silva, Daniel Esses, Davi Silva, Gabriel Gomes e Mayra
Klyvia, por todos os momentos compartilhados durante a graduacéo.

Aos meus colegas residentes que permitiram que esse trabalho fosse possivel.



“Se a educacgdo sozinha nao transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade
muda.” (FREIRE, 2000, p. 67)



RESUMO

A identidade docente pode ser compreendida como o significado do que ¢ “ser professor”
atribuido pelo proéprio individuo, ou seja, como ele se percebe. A identidade docente € dita como
diversa e a0 mesmo tempo Unica. Ela se constitui atraves de experiéncias vivenciadas pelo
professor/futuro professor, e ainda por meio das relacbes formadas e das interagdes sociais
cotidianas. A construgdo do “ser professor” demanda vivéncias nas quais o docente ira refletir
sobre sua pratica e assim, se perceber, se moldar, se modificar e se transformar, ou seja, a
identidade ¢ dinamica e estd em constante mudanca. Entretanto, o “assumir-se professor” ¢ algo
complexo e abstrato, principalmente na formacéo inicial docente, demandando de um longo
tempo para se constituir e de diversas vivéncias nesse periodo para ser percebido, compreendido
e “consolidado”. Nesse viés, a Residéncia Pedagodgica (RP) ¢ um programa que integra a
Politica Nacional de Formacdo de Professores e tem como objetivo inserir os licenciandos no
contexto da educacdo basica, com o intuito de promover o aperfeicoamento da formacéo
docente diante das experiéncias vivenciadas. Na RP os licenciandos podem experimentar uma
parcela do “ser professor”, através de uma série de vivéncias, como o planejamento de aulas,
momentos de reflexdo, o exercicio de ministrar aulas e entre outros. Desse modo, o presente
trabalho teve como objetivo geral compreender as contribui¢cdes de um subprojeto da RP na
construcdo da identidade docente dos licenciandos de biologia de uma universidade cearense,
e como objetivos especificos, descrever narrativas de experiéncias do vivido de um grupo da
RP; entender como as experiéncias vividas na RP impactaram/impactam na formacdo da
identidade docente dos residentes e por fim, perceber o papel da RP neste subprojeto na
formacéo docente dos futuros professores, dando foco em seus processos identitarios. Para isso,
foram utilizadas narrativas da experiéncia do vivido dos residentes do subprojeto biologia como
metodologia de pesquisa qualitativa, e foi aplicada a Hermenéutica Objetiva como técnica de
andlise de dados. Tais dados foram coletados através de narrativas escritas pelos residentes e
disponibilizadas por eles para a realizacdo do presente estudo. Diante das experiéncias
vivenciadas e relatadas pelos residentes foi possivel entender o importante papel desta RP
Biologia, como no entendimento da realidade escolar, no amadurecimento profissional e na
proporcdo do exercicio da criticidade, para a identificacdo dos futuros professores com a
docéncia. Gradualmente, os residentes foram assumindo um papel reflexivo sobre a docéncia,
além de terem acumulado uma série de aprendizados e saberes importantes para a construcao e

identificacdo com o “‘ser professor”.

Palavras-chave: Identidade Docente. Experiéncia do vivido. Residéncia Pedagogica.



ABSTRACT

Teaching identity can be comprehended as the meaning of what it is like “being a teacher”
attributed to the own individual, referring to the way he perceives himself. Teaching identity is
diverse and unique at the same time. It is constituted through the teacher/future teacher
experiences and also by the formed relationships and daily social interactions. The building of
“being a teacher” requires experiences in which the teacher will reflect about his practice, and
thus perceive, shape, change and transform himself, therefore the identity is dynamic and
changes constantly. However, “becoming a teacher” is complex and abstract, mainly in the
teaching initial formation, demanding a large amount of time to build it, as well as diverse
experiences in that period to be realized, understood, and consolidated. In this context,
Pedagogical Residency (PR) is a program that integrates the National Policy for Teacher
Education and aims the insertion of undergraduate students in the context of basic education,
with a view to promoting the improvement of teacher education with the lived experiences. In
the PR program, students can experience a portion of “being a teacher” through a range of
experiences, such as classes planning, reflection moments, teaching practice, among others.
Thereby, the present work had as a general objective to understand the contributions of a
subproject from PR in the construction of teaching identity in Biology undergraduate students
of a university from Ceara, and as the specific objectives, describe narratives experienced by a
PR group; understand how those experiences in PR have impacted the formation of the teaching
identity of the residents; and at last, perceive the role of PR in that subproject and the teaching
formation of future teachers, focusing in their processes of identity. For that purpose, some
experience narratives from the residents of the Biology subproject were used as a methodology
of qualitative research, and Objective Hermeneutics was applied as a technique of data analysis.
Those data were collected through the written narratives and released by the residents for the
accomplishment of the present study. Considering the lived and reported experiences by the
residents, it was possible to understand the important role of PR Biology in the comprehension
of school reality, the professional development, and in the proportion of criticality exercise to
the identification with the teaching by the future teachers. Gradually, residents were assuming
a reflexive role about teaching, in addition, to have accumulated a range of learnings and

important expertise for the construction and identification with “being a teacher”.

Keywords: Teaching Identity. Lived Experience. Pedagogical Residence.
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1 INTRODUCAO

Diversos caminhos s&o percorridos e inumeras escolhas séo feitas no complexo
curso da vida que nds, seres tdo singulares, fazemos parte. Nestes inUmeros trajetos, estamos
sujeitos as mais diferentes vivéncias e experiéncias que nos auxiliam a entender, por meio de
reflexdes, quem somos e 0 que queremos Ser.

Quem somos, ou melhor, nossas identidades podem ser definidas como um
agregado de particularidades que nos distingue dos demais, algo que é construido gradualmente
ao longo da vida. Eu, percebo-me como alguém que experimentou uma longa jornada de
autoconhecimento durante diferentes fases da vida, e que a reflexdo dessas vivéncias foi/é de
suma importancia para o entendimento da minha identidade e de como ela se forma e continua
se formando. “A identidade individual ou pessoal esta sempre sofrendo transformacgdes e
influenciando as experiéncias individuais e sociais” (SILVA; MANO, 2018, p. 187).

Desde muito cedo, o estudo da vida me encanta e esse vislumbre sempre teve um
aspecto de compartilhamento. Conversar, discutir e ajudar meus colegas quanto aos conteudos
bioldgicos era algo que me deixava ainda mais animada, a ideia de explicar da melhor maneira
e perceber que meus amigos compreendiam, me preenchiam com um sentimento bom.

Nessa jornada, passei por momentos de dividas. Ao chegar no terceiro ano do
Ensino Médio, me perguntava diversas vezes 0 que eu queria cursar e concomitantemente, qual
seria minha profissdo. Considero o periodo pré-vestibular um dos momentos mais tensos da
vida estudantil, e nesse periodo, a minha vivéncia foi extremamente conturbada. Apesar de ja
sentir que ingressar no curso de Ciéncias Bioldgicas era algo desejado por mim, e que era algo
nitido para as pessoas ao meu redor, os diversos julgamentos tao caracteristicos recebidos pelas
pessoas que escolhem Biologia retardaram esse processo de reconhecimento. A escolha da
modalidade também foi um desafio, isso devido as diversas opinides que ouvi nesse periodo,
muito embora, por fim, depois de alguns momentos de reflexdo, percebi que a Licenciatura era
0 que eu realmente almejava.

No inicio da faculdade me vi extremamente perdida na docéncia, sentia-me muito
mais uma aluna do Bacharelado do que uma aluna da Licenciatura, tal sentimento refletia uma
visdo pessimista da futura professora que eu me tornaria. Nesse periodo, ndo conseguia me
imaginar sendo professora, ndo conseguia pensar no sentimento de ser professora e nao

considerava que um dia poderia exercer esse papel tdo importante.
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Durante o percurso na Licenciatura pude perceber meus avancos e pendéncias na
minha formag&o docente, também percebi 0 mesmo processo acontecer com colegas de curso e
modalidade. Como eu, muitos deles passaram por experiéncias de imenso valor, que auxiliaram
na concepcdo de uma identidade profissional docente, na construcao do perfil de professor e na
consolida¢do do sentimento de “ser professor”, algo abstrato e enevoado no inicio da vida
académica do licenciando. Um dos programas que tive oportunidade de atuar, foi o PIBID
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia) que iniciou o meu “‘ser professora”
e de muitos ao meu redor, visto que este objetiva inserir e antecipar o vinculo dos alunos de
licenciatura, que estdo na primeira metade dos seus cursos de formagéo, com as salas de aula
de ensino publico (BRASIL, 2020).

Desenvolvido a partir do PIBID, a Residéncia Pedagogica (RP) é outro programa
que tive a oportunidade de vivenciar e que também possui uma enorme contribui¢do nesse
desenvolvimento da identidade para a docéncia, uma vez que permite ao futuro docente uma
insercdo significativa em ambientes pedagdgicos além proporcionar a experimentacéo do papel
do professor em sala de aula, fazendo emergir tal sentimento de “ser professor” de forma mais
antecedente.

A RP integra a Politica Nacional de Formacéo de Professores, e tem como objetivo
inserir os licenciandos, que estdo na segunda metade de seus respectivos cursos, na escola de
educacdo bésica, de modo a promover o aperfeicoamento da formacdo docente dos futuros
professores, por intermédio de uma série de experiéncias a serem vividas durante o periodo de
vigéncia (BRASIL, 2020).

Nesse sentido, a RP assume um importante papel formativo, uma vez que estabelece
o didlogo entre a teoria proporcionada pelos cursos de formacao e a pratica do “ser professor”,
aproximando-os das reais demandas do ensino, essa “[...] possibilidade de ter contato com a
pratica a partir de um programa voltado para a formacao inicial, favorece a construcao de bases
tedricas que fortalecam uma acdo futura” (FREITAS; FREITAS, ALMEIDA, 2020, p. 7), ou
seja, permite que os futuros professores acumulem aprendizados e saberes que serdo
significativos nas suas praticas e a¢bes docentes.

Dessa forma, Sousa et al. (2020) apontam a Residéncia Pedagdgica como um
programa que possui um papel essencial na formagdo inicial de professores, uma vez que
promove a experiéncia, troca de saberes, apropriacdo do exercicio de pratica, contato com a
realidade escolar e entre outros. Tais vivéncias proporcionadas pela RP corroboram com a

construcdo da identidade profissional dos licenciandos, que esté atrelada a diversos aspectos
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importantes do “ser professor”’, como a identificacdo com a profissdo docente, o entendimento
do papel social do educador, e consequentemente, com a formacéo de professores mais criticos
e envolvidos com o processo de ensino-aprendizado, além de propiciar a formacdo de
individuos mais preparados a lidar com as singularidades do ambiente escolar, ou seja, “[...] a
presenca de uma identidade prépria para a docéncia aponta a responsabilidade do professor para
a sua fun¢do social, emergindo dai a autonomia e o comprometimento com aquilo que faz”
(IZA et al., 2014, p. 276).

Pimenta (1999) entende que a identidade profissional se constitui a partir da
significacdo social da profissdo, de suas reflexdes e da revisédo das tradi¢des. A autora menciona
que a identidade docente se constroi, ainda, pelo significado que cada professor confere a
atividade docente no seu cotidiano a partir de sua histéria de vida, de suas representacdes, de
seus valores, de seus anseios, e por fim, do sentido que o “ser professor” tem em sua vida. Tais
reflexdes que levam a constitui¢do do “ser professor” na pratica docente, demandam um longo
periodo para se estabelecerem, principalmente na formac&o inicial do futuro docente, onde o
“sentir-se professor” é demasiadamente confuso.

Dessa forma, a pergunta principal da presente pesquisa a ser respondida ¢: “Quais
as contribuicbes de um subprojeto da RP Biologia de uma universidade cearense para a
formagédo da identidade docente?”. Tendo como objetivo compreender as contribui¢cdes de um
subprojeto da Residéncia Pedagdgica na construcdo da identidade docente dos futuros
professores de biologia de uma universidade cearense.

Nesse aspecto, 0s objetivos especificos deste trabalho sao:

e Descrever algumas narrativas de experiéncias do vivido de um grupo;

e Entender como as experiéncias vividas na Residéncia Pedagdgica
impactaram/impactam na formacéao da identidade docente dos residentes;

e Perceber o papel da RP neste subprojeto na formagdo docente dos futuros
professores, com foco em seus processos identitarios.

Portanto, o presente trabalho utilizard narrativas de experiéncias do vivido dos
residentes de uma universidade cearense do subprojeto Biologia para analisar as vivéncias
desses alunos e 0s impactos nas suas respectivas construgdes identitarias profissionais, a luz da
técnica de andlise de dados da hermenéutica objetiva, que busca compreender e interpretar
textos escritos.

O presente trabalho esta dividido em cinco capitulos. Neste primeiro capitulo é feita

uma apresentagdo do que serd trabalhado, possuindo conceitos gerais que serdo vistos no
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decorrer do desenvolvimento da pesquisa, pergunta principal, objetivo geral e objetivos
especificos. No segundo capitulo é feita a revisdo bibliogréafica acerca da Identidade Docente e
da Residéncia Pedagogica na formacao inicial docente. No terceiro, por sua vez, é apresentada
a metodologia utilizada do presente trabalho, que sera utilizada para o desenvolvimento desta
pesquisa. No quarto capitulo estdo os relatos de vivéncia dos residentes, com andlises e
discussdo da importancia desse periodo na construcdo da identidade docente dos futuros

docentes. Por ultimo, no quinto capitulo estdo expostas as consideraces finais.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo traz a perspectiva de diferentes autores acerca dos dois campos
conceituais que irdo servir de apoio para a discussdo do presente trabalho. O capitulo esta
dividido em dois subtdpicos, sendo o primeiro referente a Identidade Docente e, 0 segundo, a

Residéncia Pedagdgica na formacdo inicial docente.

2.1 ldentidade Docente

A identidade pode ser compreendida como um conjunto de particularidades que
distinguem os individuos, é algo individual e préprio, que vai se formando gradualmente através
do que se é experienciado ao longo da vida e das licdes que sdo tiradas de tais experiéncias, ou
seja, as percepcOes, experiéncias, reflexdes, aprendizados e entre outros, fazem parte do
conjunto de circunstancias que ajudam a moldar determinada identidade pessoal. Tais
circunstancias fomentam uma jornada de autoconhecimento ao sujeito desse processo, que
podera formar ou reformar visdes/opinides acerca das mais variadas situacGes e questdes, tanto

pessoais quanto sociais. Nesse aspecto, Freitas (2006, p.2) comenta que:

A identidade se d& ao longo de nossas experiéncias, no contato com o grupo, na
representacdo de papéis que assumimos ao longo da vida. Ela é em certa medida
pressuposta, a partir de uma série de expectativas e representacdes preexistentes no
individuo, mas é colocada em conflito dentro da pratica cotidiana. Essa identidade é
colocada a prova pelo individuo em sua vivéncia, assumindo outras configuragoes,
personalizando-se, diferenciando-se dos outros.

Galindo (2004) evidencia a identidade como um processo de desenvolvimento do
sujeito como profissional, e ainda menciona que enquanto a identidade relaciona-se com
aspectos ligados ao pessoal, o conceito de profissional esta ligado a aspectos do social. Assim,

L1

a identidade profissional docente diz respeito ao significado do que € “ser professor” atribuido
pelo préprio professor, aliado a funcdo e a percepcéo social que ele tem sobre si, ou seja, como
ele se percebe.

Corroborando com o pensamento de Galindo (2004), Santos e Rodrigues (2010)
também apontam que a identidade é formada pela interacéo do pessoal e profissional, entretanto
0s autores ainda afirmam que a identidade do professor pode ser percebida como diversa e ao
mesmo tempo Unica, construida através do convivio, das relacdes e de interagdes sociais. Nesse
processo, o professor presencia diariamente momentos de reflexdo e pde em prética o seu lado
critico, ponderando sobre o seu perfil docente e sobre o seu papel social como educador, se

moldando e evoluindo de forma singular a partir disso. “O eu profissional, produto da interac¢ao

com os contextos, ¢ dindmico, evoluindo ao longo da carreira e do desenvolvimento do sujeito”

(NASCIMENTO, 2002, p. 212).
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A construcdo da identidade docente demanda, como j& mencionado, vivéncias nas
quais o docente ira refletir e poderéa assim, se moldar, se modificar e se transformar. Muitas
vezes o “ser professor” pode parecer abstrato, principalmente na formagdo inicial de
professores, uma vez que os licenciandos ainda estdo, aos poucos, inserindo-se em espagos
pedagogicos e iniciando a préatica docente. Nesse sentido, de acordo com Oliveira et al. (2006,
p. 542) “[...] o desenvolvimento pessoal e profissional de um professor ¢ um processo complexo
e tecido conforme ele se posiciona em relacdo a mdltiplas e, por vezes, contraditorias
situacdes”.

Pimenta (1999) comenta que uma identidade se constr6i por meio da significacao

social da profissao, da revisao das préticas e tradi¢des. Dessa forma, de acordo com a autora:

[...] Constroi-se também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor,
confere a atividade docente no seu cotidiano a partir dos seus valores, de seu modo de
situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas representacdes, de seus saberes,
de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor
(PIMENTA, 1999, p. 19).

Nessa mesma visdo da construcao da identidade docente, e corroborando com o que
Pimenta (1999) advoga, Mellini e Ovigli (2020) comentam que é necessario que o docente
perceba como se estabelece e se da suas relagdes com a profissdo e ainda, como o “ser
professor” se estabelece no percurso profissional. Assim, apresentando e revelando suas
maneiras de “ser” e de tornar-se professor.

Alves-Mazzotti (2007) fala sobre a escola da contemporaneidade e os desafios
vivenciados pelo professor diante das mudancas provenientes do processo de globalizagéo.
Essas novas tecnologias de informacdo e comunicacdo constituem uma peguena parcela dos
muitos desafios que o professor enfrenta com as constantes mudangas ao longo dos anos,
mudangas essas que necessitam da capacidade do professor de se adaptar e atualizar a sua
identidade docente, ou seja os desafios e mudancas que o professor vivencia no cotidiano estdo
conectadas com o processo de formacdo continua da identidade docente. Nesse aspecto, 0
profissional que néo reflete sobre as mudangas contemporaneas e assim ndo se atualiza aos
novos cenarios histdricos-sociais, em outras palavras, ndo atualiza a nogdo que tem si enquanto
docente, pode vir a se tornar um professor ausente a respeito do seu papel social como educador.

A identidade docente é mutavel, esta sempre passando por metamorfoses,
transformando-se e ressignificando-se, e isso depende do contexto no qual o sujeito esta imerso.
Teixeira (2004), afirma que a identidade do professor adapta-se e desenvolve-se ao contexto
social-politico-historico no qual o mesmo esta inserido. Visto que tais contextos estdo em

constante mudanca, percebe-se que a identidade docente esta frequentemente se moldando as
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novas realidades que surgem, ou seja, € dinamica, inacabada, fragmentada e entre outros, e vai
se construindo e reconstruindo a partir da reflexdo critica acerca das novas experiéncias que 0s
docentes vivenciam em sua pratica. Dito isso, de acordo com Garcia (2009, p. 115) “[...] A
docéncia como profissdo precisa rever-se e reconstruir-se para continuar cumprindo 0s
compromissos morais que veio desenvolvendo: assegurar o direito de aprender de todos 0s
meninos e meninas, adultos e adultas”.

Mellini e Ovigli (2020) apontam que a docéncia dispbe de uma base de

conhecimento, assim como as outras profissdes. Nesse viés, segundo os autores:

E durante o processo de formagdo que o futuro profissional comeca a construir os
saberes referentes a sua profissdo, entretanto, essa aprendizagem ndo se encerra na
formacd@o inicial. A insercdo na carreira e o seu desenvolvimento proporcionam
condicBes para o desdobramento e o aperfeicoamento de saberes relativos ao proprio
local de trabalho, incluindo suas rotinas, regras e valores (MELLINI; OVIGLI, 2020,

p. 5).
Pimenta (1999) argumenta que existem trés saberes da docéncia e esses saberes

estdo coligados ao processo de construcdo da identidade profissional. Ainda de acordo com a
autora, esses saberes sdo: 0s saberes da docéncia da experiéncia, os saberes da docéncia do
conhecimento e por fim, os saberes pedagodgicos. Estes sdo de suma importancia para o docente,
uma vez que participam na construcdo da identidade do professor e juntos compreendem o
processo formativo docente. Os saberes da experiéncia estdo relacionados com o que se sabe
sobre ser professor, a partir do que se tem experiéncia e ainda, sdo aqueles produzidos na
vivéncia dos professores, junto com a pratica reflexiva. Os saberes do conhecimento estdo
ligados aos conhecimentos dialogados com os alunos, de forma significativa. Por ultimo, os
saberes pedagdgicos, ou melhor, a didatica propriamente dita (Pimenta, 1999).

Ainda neste aspecto dos saberes docentes, Tardif (2002, p. 33) aponta que “[...] o
saber docente se compde, na verdade, de varios saberes provenientes de varias fontes. Esses
saberes s@o o0s saberes disciplinares, curriculares, profissionais (incluindo os das ciéncias da
educacdo e da pedagogia) e experienciais”. Para Tardif, o saber disciplinar esta relacionado
com o saber referente aos diferentes campos do conhecimento (ciéncias bioldgicas, ciéncias
exatas e ciéncias humanas) e sdo acessados por meio das instituicbes educacionais. O saber
curricular relaciona-se com a gestdo dos conhecimentos produzidos pelo professor, a serem
repassados para os alunos (no caso, a transmissao dos saberes disciplinares) pelas instituigcdes
educacionais. Os saberes profissionais sdo um conjunto de saberes adquiridos pelos professores
no percurso da formagdo inicial e/ou continuada. E por Ultimo, os saberes experienciais Sdo o
resultado do exercicio profissional do professor, adquiridos por meio das vivéncias na escola e

das relacGes estabelecidas com os alunos e os colegas da profisséo.
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Iza et al. (2014) salienta que para a presenca de uma identidade docente voltada
para a funcdo social do ser professor, o sujeito precisa passar pelo processo de formacéo escolar,
formacéo inicial e por experiéncias diversas ap0s isso. Ainda de acordo com a autora “[...] pode-
se dizer que “ser-professor(a)” ¢ uma constru¢do angariada no decorrer de um longo processo,
pois é preciso tempo para assimilar a formacéo, para aprender como agir, para tomar decisdes
e principalmente para se reconhecer como um formador das futuras gera¢des” (IZA et al. 2014,
p. 276), o futuro docente esta vivenciando uma pequena parte do que é ser professor nos estagios
(I1ZA, 2014).

Portanto, perceber e compreender a identidade docente remete a responsabilidade
que o professor tem quanto ao seu papel politico-social e cultural que exerce na sociedade.
Entender a funcdo social do professor nos varios contextos do qual esta inserido, através da
percepcao e da reflexdo critica, auxilia na melhoria do processo de ensino-aprendizado em que
o0 professor é agente ativo e inerente, tal melhoria reflete no aperfeicoamento da qualidade da
educacdo basica brasileira.

No que diz respeito a formacdo professores de Ciéncias e Biologia, de acordo com
Rocha (2013), pode-se perceber que muitos dos estudantes de licenciatura da area se apresentam
desmotivados quanto a docéncia e se distanciam da identidade docente, seja por conta de dizeres
acerca da profissdo de professor, da desvalorizacdo do docente e do préprio discente da area,
da preferéncia ao bacharelado e entre outros. A atuacdo na area da pesquisa e as demais areas
relacionadas com o curso de Ciéncias Biologicas mostram-se muito mais atrativas aos
licenciandos que a propria docéncia, de forma a distancia-los do percurso do magistério
(ROCHA, 2013). Outro ponto relevante que o autor menciona € que ndo é o bastante somente
aprender sobre os conteudos, como funciona nos cursos de licenciatura e seu carater
“bacharelesco”, “[...] € essencial que a articulacdo entre a teoria e a pratica seja entendida como
necessidade basica em qualquer curso de formagdo de professores” (ROCHA, 2013, p. 81).

Seguindo esta linha de pensamento, Medeiros e Medeiros (2020, p. 1668)

mencionam;

A énfase direcionada, nos curriculos das graduagdes, aos conhecimentos e aos
contetdos curriculares das disciplinas que compdem as Ciéncias Bioldgicas
(Parasitologia, Genética, Zoologia, Anatomia, Microbiologia, entre outras), sem a
devida articulagdo com a sala de aula no Ensino Basico, predominou na formacéao dos
professores.

Dessa forma, os autores Medeiros e Medeiros (2020) apontam que os futuros
professores, mesmo que conhecendo bem os contetidos, conhecem muito pouco da Educagéo,
e assim, ndo conseguem desenvolver os assuntos bioldgicos que tanto dominam de forma

critico-reflexiva no seus espacos de atuagao, ou seja, na escola de educagéo basica.
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Ainda nesse sentido, Anjos, Silva e Allain (2019) alegam que os licenciandos de
Ciéncias Biologicas apresentam diversas dificuldades em formular uma identidade com a
docéncia, tal pensamento corrobora com o que Obara, Broietti e Passos (2017) demonstram em
seu estudo sobre o PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia)
subprojeto Biologia, uma vez que um dos bolsistas deste subprojeto afirma, por exemplo, que
antes do PIBID néo sentia-se professor, e que sO a partir das vivéncias proporcionadas pelo
programa ele conseguiu, enfim, assumir-se professor. Ou seja, os autores Obara, Broietti e
Passos (2017) apontam que o PIBID foi de grande importante na construcdo da identidade
docente desses licenciandos. Nesse sentido, pode-se perceber a importancia que o programa
tem, assim como 0s estagios e a Residéncia Pedagdgica, no desenvolvimento da identificacdo
com a docéncia.

Nesse Vviés, Santos (2020) menciona que as regéncias na Residéncia Pedagdgica lhe

propiciaram uma significativa possibilidade da experimenta¢ao do “ser docente”.

A Residéncia Pedagdgica contribuiu de forma significativa na construgdo da minha
identidade docente, na RP nds ficamos imersos no cotidiano da escola e da sala de
aula, criando vinculos afetivos com os/as educandos/as e com a escola como um todo,
permitindo-nos sermos protagonistas da construcéo da nossa identidade docente, pois
ficamos a frente da sala de aula, vivenciando experiéncias inerentes ao ensino e a a¢do
pedagodgica como escolha do livro didatico, reunido de pais, planejamento didéatico,
etc (SANTOS, 2020, p. 36).

A transi¢do do “ser aluno” para “ser professor” ocorre, na minha visdo, de forma
lenta e muita das vezes de um modo confuso para os estudantes das licenciaturas e futuros
docentes. Em diversos momentos o famoso questionamento “J4 sou professor?” surge, € o
chogue do questionamento pode ser ainda mais marcante quando realizado através das demais
pessoas, principalmente quando vem dos proprios alunos das escolas. A assimilacdo dessa
identidade profissional docente processa-se de forma mais leve e rapida a partir da pratica
docente na formagéo inicial.

Nesse aspecto, é importante que na formacéo inicial o futuro educador tenha acesso
a praticas formativas em seu futuro local de trabalho, ou seja, nas escolas de ensino basico. Um
programa que vem desenvolvendo essa conexao escola-universidade é a Residéncia Pedagdgica
(RP), uma vez que ela propicia 0 espago necessario para os licenciados emergirem no contexto
escolar e assim, refletir acerca do papel do educador na sociedade e sobre suas praticas docentes.

Com isso, é possivel dar inicio ao proximo topico a respeito da Residéncia Pedagogica.
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2.2 Residéncia Pedagdgica na formacdao inicial docente

A Residéncia Pedagdgica (RP) como ja dito na introducdo do presente trabalho, é
um programa que tem como objetivo inserir os licenciandos no contexto da educacgéo bésica,
com o intuito de promover o aperfeicoamento da formacao dos futuros professores diante das
experiéncias vivenciadas. Esse programa € uma das a¢Ges que compdem, de acordo com o
Edital N°01/2020 da CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior),
a Politica Nacional de Formacdo de Professores, e podem participar alunos matriculados na
modalidade de licenciatura que estejam cursando a partir da segunda metade de seu curso
(FERREIRA; SIQUEIRA, 2020).

A RP surge a partir do PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
Académica), sendo assim, estes um dos principais motivos para haja uma confusdo acerca do
papel desses dois programas. A imersdo da RP se d& de forma conjunta com o desmembramento
do PIBID, com a justificativa de que a RP se configuraria como uma atualizagéo do PIBID
(FARIAS, CAVALCANTE e GONCALVES, 2020).

O PIBID tem como um dos seus objetivos “Inserir os licenciandos no cotidiano de
escolas da rede publica de educacdo” (BRASIL, 2020, p.2) na primeira metade do curso nas
escolas de educacao bésica, enquanto a RP, como mencionado, insere os licenciandos a partir
da segunda metade do curso. Nesse sentido, o PIBID inicia o processo de insercdo dos futuros
professores no cotidiano escolar, e A RP continua tal processo, porém, de formas distintas.
Enquanto tem-se o PIBID voltado para intervencdes a partir da elaboracdo de projetos pelos
bolsistas, a RP est4 voltada para o aperfeicoamento da pratica dos estagios curriculares,
permitindo uma vivéncia mais aprofundada nas escolas. Nesse aspecto, as autoras Farias,
Cavalcante e Gongalves (2020, p. 105) comentam que a RP “[...] como pratica de formacéo
toma de empréstimo do PIBID e do Estagio Supervisionado o principio da imersdao do
licenciando no futuro contexto de trabalho, incorporando-o com teor pragmatico”.

De acordo com o Edital N° 01/2020 da CAPES, fundagdo vinculada ao Ministério
da Educacéo, tem-se como objetivo deste edital selecionar Instituicdes de Ensino Superior
(IES), para serem contempladas com a Residéncia Pedagogica, com o intuito de implementarem
projetos que articulem a teoria e a pratica nos cursos de licenciatura em parceria com as redes
publicas de educacgéo bésica, de forma inovadora. Ou seja, objetiva-se inserir os licenciandos
das IES nas escolas de educacdo bésica, promovendo uma formacao docente articulada com o
aspecto teorico-pratico necessario para a profissdo de professor. “O RP tem por finalidade

promover a experiéncia de regéncia em sala de aula aos discentes da segunda metade dos cursos
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de licenciatura, em escolas publicas de educacdo bésica, acompanhados pelo professor da
escola” (BRASIL, 2019, p. 1).

Além dos residentes, outras figuras que compdem os varios grupos do programa RP
sdo importantes de serem mencionadas, estes participam de forma ativa na articulacéo teorico-
pratica. Conforme esta exposto no Edital N° 01/2020 da CAPES, o preceptor é o professor da
escola de Educagdo Basica onde os residentes atuam (escola-campo), ele é responséavel por
planejar, orientar e acompanhar os residentes nessa jornada. O Docente orientador é o docente
da IES responsavel por orientar e planejar as atividades dos residentes que estdo no seu ndcleo
de residéncia. Por fim, o Coordenador Institucional, que assim como o Docente Orientador é o
docente da IES, todavia este € responsavel por acompanhar, organizar e executar o projeto
institucional de Residéncia Pedagogica (BRASIL, 2020).

A Residéncia Pedagdgica tem como objetivos, segundo a Portaria N° 259, Art.5°:

I - incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacdo bésica,
conduzindo o licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e prética
profissional docente;

Il - promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de
licenciatura as orientag6es da Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

111 - fortalecer e ampliar a relacdo entre as Instituicdes de Ensino Superior (IES) e as
escolas publicas de educacdo bésica para a formacdo inicial de professores da
educacao basica; e

IV - fortalecer o papel das redes de ensino na formacdo de futuros professores
(BRASIL, 2019).

Nesse sentido, é pretendido que tais objetivos sejam alcancados através das
atividades que devem ser contempladas no periodo de vigéncia do bolsista. Os projetos
institucionais de residéncia pedagdgica tém vigéncia de 18 meses com carga horéaria total de
414 horas de atividades, organizadas em 3 médulos de seis meses com carga horaria de 138
horas cada modulo (BRASIL, 2020). Em cada médulo de 138 horas, 86 horas séo destinadas
para a preparacdo da equipe, estudo sobre os conteudos da area, estudo sobre metodologias de
ensino, ambientacdo na escola, observacdo de aulas e entre outros. As horas restantes sao
designadas para a elaboracdo de planos de aula, contemplando 12 horas, e para as regéncias
acompanhadas pelo professor preceptor, que totalizam 40 horas (BRASIL, 2020).

A RP passou por diversos estagios e modificacdes até chegar ao modelo conhecido
hoje. O programa foi inspirado, como sugere o préprio nome, na residéncia médica,
“comumente conhecida como pds-graduacéo lato sensu destinada a alguns profissionais da area
da Saude, em particular aos médicos, sob a forma de curso de especializagdo” (FARIAS,
CAVALCANTE e GONCALVES, 2020, p. 98), todavia, ainda de acordo com as autoras, a RP
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estd direcionada para a formacdo inicial, enquanto a Residéncia Médica se da como uma
especializacao profissional.

Inicialmente, de acordo com Silva e Cruz (2018), se tratava de uma modalidade
posterior a formacao inicial, previamente chamada de “Residéncia Educacional”. Esta visava o
aperfeicoamento da pratica docente a partir da formagdo continuada de professores. Em 2012
se deu a utilizagdo do termo “Residéncia Pedagdgica”, contudo, ainda se tem a RP voltada para
a formacéo continuada (MOREIRA, 2020).

Faria e Pereira (2019) comentam que a primeira experiéncia de residéncia na
formacao inicial de professores encontrada se deu a partir da Residéncia Pedagdgica no curso
de Pedagogia da Universidade Federal de S&o Paulo (UNIFESP), onde o programa se deu como
um modelo de estagio supervisionado. Nessa premissa, Faria e Ferreira (2019, p. 340)
discorrem que “[...] ao longo desse periodo, os residentes elaboram intervencdes pedagdgicas
sob a orientagdo do Preceptor e com o apoio do professor formador da escola-campo em que se
realiza a residéncia pedagogica”.

O edital n® 06/2018 da CAPES, apresenta a nova Residéncia Pedagogica na
formacdo de professores (BRASIL, 2018). De acordo com Silva e Cruz (2018) a RP voltada
para a formacdo inicial do professor se preocupa com a relagdo da teoria e pratica, com uma
formacdo docente critica e reflexiva e por conseguinte, com o preparo dos futuros docentes na

realidade profissional. Nesse aspecto, Freitas (2020, p. 23) comenta:

O Programa Residéncia Pedagdgica oportuniza aos licenciandos os primeiros contatos
com a escola e com professores e possibilita que esses estudantes elaborem
intervencdes pedagdgicas, compreendam o caminhar docente pela escola e reflitam
sobre a sua propria pratica pedagdgica, supervisionada por docentes do PRP
(FREITAS, 2020, p. 23).

Tais aspectos oportunizados pela RP configuram-se como aspectos importantes no
processo de construcdo de uma identidade para a docéncia, nesse sentido Silva, Lacerda e
Santos Neto (2021) evidenciam que a formacao de professores € algo dinamico que permite que
0s sujeitos desse processo construam sua identidade docente a partir das vivéncias no campo
profissional. Ainda de acordo com os autores, essa formacédo necessita da inser¢ao no exercicio
da profissao, requer as aprendizagens disponibilizadas pela pratica no cotidiano escolar. Tal
aspecto pratico é ainda mais importante na formacao inicial, uma vez que aproxima os futuros
professores da realidade da escola e da propria profissdo, do “ser professor” como um todo.

Dessa forma, Ferreira e Siqueira (2020, p. 12) citam:

A insercdo dos académicos na rotina da escola-campo proporciona uma excelente
oportunidade para desenvolver o processo de ensinar, aliando a teoria e a préatica, pois
esta experiéncia permite aos licenciandos vivenciarem situacbes nas quais 0S
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professores utilizam os conhecimentos sobre o conteldo a ser ensinado, os métodos
de ensino-aprendizagem, além da didatica.

Melo (2000) reconhece a formacéo inicial como um componente indispensavel na
profissionalizagdo de professores para implementar uma politica de melhoria da educacdo
bésica, promovendo a qualidade da educacdo. Desse modo, a formagao inicial docente pode ser
considerada como uma das fases mais importantes da formacao docente.

Ainda nesse sentido, é na formacao inicial que o licenciando esta se conhecendo,
reconhecendo e construindo sua identidade profissional e nesse periodo ele entra em contato
com diversas metodologias, saberes, teorias e praticas necessarias para a sua formacao, que sdo
importantes na formacdo da identidade docente. Assim, é importante que nesse momento o
futuro professor experimente a possibilidade de uma formacdo critico-reflexiva, algo que €
ofertado pela Residéncia Pedagogica.

Nesse sentido, RP surgiu para contribuir em tal aspecto, proporcionando aos
discentes diversas experiéncias (FERREIRA; SIQUEIRA, 2020), como por exemplo, inserir 0s
futuros professores em ambientes escolares. Tal insercdo corrobora para a identificacdo dos
licenciandos com o “ser professor”, que ¢ bastante complexo e abstrato na formacao inicial,
pois possibilita aos estudantes de licenciatura a vivenciar uma fragdo do “ser professor”.

Ainda nessa perspectiva, A RP é uma importante aliada no processo da construcao
da identidade docente, uma vez que a imersdo do futuro professor em ambientes escolares
aliado a sua prética profissional critica possibilita o aperfeicoamento dessa formacéo identitéria,
de modo a melhorar o processo ensino-aprendizagem (SOUSA et al., 2020). No mesmo sentido,

Sousa et al. (2020) também indicam a relevancia do programa de residéncia. Em suas palavras:

Programas como o Residéncia Pedagdgica, assume papeis essenciais e necessarios na
formacdo de um professor. Dando a ele suporte, compreensdo, verificacdo da
realidade, experiéncia, no¢do, troca de saberes, apropriacdo do exercicio de pratica,
dentre muitos outros fatores benéficos que podem com certeza serem adquiridos
(SOUSA et al., 2020, p. 55).

No que se refere a formacdo de professores de Ciéncias e Biologia, Santos (2019)
declara que a formacdo desses profissionais se encontra fragilizada. A qualidade do ensino de
Ciéncias e Biologia, que sdo matérias vistas por muitos alunos como complexas e confusas,
estd intimamente relacionada com a qualidade da formacdo inicial dos futuros professores. Com
isso, a formacéo solida ofertada pela RP e, principalmente, aliada a prética reflexiva, fornece
ao estudante de licenciatura uma vivéncia importante para que o professor enfrente, da melhor
forma, os desafios cotidianos da realidade escolar.

A RP ¢ articulada em subprojetos que sdo organizados e separados por areas
(Alfabetizacdo, Fisica, Lingua Portuguesa, Educacdo do Campo, por exemplo) e séo

24



classificadas como prioritarias e gerais (BRASIL, 2020). Dentro das areas prioritarias encontra-
se Ciéncias e Biologia, contemplando, dessa forma, a melhoria na formacéo inicial dos
professores dessa area de ensino e concomitantemente, colaborando para a melhoria da
educacdo basica brasileira de Ciéncias e Biologia.

Em seu trabalho, Santos et al. (2020, p. 250) mencionam que “[...] o Ensino de
Biologia tem sido marcado por uma dicotomia que constitui um desafio para os educadores”.
Assim, é extremamente significativa a importancia da RP na formacdo de professores de
Ciéncias e Biologia. As mais diversas experiéncias oferecidas por esse programa com seu
cardter de articular a teoria e pratica em sala de aula, contribui para o processo de
amadurecimento do futuro professor da area, que precisa compreender e adaptar-se, desde cedo,
a complexidade dos diversos assuntos, termos e entre outros que compreendem o Ensino de
Ciéncias e Biologia e do proprio magistério.

A Residéncia Pedagogica se mostra um forte aliado na formacédo inicial de
professores uma vez que a imersdo do docente no &mbito escolar, que é caracteristica do
programa, e suas varias facetas relaciona-se com a descoberta e construcao do ser professor, ou
melhor dizendo, percebe-se a relacdo que existe entre a Residéncia Pedagdgica na formacéo
inicial e a construcdo da identidade docente. A seguir, serd exposta a metodologia utilizada no
presente trabalho.
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3 METODOLOGIA

O presente estudo segue pela perspectiva da pesquisa qualitativa de investigacéo,
desenvolvida a partir de andlises de narrativas da vivéncia de um grupo da Residéncia
Pedagogica (RP) do subprojeto Biologia de uma universidade cearense.

Nesse sentido, Carvalho (2007) advoga que tal tipo de pesquisa esta tomando
forma desde 1960 e vem ocupando um lugar de reconhecimento entre as mais variadas formas
de estudar fendmenos que envolvem os seres humanos e suas relagdes sociais (GODOY, 1995).
Nesse sentido, a pesquisa qualitativa se conecta aos objetivos tragados na presente investigacao,
como exposto no capitulo introdutério, uma vez que: “A pesquisa qualitativa é de particular
relevancia ao estudo das relagdes sociais devido a pluralizagdo das esferas da vida” (FLICK,
2008, p. 20).

Neves (1996) comenta que a pesquisa qualitativa se apropria de diversos sentidos
no campo das Ciéncias Sociais ¢ “[...] compreende um conjunto de diferentes técnicas
interpretativas que visam a descrever e a decodificar os componentes de um sistema complexo
de significados” (NEVES, 1996, p. 2). Assim, esse tipo de perspectiva foi considerada como a
que melhor se enquadra para o desenrolar da presente pesquisa com um grupo de RP.

Os pesquisadores qualitativos, segundo Godoy (1995), preocupam-se com O
processo e ndo apenas com o resultado do produto, uma vez que estes investigadores estao
interessados em verificar como determinado fendmeno funciona e se manifesta., ou seja, “O
significado que as pessoas ddo as coisas € a sua vida sdo a preocupacdo essencial do
investigador” (GODOY, 1995, p. 63). Nesse sentido, € frequente nas pesquisas qualitativas que
0 pesquisador busque compreender os fendmenos de acordo com a perspectiva dos participantes
da situacéo estudada e entdo, conclua sua interpretacéo de tais fendmenos (NEVES, 1996).

De acordo com Flick (2008, p. 23):

Os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa consistem na escolha adequada de
métodos e teorias convenientes; no reconhecimento e na andlise de diferentes
perspectivas; nas reflexdes dos pesquisadores a respeito de suas pesquisas como parte
do processo de producéo de conhecimento; e na variedade de abordagens e métodos
(FLICK, 2008, p. 23).

As investigacdes de cunho narrativo estdo dentre os meios de pesquisa/investigacao
utilizados na abordagem qualitativa e nessa perspectiva, Rozek (2013, p. 109) comenta que
“[...] a narrativa esta situada em uma matriz de investigacdo qualitativa, pois tem como base a
experiéncia vivida e constitui-se uma forma de saber que caracteriza, compreende e representa
a experiéncia humana”. Dessa forma, a narrativa revela-se um metodo significante no estudo

acerca das formacdes identitarias docentes.
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Reis (2008) aponta que, comumente, a palavra “narrativa” esta atrelada ao mesmo
significado de historia, enquanto na academia o termo narrativa esta ligado a estrutura, ao
conhecimento e as capacidades necessarias para a construcdo de uma histéria. As narrativas,
ainda segundo o autor, sdo determinadas por alguns componentes “[...] (1) personagens, (2) um
principio, um meio e um fim, e (3) uma sequéncia organizada de acontecimentos” (REIS, 2018,
p. 2), tal configuracéo esta relacionada com o sentido da narrativa como forma de investigagao.

De acordo com Paiva (2008, p. 3) “[...] a pesquisa narrativa mais comum pode ser
descrita como uma metodologia que consiste na coleta de historias sobre determinado tema
onde o investigador encontrara informagdes para entender determinado fenomeno”, ou seja,
essa pesquisa € um modo de entender a experiéncia humana (SAHAGOFF, 2015). Nela, o
pesquisador busca interpretar textos, ou melhor, ele investiga e estuda relatos vivenciados pelos
autores, procurando compreendé-los. O conteddo da narrativa, sendo assim, € a experiéncia
humana, e as palavras séo instrumentos utilizados para a construgéo dela (ROZEK, 2013).

E importante salientar as diversas formas em que as narrativas podem ser
encontradas, para isso, conforme Feitosa (2021, p. 2) “[...] as histérias oriundas das narrativas
podem ser acessadas e coletadas através de diversas ferramentas, como, por exemplo,
autobiografias, entrevistas, diarios, gravacao de narrativas orais, narrativas escritas, anotacées
de campo e narrativas digitais”. Nesse sentido, as narrativas do presente trabalho estdo em
forma de narrativas escritas.

Sousa e Cabral (2015) destacam o reconhecimento crescente da importancia das
narrativas como forma de investigacdo e desenvolvimento dos professores. As autoras
dissertam sobre os sujeitos refazerem suas memaorias com as narrativas e assim, reviverem e
refletirem sobre experiéncias diversas, no campo pessoal e profissional. Nesse sentido, a
narrativa se mostra uma ferramenta que permite o docente refletir sua pratica profissional
pedagdgica, uma vez que ele estd em contato com suas percepgdes, vivéncias e experiéncias,
ocasionando a percepcdo, de maneira reflexiva, de como diversos aspectos do magistério se

deram. Nesse sentido, de acordo com Souza (2006, p. 134):

A escrita da narrativa potencializa no sujeito o contato com sua singularidade e o
mergulho na interioridade do conhecimento de si, ao configurar-se como atividade
formadora porque remete o sujeito para uma posicdo de aprendente e questiona suas
identidades a partir de diferentes modalidades de registro que realiza sobre suas
aprendizagens experienciais (SOUZA, 2006, p. 134).

Dessa maneira, Feitosa (2011) comenta sobre a importancia de narrar na formacao
inicial, destacando que essa pratica permite aos futuros professores explorarem questdes como

o saber sobre o “eu”. Logo, narrar possibilita ao futuro professor revisar suas agoes, permitindo
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entender como se manifesta, por exemplo, a formagdo da sua identidade docente, como o
sentimento de “ser professor” se evidenciou durante sua pratica profissional e ainda, como se
apresentam aspectos diversos do processo de ensino-aprendizagem.

No que se refere ao ensino de ciéncias e biologia, tal aspecto da importancia de
narrar, além do que ja foi mencionado, vislumbra também construir um conhecimento cientifico
significativo para os estudantes, visto que ao narrar suas vivéncias o professor/futuro professor
da area podera refletir e incorporar suas reflexdes em um ensino bioldgico voltado para papel
social, e ndo para a memorizacdo de termos, classificacdes, processos e entre outros. Nesse

sentido, corroborando com o pensamento de Feitosa (2021, p. 6):

No que tange ao campo do ensino de ciéncias, 0 uso de narrativas que é apontado na
literatura como meio de contribuir para que pesquisadores e professores revisitem suas
préticas, seja na Educacdo Bésica ou na formagdo de professores, de modo a
deixarmos de lado concepgles incoerentes acerca da ciéncia, e construirmos uma
visdo de ciéncia enquanto um saber-fazer construido de modo social e historico
(FEITOSA, 2021, p. 6).

Lima, Geraldi e Geraldi (2015) comentam a respeito de quatro tipos de narrativas

identificados pelos autores:

1) anarrativa como construcdo de sentidos para um evento; esse tipo de narrativa
estd relacionado com pesquisas de histéria oral, focando a recordacdo de
histdrias pessoais e sociais.

2) anarrativa (auto)biografica; esta corresponde a reconstrucédo da historia de um
sujeito, ou do préprio sujeito quando esta é autobiogréfica.

3) a narrativa de experiéncias planejadas para serem pesquisas; corresponde a
pesquisas de experiéncias planejadas, possibilitando a resposta de questdes dos
projetos de pesquisa.

4) a narrativa de experiéncias do vivido; nesta 0 sujeito da experiéncia narra
acontecimentos, de acordo com o vivido, e se debruga sobre tais com o intuito
compreendé-los e de tomar licdes para si. A partir disso tem-se o conflito entre
as experiéncias e 0s estudos teoricos realizados apds a experiéncia narrada.

A vista disso, no presente trabalho foi utilizado a narrativa de experiéncias do vivido

(LIMA; GERALDI; GERALDI, 2015), onde foram investigadas as narrativas escritas por
bolsistas da Residéncia Pedagdgica (RP) do subprojeto Biologia de uma universidade cearense,
com intuito de compreender como se conectam a formacdo de suas identidades docentes e suas
vivéncias e experiéncias no programa.

Foi escolhida esse tipo de narrativa no presente trabalho uma vez que “[...] é da

experiéncia vivida que emergem temas e perguntas a partir dos quais se elegem os referenciais
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tedricos com os quais se ird dialogar e que, por sua vez, fazem emergir as ligdes a serem tiradas”™
(LIMA; GERALDI; GERALDI, 2015, p. 27), isto €é, a partir das andlises realizadas da
experiéncia do vivido é possivel perceber, exteriorizar e problematizar diversos aspectos
pertinentes vivenciados pelos sujeitos, e assim realizar reflexdes e discussdes a fim de chegar a
determinada concluséo acerca do estudado. Trazendo isso para este estudo, tem-se os residentes
com tais sujeitos.

As narrativas coletadas como objetos a serem analisados foram produzidas entre o
periodo de dezembro de 2020 e margo de 2021 como parte das atividades formativas regulares
dos bolsistas, em comprimento a carga horéaria de atividade exigida de 12 horas semanais. A
RP Biologia da universidade em que esta pesquisa foi desenvolvida constitui-se por 19
residentes, onde 9 destes aceitaram participar da presente pesquisa. Para isso, as narrativas
escritas foram coletadas por meio do Google Drive e disponibilizadas por intermédio do
preenchimento eletronico do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que se
encontra no Apéndice A. Para garantir o anonimato dos residentes e de suas respectivas
producdes narrativas, os nomes destes foram substituidos por “R” em conjunto com nimeros,
da seguinte maneira: R1, R2, R3, e assim por diante, até o 9° residente. Os nomes das
preceptoras foram substituidos por “P1” e “P2”.

Desse modo, foram investigadas e analisadas, ao todo, 23 narrativas de experiéncia
do vivido, que possuiam trés temas guiados pelo docente orientador do subprojeto. E importante
salientar que alguns residentes ndo redigiram as narrativas sobre os trés temas propostos, o que
diminui a quantidade prevista de narrativas escritas (de 27 para 23) e dificultou a discussdo de
alguns topicos, visto que em diversos momentos pertinentes do desenvolvimento da discusséo
do presente trabalho, ndo existiam escritas de todos os residentes.

Para a analise dos dados desta pesquisa foi utilizada a Hermenéutica Objetiva, que
de acordo com Mayring (2014), foi desenvolvida pelo sociélogo Klaus Oevermann na
Alemanha, como técnica de analise de dados. Vilela e Napoles (2008, p. 7) comentam que “[...]
a analise de dados através da “hermenéutica objetiva” ¢ um procedimento de pesquisa
qualitativa interpretativa, que realiza a analise hermenéutica de textos com a pretensdo de
encontrar a validade da interpretacdo”, em outras palavras, busca compreender e interpretar
textos escritos. Nessa técnica de analise de dados o texto se manifesta como a materialidade da
linguagem, que por sua vez é a forma como os sentidos sdo produzidos (VILELA; NAPOLES,
2010).
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Desse modo a metodologia utilizada norteara a discusséo e desenvolvimento do
presente trabalho, sendo feito o agrupamento por similaridade entre as respostas dos discursos
produzidos pelos residentes participantes, através da interpretacdo hermenéutica das narrativas,
de modo que foi feita a juncdo das categorias de organizacao, as quais serdo expostas no quarto
capitulo deste trabalho, para se contemplar as similaridades de ideias e intencionalidades dos
sujeitos.

Expostas essas consideracdes sobre o caminho metodoldgico, no capitulo a seguir
serdo analisados os principais resultados da analise das narrativas de experiéncia do vivido a

luz da hermenéutica objetiva.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

No presente capitulo estdo expostos trechos coletados das narrativas dos residentes
da RP Biologia que aceitaram participar da presente pesquisa. A partir destas narrativas foi
possivel fazer reflexdes e assim, desenvolver a discusséo deste trabalho. Como ja mencionado
na metodologia do presente trabalho, os residentes foram denominados de R1 a R9, enquanto
as professoras preceptoras foram nomeadas de P1 e P2.

O capitulo esta dividido em duas partes: a primeira, intitulada “Realidade escolar:
O contexto atual da Residéncia Pedagdgica” diz respeito ao atual contexto da Residéncia
Pedagdgica (RP) do subprojeto Biologia de uma universidade cearense na pandemia do Sars-
CoV-2, o novo coronavirus, causador da COVID-19, decretada em 2020 pela OMS
(Organizacdo Mundial de Saude) (BRASIL, 2020) trazendo trechos das visdes dos residentes
sobre como foi esse periodo, e ainda, de diversos aspectos relacionados a realidade das escolas;
a segunda, denominada “A Identidade Docente: A RP ajudando no “ser professor” estdo
diversos trechos resgatados das narrativas dos residentes acerca de variadas visoes e reflexdes

realizadas durante o exercicio do projeto.

4.1 Realidade escolar: O contexto atual da Residéncia Pedagdgica

Como mencionado, a RP tem como objetivo melhorar a formacéo pratica nos cursos
de licenciatura por meio da imersdo dos licenciandos nas escolas de educacéo basica (BRASIL,
2020). Todavia, devido ao novo cenario pandémico que tem se vivenciado nos ultimos anos
(final de 2019 até os dias atuais, 2021), varias medidas foram tomadas para evitar um maior
contagio da COVID-19, uma das estratégias adotadas foi o distanciamento social, dessa forma
tal imersdo dos alunos de licenciatura se deu (até o presente momento em que este trabalho foi
redigido) de maneira distinta da RP de antes de tal acontecimento.

Para que as atividades desta Residéncia Pedagdgica continuassem a ser executadas,
um novo modelo de ensino foi adotado como uma medida emergencial: o ensino remoto. Neste
periodo, os residentes realizaram suas atividades formativas (inclusive as regéncias nas escolas-
campo) de forma virtual online, com auxilio do Google Meet, Google Forms e de outras
plataformas. Em varios momentos das narrativas escritas pelos residentes de suas experiéncias
vividas foram salientadas como essa nova realidade tem sido complexa e muito desafiadora,
necessitando de uma adaptacao dos futuros professores para lidar com tais adversidades, como

demonstram os seguintes trechos.
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“[...] As atividades realizadas no programa juntamente com a escola que deveriam ser
presenciais, agora, séo feitas de modo remoto, onde se perde um pouco do contato
direto com escola, alunos e professores preceptores.” (R2)

“[...] As dificuldades para fazer tudo isso dar certo sdo imensas. Dar aulas num
computador, onde, querendo ou ndo, por tempo, preparo e participagdo, a diversidade
metodoldgica acaba diminuindo, saber se o aluno estd ou ndo ali, se estid ou ndo
prestando atenc@o ou entendendo.” (R3)

“[...] Contudo a realidade é outra, devido ao contexto pandémico atual, a dindmica da
escola mudou totalmente, utilizando o ensino remoto como "salvacdo”, o que gera
diversas dificuldades, de forma generalizada para professores e alunos, e as quais
impactam, também, a adaptacéo ¢ a atividade dos bolsistas.” (R8)

“[...] O mais complicado, na minha visdo, hoje, ¢ trabalhar a distancia sem receber
“ao vivo e a cores” o feedback das pessoas, sobretudo dos alunos que nés ainda mal
conhecemos.” (R8)

E possivel perceber e inferir por tais trechos que o modelo provisorio dessa RP
Biologia se deu como um desafio a ser enfrentado pelos bolsistas, mostrando que o ensino
remoto foi uma vivéncia nova na formacéo docente dos residentes, aproximando-os de uma
dentre as mais variadas realidades adversas que podem surgir na pratica docente, realidades
estas que sdo de extrema importancia no amadurecimento do futuro professor e na constituicdo
do “ser professor”. Nessa perspectiva, Oliveira et al. (2006) discorrem que as contraditorias
situacbes vivenciadas pelo futuro professor sdo de demasiada significancia para o
desenvolvimento pessoal e profissional do docente, e quando devidamente problematizadas,
entendidas e superadas podem auxiliar na formacdo identitaria docente.

Neste mesmo sentido, outros residentes narraram sobre esse tema:

“[...] Ser residente ainda nesse atual cenario em que nos encontramos ¢ simplesmente
desafiador e a0 mesmo tempo ambicioso tendo em vista as dificuldades que
enfrentaremos sera muito “hardcore”, mas lembrando da inovacdo e um pingo de
criatividade nés podemos mudar a metodologia hoje empregada e quem sabe poder
desfrutar de uma maneira mais eficiente desse modelo de ensino remoto.” (R5)

“[...] Entretanto, a Residéncia Pedagogica tem me ensinado muito sobre como é o
cotidiano escolar, como é a rotina de planejamento e regéncia de um professor, algo
que eu gosto muito e embora haja cansago e problemas, eu me sinto no lugar certo.”

(R8)

“[...] De fato, minhas expectativas perante a RP ja se mostraram positivas, apesar de
ainda estar no comego. Essas expectativas tém sido alcangadas de uma outra forma,
devido as circunstancias atuais que estamos vivendo.” (R9)

Nesses trechos acima, consegue-se constatar como 0s residentes precisaram se
adequar e se moldar ao novo cenario pandémico, mas isso nado foi o suficiente para interromper
a vivéncia da realidade escolar que é proporcionada pela RP, ou seja, o programa contribuiu
(mesmo que de forma remota) para os futuros docentes reconhecerem a realidade escolar e
pudessem assim, enfrenta-la, como exposto por R8 em “a Residéncia Pedagogica tem me
ensinado muito sobre como é o cotidiano escolar, como é a rotina de planejamento e regéncia

de um professor”. Nesse viés, Garcia (2009) aponta a docéncia como uma profissdo que é
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necessaria de estar sempre reconstruindo-se e moldando-se para que o direito dos alunos de
aprender seja sempre alcancado.

Ainda nesse sentido, Alves-Mazzotti (2007) destaca que varios desafios séo vividos
pelos professores na contemporaneidade ligados as novas tecnologias de informacdo e
comunicagéo que vem surgindo a cada ano, que exigem do professor/futuro professor se adaptar
e remodelar sua identidade profissional, sendo significativo na constru¢do do “ser docente”. Tal
aspecto pode ser vinculado com o atual contexto pandémico vivenciado na formacdo dos
residentes, uma vez que eles precisaram aprender a utilizar novas ferramentas e adaptar seus
conhecimentos para uma nova vertente do ensino.

Em vista disso, é possivel compreender que o programa se mostrou indispensavel
na insercao dos licenciados no cotidiano das escolas publicas, que de acordo com a Portaria n°
259 SEI/CAPES (Sistema Eletronico de InformacGes/Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior) (BRASIL, 2019) é um dos objetivos da RP. Tal inser¢do no contexto
escolar contribui para uma melhor formacéo docente, com futuros professores mais preparados
a lidar com as adversidades caracteristicas da escola, uma vez que através da compreensédo da
realidade, o discente e futuro docente pode refletir sua préatica e assim, aprimora-Ila. Isso pois,
0 exercicio do futuro docente em ambientes escolares fara com que este presencie uma série de
vivéncias, interacOes e relagdes (seja com os professores, estudantes e demais profissionais da
escola) que permitira ser tecida uma identidade individual para a docéncia, a partir da
coletividade do ambiente escolar. “O contato com a realidade do ambiente da escola ¢ um
momento importante para o processo de aprendizagem da profissdo docente, pois reforca a
questdo da vivéncia dos reais desafios proprios da docéncia” (SILVA et al., 2021, p. 142).

Nesse sentido, tal contato com o ambiente escolar e concomitantemente, com o
exercicio do ser professor, foi algo muito discutido nas narrativas dos residentes, demonstrando
a importancia da RP na formacao profissional dos futuros professores. Sobre isso, vemos na
narrativa de RS, no qual indicou que “[...] Tive a oportunidade de acompanhar algumas aulas
da P1 e perceber como esta o convivio da turma com relacdo ao professor...”. As vivéncias
descritas nos trechos seguintes das narrativas apontam para a importancia das experiéncias
proporcionadas pelo programa no preparo do licenciando para seu futuro ambiente de trabalho

e assim, para o seu futuro profissional, ou seja, no processo do desenvolvimento identitario.

“[...] A RP estd me proporcionando vivéncias Unicas ainda no meu processo de
formacdo, levando a lidar com situacdes reais do contexto escolar e me preparando
mais ainda para meu futuro profissional.” (R2)

“[...] Fui capaz de entender tramites que vdo além do fazer docente ¢ me deparar com
pequenos impasses vividos pelos professores da rede ptblica de Fortaleza.” (R7)
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“[...] Tive a oportunidade de acompanhar algumas aulas da P1 e perceber como esta
0 convivio da turma com relagdo ao professor e vemos algo semelhante ao ja
presenciado no ensino superior. Uma grande “dose” de monodlogos e poucos
momentos de interagdo com os alunos.” (RS)

Com os excertos acima € constatada a importancia da RP na imersdo do futuro
professor na realidade escolar, isso pode ser verificado pelo relato de R2 quando este menciona
como a RP tem lhe permitido vivéncias de situagdes reais da escola, com isso é demonstrada a
relevancia do vivido no programa na preparacao dos futuros professores para com a complexa
realidade da escola e como consequéncia, para 0 amadurecimento docente dos residentes,
aspectos estes que serdo pertinentes no exercicio da profissdo docente e na assisténcia da
formacao identitéaria docente. Nesse aspecto, Sousa (2021) comenta que a RP é uma importante
aliada na melhoria da formagéo docente, pois proporciona ao licenciando a verificacdo da
realidade e entre outros diversos fatores importantes e benéficos a pratica profissional.

Ferreira e Siqueira (2011) elucidam que a RP contribui no processo do
desenvolvimento do ensinar a partir das experiéncias que aprimoram o futuro professor para o
seu exercicio, melhorando seus conhecimentos e metodologias. Tal aspecto é evidenciado com
os relatos dos residentes, nos trechos seguintes, uma vez que a RP conseguiu atingir seus
objetivos de proporcionar a esses licenciandos a vivéncia da realidade da escola, mesmo com
0s contratempos da pandemia e o0 ensino remoto, possibilitando-os de conhecer novas vertentes
do ensino, e assim auxiliando a torna-los futuros profissionais mais experientes para enfrentar
as demandas da escola e suas singularidades. Sobre isso, destacam-se as seguintes passagens

das narrativas dos residentes:

“[...] Na primeira regéncia eu e minha dupla ficamos com uma turma da noite e foi uma
experiéncia boa. Estava nervosa,insegura, medo de falhar por ser o primeiro contato
com os alunos e ainda por cima uma turma no periodo da noite, ainda mais sendo minha
primeira experiéncia com alunos do ensino médio.” (R4)

“[...] Relembrando um pouco do que foi vivido na escola, sobre as aulas que ministrei,
lembro como me sentia insegura e timida diante da cdmera. Hoje, ainda sinto um
nervosismo antes das aulas, mas é algo que ja é bem mais controlado...” (R9)

“[...] Certo dia, planejamos como seria as atividades da semana. E percebemos como
existem situagdes das mais diversas, pois as atividades teriam que ser adequadas para
as turmas da noite que apresentam especificidades diferentes em relagdo as turmas do
integral quanto ao estidgio de aprendizagem dos alunos e auséncia de condicOes
estruturais e de material disponivel para a realiza¢ao das atividades.” (R2)

“[...] Essa percepgdo nos fez refletir sobre a importancia do planejamento flexivel frente
aos desafios oriundos das experiéncias e das condi¢des em que vivemos...” (R2)

“[...] O aprendizado tem sido enorme com a residéncia, cada vez mais consigo entender
melhor os alunos, suas pendéncias, as singularidades entre turmas integrais e turmas
noturnas, como interagir com esses alunos e como adaptar as aulas para publicos
distintos.” (R9)

De acordo com a Portaria GAB n° 259 de dezembro de 2019, no Art. 14, uma das

dimensdes que o projeto RP deve abranger é: ““[...] estudo do contexto educacional envolvendo
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acOes nos diferentes espacos escolares, como salas de aula, laboratdrios, bibliotecas, espacos
recreativos e desportivos, ateliers, secretarias” (BRASIL, 2019, p. 5). A RP, nesse viés,
possibilitou aos residentes vivenciarem o contato com a sala de aula por meio de observacgoes
das aulas das preceptoras de forma online e através de regéncias ministradas pelos proprios
residentes, também de forma virtual.

Silva, Lacerda e Santos Neto (2021, p. 141) dizem: “Sdo as experiéncias do
formando no @mbito do espaco escolar que dardo continuidade e embasamento para sua
formacéo inicial enquanto futuro professor, desde que haja uma articulacéo teoérico-pratica, ou
melhor, uma compreensdo da realidade na qual estd inserido.” Nesse sentido, muitos dos
residentes comentam em suas narrativas sobre esse processo pratico de ministrar aulas,
destacando sobre suas insegurancas e nervosismos perante os alunos e a realidade escolar, como
sugerem os trechos anteriores destacados. Nas passagens das narrativas dos residentes sdo
realizadas reflexdes sobre as realidades presenciadas na sala de aula e como varios desafios
surgem nesse processo, R2 relata esse aspecto, por exemplo, em “[...] Essa percep¢ao nos fez
refletir sobre a importancia do planejamento flexivel frente aos desafios oriundos das
experiéncias e das condigdes em que vivemos...”.

Pode-se afirmar que esse processo de vivenciar experiéncias na formacdo inicial
(algo disponibilizado pela RP) é muito importante, e quando se trata do ensino de
Ciéncias/Biologia isso ndo é diferente, visto que ministrar conteidos bioldgicos € muitas vezes
associado a uma simples memorizacao (uma vez que lida com uma série de termos e processos),
necessitando que os futuros professores da area criem estratégias para que 0 ensino seja
acolhido de forma igualitéria para todos os alunos. Essa percepc¢do de adaptar-se configura um
importante passo para a construcao identitaria do docente/futuro docente.

No ato de assumir o papel de professor, em frente a uma sala de aula repleta de
alunos e suas mais diversas singularidades, pode-se perceber, atraves do narrado acima, que 0s
residentes vivenciaram um misto de emocdes, percepcdes e reflexfes perante as suas praticas
pedagdgicas e acerca da realidade educacional publica observada, de modo a perceberem como
o0 contexto educacional é complexo e repleto de desafios, como pode ser evidenciado pelo relato
de R2 em “[...] Certo dia, planejamos como seria as atividades da semana. E percebemos como
existem situacdes das mais diversas, pois as atividades teriam que ser adequadas para as turmas
da noite...”.

Diante dos trechos anteriores pode-se afirmar, também, que a RP proporciona um

espago para que esses estudantes e futuros docentes experimentem um pouco do “ser professor”,
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visto que possibilita, por exemplo, que os residentes assumam o papel de professor a partir de
aulas ministradas por eles proprios, algo relatado por R4 no seguinte trecho “[...] Na primeira
regéncia eu e minha dupla ficamos com uma turma da noite e foi uma experiéncia boa...”. Além
disso, pode-se dizer que a RP ofertou uma formacéao docente mais critica e reflexiva acerca da
realidade dos alunos, fazendo-os pensar em ac¢fes pedagogicas a serem aplicadas, dito isso, tal
afirmacéo pode ser averiguada no relato de R9 em “[...] Cada vez mais consigo entender melhor
os alunos, suas pendéncias, as singularidades entre turmas integrais e turmas noturnas, como
interagir com esses alunos e como adaptar as aulas para publicos distintos.”. Tais questdes
mencionadas acima, como a experimenta¢do do “ser professor” e as reflexdes que vem com
esse exercicio, sdo indispensaveis na construcdo de uma identidade profissional docente.

Um ponto interessante de se comentar relaciona-se com as vivéncias
proporcionadas pela RP no campo do sentir, R2 e R4 descrevem nos excertos acima, por
exemplo, seus sentimentos em alguns episodios experienciados durante o processo de ministrar
aulas, como o medo de falhar, 0 que demonstra que a RP também possibilita um suporte de
dialogo e entendimento das emocdes que sdo vivenciadas no processo formativo. Nesse sentido,
0s seguintes trechos das narrativas também demonstram a relacdo entre os sentimentos dos
residentes e a préatica, aspectos esses que também se mostram importantes na contribuicdo da

formacéo de uma identidade para a docéncia.

“[...] Tenho minhas insegurancas, medos e essa experiéncia na Residéncia Pedagogica
esta me proporcionando trabalhar nisso, ndo é algo facil quando se é ansiosa, mas aos
poucos creio que sera possivel. Entdo penso que a RP me fez mudar minhas

expectativas, além de estar me ajudando a trabalhar minhas insegurangas, medos.”
(R4)

“[...] Relembrando um pouco do que foi vivido na escola, sobre as aulas que ministrei,
lembro como me sentia insegura e timida diante da cdmera. Hoje, ainda sinto um
nervosismo antes das aulas, mas € algo que j& é bem mais controlado, mas ainda assim,
¢ um processo que ainda preciso me dedicar e trabalhar mais.” (R9)

Essas experiéncias, reflexdes e sentimentos vividos, proporcionados pela RP,
estreitam a distancia tdo comentada entre teoria e pratica presente em boa parte dos cursos de
licenciatura, corroborando no processo de identificacdo dos estudantes de licenciatura com o
“ser professor”, algo demasiadamente complexo na formagdo inicial dos licenciandos. Segundo
Ferreira e Siqueira (2020), a RP vem para aprimorar e facilitar tal processo, uma vez que estas
experiéncias de conhecer e entender a realidade da escola, seu funcionamento e entre outros,
atrelado ao seu aspecto teorico-pratico e critico-reflexivo, encurtam o caminho da identificacédo

profissional docente.
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4.2 A Identidade Docente: A RP ajudando no processo de formaciao do “ser professor”

Como j& mencionado, um dos principais objetivos da RP € incentivar a formacao
de novos docentes, de modo a permitir o licenciando de executar a relagdo teorico-pratica
(BRASIL, 2020). Essa articulacdo entre teoria e pratica € algo muito comentado na formacéo
inicial de professores, visto que proporciona ao futuro professor uma familiarizacdo maior com
Sua pratica profissional docente e consequentemente, com o “ser professor”, o que torna, ainda,
a qualidade da formacdo de professores melhor e mais significativa. Ou seja, 0 processo da
construcdo e desenvolvimento identitario do professor emerge, principalmente, a partir das
experiéncias vivenciadas na realidade escolar articuladas com a teoria ofertada nos cursos de
formacéo.

Em vérios momentos das narrativas dos residentes sdo encontrados comentarios
afirmando que a RP lhes proporcionou o exercicio de vivenciar experiéncias caracteristicas da
docéncia. Para eles, o programa se mostrou essencial nas suas aprendizagens pedagdgicas,

como inferem os seguintes trechos.

“[...] A Residéncia pedagogica tem me ensinado e me dado a oportunidade de esta,
mesmo que virtualmente, dentro de uma escola desenvolvendo atividades mesmo
sendo poucas, me ensinam muito. Tenho aprendido com a P2 e tenho aprendido com
os estudantes e com meus colegas bolsistas.” (R1)

“[...] A RP contribuiu e contribui para a minha formagao pedagogica, promovendo
uma oportunidade de vivenciar e desenvolver as préticas, reflexfes criticas da minha
acdo como aluno, bolsista e futuro professor, possibilitando experiéncias e o contato
direto na pratica da profissdo docente.” (R2)

“[...] Uma das atividades mais basicas, mas a mais importante é a regéncia. E muito
gratificante compartilhar conhecimentos e participar do processo de ensino-
aprendizagem dos alunos. O modo como as aulas sd@o ministradas, por todos 0s
motivos relacionados ao ensino remoto, ainda € muito limitado, mas isso me faz
refletir sobre essa situacdo e pensar em jeitos que chamem a atengéo dos alunos para
uma maior participacdo destes.” (R3)

“[...] O programa nos possibilita discutir ¢ refletir maneiras para melhorar a pratica
docente junto com o grupo gestor da escola e com os prdprios residentes, além de nos
incentivar a seguir na carreira docente com as experiéncias trocadas mesmo que de
forma remotamente no momento, mas que ja de grande importancia para encarar as
varias demandas e dificuldades da escola.” (R6)

“[...] Todo esse processo me faz lembrar que, apesar das dificuldades, eu amo ensinar
e a RP é uma 6tima oportunidade, porque me permite ensinar e aprender ao mesmo
tempo, com a preceptora, com os alunos e com toda essa situagdo inusitada que
estamos vivendo.” (R7)

Os trechos acima demonstram que a RP permitiu com que os residentes estivessem
em espacos escolares, mesmo que de forma virtual, fornecendo experiéncias significativas que
compdem o “ser professor”, como por exemplo, o desenvolver de intervengdes nas escolas, o
contato direto com a profissdo, o exercicio de ministrar aulas e entre outros, que de acordo com

0 narrado pelos residentes, foram importantes em seus aprendizados sobre a docéncia. Além
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disso, eles comentam sobre as reflexdes criticas proporcionadas durante o exercicio da pratica
docente, como o fato de ter despertado a preocupagdo destes com o processo de ensino-
aprendizado.

Tais experiéncias vivenciadas pelos residentes e relatadas nos trechos anteriores
configuram, de acordo com Tardif (2002) um saber docente, o saber experiencial, que esta
relacionado com as funcdes dos professores, e é mobilizado, modelado e adquirido diante da
vivéncia dessas funcdes, ou seja, s6 pode ser adquirido através da pratica do futuro professor
no ambito escolar, diferentemente dos outros saberes docentes, que sdo adquiridos nos cursos
de formacdo. Esse saber, ainda de acordo com o autor, é um fator importante para a construgdo
do perfil do professor, uma vez que a partir dessa pratica cotidiana experiencial, o docente ou
futuro docente, ira julgar sua formacdo ao longo da carreira, tal pensamento corrobora com o
gue Pimenta (1999, p. 20) afirma em “[...] os saberes da experiéncia sdo também aqueles que
os professores produzem no seu cotidiano docente, num processo permanente de reflex&o sobre
sua pratica”. Tal processo de reflexdo ¢ visivel nos relatos retirados das narrativas dos
residentes, por exemplo, quando R2 comenta sobre as “[...] reflexdes criticas da minha agéo
como aluno...” e R6 em “refletir maneiras para melhorar a pratica docente”.

Dessa forma, pode-se dizer que a RP proporcionou que os residentes tivessem uma
fonte de aprendizado significativa para a construcdo da identidade para a docéncia, uma vez
que os inseriu em um espago repleto de desafios que configuram a realidade escolar,
permitindo-os o confronto, a reflexdo, a adaptacéo e por fim, o aprendizado, aspectos que séo
importantes no auxilio da construcdo da identidade docente, ou seja, pode-se perceber que ha
indicios do auxilio da RP na construgdo da identidade docente desses residentes da biologia
uma vez que esta se constroi e reconstrdi a partir da reflexdo critica acerca das vivéncias
experienciadas na pratica docente. Nesse sentido, através das experiéncias vividas, estes
licenciandos comentam sobre os momentos critico-reflexivos proporcionados pela RP, que 0s
fez ponderar sobre como adaptar e melhorar suas acdes e praticas pedagogicas as diferentes
realidades observadas, ou seja, a RP com o seu apoio pedagdgico e sua metodologia de escuta
e partilha de experiéncias, abre campo de dialogo para a discussdo de aspectos relacionados a
pratica docente que poderiam passar despercebidos ou sem a devida reflexdo. Em vista disto,
tem-se evidéncias que estes residentes passaram a compreender e julgar seus papeis sociais
quanto futuros professores, como exposto por R6 em “[...] O programa nos possibilita discutir

e refletir maneiras para melhorar a pratica docente junto com o grupo gestor da escola e com 0s
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proprios residentes...”. Nesse viés, Pimenta (1999) fala que a identidade se molda a partir da
significacdo social da profissdo, da revisdo das praticas e tradi¢des.

Outro aspecto importante a ser comentado esta relacionado com o processo de
ensino-aprendizagem. O espaco proporcionado por esta residéncia da biologia permitiu que os
futuros professores da &rea vivessem uma formacdo docente mais sélida, angariada a pensar na
qualidade do ensino de ciéncias/biologia, matérias estas que sdo, muitas vezes, enxergadas
como complexas pelos alunos da educacdo basica, a partir do desenvolvimento de materiais
didaticos e planejamentos bem estruturados. Vé-se, nesse sentido, vestigios de um pensar critico
e social quanto ao papel do professor, moldando assim, a identidade desses residentes. Em
consequéncia da percepcao dos futuros licenciandos quanto aos seus papéis sociais, ha uma
melhoria na qualidade nas suas formac6es como professores de biologia e assim, futuramente
havera melhoria da qualidade da educacéo bésica de ciéncias e biologia das escolas onde estes

futuros professores irdo atuar. Essa ideia pode ser vista nos excertos da narrativa abaixo.

“[...] Tem sido um periodo novo tanto em relagdo a Residéncia, quanto em relagéo a
pandemia, fazendo com que a gente tenha que se dedicar mais, “sair fora da caixinha”
em diversos aspectos, em especial na questdo de produgdo de videoaulas e atividades
audio-visuais que pra mim é um desafio gigantesco, para que assim a educagéo nao
seja tdo mais prejudicada nesse periodo e para que os alunos continuem estudando e
tendo algum tipo de apoio. Creio que é um aprendizado necessario para a vida de
todos os professores.* (R8)

“[...] A montagem de material para 0 ENEM foi também uma experiéncia muito boa.
Pesquisar sobre Ecologia de forma que chamasse atencdo dos alunos, utilizando
filmes da Disney como exemplo foi muito divertido.” (R3)

“[...] Eu e minha dupla desenvolvemos um material sobre botanica onde procuramos
abordar os principais assuntos e conceitos, isto para o material escrito, ja para o
audiovisual produzimos um video resolvendo questdes contextualizadas.” (R4)

“[...] além disso, como exemplo de algo produzido, tenho o material para o projeto RP
Bio no Enem, no qual junto com outro residente reformulamos jogos conhecidos e
adaptamos para a botanica, na qual fiquei muito feliz por conseguirmos criarmos e ver
como podemos tentar alcangar os estudantes com maneiras diferentes e divertidas.”

(R6)
Diante de tais trechos acima, observa-se que a experiéncia dessa RP proporcionou

aos licenciandos a capacidade de moldar-se diante das dificuldades vivenciadas no exercicio do
ser professor, nesse caso, quanto a adaptacdo para aulas mais interessantes acerca dos conteudos
biologicos. Ou seja, a RP corroborou para o crescimento individual e profissional desses
residentes do subprojeto biologia através, também, da vivéncia na sala de aula e das reflexdes
sobre essas.

Tardif (2002) comenta que 0s saberes experienciais estdo conectados (no exercicio
docente) a mudltiplas interacbes que geram condicionantes, exigindo do professor/futuro

professor a capacidade de enfrentar as situacGes adversas, algo que € formador. Com tais
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condicionantes, ainda de acordo com o autor, o docente cria “habitus”, que estdo atrelados a
transformacdo do estilo de ensino do professor/futuro professor, e a composicdo da
personalidade do profissional, em outras palavras, a sua identidade profissional docente. Os
habitus, ainda de acordo com o autor, se manifestam através do saber-ser e do saber-fazer tanto
individuais, como profissionais. Nesse sentido, Teixeira (2004), comenta que a identidade do
professor se desenvolve e se adapta ao contexto (seja social, politico ou histérico) no qual o
mesmao estéa inserido.

Outros fragmentos retirados das narrativas dos residentes sugerem a imersdo e a

percepcao da identidade docente dos licenciandos, como € visto a seguir.

“[...] A RP esta me fazendo refletir a todo momento e a toda reunido em como ser uma
professora e como eu quero ser, além dos caminhos a seguir para alcangar estes
objetivos.” (R6)

“[...] (A RP) Me fez questionar, refletir e ressignificar minha escolha como profisséo.
13 (RZ)

“[...] Mas ndo canso de dizer o quanto é enriquecedor e importante participar do
projeto e observar o meu crescimento como futura professora e biéloga, ainda que néo
seja como eu quero e/ou espero.” (R6)

“[...] Me vejo cada vez mais proxima da educadora que pretendo ser ¢ a RP tem
elevado degraus de competéncia, paciéncia e infinitas outras qualidades.” (R7)

“[...] E sim, essa rotina escolar da muito trabalho e me faz perceber, também, o quanto
eu ainda tenho a aprender dentro dessa area de ensino, mas é uma vivéncia que sempre
comprova o quao certa ¢ minha escolha em ser professora.” (R8)

A identidade docente, como aponta a escrita dos licenciandos acima, é percebida
como um processo de evolugdo, visto que eles relatam que a partir das experiéncias da RP,
foram tomando consciéncia do professor que buscam ser, tal ponto é destacado, por exemplo,
por R6 em “observar o meu crescimento como futura professora e bidloga”. Iza et al. (2014)
destaca que o “ser professor” ¢ uma construcao que demanda de longo processo, uma vez que
para se reconhecer como um formador, é necessario assimilar uma série de vivéncias.

Hé& ainda, em tais trechos acima, evidéncias de que a RP favoreceu a identificacao
profissional dos residentes com a docéncia, quando é elucidado pelos residentes a forma com
que eles se enxergam como futuros professores, e ainda destacam em suas falas sobre como
almejam ser, isso € mostrado na fala do R7 em “[...] Me vejo cada vez mais proxima da
educadora que pretendo ser”.

Ou seja, € perceptivel que o sentimento de “ser professor” foi manifestando-se e
tomando consciéncia por parte dos residentes a partir das vivéncias oferecidas no periodo das
atividades da RP. Nesse vies, Tardif (2002) elucida que o saber experiencial modela a

identidade daquele que pratica o exercicio do trabalho docente.
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Essa identificacdo com a profissdo do docente é algo importante para os estudantes
da licenciatura em Ciéncias BiolOgicas, uma vez que, como j& comentado no capitulo 4 do
presente trabalho por Rocha (2013), os futuros docentes de Biologia passam por momentos
conturbados acerca da identificagdo com o ser professor, visto que os curriculos das
Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas estdo mais voltados para o carater “bacharelesco” do
curso. Diante dos trechos destacados, percebe-se que a RP funcionou como um facilitador da
imersdo do sentimento de ser professor dos licenciandos da Biologia desta universidade
cearense. Nesse aspecto, R2 comenta em um trecho de suas narrativas que a RP lhe
proporcionou pensar sobre a docéncia e assim, ressignificando a sua escolha como profissao.

Diante das situacOes diversas presenciadas durante as atividades da RP, infere-se
gue os residentes passaram a ter mais confianca em suas praticas docentes, iniciando o processo
da identificagdo com o “ser professor”, além de ter propiciado, em muitos dos futuros
professores de ciéncias e biologia, o sentimento de ter “se encontrado” quanto futuros
profissionais, em outras palavras, a convicc¢ao da escolha de ser professor. Sobre esse tema, 0s

excertos a seguir, denotam essa perceptiva:

“[...] Foi através da RP que posso neste momento atuar em uma Escola Piblica sendo
essencial para me descobrir como professor e potencializar minha formacdo na sala
de aula, mesmo que seja de forma remota. Com o PRP consigo ministrar aulas tendo
0 apoio dos outros bolsistas, da preceptora e do coordenador que d&do espagos para me
posicionar sobre as atividades que sero realizadas.” (R2)

“[...] Mas é importante que eu, como professor, perceba o que da certo e o que ndo da,
0 que é legal e interessante e 0 que nédo é, para tentar aproximar ao maximo o contetido
dos estudantes.” (R3)

“[...] Saber que, como professor, ndo estou preso apenas a planejamentos e regéncias
e que, sempre que possivel, posso (e devo) realizar pesquisas, escrever trabalhos e
criar materiais didaticos.” (R3)

“[...] Meu desejo de aproveitar ao maximo a experiéncia do projeto s6 cresce, assim
como a vontade de me capacitar o melhor possivel neste final da graduacéo para, entéo
formada, entrar dentro de salas de aula e executar minha profissdo da melhor maneira
possivel.” (R8)

Nesses excertos acima, retirados das narrativas dos residentes, deixam nitido o
processo de auxilio proporcionado pela RP na construcao e na consolidacéo identitaria docente,
como exposto, por exemplo, por R2 e R3, quando em suas escritas se promovem e dirigem a si
proprios como professores, enquanto R8 menciona o magistério como “minha profissio”.E
perceptivel que a RP os proporcionou, a partir dos saberes docentes, e principalmente a partir
do saber experiencial, a concepgdo do sentir-se professor, como é possivel constatar em falas
como “me descobrir como professor” e “eu, como professor”, ja indicadas acima. Através do
narrado, € notorio que o sentimento de “confusdo” acerca do “ja sou professor?” vai, ao longo
das vivéncias, evoluindo para o “ser professor” concreto e propriamente dito, nesse caso, as
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vivéncias que facilitaram formacdo e consolidacdo identitaria docente, foi, a RP deste
subprojeto.

Pode-se observar, novamente, como o saber da experiéncia estd atrelado a
construcdo da identidade docente. A partir dos momentos vivenciados na RP, principalmente
as regéncias, foram capazes de proporcionar a estes residentes o “aprender a ensinar “e de
“transformar” os residentes em professores. Esse saber, adquirido na pratica pedagdgica, ¢
capaz de ressignificar antigas visdes e percepcoes dos professores, ajudando-os a evoluir como
profissionais docentes.

Compreender o processo de construcdo da identidade docente remete a significacdo
do ser professor enquanto agente capaz de realizar mudancgas sociais, ou seja, perceber e
entender o papel do professor/futuro professor na sociedade corrobora para a melhoria do
processo ensino-aprendizagem, melhorando diversos aspectos da educacdo basica brasileira.

Nesse aspecto, cada novo desafio, reflexdo, interacdo e entre outros trouxe, a partir
das vivéncias dos licenciados da biologia na RP desta universidade cearense, aprendizados que
serdo utilizados na futura pratica docente desses discentes, além de terem servido como base
para ajudar na construcdo da Identidade Docente deles, um importante processo que demanda

tempo para ser percebido, e esta sempre se estruturando, modificando e se ressignificando.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Apresentou-se, no presente trabalho, discussdes através de trechos retirados das
narrativas escritas de um grupo pertencente da Residéncia Pedagdgica (RP) do subprojeto
Biologia de uma universidade cearense. Nesse Vviés, as narrativas de experiéncia do vivido
foram analisadas, por intermédio da técnica de analise da Hermenéutica Objetiva, a fim de
perceber e entender as contribui¢es da RP nos processos formativos da identidade docente dos
residentes deste subprojeto.

A Residéncia Pedagbgica é um programa importante na formacéo e na constitui¢éo
de uma identidade para a docéncia, visto que é objetivado através de suas atividades formativas
0 contato com o cotidiano escolar e a relacdo tedrico-pratica, de forma a proporcionar diversas
experiéncias que contribuem na constitui¢do do “ser professor”.

A partir da imersdo nas experiéncias vividas descritas pelos residentes é possivel
verificar as varias vivéncias proporcionadas pela RP, indo desde momentos de dificuldades a
momentos de identificacdo com a profissdo. Tais momentos de identificacdo sdo de suma
importancia, principalmente para os licenciados da Biologia, que como foi visto no presente
estudo, por conta da configuracdo da grande maioria dos cursos de formacéo, sdo afastados da
docéncia e aproximados do Bacharelado. E possivel, desse modo, compreender que a RP
possibilitou a esses residentes o sentimento de “se encontrar” na docéncia, melhor dizendo,
contribuiu na convicgao da escolha do ser professor.

Em diversos momentos, os residentes se depararam com reflexdes criticas acerca
do “ser professor", muitas vezes atreladas as suas praticas pedagdgicas. Tal aspecto ¢
indispensavel para os futuros docentes, e no ensino de Ciéncias e Biologia isso nao € diferente,
uma vez que é necessario ao futuro professor da area entender as demandas dos alunos quanto
a complexidade dos contetdos bioldgicos. Assumir esse papel reflexivo é um indicador da
construcdo da Identidade Docente.

Diante do analisado foi possivel perceber que o sentimento do “ser professor” foi
manifestando-se e tomando consciéncia por parte dos residentes a partir das atividades da RP,
com isso, 0s residentes passaram a ter mais confianga em suas praticas pedagogicas.

Assim, é compreendido que os momentos oferecidos pela RP proporcionaram
diversos aprendizados e saberes aos futuros professores de biologia, principalmente o saber
experiencial, que estd diretamente relacionado com a formacdo de uma identidade para a

docéncia. Nesse sentido, foi possivel perceber, através dos trechos investigados, indicios de
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como a RP Biologia de uma universidade cearense corroborou com o sentimento do “ser
professor”.

Portanto, € importante ressaltar a relevancia que a Residéncia Pedagdgica possui na
formacéo inicial de professores e consequentemente, na qualidade da educacdo, visto que
promove uma formagdo docente angariada na reflexdo e na criticidade, e ainda, proporciona
diversas experiéncias que preparam o licenciando para o confronto com a realidade escolar.
Tais aspectos permitem que se tenham educadores melhores e mais capacitados para lidar com
a escola e suas diversidades. Nesse sentido, se faz necessario a mobilizacéo e a luta frequente
para a permanéncia da RP e de programas que assim como a RP, possuem objetivos de melhorar
a formacdo de professores, e como resultado disso, aumentam a qualidade da educacao bésica
e publica brasileira.

Por fim, percebe-se a seriedade que se tem em ressaltar a importancia da RP na
formagé&o docente, e como foi demonstrado no presente trabalho, na construcdo da identidade
docente. Faz-se necessario que se tenham sempre pesquisas atuais sendo realizadas a fim de
apresentar a relevancia do programa para os futuros professores e para a educacdo bésica
publica, para que assim, a RP tenha continuidade e permanéncia. E importante que através de
mais pesquisas fique evidente como ¢é significante se ter mais investimentos nesse programa,

como por exemplo, para que seja possibilitado o acesso de mais licenciandos na RP.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

06/08/2021

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado (a) residente, vocé esta sendo convidado (a) participar de uma pesquisa,
desenvolvida pela licencianda Yvana Patricia da Silva Barros do Curso de Ciéncias
Bioldgicas da Universidade Federal do Ceard - UFC, tendo como orientador o professor
Doutor Raphael Alves Feitosa do Departamento de Biologia da UFC.

Vocé ndo deve participar contra sua vontade.

Leia atentamente as informagdes abaixo e faga qualquer pergunta que desejar, para que
todos os procedimentos desta pesquisa sejam esclarecidos.

Vocé poderd, a qualquer momento, se recusar a continuar participando da pesquisa e,
também podera retirar o seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer prejuizo.

Garantimos que as informagdes conseguidas através da sua participagdo ndo permitirdo a
identificacdo da sua pessoa, exceto aos responsaveis pela pesquisa, e que a divulgagéo
das mencionadas informagdes s6 seré feita entre os profissionais estudiosos do assunto.
Atestamos 0 nosso compromisso como pesquisador de utilizar os dados e/ou material
coletado somente para esta pesquisa.

Informamos que ndo ha nenhum tipo de pagamento para a participagao do voluntario.
OBJETIVO DA PESQUISA

Essa pesquisa tem como objetivo investigar as contribui¢des de um subprojeto do
programa Residéncia Pedagdgica na construgdo da identidade docente dos futuros
professores de biologia.

PROCEDIMENTOS DESENVOLVIDOS NA PESQUISA

0 procedimento da pesquisa consistird na analise das narrativas escritas pelos residentes
durante o periodo de dezembro de 2020 até margo de 2021.

INFORMAGOES SOBRE SIGILO E ANONIMATO

Garantimos que as informagdes conseguidas através da sua participagdo ndo permitirdo a
identificacdo da sua pessoa, exceto aos responsaveis pela pesquisa, e que a divulgagéo
das mencionadas informagdes so sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto.
Vocé néo serd identificado em nenhuma publicagéo.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 anos e, apds esse tempo, serdo destruidos.

OBS: Vocé recebera as suas respostas apds o envio!

*Qbrigatério /

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSciSIJVTREhONSFJyv-Ao50ILwilg1lyWiZtoRBaYPvJR-cLA/viewform 113
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Nome completo do voluntario *

Sua resposta

N© do RG *

Sua resposta

E-mail do voluntario *

Sua resposta

Vocé autoriza a utilizacao das suas narrativas para essa pesquisa? *

O sim
O Nzo

Vocé declara que é de livre e espontanea vontade que esta participando como
voluntario da pesquisa? *

QO sim
O Nzo

Vocé declara que leu cuidadosamente esse Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido? *

QO sim
O Nzo 2

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSciSIJVTREhONSFJyv-Ao50ILwilq1lyWiZtoRBaYPvJR-cLA/viewform 2/3
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