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“Pensar na inclusdo das pessoas
diferentes é pensar com nobreza. As
flores, por exemplo, ndo sdo diferentes
umas das outras? N&o s&o diferentes os
animais? Existe entre as flores uma cor
que se pode afirmar correta, sendo as
outras cores erradas? Podemos pensar
que existem animais, arvores e insetos
que, por ndo serem iguais aos outros,
ndo tem o direito de ocupar seu espaco
no ambiente? Serd que um aluno chinés
¢ tdo diferente de um brasileiro,
fazendo com que essa desigualdade nos
permita acreditar que um tenha mais
direito que o outro? Eis uma das muitas
razdes que reforcam que a inclusdo de
pessoas diferentes ndo deve ser ato de

bondade, mas gesto de grandeza’.

Celso Antunes



RESUMO

A Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, que engloba os produtos,
estratégias, metodologias, recursos, praticas e servigos que auxiliam a pessoa com
deficiéncia adquirir autonomia. Possibilitando a ampliagdo de suas habilidades
funcionais relacionadas a execucdo e a participacdo em diferentes atividades,
promovendo acessibilidade, consequente melhoria da qualidade de vida e inclusdo
social. A Tecnologia Assistiva é discutida por diversos autores. Na area educacional,
conquistou um relevante espago, ao evidenciar diversos beneficios ao aluno com
deficiéncia, que, independentemente de suas limitacdes sensoriais, intelectuais ou fisicas
pode ter acesso ao conhecimento. O objetivo principal desta pesquisa foi avaliar o uso
da Tecnologia Assistiva (TA) nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) das escolas
municipais de Fortaleza, bem como sua contribui¢do para os alunos com deficiéncia.
Tem como objetivos especificos: descrever o cenario das salas de recursos
multifuncionais da rede municipal de ensino de Fortaleza, com énfase na infraestrutura;
delinear o perfil da formacdo dos professores para a utilizacdo da TA, analisar as
praticas pedagdgicas dos professores das SRM relacionadas ao uso da TA; averiguar as
contribuicdes do uso da TA de baixo custo pelos professores das SRM destinada aos
alunos com deficiéncia em relacdo ao processo de inclusdo educacional; analisar a
relacdo da avaliacdo diagnostica e formativa com a TA. Assim, para o desenvolvimento
desta investigacdo, realizou-se um estudo alicercado na perspectiva da Educagéo
Inclusiva, enfocando o uso da Tecnologia Assistiva (TA) para o aluno com deficiéncia,
com base no suporte tedrico de autores como Bersch (2007), Galvao Filho (2009),
Kensky (2003), Raica (2008), Manzini (2005), entre outros avaliando a forma de
utilizacdo dela pelos professores de sala de recursos multifuncionais (SRM). Nesta
investigacdo, foram utilizados os pressupostos da abordagem qualiquantitativa, por se
compreendé-la como essenciais para a abrangéncia dos objetivos propostos, com base
na qual foi empreendida uma investigacao exploratéria em escolas da rede municipal de
ensino de Fortaleza. Os resultados da pesquisa evidenciaram que a Tecnologia Assistiva
possui a competéncia de oferecer servicos, recursos e estratégias para atender as
especificidades dos alunos com deficiéncia, transformando significativamente o
contexto escolar, favorecer efetivamente a inclusdo, se utilizada de forma adequada a
necessidade desse aluno. Ressalta-se que a TA utilizada de forma isolada néo é garantia
para que o processo de aprendizagem do aluno aconteca em sua plenitude.

Palavras-chave: Tecnologia Assistiva. Avaliacdo do ensino e aprendizagem. Educacéo
Especial.



ABSTRACT

Assistive technology is a knowledge area that includes products, strategies,
methodologies, resources, practices and services that aid disabled people to acquire
autonomy. Thus, it makes possible the enlargement of their functional abilities related
to the execution and participation in different activities, promoting accessibility and
consequent improvement of quality of life and social inclusion. Assistive technology is
discussed by several authors. At the educational area, it conquered a relevant space,
showing several benefits to disabled students that, independently of their sensorial,
intellectual or physical limitations, can have access to knowledge. The main purpose of
the current research was to accomplish an investigation about the use of assistive
technology at multifunctional resource classrooms of municipal schools in Fortaleza-
CE, as well as their contribution to disabled students. Specifically, this study aimed:
describe the scenery of multifunctional resource classrooms of the municipal
educational system in Fortaleza-CE, with emphasis on their infrastructure; delineate the
profile of the teachers' formation for the use of assistive technology; analyze the
teachers' pedagogic practices of the multifunctional resource classrooms concerning the
use of assistive technology; discover the contributions of the use of the low cost
assistive technology for the teachers of multifunctional resource classrooms to disabled
students concerning the process of inclusive education; analyze the relationship of
diagnostic and formative evaluation with assistive technology. Thus, for this
investigation, it took place a study found in the perspective of inclusive education
focusing the use of assistive technology for disabled students, evaluating their use for
the teachers of multifunctional resource classrooms, based on studies accomplished by
Bersch (2007), GalvaoFilho (2009), Kensky (2003), Raica (2008), Manzini (2005). At
this investigation, it was used the qualitative/quantitative research, understood as
essential for the aimed objectives, found in an exploratory investigation undertaken at
schools of the municipal educational system in Fortaleza-CE. The results revealed that
assistive technology offers services, resources and strategies to the needs of disabled
students, changing the school context significantly, favoring the inclusion indeed, if
used in an appropriate way to those students' needs. However, assistive technology itself
Is not a warranty for a full process of learning.

Keywords: Assistive technology. Evaluation. Inclusive education.



Figura-1
Figura - 2
Figura -3
Figura -4
Figura-5
Figura -6
Figura-7
Figura -8
Figura-9
Figura - 10

Figura - 11

LISTA DE FIGURAS

Sala de Recursos Multifuncionais.
Sala de Recursos Multifuncionais.
Sala de Recursos Multifuncionais.
Porta de entrada da SRM.

Interior da SRM.

Parede da frente da SRM.

Sala de Recursos Multifuncionais.
Sala de Recursos Multifuncionais.
Sala de Recursos Multifuncionais.
Capa do livro.

Recurso de haixo custo.

64

64

64

65

65

65

66

66

66

78

79



Tabela-1

Tabela - 2

Tabela - 3

Tabela - 4

Tabela -5

Tabela - 6

Tabela -7

Tabela - 8

LISTA DE TABELAS

Caracterizacdo da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM).
Professoras e Acessibilidade.

Tecnologia Assistiva utilizada nos Atendimentos.
Conhecimento da direcdo sobre a SEM.

Caracterizacdo do Professor de Atendimento Educacional
Especializado.

Alunos da Escola 1.
Alunos da Escola 2.

Alunos da Escola 3.

63

70

71

73

75

76

7

77



Quadro -1
Quadro - 2

Quadro - 3

Quadro - 4

LISTA DE QUADROS

Matérias das Salas de Recursos Multifuncionais.
Modalidades da Tecnologia Assistiva.

Tecnologia Assistiva Existente nas Salas de Recursos
Multifuncionais.

Professor e Tecnologia Assistiva.

24

31

67

72



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AEE Atendimento Educacional Especializado
APAE Associagdo de Pais e Amigos do Excepcional
ASF Sindrome Alcodlica Fetal

CA Comunicacédo Alternativa

CAT Comité de Ajudas Tecnicas

CNE Conselho Nacional de Educacéo

DI Deficiente Intelectual

DF Deficiente Fisico

DMU Deficiéncias Multiplas

DV- Deficiéncia Visual

FACED Faculdade de Educacéo (UFC)

FUNDEB Fundo da Educacédo Basica

INEP Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos Anisio Teixeira
LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
LIBRAS Lingua Brasileira de Sinais

MEC Ministério da Educacéo

PC Paralisia Cerebral

PNE Plano Nacional de Educacéo

PP Projeto Pedagdgico

PS Pessoa com Surdez

SEESP Secretaria de Educacdo Especial

SC Sala Comum

SDC Surdocegueira

SM Sindrome de Moebius

SME Secretaria Municipal de Educacdo (Fortaleza)
SRM Salas de Recursos Multifuncionais

TA Tecnologia Assistiva

TGD Transtorno Global do Desenvolvimento

TE Tecnologia Educacional

TIC Tecnologia da Informacgdo e Comunicagéo
ZDP Zona de Desenvolvimento Proximal



2.1
2.2

2.3
2.4

2.5
2.5.1

3.1
3.2

3.3
3.4

5.1
5.2
521

5.2.2
5.2.3
5.3

5.4

54.1
5.5

5.5.1

6.1
6.2
6.3
6.4
6.5
6.6

SUMARIO

INTRODUCAO

RESSIGNIFICACAO DA TECNOLOGIA ASSISTIVA (TA)
Génese da Tecnologia Assistiva

Antecedentes da Tecnologia Assistiva

Politicas de Tecnologia Assistiva
Operacionalizacdo das Politicas de Tecnologia Assistiva

Tecnologia Assistiva no Sistema Oficial de Ensino em Fortaleza-Ce
Contextualizacao

A EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVAE A LEGISLAQAO

Desafios e Avangos na Educacao Especial

A Insercdo da Educacdo Especial na Politica Educacional

Significativas Conquistas na Educacao Especial

Educacao Especial como Modalidade de Educacéo

CONSIDERACOES ACERCA DA AVALIACAO DE ALUNOS
COM DEFICIENCIA E O USO DA TECNOLOGIA ASSISTIVA

METODOLOGIA DA INVESTIGACAO
Caracterizacdo do Estudo

A Amostra

Caracterizagéo da Amostra

Local e Periodo
Diario de Campo
Coleta de Dados

Procedimentos

Organizacao dos procedimentos
Instrumentos

Materiais e Equipamentos

APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Anélises das Salas de Recursos Multifuncionais

Infraestrutura das Escolas Pesquisas

Categorias de Analise da Sala de Recursos Multifuncionais

Estratégias Utilizadas Durante os Atendimentos

Formas de Registros

Estrutura Fisica e Organizacional das Escolas com Tecnologia

14

19
19

19

23
32

33
33

35

35
36

40
46

51

57
57
58
59

59
59
60

60

61
62

62

63
63
64
66
69
79
80



Assistiva

CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
APENDICE
ANEXOS

83

85
90
104



1 INTRODUCAO

Compreendida como instituicdo que possui funcdo social reguladora e
formativa, a escola necessita assumir um compromisso com as mudancgas sociais,
possibilitando o compartilhamento de saberes que estimulem o desenvolvimento do
espirito critico, ingressando os educandos no meio cientifico. Ressalta-se que a
formagéo desses conhecimentos predefinidos na escola, de forma intencional e
deliberada, deve estar alicercada no compromisso de prolongar e lidar com o que ha de
individual nessa elaboracdo (BRASIL, 2005b).

Nesse contexto, o paradigma da Educagdo Inclusiva pressupde
reestruturacdo em todas as esferas educacionais, objetivando assegurar o acesso, a
permanéncia e o0 sucesso a escolarizacdo de todos os alunos. Dessa maneira, objetiva
impulsionar préaticas educacionais que atendam a todos em suas particularidades,
valorizando suas potencialidades para o crescimento e a superagdo na vida em geral
(MITTLER, 2003).

Entende-se que € possivel avaliar qualitativamente todos os alunos, com
deficiéncia ou ndo, de acordo com suas potencialidades e peculiaridades. Para o aluno
com deficiéncia, todavia, faz-se necessaria a escolha apropriada da Tecnologia Assistiva
(TA) 'a fim de lhe dar oportunidade das condicBes necessérias a participacdo efetiva
nesse processo avaliativo.

Nesse assunto, a ampliacdo dos direitos das pessoas com deficiéncia,
registrada em propostas da Educacgéo Inclusiva presentes na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n°® 9394/96 (BRASIL, 1996), nas orientacdes da Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008a) e, ainda,
no Decreto presidencial n® 6.571, de 17 de setembro de 2008 (BRASIL, 2008b), e no
Decreto presidencial n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011 (BRASIL, 2011), leva a
compreensdo de que a inclusdo escolar funciona de modo impulsionador das
transformacdes necessarias a escola para ressignificacdo do cumprimento de sua funcao

social.

! “Tecnologia Assistivaé um termo ainda novo, utilizado para identificar todo o arsenal
de Recursos e Servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas
com deficiéncia e consequentemente promover Vida Independente e Inclusio”. (BERSCH, 2013).
Disponivel em: <http://www.assistiva.com.br/tassistiva.html>.


http://www.assistiva.com.br/tassistiva.html
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Segundo Mantoan (2006), a inclusdo implica esforcos de modernizacéo e
reestruturacdo das qualidades de grande parte das escolas, fazendo-as admitir as
necessidades de transformacgdo de suas atuais praticas pedagdgicas, para que tenham
como foco o ensino para todos, propiciando didlogos, possibilitando espagos para
cooperacdo, propostas que atendam as especificidades dos alunos que tém dificuldades
Ou que ndo conseguem acompanhar seus colegas de turma.

Com efeito, a ampliacdo dos estudos acerca do uso da Tecnologia Assistiva
(TA) 2 torna-se primordial para o éxito da inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola
comum, a fim de desenvolver projetos que ndo tenham meramente uma natureza de
reabilitagdo, mas, sobretudo, o objetivo de promover um encontro da tecnologia com a
Educacdo, visando a uma complementacdo muatua. Notadamente quanto ao papel
crucial da mediacdo do professor, ressalta-se que a utilizacdo eficaz de qualquer aparato
tecnoldgico pressupde uma formacdo adequada dos envolvidos. Na perspectiva da
Educacdo Inclusiva, o espaco escolar devera ser estruturado para oferecer o servigo de
TA (BRASIL, 2006a).

A TA é composta de recursos e servigos. Os recursos sdo equipamentos
complementares fabricados sob medida para atender a especificidade da pessoa com
deficiéncia, auxiliando na melhoria de sua capacidade funcional. Na escola, esses
materiais devem ser produzidos ou adequados pedagogicamente para que atendam as
necessidades do aluno; ja os servigcos sdo definidos para atender diretamente a pessoa
com deficiéncia, sendo prestados por profissionais de diversas areas (GALVAO
FILHO, 2009a; ROCHA, 2010).

Acredita-se que esses recursos e servigos podem contribuir para a ampliagao
das habilidades funcionais das pessoas com deficiéncia, reconhecendo e atendendo as
especificidades de cada aluno, possibilitando uma vida independente e autbnoma. Dessa
maneira, é reconhecido o fato que atualmente o trabalho docente pode ser apoiado por
TA, que é indispensavel nos projetos de incorporacao da tecnologia, mesmo porque sua
qualidade de uso depende da exploracdo e do uso didatico feito pelo docente. Esse
profissional deve criar ambientes que proporcionem ao aluno desenvolver seus

conhecimentos significativamente, sem deixar de contemplar, em seu planejamento, a

?Segundo Barbosa (2009, p. 164-165), “a tecnologia assistiva é uma expressio utilizada para identificar
todo o arsenal de recursos e servi¢os que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais
de pessoas com deficiéncia e consequentemente promover vida independente e inclusdo”.
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participacdo e as aprendizagens inseridas no ambito de resolucbes de problemas
cotidianos (REZENDE, 2002).

Esta proposta de estudo sobrevém de reflexdes que surgem de nossa
trajetéria profissional na area da Educacdo Especial como docente e técnica da
Secretaria de Educacdo do Municipio de Fortaleza. No periodo inicial de minha
profissionalizacdo na década de 1990, acreditdvamos que a escola especial era o melhor
local de desenvolvimento das pessoas com deficiéncias, pois desenvolvia atividades
repetitivas, sequenciais, utilizava instrucdo individualizada, so treinando as habilidades
funcionais e a socializacéo dos alunos.

Significativas vivéncias, contudo, no percurso de mais de uma década de
atuacdo no campo educacional, deram ensejo a indagacdes relevantes e passiveis de
investigacdo cientifica. Do encontro com diferentes modelos na area da Educacdo
Especial, o da Educacdo Inclusiva orientou nossas praticas pedagdgicas e tem o
referencial adotado nessa proposta de investigagéo.

A experiéncia no acompanhamento das professoras que trabalham nas Salas
de Recursos Multifuncionais (SRM) despertou-nos o interesse em pesquisar sobre a
inclusdo das pessoas com deficiéncia e a contribuicdo que a TA, sobretudo aquela que
contempla o uso do computador, pode oferecer as pessoas com deficiéncia no ambiente
educacional.

O objetivo geral deste estudo foi, por conseguinte, avaliar a utilizacdo da
Tecnologia Assistiva (TA) pelos professores nas Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM), destinadas aos alunos com deficiéncia em escolas publicas da rede municipal de
ensino de Fortaleza. Elegemos a abordagem avaliativa de Beyer (2010), a qual relata
que o0 ensino necessita ser individualizado, ndo no atendimento, mas na elaboracdo dos
objetivos, da didatica e do processo de avaliacdo. O autor sugere ainda, que o professor
atenda o aluno com deficiéncia de forma individualizada, tendo como principio a
didatica e a avaliacdo, para que o ensino privilegie suas diferentes especificidades.

Destarte, a avaliacdo dos alunos com deficiéncias ndo tem o intuito
classificatério, mas, baseando-se nos conceitos de zona de desenvolvimento real e
proximal de Vygotsky (2007), verifica-se tanto as condi¢cdes de aprendizagem atuais
como as que estdo emergentes, destacando-se a necessaria contextualizagdo com o
ambiente socio afetivo dessas pessoas.

A literatura especializada (BERSCH, 2007; GALVAO FILHO, 2009b;
KENSKY, 2003; RAICA, 2008; MANZINI, 2005) evidencia a relevancia da TA na
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escola, nomeadamente de sua utilizagdo no atendimento ao aluno com deficiéncia. Com
efeito, o professor deve procurar conhecer as dificuldades do aluno para escolher a TA
que melhor funcione como ferramenta mediadora para a diminuicdo das barreiras
impostas pela deficiéncia apresentada. Mencionamos a necessidade de utilizar recursos
humanos para subsidiar alunos e profissionais, em razdo do elevado indice de pessoas
que desconhecem métodos eficazes de utilizagdo dos recursos tecnolégicos de
acessibilidade em curso (BERSCH, 2007).

No que se refere as escolas publicas municipais de Fortaleza, podemos
observar que os alunos com deficiéncia ndo estavam se utilizando plenamente das
funcionalidades da TA disponiveis nas SRM, pois estavam se evadindo da escola
comum e se matriculando em estabelecimentos especiais. Por essa razéo, despertou-nos
0 interesse de pesquisar essa tematica. Formulamos, entdo, as seguintes questdes da
pesquisa: i) Qual o cenario das salas de recursos multifuncionais da rede municipal de
ensino de Fortaleza, em sua infraestrutura? ii) Qual o perfil dos professores para a
utilizacdo da TA? iii) Quais as praticas pedagdgicas dos professores das SRM
relacionadas ao uso da TA? iv) Quais as contribuicdes da utilizacdo da TA de baixo
custo pelos professores das SRM destinados aos alunos com deficiéncia em relacdo ao
processo de inclusdo educacional? v) Qual a relacdo daavaliagdo diagnoéstica e
formativa com a TA?

A descricdo da pesquisa ora apresentado foi organizada da seguinte forma: o
primeiro capitulo apresenta a introducdo do trabalho destacando a contextualizacdo do
tema, o0s objetivos de pesquisa e a estrutura de apresentacdo das atividades realizadas.

O segundo capitulo aborda relevantes consideracGes sobre a génese da
tecnologia assistiva, focalizando seus antecedentes e conceitos, pois que, ressaltamos a
importancia de uma reflexdo aprofundada acerca da avaliagdo da TA quanto ao uso
adequado para o aluno com deficiéncia, matriculado nas escolas municipais de
Fortaleza.

O terceiro segmento versa sobre os desafios e avangos para significativas
conquistas na Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, ao passo que o quarto trata
da Avaliagdo de alunos com deficiéncia e 0 uso da Tecnologia Assistiva.

O quinto capitulo, por sua vez, expde 0s materiais e métodos empregados, 0
delineamento da natureza do estudo, caracterizacdo dos sujeitos observados,

instrumentos e procedimentos de coleta de dados utilizados.
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O sexto capitulo ¢é dedicado aos resultados da analise dos dados da pesquisa,
enquanto que o sétimo configura as Consideracgdes Finais.

Destarte, esperamos que os resultados desta investigacdo possam fornecer
contribuicdes as discussdes acerca das necessidades de elaboracdo de formacOes
continuadas destinadas aos professores atuantes nas Salas de Recursos Multifuncionais,
possibilitando, consequentemente, o uso adequado da TA. Enfatizamos a urgéncia de
uma avaliacdo criteriosa dessas tecnologias para que atendam as necessidades do aluno

com deficiéncia.



2 RESSIGNIFICACAO DA TECNOLOGIA ASSISTIVA (TA)

2.1 Génese da Tecnologia Assistiva

De acordo com a histéria, podemos relacionar a origem da tecnologia
assistiva (TA), como a manifestacdo ocorrida no final da segunda Guerra Mundial, em
virtude da mutilacdo provocada nas pessoas vitimas desse conflito. Com efeito, surgem
na area de reabilitacdode pessoas com deficiéncia varias tecnologias criadas por
empresas para dar acessibilidade aos deficientes, sobretudo aos cegos. Milhares de
cidadéos ficaram deficientes, provocando repercussao contra o governo, movendo agoes
de indenizagéo e, com base nessas agdes, 0 governo dos EUA foi pressionado a investir
em pesquisas na area de tecnologia assistiva (TA), subsidiando para que as empresas
criassem recursos que auxiliassem os deficientes (BORGES, 2009).

Os egressos da guerra tiveram a TA financiada pelo Estado, por ndo ter
como adquiri-las, por isso foram modificadas as regras de seguridade social para
atender a demanda existente. Ndo tinham dispositivos tecnologicos para as pessoas
cegas e assim foram procurando meios que ajudassem essas pessoas, até chegar ao
Sistema Braille, pois desde o seu aparecimento, até os dias atuais, nota-se que 0s
problemas enfrentados pelos deficientes visuais sdo anadlogos. Apresentam-se como
exemplos, a auséncia ao acesso a informacéo, a dificuldade ao suporte financeiro e a
indisponibilidade de acesso aos recursos tecnoldgicos (BORGES, 2009).

Para justificar que os investimentos feitos na tecnologia e reabilitacdo
seriam subsidiais, houve a necessidade da criagdo de relatérios oficiais e paraoficiais,
pois muitos acreditavam que o resultado de tais investimentos poderia auxiliar 0s
egressos da guerra com alguma deficiéncia. De acordo com esse pensamento, as
pessoas com cegueira, mesmo ja recebendo beneficio da previdéncia, também foram
favorecidas com as novas resolucdes, dentre elas o0 acesso a artefatos tecnoldgicos
(BORGES, 2009).

2.2 Antecedentes da Tecnologia Assistiva
Nos anos 1960, foi implantada na escola brasileira uma inser¢do mais

sistematizada das tecnologias, formando, assim, alguns preconceitos na educa¢do. Uma

vez que associava essa oferta de tecnologias que era produzida pela industria de forma
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rapida num contexto politico-econdmico em que as metas eram introduzir o Brasil no
mercado econdmico mundial como produtor e consumidor dos bens, em uma
perspectiva de um desenvolvimento associado ao capital estrangeiro. 1sso se traduziu na
defesa de um modo tecnicista na educacgdo, preconizando o uso das tecnologias como
fator de modernizacdo da préatica pedagogica e solugdo de todas as suas dificuldades
(LEITE, 2009).

Nos anos 1970, o uso das tecnologias da informacéo e comunicagdo (TIC)

no ambiente educacional nos remete a expressdo tecnologia educacional (TE), que

“[...] significa meios de comunicag@o que podem ser usados para os objetivos

LRI

do ensino, lado a lado com o professor”, “[...] ¢ uma maneira sistematica de
planejar e avaliar o processo ensino-aprendizagem”, “[...] ¢ uma maneira
cientifica de encarar os problemas educacionais” (SALDANHA, 1978, p.11).

Assim, problematiza sobre dois campos distintos e articulados, o campo da
aprendizagem e o0 dos processos comunicacionais, que, ao longo do tempo, tém
incorporado novos elementos em virtude da evolugdo da Ciéncia e da Tecnologia com o
desenvolvimento de novos equipamentos e aparelhos, com a ampliacdo, inclusive, de
suas potencialidades de uso (SALDANHA, 1978; LEITE, 2009).

Nessa circunstancias, desabrocha a Tecnologia Educacional (TE) que,
dentro da visdo tecnicista, significava uma énfase na educagdo, sem indagar suas
finalidades. Desse modo, a utilizacdo de tecnologia foi associada na escola, com muitas
restricdes de educacdo, baseada em fundamentos tedricos e pedagdgicos extremos.

Com os avanc¢os no desenvolvimento educacional

“[...] a tecnologia educacional passou a ser compreendida como uma opg¢ao
de se fazer educacdo contextualizada com as questBes sociais e suas
contradicBes, visando o desenvolvimento integral do homem e sua insergéo
critica no mundo em que vive, apontando que ndo basta utilizar tecnologia, é
necessario inovar em termos de prética pedagogica” (LEITE, 2009, p.14).

A tecnologia educacional, portanto, ampliou seu significado, constituindo-
se, entdo, como “[...] ferramentas de produgdo e meios de expressdo de diferentes
saberes para professores e alunos em suas praticas educativas” (LEITE, 2009, p. 16).

Acredita-se que a grande questdo para a escola é a elaboracdo de um Projeto
Pedagogico que permita a formacdo de cidaddos plenos. Nele, a tecnologia estard
inserida, de forma adequada aos objetivos, como uma das maneiras de proporcionar a

professores e alunos uma relacdo profunda com o conhecimento. Nesse sentido, ao
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trabalhar com os principios da TE, o professor cria condi¢des para que o aprendiz, em
aproximacgdo com as tecnologias de forma critica na escola, apropriando-se delas como
sujeito, se relacione com estas na sociedade.

O professor, ao utilizar a TE, passa a exercer dominio sobre ela, tanto em
termos de valoracdo e conscientizacdo, ou seja, se apropria do saber relativo a ela, por
que e para que utiliza-la, quanto em termos de entendimentos técnicos, assim como usé-
la de acordo com as suas caracteristicas e de conhecimento pedag6gico, como integra-
las ao processo educativo, isto €, fazer educacdo contextualizada com as questdes
sociais e suas contradi¢des (LEITE, 2009).

Para muitos, a expressdo TE costuma despertar oposi¢Ges nas reagdes no
campo intelectual e emocional, pois € concebida como uma ameaca a sua acdo
pedagdgica, podendo ser vista como artificio para separa-lo do aluno. Assim sendo, o
professor teme a utilizacdo das tecnologias, ndo se adequando as mudancas exigidas no
contexto educacional, mesmo representando um grande avango para resolucdo dos
diversos problemas educacionais. A escola, quando formula seu projeto pedagdgico,
muitas vezes, ndo contempla a formacéo de cidaddos plenos, ndo pensa na insercao da
tecnologia atrelada aos seus objetivos, estreitando relacdes de alunos e professores ao
conhecimento (LEITE, 2009).

Entendemos que é por meio de formacdo continuada que o professor devera
adquirir consciéncia para trazer esses valores para a sala de aula, favorecendo uma
abordagem conceitual do desenvolvimento dos alunos, sabendo que o ensino ndo é
apenas tarefa do professor, pois se percebe que ha a necessidade do envolvimento de
todas as pessoas que compdem a comunidade escolar.

A TE pode também ser compreendida, como um modo organizado de
planejar e avaliar o processo ensino- aprendizagem, de tal modo que precisa ser
empregada como uma combinacdo de recursos humanos, para se obter de maneira mais
efetiva 0 éxito da utilizacdo desses recursos, por todos os alunos que deles necessitam o
que devera constar no Projeto Pedagogico (PP) da Escola (SALDANHA, 1978).

Muitas incertezas surgem com relacdo ao uso da tecnologia e o poder
aquisitivo de varias pessoas com deficiéncias. Podemos citar como exemplo a situacéo
do Brasil, onde deficientes com poucas condic¢des financeiras sofrem por ndoterem
acesso aos recursos tecnologicos, dificultando, dessa maneira, seu alcance a informagéo
(BORGES, 2009).
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De acordo com Bersch; Sartoretto (2013) em 1988 foi traduzido no Brasil
para Tecnologia Assistiva o termo Technology, um relevante elemento juridico dentro
da legislagdo dos EUA conhecida como Public Law 100-407 e foi renovado em 1998
como Assistive Technology Act de 1998 (P.L. 105-394,S.2432).

[...] Compde, com outras leis, 0 ADA - American withDisabilitiesAct, que
regula os direitos dos cidaddos com deficiéncia nos EUA, além de prover a
base legal dos fundos publicos para compra dos recursos que estes
necessitam. [...] Foi instituido no Brasil de acordo com o Comité de Ajudas
Técnicas da Coordenadoria Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia (CORDE), criado pela PORTARIA N° 142, DE 16 DE
NOVEMBRO DE 2006, delibera que Tecnologia Assistiva é uma area do
conhecimento, de caracteristicas interdisciplinar, como metodologias,
recursos, produtos, estratégias, praticas e servigos que objetivam auxiliar na
promoc¢do da funcionalidade de atividades e participacdo, de pessoas com
deficiéncia, incapacidades reducdo da mobilidade, proporcionando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida inclusdo social. (Comité de
Ajudas Teécnicas, CORDE/SEDH/PR, 2007), (BERSCH; SARTORETTO,
2013).

Em 2007, o CAT aprovou o uso do termo oficialmente de Tecnologia
Assistiva, como sendo 0 aceito para todos os tipos de documentos legais no Pais. O
orgdo recomenda que o termo seja utilizado no singular pelo fato de ser a uma area do
conhecimento. Quando se usa a tecnologia como fundamento do processo de ensino-
aprendizagem, ela pode representar um pensar diferenciado, possibilitando um
planejamento mais elaborado do pensamento, e assim os materiais didaticos que fazem
parte da tecnologia tém a capacidade de reestruturacdo do processo de aprendizagem,
considerando-se o0 aluno como sujeito ativo de seu conhecimento (BERSCH, 2008c).

O uso da TA pode contribuir com as praticas pedagogicas, baseadas em
novas concepgOes de conhecimento, de aluno, de professor, modificando diversos
elementos que fazem parte do processo de ensino- aprendizagem. Reconhecemos na
atualidade o fato de que o trabalho docente pode ser firmado por TA, que €
indispensavel nos projetos a incorporacao da tecnologia, mesmo porque a qualidade do
uso dessas depende da exploracdo e do uso didaticamente feito pelo docente. Esse
profissional deve criar ambientes que proporcionem o aluno desenvolver seus
conhecimentos significativamente. Isso sem esquecer-se de contemplar em seu
planejamento a participacdo e as aprendizagens que sejam inseridas no ambito de
resolucdes de problemas cotidianos (REZENDE, 2002).
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2.3 Politicas de Tecnologia Assistiva

O conceito de tecnologia assistiva (TA) esta relacionado a uma grande area
do conhecimento, que engloba diversos recursos, estratégias, metodologias, praticas e
servigos que tém como finalidade propiciar a funcionalidade relacionada a atividade e a
participacdo das pessoas com deficiéncia, ou mobilidade reduzida, auxiliando sua
independéncia e facilitando sua autonomia, melhorando sua qualidade de vida
(BERSCH, 2005, 20063, 2010; BRASIL, 2006; GALVAO FILHO, 2009).

Sa (2007b) elucida que a TA amplia as possibilidades de comunicacéo e de
autonomia pessoal, estimula o desenvolvimento cognitivo, aprimora e potencializa a
apropriacdo de ideias, de conhecimentos, de habilidades e de informagfes que
predominam na composicdo da identidade, de concepcdo da realidade e do mundo,
minimiza ou compensa as restricdes decorrentes da falta da visdo. A apropriacdo dos
recursos tecnoldgicos modifica significativamente o estilo de vida e as interacfes e as
condutas sociais ao inovar habitos e atitudes em relacdo a educacdo, ao lazer, a vida em
familia e na comunidade.

Os recursos sdo 0s equipamentos complementares confeccionados sob
medida para atender a especificidade da pessoa com deficiéncia, auxiliando para
melhoria de sua capacidade funcional. Na escola, esses materiais devem ser produzidos
ou adequados pedagogicamente para que atendam as necessidades do aluno, ja os
servicos sao definidos para atender diretamente a pessoa com deficiéncia, sdo prestados.
por profissionais de diversas areas (BERSCH, 2012; GALVAO FILHO, 2009a).

Os recursos de tecnologia assistiva estdo muito proximos do nosso dia-a-dia.
Ora eles nos causam impacto devido a tecnologia que apresentam, ora
passam quase despercebidos. Para exemplificar, podemos chamar de
tecnologia assistiva uma bengala, utilizada por nossos avos para proporcionar
conforto e seguran¢a no momento de caminhar, bem como um aparelho de
amplificacdo utilizado por uma pessoa com surdez moderada ou mesmo
veiculo adaptado para uma pessoa com deficiéncia fisica (MANZINI, 2005,
p.82).

A escola comum na perspectiva inclusiva reconhece as diferencas, tornando
um espaco acessivel a todos, buscando ferramentas como a TA, para contribuir com o
acesso ao conhecimento, bem como a participacdo plena dos alunos nelas inclusos.
Assim, para que a inclusdo escolar se efetive é essencial que acontecam mudancas

significativas na escola, elaborando uma série de procedimentos que abram espagos para
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a transformacéo, criando um principio de igualdade, oportunidades e ressignificacdo da
escola comum, na qual todos os alunos tenham seu direito a escolarizagdo, de acordo
com o documento Sala de Recursos Multifuncionais: espaco para o atendimento
educacional especializado (BRASIL, 2006, p.10).

A educacdo estd cada vez mais vinculada ao universo tecnoldgico, pois
essas tecnologias circulam na sociedade, ampliando a diversidade de experiéncias e
interacdes que elaboram o saber, dando melhor qualidade de vida para as pessoas com
deficiéncia. Nas escolas, a TA favorece e amplia as possibilidades de desenvolvimento
do aluno com deficiéncia, promovendo a funcionalidade, auxiliando na execucdo de
atividades escolares e aprimorando os conhecimentos significativos (GALVAO FILHO,
2009a).

Atualmente as escolas publicas se beneficiam desse servico por meio do
projeto de implantacdo das salas de recursos multifuncionais, que, de acordo com o
Ministério de Educacdo (MEC), sdo espacos destinados a organizacdo do servi¢o do
AEE, que estrutura e disponibiliza o servico da TA, com o objetivo de fazer o aluno
com deficiéncia experimentar “varias opcdes de equipamentos, até encontrar o que
melhor se ajuste a sua condi¢ao e necessidade” (BERSCH, 2007, p. 33).

Nas SRM, existe uma grande diversidade de TA enviada pelo MEC, por
meiodo Censo Escolar MEC/INEP do ano anterior ao vigente. O envio da TA visa
auxiliar na mediacdo do atendimento aos alunos com deficiéncia, de acordo com 0s
objetivos e acdes do Programa de Implantacdo das SRM, instituidos pelo MEC/SEESP
por meio da Portaria n® 13/2007, em que disponibiliza dois tipos de salas, conforme

demonstra o quadro 01.

Quadro 01- Matérias das Salas de Recursos Multifuncionais.

Salas tipo |

Especificaco dos itens da Sala Tipo |
Equipamentos

02 Microcomputadores

01 Laptop

01 Estabilizador

01 Scanner

01 Impressora laser

01 Teclado com colmeia

01 Acionador de pressdo

01 Mouse com entrada para acionador
01 Lupa eletrénica

Mobiliarios

01 Mesa redonda

04 Cadeiras

01 Mesa para impressora

Salas tipo 1

A sala de tipo Il contém todos 0s
recursos da sala tipo I, adicionados 0s
recursos de acessibilidade para alunos
com deficiéncia visual.

Especificacdo dos itens da Sala Tipo Il
Equipamentos e Materiais Didaticos/
Pedagdgicos

01 Impressora Braille — pequeno porte
01 Méaquina de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Puncéo

01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico
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01 Armario 01 Calculadora Sonora
01 Quadro branco
02 Mesas para computador
02 Cadeiras
Material Didatico Pedagdgico
01 Material Dourado
01 Esquema Corporal
01 Bandinha Ritmica
01 Meméria de Numerais |
01 Tapete Alfabético Encaixado
01 Software Comunicagdo Alternativa
01 Sacol&o Criativo Monta Tudo
01 quebra Cabecas - sequéncia ldgica
01 Dominé de Associacdo de ideias
01 Dominé de Frases
01 Dominé de Animais em Libras
01 Dominé de Frutas em Libras
01 Dominé tatil
01 Alfabeto Braille
01 Kit de lupas manuais
01 Plano inclinado — suporte para leitura
01 Meméria TAtil
Fonte: Brasil (2010, p.11).

Além desses recursos, outros sdo confeccionados pelos profissionais da
SRM, denominados de Tecnologia Assistiva de baixo custo. Exemplifica-se a seguir: a
cela Braile - confeccionada com papeldo, botbes; a cela Braile vazada- confeccionada
de vérios tamanhos com o material que a escola disponibilize; grade para a escrita
cursiva confeccionada com materiais diversos; jogo da velha adaptado com pecas de
encaixe entre outros. Esses recursos podem tornar a aprendizagem mais agradavel e
motivadora, como assevera Sa (2007b, p.26), pois, “[...] com bom senso e criatividade,
é possivel selecionar, confeccionar ou adaptar recursos abrangentes ou de uso
especifico”. Ja € possivel vislumbrar uma escola que favoreca melhores possibilidades
de desenvolver em todos os alunos suas aprendizagens através dos recursos da
tecnologia assistiva (sic) como instrumentos mediadores de seus conhecimentos.

Nessa perspectiva, espera-seanalisar algumas das concep¢des sobre a
Tecnologia Assistiva (TA) e contribuir para a formacgédo de conhecimentos no tocante ao
uso da tecnologia no processo de inclusdo escolar do aluno com deficiéncia. Atualmente
presenciam-se um grande avanco e uma rapida velocidade no desenvolvimento das
tecnologias, cada vez mais sofisticadas, que de alguma forma interferem no nosso
cotidiano, pois delas se necessita para realizar diversas tarefas, sejam estas académicas
ou mesmo do dia a dia, algumas bem simples como abrir ou fechar uma porta, outras
mais complexas como o uso do computador (KENSKI, 2003; MANZINI, 2005).
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Assistiva é uma expressao nova, que se refere a um conceito ainda em pleno
processo de construgdo e sistematizacdo. A utilizagdo de recursos de
Tecnologia Assistiva, entretanto, remonta aos primordios da histéria da
humanidade ou até mesmo da pré-histdria. Qualquer pedaco de pau utilizado
como uma bengala improvisada, por exemplo, caracteriza 0 uso de um
recurso de Tecnologia Assistiva (GALVAO FILHO, 2009, p. 207).

Existem inimeras possibilidades de recursos simples e de baixo custo que
podem e necessitam ser disponibilizadas nas salas de aulas inclusivas, de acordo com a
especificidade de cada aluno com deficiéncia. Pode-se exemplificar o uso de quebra-
cabeca adaptado com velcro, engrossadores de lapis, pincel, adaptador de tesouras,
mouse, brinquedos com guizos, prancha de comunicacéo alternativa, plano inclinado de
papeldo, dentre outros. Estes recursos podem ser confeccionados pelo proprio professor,
propiciando ao aluno estudar e aprender junto com seus pares (GALVAO FILHO,
2009a).

Acredita-se que a TA contribui para proporcionar ou ampliar habilidades
funcionais das pessoas com deficiéncia, auxiliando no processo educativo, como
também possibilitando uma vida autdbnoma e independente. Essas atividades, porém,
exigem o minimo de dominio dessas tecnologias. As inovagdes pertinentes a essas
tecnologias causam impacto na escola, instigando mudancas em sua organizacao,
convidando-a a investir em novas dindmicas para atender e contribuir com a diversidade
de seus educandos (KENSKI, 2003; MANZINI, 2005).

Sabe-se que, embora exista grande diversidade de tecnologia assistiva em
algumas escolas, e que deveria estar sendo usada pelos alunos com ou sem deficiéncia,
muitas vezes fica guardada, por motivos diversos, dentre eles, a falta de formacédo de
profissionais que atuam na area da Educacdo Especial ou do professor da sala de aula
comum. “[...] A era da informacdo e da globalizacio demanda do educador o
desenvolvimento de novas competéncias tanto pedagdgicas quanto tecnolégicas visando
ao preparo de novos cidadaos” (RAICA, 2008, p.19).

Pode-se citar, ainda, as barreiras atitudinais que limitam, dificultam e/ou
impossibilitam o0 acesso da TA aos alunos, e assim eles ndo as utilizam em beneficio
préprio, ndo desenvolvendo as habilidades, necessarias ao processo de aprendizagem,
permanecendo impossibilitados de desenvolver as competéncias inerentes ao curriculo
escolar (BRASIL, 2005).

Kenski salienta que “as possibilidades tecnologias alteram todas as nossas

acOes, as condicdes de pensar e representar a realidade e, especificamente, no caso
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particular da educacéo, a maneira de trabalhar as atividades ligadas a educagao escolar”
(2003, p. 29). Percebe-se que no contexto escolar muitos professores ndo aceitam as
inovagdes introduzidas pela tecnologia educacional. Acredita-se que essa resisténcia
revela a falta de conhecimento acerca de como utilizar as ferramentas existentes na
escola, ou mesmo por acreditar que o uso das tecnologias ainda néo faz parte da imagem
que ele tem do seu ensino.

Ressalta-se que a Tecnologia Assistiva é subdividida por diferentes
modalidades, que compBdem as areas de especializacdo, desenvolvimento e prestacdo de
servigos. Essas modalidades sdo de fundamental importancia para a implantacdo da
politica de educagdo inclusiva no Brasil, como recursos pedagdgicos adaptados;
comunicagdo alternativa; recursos de acessibilidade ao computador; recursos para as
atividades de vida diaria; adaptacGes de jogos e brincadeiras, equipamentos de auxilio
para pessoas cegas ou com baixa visdo, com surdez ou com perda auditiva; controle de
ambiente; adequacdo postural; mobilidade alternativa; Orteses e proteses e projetos
arquitetonicos para acessibilidade.

No processo educacional, a equipe de profissionais que atuam com a
Tecnologia Assistiva deve ser multidisciplinar, incluindo professores, terapeutas
ocupacionais, fonoaudiologos, fisioterapeutas, engenheiros, entre outros. Esses
profissionais sdo responsaveis pela avaliacdo do usuario e selecdo do recurso apropriado
para cada individuo, ensinando a utilizacdo do equipamento e a implementacdo nos
diferentes espacos que utiliza, seja sua residéncia, trabalho, comunidade local e escola
(PELOSI, 2008).

Assim, 0 espaco escolar na perspectiva da educacdo inclusiva devera se
organizar como aquele que oferece o servico da TA, pois para as pessoas com
deficiéncia existem limitacbes que tendem a se tornarem uma barreira para esse
processo de significacdo do mundo por meio da mediacdo do outro, praticas que devem

acontecer nas salas de recursos multifuncionais.

No desenvolvimento de sistemas educacionais inclusivos, as ajudas técnicas e
a tecnologia assistiva estdo inseridos no contexto da educagdo brasileira,
dirigidas a promocao da inclusdo dos alunos nas escolas. Portanto, o espaco
escolar deve ser estruturado como aquele que oferece também os servigos de
tecnologia assistiva (BERSCH, 2006, p.19).
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Na concepcao socio-histérica do desenvolvimento humano elaborada por
Vygotsky, os instrumentos sdo percebidos como mediadores parase estabelecer a
aprendizagem da pessoa com deficiéncia, como ferramentas para que auxilie a tomada
de decisdes, de iniciativas individuais de conhecimento e superacdo, como sujeitos
auténomos, com potencial da sua interacdo social com o mundo, atribuindo sentido a
sua vida. Para esse autor, 0s instrumentos e 0s signos proporciona mediacdo que
impulsionaria o desenvolvimento, e que, por meio da mediacdo do outro, o ser humano
pode desde pequeno, ir atribuindo sentido ao que esta ao seu redor. Dessa forma, vai
desenvolvendo internamente as suas funcGes mentais superiores, estabelecendo
significado intrapsiquico, de acordo com as constru¢cdes sociais interpsiquicas
(VYGOTSKY, 2007).

No Decreto N° 5.296, de 2 de dezembro de 2004 - DOU de 03/12/2004, que
regulamenta as leis n° 10.048, de 8 de novembro de 2000, e 10.098, de 19 de dezembro
de 2000,destaca no capitulo VII (BRASIL,2004) o que considera como “Ajudas
Técnicas”:

Art. 61. Para fins deste Decreto, consideram-se ajudas técnicas os produtos,
instrumentos, equipamentos ou tecnologia adaptados ou especialmente

projetados para melhorar a funcionalidade da pessoa portadora de deficiéncia
ou com mobilidade reduzida, favorecendo a autonomia total ou assistida.

Portanto, Tecnologia Assistiva S0 recursos, Servicos, equipamentos
especiais, adaptacdo de material pedagdgico, adequacgdo dos espacos fisicos da escola,
como banheiros, salas, biblioteca e refeitorio. A TA ndo é restrita a escola, ela favorece
a funcionalidade e possibilidades de interacdo e participacdo da pessoa com deficiéncia,
tanto nos espacos escolares como fora deles.

Ao longo do tempo foram desenvolvidas diversastecnologias, tais como:
computador, equipamentos de audio e video, tecnologia de programacao, ferramentas de
desenvolvimento do software, ferramentas de programacdo, instrumentos para aumentar
e/ou compensar uma funcao. Algumas como proteses auditivas, visuais e fisicas; orteses
que favorecam a adequacdo funcional; equipamentos, maquinarias e utensilios de
trabalho especialmente desenhados ou adaptados para uso por pessoa com deficiéncia;
elementos de mobilidade, elementos especiais para facilitar a comunicacéo, sinalizacéo
para pessoa com deficiéncia, material pedagogico especial para educacgdo, adaptaces

ambientais e outras que garantam o acesso, a melhoria funcional e a autonomia pessoal.
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O uso dessas tecnologias foi de grande relevancia para as relagcbes entre 0s seres
humanos e suas culturas, sendo responsaveis por mudancas.

Assim, percebe-se que as tecnologias fazem parte da realidade e contribuem
significantemente para novas possibilidades de autonomia, eliminando barreiras, dando
acesso a diversos espacos educacionais, sociais, culturais, onde acontecem

transformac0es e avancos relacionados com o saber.

Tecnologia esta em todo lugar, ja faz parte de nossas vidas. Nossas atividades
cotidianas mais comuns-como dormir, comer, trabalhar, ler, conversar,
deslocarmo-nos para diferentes lugares e divertirmo-nos- sao possiveis gragas
as tecnologias a que temos acesso. As tecnologias estdo tdo presentes, que
nem percebemos mais que sdo coisas naturais. Tecnologias que resultam, por
exemplo, em talheres, pratos, panelas, fogbes, fornos, geladeiras, alimentos
industrializados e muitos outros produtos, equipamentos, equipamentos e
processos que foram planejados e construidos para podermos realizar a
simples e fundamental tarefa que garante nossa sobrevivéncia: a alimentacdo
(KENSKI, 2003, p.18).

Galvdo Filho (2009a) assevera que frequentemente a tecnologia era vista
como algo relacionado a objetos, ndo era associada a sentimentos, muito distante das
emocBes necessarias a humanidade. Esse pensamento levou a divisdo do saber
sistematizado em areas opostas, colocando de um lado as ciéncias exatas e tecnologias e
de outro as ciéncias humanas, dificultando, assim, o entendimento de como a tecnologia
pode auxiliar de forma eficaz as ciéncias humanas.

De acordo com Raiga (2008, p.24);

[...] tecnologia é um termo polissémico,que traz diversas vertentes e que nos
conduz a diferentes contextos. Em geral, quando falamos em tecnologia,
imediatamente fazemos associagdo ao computador, @ maquina que permite
arquivamento de dados em grande escala, e que nos oferece acesso rapido as
informacdes circulantes no mundo, ou seja, aquele instrumento que muito
tem facilitado nossas interacdes e comunicagdes. Porém, é importante
destacar que tecnologia néo se restringe ao uso de computadores ou aparelhos
eletronicos.

O uso de tecnologias em contexto de aprendizagem instiga as pessoas a ver
e aprender de forma diferenciada, alterando consideravelmente o paradigma de ensinar e
aprender. Assim se faz necessario que a tecnologia esteja presente nos projetos da
escola, desenvolvendo, elaborando e avaliando praticas que possibilitem o
desenvolvimento de uma disposicdo reflexiva sobre os conhecimentos e 0s usos
tecnoldgicos que desenvolvam a autonomia do aluno, preparando-o para uma Visdo

critica no seu contexto social (RAICA, 2008).
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Segundo Raica (2008), o uso das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo ndo sugere a renncia dos recursos que eram utilizados em outras épocas
da historia na educacdo. Deve-se analisar, no entanto, outras possibilidadesmais
acessiveis aos educadores e ndo devem ser descuidadas e/ou ignoradas.

Nas palavras de Rezende (2002), a utilizacdo da Tecnologia da Informacéo e
Comunicacdo (TIC) no cenério educacionalpropicia a criacdo de recursos didaticos e
mudancas nas praticas pedagdgicas. Na decada de 1980, havia a preocupacdo dos
educadores com 0 uso destas na educacdo, entretanto, atualmente, professores de areas
diversas reconhecem que se a escola ndo fornecer espacos para essas linguagens, elas
poderdo ter seu espaco comprometido. Compreende-se que 0S meios, por Si, nao
contribuem na érea educacional, pois sdo necessérias politicas que possibilitem a
adequacao das tecnologias cobertas pelo projeto pedagdgico (PP) da escola.

E, no entanto, de responsabilidade de cada escola a formulacdo do PP,
contemplando nele os servigos oferecidos e as tecnologias ofertadas de forma adequada
aos objetivos, proporcionando aos professores e alunos uma articulagdo com o
conhecimento. Assim, o professor, trabalhando com os principios da TE, proporcionara
aos alunos condicbes para que consigam lidar com as tecnologias de forma
independente. O professor deve apropriar-se das tecnologias existentes na escola,
utiliza-las em termos de conhecimentos técnicos e, de acordo com suas caracteristicas,
integra-las ao processo educativo (LEITE, 2009).

Os recursos tecnoldgicos podem contribuir no processo pedagdgico,
possibilitando ao aluno apropriar-se de mais informacdes, conhecimentos, autonomia e
formagdo para o exercicio pleno da cidadania, tendo dominio do manuseio, criacdo e
interpretacdo de novas linguagens e formas de expressdo e comunicacao.

Barbosa (2009) assevera que a TIC concomitante as modalidades de ensino
e aprendizagem, tém contribuido significativamente com a inclusdo da pessoa com
deficiéncia. O autor destaca que o professor necessita conhecer, ter contato com essas
alternativas, possibilitando assim, contribui¢fes para orientar as pessoas, auxiliando na
quebra de barreiras que por diversas vezes estdo ligadas a falta de conhecimento do
assunto e, assim sendo, dificultam a inclusdo das pessoas com deficiéncia nos espagos
escolares e em outros.

Sonza (2008) explica que ndo se pode negar os avangos tecnoldgicos no
modo como que as formas de comunicacdo e acesso a informacgdes abrangem esferas

elevadas, favorecem a pessoa com deficiéncia a maior utilizacdo dos softwares
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disponiveis no mercado, auxiliando no processo de ensino-aprendizagem, e mais eficaz
interligados aos ambientes digitais, virtuais, ndo esquecendo a importancia da mediacéo
nesse contexto, proporcionando a pessoa com deficiéncia maior autonomia. Ainda
segundo Sonza (2008), a emergéncia da TIC e do uso da internet é consequéncia
doconjunto de ferramentas que ensejam ao homem a participacdo em espacos
sociocognitivos de forma efetiva. Essa definicdo tecnolégica impdemodificacfes em
diferentes areas da atividade humana, provocando mudancas na maneira de perceber e
representar a realidade. Assim, garante a participacdo de todos os agentes nela
envolvidos, assegurando e reconhecendo as necessidades de cada pessoa.

Para Bersch (2009b), a TA é organizada em modalidade, de acordo com a
finalidade destinada, porém outros autores podem classifica-la de forma diferente. Tais

modalidades possuem grande relevancia, pois favorecem a inclusdo de pessoas com

deficiéncia.

Quadro 02: Modalidades da Tecnologia Assistiva.

Auxilios para vida diaria e

Materiais pedag6gicos e escolares especiais que favorecem autonomia

vida prética e independéncias em atividades cotidianas diversas.
Comunicacdo aumentativa e |Recursos elaborados para auxiliar pessoas sem fala ou escrita
alternativa (CAA) funcional ou em defasagem entre sua necessidade comunicativa e sua

habilidade em falar e/ou escrever

Recursos de acessibilidade
ao computador

Conjunto de hardware e software especialmente idealizado para
tornar o computador acessivel, no sentido de que possa ser utilizado
por pessoas com privagdes sensoriais e motoras.

Sistemas de controle de
ambiente

Controle remoto criado para ajustar ou acionar direta ou
indiretamente aparelhos eletroeletrdnicos para auxiliar as pessoas
com limitac6es motoras.

Projetos arquitetdnicos para
acessibilidade

Projetos de edificacdo e urbanismo que garantem acesso,
funcionalidade e mobilidade a todas as pessoas, independente de sua
condicdo fisica e sensorial

Orteses e proteses

Proteses sdo pecas artificiais que substituem partes ausentes do
corpo. Orteses sdo colocadas junto a um segmento corpo, garantindo-
Ihe um melhor posicionamento, estabiliza¢do e/ou fungéo.

Adequacdo Postural

Recursos que garantam posturas alinhadas, estaveis e com boa
distribuicdo do peso corporal

Auxilios de mobilidade

Equipamentos e estratégias que auxiliam a mobilidade pessoal

Auxilios para cegos ou para
pessoas com Visdo
subnormal

S80 osequipamentos que visam a independéncia das pessoas com
deficiéncia visual na realiza¢do de algumas tarefas

Auxilios para pessoas com
surdez ou com déficit
auditivo

Constitui 0s equipamentos que auxiliam as pessoas com surdez ou
com déficit auditivo

Adaptacdes em veiculos

Acessorios e adaptacBes feitas em veiculos que possibilitam uma
pessoa com deficiéncia fisica dirigir.

Fonte: Bersch (2008, p.3-9).
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No Brasil, algumas dessas modalidades sdo descritas como essenciais na
implantacdo das politicas de educagdo inclusiva: recursos pedagdgicos adaptados, a
comunicacéo alternativa (CA), recursos de acessibilidade ao computador, recursos para
as atividades de vida diaria, adaptacbes de jogos e brincadeiras, recreacéo,
equipamentos de auxilio para pessoas cegas e com baixa visao, controle de ambientes,
adequacdo postural, mobilidade alternativa, Orteses e proteses, projetos arquiteténicos
para acessibilidade, equipamentos de auxilio para pessoas surdas ou com perdas
auditivas (BRASIL, 2007).

2.4 Operacionalizacdo das Politicas de Tecnologia Assistiva

De acordo com o Decreto Presidencial n® 6.571, de 17 de setembro de
2008, revogado pelo Decreto n°® 7.611, de 2011, a Unido prestara apoio técnico e
financeiro aos sistemas publicos de ensino dos estados, do Distrito Federal e dos
municipios, com a finalidade de ampliar a oferta do AEE. Esse decreto cita em seu

artigo 9°- A que:

Admitir-se-4, a partir de 1° de janeiro de 2010, para efeito da distribuicdo dos
recursos do FUNDEB, o cdmputo das matriculas dos alunos da educagdo
regular da rede publica que recebem atendimento educacional especializado,
sem prejuizo do cémputo dessas matriculas na educagdo bésica regular
(BRASIL, 20084a).

Esse decreto € um dos avancos procedentes da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Na Resolucdo n° 4, de 2 de
outubro de 2009, instituida pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) / Camara de
Educacdo Basica (CEB), homologado por despacho pelo Ministro da Educacdo em 29
de outubro de 2009, fundamentado no Parecer 13/2009 do CNE/CEB, se refere as
Diretrizes Operacionais para 0 AEE na Educacdo Baésica, modalidade Educacéo
Especial.

Essa Resolugdo, em seu artigo 2° relata que o AEE tem como fungéo
complementar ou suplementar a formacdo do aluno por meio da disponibilizacdo de
servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua
plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem. E, em seu
Paragrafo Unico, consideram-se recursos de acessibilidade na educagdo aqueles que

asseguram condicGes de acesso ao curriculo dos alunos com deficiéncia ou mobilidade
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reduzida, promovendo a utilizacdo dos materiais didaticos e pedagdgicos, dos espacos,
dos mobiliarios e equipamentos, dos sistemas de comunicacdo e informacdo, dos
transportes e dos demais servicos. (BRASIL, 2009).

O AEE merece destaque entre 0s servicos oferecidos, pois é essencial para a
comunidade escolar, familias e profissionais interessados poderem assegurar os direitos
de todos os alunos com e sem deficiéncia, atuando com conhecimento, e tutelar a

inclusdo na escola e fora dela.

2.5 Tecnologia Assistiva no Sistema Oficial de Ensino em Fortaleza-Ce

2.5.1 Contextualizagéo

Faz-se necessario conhecer a Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), para participar de sua implantacdo nas
escolas, pois define diretrizes do ensino especial e atinge, mesmo que indiretamente, o
ensino comum. As politicas publicas educacionais devem ser estudadas por todos os
profissionais que atuam na escola, para serem identificadas e avaliadas continuamente
com possibilidades de acesso na matricula, na aprendizagem e a permanéncia do aluno
na escola (MANTOAN, 2006).

A escola que possui Sala de Recursos Multifuncional (SRM), seu projeto
pedagdgico (PP) deve acompanhar e articular o trabalho do professor do AEE com o0s

professores da sala comum. Deve, também, ser acompanhado

Conforme dispde a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, art. 10° o Projeto
Politico Pedagdgico - PPP da escola de ensino regular deve institucionalizar a
oferta do AEE, prevendo na sua organizagao:

I - Sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliarios, materiais
didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos;

Il - Matricula no AEE de estudantes matriculados no ensino regular da
prépria escola ou de outra escola;

111 - Cronograma de atendimento aos estudantes;

IV - Plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas
dos estudantes, definigdo dos recursos necessarios e das atividades a serem
desenvolvidas;

V - Professores para o exercicio do AEE (BRASIL, 2013, p.7).

O projeto pedagogico também privilegia a previsdo de compra do material

pedagdgico e equipamentos, indicados pelo professor de AEE, bem como sugestbes
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para aquisicdo de softwares, recursos e TA, de acordo com a especificidade do aluno. A
avaliacdo da aprendizagem deve ser continua e qualitativa. Nesse contexto, Mantoan e
Santos (2010, p. 52) destacam que o AEE necessita ser

[...] coerente com uma postura de escola inclusiva; suas aces devem ser
monitoradas permanentemente, e, se, necessario, replanejadas, para alterar
praticas, recursos ou tecnologias, visando sempre a melhor comunicacéo,
acessibilidade e atendimento aos seus alunos.

Acredita-se que a TA enseja a inclusdo, quando impulsiona as praticas
pedagogicas de forma efetiva, mas tendo o cuidado de respeitar e valorizar as
especificidades de cada aluno seja ele deficiente ou ndo, pois ha que se observar as
potencialidades ou dificuldades motoras e cognitivas; pensar-se que a escola possa
flexibilizar o ato pedagoOgico para acolher diferentes interesses e motivacdes, para
respeitar e valorizar a riqueza que pode ser encontrada na variedade de percursos de
aprendizagem.

Entende-se que a metodologia utilizada dependendo da estratégia, favorece
a aquisicdo de competéncias e o estabelecimneto de habilidades sociais no aluno com
deficiéncia, a acdo pedagdgica mediada por tecnologiasotimiza a estruturacdo de
projetos colaborativos e cooperativos que devem ser consituidos com base na
planificacdo, organizado sob a légica de um plano pedagdgico que permita modelar as
situacOes de aprendizagem em funcdo da especificidade do aluno, de um grupo ou do

coletivo.



3 A EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA
E A LEGISLACAO

3.1 Desafios e Avancos na Educacéo Especial

Na histéria da humanidade, a educagdo especial é entendida como a
educacdo das pessoas com deficiéncia. Nas mais variadas épocas, constata-se que essas
pessoas sempre estiveram segregadas e a deficiéncia era confundida como doenca. As
limitagdes que a deficiéncia impunha eram entendidas como impedimentos para
convivéncias sociais. Para a sociedade, havia a necessidade de cuidados clinicos e a¢des
terapéuticas a todas as pessoas com deficiéncia, a educacdo delas era ofertada pelo

sistema de ensino como um “tratamento” especial (CARVALHO, 2010).

[...] educagdo especial, entenda-se o conjunto de recursos que todas as
escolas devem organizar e disponibilizar para remover barreiras para a
aprendizagem de alunos que, por caracteristicas biopsicossociais, necessitam
de apoio diferenciado daqueles que estdo disponiveis na via comum da
educacdo escolar (CARVALHO, 2010, p 19).

Durante séculos, no Brasil, os deficientes foram excluidos da sociedade.
Eram abandonados, perseguidos e eliminados. Com as mudancgas que ocorreram nesse
processo historico, alguns avancgos significativos sdo considerados. A Educacdo
Especial surgiu institucionalmente com as ideias liberais, que foram divulgadas no
Brasil no final do século XVIII e comeco do seculo XIX (MAZZOTA, 1996;
MENDES, 1995; JANNUZZI, 1992).

O seéculo XIX foi bastante significativo, pois foram obtidas muitas
conquistas para as pessoas com deficiéncia, entre elas a criacdo de instituicdes escolares
com o titulo de abrigo, assisténcia e terapia, entretanto, no século XX foram
identificadas algumas conquistas e reconhecidos direitos das pessoas com deficiéncia
(MAZZOTA, 1996).

Jannuzzi (1992) relata que, no Brasil, o movimento a favor da Educacao
Especial se destacou no ano 1854, com a criacdo, por D. Pedro I, do Imperial Instituto
de Meninos Cegos, e em 1857 a criagcdo do Imperial Instituto de Surdos Mudos. Em
1889, com a Proclamacdo da Republica, e o federalismo adotado pela Constituicdo de

1888, cada Estado, até certo ponto independente, em condi¢fes de organizar suas leis e
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administracdo, deixando para o Congresso desenvolver as letras, artes e ciéncias, sem
privilégios com as ac¢Bes dos governos locais.

Acredita-se que um dos maiores desafios que a escola comum tem
enfrentado é atender significativamente os alunos com deficiéncia nela matriculados.
Nesse contexto muitas discussdes acontecem sobre a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, direcionada predominantemente as
pessoas com deficiéncia, por um ensino que inclua e atenda as especificidades de cada

um.

3.2 Alnsercao da Educacdo Especial na Politica Educacional

A historia da Educacdo Especial estd marcada pelas rejeicdes. Na Era pré-
crista, as pessoas eram movidas geralmente pela piedade com relacdo aos deficientes e
os maltratavam com perversas formas de exclusdo. Na Antiguidade, por néo
corresponderem aos padrdes estéticos, muitos deficientes foram abandonados ou
eliminados, o tratamento variava segundo as concepcBes de caridade ou castigo,
predominantes na comunidade em que o deficiente estava inserido (JANNUZI, 1992).

Na ldade Média, surge o interesse da ciéncia, especialmente da Medicina,
noque diz respeito as pessoas com deficiéncia. Nesse contexto, eram consideradas
criaturas divinas, portanto, ndo poderiam ser desprezadas ou abandonadas por
possuirem alma. Esse periodo foi marcado pela protecédo e a eliminacdo, destacando a
visdo do aspecto sobrenatural (JANNUZI, 1992).

Em seguida ocorreu um redimensionamento em relacdo a deficiéncia,
saindo da abordagem ética para a abordagem médica, ou seja, as pessoas que
apresentavam alguma deficiéncia eram tratadas clinicamente. Mesmo com essa
mudanga, ndo houve modificacdo na maneira de atendé-las. As pessoas com
deficiéncias continuaram abandonado, todavia, toda pessoa considerada diferente era
colocada em asilos, ou abrigada em leprosarios, hospitais, hospicios que a isolavam,
mantendo o controle social, pois nessa época a sociedade se achava incomodada com a
presenca das pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2006).

Entre os séculos XVIII e XIX, instituicdes especiais foram fundadas com o
objetivo de oferecer educacdo especializada para as pessoas cegas e surdas. Estas

instituicbes apresentavam um carater mais assistencial, com praticas clinicas, do que
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sob uma perspectiva educacional. Denari (2006, p. 36-37) delineia que a Educagéo

Especial

[...] é parte da educacdo basica e geral, e a escola tem por uma de suas
responsabilidades organizar-se de forma que permita aos educandos a
aprendizagem de conteldos especificos de cada nivel educativo. Nessa
compreensdo, as necessidades educacionais especiais referem-se a presenca
de dificuldades para aprender alguns conteidos do curriculo basico.
Paradoxalmente, espera-se que o sistema escolar se adeque as necessidades
dos alunos.

No inicio do século XX, as familias das pessoas com deficiéncia iniciaram
lutas para garantia dos direitos e melhoria de condigdes de vida dos que apresentavam
alguma “anormalidade”, tirando-0s da segregacédo e da exclus&o. Iniciaram a defesa do
engajamento do deficiente na sociedade, mas, mesmo havendo uma defesa para que isso
acontecesse e sua cidadania fosse respeitada, os deficientes continuavam atendidos de
forma assistencial, predominando a superioridade médico- clinica (MAZZOTA, 1996).

Ocorreram duas grandes guerras mundiais na primeira metade do século
XX, que deixaram milhares de pessoas mutiladas. Em decorréncia dos conflitos, muitas
pessoas ficaram com alguma deficiéncia e assim permaneceu como um problema
exclusivo da area médica. Alguns movimentos sociais se organizaram na metade do
século XX, para pressionar a sociedade a repensar seus valores e voltadas para as
pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2010a).

A Reforma de Ensino Primario, Normal e Profissional, exposta no Decreto
n° 838, no Rio de Janeiro, propds subclasses especiais para criangas “retardadas” nas
escolas-modelo da Capital. Na educagéo geral, 0 Governo federal somente interferiu na
Primeira guerra Mundial, fechando escolas de linguas estrangeiras, porém em 1918
ofereceu ajuda financeira para reorganizar estas escolas, mas tais reorganizacdes nédo
foram realizadas. Alguns estados, como Sao Paulo, Rio Grande do Sul e Rio de Janeiro,
organizaram a primeira escola primaria, aumentando assim sua verba para educacdo
(JANNUZZI, 1992).

No Brasil, apés a Proclamacdo da Republica, no ano 1889, ocorreram
mudangas politicas, econdmicas e sociais que interferiram na educacgéo, porém, com o
fim da Primeira Guerra Mundial, teve um inicio de desenvolvimento industrial,
necessitando de méo de obra especializada, sendo suprida, na maioria, por imigrantes

(JANNUZI, 1992).
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O ensino primario s6 veio se expandir e se popularizar entre as décadas de
1920 e 1930. Na década de 20, foram realizadas diversas reformas na educacdo
brasileira, e nessa época comegou a se concretizar o movimento da Escola Nova, que
lutava para a reducdo das desigualdades sociais, que incorporavam concep¢des de
profissionais que trabalhavam com deficientes, influenciando a Educacdo Especial no
Brasil, pois enfatizava o estudo individualizado, propondo um ensino especializado para
os alunos que ndo se adequavam as exigéncias da escola, contribuindo, dessa forma,
para a exclusdo do deficiente das escolas regulares (JANUZZI, 1992).

Ainda na década de 1920, padrbes normais convencionais de
comportamento eram condicionados a importancias culturais e a uma grande quantidade
de pessoas que ndo atendiam as exigéncias instituidas pela sociedade. Assim, apareciam
pessoas que ndo ‘“se encaixavam” as regras, € eram rotuladas como ‘“anormais”. De
acordo com essas diferencas, ndo havia compreensdo ou aceitacdo desses individuos no
meio social, tornando suas dificuldades mais acentuadas, provocando assim a exclusao
(MAZZOTA, 1982).

Nessa oportunidade, a Educacdo Especial, para o Ministério da Educacéo,
era vinculada ao contexto da Educacdo para todos, na perspectiva de educacdo escolar
no ensino regular, uma politica de integracdo, classes especiais e atendimento
especializado de acordo com o diagnéstico clinico do discente, ou seja, dependia das
condicdes pessoais do aluno, condicBes fisicas, psicologicas etc. Com esse
entendimento, o aluno era atendido de acordo com suas possibilidades e de adaptacdo ao
ambiente escolar, tendo com essa abordagem um fator fundamental a elaboragdo do
principio da normalizagdo (OLIVEIRA, 2004; MAZZOTA, 1982; SASSAKI, 1997).

As reformas estavam voltadas para a educacao do individuo sem deficiéncia
até a década de 1940, e na educagdo brasileira ndo havia uma preocupacdo com as
criangas deficientes. A insercdo da Educacdo Especial na politica educacional comegou
no final dos anos 1950 e inicio dos anos 1960, como educagdo dos excepcionais ou
educacdo dos deficientes. Anterior a esse momento, esse publico era atendido por
campanhas educativas, politica da época que explicita a Educacdo Especial com caréater
assistencial e terapéutico (MAZZOTA, 1982; SASSAKI, 1997).

A expanséo das classes e escolas especiais teve inicio final dos anos 1950,
com a criacdo de instituicdes filantropicas, com a fundacdo da Associacdo de Pais e
Amigos do Excepcional — APAE (1954). Os servigos de ensino especial tiveram um

acréscimo importante nos anos 60.
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A partir do final dos anos 1960, e de modo mais destacado nos anos 1970, as
reformas educacionais alcancaram a area de educacdo especial sob a égide
dos discursos da normalizacdo e da integracdo. A educacdo especial constou
como area prioritaria nos planos setoriais de educacdo, apds a Emenda
constitucional de 1978 e a Lei n°. 5692/71, de reforma do 1°e 2° graus, e foi
contemplada com a edicdo de normas e planos politicos de Ambito nacional:
as definicdes do Conselho Federal de Educacdo sobre a educacdo escolar
dos excepcionais, as resolucfes dos Conselhos Estaduais de Educacdo sobre
diretrizes de educacdo especial, a criagdo dos setores de educacdo especial
nos sistemas de ensino, a criacdo das carreiras especializadas em educacdo
especial na educagdo escolar (os professores dos excepcionais) e também no
campo de reabilitacdo (a constituicdo das equipes de reabilitacdo/ educacdo
especial). (FERREIRA, 2006, p.87).

Ainda nesse século, a criacdo de probabilidades concretas de sociabilidade,
subjetividade e a educacdo escolar do deficiente tiveram inicio, com as propostas na
Educacao Especial em médico-pedagdgica e a psicopedagogica. A sugestdo médico-
pedagdgica era caracterizada pela preocupacdo higienizadora, promovendo maior
segregacdo, ja a proposta psicopedagdgica caminhava em defesa da educacdo dos
“anormais”, buscando identificar essas pessoas por meio de escalas psicoldgicas e
escalas de inteligéncia para serem selecionados nas escolas especiais. Mesmo visando a
educacdo do deficiente, esta vertente também se mostrou segregadora, dando origem as
classes especiais (JANNUZZI, 1992).

Na década de 1970, baseados no desenvolvimento cognitivo, alguns
estudiosos acreditaram no potencial de aprendizagem da pessoa com deficiéncia;
modificando os padr@es, excluidos os com deficiéncia da segregacdo do aluno em
instituicdo especializada, o incluido na educacéo integrada, baseada na probabilidade de
que as escolas regulares pudessem inserir os alunos que apresentarem necessidades
especiais nas salas comuns, propiciando, assim, discussdes intensas sobre a
integracdo/inclusdo das criangas com necessidades educacionais especiais no sistema
regular de ensino (BRASIL, 2010).

Todas as iniciativas, desde o Império até a década de 1970, sdo parte de uma
histdria na qual as pessoas com deficiéncia ainda ndo tinham autonomia para
decidir o que fazer da prépria vida. Todavia, entre as pessoas com
deficiéncia, esse foi um periodo de gestagcdo da necessidade de organizacdo
de movimentos afirmativos dispostos a lutar por seus direitos humanos e
autonomia, dentre os quais se destaca a capacidade de decidirem sobre a
prépria vida (BRASIL, 2010a, p.30).
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Nessa mesma década, chega ao Brasil o conceito de integracao/incluséo,
que negava 0s modelos de segregacdo, passando a defender as melhores condicdes de
vida as pessoas que apresentavam deficiéncia, ocorrendo propostas de definicdo das
politicas publicas. Nos anos 1980 essas politicas publicas foram orientadas pelos
principios da normalizacdo e da integracdo. Esse tempo foi caracterizado pela ascensao
de muitas reuniBes e congressos internacionais, no intuito de movimentar os paises a
reestruturarem suas politicas em prol da insercdo dos deficientes na sociedade
(BRASIL, 2010a).

3.3 Significativas Conquistas na Educacgéo Especial

A Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) no ano de 1981, expressa um
marco para o deficiente de todo o0 Mundo, ao proclama-lo como o0 Ano Internacional das
Pessoas Deficientes, recebendo como lema “Participagdo Plena e Igualdade”. Vale
ressaltar que, com 0s encontros internacionais, sobre a defesa dos direitos das pessoas
com necessidades especiais, o Brasil passou a incorporar em seus dispositivos legais
garantias de atendimento a essas pessoas (BRASIL, 2010a)

A Constituicdo de 1988 afianca a soberania popular e os direitos de todos 0s
cidaddos, inclusive o direito a educagdo. No seu artigo art. 1° incisos Il e Ill, a
Constituicdo Federal nomeou como fundamentos da Republica a cidadania e a
dignidade da pessoa humana, e como um dos seus objetivos fundamentais a promocéo
do bem de todos, sem preconceito de origem, raca, cor, sexo, idade ou quaisquer outras
formas de discriminacéo.

Em seu artigo 206, inciso I, situa como um dos principios para o ensino, a
igualdade de condicBes de acesso e permanéncia na escola. Em seu artigo 208, garante
como dever do Estado a oferta do atendimento educacional especializado, estabelecendo
ainda a integracdo escolar como preceito constitucional, preconizando o atendimento as
pessoas com deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de ensino. Em seu item V,
diz que a obrigacdo do Estado com a educacdo sera concretizada mediante garantia de
ingresso aos niveis mais elevados de ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo
a capacidade de cada um. ’ sendo sua citagdo retomada pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente datada de 1990, artigo 54, inciso Ill. Dessa forma, toda escola deve

atender aos principios constitucionais, ndo podendo excluir nenhuma pessoa.
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No contexto da Constituicdo Federal, ¢ feito uso da expressdo “portador de
deficiéncia® ao se reportar aos discentes com deficiéncia, as pessoas com deficiéncia
promoveram grandes influéncias no Congresso na elaboracdo da Constituicdo para
garantirem em lei de seus direitos. Outra diccdo que aparece também na Constituicdo €
atendimento educacional especializado para as pessoas “portadores de deficiéncia” e
que deve ocorrer “preferencialmente” nas na rede regular de ensino.

Neste contexto, surgiram, como no Brasil, convencbes e tratados
internacionais relatando o direito de igualdade de todos os seres humanos, reafirmando
os direitos e condicdes. A Lei n° 7.853, em 1989, evidencia a direcdo apontada pelas
politicas publicas ao definir as condi¢fes para criacdo da Coordenadoria Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), instituida pelo Decreto n°
92.481, de 29/10/86, que elabora um plano nacional visando a implantar uma Politica
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia.

S&o os decretos ou resolugdes que forcam as instituices de ensino a apostar
em efetivar essa politica, e nota-se que atravessaram dez anos entre a publicacdo da Lei
n° 7.853 e sua regulamentacdo através do Decreto n°. 3.298 de 20/12/1999. E somente
quase dez anos depois, em 1990, é divulgada a Declaracdo Mundial sobre Educacéo
para Todos, resultado da Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos, que aconteceu
na Tailandia (UNESCO, 1990). Assim surgiu, o desafio as escolas para repensarem o
significado das diferencas, com o paradigma da inclusé&o.

Este documento, ainda em 1990, beneficiou os deficientes com a satisfacdo
das necessidades basicas de aprendizagem, a expansdo do enfoque da educacdo para
todos; a universalizacdo do acesso a educacdo e o oferecimento de um ambiente
adequado para a aprendizagem, apesar de ndo ter este sido organizado para dirigir a
Educacdo Especial e os que dela faziam parte, porque estabeleceram principios,

diretrizes e normas que direcionaram as reformas educacionais em varios paises.

%Portadores de deficiéncia, terminologia ainda utilizada na area médica, na impressa. A condigo de ter
uma deficiéncia faz parte da pessoa e esta pessoa ndo porta sua deficiéncia. Ela tem uma deficiéncia.
Tanto o verbo “portar” como o substantivo ou o adjetivo “portadora” ndo se aplicam a uma condi¢o inata
ou adquirida que faz parte da pessoa. Diversos nomes ja foram utilizados como pessoas portadoras de
deficiéncia, pessoas com necessidades especiais, pessoas especiais ou portadores de direitos especiais.
Segundo Romeu Sassaki, todos considerados inadequados por representar valores agregados a pessoa.
Vale lembrar que 0 uso dessas expressdes estavam inseridas em um contexto social da época. (SASSAKI,
2003, p.8-11). [Texto atualizado em 2009]. Disponivel em: <http://www.planetaeducacao.
com.br/portal/artigo.asp?artigo=1855>. Acesso: 29.07.2013.
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O fim gradual das préaticas educacionais excludentes do passado proporciona
a todos os alunos uma oportunidade igual para terem suas necessidades
educacionais satisfeitas dentro da educacdo regular. O distanciamento da
segregacdo facilita a unificacdo da educacdo regular e especial em um
sistema Unico. Apesar dos obstaculos, a expansdo do movimento da incluséo,
em direcdo a uma reforma educacional mais ampla, é um sinal visivel de que
as escolas e a sociedade vao continuar caminhando rumo a praticas cada vez
mais inclusivas (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p.44).

Em 1992, ocorreu em Caracas, ha Venezuela, 0 Seminario Regional sobre
Politicas, Planejamento e Organizacdo da Educacdo Integrada para Alunos com
Necessidades Educativas Especiais. E, na Espanha, em 1994, aconteceu a Conferéncia
Mundial de Educacdo Especial: acesso e qualidade em que se fizeram presentes 92
governos, dentre estes o Brasil, e 25 organizagdes internacionais, que se tornaram base
para formulacdo de importantes documentos, entre estes a Declaracdo de Salamanca,
que teve como objetivo promover a atencdo em relacdo as pessoas com Necessidade
Educacionais Especiais (BRASIL, 2010a).

Com isso, intensificaram-se as abordagens sobre a incluséo, fazendo parte
dos discursos, documentos legais e politicas pablicas com a contribuicdo para a
educacdo como um direito humano. Essa Declaracdo destaca que a escola inclusiva
propicia um ambiente favoravel a aquisicdo de igualdade de oportunidade e participacdo
e que todas as criancas devem, sempre que possivel, aprender juntas,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter e se

preciso propiciar o suporte necessario para assegurar uma educacdo efetiva.

As escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas
condicBes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou outras.
Devem acolher criangas com deficiéncia e criancas bem dotadas; criangas
que vivem nas ruas e que trabalham; criangas de populacfes distantes ou
ndmades; criangas de minorias lingiisticas, étnicas ou culturais e criangas de
outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas (BRASIL, 1994, p.
17-18).

A Politica Nacional de Educacdo Especial, publicada em 1994, orientou
para 0 processo de integracdo instrucional e condicionou o acesso as classes comuns do
ensino regular aqueles que “[...] possuem condi¢cdes de acompanhar e desenvolver as
atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos
ditos normais” (BRASIL, 1994, p.19).
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A Politica Nacional de Educacédo Especial de 1994 condicionava o acesso as
classes comuns do ensino regular aqueles discentes analisados como capazes ou
adaptados a aprendizagem da turma, no mesmo ritmo, nas mesmas condi¢des, o publico
que era atendido por essas direito, pessoas com deficiéncia, condutas tipicas, altas
habilidades/superdotacdo. Dessa forma, houve a permissdo para as criancas, sem lesdes
graves, mas com dificuldades ou distarbios de aprendizagem, como hiperatividade,
dispersdo, problemas emocionais, dentre outros, a possibilidade de frequentar a escola.
Com isso, o ensino regular destinado aos “anormais” ficou isento da incomoda presenca
de alunos com deficiéncia mental que, segundo os preceitos da época, atrapalhavam o

rendimento dos outros alunos.

A integragdo, como um processo psicossocial, era defendida em suas vérias
formas em desde a proximidade fisica até a integracdo instrucional, nas
classes comuns. Ao se chegar a este nivel alcancado a corrente principal
(mainstream), ou a normalizacdo, na medida em que suas condi¢des de vida
se aproximam das de seus pares “normais” (CARVALHO, 2010, p.29).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, de 20 de
dezembro de 1996 (LDB/96), publicada no Brasil, tendo em vista originar um apoio ao
compromisso do Pais em ministrar a educacdo, orienta para a oferta de Educacdo
Especial de zero a seis anos e a necessidade do professor estar preparado e com recursos
adequados, de forma a compreender e atender a diversidade dos alunos.
Especificamente em seu artigo V, preconiza que a Educacéo Especial deveser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, e, quando necessério, deve haver apoio
especializado. Com isso, se elevou o numero de matriculas de criancas com
deficiéncias, nas escolas regulares de ensino basico.

Ocorreu, assim, uma alteracdo da LDB/1961, cujo lugar garantido dos
deficientes era nas escolas especiais, mantendo distancia da sociedade. O Poder Publico
aproveitou para passar a responsabilidade da educacdo das pessoas com deficiéncia para
as escolas filantrépicas e particulares.

Em seu artigo 59, a lei n°® 9.394, de dezembro de 1996 recomenda que os
sistemas de ensino devam asseverar aos alunos “curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacao especifica para atender as suas necessidades” e a aceleracao de
estudos para que alunos superdotados possam concluir em menor tempo 0 programa
escolar, e, no artigo 24, orienta a “possibilidade de avango nos cursos € nas séries

mediante verificagao do aprendizado” como uma tarefa da escola.
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As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Baésica, a
Resolugcdo CNE/CBE n°. 2/2001 orientam, em seu artigo 2°, que “Os sistemas de ensino
necessitam matricular todos os alunos, competindo as escolas se organizarem para
acolher aos educandos com necessidades educativas especiais, assegurando as

condigdes necessarias para uma educagao de qualidade para todos” (BRASIL, 2001).

Ao se tratar dos alunos com deficiéncia a CNE/CBE n°. 2/2001 utiliza o
termo alunos com necessidades educativas especiais da LDBEN 9.394/96,
entendendo pelo termo dificuldades acentuadas de aprendizagem ou
limitagbes no processo de desenvolvimento que dificultem o
acompanhamento das atividades curriculares, tais dificuldades podem ser,
segundo a Resolucdo, de causas organicas e ndo organicas (CNE/CBE n°.
2/2001, p.4).

Ainda segundo essa resolugdo, a CNE/CBE n°. 2/2001, o atendimento a
estes alunos deve ser feito nas escolas regulares, e que o sistema de ensino deve
constituir um setor responsavel pela Educacdo Especial, dotado de recursos humanos,

materiais e financeiros que viabilizem e deem sustentacdo a educacdo inclusiva.

Inclusdo é um processo pela qual a sociedade se adapta para poder incluir em
seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papeis na sociedade
[...] incluir é trocar, entender, respeitar, valorizar, lutar contra a excluséo,
transformar barreiras que a sociedade criou para as pessoas. E oferecer o
desenvolvimento da autonomia por meio da colaboracdo de pensamentos e
formulacgdo de juizo de valor de modo a poder decidir por si mesmo, como
agir, nas diferentes circunstancias da vida (SASSAKI, 1997, p.41).

A Educacdo Especial € percebida como modalidade de ensino,
permanecendo o que decreta a LDBEN 9.394/96, que compreende como processo
educacional uma proposta pedagdgica que assegure todo um conjunto de recursos e
servicos educacionais especiais, garantindo a educacdo escolar. Em seu Artigo 24,
Inciso V, Item I, norteia os critérios para avaliar o rendimento escolar de forma continua
e cumulativa, com prevaléncia dos aspectos qualitativos, uma avaliagdo processual e
promovendo o0 desenvolvimento das potencialidades dos educandos que exibem
necessidades educacionais especiais.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n° 172/2001 institui objetivos e
metas para que os sistemas de ensino favorecam o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, delegando fun¢des no ambito da Unido, e Estados,

Distrito Federal e municipios, porém, no seu diagnéstico, aponta um déficit nos
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sistemas de ensino em relacdo a politica de educacdo especial, referente a oferta de
matriculas para alunos com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular ao
atendimento especializado.

Em 1999, aconteceu a Convencao da Guatemala, encontro internacional de
bastante relevancia para a educagdo da pessoa com deficiéncia, que foi validada no
Brasil pelo Decreto n°. 3.956/2001, orientando no sentido de que todas as pessoas com
deficiéncia possuem os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que outras
pessoas, deliberando discriminacdo. O Decreto que exige uma reinterpretacdo da
Educacao Especial, ao compreender que devam ser adotadas medidas que promovam a
eliminacdo das barreiras que impedem o acesso a escolarizagdo (BRASIL, 2010b).

No ano de 2003, o Ministério da Educagdo/ Secretaria de Educacdo Especial
implantou o programa de Educacdo Inclusiva: direito a diversidade, nascido com o
objetivo de modificar os sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos,
solicitando um extenso processo de sensibilizacdo e formagéo de gestores e educadores
nos municipios brasileiros para a garantia do direito do acesso de todos a escolarizagéo,
a promocdo das condicbes de acessibilidade e a organizacdo do atendimento
educacional especializado (BRASIL, 2006b).

O Ministério Pablico Federal publicou em 2004 um documento baseado no
Decreto n°. 3.956/2001, que propicia o acesso de alunos com deficiéncia as escolas e
classes comuns da rede regular, destacando o direito e os beneficios da escolarizacao de
alunos com e sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular, objetivando
divulgar os conceitos e diretrizes mundiais da inclusdo das pessoas com deficiéncia na
area educacional (BRASIL, 2010b).

Ainda em 2004, foi divulgado o Decreto n°. 5.296/04, que regulamenta as
Leis n° 10.048/00 e n° 10.098/00, estabelecendo condicdes para a implementacdo de
uma politica nacional de acessibilidade, trazendo implicagcbes que levam a uma
transformacdo de atitude na sociedade para a seguranca da acessibilidade as pessoas
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2010b).

Em 2006, foi aprovada pela ONU a Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, da qual o Brasil é signatario, ao definir no seu artigo 1°, que:
Pessoas com deficiéncias sdo aquelas que tém obstaculo de natureza fisica, intelectual
ou sensorial, 0s quais em interacdo com distintas barreiras podem atravancar sua
participacdo plena e efetiva na sociedade com as demais pessoas, e nesse mesmo ano a

Secretaria Especial dos Direitos Humanos, o Ministério da Educacdo, o Ministério da
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Justica, e a UNESCO lancam o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos,
inserindo o Brasil na Década da Educacdo em Direitos Humanos prevista no Programa
Mundial de Educagéo em Direitos Humanos (BRASIL, 2008a).

A Politica de Inclusdo, com o conceito de inclusdo diferente do de
integracdo, vem com 0 mesmo objetivo, de incluir todas as criangas no ensino regular.
Diferencia pela proposta de mudangas nas estruturas da escola, tirando de foco o aluno e
colocando na escola, que entenda que tem de atender as diferencas existentes na escola,
respeitando suas especificidades, propiciando uma educacdo onde todos aprendam
juntos, convivendo com as diferencas (OLIVEIRA, 2004).

O Ministério da Educacdo/Secretaria de Educagdo Especial, em 2007,
apresentou o documento Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, propondo diretrizes que necessitam se manifestar em politicas
educacionais que produzam o deslocamento de ag¢bes e possam atingir os diferentes
niveis de ensino, constituindo politicas publicas promotoras do amplo acesso a
escolarizacdo, que com o objetivo de assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacéo,
orientando os sistemas de ensino para garantir ao aluno com deficiéncia o acesso com
participacdo e aprendizagem no ensino comum (BRASIL, 2007).

Também oferta o atendimento educacional especializado, e a continuidade
dos estudos e acesso a niveis mais elevados de ensino, promocao da acessibilidade
universal, transversalidade da modalidade Educacéo Especial, desde a educacéo infantil
até a educacdo superior, e articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas. Promove uma mudanca de terminologia, retomando o PNEE/1994,
caracterizando as necessidades educativas especiais como deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento o que substitui a expressdo condutas tipicas da referida lei,
diccdo usada na literatura médica como superdotacdo /altas habilidades (BRASIL,
2010b).

3.4 Educacéo Especial como Modalidade de Educacgéao

Considera-se a Educacao Especial como modalidade de educacéo escolar e
campo de conhecimento, buscando o entendimento do processo educacional de alunos
com deficiéncia e com altas habilidades. Perde a condicdo de substituir o ensino

comum, curricular, em escolas e classes especiais, propondo curriculo flexivel e
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dindmico. Substitui, também, a expressdo classes e escolas especiais por salas de
recursos multifuncionais nas escolas regulares e centros de apoio (MANTOAN, 2009).

A Educagdo Especial, no ensino regular, em seus fundamentos e préaticas
estimula a valorizacdo da diversidade como caracteristica da educacdo. Com efeito, a
Educacao Especial é entendida como um campo de conhecimento e uma modalidade
transversal de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, e a educacao
inclusiva constitui uma proposta educacional que reconhece e garante o direito de todos
os alunos de compartilhar um mesmo espacgo escolar, sem discriminacdo de qualquer
natureza (BRASIL, 2006).

No atendimento e nas atitudes dispensados a pessoas com deficiéncia, que
eram chamados de “excepcionais” (termo utilizado na época), eram evidentes as
atitudes de marginalizacdo, assisténcia e educacao ou reabilitacdo. Essa marginalizacédo
era concretizada na auséncia de qualquer atendimento organizado na sociedade, falta de
crenca nas possibilidades de avangcos da pessoa. A assisténcia era vista como uma
solidariedade humana, acdes compreendidas em favor dos deficientes, servicos
organizados com caracteristicas paternalistas, filantropicas e humanitarias. E a
Educacdo e reabilitacdo era a realizacdo do ser humano, do potencial do deficiente,
possibilidades de integracdo social, formadas por atitudes sociais voltadas para
educacéo e reabilitacdo, propiciando servigos e recursos de acessibilidade (MAZZOTA,
1982).

Sdo considerados excepcionais os educandos que, em razdo de desvios
acentuados, de ordem fisica, intelectual, emocional ou sdcio-cultural,
apresentam necessidades e educacionais que, para serem adequadamente

atendida, requerem auxilios ou servigos especiais de educacdo (MAZZOTA,
1982, p. 9).

Na compreensdo de Mazzota, auxilios e servi¢os de Educacdo Especial sdo
recursos em geral ndo disponiveis em situacbes comuns de aprendizagem. Para ele, a
Educagado Especial tem a funcdo de “propiciar a igualdade de oportunidades, mediante a
diversidade dos servigos educacionais, de modo a tender as diferencas individuais dos
alunos, por mais acentuadas que elas sejam”, representando desafios aos profissionais
da educagdo, devendo encontrar meios e politicas que propiciem recursos educacionais
a todos os alunos, recursos que atendam as necessidades educacionais dos estudantes

ora excluidas pelo ensino regular.
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A educacdo da ‘pessoa com deficiente ocorre, basicamente, de duas
maneiras: uma, que € a via comum, ou seja, a través dos mesmos recursos e
servicos organizados para todos; e outra, que é a via designada como
especial, mediante a utilizacdo de auxilios e servigos especiais que nado estdo
disponiveis nas situacdes comuns de educacdo (MAZZOTA, 1982, p.17).

A pessoa que tem deficiéncia possui algumas limitagdes, contudo, ela tem
direitos ao acesso e a permanéncia na escola comum, o que vai diferenciar é a
metodologia, ou 0 uso de auxilios e servigos especiais de educacdo. Percebe-se que o
recurso apropriado a cada individuo ndo é tarefa simples, pois 0s recursos s&o
escolhidos de acordo com suas necessidades. Antes de indicar quaisquer recursos, €
preciso identificar as necessidades educacionais individuais (MAZZOTA, 1982).

E importante também saber quais servigos educacionais estdo disponiveis na
comunidade para se fazer encaminhamentos que venham a auxiliar no desenvolvimento
da aprendizagem do aluno. Em situacGes de ensino, os servigos serdo definidos como
especiais, se for oferecido Tecnologia Assistiva especificada para tender a necessidade
apresentada por esse aluno. Essas necessidades individuais € que devem ser
consideradas, e os encaminhamentos feitos pelo profissional que atenda o aluno venham
a subsidiar qualquer aluno que dele se beneficie, seja deficiente ou ndo (MAZZOTA,
1982)

E relevante o diagnostico educacional, pois é por seu intermédio que se
justifica a conveniéncia ou ndo da inclusdo em servigos especiais, pois fornecem
informacBes que podem ser utilizadas no desenvolvimento de programas de ensino para
0 educando, além de indicar a classificacdo adequada. O Governo Federal, por meio da
Portaria n® 477, de 11 de agosto de 1977, define o encaminhamento para o atendimento
especializado, em educacdo ou reabilitacdo, orienta para que 0s encaminhamentos para
os atendimentos devam ser feitos com base no diagndstico, compreendendo a avaliacédo
das condicBes fisicas, mentais, psicossociais e educacionais, para se estabelecer
prognastico e programacao terapéutica e/ou educacional (MAZZOTA, 1982).

Atualmente, apesar das discussdes, avango que acontece nesse sentido ainda
se esta atuando sobre diagndsticos meramente classificatorios, baseado em modelo
médico- psicoldgico, eleitos por categorias; diagnosticos que tem sido usados
especificamente com caracteristica classificatoria ou estigmas para atender apenas as
exigéncias administrativas do sistema de ensino. Infelizmente, o Unico diagndstico
admissivel no momento é o de modelo médico-psicolégico, por isso ha a necessidade de

os profissionais da Medicina e da Psicologia estarem informados dos servicos
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educacionais  disponiveis para encaminhamentos educacionais  apropriados
(MAZZOTA. 1982).

Em 1926, foi criado o Instituto Pestalozzi, por um casal de professores,
Tiago e JohnannaWurth. E, em Porto Alegre, no Rio Grande do Sul, a concepcéo da
ortopedagogia das escolas auxiliares europeias foi introduzida no Brasil. Em 1927, um
ano depois, foi transferido para Canoas (RS) como internato especializado no
atendimento de deficientes mentais (MAZOTTA, 1996).

Nos anos 1940 e 1950, aconteceram muitos questionamentos sobre a
origem constitucional do enquadramento de uma pessoa com deficiéncia e acerca da sua
incurabilidade, porém, apds a Segunda Guerra, a Educacdo Especial obteve algumas
melhorias nos servigos educacionais, mediante acdes do Estado e do Legislativo
Federal, oferecendo justica para as familiares das pessoas com deficiéncias. Em meados
do século XX, houve algumas conquistas e reconhecimento de direitos das pessoas com
deficiéncia, por meio de manifestacbes individuais e de grupos, podendo ser
identificados como elemento integrante de politicas sociais (MAZOTTA, 1996).

A Educacdo Especial é caracterizada como um ramo da Pedagogia que
estuda e relne métodos e processos adequados para pessoas que necessitam, além do
ensino comum, de outros atendimentos, de outras orientagdes e de recursos especiais
para auxiliar a desenvolver suas potencialidades. A Constituicdo Brasileira, no seu
artigo 208, inciso Ill, garante atendimento educacional especializado a PNEE,
preferencialmente na rede regular de ensino. Esse principio caracteriza-se por
proporcionar as pessoas com as necessidades especiais, condi¢bes equivalentes em que
entendam e respeitem qualquer pessoa (BRASIL, 1994).

Assim, as mesmas condicGes sociais, educacionais e profissionais a que
todos tem acesso sdo oferecidas as pessoas com deficiéncia, aceitando as
especificidades de cada um, seu direitos e deveres, de forma integrada, com a ideia de
integracdo implicada em reciprocidade, inserindo a pessoa com deficiéncia em qualquer
grupo, com aceitacdo e respeito, com o principio de individualizacdo que valorize e
respeite as diferencas individuais, as necessidades e as possibilidades. Essa
individualizacdo do ensino significa atender as necessidades de cada um, propiciando
condigdes para o pleno desenvolvimento, respeitando o ritmo e caracteristica individual
de cada aluno.

A Educacdo Especial é concebida como modalidade de educacdo que

perpassa todos 0s niveis de ensino, mas, na sociedade, é tratada equivocadamente como
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uma duplicidade de educacdo, com objetivos variados de acordo com as caracteristicas
do alunado. Assim, as discussdes sobre o processo educativo das pessoas com
deficiéncia na escola ou na sociedade se fazem separadamente. Os professores
necessitam de tempo par refletir sobre as transformacdes, pois estas mexem com seus
valores e convicgbes. A escola deve se organizar para atender toda a sua clientela,
desenvolver opcdes educativas, estratégias e praticas pedagdgicas que possibilitem a
todos os alunos desenvolverem suas aprendizagens, respeitando e atendendo a
especificidade de cada pessoa. Sefor disponibilizado acesso a Tecnologia Assistiva aos
alunos com deficiéncia, com certeza, eles teriam melhor e maior qualidade de seu
processode aprendizagem e consequente inclusdo no ambiente académico que

frequentam.



4 CONSIDERACOES ACERCA DA AVALIACAO DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA E O USO DA TECNOLOGIA ASSISTIVA

O cenéario avaliativo deve ser pertinente ao panorama educativo, com
ambiente de aprendizagem cooperativa e de socializacdo, de conhecimentos,
ambientesque propiciem aos alunos a formulagéo de saberes significativo. A mediagéo
do professor nesse contexto dard ensejo a promocdo das aprendizagens, fornecendo
desafios cognitivos adequados aos alunos.

O desenvolvimento do ser humano é sempre dinamico, de aprendizagens
graduais, continuas. Compreende-se que esse processo deve levar em consideragéo o
contexto social, histérico e cultural do aluno, para o planejamento das acOes
pedagdgicas, utilizando-se de suas experiéncias cotidianas para elaborar, atividades que
Ihes possibilitem avangos em todas as areas do saber.

Compartilhar a compreenséo de avaliagdo com o aluno, com seus familiares,
com os colegas e com os profissionais que fazem parte da comunidade escolar €
fundamental para determinar as concepcdes e caminhos a percorrer na avaliacéo
participativa. Assim sendo, ressignificar os espacos escolares, envolvendo alunos e
professores, estabelecendo respeito muatuo e solidariedade, possibilita a criagdo de
oportunidades de aprendizagens e de reconstituicdo de praticas.

Compreende-se que os alunos com deficiéncia necessitam de avaliacdo
diferenciada, pois o seu percurso de aprendizagem ndo deve ser comparado com 0s
demais alunos, e sim com o seu desenvolvimento, levando-se em consideracdo a sua
totalidade, sem perder de vista a sua singularidade na elaboragdo de conhecimentos.

Nessa perspectiva, a avaliacdo mediadora pode privilegiar as especificidades
do aluno com deficiéncia ao valorizar as diferencas, respeitando a singularidade de cada
aluno, buscando meios de dialogar, criando estratégias pedagdgicas diferentes, diante de
suas especificidades, incluindo-o no contexto da diversidade que caracteriza toda sala de
aula. Hoffman (2009) enfatiza a necessidade de formacdo seja basica ou continuada
para o professor compreender o contexto da diversidade, uma vez que cada aluno
precisa ter sua historia observada.

Dessa maneira, ndo ha um so preceito ou parametro de avaliagdo que sirva
como regra geral para todas as criancgas e jovens de uma escola. Na avaliacdo, devem-se
compreender as dificuldades e facilidades do aluno, como uma analise do momento

escolar que se encontra, sobretudo, observando as condigdes de ensino que estdo sendo
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oferecidas. Essa estratégia podera subsidiar a tomada de decisdo quanto a que medidas
devem ser previstas para aperfeicoar o processo de ensino, com 0 objetivo de
possibilitar ao aluno superar suas dificuldades.
O significado primeiro e essencial da a¢@o avaliativa mediadora é o “prestar
muita aten¢do” na crianga, no jovem, eu diria “pegar no pé” desse aluno
mesmo, insistindo em conhecé-lo melhor, em entender suas falas, seus
argumentos, teimando em conversar com ele em todos os momentos, ouvindo
todas as suas perguntas, fazendo-lhe novas e desafiadoras questdes,

“implicantes”, até, na busca de alternativas para uma a¢do educativa voltada
para a autonomia moral e intelectual (HOFMANN, 2006, p.28).

A avaliagdo mediadora necessita de registros de natureza qualitativa, para
possibilitar o acompanhamento individual do aluno ou do grupo, por parte do professor.
Os registros das aprendizagens significativas sdo essenciais para as mediagdes, para
replanejar a acdo educativa diversificada, promovendo, assim, oportunidades para que
os alunos possam progredir nas direc6es que Ihe sdo necessarias e proprias.

Para edificar uma pratica avaliativa mediadora, no contexto da diversidade, €
preciso, portanto, ir muito além do dar aula, corrigir tarefas e dar notas. E
preciso envolver-se com os alunos, observando e refletindo acerca do

conjunto de hipéteses que construimos sobre os jeitos de aprender, de fazer,
de ser e de conviver de cada um (HOFFMANN, 2009, p.48).

No que se refere aos critérios utilizados na avaliacdo percebe-se que 0s
professores demonstram dificuldades em identifica-los quando se trata do aluno com
deficiéncia. As adaptacdes, entretanto, na avaliacdo ndo podem ser consideradas um
fator para a aprovacao indiscriminada e inconsequente dos alunos. Precisa-se, portanto,
contar com a determinacdo e a responsabilidade politico-administrativa para que o
processo avaliativo seja realizados com seriedade, demonstrando critérios claros e bem
fundamentados.

Possibilitar a adaptacéo do sistema de avaliacdo, para determinado aluno em
funcdo de suas especificidades, torna-se uma das principais vias para se conseguir
avaliar o desenvolvimento de sua aprendizagem com responsabilidade e
profissionalismo. “A grande aventura do educador consiste em prosseguir na
diversidade, valorizando a multiplicidade de caminhos percorridos pelos varios alunos,
investindo na heterogeneidade ao invés de buscar a homogeneidade” (HOFFMANN, p.
25, 2008); e homogeneizacdo € um grande obstaculo na realizacdo das atividades e

expectativa de que todos aprendam no mesmo ritmo e da mesma forma; pois a avaliagdo
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mediadora envolve o cotidiano da sala de aula, implica considerar que o aluno aprende
com 0s outros, mas no seu tempo.

O aluno com deficiéncia, na maioria das vezes, necessita de uma TA no
momento em que se esta sendo avaliado, pois sem o cuidado da escolha do recurso para
auxilid-lo ou mesmo metodologia, o procedimento diante de suas especificidades vai
gerar ocorréncias inadequadas para o desenvolvimento da aprendizagem, causando um
desconforto desnecessario. A intencdo central da avaliacdo deve ser focalizada nas
potencialidades de desenvolvimento e aprendizagem do aluno com deficiéncia,
avaliando acerca da TA indispensavel em favorecimento da sua aprendizagem.
Nessesentido, o professor deve atender as suas peculiaridades, considerando o seu
ritmo, refletindo sobre as habilidades obtidas, proporcionando-lhe oportunidades de
uma progressdo sistematica (BEYER, 2010).

Entdo, torna-se possivel promover os ajustes que se tornam necessarios no
processo de ensino para garantir seu desenvolvimento educacional, pois se entende que
0 maior desafio da avaliagdo em uma escola € inserir o conhecimento e as préticas de
valorizacdo das diferencas de todas as criangas.

A escola é compreendida como um lugar de socializacdo, de aprendizagem,
onde distintas criangas se encontram para conviver com suas culturas, distintas
caracteristicas, ampliando sua rede de relagdes iniciada na familia. Sua funcéo, contudo,
ndo se restringe a socializacdo, mas também a escolarizacdo de todos os alunos nela

matriculados, incluindo aqueles com deficiéncia.

O processo de ensino-aprendizado na escola deve ser construido, entdo,
tomando como ponto de partida o nivel de desenvolvimento real da crianca —
num dado momento e com relagdo a um determinado conteddo a ser
desenvolvido — e como ponto de chegada os objetivos estabelecidos pela
escola, supostamente adequados a faixa etaria e ao nivel de conhecimentos e
habilidades de cada grupo de criancas. O percurso a ser seguido nesse
processo estara balizado também pelas possibilidades das criancas, isto é,
pelo nivel de desenvolvimento potencial (OLIVEIRA, 1995, p. 62).

Como ensina Vygotsky (2007), a crianca nasce inserida num meio social,
onde estabelece as primeiras relagdes com a linguagem na interacdo com as pessoas que
a rodeiam. Em seu cotidiano, com a intervengdo necessaria ela passa a elaborar seus
conhecimentos sobre os objetos em um processo mediado por outro. E nessa interagio

com o outro que o individuo elabora seus pensamentos.
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Ainda de acordo com Vygotsky (2007), quando se refere a relacdo entre
desenvolvimento e aprendizagem, revela os niveis do desenvolvimento real e o do
desenvolvimento potencial. O real é relacionado a ciclos j& completos e consolidados
pela crianca, 0 que ela consegue fazer sem ajuda de outras pessoas. Esse
desenvolvimento é visto de maneira retrospectiva e, no desenvolvimento potencial, a
capacidade que a crianga possui para solucionar problemas com ajuda de alguém é
divisada como um desenvolvimento prospectivo.

Entre os dois niveis citados, existe a zona de desenvolvimento proximal
(ZDP). Vygotsky (2007) leciona que a ZDP hoje serd o nivel real amanhd; pois,
enquanto a crianga consegue fazer uma atividade hoje com ajuda de outra pessoa,
amanha conseguira fazer sozinha. Ele assevera que o sistema simbdlico é fundamental
para 0s seres humanos, em que a linguagem exprime duas funcbes basicas: intercambio
social e pensamento generalizante. Para que o desenvolvimento da linguagem ocorra, é
necessario que haja entendimento entre seus interlocutores, por meio de signos
compreensiveis.

Para criancas, signos e palavras sdo elementos de contato social com outras
pessoas. A fala na crianca € tdo relevante quanto a acdo para atingir uma finalidade, e
faz parte de uma mesma funcdo psicoldgica complexa. A fala e o uso dos signos
incorporados constituem comportamento especificamente humano. Toda fungdo de
desenvolvimento da fala na crianca surge primeiro no nivel social e, posteriormente, no
nivel individual (VYGOTSKY, 2007).

Vygotsky (2007) ensina que a crianga que ndo domina a linguagem falada,
necessita de outros tipos de linguagem para se comunicar, como por exemplo, o choro,
0s gestos, 0 riso, o balbucio, os olhares, enfim, outras formas de linguagem que
possibilitam suas interacfes. Ressalta que a criacdo social de instrumentos e de signos é
organizada pelas diferentes culturas e grupos sociais. Vygotsky (2007) acentua ainda
que a mediacdo se processa pela utilizacdo de instrumentos e signos* que possibilitam,
pela interacdo social, a transformacdo do meio e dos sujeitos. Segundo o Autor, a

linguagem considerada é a anterior a ela propria, a primeira forma de comunicag&o.

*Os instrumentos sdo elementos externos ao homem, com o objetivo de provocar mudancas nos objetos,
(garfo, colher, enxada, qualquer objeto ou elemento que tem alguma utilidade pratica. Signos sdo meios
auxiliares para solucionar um dado problema psicologico (lembrar, comparar coisas, escolher). Sao
imagens e representacBes auxiliam na construcdo do processo de memorizacdo, fazendo com que um
objeto externo relembre-se de algo; ela transforma o processo de lembranca numa atividade externa
(VIGOTSKY, 2007).
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Nesse sentido, no primeiro momento, a fala acompanha a acdo, em seguida a fala se
antecipa & acdo, para depois ela se interiorizar, transformando-se em fala interior ou
pensamento, que continua regulando as atividades.

Na escala evolutiva, a linguagem é um dos aspectos que mais distingue da
espécie humana a espécie animal. E por meio dela que o desenvolvimento da
criancatorna, qualitativamente, distinto da inteligéncia animal. Para Vygotsky (2007), o
que promove o desenvolvimento humano é a interacdo social. A crianca, na medida em
que pode imitar varias acGes superiores aos limites de suas possibilidades, tem a
capacidade de imitacédo intelectual consciente, favorecendo que a aprendizagem evoque
e promova seu desenvolvimento cognitivo e emocional, induzindo desenvolvimentos
que ndo ocorreriam espontaneamente. Esta é a distancia entre o desenvolvimento real e
0 desenvolvimento potencial.

Nessa perspectiva, com alicerce em alguns pressupostos da teoria de
desenvolvimento humano de Vygotsky, percebe-se que o processo de avaliagcdo da
utilizacdo da TA deve ocorrer de forma continua, com uma rotina de observacdo,
métodos de trabalho que ensejam a interacao do aluno com o professor e com o0s demais
colegas e a producdo desses discentes. Observando e analisando o desenvolvimento da
capacidade do aluno que utiliza a TA, o professor pode favorecé-lo pela mediagdo de
oportunidades a fim de ampliar sua ZDP.

No que se refere especificadamente a avaliacdo da aprendizagem no
contexto escolar, sdo notorias as dificuldades que os professores vivenciam em sua acdo
docente, sobretudo na avaliacdo de alunos com deficiéncia. Consoante a Beyer (2010),
os alunos com deficiéncia devem ser avaliados com o mesmo conteldo que Sseus
colegas. Deve-se pensar a avaliagdo como instrumento que permite reestruturar as
atividades do professor.

Portanto, é imprescindivel se debater sobre avaliacdo para compreendé-la
como processo individual de formulacdo do conhecimento, como um fenémeno que
contribui para a investigacdo constante da pratica pedagdgica docente, a fim de que a
avaliacdo do resultado escolar dos alunos seja realmente Gtil e inclusiva. A questdo
referente diz respeito a todos os alunos, e ndo sé a aqueles com deficiéncias. O que se
deve diferenciar para os alunos com deficiéncias séo o0s recursos de acessibilidade, ou
seja, a Tecnologia Assistiva necessaria para suprir as necessidades impostas pelas
deficiéncias (BEYER, 2010).
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Faz-se necessario aperfeicoar 0 ensino para que os alunos tenham avancos
significativos em suas aprendizagens. Assim sendo, deve-se refletir acerca do
planejamento de adaptagdes que direcionem suas habilidades e potencialidades.
proporcionando desafios intelectuais que os auxiliem na conquistado conhecimento de
forma autébnoma, contribuindo para o desenvolvimento de suas identidades.

Sabe-se que o uso da TA causa grande impacto na aprendizagem, sendo
necessario os profissionais da educacdo obterem formagdo continuada especifica,
visanda favorecer a aprendizagem dos alunos com deficiéncias. Com base em uma
formacéo adequada, os professores poderdo avaliar e utilizar além dos recursos de TAja
disponibilizados na escola, os recursos pedagdgicos de baixo custo confeccionados ou
adaptados por eles. Desse modo, os docentes, ao acreditarem no potencial dos alunos,
poderdo planejar e criar recursos pedagdgicos que se adaptem e facilitem o

desenvolvimento de suashabilidades.



5 METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

5.1 Caracterizagédo do Estudo

Neste capitulo, descrevem-se o0s materiais e métodos utilizados para o
desenvolvimento da pesquisa. Para concretizar os objetivos desta investigacao, realizou-
se uma pesquisa com abordagem qualiquantitativa. Do ponto de vista dos
objetivos,utilizou-se o estudo de caso, com o intuito de direcionar a coleta e a analise de
dados. “Um estudode caso € uma investigacdo empirica que o investiga um fenomeno
contemporaneo dentro de seu contexto de vida real, especialmente quando oslimites
entre o fendmeno e o contexto n&do estdo claramente definidos” (YIN, 2010, p. 39). O

autor destaca, ainda, que

[...] a metodologia de estudo de caso é adotada quando: (1) as perguntas da
pesquisa forem do tipo ‘como’ e ‘por que’’; (2) o pesquisador tiver pouco
controle sobre aquilo que acontece ou que pode acontecer, e (3) o foco de
interesse for um fenbmeno contemporaneo, que esteja ocorrendo numa
situacdo de vida real (YIN, 2010, p.32).

Empregou-se a metodologia de Estudo de Caso, elegendo trés escolas,
tomadas intencionalmente, com professoras atuando na SRM em diferentes SER do
Municipio de Fortaleza-CE- Brasil.

A natureza da pesquisa foram os pressupostos das abordagens qualitativas e
quantitativas. Segundo Santos Filho (2009, p.43), a abordagem qualitativa tem como
base a analise do fenbmeno social. Assim, para alcancar os objetivos propostos, faz-se
necessario o uso dessa abordagem, uma vez que os fendmenos educacionais exigem
uma compreensdo do contexto socio-histérico dos sujeitos. Na licdo de Minayo (2009,
p. 21),

A pesquisa qualitativa responde a questfes muito particulares. Ela se ocupa,
nas Ciéncias Sociais, com nivel de realidade que ndo pode ou nao deveria ser

quantificado, Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiraces, das crencas, dos valores e das atitudes.

Dessa maneira, a pesquisa qualitativa procura elucidar as causas das
mudangas sociais, principalmente por meio de medida prética, rejeitando a possibilidade
de descobertas de leis sociais. Sua finalidade fundamental é a compreender e explanar o

fendmeno social, focando na experiéncia individual de situacdes do senso comum, a



58

elaboragdo de significado, o “como”. (SANTOS FILHO, 2009). Ja a pesquisa
quantitativa tem como foco os tragos individuais, as relagdes causais o “porque”, tendo
como critério principal a validade. Portanto, tanto a abordagem qualitativa, como a
quantitativa, mesmo sendo de natureza diferente, sdo fundamentais para a obtencéo dos
objetivos propostos nesta investigacédo, na forma de um estudo de caso.

A pesquisa possui carater exploratorio, que, segundo Gil (1996, p. 45), “[...]
pode-se dizer que esse tipo de pesquisa tem como objetivo principal o aprimoramento
de ideias ou a descoberta de intuigdes”, tendo em vista queassunto ainda nao
suficientemente analisado a ponto de fornecer subsidios cientificos que garantam uma
pesquisa bibliografica. Assim, faz-se necessario utilizar, como instrumentos de coleta de
dados, questionarios, observacdes, registros fotogréaficos e um diario de campo.

De acordo com Rodrigues (2007), o uso de questionario ¢ de suma
importancia, pois auxilia na praticidade apresentada ao respondente. Nesse sentido,
aplicou-se um questionario misto, com questdes abertas e fechadas. Gongalves
(2005)assevera que o0 uso de questiondrio em pesquisa afianca e garante a
correspondéncia, as atitudes, os objetos e as distancias entre eles, preservando assim
suas caracteristicas e preferéncias, bem como aspectos de operacionalidade, fidelidade e

validade.

5.2 A Amostra

A amostra foi intencional, em consonancia com o0s objetivos do estudo,
criaram-se critérios para selecdo dos participantes, formada por: i) trés diretores; ii) trés
professores de AEE; iii) cinco alunos com deficiéncias de cada uma das trés escolas, ou
seja, 15 alunos. A amostra perfez um total de 21 participantes. (APENDICE A).

Para oficializacdo do estudo, encaminhou-se & Secretaria Municipal de
Educacdo de Fortaleza (SME) um pedido de autorizacdo para o trabalho de pesquisa,
mediante oficio e copia do projeto, que se pretendia desenvolver no Municipio.
(APENDICE B).

Apos da autorizagcdo da SME (ANEXO A) para a realizagdo da pesquisa, foi
solicitado um levantamento com uma relagdo nominal das escolas com SRM com
informagdes das salas com professor lotado e em funcionamento com recursos enviados
pelo MEC.
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Para a composicdo dessa amostra, solicitou-se 0 concurso de professoras
que atuam no AEE e das respectivas diretoras das instituicdes onde trabalham, e cinco
de seus alunos, atendidos na SRM com a devida autorizacdo da familia.

5.2.1 Caracterizacdo da Amostra

A amostra é constituida por trés escolas, trés diretores, professores e cinco
alunos com deficiéncia de cada instituicéo.

Foram utilizados para a coleta dados: Termo de Consentimento Livre e
Esclarecimento (APENDICE C); acompanhado com um Instrumental para entrevistas
com as diretoras (APENDICE D) e as professores (APENDICE E) do Atendimento
Educacional Especializado, um instrumental com o cronograma dos atendimentos
(APENDICE F) para registrar as observacdes dos atendimentos, um caderno (diario de
campo) para anotagOes pertinentes a observacdo continua dos atendimentos; camera
digital para fotografar os espacos da escola e atendimentos; notebook para digitacdo da

coleta da pesquisa.

5.2.2 Local e Periodo

As atividades referentes a coleta de dados foram executadas no periodo de
trés meses, entre janeiro e mar¢o de 2013, nas segundas-feiras e tercas-feiras, no turno
da manhd, e quartas-feiras e quintas-feiras, no periodo da tarde, de acordo com a
observacao direta.

Utilizaram-se 0os mesmos procedimentos para a coleta de dados- diario de

campo para registro e instrumentais nas trés escolas pesquisadas.
5.2.3 Diario de Campo
Para registrar dados visiveis e de interesse da pesquisa foi utilizado um

diario de campo, para anota¢es continuas dos fatos que se observarem no ambiente

escolar, tendo sido elaborados instrumentais para facilitar a coleta.
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5.3 Coleta de Dados

Os questionarios foram aplicados individualmente com a diretora, nos
momentos de atendimentos, e com a professora do AEE, nos intervalos entre 0s
atendimentos. No inicio, solicitou-se que lessem um termo de esclarecimento sobre a

pesquisa e aclararam-se alguns pontos ndo entendidos, no contato inicial.

5.4 Procedimentos

Os procedimentos seguidos foram sistematicos. Partiu-se da solicitacdo feita
para um mapeamento das escolas municipais com salas de recursos multifuncionais
(SRM) por meio de oficio, com exposicdo de motivos a Secretaria Municipal de
Educacdo (SME) de Fortaleza. Com base nessa informacéo, foi solicitada a autorizacao
para a pesquisa mediante de oficio e copia do projeto, em trés escolas da rede
municipal, cada uma de uma Secretaria Executiva Regional diferente, selecionadas de
forma intencional, que tivessem com professores atuando e que essas SRM estivessem
equipadas pelo Ministério da Educacdo (MEC) e atendendo a alunos, publico-alvo da
Educagéo Especial.

Com posse da autorizacdo, foi agendando com a professora do AEE e a
direcdo da escola, através de contato telefénico, um encontro para explicar sobre a
pesquisa, acerca deobjetivos, procedimentos e a respeito da autorizacdo da SME
epermissao para a pesquisa, preenchendo e assinando o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido. Apds o consentimento da diretora e da professora do AEE, foi realizado
um encontro com as familias dos alunos observados, com 0s mesmos procedimentos,
destacando-se o tempo de duracdo, o resguardo da privacidade dos alunos e o uso dos
dados com finalidades cientificas. De tal maneira, foi pedido dos componentes
familiares responséveis o termo de consentimento livre e esclarecido assegurando sua
autorizacao.

Realizaram-se, seguidamente, visitas as escolas com observagdes nas SRM,
prioritariamente nos horarios de atendimento.

As observagOes tiveram como objetivo geral, por conseguinte, avaliar a
utilizacdo da Tecnologia Assistiva (TA) pelos professores nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), destinadas aos alunos com deficiéncia em escolas publicas da

rede municipal de ensino de Fortaleza. Especificamente, intencionou-se avaliar a
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concepcao de Tecnologia Assistiva, saber se essa foi escolhida com o aluno atendendo
suas especificidades, se estava descrita no seu plano de atendimento, se estava sendo
avaliada para, se necessario, fazer mudancas, trocas ou adaptacdes, e se a mediacdo da
professora do AEE estava contemplando o aluno, considerando as diferencas

individuais do estudante para a diminuicao de barreiras na aprendizagem.

5.4.1 Organizacao dos procedimentos

Elaboraram-se instrumentais para facilitar a coleta de informacéo,
cronograma de atendimentos, observacdo sobre que tecnologia estava sendo utilizada(
APENDICE G), qual o objetivo e que mediacio estava sendo feita, levantamento da
Tecnologia Assistiva (APENDICE H) existente na sala (enviadas pelo MEC, adquirida
pela escola, criada pela professora do AEE), com o objetivo de abranger maior e melhor
qualidade de descri¢des dos atendimentos.

Desta maneira, anotava-se, preenchendo os instrumentais das observagdes
feitas durante os atendimentos. Observou-se que a TA utilizada nos atendimentos de
todos os alunos observados estdo na categoria recursos. Os recursos sdo pertencentes a
uma das categorias da TA. Séo classificados, como recursos, materiais escolares,
materiais pedagogicos, brinquedos, jogos, utensilios, CD, DVD, livros de literatura,
objetos de higiene pessoal e demais materiais utilizados pelo aluno no contexto escolar.
Essa categoria foi dividida em trés subcategorias: 1) Recursos enviados pelo MEC, de
acordo com o censo escolar do ano anterior, materiais de alto custo destinado a alunos
que tenham uma deficiéncia informada no censo de forma generalizada; 2) Recursos
convencionais comprados pela escola designados por ela para serem utilizados por
todos os alunos, que tenham ou nao deficiéncias; e 3) Recursos criados/ adaptados (TA)
pela professora de AEE para atender as especificidades do aluno, com o intuito de
ampliar a sua fun¢do motora, sua percepgdo, comunicacdo e participacdo nas atividades
pedagdgicas.

A estratégia utilizada neste estudo foram os procedimentos com a intencao
de avaliar o uso da TA para a realizacdo das atividades propostas nos atendimentos,
avaliando como a professora do AEE utilizava com o aluno a TA que atendesse a sua
necessidade na execucdo de tarefas com os objetivos estabelecidos por ela no Plano de

Atendimento.
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5.5 Instrumentos

5.5.1 Materiais e Equipamentos

Foram utilizados para a coleta de dados: um Instrumental para entrevistas
com as diretoras e as professores do Atendimento Educacional Especializado, um
instrumental para registrar as observacGes dos atendimentos, um caderno (diario de
campo) para anotacdes pertinentes a observacdo continua dos atendimentos; camera
digital para fotografar os espacos da escola e atendimentos; notebook para digitacdo da

coleta da pesquisa.



6 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Anélise dos indicadores recolhidos mediante as observagdes, fotos,
anotacdes nos instrumentais, diario de campo e questionarios aplicados aos diretores e

professores do AEE.

6.1 Analises das Salas de Recursos Multifuncionais

Tabela 1: Caracterizagdo da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM).

SEM Tempo de | Equipada Quantidade  de | Quantidade Perfil dos
Funcionamento alunos atendidos | de alunos | alunos
atendidos
com laudos
DI, BV, DMU,
1 16 anos Pelo MEC 15 13 SAF
DI, DF, TGD
2 13 anos Pelo MEC 14 12
DI, DV(Cego),
3 02 anos Pelo MEC 16 15 SC, DF, PS, PC

Fonte: dados da pesquisa.

Legendas: DI- Deficiente Intelectual; DMU- Deficiéncias Multiplas; ASF- Sindrome Alcoolica Fetal;
DF- Deficiente Fisico; TGD- Transtorno Global do Desenvolvimento; DV- Deficiente Visual; PS-
Pessoa com Surdez; PC- Paralisia Cerebral; SC- Surdocegueira; MEC- Ministério da Educacdo e
Cultura.

Conforme os dados coletados na pesquisa, vé-se que as trés salas
investigadas sdo do TIPO 1 e que o seu tempo de funcionamento varia de dois a 16 anos
e que foram equipadas pelo MEC. Com relacdo a esse item, ha um namero significativo
de equipamentos adequados e TA de alto e baixo custos.

A quantidade, em meédia, de alunos atendidos em cada sala é de 15 alunos,
divididos em um cronograma de atendimentos semanal, dois ou trés atendimentos de
acordo com a necessidade do aluno. A maioria destes possui laudos, o que auxilia na
elaboracdo do estudo de caso. As deficiéncias apresentadas nos alunos estdo de acordo
com o publico-alvo mencionado na Politica de Educagdo Especial na Perspectiva

Inclusiva.
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Figura-1:
Sala de Recursos Multifun
cionais. llustra uma porta

branca, larga, de entrada da
SRM, interligada & sala dos
professores e da acesso aos
demais espagos da escola.

Figura-2:

Sala de Recursos Multifun-
cionais. llustra uma porta na cor
azul, larga, de entrada e saida da
SRM, que acessa 0 portdo
principal da escola

Figura-3:
Sala de Recursos Multifun
cionais. llustra o interior da

SRM. Do lado esquerdo, ficam
0s computadores e um armario
de madeira; e no centro uma
atendimentos

mesa para
individuais.

Fonte: Pesquisa de Campo.

A Sala de Recursos Multifuncionais 1 possui ambiente agradavel com

espaco para propor diversas atividades, tanto individual como em grupo. Do lado direito

da sala, ficam os computadores, com impressora, scanner, microfones, com cadeiras

confortiveis para os alunos. No centro da sala, estdo as mesas, uma para atendimento

individual e outra para atendimento em grupo. O armario de madeira fica no fundo da

sala, do lado esquerdo, ficam a estante com brinquedos, jogos, recursos pedagogicos;

entretanto, a sala fica interligada com a sala dos professores, da entrada da escola até a

SRM, ndo tem piso tatil direcional para guiar alunos com deficiéncia visual, ndo

existem placas para indicagdo dos demais ambientes da escola, nem para identificagéo

nas portas; nas poucas ondeexistem, a letra € muito pequena, dificultando a leitura.
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Figura-4:

Porta de entrada da SRM, na
cor azul, estreita, com uma
grade de protecdo; é dificil o
acesso para aluno que usa
cadeira de rodas.

Figura-5:

Interior da SRM, fundo da sala
uma cadeira de rodas, um
expositor de livros e revistas,
uma estante de madeira.

ot J

Figura-6:
Parede da frente da SRM, com a
porta, da acesso ao

estacionamento, do lado do sol.

Fonte: Pesquisa de Campo.

Percebe-se na SRM 20 vao de abertura da porta da SRM muito estreito para

a passagem de cadeira de rodas. Sala localizada em frente ao estacionamento da escola,

causando obstaculos para usudrios de cadeira de rodas; ndo ha sinalizacdo. Da entrada

da escola até a entrada da SRM, o piso é irregular e em mas condicGes, com desnivel,

dificultando a passagem de cadeiras de rodas. Dentro da salaexistem estantes, tanto de

madeira, como de alvenaria, para guardar livrose objetos no alcance de todosos

usuarios; expositores de livros, tabela para chamada, entretanto, o espaco fisico é bem

reduzido. No lado esquerdo da sala, ficam os computadores, com scanner, caixas de

sons, no centro, um bird, duas mesas com cadeiras; 0 piso e as paredes, porta e 0s

moveis ndo possuem cores contrastantes.
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Figura-7: Figura-8: Figura-9:

Sala de Recursos Multifun | Sala de Recursos Multifun | Sala de Recursos Multifun
cionais. Porta de entrada larga, | cionais. Interior da SRM, mesas | cionais. Interior da SRM,
na cor vermelha da SRM, sem | para trabalho em grupo e | estante de alvenaria, jogo em
grades de protecéo. individual, jogo “Tot6”. plastico, ventiladores de parede,
birbs para atendimento.

s
3..
=3

Fonte: Pesquisa de Campo.

Em relacdo as salas de recursos multifuncionais investigadas, esta € a mais
ampla, ventilada, com boa iluminagdo. As circula¢des da entrada da escola até a SRM
estdo livres de obstaculos, brinquedos, literatura infantil, jogos, recursos pedagdgicos,
corredor largo, mas sem piso tatil direcional para alunos com deficiéncia visual. O piso,
as paredes e 0s moveis possuem cores contrastes. Do lado direito da sala, prateleiras
feitas de alvenaria, onde sdo expostos 0s jogos, brinquedos, recursos pedagogicos,
literatura infantil. Existem mesas que permitem o uso por pessoas em cadeira de rodas e
outras para pessoas com baixa estatura. A mesa do computador permite que o professor

e 0 aluno a utilizem simultaneamente.

6.3 Categorias de Anélise da Sala de Recursos Multifuncionais

Norteou-se essa analise, nas SRM, tendo-se inventariado, dentre as
possibilidades de observacfes com os alunos atendidos nessas salas, aquelas que se
entendem como mais relevantes: para a acessibilidade do aluno ao conhecimento,
possibilidade de acesso e uso adequado da TA, ou seja, a funcionalidade destas
existentes na SRM. A inexisténcia de uma avaliacdo adequada da TA escolhida para o
aluno contribui para o equivoco feito nos atendimentos, causando na maioria das vezes
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evasdo, desvalorizacédo das potencialidades, ndo ensejando ao aluno os beneficios que a
TA proporciona em sua aprendizagem. No quadro 3 apresenta-se uma sintese dos

materiais disponiveis.

Quadro 3: Tecnologia Assistiva Existente nas Salas de Recursos Multifuncionais.

; Enviados pelo MEC TA adquirida por TA confeccionada pela

M recursos da escola professora do AEE
Equipamentos: microcomputador, | Alfabeto mével, jogo da | Cartela de frutas, frutas
laptop, um par de fones de ouvido, caixa | memoria, jogo de | em miniaturas, caixa
de som, scanner, teclado adaptado, | encaixe, sequéncia do | com feirinha em
bandinha ritmica, impressora laser, um | alfabeto, animais em | miniaturas com
mouse com entrada para acionador, | EVA, colchonete, | dinheirinho e frutinhas,
estabilizador, acionador de pressdo, lupa | aparelho de som, jogo da | alfabeto em  Braille-
eletronica; memoéria dos bichos, | EVA jogo em Libras
Materiais didéaticos pedagdgico: | alfabeto em  Libras, | com tema natalino, saco
domind, material dourado, tapete quebra- | domin6 em  Libras, | com colerinhas coloridas,
cabeca, softwares para comunicacdo | colegdo Literatura em | bolsinha de costura com:
alternativa, sacoldo criativa, quebra- | LIBRAS (livro e CD) e | linhas, agulhas, dedal,
cabeca sobrepostos (sequéncia ldgica), | uma cadeira de rodas. trena, malinha de
domind de animais em lingua de sinais, viagem, sacola do sapo
jogo da memodria de anténimos em lingua feita de tecido e bola de

1 de sinais, conjunto de lupas manuais, meia, cartelas com
domind de textura, plano inclinado, gravuras de profissdes,
esquema corporal, tapete alfabético, objetos escolares,
domind de frases, dominé de numerais; alimentos, pregos,

Mobiliarios: um Armario de madeira,
duas mesas para computador, estante
para leitura, um mesa redonda, duas
cadeiras para computador, quatro
cadeiras para mesa redonda, uma mesa
para impressora.

envelope com bhingo de
letras, jogos de encaixe
de frutas  (animais,
sombra e  desenhos,
quadro de classificacéo,
bingo de tabuada no final
das contas, cartaz em
EVA com o alfabeto e os
numerais de 1 a 9 em
libras, bacia de pinos,
pezinhos em  EVA,
castelo encantado, arca
do tesouro (bal com
pedras preciosas, dentro:
espelho
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Equipamentos: dois Computadores,
uma cadeira para computador, uma mesa
redonda um fone de ouvido, uma Lupa
Eletronica, um Acionador de pressdo,
Software  Comunicacdo  Alternativa,
caixa de som, scanner, teclado colméia,
teclado adaptado, impressora laser, um
mouse com entrada para acionador,
estabilizador, Kit de lupas manuais,
Mouse 6ptico.

Materiais didaticos pedagdgicos: Jogos
de percepcdo Visual, bandinha ritmica,
alfabeto movel- EVA, alfabeto movel-
MDF, alfabeto em Braille, caixa
surpresa, boneco- corpo humano com
expressdes faciais, jogo da memobria-
Braille, dominé de percepcdo, J6 da
memdria de numerais, tapete alfabético
encaixado, sacoldo criativo monta tudo,
quebra cabeca- sequéncia légica, domind
de associacdo de ideias, dominds de:
frases, animais em LIBRAS, frutas em
LIBRAS, tétil, jogo da meméria tétil.

Mobiliarios: mesa redonda, armério de
madeira, mesas para computador, estante
para leitura, cadeiras para computador,
cadeiras para mesa redonda, mesa para
impressora.

Alfabeto movel, jogo da
memoria, jogo de
encaixe, sequéncia do
alfabeto, animais em
EVA, colchonete,
aparelho de som, jogo da
memoéria dos  bichos,
alfabeto em  Libras,
domindé em  Libras,
colecdo Literatura em
LIBRAS (livro e CD) e
uma cadeira de rodas.

Nenhum  recurso
confeccionado

professora

foi

pela

Equipamentos: microcomputador,
webcan, microfone, fones de ouvido,
scanner, impressora laser, mouse com
entrada para acionador, acionador de
pressdo, lupas eletrénica, software para
comunicagdo alternativa (com manual
explicativo), mouse especial RCT-
Barban, teclado colmeia com USB-
Keygnord Bundle, teclado intellikeys
USB, ponteira, oOrteses tubular pré-
moldada, tamandud, caixa acustica,
amplificador, notebook, conjunto de
lupas manuais.

Materiais didaticos pedagdgicos: jogo
gigante espumado- corrida das cores,
bandinha ritmica, dominé de animais em
Libras, material dourado, esquema
corporal, jogo da memdria de numerais,
de animais em LIBRAS, de antbnimos
em LIBRAS, tapete quebra-cabeca do
alfabeto, sacoldo criativo, quebra-cabeca
sobrepostos, seqliéncia Idgica), domind
com textura, quadro metalico.
Mobiliarios: uma mesa redonda, quatro
cadeiras para computador, quatro
cadeiras para a mesa redonda, um
armario de madeira.

Alfabeto movel, alfabeto
alegre em MDF, alfabeto
Braille vazado em MDF,
livros  de literatura
infantil, 1&pis fabercastell
6B, CD, DVD, caixa de
som e pastas polionda,
cadeira de rodas.

Nenhum  recurso
confeccionado
professora.

foi
pela

Fonte:

Elaboracéo propria com os dados coletados.
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Durante as observacdes realizadas na SRM 1, o aluno tem a disposicdo
recursos de Tecnologia Assistiva, como softwares, jogos de matematica no computador,
mas a maioria utilizada é de baixo custo, confeccionados pela professora. Embora a
professora tenha tentado mediar de forma adequada, os alunos ndo demonstram avangos
significativos. Esse exemplo ilustra a necessidade da avaliacdo de uso adequado da TA
propria para ele, ndo s6 para execucdo da atividade solicitada, mas também para
proporcionar autonomia e independéncia. E imprescindivel avaliar a TA, para que
dessa forma possam ser feitas as adaptacGes necessarias a fim de conferir garantia da
participacdo integral do aluno com qualidade.

De acordo com essa organizagédo, descrevem-se a TA existente na SRM, a
qual categoria pertencem e como foram adquiridas. Os recursos enviados pelo MEC
apresentam-se em trés categorias: Equipamentos: Materiais, didaticos - pedagogicos e
Mobiliarios.As escolas também adquirem TA com recursos propriosou Sao

confeccionadas com materiais de baixo custo e/ou reciclados pela professora do AEE.

6.4 Estratégias Utilizadas Durante os Atendimentos

Quanto as estratégias utilizadas nos atendimentos, verificou-se que, em
todos os atendimentos, a TA utilizada era da categoria recursos, e ndo passaram
alteracdes substanciais, sempre com predominancia de historinhas, jogo da memoria,
desenhos, pinturas, alfabeto mdvel, fantoches, musicas, atividades de recortes e colagem
para exploracdo da leitura e a escrita. Os recursos utilizados e as estratégias para fins
didaticos, sem objetivo determinado para os alunos.

Relativamente a avaliacdo de uso da TA, constatou-se que as professoras
indicam aos alunos de maneira ocasional, parecendo nao utilizar de critérios pré-
determinados, sem compreender a real relevancia dessas TA para 0 atendimento a esse
aluno.

Percebe-se que as SRM estdo estruturadas, em alguns casos, parcialmente,
com equipamentos, recursos e profissionais. Torna-se necessario, no entanto, melhor
formacdo dos responsaveis por esses ambientes, sobretudo quanto ao uso da TA, para
maior otimizag&o das tecnologias disponiveis.

Na tabela 2 apresentam-se resultados da coleta de dados da pesquisa quanto

a opinido das professoras em relacdo a diferenca do trabalho nas salas de recursos
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multifuncionais e salas comum, bem como aspectos relativos a acessibilidade,

mobilidade e materiais pedagogicos utilizados.

Tabela 2: Professoras e Acessibilidade.

PROFES | Diferenca dotrabalho | acessibilidade | Mobilidade Matergz;ue:dagsog'cos
-Lépis, canetas, alfabeto
AEE: -Rampas, Mobiliario movel, pranchas com
-Néo trabalha | banheiro escolar letras e palavras
Conteldos, trabalha | adaptado adequado, Computador, laptop,
com acdes especificas cadeira de rodas | teclados e  mouses
buscar solucbes de simples, especiais, acionadores
P1 problemas, produz TA corriméo no
de baixo custo banheiro
-Trabalham em Cadeira de | -Lapis, alfabeto movel,
parcerias Rodas pranchas com letras e
AEE: Suporte a palavras, computadores,
professora da SC para o teclados e  mouses
acesso ao especiais
P2 conhecimento do aluno Né&o tem
com deficiéncia
SC: Ensino dos
Contedos.
Quantidade de alunos -Rampeas, Mobiliario Léapis, canetas, alfabeto
-Recursos  utilizados, | banheiros escolar movel, computadores
espaco Fisico, horério, | adaptados adequado , teclados e mouses
atendimento - Elevador, | -Cadeira de | especiais, acionadores
P3 individualizado, portas das | rodas simples,
trabalha habilidades e | salas alargadas | corrimdo
dificuldades dos alunos
com deficiéncia.

Fonte: Elaboracdo prépria, com dados da pesquisa. // SC- Sala Comum.

As professoras conseguem diferenciar os atendimentos que devem ser
executados na SRM e na SC, e no item que se refere a acessibilidade arquiteténica da
escola, dois dos trés estabelecimentos investigados atendem parcialmente as normas de
acessibilidade, entretanto a outra escola ndo tem acessibilidade nenhuma, pouca
mobilidade da SRM. Tratando-se dos materiais pedagogicos disponiveis em sua sala, 0s
professores sabem nomear, entretanto, percebe-se certa dificuldade em realizar
atividades significativas para o aluno, apresentando, assim, atividades repetitivas,

alfabetizadoras e sem eficacia.
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Tabela 3: Tecnologia Assistiva utilizada nos Atendimentos.

PROFESSORA Categoria Recursos

Jogo cara a cara, cd com musica infantil, alfabeto mével, bingo com blocos l6gicos,
figuras geométricas coloridas, palhetas coloridas de sorvete, feirinha em miniatura,
papel cartdo com objetos variados, gravuras coloridas de animais de sequéncias,
anincios de jornais, fantoches, gibis, doming, atividade de classificacdo
xerocopiada, quebra- cabeca, caixas com rotulos, encartes, cartelas com figuras
P1 humanas, prancha de cores e desenhos, cartelas com frutas, fichas com o nome
préprio, massa de modelar, dado da vida diaria, espelho, literatura infantil, no
computador: jogo de colar letras, jogo de quebra-cabeca, jogo com problemas de
I6gico, jogo da forca, jogo da Barbie para meninas, histéria narrada Romeu e
Julieta (Ruth Rocha), you tube.

Dobraduras, canetinhas, régua, blocos ldgicos, tesoura, alfabeto mével, cd com
musica infantil, argila, literatura infantil, tabela com jogo cognitivo, alfabeto
P2 divertido, ficha com o nome completo, carta enigmatica, folhas para registro de
mensagens decifradas, loto leitura, fantoche, dominé com associacédo de ideias,
abaco, torre de Handi, quebra-cabeca em cubos coloridos, jogo da memoria, fichas
com palavras mégicas, cartelas com regras para a vida diaria.

Dado, tesoura, papel, Alfabeto Mdvel, blocos ldgicos, Pinos Coloridos, material
P3 dourado, jogo dos cartbes, cartolina, canetinhas, lapis de escrever, borracha,
domin6 comum, jogo de montar

Fonte: Elaboragdo propria, com dados da pesquisa.

O uso da Tecnologia Assistiva é de fundamental importancia para implantar
a educacdo inclusiva, pois possibilita a reducédo das barreiras de aprendizagem, tanto de
aprendizagem, como arquitetdnicas, que impedem o0 acesso em atividades cotidianas. A
escola, para se tornar inclusiva, tem que repensar e reorganizar seu projeto pedagégico,
metodologias, e recursos didaticos.

Observa-se na tabela 2 que, mesmo atendendo alunos com dificuldades de
comunicagdo, nenhuma professora utilizou recursos de Comunicagdo Alternativa (CA)
em seus atendimentos ou realizou interlocu¢cdes com a professora de sala de aula
comum para que esta utilizasse em sua sala. Cumpre mencionar que havia disponiveis
em suas salas, computadores, ferramentas fundamentais para utilizacdo do recurso
alternativa de comunicacdo oral e escrita no trabalho com alunos com dificuldades
motoras.

A anélise dos dados revela que, no plano de atendimento do aluno, sdo
elaboradas propostas de atividades de aprendizagem, para serem desenvolvidas com
eles, sendo relacionadas atividades que possibilitaram a elaboracdo do conhecimento,
mas, na observacdo da pratica pedagogica, percebeu-se o predominio de atividades
mecanicas, isentas de reflexdo e busca de solu¢es de problemas. Observou-se que 0
aluno aguarda a mediacdo do professor, esperando seus comandos. Embora a professora

utilize estratégias e recursos variados, ndo consegue despertar o interesse do aluno.
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Nota- se que a TA que esté sendo utilizada ndo consta no plano individual do aluno, ou

mesmo estando, ndo atende as suas especificidades.

Quadro 4: Professor e Tecnologia Assistiva.

nas atividades

PROFE | Resultados Pontos fortes | Pontos fracos da | Deveria ser TA
SSOR esperados nho uso | da TA TA acrescentada a | construida
daTA Pesquisa na Escola
Ampliagdo das Bem estar Alto custo dos | OusodaTAna | Jogos
habilidades, fisico e mental | materiais de | SC,seo pedagogicos
estratégias que melhoria das acessibilidade e | professor da SC | adaptados
favorecem a capacidades Falta de acesso | conhece TA em Braille e
independéncia e funcionais, da pessoa de em
autonomia, Inclusédo baixo poder LIBRAS,
melhorar a Social, aquisitivo caixa com
P1 aprendizagem, qualidade de gravuras
melhorar a vida com o tema
qualidade de vida feira, cartaz
em Libras
em EVA,
alfabeto em
Braille em
EVA,
alfalibras
Romper barreiras | Trabalhar de Néo saber utiliza- | Nada Néo
e limitagGes forma mais la construiu
-Aluno sujeito do | efetiva nada.
conhecimento
P2 - aluno inserido
no processo de
aprendizagem
sem prejuizos
Alunos com mais | Possibilitar o Falta de Né&o h& Né&o
autonomia acesso aos conhecimento na | necessidade construiu
recursos de utilizacdo nada
P3 informatica, -Falta de
facilitar o conhecimentos
desempenho

Fonte: Elaboragdo propria, com dados da pesquisa.

Com suporte nas informac6es coletadas por meio do questionario aplicado

aos professores, na questdo um, eles relatam os resultados esperadoscomo uso da

Tecnologia Assistiva. Comentam sobre os pontos fortes da TA e identificam os pontos

fracos. As trés professoras apresentaram relatos semelhantes, apontando dificuldades

relativas ao conhecimento sobre o uso da TA. Quando questionadas sobre a formagéo de

TA, percebe-se que uma das professoras elaborou recursos criativos, porém nao

atendem a necessidade de sua clientela. As demais docentes ndo confeccionavam

nenhuma TA. Observa-se que as professoras dessa investigacdo necessitam de uma

formagéo mais especifica na TA. Mencionada formacdo precisaria abranger aspectos
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relativos ao conhecimento da Tecnologia Assistiva, sua identificagdo, com
metodologias adequadas ao dominio de cada recurso selecionado.
Tabela 4: Conhecimento da direcdo sobre a SRM.
D | Conhecimento do | Diferenca entre | Entendiment TA Aquisicéo da
| trabalho aSRMeSC o sobre TA | existentes na TA Parcerias
R | pedagdgico na SRM disponivel
E SRM na SEM
T
0]
R
A
Espaco para | SRM: preparar | Recursos Teclado Recursos Nao tem
acompanhar aluno para | para minorar | colmeia, publicos,
alunos com | inclusdo, ou eliminar | notebook, PDDE,
deficiéncia com | respeitando seu | as barreiras caderno  de | Acessibilidad
recursos para | ritmo. pauta em | e, PDE,
minorar negrito, lapis | MEC,
1 | limitagBes 6B, livros de | professora do
literatura em | AEE.
Braille,
softwares,
cadeira  de
rodas, cadeira
adaptada,
lupas, jogos
em Braille
Atendimentos da | SRM: Tecnologia a | Computador | Através do | Ndo tem
professora do | Formagdo da | servico da|e teclado | MEC
AEE. professora com | aprendizage colméia,
mais subsidios | m dos alunos | lupa, jogos
2 para um | com diversos,
trabalho e | deficiéncia alfabetos
metodologias comuns e
diferenciadas. Braille, livro
em Braille.
Fazer estudo de | SRM: Sdo N&o conhece | Recursos do | N&o tem
caso, Desenvolve as | ferramentas profundamen | MEC e
encaminhamento | potencialidades | utilizadas na | te, s6 sabe | verbas da
e atendimentos. especificas SRM no | que existem | escola.
3 para cada | desenvolvime | jogos
necessidade. nto de | adaptados,
SC: trabalha | atividades fantoches,
com os | especificas. videos,
contetidos. computador

Fonte: Elaboragdo prépria, com dados da pesquisa.
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Ao responder ao questionario, no primeiro item, a diretora relata sua
concepcdo sobre o trabalho desenvolvido na SRM, relacionando a diferenca dos
atendimentos da SRM e da Sala Comum. Em seguida, relatam seus conhecimentos
sobre a TA econsegue nomear algumas TA existentes na SRM, citando como séo
adquiridas. Destaca, ainda que as escolas ndo tém parcerias que disponibilizem alguma
TA.

Sabe-se, entretanto, que existem sim as parcerias. Primeiro, para que 0
professor possa elaborar o plano de AEE, ha a necessidade da participacdo da familia,
para saber a historia de vida do aluno e, em outros momentos, como reunides, visitas,
entrevistas, esses contatos sdo relevantes para a coleta de informacGes, repasse de outras
e estabelecer lacos de cooperacdo e de compromisso, e as parcerias intersetoriais para
acOes desenvolvidas entre as escolas e as secretarias, entre elas saude, assisténcia social
esporte, cultura. O projeto pedagdgico da escola deve propor essas parcerias, pois estas
estdo consubstanciadas com uma viséo de complementacéo (BRASIL, 2010b).

Para que a TA cumpra sua funcdo no cotidiano escolar, ha a necessidade de
profissionais apropriados para implementa-las. A analise dos dados obtidos atraves da
aplicacdo dos questionarios revelou uma concepc¢do equivocada sobre os atendimentos
executados na SRM, em relacdo a TA. Nota-se que os diretores sabem nomear por que
algumas foram adquiridas com os recursos financeiros da escola. N&o sabem, entretanto,

como sdo utilizadas no trabalho desenvolvido. Para que a escola assuma sua funcéo:

A gestdo escolar compete implementar acdes que garantam a formacdo das
pessoas envolvidas, direta ou indiretamente, nas unidades de ensino. Ela pode
se dar por meio de palestras informativas e formacfes em nivel de
aperfeicoamento e especializacdo para professores que atuam ou atuardo no
AEE (BRASIL 2010b, p.28).



Tabela 5: Caracterizagdo do Professor de Atendimento Educacional Especializado.
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P
R
O
F S ESTA ~ X -
E E DO FORMACAO FORMACAO EFETIVO NA | EXPERIENCIA
X ACADEMICA CONTINUADA REDE EM SC
S CIVIL
O
S
O
R
Formacdo Inicial: | Libras
Pedagogia Braille
Especializaco: Tecnologia
Educacdo Especial, | Assistiva
1 | F | Casada | Psicopedagogia Dinamicas de Sim Sim
AEE alfabetizacdo em
LIBRAS.
Formacdo Inicial: | Tecnologia
Pedagogia Assistiva Sim Sim
2 | F | Casada | Especializagéo Dosvox
Psicopedagogia
Formagdo Inicial: | Libras
Pedagogia Braille
Especializacéo: Soroba
Metodologia do | Orientagdo e
3 | F | Casada | Ensino Superior mobilidade Sim Sim
Educacdo Especial, | Tecnologia
AEE Assistiva

Fonte: Elaboragdo prépria, com dados da pesquisa.

O questionario aplicado mostrou a formacao do professor que atua na SRM.

A pesquisa revelou que as trés professoras possuem especializacdo e 0S cursos

relacionados aos atendimentos.

A Resolugdo CNE/CEB n° 2/01 indica, em seu artigo 18, determinadas

diretrizes para a formacdo do professor, dentre estas se enfatizam os paragrafos que

versam acerca da formacdo do professor especializado:

§ 2° S3o considerados professores especializados em educacdo especial
aqueles que desenvolvem competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a
implementacdo de estratégias de flexibilizagdo, adaptacdo curricular,
procedimentos didaticos pedagdgicos e praticas alternativas, adequadas ao
atendimento das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o
professor de classe comum nas praticas que Sa0 necessarias para promover a
inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais.

§ 3° Os professores especializados em educacao especial deverdo comprovar:
I - formacdo em cursos de licenciatura em educagdo especial ou em uma de
suas éareas, preferencialmente de modo concomitante e associado a
licenciatura para educacdo infantil ou para os anos iniciais do ensino
fundamental.

Il - complementagdo de estudos ou pés- graduacdo em areas especificas da
educacdo especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de
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conhecimento, para atuacdo nos anos finais do ensino fundamental e médio
(BRASIL, 2001).

As professoras participantes da pesquisa atendem as diretrizes dos
pardgrafos 2 e 3. P1, P2, P3. O QUADRO 2 revela o tipo de formagdo especifica
recebida pelos professores para o trabalho na Educacdo Especial, porém € notavelnas
observacdes dos atendimento o fato de que as metodologias utilizadas, principalmente
referentes a TA escolhida, ou mesmo a mediacéo feita aos alunos no uso desta, quando
confrontadas com o questiondrio, e com os planos de atendimentos individuais
elaborados para o aluno, revelam oposicGes. Assim sendo, ainda que destaquem
corretamente as caracteristicas dos alunos no estudo de caso, escolnem a TA que atenda
as potencialidades do aluno nos planos individuais, porém no momento do atendimento,
comprova-se uma auséncia das propostas planejadas para aquele atendimento, pois se,
esquecem de avaliar se a TA necessita de adequacgdes ou mesmo troca para favorecer o
aluno. Nas tabelas seis, sete e oito, encontra-se a caracterizacdo da amostra de alunos

investigados.

Tabela 6: Alunos da Escola 1.

ALUNO (A) DIFICIENCIA SEXO | IDADE SERIE
Al DI/TGD F 15 Anos 6° Ano
A2 DI/BV M 09 Anos 2° Ano
A3 DI/TGD F 08 Anos 2° Ano
A4 Dl M 10 Anos 2° Ano
A5 BV/ DI M 11 Anos 2° Ano

Fonte: dados coletados pela pesquisadora.

Legenda: DI- Deficiéncia Intelectual; TGD- Transtorno Global do Desenvolvimento; BV- Baixa Visao.
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ALUNO (A) DEFICIENCIA SEXO IDADE SERIE
A6 SD M 24 Anos 5° Ano
A7 DI/DF M 23 Anos 6° Ano
A8 DI M 17 Anos 3% Ano
A9 DI/TGD M 13 Anos 2° Ano
Al10 DI F 36 Anos 5% Ano

Fonte: Elaboracdo prépria, com dados da pesquisa.

SD- Sindrome de Down; DI- Deficiéncia Intelectual; DF- Deficiéncia Fisica; TGD- Transtorno Global do

Desenvolvimento.

Tabela 8: Alunos da Escola 3.

ALUNO (A) DIFICIENCIA SEXO | IDADE SERIE

All DF/PC M 06 Anos INF. V

Al2 DI/ Tragos de F 05 Anos INF. V
Autismo

Al13 SM M 05 Anos INF. V

Al4 TGD M 06 Anos 1° Ano

Al5 DI/BV M 06 Anos INF. V

Fonte: Elaboragdo prépria, com dados da pesquisa.

DF- Deficiéncia Fisica; PC- Paralisia Cerebral; DI- Deficiéncia intelectual; SM - Sindrome de Moebius;
TGD- Transtorno Global do Desenvolvimento; BV- Baixa Viséo.

A professora do AEE realiza seus atendimentos sem se reportar ao plano

individual que elaborou para o aluno. Em seus atendimentos, ndo séo organizadas

atividades que estimulem o processo de desenvolvimento do estudante. As atividades

sdo expostas no plano nem sempre sdo aplicadas. No planejamento das situacdes de

aprendizagem desenvolvidas na SRM percebe- se que as atividades propostas no plano

de AEE possibilitam a elaboragdo do conhecimento do aluno, mas, durante o

atendimento, cometem equivocos, possibilitando que o escolar realize atividades

mecanicas que ndo o levam a uma reflexdo. Organizam situacGes que estimulam os

mecanismos do desenvolvimento cognitivo e da aprendizagem com atividades ludicas,

entretanto, ndo as executam. Esquecem de utilizar estratégias para levar o aluno a

refletir sobre sua ac&o durante a realizagéo das atividades na SRM.

Para avaliacdo da competéncia funcional do aluno, o professor do AEE
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“[...] observa e registra os efeitos da utilizacdo do recurso no contexto de vida
real de seu aluno, verificando como os parceiros de comunicacdo estdo se
apropriandoe usufruindo da tecnologia. E o professor do AEE quem verifica
se as barreiras de comunicagdo estdo se rompendo e se a participagdo do
aluno nos desafios da aprendizagem efetivamente acontece (SARTORETTO;
BERSCH, 2010, p.54).

Compreende-se que com o resultado das praticas pedagdgicas inadequadas,
os alunos tendem a demonstrar comportamentoantissocial, posturas inadequadas,
fracasso escolar, evasdo, sem ressaltar o comprometimento cognitivo, entretanto, uma
orientacdo pedagdgica ajustadafavorece o desenvolvimento. Observando-se a faixa
etaria dos alunos no quadro 4, todos acima de 12 anos vé-se a contradi¢do do recurso,

conforme foto abaixo, destinado em um atendimento em grupo:

Figura — 10: Capa do livro: Kaué®.

Fonte: Pesquisa de Campo.

A histdria escolhida, como recurso pedagogico para trabalhar com um grupo
de trés adolescentes, ndo atende a faixa etaria dos alunos e ndo constava no plano de

atendimento. Para Alunos com deficiéncia Intelectual,

[...] o professor do AEE deve propor atividades que contribuam para a
aprendizagem de conceitos”, [...] “¢é imprescindivel que o professor conhega
seu aluno e suas particularidades para além da sua condic¢do cognitiva [...] o
trabalho do professor do AEE € ajudar o aluno com deficiéncia intelectual a
atuar no ambiente escolar e fora dele, considerando as suas especificidades
cognitivas” (BRASIL, 20103, p.8).

5 Um livro de Literatura Infantil, com o titulo Kaué, ilustracdo da capa é uma ave amarela com uma
varinha na asa, joelheiras azuis, o pintinho magico, em pé em cima de um skate.
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Dessa forma é fun¢do do professor atuante no AEE selecionar recursos que

estimulem o desenvolvimento cognitivo, favorecendo, assim, a aprendizagem.

Figura - 11: Recurso de baixo custo®.

Fonte: Pesquisa de Campo.

Para o0 aluno com baixa viséo, faz-se necessario utilizar a funcionalidade ou
eficiéncia da visdo. E preciso aproveitar o potencial visual ainda existente, e o professor
deve estimular o aluno a ativar suas fungdes visuais, mediando, fornecendo a orientacéo
adequada (SA, 2008). O recurso acima foi elaborado pensando em atender
adequadamente o aluno, foi usado gravura grande, contraste de cores, miniaturas, para
mostrar o concreto, porém o brilho do pléstico transparente que foi passando sobre o
quadro ofuscou a vista do aluno e ele ndo conseguiu identificar as gravuras de frutas
nele coladas.

Percebem-se dificuldades na organizagdo do trabalho, com vistas a um
plano consultado durante os atendimentos para saber qual a TA selecionada e orientar o

aluno ao uso.

6.5 Formas de Registros

O registro continuo das informac@es obtidas durante as observagdes foram

selecionados, seguindo os critérios mencionados acima, e também que atendesse o

® Recurso pedagdgico criado por uma das professoras para atender aluno com baixa visdo. Um retangulo
azul coberto com um pléastico transparente; em cima, dois retangulos menores amarelos com figuras, a
primeira figura é uma maca e a segunda um cacho de bananas; abaixo dos retangulos amarelos miniaturas
das duas frutas citadas.
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objetivo geral da pesquisa: Avaliar a utilizacdo da Tecnologia Assistiva (TA) pelos
professores nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), destinadas aos alunos com
deficiéncia em escolas publicas da rede municipal de ensino de Fortaleza. Para isso,
criou- se um instrumental com o intuito de identificar e analisar os seguintes pontos: TA
utilizada, objetivos e mediacdo do atendimento. Nessa analise, foram identificados e
comparados 0s recursos, qual o objetivo da professora com a atividade proposta ao
aluno e que tipo de mediacéo foi feita.

As atividades realizadas com os alunos dessa escola, ainda sdo poucas em
relacdo as possibilidades existentes. E notoria a falta de dominio em relagdo as TA

especificas para os alunos que atendem.

6.6 Estrutura Fisica e Organizacional das Escolas com Tecnologia Assistida

Com suporte nos contatos iniciais e nos dados levantados com a pesquisa
exploratoria inicial, foi possivel selecionar as trés escolas deste estudo, levando-se em
consideracao os critérios ja mencionados.

A escola 1 foi construida nos padrdes modernos, tendo sua estrutura de 12
salas de aula. De acordo com a analise do Projeto Politico Pedagdgico da escola,
verificou-se que ela atendia ao todo 881 alunos, nas modalidades de Educagdo Infantil,
com 81 alunos, e 1° ao 5° Ano do Ensino Fundamental, com 658 alunos nos turnos
manha e tarde e no turno da noite, 6° ao 9°, com 83 alunos, e Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), I, 11 e 111, com 59 alunos.

Desse total de alunos 15 sdo atendidos, na SEM, alunos com as seguintes
caracteristicas: Sindrome alcodlica fetal, deficiéncias multiplas, deficiéncia intelectual,
baixa visdo, transtorno global do desenvolvimento (TGD) No seu PPP, no entanto, ndo
¢ contemplado o AEE, s6 se reporta ao mesmo quando se refere as atividades
relacionadas a dimensdo pedagogica. No item Diagnostico pagina 24, coloca inclusdo
de alunos especiais como um dos pontos fortes da escola. Nao relata sobre os
atendimentos e a TA utilizados nessa sala.

As 12 salas de aula da escola tém portas comuns. Possui a escola uma
quadra esportiva coberta, com acesso para usuario de cadeira de rodas, rampa
sinalizada, local na arquibancada para estacionar cadeira de rodas, uma sala de
Laboratorio de Informatica Educativa (LIE), uma biblioteca, um refeitério amplo, com

uma diretoria, uma secretaria, uma cozinha, um almoxarifado, cinco banheiros, sendo
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um com adaptacdo com barras para sustentacdo, porta larga, aparelho sanitario com
acessibilidade, um banheiro para professores e funcionarios, uma sala de professores,
uma sala para coordenacdo pedagdgica, uma despensa, um play ground, uma sala para
coordenacao de projetos, um depdsito para guardar utensilios de cozinha, um refeitorio,
uma horta, dois patios, uma Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Essa sala possui acessibilidade para alunos com deficiéncia, porta alargada
para acesso de alunos que usam cadeiras de rodas, piso adequado, forrada, refrigerada,
boa iluminacdo, moveis que atendem as normas do MEC mesa redonda, cadeira
acolchoada, arméario de madeira, mesas para computador, com suas cadeiras, estante
para exposigdo de recursos, TA diversas, citadas mais abaixo. Para a organizacéo geral
do desenvolvimento do trabalho nas SRM, atende as orientacfes da Secretaria
Municipal de Educacdo (SME), conforme as diretrizes da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008.

A escola 2 funciona nos turnos diurnos e noturnos. Atende as seguintes
modalidades de ensino: Educacdo Infantil (atendendo criancas de quatro e cinco anos),
Ensino Fundamental (1° ao 5% Ano) e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em dois
segmentos. NUmero de alunos por modalidade de Ensino, em média na Educacédo
Infantil 20 alunos, de 1° ao 2° ano, 25 alunos, de 3% ao 5° ano, 30 alunos e na EJA 40
alunos.

A escola tem nove salas de aula, com portas comuns e grades, duas quadras
internas cobertas, com pouco acesso para usuario de cadeira de rodas, uma sala de
Recursos Multifuncionais (SRM), para o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), sala com acessibilidade para alunos com deficiéncia, porém, a porta ndo tem
acesso a alunos que usam cadeiras de rodas, também gradeada; um Laboratério de
Informética Educativa (LIE), uma biblioteca, um refeitério ndo muito espagoso, uma
sala para a diretoria, uma secretaria, uma cozinha, um almoxarifado, seis banheiros
comuns, sem acesso a pessoa usuaria de cadeira de rodas, um sala de professores, um
“escovodromo”, e um espaco arborizado.

O projeto pedagdgico da escola ndo apresenta todas as acdes pedagogicas,
porém traz uma lista de projetos e a¢des que nomeiam de Programas Especiais, entre
estes, Inclusdo (Acompanhamento Individual dos Alunos na Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM).
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Quanto a organizacao geral para o desenvolvimento do trabalho na SRM, o
projeto pedagdgico da Escola ndo relata como € organizado o trabalho na SRM, s6 diz
que tem Educacdo Especializada favorecendo a inclusdo. Ainda, que haja discussdes a
respeito da interferéncia do espaco que segrega, ndo se encontram pesquisas que
confirmem a forca dessa modalidade de ensino.

A escola 3 tem 21 salas de aula, com portas comuns; possui na entrada
acesso para usuario de cadeira de rodas, rampa bem larga, possui uma area de esportes
coberta, com acesso para usuario de cadeira de rodas, uma Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), para o Atendimento Educacional Especializado (AEE); sala
com acessibilidade para alunos com deficiéncia, porta alargada para acesso de alunos
que usam cadeiras de rodas, uma sala para a coordenacdo pedagdgica, uma sala para
supervisdo escolar, um laboratério de Informatica Educativa (LIE), uma biblioteca, um
refeitério amplo, uma diretoria, uma secretaria, dois patios cobertos, duas cozinhas, um
almoxarifado, um vestuario, dez banheiros comuns, um banheiro adaptado com barras
de seguranca, porta alargada, um banheiro para professores e funcionarios, uma sala de
professores, uma sala para coordenacdo pedagdgica, um deposito/merenda, uma
secretaria, um refeitorio, uma horta, dois patios cobertos, espagos arborizados, jardim,
estacionamento, dentro e fora da escola.

No Projeto Pedagdgico da Escola 3 encontra-se na p.20 no que se refere a
marco institucional relata sobre as mudancas na Educacdo Especial, relacionadas a
proclamacdo da igualdade entre todos independentemente das condicBes sociais,
culturais, fisicas, intelectuais e sensoriais das pessoas com base na compreensao de que
todos os alunos tém o direito de aprender juntos em um espaco escolar comum. Relata
ainda, que a inclusdo dos alunos com deficiéncia na escola exige uma preparacdo dos
colegas para uma convivéncia igualitaria, enfatizando a importancia da diversidade a

partir das experiéncias concretas de seus alunos.



CONSIDERACOES FINAIS

A avaliacdo direcionada a aprendizagem dos alunos com deficiéncia é de
enorme importancia, principalmente quando relacionada com a Tecnologia Assistiva
que possibilitara o acesso ao conhecimento, devendo-se considerar diversos fatores, tais
como o conhecimento das dificuldades e potencialidades do aluno com deficiéncia.

Pode-se verificar que para indicar o uso de qualquer TA, h& a necessidade
de identificar e avaliar as habilidades do aluno, o ambiente onde ele se encontra, suas
dificuldades. Com base nessa avaliacdo, reconhecer que TA precisa ser adaptada ou
ndo, se deve adquirir recursos alternativos para superar as limitagdes impostas pela
deficiéncia, treinar com o aluno o uso da TA, verificando sua funcionalidade, avaliando
a necessidade de mudancas ou de adaptacGes.

Avaliar 0 uso da TA é perceber se esta atendeu a necessidade do aluno na
atividade executada, verificar se possibilitou a acdo do aluno em determinados
contextos.

A pesquisa revelou gque as atividades proporcionadas em cada atendimento
surgiam de forma isolada, ndo estabelecendo a constituicdo de uma aprendizagem
significativa. As estratégias de utilizacdo de recursos ndo apareciam de forma
contextualizada.

Sabe-se que o papel do professor do AEE é de mediar e organizar a
formulacdo natural do conhecimento, e isso todas as professoras observadas fazem, mas
de forma equivocadas, pois o aluno utiliza o recurso entregue pela professora de forma
artificial e mecanica, sem muito interesse. Assim, ndo atinge o objetivo que a professora
designou com a atividade proposta.

Em funcdo disso, acredita-se que, antes de oferecer qualquer TA para o
aluno, ha de se conhecer seu potencial, sua necessidade e, a partir dai, escolher uma TA,
seja ela de alto ou baixo custo, adaptada ou ndo, mas que venha atender suas
especificidades. Dessa maneira, o professor necessita de formacao, de conhecer e saber
utilizar a TA que o MEC envia para sua sala, para que possa orientar o aluno a utiliza-lo
em sua vida, ndo sO na escola, em suas atividades académicas, mas também em seu
cotidiano.

Entende-se que o aluno com deficiéncia necessita de um tempo maior para
determinados aprendizados, porém, o professor deve proporcionar que ele avance no

desenvolvimento dos talentos, das capacidades que possuem, para verificar mudangas
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qualitativas em sua aprendizagem. A TA, como relatado anteriormente, tem que ser
adequada as especificidades do aluno, ndo s para atender as questdes da aprendizagem
escolar, mas também a participacdo ativa desse aluno na sociedade.

Percebe-se uma grande quantidade de TA enviada pelo MEC as escolas com
SRM, mas estas, na maioria dos casos, ndo atendem as necessidades dos alunos, e,
quando atendem, a professora ndo se utiliza, tornando por vezes, inadequadas ou
ociosas. E preciso, portanto, realizar levantamentos junto as escolas para conhecer as
especificidades dos alunos com deficiéncia nela incluidos, para posteriormente investir
na formacdo continuada dos profissionais de educacdo. Sugere-se a elaboracdo de
instrumentos que possibilitem &s escolas avaliar sua acessibilidade para pessoas com
deficiéncias.

Ha também a obrigacdo de investir, simultaneamente, na formacdo dos
futuros profissionais, acompanhando, junto as universidades, especialmente nos cursos
relacionados a Educacdo Especial, tecnoldgicos - Engenharia, Arquitetura, Informaética,
Desenho Industrial, entre outros, para que, dessa maneira, seja consolidada a inclusao de
conteddos e disciplinas especificas de acessibilidade, porque muitos ndo se sentem
competentes, por desconhecerem o tema.

Pode-se concluir que ha a necessidade de politicas publicas que favorecam o
acesso a toda area de conhecimento relacionada a Tecnologia Assistiva. Nota-se
claramente, que diversos fatores influenciam no desenvolvimento académico do aluno,
fatores esses que advém na utilizacdo do recurso de maneira equivocada para aquele
aluno, recursos que ndo atendem a sua necessidade, assim implicando de forma negativa
em sua aprendizagem. Dessa maneira, avaliar a TA € um dos topicos mais importantes
para rever a organizacdo pedagogica do AEE, direcionar acdes que possam estabelecer
um trabalho colaborativo com diferentes sujeitos e com fundamento nas diretrizes

propostas na Educacédo Especial.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRANDA: MARIA EUZIMAR NUNES RODRIGUES

CRITERIOS ADOTADOS PARA SELECAO DO CAMPO E PARTICIPANTES

DA PESQUISA

ESCOLA QUE

1-

Tenha Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) equipadas pelo Ministério da
Educacao (MEC), em funcionamento.

2- Tenha alunos com deficiéncia matriculados, que facam uso da Tecnologia Assistiva
(TA) existente na sala e que sejam atendidos ha pelo menos um ano na SRM.

3- Concorde em participar da pesquisa.

SUJEITOS

4- Para a escolha dos sujeitos da pesquisa, professores de AEE, utilizar-se-80 o0s
seguintes critérios:

v que o professor (a) seja efetivo (a) da rede de ensino municipal de Fortaleza;

v que tenha experiéncia no magistério no ensino comum;

v que tenha tempo de atuagdo de, no minimo, um ano na SRM;

v’ que tenha formacdo em AEE pela UFC;

v' que tenha realizado atendimentos de, pelo menos um ano, com alunos com
deficiéncia na SRM, utilizando algum tipo de TA;

v que o professor ndo esteja em processo de reducdo de carga horaria, afastamento,
aposentadoria e/ou transferéncia da SRM; e

v que concorde em participar da pesquisa



SOLICITACAO

Fortaleza, 16 de julho de 2012.
- Sr. Secretario:
HERILON ALVES RODRIGUES

Eu, Maria Euzimar Nunes Rodrigues, aluna do Mestrado académico em educacéio
Brasileira, da Faculdade de Educagio (FACED), da Universidade Federal do Ceara
(UFC), venho solicitar liberacio desta Secretaria para realizar pesqu'isa acad€mica,

referente a dissertacio de mestrado, que tem como tema Avaliacio do Uso da
/

Tecnologia Assistiva _para ¢s alunos piiblico alve da sala _de Recursos

Multifuncionais: Estudo de Caso do Municipio de Fortaleza- Ceara.

A pesquisa sera realizada em trés escolas da rede municipal de ensino de Fortaleza com
* Sala de Recurso Multifuncional em funcionamento. Durante a pesquisa sera feita uma
observagido do trabalho feito pelo professor do Atendimento Educacional Especializado-
AEE € uma entrevista semiestruturada com o professor da sala de AEE, o coordenador e
0 dire_:tor.

Neste sentido, segue abaixo as escolas previamente selecionada a partir de critérios
estabelecidos. -

SER III-EMEIF FRANCISCA FERNANDES MAGALHAES

SER IV- EMEIF CATULO DA PAIXAO CEARENSE

SER V- EMEIF REITOR MARTINS FILHO

Ao final desta pesquisa, pretende-se que os dados coletados e as analises realizadas
possam oferecer subsidios necessarios para colaborar com o debate atual sobre o
processo de inclusfo, esclarecendo como ocorre o desenvolvimento do aluno com
deficiéncia no espago escolar inclusivo, lex.fando em consideracdo a diversidade

existente na escola, bem como as praticas docentes existentes na escola numa

Perspectiva da Educaco Inclusiva.

Mestranda em Educacio Brasileira

Gria Fugimar Nunes Rydngues
Matricuta - 49952-01



Prefeitura de-
.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQ

Oficio GS N°{46A /2012 Fortaleza, 0 © de gggi@ de 2012.

Prezada Senhora,

Cumprimentando-a cordialmente, ¢ em resposta & solicitagéio formalizada nesta Secretaria
através do processo n° 1807113123973/2012-SME, o qual solicita autorizacio para
realizagfo de pesquisa intitulada “Avaliaciio do uso da tecnologia assistiva para os alunos
piblico alvo da sala de recursos multifuncionais: Estudo de Caso do Municipio de Fortaleza-
Ceara”, com professores das Salas de Recursos Multifuncionais das EMEIF’S Francisca
Fernandes Magalhdes - Ser III, Catulo da Paixdo Cearense - Ser IV e Reitor Martins Filho —

Ser V, informamos a V.S.a que a referida solicitacso estd autorizada.

Lembramos que, deverfio ser feitos os agradecimentos a PMF, principalmente aos
professores envolvidos na supracitada pesquisa, € que copia da versdo final devera ser
encaminhada a SME, para que os resultados ajudem a repensar politicas e intervencoes do

Sistema de Ensino.

Sem mais para 0 momento, renovamos votos de estima e consideracéo.

Atenciosamente,

Assessor do Gﬂ;@da Secretaria Municipal de Educagio - SME

1llma. Sra.
Maria Euzimar Numes Rodrigues
Aluna do Mestrado em Educacio da Universidade Federal do Cear4 - UFC

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
Avenida Desembargador Moreira, 2875, Dionisio Torres
Fortaleza-Ceara - Cep: 60170 - 002

. ’ Telefone: (85) 3459.5999 / FAX: (85) 3433.3587
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APENDICE C

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Maria Euzimar Nunes Rodrigues, identidade n°. 97010018533, aluna do
mestrado em Educagdo Brasileira da Universidade Federal do Cear4 (UFC),realiza uma
pesquisa intitulada “Avaliagdo da Tecnologia Assistiva (TA) na Sala de Recursos
Multifuncionais: estudo de caso, em Fortaleza- Ceara”. Para tanto, necessita de sua
autorizacdo para desenvolver o estudo na Sala de Recursos Multifuncionais, sob sua
responsabilidade, com vista a registrar com fotos, gravacdes de entrevistas e anotacfes
de dados em diario de campo. Essas informacOes objetivam analisar as praticas
pedagdgicas em TA para alunos com deficiéncia.

A identidade do (a) docente, do aluno (a) e dos pais da escola sera
preservada, uma vez que as informacfes serdo estudas e analisadas sobre as praticas
pedagdgicas realizadas, sem nominar as pessoas envolvidas no processo.

Os resultados, de acordo com sua autorizacdo, podem ser apresentados em
congressos ou publicaces cientificas.

Agradeco a sua colaboragéo. Atenciosamente,

Eu, recebi uma copia deste Termo

de consentimento livre e esclarecido. Ressalto que me foi dado o direito de ler o

documento e esclarecer as minhas duvidas sobre a pesquisa.
Em face do exposto, declaro que concordo em participar desse estudo.

Fortaleza___ de de20__
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APENDICE D

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO BRASILEIRA

QUESTIONARIO PARA O (A) DIRETOR (A) DA ESCOLA COM SALA DE
RECURSOS MULTIFUNCIONAL (SRM)

1.

Conhece o trabalho pedagodgico desenvolvido na SRM?
(  )SIM NAO( ) Descrever

Em sua opinido, a proposta pedagdgica realizada pelos professores em SRM e

das salas regulares s&o iguais ou diferentes? Se iguais, no que se assemelham?

Se diferentes, no que se diferenciam?

O que entende por Tecnologia Assistiva (TA)?

Sabe quais TA existem na SRM da sua Escola? Poderia listar?

Como sdo adquiridas as TA disponiveis na SRM da sua escola?

A escola tem algum tipo de parceria, que disponibilize alguma TA? Quais?

Como ¢ feita essa parceria?
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APENDICE E

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO BRASILEIRA

QUESTIONARIO PARA O (A) PROFESSOR (A) DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO(AEE)

1 CARACTERIZACAO DO PROFESSOR DA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAL

1.1 Sexo:
1.1.1masculino( ) 1.1.2 feminino ( )

1.2 Estado civil:  1.2.1solteiro ( ) l22casado ( ) 1.2.3 vidvo ( )
1.2.4 separado ()

2.1 Formagéo académica

2.3.1 Formacdo Inicial

2.3.2 Pds-Graduacdo: especializacao () Citar
2.3.3  P0Os-Graduagdo: mestrado () Citar
2.3.4 Pos-Graduacao: doutorado () Citar
2.3.5 Poés-Graduacdo: pos-doutorado () Citar

2.3.6  Outros: Citar

2.2 Formacao Continuada

2.4.1 Libras ()

2.4.2 Braille ()

2.4.3 Sorobd ( )

2.4.4 Orientacdo e mobilidade ( )

2.4.5 Tecnologia Assistiva ()

2.4.6 Altas Habilidades/ Superdotacdo ( )
2.4.7 Outros: Citar
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2.5 Efetivo na rede municipal
251 ( )Sim 252Nao( ) 2.5.3 Tempo de servigo:

2.6 Estd em processo de Reducdo de Carga Horéaria/ Aposentadoria/ transferéncia
26.1 ( )Sim 2.6.2Ndo( ) Explicitar:

2.7.Antes de trabalhar em salas de recursos multifuncionais, que tipo de experiéncia
profissionalteve? Assinale uma ou mais alternativas:

2.7.1 () Escola especial

2.7.2 () Escola comum

2.7.3 () Classe especial

2.7.4 () Ensino itinerante.

2.7.5 () Sala de recursos

2. 7.6 () Ndo tive experiéncias anteriores
2.7.7 () Outras.

Especifique:

2 CARACTERIZAGCAODA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS
(SRM)

2.1 Tempo de funcionamento_~

2.2 Equipada pelo MEC () Sim () Nao

2.3 Quantidade de alunos atendidos_

2.4 Quantidade de alunos atendidos com laudo

2.8 Quais os perfis dos alunos atendidos na Sala de Recursos Multifuncionais? Assinale

uma ou mais opgoes.

2.8.1 ( ) Aluno com deficiéncia intelectual. Quantos?
2.8.2 () Aluno com baixa visdo. Quantos?

2.8.3 ( ) Aluno cego. Quantos?___

2.8.4 () Aluno com deficiéncia com surdez. Quantos?
2.8.5 ( )Aluno com deficiéncia fisica. Quantos?

2.8.6 () Aluno com deficiéncia maltipla. Quantos?



2.8.7 () Aluno com surdocegueira. Quantos?

2.8.8 () Aluno com transtorno global do desenvolvimento. Quantos?

2.8.9 () Outros/Quais e quantos?
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2.9 Quais as diferencas do trabalho do AEE em relacdo aotrabalho desenvolvido pelo

professor de sala de aula comum?

2.10 Dos recursos de Tecnologia Assistiva abaixo, responda as questdes assinalando com x na

tabela. Para cada linha assinale as op¢des correspondentes.

Tecnologia
Assistiva

Tenho
na
minha
sala

Nao tenho
em minha
sala

Utilizo

Nao
utilizo

Conheco

Nao
conheco

Engrossador para
lapis, talheres,
escova de dentes
pincéis,...

Orteses para fixar
lapis, pincel,
talheres,...

Ponteira de boca ou
de cabeca

Tesoura mola

Alfabeto movel
em varios tamanhos

Plano inclinado

Jogos com diferentes
materiais e tamanhos

Mobiliario
adequado,
envolvendo  mesas
regulaveis, cadeiras
com adequacao
postural e cadeira de
rodas

Prancha de
comunicagdo  com
simbolos  graficos,
fotografias, palavras
e letras
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Vocalizadores em
varios formatos e
modos de acesso as

mensagens
Software para
comunicagéo
alternativa com
simbolos gréficos
Software de

Pranchas dinamicas
onde o computador
se transforma em
ferramenta de voz

Teclados virtuais
com varredura

Teclados de
diferentes tamanhos
e programaveis na
sensibilidade e
disposicao/contetdo
s de teclas.

Colmeia de acrilico
para teclado

Mouses de diferentes
formatos e
programaveis em
funcbes de teclas e

sensibilidade
Dispositivo para
movimentacao e
posicionamento  de
cursor pelo
movimento de
cabecga ou ocular.
Acionadores de
diferentes formatos
que valorizam
diferentes

habilidades: pressao,
tracdo, sopro, piscar

Mouse com plug
para entrada de
acionador

Monitor de tela de
toque

Software para
ampliacéo de tela




Software editor de
texto com simbolos
gréaficos e retorno de
VOz

Software leitor de
tela

Software de OCR
para leitura de texto
impresso

Reglete

Alfabeto Braille

Caderno para escrita
ampliada

Lupa com luz,
manual ou de mesa

Lupa eletrénica

Guia para assinatura

Maquina de escrever
em Braille

Impressora Braille

Soroba

Calculadora com
retorno auditivo

Bengalas dobraveis

Rel6gio com retorno
auditivo ou relevo

Jogos com
sinalizacéo em
Braille ou relevo
Jogos com
sinalizacbes em
libras

CDs ou softwares
em libras e
portugués

Dicionario em libras
Softwares com

banco de imagens
para  auxiliar o
estudo da LIBRAS e
do Portugués para
alunos com surdez.

2.11 Acessibilidade arquitetonica:

Como esta o espaco fisico da escola?
Ha rampas?
Banheiros adaptados?
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Sinalizagbes?

Elevador?

Portas das salas alargadas? ___ Outros?___
2.12 Mobilidade escolar:
2.12.1 O mobiliario escolar esta adequado?
2.12.2 Ha auxilio de mobilidade para o aluno, tais como:
Cadeiras de rodas simples ou mobilizadas?
Bengalas?
Corrimdo?___
2.13  Os materiais pedagodgicos sdo adequados, tais como:
Lapis__
Canetas_
Alfabeto mével
Pranchas com letras e palavras_
Computadores
Teclados e mouses especiais__
Acionadores

2.14 Quais os resultados esperados na utilizacdo da TA?

3 Relate pontos fortes da TA.

4 Relate pontos fracos da TA.

5 Descreva temas, assuntos, situacdes que devem ser acrescentados ao estudo, mas nao
foram perguntados.




APENDICE F

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO BRASILEIRA

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
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PROFESSSORA:
CRONOGRAMA DE ATENDIMENTO
TURNO | SEGUNDA- | TERCA- | QUARTA- | QUINTA- SEXTA-
FEIRA FEIRA FEIRA FEIRA FEIRA
MANHA Relatdrios dos
Atendimentos
Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Plano:
Elaboracgéo e
Reestruturacéo
TARDE
TA: Escolha,
Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo | Adaptacdo e
Confeccéo




APENDICE G

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO BRASILEIRA
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OBSERVACOES DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

ALUNO(S):

TA
(0 QUE?)

METODOLOGIA
(como?)

OBJETIVOS
(PORQUE)

MEDIACAO
(ESTRATEGIAS)

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10
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APENDICE H

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO BRASILEIRA

LEVANTAMENTO DA TECNOLOGIA ASSITIVA NA CATEGORIA:
RECURSQOS

Enviados pelo MEC Comprados pela escola Confeccionado pela
professora de AEE




ANEXOS
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FOTOS
ESCOLA1

ACESSIBILIDADE ARQUITETONICA

FOTO 1: Bebedouro FOTO 2: Quadra FOTO 3: Arquibancada

SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

ATENDIMENTOS
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ESCOLA?2

ACESSIBILIDADE ARQUITETONICA

FOTO 1: Bebedouro FOTO 2: Biblioteca FOTO 3: Banheiros

SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS
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ATENDIMENTOS
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ESCOLA3

ACESSIBILIDADE ARQUITETONICA
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FOTO 1: Elevador FO 2:End o FOTO 3: Patio
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SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

-

-
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ATENDIMENTOS
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TECNOLOGIA ASSISTIVA
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Acapemia CEARENSE
DA LINGUA PORTUGUESA

DVLCISONAM ET CANORAM LINGVAM CANO

Declara-se, para constituir prova junto ao () ’PM(};P.S s-Gag) . ew Cpuc. 1341-:“4 wEL A . .
do (da) AWwianss a5 Teeedsis s UWideasisass Teheadh 3o Coana

que, por intermédio do académico titular infra-assinado, foi procedida a corregio gramatical e estilistica

do (da) bié&"t‘ufrﬁ a0 intitulado (da) AN ARWAGID 3y lECuoka A AShs —

. F 4
YA WA dana 3o Vecwnsos Moiqgiswistion 415 @ E5To80 88 Case g TR 3 ~ O

da autoria de N\i\-’i\«ﬁc [&timh&_‘\\ﬂn}ﬁi '2.'0&{1«(506-5

oricntado (a) pelo (a) ?L r.A c\}n‘l # ﬁ YUsna CuEMna %“\:ﬁ(yﬂ- 'g\ﬂié—ﬂd‘ih-

3
razio por que se firma a presente, a fim de que surta os efeitos legais, nos termos do novo Acordo Orto-

arifico Luséfono, vigéntc desde 01.01.2009.

Fortaleza, 1.+ J de 2013
Prof. {Janniey M squita
Reg. Profissidnal
CE 00489 J

Prof. Joaoc VIANNEY Campos de MESQUITA
Académico Titular da Cadeira nimero 37 da ACLP.
Escritor e docente Adjunto IV da Uhiversidade Federal do Ceard
Reg. Prof. MTED0489]P.



DINAMICA — REVISOES, TRADUCOES & ASSESSORIA LINGUISTICA
Prof2 Fernanda Lima (CREQ.N° 87774 — UFC / CE) .. Lattes: http://lattes.cnpg.br/6009000941831445

E-mail: fernandalima.ufc@gmail.com

DECLARACAO DE REVISAO

Declaro para os devidos fins que eu, Proff Fernanda Lima (CREQg.N°
87774/UFC-CE), empreendi no periodo de Setembro/2013 servicos de
Formatacdo e Normalizacdo, conforme as normas da Associacao Brasileira de
Normas Técnicas - ABNT, no objeto textual designado como AVALIACAO DA
TECNOLOGIA ASSISTIVA NA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS:
ESTUDO DE CASO EM FORTALEZA — CEARA, cuja natureza textual
circunscreve-se no género Dissertacdo e a autoria pertence, na integra
(conforme designios da Lei de Direito Autoral N° 9610/98), a MARIA EUZIMAR
NUNES RODRIGUES - C.P.F n° 244684523-15).

Fortaleza, 19 de setembro de 2013

S et

Prof2 Fernanda Lima
(CREg.N° 87774/UFC-CE)

DINAMICA — REVISOES, TRADUGOES & ASSESSORIA LINGUISTICA
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