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RESUMO

Discorre sobre o emprego da avaliacdo em larga escala, em especial o Sistema de Avaliacdo
de Desempenho Escolar de Jaguaruana — CE (SADEJ), como instrumento para melhorar a
pratica pedagogica. O SADEJ procura fornecer informagdes sobre o desempenho de discentes
e docentes. Os resultados subsidiam acdes interventivas de carater administrativo e
pedagdgico para superar os desafios apontados pelo ato avaliativo. Com efeito, parte do
entendimento de que avaliagdo, quando utilizada como instrumento norteador da gestdo da
aprendizagem, pode contribuir para a pratica pedagdgica e melhorar a qualidade do ensino e,
consequentemente, a propria aprendizagem. Assim, o estudo teve como objetivo geral
compreender a repercussdo dos resultados originados pelo SADEJ para aprimorar a pratica
pedagégica e a gestdo da aprendizagem no ensino fundamental em escolas publicas
municipais de Jaguaruana- CE, no periodo 2011 e 2012. Especificamente tém-se 0s seguintes
objetivos: descrever desde a estrutura de criacdo e implantacdo da experiéncia avaliativa nas
escolas até a metodologia de coleta, tratamento, apresentacdo dos dados; analisar como a
Secretaria de Educacdo se apropria dos resultados obtidos pela avaliagdo proposta para
reestruturar as acdes administrativo-pedagdgicas; explicitar, na percepcéo dos professores, as
implicacdes do Sistema na ac¢do docente; avaliar as contribui¢cbes do SADEJ no desempenho
observado no ensino fundamental. A metodologia utilizada seguiu a abordagem
quantiqualitativa de natureza bibliografica e de campo. Para coleta de dados, recorreu-se a
utilizacdo de entrevistas semiestruturadas e questionario. Como recurso para compreensao dos
resultados utilizou-se, respectivamente, a analise de conteddo (RODRIGUES) para as
respostas emitidas e o software SPSS (Statistical Pakage for the Social Sciences) versdo 15.0
do aplicativo Windows para analise do questionario. A amostra foi composta por 129 sujeitos
que lecionam nas escolas de ensino fundamental da rede municipal de ensino de Jaguaruana-
CE e sete membros da equipe do SADEJ. Os resultados apontam que a avaliacdo em larga
escala por si, ndo melhora o desempenho dos alunos, tampouco a aprendizagem, mas as agoes
posteriores a esse tipo de avaliagdo que se utiliza dos resultados para fundamentar as decisoes
podem contribuir para a qualidade do ensino e otimizacdo dos indicadores de desempenho e
aprendizagem. Essa contribuicdo a pratica pedagogica ficou evidente na proposta do SADEJ.
A repercussao das agdes executadas apos a divulgagdo dos resultados é sensivel nas taxas de

crescimento nos indicadores aferidos pelo IDEB e pela Prova Brasil.

Palavras-chave: Avaliagdo em larga escala. Ensino Fundamental. Gestdo da aprendizagem.



ABSTRACT

Discusses the use of large-scale assessment, especially System Performance Assessment
School Jaguaruana - CE (SADEJ) as a tool to improve teaching practice. The SADEJ seeks to
provide information on the performance of students and teachers. The results provide
interventive actions of an administrative and teaching to overcome the challenges identified
by the evaluative act. Indeed, part of the understanding that assessment, when used as a
guiding instrument for learning management, can contribute to pedagogical practice and
improve the quality of teaching and hence learning itself. Thus, the study aimed to understand
the impact of the results derived by SADEJ to improve pedagogical practice and the
management of learning in basic education in public schools Jaguaruana-CE, between 2011
and 2012. Specifically have the following objectives: to describe the structure from the
creation and deployment of evaluative experience in schools to the methodology of collection,
treatment, presentation of data, analyze how the Department of Education appropriates the
results obtained by the proposed evaluation to restructure administrative and pedagogical
actions; explicit, in the perception of teachers, the implications of the system in teaching
activities; SADEJ evaluate the contributions of the observed performance in elementary
school. The methodology followed the approach of quantitative-bibliographical and field. For
data collection, we resorted to the use of semi-structured interviews and questionnaires. As a
resource to understand the results, we used, respectively, the content analysis (RODRIGUES)
for responses issued and SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) version 15.0
Windows application for analysis of the questionnaire. The sample consisted of 129 subjects
who teach in elementary schools in the municipal education Jaguaruana-CE seven team
members SADEJ. The results show that the large-scale assessment by itself, does not improve
student performance, nor learning, but the actions subsequent to this type of evaluation which
uses the results to inform decisions can contribute to the quality of teaching and optimization
performance indicators and learning. This contribution to the pedagogical practice was
evident in the proposed SADEJ. The impact of the actions taken after the disclosure of the

results is sensitive in growth rates as measured by the indicators and the Proof IDEB Brazil.

Keywords: Large-scale assessment. Elementary Education. Learning management.
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1 INTRODUCAO

Ao longo dos séculos muito se observa e discute acerca da avaliacdo da
aprendizagem. N&o se deve esquecer, todavia, de que a avaliagdo pode colaborar na
aprendizagem do educando, diagnosticando suas dificuldades para proceder as devidas
intervencdes, de modo a fazé-lo superar as dificuldades e avancar, como também determinar
as decisOes de sucesso e de fracasso dos alunos.

Vale ressaltar que os resultados originados pelo processo avaliativo nos
diversificados exames, na maioria das vezes, sdo utilizados pelos dirigentes e pela propria
escola somente com o intuito de identificar o status académico das instituicbes no ranque da
qualidade do ensino, vislumbrando bonificacGes em detrimento da evolucdo dos indices
educacionais de desempenho no processo de aprendizagem.

Atualmente, existe um grande incentivo a competitividade institucional quando se
associa avaliacdo a éxito de exceléncias levando muitas escolas a almejarem a classificacdo
das melhores instituicbes de ensino. Essa busca faz com que, na escola, se desenvolvam
curriculos que privilegiam um amplo conteddo programéatico em que, na sua maioria,
compromete a qualidade. Além disso, o tratamento do que é trabalhado se fundamenta no
acumulo de férmulas e conceitos facilmente memorizados, porém pouco compreendidos.

Esta dissertacdo objetivou estudar a experiéncia avaliativa desenvolvida pelo
Sistema de Avaliacdo do Desempenho Escolar de Jaguaruana — CE (SADEJ) nas escolas
publicas municipais que atendem com ensino fundamental, mensurando as contribui¢des, da
atividade em estudo, para o ensino e aprendizagem no periodo de 2011 a 2012.

A necessidade de desenvolver esta pesquisa se deu apés a articulagdo de um grupo
de professores, a Comissdo Organizadora do SADEJ, que teve como desafio integrar as
contribuicdes de decadas anteriores acerca da avaliagdo para elaborar um instrumento
avaliativo que ndo apenas analisasse o rendimento escolar, como também possibilitasse, em
sua proposta, a compreensdao do ensino e aprendizagem, em exercicio, tendo em vista a
superacdo das dificuldades pedagdgicas e administrativas vivenciadas no Municipio de
Jaguaruana- CE.

Como nédo existiam estudos sobre a experiéncia avaliativa do SADEJ, esta
investigacdo contribuiu para a disseminacdo e avango do conhecimento no que concerne a
avaliacdo, possibilitando uma analise que transcendeu a apresentacdo de resultados do
desempenho observado, pois propde encaminhamentos que favorecem a execucdo do proprio

Sistema e, em sentido amplo, desde um estudo aprofundado na realidade concreta do
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Municipio, mediado pelo doutoramento, impulsionar a reestruturacdo de a¢des no ensino, na
aprendizagem, no ato avaliativo e no aperfeicoamento do instrumento pesquisado.

O despertar do interesse de aprofundar os estudos sobre avaliacdo educacional e
dos usos dos resultados obtidos pelas avaliacdes em larga escala, em especial, o Sistema de
Avaliacdo do Desempenho Escolar de Jaguaruana (SADEJ) surgiu no ano de 2010, ano em
que, na ocasiao, foi divulgado e aplicado o Sistema.

Este interesse se fortaleceu ainda em razéo da responsabilidade de contribuicdo na
formacédo e elaboracdo da identidade docente em curso de formacdo de professores em
instituicdo de ensino superior, como também pelo desempenho da funcdo de Diretora da
Diviséo de Programas Educacionais na Secretaria Municipal da Educacdo de Jaguaruana —
CE, que exigia um contato permanente com o dirigente municipal e equipes administrativa e
pedagdgica da educacdo e com as 30 escolas da rede municipal de ensino. O contato com as
instituicOes escolares possibilitou avaliar-se o percurso do desenvolvimento escolar das
unidades de ensino por meio do Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE), que objetivou
aprimorar a gestao escolar e otimizar seus indicadores.

Além disso, o acompanhamento dos programas federais oriundos das politicas
publicas destinadas a melhoria da qualidade de ensino permitiu realizar-se uma
macroavaliacdo das acOes desenvolvidas pelo Municipio em parceria com o Ministério da
Educacdo, onde, por meio do Plano de Metas e Compromisso Todos pela Educacéo, instituido
pelo Decreto 6.094, de 24 de abril de 2007, se assumiu 0 compromisso de melhorar 0s
indicadores educacionais e o alcance das metas estabelecidas pelo indice de Desenvolvimento
da Educacdo Bésica (IDEB) desde o desenvolvimento de acBes propostas no Plano de AcGes
Articuladas (PAR).

Nessa época, a necessidade de melhorar a qualidade no ensino passou a fazer
parte, mais intensamente, dos discursos dos profissionais da educacdo de Jaguaruana. A
transformacdo desses discursos em acgdes efetivas, porém, se constituiu no desafio que
precisava ser superado, tanto no ensino quanto na aprendizagem.

No ensino, era preciso fornecer subsidios para o redirecionamento de préaticas
didatico-pedagdgicas efetivas que guiassem os docentes no exercicio do magistério. Na
aprendizagem, impunha-se direcionar os educandos a ampliacdo de seus conhecimentos,
significativamente, de forma a favorecer a elevacdo do desempenho nas escolas, como
também nas diversas avaliacfes externas em que sao submetidos.

Discutir a avaliagdo proposta pelo SADEJ, sobretudo, requer analisar os processos

gue guiam a acao pedagdgica e 0 que se objetiva com a referida proposta.
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O debate pressupde a compreensdo do significado de avaliagdo em larga escala.
Essa questdo, no entanto, serd retomada no segundo capitulo, quando sera apresentado
brevemente o percurso historico do ato avaliativo do rendimento escolar mediante a aplicacao
dos testes, aléem de uma discussao sobre o ato avaliativo em larga escala e a insercdo destas no
contexto brasileiro.

Ante 0 exposto, no Municipio sob exame, o anseio de seus dirigentes pela
qualidade do ensino com foco na aprendizagem do aluno vé na avaliacdo a possibilidade de
existéncia de um instrumento avaliativo de desempenho que possibilite refletir o ensino e a
aprendizagem para subsidiar, com propostas interventivas, a¢fes que contribuam para a
ascenséo dos indicadores de desempenho escolar.

Nesse pressuposto, 0 Municipio elaborou e executou desde o ano de 2010, um
sistema préprio de avaliacdo em larga escala do desempenho dos discentes, voltado para
alunos e professores das escolas da rede publica municipal, o0 SADEJ, com o intuito de
diagnosticar as deficiéncias de aprendizagem dos educandos e o dominio de conhecimento
por parte dos professores em relacdo ao conhecimento da turma num ambito geral.

Com origem nos resultados obtidos pelo Sistema, o Departamento de Ensino
analisa o resultado e executa agdes administrativas e/ou pedagdgicas a fim de melhorar a
dindmica de ensino e fortalecer a aprendizagem. Consequentemente, a execucdo das acoes
pretende, também, elevar os indicadores do desempenho dos alunos nas demais avaliagdes
externas. O terceiro capitulo traz o Sistema, objeto da pesquisa, desde a génese a0 momento
atual.

Mediante a complexidade da avaliacdo educacional a proposta de estudo,
originou-se o problema de pesquisa: qual é a repercussdo do Sistema de Avaliagdo do
Desempenho Escolar de Jaguaruana (SADEJ) na pratica pedagdgica e na gestdo da
aprendizagem no ensino fundamental no Municipio?

Partindo-se do problema de pesquisa, ora enunciado, apresentam-se ainda as
seguintes questdes de pesquisa: em que se fundamenta o SADEJ? Quais informacfes sdo
produzidas pelo Sistema? Como as informagdes sdo obtidas? Quais os propoésitos das
informagdes? Como sdo utilizadas as informagdes? Os propositos estdo sendo atingidos? Qual
0 impacto, no ensino desenvolvido, que a avaliacdo do Sistema prop6e? Em que o resultado
do SADEJ contribui na aprendizagem?

Para encontrar respostas a essas inquietudes, estruturou-se esta pesquisa que ante
0 contexto exposto, e para encontrar respostas as questBes suscitadas anteriormente,

delimitou-se, neste estudo, como objetivo geral compreender a repercussdo dos resultados
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originados pelo SADEJ para aprimorar a pratica pedagdgica e a gestdo da aprendizagem no
ensino fundamental em escolas publicas municipais de Jaguaruana, no periodo 2011 e 2012.

Especificamente tém-se 0s seguintes objetivos: descrever desde a estrutura de
criagdo e implantacdo do SADEJ nas escolas publicas municipais de Jaguaruana até a
metodologia de coleta, tratamento, apresentacdo dos dados; analisar como a Secretaria de
Educagdo se apropria dos resultados obtidos pelo SADEJ para reestruturar suas agdes
administrativo-pedagdgicas; explicitar, na percepcdo dos professores, as implicacBes do
SADEJ na acdo docente e avaliar as contribui¢cbes do SADEJ no desempenho observado no
ensino fundamental.

O subsidio tedrico da pesquisa adveio das disciplinas Estudos Orientados | e Il ,
onde se discutiu a organizacdo do projeto para a dissertacdo e a fundamentacdo teorica
pertinente para elaborar esta dissertacdo. As disciplinas Educacdo Brasileira e Correntes
Modernas da Filosofia e da Ciéncia possibilitaram que se debrucasse sobre os aspectos
historicos e filosoficos a que se deu a Educacéo e acerca do significado da avaliacdo em cada
momento.

As disciplinas Avaliacdo Educacional | e Il, cursadas no Programa de Pds-
Graduacdo de Educacdo Brasileira, ensejaram o conhecimento da trajetéria historica da
avaliacdo educacional e seus modelos. Foram refletidas, também, a fundamentacéo tedrica e
0s métodos de avaliacdo do ensino-aprendizagem nas diferentes etapas educacionais ao passo
gue na disciplina Epistemologia da Avaliacdo Educacional se debateu a origem da avaliacéo e
de sua fundamentacao.

Enfim, todas as leituras, discussOes, pesquisas de revisdo de literatura e
experiéncia profissional possibilitaram a constatacdo do objeto de pesquisa e deste relatério
de investigacéo.

O direcionamento desta busca ocorreu a luz de Scheeffer (1976), Vianna (2000),
Worten, Sanders e Fitzpatrick (2004). Esses autores possibilitaram o estudo sobre o ato
avaliativo na visdo de Tyler e Cronbach. Neste estudo, a visdo de Tyler contribuiu para a
andlise dos resultados do SADEJ, que exibiu uma matriz de referéncia para definicdo do
pardmetro educacional. Cronbach norteou a respeito da multidimensionalidade da avaliacdo e
da tomada de decisdo, visto que, com o suporte nos resultados do SADEJ, se repensam ac¢des
interventivas no contexto pesquisado. Além deles, Vianna contribuiu na problematizagéo
sobre a medida da qualidade em educacdo, o que facilitou o dntendimento da definicdo de

desempenho atribuida pelo SADEJ.
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O estudo foi realizado em 21 unidades de ensino em Jaguaruana — CE, que
expressaram as seguintes caracteristicas: pertenciam a rede publica municipal; ofertavam o
ensino fundamental e foram submetidas a aplicacdo da avaliacdo proposta pelo SADEJ, tendo
como sujeitos investigados os professores em exercicio na atividade docente, idealizadores e
elaboradores das avaliagcGes do SADEJ.

O universo do ensaio inicialmente definido no projeto de dissertacdo foi de 170
docentes, porém, no desenvolvimento da pesquisa, houve ampliacdo dos sujeitos em virtude
da realizacdo de contratos e/ou ampliacdes de carga horaria docente para suprir a demanda
estudantil nas escolas publicas municipais em Jaguaruana- CE, passando a constituir um total
de 184 professores. Também, foram ouvidos trés idealizadores e quatro elaboradores das
questbes que compbem o teste.

Na possibilidade de se conhecerem os resultados obtidos na realizacdo da
pesquisa, recorreu-se a entrevistas semiestruturadas, destinadas aos idealizadores e
elaboradores do instrumento avaliativo do SADEJ, questionarios, voltados aos docentes, e
analise documental. A pesquisa foi constituida numa abordagem quantiqualitativa, de
natureza bibliografica e de campo.

O terceiro segmento explica detalhadamente o referencial metodoldgico que se
utilizou no externato, caracterizando-a quanto a tipologia e as técnicas do estudo, além de
possibilitar o conhecimento das caracteristicas da populacdo investigada, os instrumentos
utilizados para coleta das informacdes e os métodos de anélise dos indicadores pesquisados.

O quinto modulo se destina a andlise dos dados, de forma a estabelecer uma
relagdo com os objetivos da pesquisa. Nele foram analisados os indicadores quantitativos,
recorrendo-se a0 método de andlise estatistica, com utilizacdo do aplicativo Statistical
Package for the Social Sciences (SPSS) versdo 15.0 Windows, ao passo que nos dados
gualitativos se realizou a analise de conteldo, com amparo nas opinides expressas nas
entrevistas. Discutiu-se, também, os avancos e/ou retrocessos dos indicadores de desempenho
do Municipio no Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB) e na Prova Brasil.

Considerando os resultados, espera-se que este estudo contribua na area da
avaliacdo educacional, no ensino e aprendizagem, como também os conhecimentos
produzidos e discutidos possam subsidiar praticas avaliativas, além de colaborar para o
aperfeicoamento do instrumento avaliativo investigado e, consequentemente, numa etapa
posterior de doutoramento, por intermédio de um estudo longitudinal, auxiliar para o avango

do conhecimento na avaliacdo educacional.
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2 O ATO AVALIATIVO DO RENDIMENTO ESCOLAR MEDIANTE A
APLICACAO DE TESTES

Depresbiteris e Tavares (2009, p. 28) explicam que “em uma visao mais formal,
as provas parecem ter sido usadas por Shun, um imperador chinés, que ja em 2.205 a. C.
examinava seus oficiais com o fim de promové-los ou demiti-los”. Também ha indicios de
praticas avaliativas desde os primdrdios, pois na Antiguidade os professores criavam e
utilizavam diferentes instrumentos para selecionar e diferenciar pessoas, embora sem
explicitar uma teoria de avaliagéo.

As autoras (2009, p. 28) referenciam Barriga, citando Weber, afirmando que os
testes surgiram para evitar a constante ameaca de apropriacdo de cargos, impedir o
clientelismo e a formacdo de monopolios de notaveis na China Imperial. Enfatizam que o
exame nasceu como instrumento de controle social.

Para afericdo do rendimento escolar, conforme Garcia (1999), um dos primeiros
defensores do exame como algo que auxilia a pratica pedagogica foi Comenius. Para este,
caso 0 aluno ndo aprendesse, era necessario repensar o méetodo.

Escorza (2003) defende a ideia de que na Idade Média os exames orais sdo
introduzidos no meio universitario e, com o Renascimento os procedimentos seletivos
continuaram em uso. Nesse periodo, destaca-se, no entanto, a observacdo como procedimento
basico para a avaliacdo. Além disso, a elevacdo da demanda educacional e a necessidade de
comprovacdo de meéritos individuais e institucionais determinam a criacdo de normas para
aplicacdo dos exames no século XVIII, tornando inoperantes as provas orais realizadas na
presenca dos tribunais em razéo da crescente demanda de pessoas com acesso a educacao.

A sociedade que se formou de modo hierarquico e burocratizado no século XIX
exigiu um exame que comprovasse uma preparacdo especifica, satisfazendo aos ideais da
época, fazendo surgir técnicas denominadas de testes escritos e “Entrado EIl siglo XIX se
establecen 10s sistemas nacionales de educacion [...]” (ESCORZA, 2003, p.12), associados
aos exames de comprovacgdo, sendo utilizadas as primeiras técnicas de testes escritos nos
Estados Unidos, em 1845.

O autor cita Mateo et. al., (2003, p.13), atribuindo a J. M. Rice a realizacdo da
primeira investigacdo avaliativa na Educagéo, ao final do século XIX. Este fez uma analogia
em escolas estadunidenses sobre o valor da instru¢do no estudo da ortografia e utilizou como

critério as pontuagdes obtidas nos testes.
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Depresbiteris (1989, p. 6) reforca a ideia, dizendo que os estudos de Rice se
relacionavam basicamente com a elaboracdo, 0 uso e a correcdo de testes objetivos e
dissertativos e a busca da diferenca entre ambos, nas fungdes de medicéo, avaliacéo, predicao
e classificacdo.

No que se refere a fase psicométrica, o interesse pela medigdo cientifica das
condutas humanas, em paralelo com o movimento renovador da metodologia das ciéncias
humanas trouxe para a avaliacao influéncias de outras disciplinas pedagogicas relacionadas ao
processo de medi¢cdo (ESCORZA, 2003, p.13).

Dessa forma, a atividade avaliativa recebeu a influencia do surgimento das
correntes filosoficas positivistas e empiristas defensores da aquisicdo de conhecimento,
utilizando-se da observacdo, experimentacdo, dados e fatos, como também as exigéncias do
rigor cientifico e objetividade na medida da conduta humana potencializam as provas escritas
como meio para combater a subjetividade dos exames orais.

Pode-se destacar, ainda, na fase da Psicometria, o fato de que a medicdo das
caracteristicas das pessoas e de suas diferencas individuais foi influenciada pelas teorias
evolucionistas, como também pelo desenvolvimento dos métodos estatisticos e estimulo da
sociedade industrial, que potencializou a necessidade de selecdo de pessoas segundo seus
conhecimentos.

Houve um desenvolvimento intenso, no periodo final do século XIX e inicio do
século XX, da atividade avaliativa denominada de teste, caracterizando a avaliacdo e a
medicdo como correspondentes, tendo como objetivos detectar e estabelecer diferencas
individuais para determinar a posicdo relativa do sujeito em relacdo ao seu grupo, sem
estabelecer conex@o com o0s objetivos educativos propostos, o que demonstra ndo ter havido
nenhuma correspondéncia com os programas dos quais o aluno participava (ESCORZA.
2003).

Os testes psicologicos, entretanto, tiveram maior impacto por servirem para fins
sociais, de tal modo que, anos mais tarde, foram desenvolvidos e aplicados coletivamente no
recrutamento para a Primeira Guerra Mundial.

Entre 1920 e 1930, os testes padronizados passaram a medir todas as destrezas
escolares dos estudantes com base nos procedimentos de medida de inteligéncia.

A avaliagdo como medida tem o professor como técnico e portador do
instrumento de medicdo. Vale ressaltar que a utilizacdo indissoltvel de avaliacdo e medida

ainda permanece viva em muitas praticas atualmente, porém, nessa década, € proposto aos
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professores que ‘“‘construyan sus propias pruebas objetivas, para no tener que confiar
exclusivamente en las propuestas por especialistas externos.”. (ESCORZA, 2003. p.14).

Scheeffer (1976, p.36) reforca a afirmacdo acrescentando que a “expressao Teste
Objetivo foi criada pelo educador Mac Call”, e menciona que 74% dos professores nos anos
1930 utilizavam testes objetivos de elaboracéo propria.

A autora (1976, p.36) faz mencdo a Tyler como responsavel pela divulgacao de
técnicas para elaborar, validar e padronizar os testes educacionais.

“No Brasil, a sistematizacdo dos exames escolares foi feita, pelos jesuitas, nos
séculos XVI e XVII, por meio de um documento que ficou conhecido como Ratio
Studiorum”. (DEPRESBITERIS e TAVARES, 2009, p.29).

O educador Lourengo Filho, em 1921, realizou e publicou pesquisas utilizando os
testes, como também foi o preceptor do teste ABC, que objetivou verificar a maturidade para
leitura e escrita das criancas em escolas priméarias propiciando a aplicacdo de estudo em
massa (SCHEEFFER, 1976, p.36).

Discorrendo-se sobre o ato avaliativo do rendimento escolar mediante a aplicacédo
de testes, remeteu-se a reflexdo sobre a funcdo da nota na avaliacdo da aprendizagem como
caracteristica dos educandos em seus desempenhos educacionais.

Sua funcdo basica é fornecer informacfes sobre o desempenho dos alunos.
Diversos estudos, entretanto, realizados em 1910, segundo Scheeffer (1976, p.35) “revelaram
a falta de fidedignidade das notas escolares”.

Com efeito, Sousa (1995, p. 115) noticia o fato de que, ao final dos anos 1970 e
inicio de 1980, a mensuracao passou a ser considerada inimiga do sistema de ensino. Assim
como a autora, acredita-se que a avaliagdo do rendimento escolar transcende a mensuracéo,
embora necessite da medida para analise dos dados.

Vale ressaltar que Crombach advertiu sobre a interpretagédo dos resultados dos
testes, discutindo em relacéo a insignificancia de se considerar, para interpretar a avaliacao, o
escore bruto, ou seja, o total de pontos obtidos para atribuir o desempenho do aluno. O
desempenho assim considerado ndo possibilita compreender a aprendizagem, mas apenas

revela seus resultados.

2.1 O ato avaliativo em larga escala

Conforme ensina Werle (2010, p.22), “a avaliagdo de larga escala é um

procedimento amplo e extensivo [...]”, ou seja, avaliar em larga escala corresponde a
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submeter um elevado nimero de pessoas a uma avaliacdo padronizada para obter um conjunto
de resultados que permita descrever o sistema educativo.

Outrossim, Costa (2010, p. 206) defende o argumento de que “os Sistemas de
avaliagdo em larga escala, também conhecidos por estandardizados [...]”, cumprem a tarefa na
divulgacgdo dos niveis de desenvolvimento e qualidade educacionais.

O ato avaliativo ultrapassa a verificagdo do rendimento escolar e se integra aos
programas de qualidade. Surgem, assim, as avaliagdes de sistemas em que “o seu enfoque nao
esta circunscrito ao aluno e seu rendimento, ao desenvolvimento de atitudes e de interesses,
que constituem o produto do processo instrucional que ocorre na escola”. (VIANNA, 2000,
p.22) mas, sobretudo, o crescente interesse ultrapassou o0 ambito da avaliacdo de pequena

abrangéncia e, de acordo com Vianna,

[...] passou a se interessar por grupos de individuos (alunos, professores,
administradores, técnicos, etc.); projetos, produtos e materiais; instituices e
sistemas educacionais nos seus diversos niveis e competéncias administrativas,
evoluindo assim, para uma area bem mais ampla, que constitui o campo da
macroavaliacdo. (Op. Cit. p. 22).

Vale ressaltar que a avaliagdo passou por transformacdes ao longo dos tempos que
ensejaram outras elabora¢es, influenciadas pela necessidade de acdo dos educadores diante
do complexo campo de atuacéo ante a expectativa de definir e compreender os problemas do
mundo moderno, sendo que, com suporte na analise desses problemas, 0s posicionamentos e
acOes acerca da avaliacdo passaram a Opticas sob diferentes perspectivas.

Conforme Vianna (2000, p. 24), “a avaliacdo educacional com a abrangéncia que
possui nos dias fluentes somente se iniciou na década de 40 [...]” desde as contribuicGes de
Tyler e nos anos 1960 com as teorias produzidas por Cronbach, influenciando outros
estudiosos e geracOes, que trabalham com avaliacdo, para aspectos procedimentais essenciais
a pratica avaliativa.

Na perspectiva de Tyler, (apud VIANNA, 2000, p.64) “a avaliagdo objetiva, em
primeiro lugar, verificar periodicamente, a eficiéncia de uma instituicdo como agente
promotora da educacéo ”.

A avaliagdo evoluiu de maneiras diversas, em diferentes contextos educacionais,
decorrentes do desenvolvimento econdmico e da estrutura social onde reformulac6es sdo mais
exigentes no concernente a atuacao mais eficiente dos educadores no processo de ensino.

Tyler, em 1942, defendia a avaliagdo “[...] como um processo de estabelecimento

da comparagdo entre os desempenhos e a concretizacdo dos objetivos educacionais pré-



21

definidos” (apud VIANNA, 2000 p. 26). Ele se embasou na analise dos resultados de
programas educacionais e trouxe uma ideia de avaliagdo educacional que consiste na
comparacdo de objetivos pretendidos aos que foram alcancados, partindo do principio de que
“educar consiste em mudar padrdes de comportamento”. (VIANNA, 2000, p. 50)

Worten, Sanders e Fitzpatrick (2004, p. 130) concedeu vigor a Ooptica de
avaliacdo de Tyler como procedimento que determina a medida que os objetivos sdo
atingidos. Os autores defendem que “as discrepancias entre o desempenho e os objetivos
levam a modificag¢des cuja intencao ¢ corrigir a deficiéncia, e o ciclo da avaliacao se repete”.

Sob esse prisma o curriculo escolar deve ser formulado com base em habilidades
desejaveis expressas nos objetivos a serem alcancados, cabendo a escola a verificacdo
periddica de eficiéncia institucional, possibilitando reformulac6es curriculares de acordo com
a realidade social, partindo do uso de metas gerais.

A linha de abordagem tyleriana numa discussé@o atual pode ser identificada nas
matrizes de referéncias, em que os sistemas avaliativos se apoiam para definir o desempenho
de habilidades e competéncias dos discentes, determinando a eficiéncia ou ineficiéncia das
instituices avaliadas.

O modelo de Tyler foi considerado por Cronbach como rotineiro e ritualista da
mensuracdo, por tratar a avaliagdo como julgamento final, se limitando aos objetivos.
Cronbach percebeu o carater multidimensional dos resultados da aprendizagem.

Ampliando a visdo de Tyler, Cronbach expressa que a avaliacdo pode ser usada
para as seguintes tomadas de decisdes: determinar no ensino suas metodologias e o material
que se utiliza no desenvolvimento de um programa, nesse caso, se permite decisdes de
aperfeicoamento do curriculo; planejar a instrucdo de determinados programas mediante a
identificacdo das necessidades dos alunos, julgando seus méritos e agrupando-os, para que
eles conhecam suas deficiéncias e progressos; julgar a eficiéncia do sistema de ensino e dos
docentes para as decisfes de carater administrativo.

Desse modo, a avaliacdo deve empregar uma coleta diversificada de informacoes
que permitam a descrigdo dos curriculos ou programas educacionais, identificando elementos
que necessitam de intervengdes no aprimoramento das atividades educativas.

A avaliacdo e sua prética, na visdo de Cronbach, parte da discussdo de aspectos
relevantes a avaliagdo: “associag¢do entre avaliagdo ¢ o processo de tomada de decisdo; 0s
diferentes papéis da avaliacdo educacional; o desempenho do estudante como critério de
avaliacdo de curso e algumas técnicas de medida a disposi¢do do avaliador educacional”.

(VIANNA, 2000, p.67).
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A avaliacdo entendida por Cronbach deve ser uma atividade diversificada, pois
exige a tomada de varios tipos de decisGes, utilizando diferentes informagdes. Nesse sentido,
avaliar constitui atividade que visa a coleta e ao uso de informacgdes que permitem decidir
acerca de um programa educacional.

Segundo sua perspectiva, o avaliador educacional deve considerar diversos
aspectos na avaliacdo de um programa, pois os resultados sdo multidimensionais e necessitam
de um mapeamento de todos os efeitos do curso em cada dimensdo, sendo importante
considerar as informacdes qualitativas e quantitativas para determinar o desempenho dos
estudantes.

A avaliacdo ndo se deve restringir aos escores para fins de comparacgdo. E
fundamental saber usar os escores para descrever os resultados coletados.

“Cronbach (1963) destaca o fato de considerar mais importante os dados relativos
a um item do que os escores do teste”, (VIANNA, 2000, p. 68), haja vista que as informacoes
estdo contidas na andlise das questdes ou itens e nas respostas encontradas.

Conforme Vianna (2000, p.69), Cronbach (1963) acredita que a grande prestacéo
de servico da avaliacdo acontece quando esta identifica os aspectos do curso que merecem ser
revisados.

Outro ponto abordado por Cronbach refere-se a necessidade da flexibilidade do
planejamento da avaliacdo para atender as diversidades de perspectivas e interesses, visto que
0 ato avaliativo exprime uma funcéo politica e, além disso, a responsabilidade de avaliar ha de
ser compartilhada por uma equipe devido ao fato de que apenas um avaliador ndo
contemplaré todas as perspectivas.

A avaliagédo requer esforco investigativo para possibilitar a congruéncia entre o
gue se observa e 0 mundo real, avangcando numa aprendizagem no qual o conhecimento seja
incorporado por diferentes sujeitos.

Com relacdo a metodologia — isto € importante considerar - os avaliadores que
utilizam métodos quantitativos em suas atividades avaliativas devem estar atentos para o fato
de que a estatistica exibe graus de incerteza, pois, no processo de codificacdo das estatisticas,
sdo perdidas algumas observacdes e por isso o avaliador ndo deve se apoiar apenas nesses
resultados, ele tem que se preocupar, também, com todos os meios possiveis para validar as
conclusdes e assim propor a tomada de decis&o.

Efetivamente, “[...] um teste de aprendizagem deve ser apropriado a decisdo a ser
tomada e que, para isso, antes de tudo, deve haver defini¢do precisa do propdsito do sistema
de testagem” (DESPRESBITERIS, 1989, p.9).
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Também ¢ relevante a compreensdo de que “[...] a avaliagdo vai ter um papel
importante na critica para a transformacdo da escola, se seus curriculos e de seus programas
[...]” (VIANNA, 2000, p. 23), haja vista que a evolucdo nos campos tecnoldgico e cientifico
iniciadas no século XX, responsavel pelo envelhecimento de curriculos e programas e,
consequentemente, pela incompatibilidade nas préticas de ensino para uma orientagdo
pedagogica eficiente a vida moderna, estd preocupada, de forma generalizada, com a
qualidade em educacao, embora ndo se possa garantir a qualidade da educacéo pela avaliacgéo,
pois esta se caracteriza por ser um indicador para conhecimento sistematizado dessa
qualidade.

Para tanto, se utilizam os testes estandardizados de mdltipla escolha como
instrumento de avaliacdo para determinar os resultados referentes ao desempenho dos
discentes e qualidade do ensino na escola.

Vianna (2000, p.189), entretanto, adverte para a nocdo de que a medida da
qualidade em Educagdo ndo pode se restringir apenas ao rendimento escolar e, de imediato,
indaga sobre: como conceituar a qualidade na Educacio? E possivel definir operacionalmente
a qualidade para mensura-la adequadamente?

Silva (2010) entende haver uma distancia entre os objetivos proclamados nos
documentos oficiais, nos mecanismos da gestdo e financiamento e nos sistemas educacionais
referentes a qualidade do ensino, pois, os sistemas de ensino caminham alheios a extensdo das
metas estabelecidas, em virtude de ndo determinarem plenamente o nivel de qualidade da
educacdo brasileira.

Por sua vez, Casassus (2009, p.72) defende a posi¢cdo segundo a qual uma das
razBes que justificam o fracasso das politicas publicas voltadas para a melhoria da Educacéo
se deve ao fato de que nunca foi debatido o significado da qualidade para a Educacéo - “[...] a
qualidade foi interpretada como sendo equivalente a uma pontuagdo numa prova
estandardizada”.

Vale ressaltar que o julgamento se faz necessario para que possam ser tomadas as
devidas decis@es relacionadas as politicas publicas educacionais. O que na verdade, porém, se
percebe surgir, no cenario educacional, sdo inimeros instrumentos de avaliagdo em larga
escala que demonstram como objetivo diagnosticar a aprendizagem do aluno. O diagndstico é
realizado. E depois? Que medidas circunstanciais de efeito sdo tomadas? Qual o impacto
dessas decisdes? Quais agdes sdo propostas?

Frebera (2002, p.10) ratifica a ideacdo de que:
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Los resultados de cada establecimiento se publican en la prensa nacional -y mas
recientemente em Internet-, con el propdsito, entre otros, de que 16s padres utilicen
esa informacion a la hora de elegir a qué escuela desean enviar a sus hijos, en el
marco de una politica dirigida a generar un mercado competitivo entre los
establecimientos educativos.

O discurso da avaliacdo como mecanismo de tomada de decisdo, muitas vezes, se
distancia, consideravelmente, da pratica quando a avaliacdo se associa a éxitos de exceléncia,
0 que leva muitas escolas a almejarem o ranque das melhores instituicbes de ensino e a
desenvolverem contetidos programaticos de forma que um maior nimero de contetdos é
privilegiado, excluindo a qualidade e o tratamento do que é trabalhado, sendo que estima, a
maioria dos contedos sob memorizacdo por meio de conceitos prontos ou formulas,
facilmente armazenados, porém pouco compreendidos.

As avaliagbes em larga escala, utilizadas para direcionar a gestdo educacional,
devem também intervir, essencialmente, em primeiro lugar, na gestdo da aprendizagem, de
modo que os resultados sirvam de suporte para orientar profissionais para o exercicio pleno
dessa atividade tdo relevante ao ensino e, a0 mesmo tempo, em boa parte das vezes, tdo
frustrante ao aluno.

Considerando o pressuposto de que os resultados da avaliagdo em larga escala
possibilitam subsidiar as acdes que direcionam a gestdo da aprendizagem na escola e,
consequentemente, a definicdo de politicas publicas que direcionam a gestdo educacional,
impde-se que se estude essa modalidade avaliativa de forma a considerar o contexto em que
estdo inseridas.

Mediante tal assercdo, o proximo tdépico aborda a avaliacdo em larga escala,
considerando o contexto brasileiro, ambito no qual se desenvolve o estudo sobre o Sistema de

Avaliacdo do Desempenho Escolar de Jaguaruana — CE (SADEJ).

2.2 Avaliacdo em larga escala no contexto brasileiro

No Brasil a discussdo acerca da avaliacdo ainda é recente, pois, apenas nos anos

1990 comegaram a ter curso os estudos sobre avaliagdo educacional de maneira mais restrita,

e a avaliagdo de sistemas de ensino surgiu nessa contextura, embora se tenha conhecimento de

que no inicio do século XX, aconteciam ensaios avaliativos em larga escala. Gatti (20009,
p.10), contudo, robustece a ideia de que

Algumas administragdes publicas da educacdo mostraram interesse nesses estudos,

mas, sem continuidade, nem em relacdo a equipes que se formavam, nem em relagdo
aos estudos. A descontinuidade em politicas tem sido uma marca nas gestdes
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pUblicas no Brasil, alias, ndo s6 em relacdo aos estudos avaliativos, como a todos 0s
aspectos de iniciativas de administragGes anteriores.

O alto indice de repeténcia e evasdo escolar, entretanto, influenciam debates e
discussOes para a compreensdo dos problemas existentes na educagéo.

A preocupacdo com a busca da qualidade recebe influéncia das agéncias
financiadoras nacionais e internacionais, que exigem projetos de avaliacdo que deem retorno
no aspecto custo-beneficio para justificar os investimentos financeiros na Educacéo,
contribuindo para a énfase na avaliacdo no ensino e na aprendizagem, pois nao apenas
considera o rendimento dos alunos como também se utiliza de outros aspectos para
determinar a qualidade de um sistema educacional, muito embora ainda se percebam
problemas entre o ato de avaliar e a tomada de decis&o.

Na perspectiva de Cerminaro (2010, p.11), “[...] a avaliacdo que ocorre dentro dos
espacos de formacdo possui multiplas facetas, inumeros significados, mostrando-se de

variadas formas, podendo cumprir ou ocultar finalidades diversas”.

Com efeito, as avaliagdes em larga escala no contexto escolar brasileiro sejam
elas de competéncia federal, estadual, distrital ou municipal, que se justificam pela busca de
informacBes e sirvam de subsidios para melhorar a qualidade na educacdo, se mal
compreendidas, poderdo fazer da avaliacdo apenas um instrumento para aferir resultado em
prol dos financiamentos das agéncias nacionais e internacionais que estimulam essa pratica.

No Brasil, os primeiros contatos com a avaliagdo num panorama mais amplo que
ultrapassa a pratica de microavaliacdo utilizada para determinar, no espaco da sala de aula, o
rendimento dos alunos e definir a aprovacao ou reprovacao até a pratica da macroavaliacéo -
ou seja, ao estabelecimento de sistemas de avaliagdo que contribuiram para o
desencadeamento atual das avaliagbes em larga escala no Brasil - parte da realizagdo, no
século XX, das primeiras coletas de dados, iniciada em 1907.

Somente em 1936 a coleta se estendeu a todo o Pais, para alimentar o Anuério
Estatistico do Brasil com informacGes quantitativas sobre o ensino publico e privado do
Distrito Federal nas diversas etapas e modalidades em que este se apresentava no que se diz
respeito ao nimero de escolas e, por sua vez, de matriculas, pessoal docente e reprovacdes.

Em 1976, por iniciativa da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Ensino Superior (CAPES), ocorreram as primeiras experiéncias de avaliacdo em larga escala
em todo o Pais, com a finalidade de contribuir para a qualidade dos docentes das instituicdes

de ensino superior.
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O Programa de Educacdo Basica para o Nordeste Brasileiro (EDURURAL), que
previa um investimento para expansdo do acesso as séries iniciais do ensino fundamental,
reduzindo a repeténcia e evasdo e melhorando o desempenho escolar dos alunos matriculados
em escolas nordestinas, representou os primeiros estudos para estabelecimento da avaliacao
de sistemas da Educacgdo Bésica no Brasil no ano de 1977.

De acordo com Gatti, Vianna e Davis (1991) a proposta decorreu de compromisso
assumido por técnicos das diferentes secretarias de Educacdo com o Ministério da Educacéo e
da Cultura, tendo sido financiada com 1/3 dos custos, nos ultimos anos da decada de 1970,
pelo Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD), que exigiu a
realizacdo de uma avaliacdo externa que possibilitasse orientar a intervengdo do governo na
definicdo de programas de educacdo rural que privilegiassem a melhoria do ensino rural.

Com a finalidade de promover uma avaliacdo sistematica dos resultados escolares
aferidos por meio do desempenho dos alunos, professores e rede escolar do Nordeste
brasileiro, fundamentou-se, em 1996, o “Programa de Pesquisa e Operacionalizagdo de
Politicas Educacionais (PPO), planejado para aliar a compreensao dos fatores que determinam
o fraco desempenho das escolas de 1* a 8" série do Nordeste [...]” (PROJETO NORDESTE,
BANCO MUNDIAL, UNICEF, 1997, p.17).

A avaliagdo culminou com a elaboracdo de um diagndstico inventariando diversos
fatores que contribuiram para o fracasso escolar do Nordeste, naquele periodo, na busca de
analisar as multiplas dimensbes dos problemas detectados, para posteriormente propor as
recomendacdes a fim de operacionalizar as decisdes da politica educacional.

Em agosto de 1990, ocorreu a primeira avaliagdo em larga escala, em ambito
nacional, promovida pela Secretaria Nacional de Educagdo Bésica, que submeteu estudantes
de 13, 3?2 5% e 72 séries do ensino fundamental por meio do Sistema de Avaliacdo do Ensino
Publico de 1° Grau que mais tarde se consagrou como Sistema da Avaliagdo da Educagéo
Basica (SAEB).

Com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei
9394/96, em seu 9° artigo, inciso V, a avaliagdo externa foi destaque nos textos legais da
legislagdo brasileira que determina caber a Unido a coleta, analise e disseminagdo de
informacdes educacionais, alem de estabelecer, no inciso VI, que a Unido, em parceria com 0s
sistemas de ensino, deveria assegurar 0 processo avaliativo nacional com a intencdo de
definir prioridades para a melhoria do ensino.

Instituiram-se também sistemas de avaliacdo de desempenho em larga escala em

diversos estados brasileiros. No Ceara, pode-se mencionar. o Sistema Permanente de
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Avaliacdo do Estado do Ceard (SPAECE), o Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa
(PAIC). Além disso, houve a iniciativa de municipios em desenvolver sistemas de avaliacdo
interna como: o Programa de Avaliacdo sobre o Desempenho da Rede Publica Escolar do
Estado de Pernambuco (1991), Avaliacdo da Jornada Unica de Sdo Paulo (1992) e, ainda, a
experiéncia inovadora que segue o modelo de avaliagdo externa adotado pelo Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), porém, com aspectos de avaliagdo interna, como 0
Sistema de Avaliacdo de Desempenho Escolar de Jaguaruana (SADEJ).

Mediante a trajetoria historica nota-se que a avaliagdo quase sempre se envolveu
com o rendimento escolar. Os avaliadores, entretanto, ndo deram ensejo a uma reflexdo mais
apurada, junto aos avaliados, sobre o que significa avaliar e, consequentemente, ndo houve a
preocupacdo com os modelos e com uma teoria de fundamentacdo embasada na realidade
brasileira.

Na verdade, o que se observou foi a influéncia dos modelos de avaliagdo dos
Estados Unidos, que nem sempre se desenvolveram adequadamente, por serem sujeitos as
necessidades do momento historico, como também nenhum deles diz exatamente como se
deve fazer uma avaliacéo.

O campo avaliativo, contudo, se transforma constantemente e, ao passo que se
refinam as tecnologias, a avaliagdo passa a buscar novos procedimentos de analise e
interpretacdo qualiquantitativa, utilizando-se de outras areas do conhecimento para
fundamentar sua pratica.

As diversas definicdes de avaliacdo refletem perspectivas diversificadas, assim
como o papel do avaliador vai se modificando de acordo com sua concepgéo.

O pressuposto da avaliagdo por objetivos defendida por Tyler tem como agente
um avaliador controlador, com vistas a proporcionar equilibrio ao ensino e a aprendizagem.
Ele faz auditoria e, na avaliacdo descritiva de Cronbach, o avaliador se comporta como um
cientista, alguém que vai informar acerca de aspectos relevantes que favorecam a
compreensdo dos problemas de aprendizagem.

Enfim, tdo importante quanto avaliar é utilizar os resultados, de forma a contribuir
na busca de superagdo para 0s problemas detectados que dificultam o ensino e a

aprendizagem.
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3 AVALIACAO EM LARGA ESCALA NO MUNICIPIO DE JAGUARUANA-CE:
SADEJ

O Sistema de Avaliacdo do Desempenho Escolar de Jaguaruana (SADEJ) surgiu
da iniciativa de uma equipe técnica da Secretaria da Educagdo do referido Municipio,
denominada de Comissdo Organizadora, representada por: Secretaria de Educacdo, diretora
do Departamento de Ensino e coordenadores pedagogicos das areas de Linguagens e Codigos
e Matematica.

Em raz&o das exigéncias educacionais para melhoria dos indicadores de qualidade
da aprendizagem dos alunos, o SADEJ foi implantado, em 2010 no Municipio, como um
instrumento diagnadstico que possibilitasse identificar do 1° ao 9° ano do ensino fundamental o
nivel de aprendizagem em que se encontra cada unidade escolar de sua rede publica, tendo
como parametro as matrizes de referéncia do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao
Bésica (SAEB).

A finalidade desta proposta é obter informacdes do desempenho dos alunos de
modo a fornecer subsidios para o redirecionamento de acdes didatico-pedagdgicas e
administrativas entre a Secretaria da Educacdo, mais precisamente, o Departamento de Ensino
e as escolas, tendo como fundamento a busca pela qualidade no ensino e na aprendizagem,
vislumbrando a “[...] melhoria dos niveis de aprendizagem do Ensino Fundamental I (1° ao 5°
ano) e II (6° ao 9° ano) nas escolas municipais”. (JAGUARUANA, 2010, p.4).

Para tanto, o Projeto de implantacdo prevé outras etapas para a concretizacdo do
resultado final, quando os dados ja estiverem tabulados e seus indices analisados, das quais é

possivel mencionar:

Definir encaminhamentos adequados para aprendizagem; reduzir variagdes
acentuadas entre as turmas de uma mesma escola, bem como entre as turmas do
municipio, ja que os curriculos e as propostas sao comuns; transformar os registros
de avaliacdo em anotagdes significativas sobre o acompanhamento dos alunos em
seu processo de construcdo do conhecimento; garantir um ensino mais equitativo e
adequar o Sistema de Avaliagdo Municipal aos mesmos critérios e objetivos das
avaliacOes externas (JAGUARUANA, 2010, p.4).

A razdo que fundamenta o SADEJ decorre do fato de que, historicamente, no
contexto educacional brasileiro, a avaliagdo de rendimento escolar demonstra ser uma pratica
coercitiva, visando a simples obtencdo de resultados sem a realizagdo de uma analise dos
dados, o que ndo significa avaliar, visto que identificar o resultado corresponde a medida e
esta representa apenas um dos passos que compreende a avaliagdo, de modo que, para poder

avaliar, se faz necessario correlacionar os resultados obtidos entre uma fase anterior, avaliada,



29

como também uma perspectiva ideal de aprendizagem, identificando uma atual situacéo para,
sO entdo, poder emitir um juizo de valor, ou seja, avaliar uma realidade.

Com efeito, o diagnostico constitui elemento norteador do SADEJ que permite
“[...] a definicdo de metas e acOes pedagdgicas e administrativas para o aperfeicoamento de
todo o Sistema Educacional do Municipio” (JAGUARUANA, 2010, p.2) reconhecendo a
necessidade de engajar o professor na proposta, porém consciente de que seré necessario “[...]
tempo, dedicacdo e estudo, & necessario despertar para o ‘espirito de aprendizagem
permanente’”. (JAGUARUANA, 2010, p.3; grifo do autor).

Vale salientar que os resultados obtidos anualmente por esta avaliacdo, todavia,
nédo sdo utilizados pelos docentes como indicadores e registro para uma tomada de deciséo
que define a aprovacdo ou reprovacdo do educando durante o ano letivo. Pelo contréario, os
professores continuam realizando em sala de aula as avaliagbes procurando identificar o
dominio de contetdo dos estudantes, pelo qual definira o éxito ou fracasso de acordo com sua
concepcao acerca da avaliacdo da aprendizagem.

3.1 SADEJ: da génese ao momento atual

As atividades da etapa avaliativa do Sistema foram pensadas para ocorrer
semestralmente, em que a avaliacdo do primeiro semestre possibilitasse a definicdo de metas e
acOes pedagogico-administrativas para ajustar o segundo semestre e, ao final do ano letivo, a
avaliacdo permitiria apontar, na aprendizagem dos alunos, 0s avangos e/ou retrocessos.

Segundo informagdes de um dos membros da Comissdo Organizadora do SADEJ,
o qual foi entrevistado durante a realizagcdo da pesquisa, 0 aspecto financeiro interferiu nessa
medida, em virtude do dnus para o Municipio em arcar com o0s gastos para a efetivacdo do
Sistema com sua idealizacdo inicial, de modo que, ja na primeira aplicagdo, em 2010, se
observou uma alteracdo na proposta inicial, pois a avaliacdo de desempenho, pensada para ser
realizada semestralmente, aconteceu apenas anualmente, sendo que no final do primeiro
semestre.

A proposta refletida na metodologia e estrutura da avaliagdo obedece a seguinte
descrigdo: “[...] o exame sera realizado em todas as turmas e escolas de Ensino Fundamental
da rede municipal de Jaguaruana utilizando-se da avaliagdo de conhecimentos e habilidades
previstas nos PCNs de cada série/ano nas areas de conhecimentos”. (JAGUARUANA, 2010,

p.5).
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Em relagéo aos elaboradores de itens do instrumento avaliativo do SADEJ, que
também foram entrevistados durante a pesquisa, estes receberam orientacdo para elaborar
itens no treinamento desenvolvido pelo Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacéo
Basica do Ceara (SPAECE).

Né&o foi mencionada no Projeto SADEJ - (ANEXO A) a logistica dos trabalhos
desenvolvidos com relacdo a atividade dos aplicadores. Ante, porém, a caréncia de registros
que descrevessem detalhadamente o processo de implantacdo desse Sistema avaliativo, fez-se
necessario recorrer ao uso de entrevistas, com seus idealizadores, a fim de possibilitar maior
compreenséo dos fatos.

Apos a analise dessas entrevistas, pode-se destacar que a operacionalizacdo da
aplicacdo, no ano de 2010, teve como responsavel o professor regente da sala que estava sob
avaliacdo. Este recebeu instrucdes anteriores a aplicacdo do procedimento avaliativo, em
reunido pedagdgica promovida pela Comissdo Organizadora do SADEJ.

Essa estratégia ndo foi considerada eficiente pela Comissdo Organizadora do
SADEJ, pois os professores, a0 mesmo tempo em que estavam aplicando a prova tinham,
também a tarefa de responder a um questionario proposto pelo Sistema, cujo objetivo era
perceber o nivel de compreensdo docente relativo a aprendizagem desenvolvida pelo alunado.

A dificuldade docente em responder a prova, enquanto se fazia a aplicacdo, fez
com que a Comisséo repensasse a aplicabilidade dos instrumentais de avaliacdo e nos anos
seguintes se utilizou de aplicadores externos.

Entre 2010 (ano da implantacdo) e 2012 ocorreram trés edicGes do Sistema.
Nessas edicOes sucedera reformulacfes de carater logistico, como também reformulacdes na
estrutura do instrumento avaliativo relacionado ao nimero de questdes de cada prova. Essa

reformulacéo (a ultima) sera abordada adiante.

3.2 Estudo do desempenho escolar aferido pelo SADEJ

O estudo sobre o desempenho escolar de @mbito municipal se configura como
avaliacdo interna em larga escala, haja vista ter sido elaborada e desenvolvida por agentes
internos, com coletas de dados realizadas em 2010, 2011 e 2012 nas escolas publicas
municipais, voltadas ao ensino fundamental.

Os resultados obtidos na avaliagdo do SADEJ em 2010 serviram de base para
verificar os avangos no desempenho escolar em funcdo das agdes interventivas aplicadas nas

escolas nos anos subsequentes.
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No Municipio, uma das dimensGes da qualidade do ensino traduz-se pelo
desempenho aferido por meio das provas de rendimento académico, verificando o nivel de
dominio das habilidades béasicas nos descritores no ensino fundamental, comecando por

questdes mais simples, bem mais faceis, derivando para as mais complexas.

3.3 Composicao do instrumento avaliativo: itens da avaliacdo do SADEJ

As questdes que compdem o instrumento avaliativo do SADEJ séo elaboradas
levando-se em consideracdo o0s conteldos programaticos orientados pelos Parametros
Curriculares da Educacéo Nacional (PCNs) e os descritores de cada disciplina.

Vale lembrar o fato de que os professores ndo participam dessa elaboracéo e sé
tém contato com a prova no dia de sua aplicacdo, quando é rompido o lacre dos envelopes que
a contém, em sala de aula e na presenca dos alunos.

Nas primeiras edi¢des a avaliacdo indicou a seguinte distribuicéo:

v 1°a0 5°ano

20 questdes objetivas com quatro opcBes nas areas de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias: dez questdes; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias: dez
questdes.

v 6%a0 9°ano

60 questdes objetivas com quatro opcBes nas areas de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias: Lingua Portuguesa - 15 questBes; Artes - trés questbes; Lingua Estrangeira -
duas questdes; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias: Matematica - 15
questBes; Ciéncias (Fisica e Quimica) - cinco questdes; Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias; Histéria — dez questBes; Geografia — sete questbes; Estudos Regionais: trés
questoes.

Consoante informacéo de um dos membros da Comisséo Organizadora do SADEJ
em 2012, 3?2 edigdo, algumas provas foram reformuladas quanto a estrutura referente ao
namero de itens que a compdem , ficando assim constituida: as provas do 6°, 7° e 8° anos
tiveram 35 questdes, cada uma, dez Portugués, dez Matematica, trés Ciéncias, trés Geografia,
trés Historia, duas Estudos Regionais, duas Artes, duas Inglés. A avaliagdo do 9° ano
apresentou 40 questdes - 20 Portugués e 20 de Matematica.
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3.4 Tratamento dos dados

Para andlise do instrumento aplicado na avaliacdo do desempenho dos alunos
utiliza-se de mascara de correcdo para se chegar ao resultado considerando a quantidade de
erros e acertos, posteriormente tabulados, ou seja, organizados em forma de média aritmética
por ano/série e depois registrados, por escola, numa distribuicdo iniciada da maior média para
a menor.

Uma vez procedida a correcdo, o total de pontos que cada aluno pode atingir em
todas as disciplinas avaliadas é considerado como o todo da prova e distribuido numa escala
de 0 a 10 para apresentacao dos resultados, sendo o levantamento estatistico fundamentado na
quantidade de acertos.

Apbs tabulacdo, os resultados sdo divulgados para os diretores e coordenadores
pedagdgicos, que se encarregam de propagar o resultado na escola e na comunidade.

Os resultados sdo avaliados pela equipe da Secretaria de Educacgéo, que coordena
0 Departamento de Ensino. Desde entdo, se realizam intervencGes pedagogicas e
administrativas.

As intervencbes pedagogicas consistem a visitas a escola para identificar os
problemas que interferem no ensino e na aprendizagem, sugestdes de estratégias de ensino
diferenciadas, orientacdes para o planejamento da atividade docente e reforgo escolar para os
alunos que expressam rendimento escolar insatisfatorio.

As intervencOes de carater administrativo sdo tomadas mediante identificacdo da
incompatibilidade para exercicio da funcdo docente no respectivo ano/série, ou seja, ao
confirmar que o professor ndo se identifique com o ano/série em que esta ministrando aula, é
providenciada sua remocao para a sala de aula onde possa atuar melhor, contribuindo para os

resultados dos indicadores positivos.

3.5 Resultados alcancados pelas escolas

O desempenho das escolas em funcdo das avaliac@es realizadas com os alunos é
primeiramente mostrado por ano/série, considerando o desempenho geral em todas as
disciplinas. Posteriormente, esses dados s&o condensados em resultados de desempenho da
escola e apresentados num quadro, respeitando os resultados do maior para 0 menor.

O método possibilita verificar o rendimento de cada turma na avalia¢do, de modo

a facilitar a identificacdo dos resultados que conduziram a escola ao indicador final, bem
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como possibilita realizar uma avaliacdo sobre os aspectos que interferem no resultado, para
assim propor as acgdes interventivas.

Lembrando-se que a escala de acertos € distribuida de 0 a 10, porém a
apresentacdo dos resultados, no ano de 2010, relacionados do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental, ora ocorreu atribuindo percentual de acertos considerando o teste como o todo,
ora apontou os resultados obtidos em Lingua Portuguesa e Matematica. Do 6° ao 9° ano do
ensino fundamental, os resultados foram apresentados em escala de notas. (ANEXO B).

Em 2011, os indicadores de desempenho foram divulgados também em percentual
de acertos e, entretanto, do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, apenas foram
disponibilizados, em reunides de divulgacéo dos indicadores, os dados relacionados ao 9° ano,
pelo fato de que, segundo informacdo de um dos membros da Comissdo Organizadora do
SADEJ, nesse ano, a premiagdo para essa categoria de ensino “sO premiaria O ano/série
divulgado”, ou seja, 0 9° ano do ensino fundamental. (ANEXO C).

Nessa mesma reunido, de acordo com a equipe pedagdgica da Secretaria da
Educacdo que gentilmente cedeu o arquivo em Powerpoint da 1% reunido com 0s
coordenadores escolares no inicio de 2012 (ANEXO D), foram estabelecidas metas, dentre as
quais cita-se: refletir sobre os resultados, tendo como base o diagndéstico levantado pelas
avaliacbes do SPAECE e do SADEJ edi¢do 2011, de forma a acompanhar a evolugédo de
aprendizado e definir um plano de acéo.

A equipe pretendeu averiguar, juntamente com o Nucleo Gestor das escolas, 0s
fatores que impactaram os resultados. Foram sugeridas as seguintes questdes para analise: Ha
descompasso do que as criangas aprendem em relacdo ao que deveriam aprender? Os
materiais existentes na escola sao disponibilizados aos professores e aos alunos? Os livros séo
usados com regularidade? A quantidade atende a demanda? Os professores sdo assiduos e
participam das reunides de planejamento e de formagdo continuada? Os instrumentos de
avaliacdo contribuem para rever as condicdes e 0s processos de ensino?

Também foram determinadas agdes imediatas indicando quais escolas, cada
técnico pedagdgico do Departamento de Ensino, iria acompanhar para alavancar o
desempenho e orientar para a utilizacao dos resultados em beneficio dos processos de ensino e
aprendizagem, com a extensdo de repercutir no resultado das avaliagdes, sejam elas de carater
interno ou externo.

Os dados de desempenho do SADEJ 2012 (ANEXO E) permaneceram sendo

estimados mediante percentual de acertos.
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4 METODOLOGIA

Desde 0 momento em que se propde um estudo de determinado objeto de
pesquisa, se faz necessario conhecé-lo e, partindo da apropriacdo desse objeto na interacao
com 0 sujeito num determinado contexto, se edificam outros conhecimentos. Assim a
pesquisa constitui atividade investigativa.

Para tanto, conforme Rosa e Arnoldi (2006, p.12),

E necessario que haja um problema de pesquisa e, consequentemente um
procedimento que gere uma informag&o relevante como resposta, demonstrando-se,
com fidedignidade, que essa informacéo é decorrente do procedimento empregado e
que as respostas produzidas por ele ndo sdo apenas algumas respostas possiveis, mas
também as melhores.

Ao iniciar o estudo acerca do SADEJ, a primeira dificuldade encontrada residiu
nas fontes documentais limitadas, além de pouco esclarecimento nas informac@es contidas no
documento disponivel, o Projeto de Criacdo e Implantacdo do Sistema, que permitisse a
compreensdo do objeto de pesquisa, desde sua origem até a utilizacdo dos resultados.

Desse modo, usou-se como fonte de pesquisa, neste estudo, o documento do
Projeto SADEJ. Ao se recorrer a0 uso da entrevista, tomou-se o documento como
embasamento para elaboracdo das questdes utilizadas na entrevista com idealizadores e
elaboradores de itens e, juntamente com a analise de conteldo das entrevistas coletadas,
serviu de fundamentacgéo para se formular o instrumento de pesquisa voltado aos docentes, de
modo a complementar as informacdes intrinsecas na fonte documental que estavam pouco

esclarecidas.
4.1Tipologia de pesquisa

A caracterizacdo da pesquisa quanto a abordagem se desenvolveu por intermédio
da conducgéo do estudo com a utilizacdo conjunta de componentes quantitativos e qualitativos.
Nesse estudo, “o conjunto de dados quantitativos e qualitativos [...] ndo se opdem. Ao
contrario, se complementam, pois, a realidade abrangida por eles interage dinamicamente,
excluindo qualquer dicotomia”. (MINAYO, 1994, p.22).

Outrossim,

[...] é preciso considerar que os conceitos de quantidade e qualidade ndo sdo
totalmente dissociados, na medida em que de um lado a quantidade é uma
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interpretagdo, uma tradugdo, um significado que é atribuido a grandeza que um
fendmeno se manifesta (portanto é uma qualificacdo dessa grandeza), e de outro ela
precisa ser interpretada qualitativamente, pois, sem a relagdo a algum referencial ndo
tem significacdo em si. (GATTI, 2006, p.29; grifo da autora).

De acordo com Rodrigues (2006, p. 89), “a abordagem quantitativa esta
relacionada ao enfoque da pesquisa voltado para a analise e interpretacdo dos resultados com
utilizagdo da estatistica.” Além disso, ¢ possivel descrever e explicitar os dados coletados com
a utilizacdo de programas de computador capazes de quantificA-los e representa-los
graficamente.

Quanto a abordagem qualitativa, a pesquisa se caracterizou por tal abordagem,
porquanto busca interpretar, descrever, analisar, compreender e possibilitar entendimento para
atribuicdo de significado ao objeto de estudo nos variados elementos do fendmeno estudado,
pois essa abordagem, como ensina Minayo (1994, p.22), “aprofunda-se no mundo dos
significados das acdes e relagdes humanas |[...]”.

Vale ressaltar que, nesta investigacdo, enquanto 0 componente quantitativo se
utiliza de equacBes, médias e estatisticas para interpretar e descrever o fendmeno estudado, o
qualitativo “privilegia, essencialmente, a compreensdo dos comportamentos a partir da
perspectiva dos sujeitos da investigagdo”. (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p.16).

Neste sentido, a apropriacdo do objeto de estudo ocorreu pela manipulacdo de
dados, numa perspectiva estatistica, em paralelo com a descri¢do e interpretacdo da percepcao
da amostra que se investigou sobre 0 SADEJ.

Em relacdo a natureza das fontes utilizadas para a abordagem e tratamento do
objeto de estudo, a pesquisa, classificou-se, ainda como bibliografica e de campo.
Bibliografica, por ter sido realizada com o apoio no registro disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses etc. conforme
leciona Severino (2007, p. 122).

Seguindo-se a definicdo de Rodrigues (2006, p. 89), a pesquisa de campo é
realizada com amparo em dados no local (campo) onde o fenémeno surgiu, e esta sucedeu em
situacdo natural, espontaneamente.

Para cumprimento da etapa de coleta de dados, recorreu-se a utilizacdo das

técnicas de pesquisa delineadas na sequéncia.
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4.2 Técnicas de pesquisa

A aplicacdo préatica das técnicas utilizadas na conducdo deste estudo articulou a
abordagem quantiqualitativa ao método adotado nos procedimentos de pesquisa.

Para a realizacdo da etapa quantitativa, elaborou-se um questionario (APENDICE
A) que foi aplicado aos professores da educacdo basica do Municipio de Jaguaruana da
seguinte forma: a priori desenvolveu-se um projeto-piloto para pré-testagem do instrumento.
Apos a analise desse instrumental de pesquisa, foi promovido o ajuste das variaveis que
exibiam problema e reaplicado novamente aos demais professores que ndo participaram da
etapa anterior. Na proxima secdo, descreve-se a realizacdo do projeto-piloto realizado com o
referido instrumento de busca cientifica.

Em relagcdo a etapa qualitativa da entrevista aplicada, tanto aos idealizadores
quanto aos elaboradores de questdes do SADEJ, este se classificou como semiestruturada,
pois permitiu que o sujeito discorresse e verbalizasse seus pensamentos. (ROSA e ARNOLDI
2006, p. 30).

Com arrimo desse pressuposto, os roteiros de entrevista elaborados (APENDICES
B e C) destinados aos idealizadores e elaboradores de questfes foram compostos por nove e
15 perguntas abertas, respectivamente, a fim de possibilitar aos entrevistados a expressao de
opinides e reflexdes acerca do assunto expresso e, assim, contribuir para uma analise
qualitativa do discurso proferido pelos informantes, haja vista que o questionamento é mais
profundo e, também, mais subjetivo.

Este roteiro foi estruturado com o intuito de se ter uma compreensao das ideias
embasadoras do SADEJ, por meio de entrevista com 0s membros da Comissdo Organizadora
do SADEJ, uma equipe composta de trés professores licenciados em Matematica, Letras e
Historia, responsaveis pela criacdo e execucdo do Sistema no Municipio.

As entrevistas realizadas com o0s elaboradores das questbes do SADEJ
subsidiaram a compreensdo acerca das questdes que compdem a prova, de modo a facilitar o
entendimento da fundamentacdo em que se apropriam no momento da sua elaboragéo.

Para elaborar esta dissertacdo, seguiu-se o Guia de Normalizacdo de Trabalhos
Académicos da Universidade Federal do Ceard (2013) e, em conformidade com o referido

material, segue-se a apresentacao do projeto-piloto.
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4.3 Delineamento dos sujeitos de pesquisa e local

Para o projeto-piloto contou-se com a participacdo de dez professores em
atividade de docéncia no ensino fundamental (grupo representativo de docentes para a pré-
testagem do instrumento que coletou dados dessa categoria).

Apos etapa de pré-testagem, foram incluidos nesta pesquisa os demais professores
que lecionam no ensino fundamental nos diversos turnos distribuidos pelas zonas urbana e
rural da rede pablica municipal de ensino de Jaguaruana — CE.

O numero de docentes definidos no projeto da dissertacdo para a aplicacdo do
instrumento era de 170 sujeitos, universo de professores que lecionam no ensino fundamental,
porém, no desenvolvimento da investigacdo houve ampliacdo desse universo, nas escolas
publicas municipais em Jaguaruana- CE, em virtude da realizacdo de contratos e/ou
ampliacBes de carga horaria docente para suprir a demanda estudantil, passando a constituir
um total de 184 professores.

Incluiram-se ainda, neste estudo os resultados mostrados tanto do IDEB como da
Prova Brasil, dos alunos matriculados no ensino fundamental em todas as escolas
pertencentes a esfera municipal do referido Municipio, totalizando 4084 integrantes,
distribuidos pelos turnos diurno e noturno nas supracitadas unidades de ensino para as quais
foi proposta uma andlise a fim de avaliar as evolucfes dos indicadores e analisar as
contribuicdes do SADEJ na aprendizagem dos estudantes no ensino fundamental.

Para as entrevistas foi prevista a investigacdo de trés idealizadores do SADEJ e
sete elaboradores da avaliacdo do SADEJ. Desse grupo obteve-se o retorno das entrevistas
dos trés idealizadores e quatro elaboradores de questoes.

Esses sujeitos sdo referidos ao longo da dissertacdo de acordo com 0s seguintes
termos: membros da Comissdo Organizadora do SADEJ foram mencionados como
idealizadores; ao se fazer referéncia aos elaboradores de questdes que compdem a avaliacéo
do SADEJ, se utilizou o vocabulo elaborador; os professores investigados receberam a

identificacdo de respondente e por fim, aos discentes foi atribuida a expressdo alunos.

4.4 Caracterizacao do projeto-piloto

O projeto-piloto desenvolvido norteou a pré-testagem das questbes que
constituiam o instrumento de pesquisa direcionado aos docentes, com o intuito de

compreender quais as implicacdes do SADEJ na acao docente.
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A pré-testagem teve como objetivo observar a potencialidade do instrumento para
a pesquisa. Para tanto, se observaram 0s seguintes aspectos: a linguagem utilizada no
instrumento, ocorréncias de ambiguidades ou repeticdes de questbes, compreensdo dos termos
aplicados no instrumento, o tempo de aplicacdo, como também se utilizou para o registro das
duvidas e contribui¢bes dos respondentes para aperfeicoar o instrumento a uma posterior
aplicagéo.

Vale ressaltar que os respondentes desse projeto ndo mais participaram da 22 etapa
da pesquisa no momento posterior a pré-testagem.

O instrumental de pesquisa a categoria docente se constituiu de dois instrumentos.
O primeiro referiu-se a informacgdes basicas, como: data do preenchimento, sexo, idade,
vinculo empregaticio, categoria que leciona, tempo de servigo e escolaridade, num total de
oito questbes constituidas por escalas de medida ndo métrica de caracteristica nominal, ou
seja, “[...] atributos, caracteristicas ou propriedades categoricas que identificam ou descrevem
um objeto [...] utilizando nimeros para rotula-lo ou identifica-lo.” (HAIR, et al. 2005, p.27).

O segundo instrumento referiu-se a questdes circunstanciais subdivididas em
quatro categorias de resposta: Conhecimento e Potencialidades do SADEJ, 15 questdes;
Praticas Docentes e Planejamento, seis questdes; Utilizacdo dos Resultados, dez questbes e
Desempenho Académico, seis questdes. No total foram 37 variaveis com escalas ordinais que
expressam opinides indicadas em uma série ordenada, que variam de zero a dois sendo: (0)
Discordo, (1) Concordo em parte, (2) Concordo.

Participaram do pré-teste os docentes que lecionam no ensino fundamental das
escolas da rede publica municipal de Jaguaruana. A amostra foi constituida por dez sujeitos
submetidos a avaliagdo do SADEJ nos anos de 2010, 2011.

4.4.1 Consideragdes sobre a aplicagdo da pré-testagem

O instrumento foi aplicado entre os dias 21 e 22 de maio de 2012, com tempo
médio de aplicacdo de 13 minutos. Durante a aplicacdo, se constatou que a linguagem
utilizada no instrumento foi de facil compreensdo em algumas varidveis, pois, para sua
interpretacdo, manter o verbo na primeira pessoa favorece a inclusdo do respondente na

pesquisa. Exemplo:
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QUESTAO DO INSTRUMENTO DE PRE-TESTAGEM.

3 ESCALAS
QUESTOES PONTUAIS Discordo (0) Concordo Concordo (2)

em parte (1)

1.2. O Projeto SADEJ, antes de ser implantado,
considerou a opinido dos professores em
relagdo a sua proposta.

QUESTAO A SER REFORMULADA NO INSTRUMENTO DE PESQUISA DOS
DOCENTES:

3 ESCALAS
QUESTOES PONTUAIS Discordo (0) Concordo Concordo (2)

em parte (1)

1.2. O Projeto SADEJ, antes de ser implantado,
considerou a sua opinido em relacdo a proposta
do sistema avaliativo.

Outro aspecto que se observou, ainda com relacdo a variavel, foi que em algumas,
existiam duas acOes a serem analisadas em questdo Unica, dificultando a interpretacdo dos

dados, como no exemplo a seguir:

QUESTAO DO INSTRUMENTO DE PRE-TESTAGEM

QUESTOES PONTUAIS ESCALAS
Discordo (0) Concordo Concordo (2)
em parte (1)

1.3 O SADEJ monitora e avalia o nivel de
aprendizagem dos alunos e a partir dos
resultados rever as agfes pedagogicas que
beneficiam a pratica docente.

QUESTAO A SER REFORMULADA NO INSTRUMENTO DE PESQUISA DOS
DOCENTES
QUESTOES PONTUAIS ESCALAS

Discordo (0) Concordo Concordo (2)
em parte (1)

1.3 O SADEJ monitora o nivel de
aprendizagem dos alunos.
1.4 O SADEJ avalia o nivel de
aprendizagem dos alunos.
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Um dos respondentes sugeriu que se colocassem espacgos em branco para que eles
pudessem contribuir em cada item. Apos analise de sua proposta, decidiu-se acrescentar, ao
final do instrumento, um espaco onde era possivel descrever opinides e observacOes, haja
vista que, acrescentar, em cada varidvel, espacos em branco poderia comprometer o
instrumento com relagdo ao tempo de aplicacao.

Na exploracdo dos dados foram consideradas as técnicas que permitiram
interpretar, de acordo com o objetivo do estudo, as varidveis do instrumento de pesquisa
utilizado. Para tanto, o primeiro passo foi identificar, por meio da analise univariada, o tipo de
variavel empregada.

O resultado da primeira analise apontou que as varidveis do instrumento de
pesquisa destinado aos docentes eram qualitativas por serem representadas por escalas
categoricas (Discordo, Concordo em parte, Concordo).

Com efeito, para facilitar a compreenséo e evidenciar as tendéncias significativas
dos dados utilizou-se na anélise descritiva a distribuicio de frequéncia simples. (GRAFICO
1).

Gréafico 1: Percentual de respostas obtidas no instrumento de pré-testagem de questBes

pontuais.
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Fonte: Dados da pesquisa sobre o SADEJ, 2012.
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Na avaliacdo dos respondentes submetida & analise descritiva do instrumento,
considerado como o todo, referente as potencialidades e conhecimento sobre o SADEJ, as
praticas pedagdgicas e planejamentos orientados pela divisdo do ensino da Secretaria da
Educacdo em conjunto com a Comissdo Organizadora do SADEJ, as possibilidades de
execucdo da gestdo da aprendizagem dos alunos por intermédio dos resultados obtidos na
avaliacdo do sistema e as contribuicdes que privilegiam o desempenho académico, se
identificou o fato de que apenas 9,5 % dos professores discordaram, de sorte que a maioria se
manteve entre 42,25%, que concordaram em parte, e 48,25% dos investigados, que
concordaram com as assergoes.

Vale ressaltar que a estimativa, no projeto-piloto, serviu para avaliar a
objetividade das questdes. Os ultimos resultados: Concordo em parte e Concordo (48,25% e
42.25% respectivamente), por se apresentarem bem préximos, induziram a verificacdo da
existéncia de ambiguidades nas varidveis e analise minuciosa para checar se a forma como

estavam expostos dificultava a resposta e, consequentemente, a prépria analise.

4.4.2 ConsideracOes da Banca sobre o Instrumento

O instrumento foi analisado por trés especialistas na area, que consideram viavel
para a pesquisa a aplicacdo do instrumento de informacGes béasicas e questdes circunstanciais,
sobre a opinido dos professores em relacdo as contribui¢ées do SADEJ. Além disso, o projeto
desta dissertacdo foi aprovado em face da qualidade do objeto de estudo e do préprio projeto,

sugerindo-se a ampliacéo do estudo no doutorado.

4.5 Consideracdes sobre a aplicacdo do questionario pds pré-testagem

Apés a andlise da pré-testagem, achou-se por bem reformular algumas variaveis
no instrumento, consideradas repetitivas e defeituosas, tendo-se iniciado os procedimentos
anteriores a aplicacao do teste a fim de se evitar imprevistos que afetassem o desenvolvimento
da pesquisa.

Dessa forma, o instrumental de pesquisa passou a ser constituido da seguinte
forma: foram mantidas as oito questdes do instrumento com as informacgdes béasicas dos
docentes, enquanto o instrumento de questfes circunstanciais passou a ter 32 assercdes que

podem ser consultadas no apéndice deste relatdrio de pesquisa. (APENDICE A).
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Nos procedimentos anteriores a aplicagdo do instrumental, previu-se
cuidadosamente a distribuigdo do instrumento nas escolas. Nessa etapa, fez-se, novamente, o
levantamento nominal dos professores em exercicio na atividade docente, para evitar a
duplicidade de questionarios, tendo-se desconsiderado os respondentes que participaram da
fase de pré-teste.

Na aplicacdo do instrumento, levou-se em consideragdo o conjunto de pessoas que
partilharam de alguma caracteristica comum (LEVIN) representado neste estudo pela
populacdo dos professores em exercicio na atividade docente do 1° ao 9° ano do ensino
fundamental que participaram da experiéncia avaliativa do SADEJ na rede publica municipal
de ensino.

Distribuiram-se para cada escola os questionarios num envelope etiquetado com a
identificacdo da escola, os destinatarios (populacdo de professores do 1° ao 9° ano do ensino
fundamental), o nimero de questionarios enviados e restricdes (no caso do professor ja ter
participado da pesquisa na pré-testagem, seu nome era destacado e acrescentado a observacao:
EXCETO).

O instrumento foi aplicado no periodo compreendido entre os dias 08 e 11 de
outubro de 2012. Para sua aplicagdo, contou-se com a colaboracdo da equipe gestora das
escolas, que recebeu as instrucdes gerais de aplicacdo e de orientacdo aos professores
pesquisados.

4.6 Aspectos éticos da pesquisa

A ética na pesquisa constitui um conjunto de normas relacionadas aos
procedimentos considerados corretos e incorretos na investigacdo com seres humanos.
(BOGDAN E BIKLEN, 1994).

As diretrizes éticas que orientaram esta pesquisa se referem ao consentimento dos
investigados e a protecdo desses sujeitos contra qualquer dano na trajetoria da busca. As
diretrizes sdo estabelecidas pelas seguintes normas, que asseguram: adesdo voluntaria dos
sujeitos a investigacdo conhecedores do projeto de pesquisa; 0S sujeitos ndo sdo expostos a
riscos sendo desnecessaria sua identificagdo dos mesmos de modo a garantir a
confidencialidade do registro.

As diretrizes foram postas em pratica por meio do pedido de autorizacdo para a
pesquisa a Secretaria Municipal da Educacdo, contendo a descri¢do do estudo, o destino dos

resultados, estando-se disponivel para qualquer esclarecimento necessario.
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O consentimento da pesquisa adveio da carta de autorizagdo emitida no ano de
2012, pela Secretaria da Educacdo municipal assinada pelo Secretario de Educagdo e pela
Diretora do Departamento de Ensino de Jaguaruana — CE, comprovando o consentimento para
desenvolvimento da pesquisa que previu entrevistas, aplicacdo de questionarios e
manipulacdo dos dados necessarios ao estudo (ANEXO F).

Por sua vez, o anonimato dos sujeitos privilegiou tanto o material escrito aplicado

mediante instrumental avaliativo, quanto os relatos verbais, obtidos nas entrevistas.

4.7 Andlises dos dados de pesquisa

Considerando o delineamento da abordagem quantitativa e qualitativa que se
previu para essa investigacdo, foram definidos para os dados quantitativos os resultados
obtidos no instrumental, aplicados aos docentes, com origem na analise estatistica especifica
para variaveis qualitativas, categdricas, com utilizacdo do software Statistical Package for the
Social Sciences (SPSS) versdo 15.0 Windows.

Também foram calculados, com arrimo nas opinides coletadas, o escore na escala
de opinido e o escore obtido em cada fator, reconhecendo que a escala atribuida para o
instrumental utilizado na coleta varia de zero a dois. O instrumento compde-se de 32 questdes
e 0 escore obtido por parte de cada um dos respondentes pode estar compreendido entre zero e
64 escores.

Além disso, para os escores obtidos, foram estabelecidas as notas, que variam
numa escala de zero a dez, observando-as também quanto a variagdes ocorridas mediante
intervalos propostos: Intervalo 1 = Nota menor do que 2; Intervalo 2 = Nota igual ou maior do
que 2 e menor do que 4; Intervalo 3 = Nota igual ou maior do que 4 e menor do que 6;
Intervalo 4 = Nota igual ou maior do que 6 e menor do que 8; Intervalo 5 = Nota igual ou
maior do que 8.

Nesse sentido, para exploragdo dos dados, recorreu-se a andlise univariada,
utilizando-se da Estatistica Descritiva para estimar a frequéncia atribuida na escala de opinido
do instrumental destinado aos professores, bem como as caracteristicas da amostra observada.

Para a analise das variaveis fez-se uso das medidas da tendéncia central (média e
moda) e de variabilidade (coeficiente de variacdo), a fim de perceber as caracteristicas
centrais das respostas dos sujeitos em relagdo ao conjunto total de itens e ao subconjunto dos

itens agrupados com base na andlise fatorial.
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Para a validade e fidedignidade do instrumento, foram utilizadas as técnicas Teste
de Alpha de Cronbach, Teste T de Hotelling, para a analise da precisdo do instrumento e
Analise da Viabilidade do Teste por meio do KMO e da Esfericidade de Bartlett, para a
validacao do instrumento em relacéo ao que se pretendia analisar.

Para fortalecimento das andlises dos dados apontados nas entrevistas e no
questionario, também foi estudada estatisticamente a evolugdo dos indicadores de
desempenho escolar da educacdo bésica da rede municipal de Jaguaruana, aferidos nas
avaliacdes externas pelos Indices de Desempenho Escolar da Educacio Basica — IDEB e da
Prova Brasil, numa aplicacdo metodoldgica de andlise estatistica que indicou a taxa de
crescimento ou reducéo dos indicadores avaliados.

Para os dados qualitativos, realizou-se a analise de conteldo, com base nas
opinibes expressas, gravadas e posteriormente transcritas, das entrevistas realizadas com os
idealizadores e elaboradores de questfes do sistema avaliativo em estudo.

A anélise de contetdo foi utilizada como metodologia de tratamento e analise de
informagdes ja que, como anota Rodrigues (2006, p. 121), ela possibilita “compreender
criticamente o sentido oculto ou manifesto das comunicagdes”. O conteldo analisado teve
como objetivo avaliar, por meio dos idealizadores e dos elaboradores, as contribuicGes do
SADEJ para a préatica pedagogica.

Para tanto, seguiram-se as etapas da metodologia: 1) leitura do depoimento
repetidas vezes para identificar os aspectos relevantes; 2) o todo foi dividido em partes,
evidenciando os significados em funcdo da pesquisa e 3) foram distribuidos, de forma
sintetizada num quadro descritivo, os significados dos relatos emergidos.

Além disso, foi aplicada a triangulacdo de resposta entre os entrevistados,
conforme se pode observar em anexo (APENDICE D), possibilitando evidenciar os

significados pertinentes & investigacao.
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5 ANALISE DA REPERCUSSAO DOS RESULTADOS OBTIDOS PELO SADEJ EM
2011/2012 PARA A PRATICA PEDAGOGICA

A organizacdo dos dados sera exibida na seguinte ordem: a) descri¢cdo da amostra
dos professores participantes da pesquisa; b) receptividade do instrumento entre os docentes;
c) descricdo dos itens que compuseram o instrumento de pesquisa; d) validacdo e
fidedignidade da escala de avaliacdo do questionario aplicado para esse grupo; e) descricdo

dos fatores identificados apds analise fatorial.

5.1 Descri¢do da amostra no universo estatistico de professores

As unidades escolares no Municipio de Jaguaruana que participaram da aplicacao
do SADEJ] totalizam 21 escolas da rede municipal de ensino, haja vista o sistema ser
desenvolvido apenas nas escolas de ensino fundamental de sua competéncia administrativa.
Todos os professores investigados estdo inseridos nessas unidades escolares, visitadas durante
a pesquisa.

A amostra extraida do universo estatistico de 184 professores correspondeu a 129
respondentes, sendo que a maioria, 74%, do sexo feminino e com vinculos empregaticios de
carater efetivo (81%) distribuidos, em grande parte (68%), em unidades de ensino
pertencentes a zona rural (TABELA 1, 2).

Tabela 1 - Perfil dos respondentes do instrumental de pesquisa sobre o SADEJ/2012

GENERO ZONAS DE ATUACAO
MASCULINO % FEMININO % RURAL % URBANA %
33 26% 96 74% 88 68% 41 32%

Fonte: Dados da pesquisa, 2012.

A aplicagdo de métodos estatisticos descritivos possibilitou, ainda, o levantamento
de dados relativos a categoria de atuacdo, vinculo empregaticio, escolaridade, tempo de
servico e idade dos respondentes, que estdo nas tabelas seguintes (TABELAS 2, 3, 4 e 5).

Dos 129 professores pesquisados, a maioria, (69,7%) tem experiéncia na
docéncia, com tempo de servigo maior do que sete anos. 1sso demonstra que, no exercicio do
magisterio, ja depararam, constantemente, as avaliagdes cotidianas realizadas por eles

préprios em sala de aula, tendo oportunidades de aperfeicoa-las mediante observacdes, como
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também acompanharam a participagdo de seus alunos em algumas das avaliacbes de larga
escala, aplicadas no decorrer desses anos, indicando que, esses professores, tém, pelo menos,
a nocao do significado da avaliacdo e a enxergam como mecanismo de colaboracdo para a

pratica educativa, como se pode observar no comentario do respondente 19 sobre o SADEJ.

Considero o sistema de avaliagdo como uma ferramenta “positiva” para a educagéo
de Jaguaruana. Nao creio no sistema como uma forma de “punir” e sim de “avaliar”
um conjunto de préaticas que envolvem desde o porteiro da escola até o nicleo
gestor, com a justa necessidade de detectar falhas e, por conseguinte corrigi-las [...]

(Grifo do respondente).
Além disso, com relacéo a escolaridade dos professores investigados, é evidente o
predominio dos sujeitos com nivel superior e especializacdo, 43% (TABELA 3).
Vé-se, também, que apenas 5% do professorado possui 0 magistério (nivel
médio), dos quais 86% ja lecionam ha mais de 13 anos, sendo que 43% estdo prestes a

aposentadoria por tempo de servico.

Tabela 2 — Categorias de atuacdo e vinculo empregaticio dos respondentes da pesquisa sobre
0 SADEJ/2012

CATEGORIAS PROFESSORES % VINCULO EMPREGATICIO
EFETIVO % CONTRATADO %
1° a0 5° ano do Ens. Fundamental 69 54% 56 81% 13 19%
6° ao 9° ano do Ens. Fundamental 52 40% 40 7% 12 23%
1° a0 9° ano do Ens. Fundamental 8 6% 8 100% 0 0%
TOTAL 129 100% 104 81% 25 19%

Fonte: Dados da pesquisa, 2012

Tabela 3 — Categorias de atuacdo, escolaridade dos respondentes da pesquisa sobre o
SADEJ/2012.

CATEGORIAS ESCOLARIDADE
MAGISTERIO % SUPERIOR % SUPERIOR % SUPERIOR %
INCOMPLETO COMPLETO com

ESPECIALIZAGAO
1° a0 5° ano do

Ens. Fundamental 5 7% 13 19% 23 33% 28 41%
6° ao 9° ano do
Ens. Fundamental 0 0% 9 17% 19 37% 24 46%
1° a0 9° ano do
Ens. Fundamental 2 25% 0 0% 3 37,5% 3 37,5%
TOTAL 7 5% 22 17% 45 35% 55 43%

Fonte: Dados da pesquisa sobre o SADEJ, 2012.
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Tabela 4 - Distribuicdo de frequéncia de dados agrupados (tempo de servico dos respondentes
da pesquisa sobre 0 SADEJ/2012)

TEMPO DE SERVICO FREQUENCIA %
Menos de 1 ano 9 7%

1 |-4 20 15,5%
4 |-7 10 7,8%
7 |-10 18 14%
10 |- 13 17 13,2%
13- 16 8 6,2%
16 |- 19 16 12,4%
191- 21 10 7,8%
211- 24 4 3,1%
Mais de 24 anos 17 13,2%
Total 129 100%

Fonte: Dados da pesquisa sobre o SADEJ, 2012

Tabela 5 - Distribuicdo de frequéncia de dados agrupados (idade dos respondentes da
pesquisa sobre 0 SADEJ/2012)

IDADES FREQUENCIA %

18 - 29 anos 24 18,6%
30 — 39 anos 60 46,5%
40 a 49 anos 38 29,5%
Acima de 50 anos 3 2,3%
N&o informadas 4 3,1%
TOTAL 129 100%

Fonte: Dados da pesquisa sobre o SADEJ, 2012

5.2 Receptividade do instrumento entre os docentes

Em virtude de a avaliagdo sobre o SADEJ, destinada aos docentes, ter sido
censitaria, ficando a populagdo em igual oportunidade na decisdo em participar, o nimero de
questionarios respondidos, que correspondeu a 74%, demonstrou haver boa receptividade ao
estudo por parte dos professores, conforme a estatistica representada no grafico seguinte
(TABELA 6).

Considerou-se a populacédo de 184 professores, sendo que dez destes foram
isentos desta etapa em virtude de terem participado da pré-testagem, constituindo, dessa
forma, uma amostra de 129 sujeitos investigados, considerando a devolucdo dos

questionarios.
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No ato da devolucdo dos envelopes, conferiu-se e anotou-se na etiqueta de
identificacdo de cada escola a quantidade de questionarios respondidos, de forma que se pode
fazer uma andlise da receptividade da pesquisa por parte dos docentes de forma global e em
cada uma das instituices de ensino participante.

De tal maneira, do quantitativo dos 184 professores, foram subtraidos os dez
respondentes da etapa anterior, sendo considerados 174 sujeitos para os fins avaliativos, com

retorno positivo (74%), correspondendo a 129 respondentes (GRAFICO 2).

Tabela 6 — Distribuicdo de dados da aplica¢do do instrumento.

LOCALIDADE ESCOLA ZONA  ENVIADOS RESPONDIDO %

AFOGADOS EEF PRINCESA RURAL 3 3 100%
ISABEL

ANTONOPOLIS EEF TENENTE RURAL 7 7 100%
FRANCISCO ROQUE

ASSENTAMENTO  EEF N. SRA. DO RURAL 9 9 100%

BELA VISTA LIVRAMENTO

CARDEAIS EEF TOMAZ URBANA 11 7 64%
BARBOSA

COHAB EEF ROSA COELHO URBANA 5 1 20%

CORREGO EEF FRANCISCO RURAL 9 9 100%

MACHADO VENANCIO

CURRALINHO EEF RAIMUNDO RURAL 8 8 100%
FARIAS

FIGUEIREDO EEF JOAQUIM RURAL 8 5 62,5%
VENANCIO

FRUTUOSO EEF ADAUTO RURAL 3 3 100%
BEZERRA

GIQUI EEF MARIA I. URBANA 6 5 83%
CONCEICAO

JUREMA EEF JOSE C. DE MELO RURAL 8 4 50%

LAGOA EEF JOSE SIMOES RURAL 8 4 50%

VERMELHA FILHO

PASTA BRANCA EEF PEDRO J. DOS RURAL 8 5 62,5%
SANTOS

SANTA LUZIA EEF F. JAGUARIBE RURAL 10 9 90%

SAO JOSE EEF JOAO R. MAIA RURAL 6 6 100%

Fonte: Dados da pesquisa, 2012.



49

Gréfico 2 — Distribuicdo dos questionarios aos professores da rede municipal de ensino de
Jaguaruana- CE.

Questionarios respondidos e nao
respondidos

26%

Respondidos

74%
’ m N3o respondidos

Fonte: Dados da pesquisa, 2012.

5.3 Resultados gerais descritivos

Utilizando-se da Estatistica Descritiva, recorreu-se a frequéncia, atribuida por
meio da analise univariada, na escala de opinido do instrumental destinado aos professores.
Além disso, como citado anteriormente, calculou-se o escore na escala de opinido e, com
suporte nos escores obtidos, foram estabelecidas notas (escala de 0 — 10), com o objetivo de
analisar as variagdes ocorridas nos intervalos propostos.

Os dados originados pela analise sdo expressos em blocos, conforme a descricdo
seguinte: a) Avaliacdo sobre o conhecimento e potencialidades do SADEJ; b) Avaliacdo das
contribuicbes para a pratica pedagogica e planejamento; c) Avaliacdo sobre a utilizacdo dos
resultados e d) Avaliacdo do desempenho académico.

5.3.1 Avaliacéo sobre o conhecimento e potencialidades do SADEJ

Os dados gerais descritivos referentes ao comportamento do grupo relativamente a
avaliacdo sobre as potencialidades do SADEJ demonstraram que 52% dos professores
pesquisados exprimem conhecer e acreditam que o instrumento avaliativo proposto pelo
SADEJ encerra potencialidades para 0 ensino e para a aprendizagem, conforme tabela 7 e
gréfico 3.

O item maior em discordancia, 43%, correspondeu, segundo os investigados, a
nogdo de que os professores ndo foram consultados em relacdo a proposta do SADEJ.

Ademais, as variaveis que contiveram maior indice de concordancia prevaleceram

no indicador que buscou compreender as potencialidades do Sistema.
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De acordo com 61% dos pesquisados a Comissdo Organizadora do SADEJ prové
orientagéo sobre a avaliacdo do sistema nas escolas de sua rede de ensino.

Além disso, 66% dos professores assumem que conhecem a metodologia de
avaliacdo desenvolvida pelo SADEJ e que sdo capazes de citar os objetivos do Sistema para
pais de alunos e demais pessoas da comunidade escolar. Dentre estes, 65% confirmam que
tém claro o objetivo de aprendizagem que deve ser alcangado por todos os alunos de acordo
com a proposta do SADEJ.

Embora 61% dos docentes defendam o argumento de que a avaliagdo proposta
contribui para que o professor possa pdr em prética seu planejamento pedagégico e 54%
enxerguem na proposta avaliativa a ideia de que o desempenho docente também é avaliado,
apenas 47% acreditam que hé estratégia de monitoramento no grau da aprendizagem dos
discentes, enquanto 54% defendem a posicdo de que o SADEJ avalia o grau de aprendizagem.

Sobretudo, a maioria, 77%, considera o papel docente importante para anélise da
prova do aluno no sistema em relacdo a identificacdo das dificuldades que os alunos
apresentaram na avaliacdo (TABELA 7).

Tabela 7 — Distribuicdo de frequéncia entre varidveis e sujeitos relacionados a potencialidade
do SADEJ.

VARIAVEIS/FREQUENCIA DISCORDO CONCORDO CONCORDO
EM PARTE

1 Potencialidades do SADEJ

1.1 O Projeto SADEJ, antes de ser implantado, 43% 39% 18%
considerou a sua opinido em relacdo a proposta

do sistema avaliativo;

1.2 O SADEJ monitora o grau de aprendizagem 10% 43% 47%
dos alunos;

1.3 O SADEJ avalia o grau de aprendizagem dos 4% 42% 54%
alunos;

1.4 Os padroes que definem o sucesso 17% 46% 37%
académico no SADEJ sdo conhecidos por voce.

1.5 Vocé tem claro o objetivo de aprendizagem 2% 33% 65%

que deve ser alcancado por todos os alunos de
acordo com a proposta do SADEJ;

1.6 Vocé conhece a metodologia de avaliagdo 8% 26% 66%
desenvolvida pelo SADEJ

1.7 Seu desempenho como professor em sala de 9% 37% 54%
aula é avaliado pelo SADEJ;

1.8 Vocé e capaz de citar os objetivos do SADEJ 5% 29% 66%0

para pais de alunos e demais pessoas da

comunidade escolar;

1.9 O ensino é considerado como centro do 2% 61% 37%
dialogo na atividade avaliativas do SADEJ;
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Tabela 7 — Distribuicdo de frequéncia entre varidveis e sujeitos relacionados a potencialidade
do SADEJ/ Continua

VARIAVEIS/IFREQUENCIA DISCORDO CONCORDO CONCORDO
EM PARTE
1.10 A aprendizagem é considerado como centro 3% 53% 44%
do dialogo na atividade avaliativa do SADEJ;
1.11 A comissdo organizadora do SADEJ prové 10% 29% 61%

orientacdo sobre a avaliagdo do sistema nas
escolas de sua rede de ensino;

1.12 O SADEJ contribui para que vocé professor 7% 32% 61%
possa pbr em pratica seu planejamento

pedagogico;

1.13 A avaliacdo do desempenho dos alunos em 6% 53% 41%

todos os niveis desenvolvida pelo SADEJ esta

adequada aos objetivos da aprendizagem;

1.14 Vocé considera seu papel importante para 5% 18% 771%
analise da prova do aluno no SADEJ em relacdo

a identificagdo das dificuldades que os alunos

apresentarao na avaliacao;

Fonte: Dados da pesquisa, 2012.

Gréafico 3 — Potencialidades do SADEJ na 6tica docente

SADEJ: Potencialidades

B Discordam
Concordam em parte

= Concordam

Fonte: Dados da pesquisa, 2012.
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5.3.2 Avaliacédo das contribuicGes a pratica pedagogica e ao planejamento

A analise estatistica sobre a avaliagdo das contribuicdes do SADEJ a prética

docente e ao planejamento, que estd na tabela e no grafico 3, demonstra que apenas 11% da

amostra participante discordam de que o SADEJ contribui para as praticas docentes e para 0

planejamento.

Tabela 8 — Distribuicdo de frequéncia entre variaveis e sujeitos sobre praticas docentes e

planejamento.

VARIAVEIS/IFREQUENCIA

DISCORDO

CONCORDO CONCORDO
EM PARTE

2. Préticas docentes e planejamento

2.1 Vocé participa, com frequéncia, de
encontros promovidos pela equipe do
SADEJ para discutir questdes pertinentes ao
desempenho dos estudantes;

2.2 As disciplinas criticas (que apresentam
resultados insatisfatorios) recebem maior
atencdo por parte dos professores;

2.3 O SADEJ identifica necessidades de
aperfeicoamento de pessoal docente para a
melhoria de suas habilidades profissionais;

2.4 Os processos criticos (reprovacao e
evasdo) da escola sdo gerenciados com
auxilio dos indicadores de desempenho
obtidos pelo SADEJ;

2.5 O Curriculo Escolar é discutido e
definido por toda a equipe escolar mediante
os indicadores de desempenho obtidos pelo
SADEJ;

2.6 Vocé expressa sua confianca nas
contribuigdes do SADE] para
desenvolvimento do ensino;

17%

2%

7%

17%

16%

5%

28% 55%

23% 75%

45% 48%

42% 41%

40% 44%

45% 50%

Fonte: Dados da pesquisa, 2012.
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Gréfico 4 — O SADEJ auxilia a pratica docente e planejamento.

Praticas Pedagodgicas e Planejamento:
Contribuicoes do SADEJ

M Discordo

B Concordo em parte
52%
Concordo

Fonte: Dados da Pesquisa, 2012.

Mediante andlise estratificada desse indicador, pode-se observar que 55% dos
docentes participam de encontros para discutir questdes pertinentes ao desempenho dos
estudantes; A maioria (75%) afirma ainda que as disciplinas criticas (com resultados
insatisfatdrios) recebem maior atencao por parte dos professores.

O curriculo escolar, por sua vez, € discutido e definido por toda a equipe escolar
mediante os indicadores de desempenho obtidos pelo SADEJ, segundo 44% dos investigados.
42% destes asseguram, todavia, que concordam em parte com a nogdo de que 0S pProcessos
criticos (reprovacdo e evasdo) da escola sdo gerenciados com auxilio dos indicadores de
desempenho obtidos pelo SADEJ, sendo que 48% confirmam que a proposta avaliativa em
estudo identifica necessidades de aperfeicoamento de pessoal docente para a melhoria de suas
habilidades profissionais.

Sobretudo, ao discutir a relacdo entre as praticas docentes, o0 planejamento e o
SADEJ, observou-se também que metade dos professores investigados (50%) acredita que o
Sistema contribui para o desenvolvimento do planejamento e de praticas docentes, enquanto a
opinido dos demais se divide, pois 45% concordam em parte e apenas 5% discordam desta

assercao.
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5.3.3 Avaliagéo sobre a utilizagdo dos resultados.

Na proxima tabela (TABELA 9) que traz os dados relativos a avaliacdo sobre a
utilizacdo dos resultados, permitiu-se descrever e explicitar estatisticamente como se da a
apropriacéo dos dados do SADEJ pelo professor e como ele se utiliza desses resultados para

orientar a préatica pedagdgica.

Tabela 9 — Distribuicdo de frequéncia entre variaveis e sujeitos sobre a utilizacdo dos
resultados do SADEJ.

VARIAVEIS/IFREQUENCIA DISCORDO CONCORDO  CONCORDO
EM PARTE
3. Utilizagéo dos resultados 6% 26% 68%

3.1 Os relatérios do SADEJ propiciam aos

professores conhecerem as necessidades da

turma.

3.2 Vocé utiliza os resultados obtidos pelo 3% 26% 71%
SADEJ para analise comparativa em suas

avaliagOes para aferir o desempenho dos

estudantes;

3.3 Os resultados obtidos pelo SADEJ do 80% 12% 8%
desempenho dos estudantes, abaixo do

esperado, sdo utilizados para punir

professores;

3.4 Vocé monitora continuamente o0 5% 50% 45%
progresso  dos alunos em  cada

disciplina/contetdo a partir dos resultados

do SADEJ;

3.5. Vocé planeja, no semestre seguinte, 4% 36% 60%
como trabalhard sua turma durante o

restante. do ano letivo, levando em

consideracdo os resultados do SADEJ;

3.6. Vocé acompanha o resultado de seu 12% 26% 62%
desempenho no SADEJ;
3.7 Os supervisores ou coordenadores 0% 14% 86%

pedagogicos da Secretaria de Educagdo
orientam os professores para o alinhamento
de suas praticas pedagdgicas e 0s objetivos
e metas da escola;

3.8 Os professores da escola recebem 31% 21% 48%
premiacdo por meio de resultados obtidos

pelo SADEJ;

3.9 A partir dos resultados obtidos a equipe 2% 29% 69%

da Secretaria da Educacdo rever as agdes
pedagbgicas que beneficiam a préatica
docente.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2012
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As assergOes positivas desse indicador em termos de concordancia tiveram maior
percentual estatistico observado. Estratificando-os pode-se constatar que, de acordo com 0s
68% dos pesquisados, os relatérios produzidos com suporte nos resultados aferidos pelo
SADEJ propiciam aos professores conhecerem as necessidades da turma.

Outrossim, 71% utilizam os resultados do SADEJ para anélise comparativa em
suas avaliacbes para aferir o desempenho dos estudantes, enquanto 60% planejam, no
semestre seguinte, como trabalhar sua turma durante o restante do ano letivo, levando em
consideracao os resultados.

Na analise das variaveis 3.7 e 3.9, que correspondem a utilizacdo dos resultados
do Sistema pela equipe de Coordenacdo Pedagdgica percebeu-se que, de acordo com grande
parte dos professores (77%), a equipe usa esses dados para orienta-los, alinhando-se aos
objetivos estabelecidos de acordo com Jaguaruana (2010) de elevar os niveis de aprendizagem
dos alunos do ensino fundamental nas escolas municipais.

Ressalta-se o fato de que 80% dos docentes garante que os resultados obtidos na

proposta avaliativa ndo sao empregados para punir 0s professores.

5.3.4 Avaliagéo sobre o desempenho académico

Procurou-se perceber nessa analise qual o impacto do SADEJ no desempenho

académico dos discentes na percepcdo docente (TABELA 9).

Tabela 9 — Distribuicdo de frequéncia entre variaveis e sujeitos sobre desempenho académico.

VARIAVEIS/FREQUENCIA DISCORDO CONCORDO  CONCORDO
EM PARTE
4. Desempenho académico 0% 40% 60%

4.1. O desempenho académico dos alunos no

periodo de 2011/2012 aponta evolucdo

favoravel em  relagio as  médias

nacionais/estadual/ regional/local;

4.2. O SADEJ tem favorecido para que os 3% 31% 63%
dados de desempenho demonstrem elevacao

na taxa de aprovacdo em todas as séries e

disciplinas atualmente;

4.3 O SADEJ contribui para a melhoria dos 2% 22% 76%
indicadores de desempenho dos alunos nas

avaliacOes externas;

Fonte:Dados da Pesquisa, 2012.
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Apenas 2% dos investigados discordaram de que o SADEJ favorece a melhoria
nos indicadores de desempenho. Em contrapartida, os demais, que correspondem a maioria,
(66%), atribuem ao Sistema contribuicdes percebidas no aumento da aprovacdo em todas as

séries/anos (GRAFICO 5), bem como nos indicadores das avaliacdes externas.

Gréfico 5 — Rendimento Escolar das escolas municipais de Jaguaruana — 2007 a 2011

B Aprovagdo

B Reprovagdo

[ Evasao

2007 2008 2009 2010 2011

Fonte: Secretaria da Educacdo de Jaguaruana, 2013.

5.4 Validade e fidedignidade do instrumento

Na analise da precisdo do instrumento, foi realizado o teste de Alpha de
Cronbach, do qual se obteve a precisdo dos itens ajustados de 0,92 e, para analise do efeito de
Hallo, aplicou-se o teste T de Holling, significativo para p < 0,01. Os resultados demonstram
a qualidade das variaveis, que compuseram o instrumento de investigacao, em relacdo ao que
se pretende mensurar.

No Teste de Viabilidade da Andlise Fatorial do instrumento, foi obtido 0,833 no
KMO com significancia < 0,01 no Teste de Esfericidade, de Bartlett. Isso demonstra que o
instrumento expressou adequacdo das variaveis para a obtencdo dos subconjuntos da analise

fatorial.
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5.5 Descricdo da anélise multivariada

Na analise multivariada recorreu-se a técnica da Analise Fatorial, tendo em vista

atingir um dos objetivos, compreendidos na pesquisa, de explicitar, na percepcdo dos

professores, as implicagdes do SADEJ na agéo docente.

Realizou-se a anélise semantica das varidveis contidas na escala de opinido, ou

seja, se estudou a relacdo entre os significados nas variaveis, possibilitando a organizacdo de

componentes avaliativos latentes no instrumento, conforme as funcionalidades dos termos

empregados, utilizando-se do teste Rotated Component Matriz? ,do aplicativo SPSS.

Ademais, conforme Bakke, Leite e Silva (2008, p.5),

O objetivo principal deste tipo de andlise é descrever as relagdes de covariancia
entre as variaveis em alguns fatores ocultos e inobservaveis. Sua utilizagdo supde
que as varidveis podem ser agrupadas de acordo com suas correlagdes. Assim,
obtem-se como resultado grupos com todas as variaveis altamente correlacionadas
entre si, mas com baixas correlagdes com varidveis de um grupo diferente.

Por conseguinte, a analise semantica possibilitou a distribuicdo das variaveis, em

cinco fatores, identificada a seguir.

Fator 1: refere-se a relacdo da pratica pedagogica e ao desempenho dos alunos nas

avaliacBes externas e internas.

v

v

O SADEJ contribui para que vocé professor possa por em pratica seu
planejamento pedagdgico;

Vocé participa, com frequéncia, de encontros promovidos pela equipe do
SADEJ para discutir questdes pertinentes ao desempenho dos estudantes;

As disciplinas criticas (que apresentam resultado insatisfatorio) recebem maior
atencdo por parte dos professores;

Os processos criticos (reprovacdo e evasdo) da escola sdo gerenciados com
auxilio dos indicadores de desempenho obtidos pelo SADEJ;

O curriculo escolar é discutido e definido por toda a equipe escolar mediante 0s
indicadores de desempenho obtidos pelo SADEJ;

Os supervisores ou coordenadores pedagdgicos da Secretaria de Educacgéo
orientam os professores para o alinhamento de suas praticas pedagogicas,
objetivos e metas da escola;

A partir dos resultados obtidos a equipe da Secretaria da Educacao rever ag0es

pedagdgicas que beneficiam a pratica docente;
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v' O desempenho académico dos alunos no periodo de 2011/2012 aponta
evolucdo favoravel em relacdo as médias nacional, estadual, regional e local;

v' O SADEJ tem favorecido para que os dados do desempenho demonstrem
elevacdo na taxa de aprovacdo em todas as series/anos e disciplinas,
atualmente;

v O SADEJ contribui para a melhoria dos indicadores de desempenho dos alunos

nas avaliacdes externas.

Fator 2: reporta-se ao contexto de ensino e desempenho dos estudantes no
SADEJ.

v Seu desempenho como professor em sala de aula é avaliado pelo SADEJ;

v" O ensino é considerado como centro do dialogo na atividade avaliativa do
SADEJ;

v A aprendizagem ¢ considerada como centro do dialogo na atividade avaliativa
do SADEJ;

v Vocé considera seu papel importante para analise da prova do aluno no SADEJ]
em relacdo a identificacdo de dificuldades que os alunos apresentardo na
avaliacdo;

v' Os relatérios do SADEJ propiciam aos professores conhecerem as
necessidades da turma;

v" Vocé utiliza os resultados obtidos pelo SADEJ para analise comparativa em
suas avaliacOes para aferir o desempenho dos estudantes;

v Vocé monitora continuamente o progresso dos alunos em cada
disciplina/contetdo a partir dos resultados do SADEJ;

v" Vocé planeja, no semestre seguinte, como trabalhard sua turma durante o
restante do ano letivo, levando em consideracao os resultados do SADEJ;

v Vocé acompanha o resultado de seu desempenho no SADEJ.

Fator 3: relativo ao conhecimento do professor sobre a proposta do SADEJ.

v' O projeto SADEJ, antes de ser implantado, considerou a sua opinido em

relacdo a proposta do sistema avaliativo;
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v" Vocé tem claro, os objetivos de aprendizagem que devem ser alcancados por
todos os alunos de acordo com a proposta do SADEJ;

v Vocé conhece a metodologia de avaliacdo desenvolvida pelo SADEJ;

v Vocé é capaz de citar os objetivos do SADEJ para os pais de alunos e demais

pessoas da comunidade escolar.

Fator 4: atinente a avaliacdo do desempenho desenvolvida pelo SADEJ.

v" O SADEJ monitora o grau de aprendizagem dos alunos;

<

O SADEJ avalia o grau de aprendizagem dos alunos;

v" Os padrdes que definem o sucesso académico no SADEJ sdo conhecidos por
VOCE;

v" A comissdo organizadora do SADEJ prové orientacdo sobre a avaliagdo do
Sistema nas escolas de sua rede de ensino;

v" A avaliacdo do desempenho dos alunos em todos os niveis desenvolvida pelo
SADE] esta adequada aos objetivos da aprendizagem;

v’ Vocé expressa sua confianca nas contribuicdes do SADEJ para

desenvolvimento do ensino.

Fator 5: diz respeito ao desempenho e aperfeicoamento docente.

v" O SADE] identifica necessidades de aperfeicoamento de pessoal docente para
melhoria de suas habilidades profissionais;

v Os resultados obtidos pelo SADEJ do desempenho dos estudantes, abaixo do
esperado, sdo utilizados para punir professores;

v Os professores da escola recebem premiacdo por meio dos resultados obtidos
pelo SADEJ.

Posteriormente & analise semantica, ocorreu a analise das variaveis do
questionario que apresenta “[...] a ideia do comportamento do grupo”. (VIANNA, 1978,
p.109).

Os resultados gerais encontrados ao analisar a nota na escala de opinido

apontaram nota minima de 2,2, nota maxima de 9,7 e média de 7,2.
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Ademais, o coeficiente de variacdo de 22% destacou a heterogeneidade de
opinides, ou seja, a divergéncia de respostas obtidas no instrumento considerado como um
todo.

Vale ressaltar que o coeficiente de variacdo, quando apresenta resultado > que
30%, indica a homogeneidade de respostas, isto €, um consenso entre 0s respondentes. Ao
mesmo tempo em que o resultado se apresenta < que 30%, ha evidéncias da heterogeneidade

de respostas, ou seja, divergéncias entre as respostas observadas.

Tabela 10 — Distribuicdo da Estatistica Descritiva sobre a nota na escala de opinido

NOTA NOTA MEDIA DESVIO CV%
MINIMA MAXIMA PADRAO
22 9,7 7,201 1,5942 22%

Fonte: Dados da Pesquisa, 2012.

Diante do exposto, se faz necessario observar se existem divergéncias ou
convergéncias nos dados estratificados (TABELA 7).

As discrepancias de opinides se mantiveram nos seguintes fatores: 1) refere-se a
relacdo da préatica pedagogica e desempenho dos alunos nas avaliacbes externas e internas
[912; q15; q16; q18; gq19; q27; 929; q30; g31; g32]; 2) reporta-se ao contexto de ensino e
desempenho dos estudantes no SADEJ [q7; q9; q10; g14; 921; q22; q24; 925; q26].

Os fatores: 3) relativo ao conhecimento do professor sobre a proposta do SADEJ
[g91; g5; g6; g8]; 4) atinente a avaliacdo do desempenho atribuida pelo SADEJ [g2; g3; q4;
g11; q13; g20]; 5) diz respeito ao desempenho e aperfeicoamento docente [ql7; g28; 23] se

mantiveram homogéneos demonstrando o consenso entre as opinides obtidas.

Tabela 11 — Distribuicdo da estatistica descritiva estratificada sobre a nota na escala de

opinido por fator analisado.

FATORES NOTA NOTA MEDIA DESVIO CV%
MINIMA MAXIMA PADRAO
Refere-se a relacdo da pratica 1,5 10,0 7,810 1,9144 25%

pedagdgica e desempenho dos
alunos nas avaliacOes externas e
internas [q12; q15; q16; q18; q19;
027; 929; q30; g31; q32]
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Tabela 11 — Distribuicdo da estatistica descritiva estratificada sobre a nota na escala de

opinido por fator analisado/continua

FATORES NOTA NOTA MEDIA DESVIO CV%
MINIMA MAXIMA PADRAO
Reporta-se ao contexto de 1,7 10,0 7,597 1,9285 250

ensino e desempenho dos
estudantes no SADEJ [q7; q9;
q10; ql14; g21; q22; g24; q25;
q26]

Relativo ao conhecimento do 0 10,0 6,938 2,3951 34%
professor sobre a proposta do
SADEJ [q1; 95; g6; q8]

Atinente a avaliagdo do 8 10,0 6,990 2,1658 31%
desempenho  atribuida  pelo

SADEJ [g2; q3; g4; g11; gl3;

q20]

Diz respeito ao desempenho e 0 10,0 4,755 2,3854 50%
aperfeicoamento docente [ql7;
028; 23]

Fonte: Dados da pesquisa, 2012.

Dando continuidade a anélise, considerou-se também a nota da escala distribuida

em intervalos de 2 a 5, descritos nas seguintes tabelas.

Tabela 12 — Distribuigdo da frequéncia sobre a nota na escala de opinido por intervalos.

INTERVALOS FREQUENCIA  PERCENTUAL  PERCENTUAL  PERCENTUAL
VALIDO ACUMULADO
2 - Igual ou maior do que 2 8 6,2 6,2 6,2
e menor do que 4
3 - Igual ou maior do que 4 16 12,4 12,4 18,6
e menor do que 6
4 - 1gual ou maior do que 6 50 38,8 38,8 57,4
e menor do que 8
5 - Igual ou maior do que 8 55 42,6 42,6 100,0
Total 129 100,0 100,0

Fonte: Dados da pesquisa, 2012.

A maior frequéncia de resposta na distribui¢do global (55) correspondeu também
a maior nota no intervalo observado (Igual ou maior do que 8). E importante observar,
entretanto, esses resultados diante de cada fator extraido (TABELAS 10 a 13).
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Tabela 13 — Distribuicdo da frequéncia sobre a nota na escala de opinido por intervalos no

fator 1.
INTERVALOS FREQUENCIA PERCENTUAL  PERCENTUAL PERCENTUAL
VALIDO ACUMULADO
1 - Menor do que 2 1 8 8 8
2 - Igual ou maior do que 5 3,9 3,9 4,7
2 e menor do que 4
3 - lgual ou maior do que 17 13,2 13,2 17,8
4 e menor do que 6
4 - lgual ou maior do que 20 15,5 15,5 33,3
6 e menor do que 8
5 - Igual ou maior do que 86 66,7 66,7 100,0
8
Total 129 100,0 100,0

Fonte: Dados da Pesquisa, 2012,

Os dados expressos nas tabelas subsequentes, referentes ao fator 1, 2, 3 e 4

(TABELA 13 a 17), também apresentam maior percentual de frequéncia de resposta, 66,7%,

51,2%, 37,2% e 41,1%, respectivamente, no intervalo que corresponde a nota igual ou maior

que 8.

Tabela 14 — Distribuicdo da frequéncia sobre a nota na escala de opinido por intervalos no

fator 2.
INTERVALOS FREQUENCIA ~ PERCENTUAL  PERCENTUAL  PERCENTUAL
VALIDO ACUMULADO
1 - Menor do que 2 1 8 8 8
2 - Igual ou maior do que 2
e menor do que 4 9 7.0 7.0 7.8
3 - lgual ou maior do que
4 e menor do que 6 16 Lot — 20,2
4 - Igual ou maior do que
6 e menor do que 8 37 28,7 28,7 48,8
5 - Igual ou maior do que
g o OHmAIrao At 66 51,2 51,2 100,0
Total 129 100,0 100,0

Fonte: Dados da Pesquisa, 2012,



63

Tabela 15 — Distribuigdo da frequéncia sobre a nota na escala de opinido por intervalos no
fator 3.

INTERVALOS FREQUENCIA  PERCENTUAL  PERCENTUAL  PERCENTUAL
VALIDO ACUMULADO
1 - Menor do que 2 5 3,9 3,9 3,9
2 - Igual ou maior do que 2 18 14,0 14,0 17,8
e menor do que 4
3 - Igual ou maior do que 15 11,6 11,6 29,5
4 e menor do que 6
4 - lgual ou maior do que 43 33,3 33,3 62,8
6 e menor do que 8
5 - Igual ou maior do que 48 37,2 37,2 100,0
8
Total 129 100,0 100,0

Fonte: Dados da Pesquisa, 2012,

Tabela 16 — Distribuigdo da frequéncia sobre a nota na escala de opinido por intervalos no
fator 4.

INTERVALOS FREQUENCIA  PERCENTUAL PERCENTUAL  PERCENTUAL
VALIDO ACUMULADO
1 - Menor do que 2 7 54 54 54
2 - Igual ou maior do que 2
e menor do que 4 4,7 4,7 10,1
3 - lgual ou maior do que
4 e menor do que 6 29 22,5 22,5 32,6
4 - lgual ou maior do que
6 e menor do que 8 34 26,4 26,4 58,9
5 - Igual ou maior do que
8 ’ i 53 41,1 41,1 100,0
5 129 100,0 100,0

Fonte: Dados da Pesquisa, 2012,

No fator 5, observou-se que o percentual indicador de maior frequéncia, (24,8%) se
manteve em dois intervalos (Igual ou maior do que 2 e menor do que 4; Igual ou maior do que
6 e menor do que 8). Apenas 9,3% da frequéncia distribuida atribuiram nota igual ou maior do
que 8 neste fator (TABELA 17).
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Tabela 17 — Distribuigdo da frequéncia sobre a nota na escala de opinido por intervalos no
fator 5.

INTERVALOS FREQUENCIA  PERCENTUAL  PERCENTUAL  PERCENTUAL
VALIDO ACUMULADO
1 - Menor do que 2 22 17,1 17,1 17,1
2 - Igual ou maior do que 2 32 24,8 24,8 41,9
e menor do que 4
3 - lgual ou maior do que 31 24,0 24,0 65,9
4 e menor do que 6
4 - lgual ou maior do que 32 24,8 24,8 90,7
6 e menor do que 8
5 - Igual ou maior do que 12 9,3 9,3 100,0
8
Total 129 100,0 100,0

Fonte: Dados da Pesquisa, 2012.

Restaram analisados os indicadores de desempenho dos alunos em avaliacGes
externas (IDEB e Prova Brasil), num recorte temporal que considerou os resultados nos anos
de 2009 a 2012, procurando-se identificar a evolucdo ou retrocessos nos indices relativos ao

ensino fundamental das escolas municipais de Jaguaruana — CE.

5.6 A evolucao dos desempenhos dos alunos no IDEB e na Prova Brasil

Os indicadores de rendimento dos alunos obtidos no indice de Desenvolvimento
da Educacdo Béasica (IDEB) e na Prova Brasil foram utilizados neste estudo com o intuito de
elucidar a evolugcdo dos desempenhos ao longo dos anos, descartando a analogia entre as
avaliacdes desenvolvidas, haja vista o fato de que as metodologias de analise dos resultados
diferem em cada uma delas.

Optou-se por analisar a evolucdo ou retrocesso dos alunos no IDEB em virtude da
metodologia adotada pelo indicador, que considera, para afericdo dos resultados que
determinam o desempenho dos estudantes, “[...] os indicadores de fluxo (promogao,
repeténcia e evasdo) e as pontuaces obtidas em exames estandardizados ao final de cada
etapa do sistema de ensino [...]” (FERNANDES, 2007, p.7).

Outrossim, a observacdo dos resultados de uma “avaliacdo denominada Avaliagédo
Nacional do Rendimento Escolar — ANRESC (Prova Brasil) [...] que avalia as habilidades em
Lingua Portuguesa (foco na leitura) e em Matematica (foco na resolucdo de problemas)”
(BRASIL, 2008, p.8, grifo do autor) também possibilitou utilizar os resultados num estudo

para analisar o percurso dos indicadores obtidos, de modo a responder o problema da
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pesquisa: qual é a repercussdo do Sistema de Avaliacdo do Desempenho Escolar de
Jaguaruana (SADEJ) na préatica pedagdgica e na gestdo da aprendizagem no ensino
fundamental no Municipio?

Corroborando a investigacdo, os indicadores de desempenho do Municipio nas
diversas avaliacGes externas tem demonstrado evolugéo crescente, como se pode observar nas
tabelas seguintes (TABELAS 18 e 19).

As analises estatisticas sobre a taxa de crescimento ou reducdo desse indicador
nas turmas de 42 série/5° ano do ensino fundamental apontaram que, entre os anos de 2007 e
2009, ocorreu consideravel decréscimo (76,5%) na taxa de crescimento do IDEB observado
haja vista, que o indicador apresentou no ano de 2009 um crescimento de apenas 5,4%,
enquanto em 2011 houve ascensao nas taxas de crescimento do IDEB, observado tanto na 42
série/5° ano, (84%) quanto nas turmas de 8? série/9° ano do ensino fundamental, (50%).

Considerando o objetivo do SADEJ em contribuir para a préatica pedagdgica, os
indicadores exibidos possibilitam perceber a melhoria significativa no indice e,

consequentemente, na pratica pedagogica.

Tabela 18. indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica - IDEB

ANOS IDEB TAXA DE IDEB TAXA DE
OBSERVADO  CRESCIMENTO/  OBSERVADO  CRESCIMENTO/
42SERIE/5° ANO REDUCAO 82SERIE/9° ANO REDUCAO
2005 3,0 0% 3,2 0%
2007 3,7 23% 3,2 0%
2009 3,9 5,4% 3,6 12,5%
2011 5,2 33% 4,5 25%

Fonte: http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam?cid=3084993

Outrossim, nos indicadores aferidos pelo Prova Brasil (TABELA 19), observou-se
gue as maiores taxas de crescimento para a 42 série/5° ano do ensino fundamental em
Matematica e Lingua Portuguesa, 14,16% e 7,76% respectivamente, foram atingidas em 2011.
Tal ascensdo também foi evidente no mesmo ano nas turmas de 82 série/9° ano do ensino
fundamental (6,78% e 6,75%).

A repercuss@o do SADEJ evidencia-se, ainda mais, pelo fato de que o crescimento
observado no ano de 2011 foi subsidiado por agBes administrativas e pedagogicas que

visaram a gerir a aprendizagem, partindo do ajuste no ensino.
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Tabela 19. Resultado da Prova Brasil na rede municipal em Jaguaruana

SERIE/ANO ANO MATEMATICA TAXA DE LINGUA TAXA DE
CRESCIMENTO/ PORTUGUESA CRESCIMENTO/
REDUGAO REDUGAO
42 SERIE / 2005 161.34 0% 153.74 0%
5° ANO 2007 171.26 6,15% 160.40 4,33%
2009 183.60 7,20% 168.24 4,89%
2011 209,6 14,16% 181,3 7,76%
82 SERIE / 2005 230.73 0% 212.81 0%
9° ANO 2007 226.51 -1,83% 214.90 0,98%
2009 230.10 1,58% 224.54 4,49%
2011 2457 6,78% 239,7 6,75%

Fonte: http://ide.mec.gov.br/2011/municipios/relatorio/coibge/2307007.

Partindo da acdo executada pela Comissdo Organizadora do SADEJ, em conjunto
com o Departamento de Ensino da Secretaria da Educacdo Municipal, a experiéncia avaliativa
do SADEJ é o primeiro passo para a releitura da condicdo de ensino e de aprendizagem
geridos sob sua competéncia.

Com apoio nessa iniciativa, pode-se repensar na definicdo de uma politica
publica local voltada para a definicdo da qualidade no ensino, os meios e fins para a
efetivacdo da atividade educacional denominada qualitativa, nas escolas publicas, haja visto
se haver percebido que as iniciativas dos envolvidos diretamente no processo de ensino
podem contribuir, significativamente, para a melhoria da educacdo e de seus indicadores de
rendimento.

Cabe as gestdes futuras incentivar as escolas como espago privilegiado da
formulacdo do conhecimento, proporcionar os atos de aprender e ensinar, incentivar e
empreender propostas de acdo constituidas no coletivo que privilegiem a propria realidade,

em todas as dimensdes, pedagogicas e administrativas.

5.7 Algumas consideracdes sobre os resultados obtidos na pesquisa

Os resultados foram discutidos, considerando a percepcao dos professores sobre

as contribuicdes do SADEJ para a préatica pedagdgica obtida por intermédio do questionario


http://ide.mec.gov.br/2011/municipios/relatorio/coibge/2307007
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aplicado, em paralelo as opinides dos idealizadores e elaboradores de itens do Sistema,
relatadas nas entrevistas realizadas para este estudo.
Um dos escritos produzidos pelos professores submetidos ao questionario
destinado a compreender quais as implicacbes do SADEJ na acdo docente traduz a
expectativa desses profissionais em relacdo ao ato avaliativo do Sistema haja vista ressaltar a
opinido de um dos participantes da pesquisa
O método avaliativo proposto pelo SADEJ é bastante satisfatorio. Pois, além de

identificar as dificuldades dos alunos em determinados contetidos e prepara-los para
as avaliagdes externas a nivel nacional, propicia ao professor conhecer necessidades

especificas de sua turma. (Sujeito 1).

Ao contrério, boa parte dos investigados (39%) concorda parcialmente com sua
potencialidade e, embora defendam a ideia de que o SADEJ constitui iniciativa positiva, 0
sujeito 45 destaca como fragilidade do sistema o fato de ele ser aplicado mostrando os
resultados de forma global, sem uma discusséo individual por escola, fazendo com que as
dificuldades diagnosticadas permane¢am na escola.

Na analise qualitativa das entrevistas coletadas, durante a pesquisa, nota-se que 0
potencial referido na visé@o de seus idealizadores circunda a possibilidade de replanejar acfes
baseados nos resultados obtidos que se concretizem na melhoria dos indicadores educacionais
no Municipio no que diz respeito ao desempenho escolar, como também na aprendizagem, o
que Tyler defende como utilizacdo dos resultados de forma construtiva (WORTEN;
SANDERS; FITZPATRICK, 2004, p. 142).

Nos relatos dos respondentes da Comissdo Organizadora do SADEJ, coletados
nas entrevistas, ao se indagar sobre os objetivos do Sistema, se confirma a intencionalidade de

replanejamento de a¢des, levando-se em consideracdo os resultados.

Nos precisdvamos criar, no municipio de Jaguaruana, um sistema avaliativo onde
servisse para rever as nossas acoes [...] para melhorar a aprendizagem do municipio.
(Respondente A).

Mapear as situagdes criticas para a gente poder agir emergencialmente em cima
dessas situacGes visando a melhoria dos resultados [...] (Respondente B).

Mostrar esse quadro real da situacdo do desempenho dos estudantes da rede de
educagdo basica do municipio [...], fornecer subsidios para que a gente possa
reformular nossas matrizes, redirecionar metodologias, monitorar as politicas
pUblicas que sdo implantadas nessas escolas (Respondente C).
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Em razdo do exposto, quais as causas do impasse na contraposi¢cdo entre oS
educadores em relacdo a potencialidade do SADEJ, haja vista a credibilidade que eles
préprios depositam no instrumento?

De acordo com Depresbiteris (1989, p.4), “cré-se importante considerar a
necessidade de envolver nas discussdes sobre filosofia e acBes pedagdgicas aqueles com que
elas estdo mais diretamente envolvidos [...]".

Por meio da andlise descritiva das variaveis em relacdo aos sujeitos, em paralelo
as entrevistas realizadas, durante o estudo, comprovou-se a deficiéncia na fase inicial de
desenvolvimento da proposta avaliativa, por ndo envolver os professores na implantacdo e
implementacdo do projeto, e desconsiderar suas opinides (43%), levando-os a conclusdes
distorcidas acerca de sua intencionalidade, fazendo-os enxerga-lo como uma ameaca
profissional, distanciando-os do conhecimento relativo aos padrdes de sucesso definidos pelo
SADEJ.

Como consequéncia, a maioria, 57% dos docentes, concorda em parte com a ideia
de que o ensino e a aprendizagem sdo considerados como centro do didlogo na atividade
avaliativa, pois como estabelecer um didlogo sobre ensino e aprendizagem sem a participacao
dos protagonistas responsaveis por essas vertentes? Como tomar decisdes pedagdgicas
assertivas sem o relato de experiéncias e aspiragdes dos professores?

Por intermédio do questionario desta pesquisa, submetido aos docentes e aplicado
em outubro de 2012, forma obtidos dos sujeitos 45,110 e 126 respectivamente, as seguintes

observacoes:

Os docentes precisam de mais ajuda para melhorar o desempenho dos seus discentes
nas disciplinas mais criticas como é o caso do Portugués e da Matemética. Mais
atencdo p6s SADEJ.

Faz-se necessario que a equipe do SADEJ elabore encontros com os professores
para rever as etapas de ensino e o nivel do planejamento diério antes da aplicagdo da
prova, assim permitindo que todos possam contribuir para elaboracdo das questdes.

Os professores deveriam ser convocados para elaboracéo de provas do SADEJ.

A conex&o e a integracdo em uma atividade permitem dividir responsabilidades
para definicdo de agBes harmonicas. O trabalho conjunto entre professores, avaliadores e
avaliandos é o alicerce enriquecedor das reflexdes suscitadas pela avaliagéo.

Na proposta de Tyler, a avaliagdo consiste em verificar a congruéncia entre
objetivos e resultados, possibilitando subsidios que contribuam para reformula¢es no ensino
(VIANNA, 2000, p.50).
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Outrossim, Cronbach enriquece a atividade avaliativa, associando-a ao processo
de tomada de decisdo com vistas ao aperfeicoamento, por identificar as necessidades e o
mérito discente a fim de auxilid-los em suas deficiéncias, julgar a eficiéncia dos professores e
instituicOes para embasar decisdes administrativas.(DEPRESBITERIS, 1989).

Ressalta-se, porém, que, partindo dos resultados obtidos no SADEJ, sdo previstas
acOes pedagdgicas e administrativas no ambito do Municipio. As a¢Bes pedagogicas estdo
relacionadas a atividade de reforco escolar voltada aos alunos que expressam indices de
desempenho indesejados. As acdes administrativas, destinada aos docentes, estdo relacionadas
a adequacéo destes a uma turma onde seu trabalho se efetive com resultados satisfatérios.

Parte dos professores, o equivalente a 68%, acredita que a avaliacdo desenvolvida
possibilita o conhecimento das necessidades da turma e estas “vem propiciando aos
professores uma forma para rever a pratica pedagdgica como também elevar o
desenvolvimento dos alunos da rede municipal de ensino”. (Sujeito 80).

Em contraposi¢do, apenas 44% dos docentes monitoram continuamente o
progresso dos alunos em cada disciplina/contetdo, ap6s os resultados do SADEJ enquanto
outros demonstram necessitar de mais ajuda para melhorar o desempenho de seus discentes.

Vianna (2000, p. 51) menciona que, no plano de avaliagdo de Tyler, a orientagao
aos alunos é possivel ap6s uma criteriosa avaliacdo sobre seu desempenho e por isso ndo pode
se restringir apenas a verificacdo do rendimento escolar, mas também considerar outras
dimensdes.

Por sua vez, Cronbach destaca a nocdo de que a avaliagdo que visa ao
aprimoramento requer atividades diversificadas e o uso de informacdes diferentes ndo se
podendo confundi-la com instrumentos de medidas e de escores fidedignos que determinem
se 0 aluno sabe ou ndo, mas que apontem a importancia da multidimensionalidade dos
resultados (Op. Cit, 2000, p.68).

Conforme o autor, a pesquisa avaliativa causa impactos que se traduzem em

mudancas nas institui¢cdes e nos seres humanos (VIANNA, 2000).

5.8 Potencialidades e fragilidades percebidas: em busca de aprimoramento do Sistema

Esta pesquisa, que proporcionou 0 conhecimento sobre o SADEJ de forma
detalhada, tanto no aprofundamento de sua génese, quanto no entendimento da repercussdo da
experiéncia avaliativa para a pratica pedagdgica no Municipio de Jaguaruana- CE - também

proporcionou analisa-lo na perspectiva de identificar suas potencialidades e fragilidades.
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Destaca-se 0 aspecto pedagdgico do sistema como potencialidade, pois o
diferencial da avaliagdo proposta pelo SADEJ promove uma macroavaliagdo de suas
instituicGes e, com respaldo nos resultados encontrado prevé agdes interventivas, pois, no
estudo, restou comprovada sua influéncia positiva nos indicadores de desempenho observados
nas escolas municipais ap6s sua aplica¢do nas avaliacfes externas em larga escala.

A iniciativa de utilizacdo dos resultados para aprimorar 0 ensino e a aprendizagem
também se constitui como um mecanismo em potencial, haja vista que o uso dos indicadores
obtidos é compreendido como parte integrante do monitoramento proposto pelo SADEJ em
funcdo do planejamento e replanejamento de agdes que contribuam para um ensino efetivo e
para a melhoria da aprendizagem.

Nesse sentido, “O monitoramento ndo ¢ algo ‘feito’ para os colegas: ¢
essencialmente, um empreendimento compartilhado que é eficientemente gerenciado no nivel
escolar global [...] (PREEDY et al., 2006, p.95; grifo dos autores).

Ao monitorar a aprendizagem, o resultado encontrado é compreendido como guia
para 0 estabelecimento de prioridades, como também facilita a analise de qual acdo é
necessaria para superar as deficiéncias identificadas.

Isso demonstra que seus dirigentes guardam uma visdo estratégica da gestdo
educacional que pode contribuir para a melhoria da atividade educativa, pois identifica
fragilidades especificas em cada sala de aula avaliada.

Como fragilidade, destacam-se alguns elementos relacionados aos aspectos
técnicos caracteristicos da legalidade, elaboracdo, logistica e operacionalizacdo do
instrumento avaliativo.

Em relacdo a legalidade do Sistema, percebeu-se que ndo existe ato legal que o
regulamente no Municipio, estando sua aplicacdo vinculada a opcédo do dirigente educacional.

A regulamentacdo de um sistema avaliativo deve ser validada por disposto legal,
por meio de um processo que exiba as caracteristicas, a finalidade e a funcionalidade da
proposta avaliativa. Pode decorrer mediado pelo poder executivo, em forma de lei ou decreto.

O dispositivo legal para a avaliacdo em larga escala € um elemento importante
gue ndo pode ser desconsiderado, pois nele se inserem 0s principios éticos e a garantia de
qualidade a que se objetiva com a avaliagdo proposta.

No que concerne a operacionalizagdo do SADEJ na etapa de elaboragdo do
Sistema, também ndo envolveu os professores da rede. A proposta foi pensada por uma

equipe que a definiu sem discutir todas as etapas com os docentes, levando-0s a conceitos
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conflituosos sobre a proposta avaliativa do grupo. Era preciso, inicialmente, a equipe discutir
e posteriormente divulgar a proposta definida.

Além disso, se faz necessario capacitar os professores numa proposta de formacéo
continuada expressiva, que aborde as ideias avaliativas do SADEJ, a0 mesmo tempo em que
possibilite conhecer sobre a metodologia desenvolvida pelo sistema.

Outro aspecto merecedor de atencdo diz respeito a preparagdo do banco de
questdes que compora o instrumento de avaliacdo de desempenho. Os professores devem ser
estimulados a participar dessa etapa.

Os elaboradores de questdes ao serem questionados sobre treinamentos ou
formagdes para elaboracdo de itens, no entanto, afirmaram que, a experiéncia como
elaborador de questbes adveio, como referéncia, da participacdo de oficinas de elaboragédo de
itens do SPAECE, o que demonstra que a definicdo da teoria que se utiliza para fundamentar
as questdes do SADEJ, Teoria Classica dos Testes ou Teoria de Resposta ao Item, ndo esta
clara para estes, tampouco aos demais envolvidos no ato avaliativo.

Além disso, é necessaria, a proposta avaliativa, uma equipe de especialistas para
revisar se os itens indicam alguma inconsisténcia. Os testes devem ter clara a validade de
contetdo que utiliza.

Quanto ao registro e publicacdo da avaliagdo do SADEJ, ndo existe um banco de
dados especifico para armazenamento das informacfes levantadas, existem apenas registros
salvos em documentos em formato Word, que podem se perder ao longo do tempo, se ndo
armazenados com cuidado e em local seguro.

Outra fragilidade evidente corresponde a auséncia de disponibilidade de
informacdes de como ¢€ realizado 0 SADEJ - 0 que ndo contribui para a compreensdo de todos
0s aspectos envolvidos.

Ademais, as possibilidades de alcance na divulgagéo dos resultados sdo restritas;
ndo se localizaram durante a pesquisa os resultados do desempenho docente. Esse aspecto
limita aos avaliandos e demais interessados no processo de ensino e de aprendizado a

possibilidade de conhecerem e utilizarem os resultados na gestdo da aprendizagem.



72

6 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo orientado que examinou a experiéncia avaliativa desenvolvida no
Municipio de Jaguaruana- CE possibilitou ampliar a importancia da avaliacdo educacional
para a gestdo da aprendizagem e elaboracdo do conhecimento, como também, na realidade
pesquisada, ressaltar e sugerir praticas que evidenciam a qualidade substancial de acdes
executadas que contribuem com o ensino e a aprendizagem.

A pesquisa também respondeu as inquietacBes que se tinham, explicitando os
principios epistemolégicos, metodoldgicos, éticos e politicos que acompanharam a trajetéria
no decorrer do estudo, que almejou descobrir de que forma o SADEJ contribuiu para
subsidiar a pratica docente, fortalecendo o ensino e a elaboracdo da aprendizagem,
configurando na melhoria dos indicadores educacionais do desempenho e da aprendizagem.

Pode-se, ainda, mencionar o fato de que as contribui¢cfes da investigacdo se
estenderam a Comissdo Organizadora do Sistema e ao dirigente municipal de Educacéo,
culminando com a elaboracdo de um material escrito, destacando as potencialidades e
fragilidades do instrumento que serve de esteio para estudos posteriores na area e para a
pratica pedagdgica em diversos contextos.

No ambito investigado notou-se que 0s resquicios de préaticas avaliativas outrora
desenvolvidas no percurso da formacdo académica, bem como a fragilidade da formagéo
docente, contudo, dificultaram o vislumbre de muitos docentes do novo horizonte proposto no
SADEJ, pois a funcdo politica da avaliacdo a que foram submetidos lembra uma direcao
classificatéria, seletiva e discriminat6ria que melhor se descreve com suporte nas observacdes

dos professores investigados.

Acho de grande importancia a avaliagdo do SADEJ porque além de rever conteidos
também sdo adquiridos experiéncias para o futuro como um cursinho e também um
vestibular. (Sujeito 79).

Eu como educadora aprovo o SADEJ, pois, € um método avaliativo que mede o
aprendizado obtido pelos alunos; (Sujeito111).

“E necessario reiterar que a avaliagio da qualidade da educacdo ndo se limita
apenas a verificagdo do rendimento escolar, que € um momento na caracterizagdo dessa
qualidade”. (VIANNA, 2000, p. 190). De tal maneira, perceber o SADEJ nas dimensoes

somativa e classificatoria € desconsiderar a forga propulsora das acles estratégicas, que
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objetivam a qualidade no ensino e na aprendizagem, como etapa integrante do processo
avaliativo.

Na medida em que a sociedade passa a utilizar as informacdes provenientes da
avaliacdo para definir suas a¢fes, hd um crescimento na relevancia do ato de avaliar.

A andlise de um sistema de avaliacdo educacional, a priori, deve buscar ir além da
interpretacdo do desempenho obtido para a definicdo dos resultados que correspondem ao
sucesso ou fracasso no ensino e na aprendizagem.

Ha de se considerar, principalmente, as implicacdes que justificam o processo
avaliativo, os usos que sao feitos dos resultados da avaliacdo em detrimento do aprendizado,
possibilitando-se perceber a diferenca entre desempenho e aprendizagem.

Desempenhar significa executar, cumprir uma tarefa, ao passo que aprender se
traduz por apreensdo, compreensdo. O que se aprende pode ser utilizado sempre que se fizer
necessario, portanto, € apreendido pelo sujeito. O desempenho corresponde ao momento exato
em que se avalia e pode ser influenciado por fatores internos ou externos ao ato avaliativo,
podendo o resultado variar em outras etapas. Por esse motivo, € importante também
considerar esses fatores durante a analise dos dados para determinar o resultado final e
fundamentar as decisdes. Afinal, “nem sempre o aluno que tirou uma nota baixa é um aluno
que ndo tem uma boa aprendizagem”. (Sujeito 102).

Partindo desse aspecto, durante o estudo, questionou-se 0 porqué de se instituir
outra avaliacdo de larga escala se 0 contexto escolar é submetido a tantas outras. Em resposta
a este gquestionamento pode-se acentuar que a proximidade das informacGes levantadas pelo
préprio ato avaliativo desenvolvido por avaliadores inseridos no &mbito avaliado se constitui
fator determinante para a execucao deste tipo de avaliagéo.

Com efeito, baseando-se nas contribui¢des de Vianna (2000) enfatiza-se o fato de
que a avaliacdo pode expressar uma dimensao externa ou interna.

A dimenséo externa € associada a avaliadores alheios ao contexto estudado e, para
tanto, se baseiam em matrizes de referéncias que determinam as competéncias e habilidades
para conhecimento do desempenho dos alunos, estimando o resultado por meio de
instrumentos avaliativos, geralmente embasados na metodologia de andlise da Teoria de
Resposta ao Item (TRI), que possibilitam analisar cada item e n&o apenas considerar o todo na
prova.

Do contrério, a avaliacdo interna desenvolvida por alguém que participa e conhece

0 contexto avaliado, geralmente, aplicada pelos professores em pequena escala em sala de
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aula para compreensdo da aprendizagem, tem o levantamento estatistico traduzido nos
resultados por intermédio de notas.

Fundamentando-se na possibilidade de realizar da avaliacdo interna em larga
escala, tendo em vista que 0 SADEJ exprime aspectos de avaliacdo com caracteristica interna,
ao mesmo tempo em que recorre a estratégias de avaliagdo externa, evidenciam-se, porém,
experiéncias de préaticas avaliativas internas também aplicadas em larga escala e mostram
como finalidade diagnosticar o desempenho escolar, aprimorar propostas pedagdgicas,
metodologias de trabalho, escolha de materiais didaticos adequados, além de proporcionar
reflexdo na esfera educativa, embora na concepcdo de muitos apenas a avaliacdo realizada
pelo docente em sala de aula se caracteriza como dimensé&o interna da avaliagéo.

Na revisdo de literatura, observam-se experiéncias relacionadas ao
desenvolvimento de praticas avaliativas internas, também aplicadas em larga escala, das
quais se destacam: Programa de Avaliacdo sobre o Desempenho da Rede Publica Escolar do
Estado de Pernambuco (1991), Avaliacio da Jornada Unica de Sdo Paulo (1992).

Nesse sentido, se discute a avaliagdo em sua aceitabilidade social para definicao
do tipo ideal numa sociedade competitiva; as contradi¢des da avaliacdo ante as discussdes de
educadores e a reproducao dos professores frente 0 comodismo pratico da avaliagdo somativa
guiado pela inércia das praticas rotineiras e pelo pouco conhecimento sobre os aspectos
avaliativos no processo pedagdgico.

A metodologia de analise neste estudo pretendeu comprovar ou ndo a hipotese de
gue o SADEJ contribuiu para a pratica pedagogica e para a otimizacdo dos indicadores de
desempenho em avaliagdes estandardizadas.

Entdo, foi fundamental compreender a repercussdo do SADEJ, partindo da
percepcdo dos professores, considerando também as opiniGes dos idealizadores, dessa
avaliacdo, e os elaboradores de questdes que compdem o instrumento aplicado para obtengéo
dos resultados, bem como comprova-la por intermédio de uma investigacdo que possibilitou
identificar a evolucdo dos alunos, submetidos a avaliagdo proposta pelo SADEJ, nos
indicadores de desempenho aferidos pelo IDEB e Prova Brasil.

Nessa perspectiva, a analise multivariada dos fatores em geral apresentou tanto
divergéncias como convergéncias de opinides entre os docentes. A variabilidade nas
divergéncias se concentrou na articulacdo do SADEJ com a préatica pedagogica, com 0

contexto de ensino e o desempenho dos alunos em avaliagdes internas e externas.
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Por sua vez, as convergéncias se mantiveram em relacdo ao conhecimento do
professor sobre a proposta avaliativa do SADEJ, a metodologia avaliativa desenvolvida, bem
como relacionou a avaliacdo do desempenho em prol do aperfeicoamento docente.

Os consensos e discrepancias identificados durante a operacionalizacdo dos
resultados da pesquisa conduziram & necessidade de uma andlise direcionada, que observou
cada uma das variaveis existentes no instrumento de pesquisa.

A vista do resultado, confirmou-se, na percepcdo docente, o fato de que o SADEJ
proporciona o repensar da pratica pedagdgica, haja vista que a proposta também recorre a
avaliagdo do desempenho em sala de aula do professor e com arrimo no resultado a Secretaria
de Educacéo, representada por uma equipe de profissionais do Departamento de Ensino, em
consonancia com o préprio docente avaliado, propde e executa acles interventivas para
superar as dificuldades evidenciadas.

A interagdo de professores e gestores é reconhecida, por ambos, como elemento
imprescindivel para a analise do resultado do SADEJ, a fim de subsidiar a tomada de decisao.

Além disso, evidenciou-se que a proposta em sua metodologia desenvolvida
identifica a necessidade de aperfeicoamento de pessoal para a melhoria da atividade docente.

Dessa forma, a experiéncia avaliativa estudada, que teve como um dos objetivos
idealizados elevar os niveis de aprendizagem dos alunos, afirmou-se diante da ascensdo dos
indices de aprovacdo discente, como também na elevacdo nos indicadores atribuidos pelo
IDEB e Prova Brasil.

A analise dos resultados desses indicadores corroborou a confirmacao favoravel
das contribuicGes do sistema ao ensino e a aprendizagem, 0 que se observou no avanco
positivo nos referidos indices.

Baseando-se na visdo de Tyler e Cronbach, constata-se que a avaliacdo apenas
para verificacdo do rendimento escolar ndo podera contribuir para a melhoria do ensino e
aprendizagem. Sobretudo, percebeu-se que seus idealizadores ndo consideraram o SADEJ
como unico responsavel pela ascensdo do ensino e melhoria na aprendizagem, pois o
compreenderam como um mecanismo eficiente conjunto as contribuicbes que todos o0s
envolvidos no ato avaliativo, sejam eles idealizadores, administradores educacionais,
professores e alunos, podiam oferecer ao processo avaliado.

Compreendeu-se que a elaboracdo da aprendizagem na educacdo basica perpassa
ndo somente praticas pedagogicas inovadoras e efetivas, mas por meio das maltiplas relacoes

e interacOes de docentes e discentes, aléem do espaco fisico propicio ao ensino e & gestdo da
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aprendizagem. Apesar das limitagbes, o SADEJ demonstrou contribuir para a elevagdo do
desempenho escolar e para a reflexdo sobre o exercicio pratico do magistério.

Nesse sentido, 0 SADEJ se caracteriza como um mecanismo potente que permite
estabelecer um diagnostico sobre o desempenho escolar dos educandos a fim de subsidiar o
planejamento e a realizacdo de acles interventivas. Mesmo percebendo, porém, seu alcance,
faz-se necessario revisar a legalidade da avaliacdo no Municipio, a formulagdo logistica e a
operacionalizacdo do instrumento avaliativo.

Enfim, apontar nesta pesquisa os aspectos frageis observados no instrumento nédo
representa a ideia de considera-lo como falho. Faz-se necessario pensar em acgdes que
privilegiem aspectos diversos na fase p6s SADEJ. Além disso, impde-se avaliar as acles
interventivas tomadas, ou seja, possibilitar a meta-avaliacdo das decisdes e verificar o impacto
dessas intervengdes no processo de ensino e aprendizagem.

O exame dessas questdes foi suscitado pela intencéo dar continuidade aos estudos
relativos ao SADEJ, na perspectiva de aperfeicoar o instrumento numa etapa posterior,
mediada pelo doutoramento, haja o fato de que a avaliacdo contribui para diagnosticar e

determinar a qualidade na Educacdo.
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APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA DO
MUNICIPIO DE JAGUARUANA

Universidade Federal do Ceara

Programa de Pds-Graduagdo em Educacgéo

Carta de apresentacdo

Prezado professor (a),

Sou aluna do Programa de Mestrado em Educacdo Brasileira da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal do Ceara — UFC, orientanda da prof. Dra. Adriana
Eufrasio Braga Sobral e professora da rede publica de educacao de Jaguaruana - Ceara.

Minha dissertacdo tem como objetivo avaliar a repercussé@o dos resultados obtidos
pelo SADEJ para aprimorar a pratica pedagdgica docente e a gestdo da aprendizagem discente
no ensino fundamental em ambito municipal.

Com o levantamento de dados pretendo contribuir para a implementacdo de
politicas publicas locais que beneficie praticas de ensino que favoreca a aprendizagem dos
educandos em nosso municipio além de embasar estudos posteriores na area da avaliacdo do
ensino e aprendizagem.

Contudo, para desenvolvimento da pesquisa sua ajuda é de extrema importancia.

Como pesquisadora acredito que o (a) senhor (a) possa me ajudar a compreender
quais as implicacdes do resultado do SADEJ na acdo docente e a identificar o uso dos
indicadores de desempenho escolar do Sistema avaliativo na pratica docente e o reflexo na
aprendizagem no ensino fundamental.

Todavia, preciso de alguns minutos de seu tempo para aplicar um questionario. De
antemé&o garanto a confidencialidade do instrumento sendo desnecesséria sua identificag&o.

Desde ja agradeco pela colaboracéo.

Débora Aldyane Barbosa Carvalho
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Instrumento 1: Informagdes Basicas

1.Data do preenchimento do questionario:
_ /2012
2. Sexo: Masc. () Fem. ()
3. ldade:
4. Vinculo empregaticio
( ) Efetivo () Contratado
5. Categoria

( ) Professor 1°a0 5° ano do Ens. Fundamental

( ) Professor 6° ao 9° ano do Ens.

Fundamental

( ) Professor de Educacéo Fisica

6. Tempo de Servico total
( ) Menos de 1 ano ( ) Entre 1 e 4 anos

( ) Entre4e7anos () Entre 7 e 10 anos
() Entre 10 e 13 anos ( ) Entre 13 e 16
anos

( ) Entre 16 e 19 anos ( ) Entre 19 e 21
anos

( ) Entre 21 e 24 anos ( ) Mais de 24 anos

7. Participou de cursos ou treinamentos nos
altimos 2 anos para atividade que exerce?
() Sim () Néao

Se sim quais e em que ano?

8. Escolaridade:

8.1. Nivel médio: Magistério completo ( )
8.2. Nivel Superior: completo ( )
incompleto ( ) Qual

curso

8.3. Pds-Graduacao:
Especializacdo

em:

Mestrado ( ) Doutorado ( )

Instrumento 2: Questdes Pontuais

QUESTOES PONTUAIS

ESCALAS
Discordo Concordo | Concordo
0) em parte (2)
1)

1. Conhecimento sobre o SADEJ.

1.1. A criagéio e

decorreram da necessidade de unidade entre
Coordenagdo Pedagogica Municipal e pratica

pedagdgica dos professores;

implantacdo do SADEJ]
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http://www.tudobox.com/463/modelo_de_questionario_de_pesquisa.html
http://www.tudobox.com/463/modelo_de_questionario_de_pesquisa.html
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1.2. O Projeto SADEJ, antes de ser implantado,
considerou a opinido dos professores em relacdo a

sua proposta;

1.3. O SADEJ monitora e avalia o nivel de
aprendizagem dos alunos e a partir dos resultados
rever as acOes pedagdgicas que beneficiam a

pratica docente;

1.4. O SADE]J utiliza padrdes de desempenho para
avaliar a aprendizagem dos alunos, com base nos

parametros curriculares nacionais;

1.5. Os padr6es que definem o sucesso académico

no SADEJ séo claros e conhecidos por vocé.

1.6. Vocé tem claro o objetivo de aprendizagem
que devem ser alcangados por todos os alunos de

acordo com a proposta do SADEJ;

1.7. Vocé conhece a metodologia de avaliacédo
desenvolvida pelo SADEJ e usa os resultados
obtidos pelo Sistema nas suas avaliacfes em sala

de aula para aferir o desempenho dos estudantes;

1.8. Seu desempenho enquanto professor dentro

de sala de aula é avaliado pelo SADEJ;

1.9. O SADEJ dispbe de parametros e
instrumentos precisos que permitem acompanhar o

desempenho de professores e alunos;

1.10. Vocé é capaz de citar as metas e 0s objetivos
do SADEJ para pais de alunos e demais pessoas da

comunidade escolar;

1.11. O ensino e a aprendizagem sao considerados
como centro do didlogo e atencdo nas atividades
avaliativas do SADEJ;

1.12. A Secretaria da Educacdo Municipal prové
apoio e orientacdo na implementagdo do SADEJ]

nas escolas de sua rede de ensino;
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1.13. O SADEJ contribui para que vocé professor
possa pOr em prética seu planejamento de forma

adequada as caracteristicas dos alunos;

1.14. A avaliacdo do desempenho dos alunos em
todos os niveis desenvolvida pelo SADEJ esta
adequada aos objetivos de ensino e da

aprendizagem;

1.15. Vocé considera seu papel importante para
analise da prova do aluno no SADEJ de modo a
identificar as possiveis dificuldades que os alunos
apresentardo ao responderem determinada questdo
e também ele nos auxilia na constru¢do de outras

provas;

2. Praticas docentes e planejamento

2.1. Vocé participa, com frequéncia, de encontros
promovidos pela equipe do SADEJ para discutir
questdes  pertinentes ao desempenho  dos

estudantes;

2.2. As disciplinas criticas recebem maior atencédo

por parte da escola e dos professores;

2.3. O SADEJ identifica necessidades de
aperfeicoamento de pessoal docente para a

melhoria de suas habilidades profissionais;

2.4, Os processos criticos da escola sdo
gerenciados com auxilio dos indicadores de
desempenho obtidos pelo SADEJ com vistas a

realizacdo de melhorias;

2.5. O Curriculo Escolar é discutido e definido por
toda a equipe escolar mediante os indicadores de

desempenho obtidos pelo SADEJ;

2.6. Vocé expressa sua confiancga nas contribuigdes

do SADEJ para desenvolvimento do ensino;

3. Utilizagé&o dos resultados




84

3.1. Os relatérios do SADEJ propiciam aos

professores conhecerem as necessidades da turma.

3.2. Os resultados obtidos pelo SADEJ permitem
monitorar o desempenho dos estudantes da rede ao
longo dos tempos para punir professores com

turmas abaixo do desempenho esperado;

3.3. Vocé monitora continuamente o progresso dos
alunos e sabe quantos e quais estdo em
dificuldades em cada disciplina/conteudo a partir
dos resultados do SADEJ;

3.4. Vocé planeja, no semestre seguinte, como
trabalhara sua turma durante o restante do ano
letivo, levando em consideracdo os resultados do
SADEJ;

3.3. A equipe escolar utiliza os resultados de testes
e relatorios de avaliagdo do SADEJ para localizar

problemas potenciais e propor solugdes;

3.4. A equipe escolar utiliza essas informacdes
para fazer revises da forma como o curriculo esta

organizado, articulado e é trabalhado na escola;

3.5. O diretor e vocé monitoram regularmente o

desempenho dos alunos no SADEJ.

3.6. Vocé acompanha e concorda com o resultado
de seu desempenho no SADEJ;

3.7. Os alunos com dificuldades de aprendizagem
determinados pelo SADEJ recebem auxilio,
estimulo e apoio para atingir o nivel de

aprendizagem esperado;

3.8. Os supervisores ou coordenadores
pedagogicos da Secretaria de Educacdo orientam
os professores para o alinhamento entre suas
praticas docentes e 0s objetivos e metas da escola,

prestando assisténcia sempre que necessario a
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partir dos resultados do SADEJ;

3.9. Os professores da escola recebem premiacéo

por meio de resultados obtidos pelo SADEJ;

3.10. O SADEJ Monitora as ac¢bes pedagdgicas e
mapeia as situacOes criticas para direcionar as
acbes de modo a melhorar o resultado nas

avaliacOes externas;

4. Desempenho académico
4.1 Os historicos académicos recentes dos alunos
mostram evolucdo favoravel em relacdo as médias

nacionais/estadual/ regional/local;

4.2 O SADEJ tem favorecido para que os dados de
desempenho demonstrem elevacdo na taxa de
aprovacdo em todas as séries e disciplinas

atualmente;

4.3 A escola onde vocé atua estabelece metas a
partir dos indicadores de desempenho em seu

plano de acdo;

4.4 Ha evidéncias de que todas as metas
estabelecidas nos planos de agéo da escola a partir
dos indicadores de desempenho do SADEJ sédo

integralmente cumpridas;

45 O SADEJ contribui para a melhoria dos
indicadores de desempenho dos alunos nas

avaliacOes externas;

4.6 O SADEJ contribui para a melhoria da

aprendizagem dos alunos;
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA COMISSAO ORGANIZADORA
DO SADEJ

Universidade Federal do Ceara
Programa de Pds-Graduagdo em Educagéo

1.0 que é o SADEJ

2. Justifique o que levou a criacdo e implantacdo do Sadej em Jaguaruana e 0 que 0 mesmo
significa para a Comisséo e para 0 municipio?

3.Existe uma legislacdo que respalde o Sistema no Municipio?

4.Quais o0s objetivos do Sistema?

5.Como acontece a metodologia de operacionalizacéo do sistema com relagéo a:

a)Elaboracéo das provas?

b)Aplicacdo das provas?

c)Analise e tabulacdo dos dados?

6.Qual a concepcao epistemoldgica de avaliacdo idealizada para o sistema?

7.Qual a finalidade dos resultados obtidos na avalia¢éo?

8. Quem sdo e qual o tipo de preparacdo profissional que os elaboradores dos instrumentais do
sistema possuem?

9. Quanto a sensibilizacdo dos professores para adquirirem o espirito de aprendizagem
permanente relatado no projeto do SADEJ e de que forma é entendido o engajamento dos

professores no sistema?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS ELABORADORES DE
QUESTOES PARA A AVALIACAO DO SADEJ

S

10.
11.
12.
13.
14.

15.

Universidade Federal do Ceara

Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo
Quais sdo as atividades e funcdes que desempenha na Secretaria Municipal de
Educacéo de Jaguaruana?
Na sua concepcao, o que é avaliar?
O que sabe sobre 0 SADEJ?
Como vocé o avalia?
Como é tragado o planejamento das a¢des para a avaliacdo do SADEJ?
Vocé passou por alguma formacgao ou treinamento para atuar como elaborador de itens
para o SADEJ?
Como acontece a preparacdo para elaboracao das provas do Sistema?
Como se da a elaboracdo dos itens que compde a avaliacdo do SADEJ a qual vocé é
responsavel?
Qual a fundamentacdo que se utiliza para elaborar os itens que compdem as questdes
do SADEJ?
Como ¢ realizada a analise e tabulacéo dos dados?
De que forma sdo apresentados os relatorios produzidos pelo SADEJ?
Quial a influéncia do SADEJ sobre as escolas?
Como o SADEJ pode ajudar a melhorar os indicadores de desempenho dos alunos?
Quais informacbes vocé tem sobre a utilizacdo dos relatdrios gerados pelo SADEJ nas
escolas de sua rede?

Na sua concepcdo, o que pode ou deve ser melhorado no SADEJ?



APENDICE D - CARTA DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

AR B S, 5w T
() JAGUARUANA

CARTA DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA

Jaguaruana, 09 de Julho de 2012

A Secretaria Municipal da Educagdo de Jaguaruana- Ce, representada por Pedro Ivo Alves
Bezerra (Secretario da Educagdo) e Herbénia Maria Gurgel Monteiro Rodrigues (Diretora do
Departamento de Ensino) autorizamos a pesquisadora Débora Aldyane Barbosa Carvalho a
realizar pesquisa de campo com os professores e alunos nas escolas publicas municipais de
Jaguaruana- Ceard sobre o Sistema de Avaliagdo do Desempenho Escolar de Jaguaruana-Ce.

___\ML;‘M_.AQUA%A-"

Pedro Ivo Alves Bezerra
Secretdrio de Educagédo

Eodinsa MU @&AM@M

Herbénia Maria Gurgel Monteiro Rodrigues
Diretora do Departamento de Ensino
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ANEXO A - PROJETO DO SISTEMA DE AVALIACAO DO DESEMPENHO
ESCOLAR DE JAGUARUANA - SADEJ

SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO
SISTEMA DE AVALIACAO DO DESEMPENHO ESCOLAR DE JAGUARUANA -
SADEJ
JAGUARUANA-CE
2010

INTRODUCAO

A avaliacdo, atraves de sua histéria no ambito educacional brasileiro, tem
mostrado que é vista como coercitiva, como uma pratica que visa apenas ao alcance dos
resultados pela maioria dos educadores. Pouco se percebe, entretanto, um compromisso maior
com 0s meios que nos levardo a conquista da efetiva constru¢cdo do conhecimento, muito
menos com as decisdes a serem tomadas quando 0s objetivos esperados ndo sdo alcancados.
Desse modo, constata-se que 0s atores sociais que conduzem e participam da préatica escolar
devem conhecer, trabalhar e valorizar a significativa aprendizagem dos alunos e alunas.
Muitas vezes, no entanto, nossos docentes buscam apenas a verificacdo dos resultados, sem
realizar uma eficaz analise dos dados.

Sendo assim, a Secretaria Municipal de Educacdo de Jaguaruana implanta o
Sistema de Avaliacdo do Desempenho Escolar de Jaguaruana - SADEJ, um evento que
ocorrerd semestralmente para que possamos estabelecer como objetivo principal o
desenvolvimento integral do educando que deve ser inserido na sociedade, assim como
possibilitard a definicdo de metas e a¢des pedagdgico-administrativas para o aperfeicoamento

de todo o Sistema Educacional do Municipio.

JUSTIFICATIVA

A implantagdo de um sistema avaliativo no municipio € um importante
elemento de diagndstico que deve ter significacdo para todos os envolvidos, de forma a
garantir qualidade e compromisso por parte dos profissionais que entendem a avaliagdo como

uma préatica de vivéncia e existéncia concretas.
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As concepgdes de avaliagdo podem ser o suporte essencial para a realizacdo da
aprendizagem significativa que possa ir ao encontro de uma realidade do cotidiano escolar,
permitindo perceber os desafios que permeiam a partir das relacfes teoricas e metodologicas.
Para que essa proposta possa realmente acontecer, os professores precisam sentir que estdo
engajados em mudancas que irdo fazer uma diferenca genuina na vida dos alunos e da prépria
sociedade. Mas esse sentido terd que ser construido, o que exige tempo, dedicacéo e estudo, é
necessario despertar para “o espirito de aprendizagem permanente”.

Assim, a avaliacdo se constitui como uma questdo significativa para o0 processo
de ensino-aprendizagem e, portanto, necessita de redefinigdes no cotidiano escolar, cabendo
aos educadores e alunos serem sujeitos ativos na construgdo de estratégias avaliativas.

Uma das metas imediatas de um sistema de avaliacao é fornecer subsidios para
o redirecionamento de acOes didatico-pedagdgicas, tendo como fundamento a qualidade do

desenvolvimento no Processo Ensino Aprendizagem de nosso municipio.

OBJETIVO GERAL

v Implementar um Sistema Avaliativo para definir acbes pedagogico-administrativas
visando a melhorar os niveis de aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental I e Il nas

Escolas Municipais.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v" Definir encaminhamentos adequados para a aprendizagem;

v Reduzir variacOes acentuadas entre as turmas de uma mesma escola, bem como
entre as turmas do municipio ja que os curriculos e as propostas sdo comuns;

v' Transformar os registros de avaliacdo em anotacfes significativas sobre o
acompanhamento dos alunos em seu processo de construcdo do conhecimento;

v/ Garantir um ensino mais equitativo;

v' Adequar o sistema de avaliacdo municipal aos mesmos critérios e objetivos das

avaliacOes externas.
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METODOLOGIA

O SADEJ tem como antecedentes mais recentes no Ceara e no Brasil o SPAECE,
0 SAEB e a PROVA BRASIL, respectivamente. Ele sera realizado em todas as turmas e
escolas de Ensino Fundamental 1 e Il no Municipio, através de avaliacdo de conhecimentos e
habilidades previstas nos PCNs de cada série/ano nas &reas de conhecimentos de acordo com
a seguinte distribuicao:

v 1° a0 5° ano:

20 questdes objetivas com 04 (quatro) alternativas nas seguintes areas:

Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias: 10 questdes;

Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias: 10 questdes.
v’ 6°a0 9° ano:

60 questdes objetivas com 04(quatro) alternativas nas seguintes areas:

Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias

Lingua Portuguesa: 15 questdes;
Artes: 03 questoes;
Lingua Estrangeira: 02 questdes.
Ciéncias da Natureza, Matemaética e suas Tecnologias

Matematica: 15 questdes;
Ciéncias (Fisica e Quimica): 05 questdes.

Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

Historia: 10 questdes;
Geografia: 07 questdes;

Estudos Regionais: 03 questdes.

Apos a realizacdo das avaliagfes, a Comisséo Organizadora do SADE]J ira tabular
os resultados, buscando analisar o nivel de aprendizagem em todas as nossas unidades
escolares. A Comissdo tera até 90 dias para enviar os resultados para todas as escolas, ocasiao
na qual havera uma minuciosa analise dos indices, quando sera imprescindivel a presenca de
todos os educadores (diretor, coordenador, professores, ASGs, vigias e representantes do
conselho), para se estabelecer metas a fim de aperfeigoar o trabalho de todos.

Comissédo Organizadora do SADEJ
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ANEXO B - RESULTADOS OBTIDOS NA AVALIACAO DO SADEJ EM 2010

SISTEMA DE AVALIACAO DO DESEMPENHO ESCOLAR DE JAGUARUANA —

SADEJ]

RESULTADOS SADEJ 2010.1 - 1° ANO

N° DE N° DE )
ALUNOS ALUNOS |MEDIA
N° ESCOLA (TURMA) |AVALIADOS %
1| E.E.F. RAIMUNDO SALES FACANHA 11 11 90,00%
2| E.E.F. TENENTE FRANCISCO ROQUE 10 9 86,00%
3 E.E.F. TOMAZ BARBOSA 30 28 84,00%
E.E.F. NOSSA SENHORA DO PERPETUO
4 SOCORRO 20 18 83,00%
5 E.E.F. PRINCESA ISABEL 5 5 78,00%
6 E.E.F.M. GERARDO CORREIA LIMA 26 25 77,30%
7 E.E.F. JOSE CLAUDIO DE MELO 7 6 77,14%
8 E.E.F. ROSA COELHO DE MELO 25 22 75,60%
9 E.E.F.M. GERARDO CORREIA LIMA 25 23 74,80%
10 E.E.F. EDITH MOREIRA BARRETO 16 16 72,50%
E.E.F. NOSSA SENHORA DO PERPETUO
11 SOCORRO 19 18 71,05%
E.E.F. MONSENHOR ALUISIO DE
12 CASTRO FILGUEIRAS 25 24 68,40%
13 E.E.F.M. GERARDO CORREIA LIMA 25 22 67,20%
14 E.E.F. DR. JOSE SIMOES FILHO 21 19 67,14%
15 E.E.F. JOAO RODRIGUES MAIA 12 10 65,83%
16 | E.E.F. FRANCISCO VENANCIO DA SILVA 11 11 62,72%
17 E.E.F. FRANCISCO JAGUARIBE 24 22 57,91%
18| E.E.F.JOAQUIM VENANCIO DA SILVA 15 12 57,33%
19 E.E.F. BENEVOLO GOMES DINIZ 9 / 56,66%
20 E.E.F. RAIMUNDO FARIAS 22 17 55,00%
21| E.E.F. CORONEL ADAUTO BEZERRA 5 3 52,00%
E.E.F. NOSSA SENHORA DO
22 LIVRAMENTO 28 21 38,92%
23 391 349




INDICES 2010.1 - SADEJ - 2° ANO - PORTUGUES

93

N°
ALUNOS | ALUNOS |MEDIA

N° ESCOLA (TURMA) |AVALIADOS| %
1 E.E.F. PRINCESA ISABEL 10 10 95,00%
2| E.E.F. CORONEL ADAUTO BEZERRA 9 9 91,11%

E.E.F. NOSSA SENHORA DO PERPETUO
3 SOCORRO 28 25 86,25%
4 E.E.F. JOAO RODRIGUES MAIA 8 8 83,75%
5| E.E.F.M. GERARDO CORREIA LIMA 19 19 82,63%
6 E.E.F. JOSE CLAUDIO DE MELO 14 14 80,71%
7 E.E.F. FRANCISCO JAGUARIBE 29 29 78,96%
8 E.E.F. TOMAZ BARBOSA 32 28 78,43%
9| E.E.F.M.GERARDO CORREIA LIMA 23 21 78,04%
10 E.E.F. BENEVOLO GOMES DINIZ 8 8 77,50%
11| E.E.F. RAIMUNDO SALES FACANHA 25 23 77,20%
12 | E.E.F. FRANCISCO VENANCIO DA SILVA 15 15 77,00%
13| E.E.F.JOAQUIM VENANCIO DA SILVA 23 21 75,65%
E.E.F. MONSENHOR ALUISIO DE
14 CASTRO FILGUEIRAS 30 28 75,00%
15 E.E.F. EDITH MOREIRA BARRETO 33 29 74,69%
16| E.E.F. TENENTE FRANCISCO ROQUE 13 11 73,33%
17 E.E.F. ROSA COELHO DE MELO 29 28 67,58%
E.E.F.M. GERARDO CORREIA LIMA -
18 UEI 20 17 66,75%
19| E.E.F.M. GERARDO CORREIA LIMA 21 17 63,09%
20| E.E.F. PEDRO JOAQUIM DOS SANTOS 12 10 62,50%
21 E.E.F. DR. JOSE SIMOES FILHO 22 19 60,68%
22 E.E.F. RAIMUNDO FARIAS 19 18 56,57%
E.E.F. NOSSA SENHORA DO

23 LIVRAMENTO 28 25 54,46%

24




INDICES 2010.1 - SADEJ - 2° ANO - MATEMATICA
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N°
ALUNOS | ALUNOS |MEDIA

N° ESCOLA (TURMA) | AVALIADOS %
1| E.E.F. CORONEL ADAUTO BEZERRA 9 9 95,55%
2 E.E.F. PRINCESA ISABEL 10 10 88,66%
3 E.E.F. JOAO RODRIGUES MAIA 8 8 87,50%

E.E.F. NOSSA SENHORA DO PERPETUO
4 SOCORRO 28 25 84,52%
5| E.E.F.M. GERARDO CORREIA LIMA - UEI 19 19 83,15%
6 E.E.F.M. GERARDO CORREIA LIMA 23 21 81,44%
7| E.E.F. RAIMUNDO SALES FACANHA 25 23 81,06%
8| E.E.F. JOAQUIM VENANCIO DA SILVA 23 21 80,00%
9 E.E.F. EDITH MOREIRA BARRETO 33 29 78,78%
10 | E.E.F. FRANCISCO VENANCIO DA SILVA 15 15 78,66%
11 E.E.F. TOMAZ BARBOSA 32 28 78,33%
12 E.E.F. FRANCISCO JAGUARIBE 29 29 75,63%
13 E.E.F. JOSE CLAUDIO DE MELO 14 14 75,23%
E.E.F. MONSENHOR ALUISIO DE
14 CASTRO FILGUEIRAS 30 28 70,44%
15 E.E.F. BENEVOLO GOMES DINIZ 8 8 69,16%
16 E.E.F. ROSA COELHO DE MELO 29 28 68,27%
17 E.E.F. DR. JOSE SIMOES FILHO 22 19 68,18%
18| E.E.F. TENENTE FRANCISCO ROQUE 13 11 67,22%
19 E.E.F. RAIMUNDO FARIAS 19 18 66,66%
20 E.E.F.M. GERARDO CORREIA LIMA 21 17 61,58%
21| E.E.F. PEDRO JOAQUIM DOS SANTOS 12 10 59,44%
E.E.F.M. GERARDO CORREIA LIMA -
22 UEI 20 17 59,00%
E.E.F. NOSSA SENHORA DO

23 LIVRAMENTO 28 25 54,52%




INDICES 2010.1 - SADEJ - 3° ANO
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N°
ALUNOS | ALUNOS |MEDIA

N° ESCOLA (TURMA) |AVALIADOS| %
1| E.E.F. RAIMUNDO SALES FACANHA 25 24 68,00%

E.E.F. NOSSA SENHORA DO PERPETUO
2 SOCORRO 21 20 64,00%
3 E.E.F. ROSA COELHO DE MELO 24 22 60,00%
4 E.E.F. ROSA COELHO DE MELO 20 19 58,00%
5| E.E.F.JOAQUIM VENANCIO DA SILVA 25 24 56,00%
6 E.E.F. JOAO RODRIGUES MAIA 15 15 56,00%
7| E.E.F. CORONEL ADAUTO BEZERRA 13 10 55,00%
8 E.E.F. PRINCESA ISABEL 10 8 53,00%
9| E.E.F. TENENTE FRANCISCO ROQUE 21 21 51,00%
10 | E.E.F. FRANCISCO VENANCIO DA SILVA 19 19 51,00%
11| E.E.F. PEDRO JOAQUIM DOS SANTOS 15 15 51,00%
12 E.E.F. TOMAZ BARBOSA 24 23 50,00%
13| E.E.F.M. GERARDO CORREIA LIMA 28 24 49,00%
14 E.E.F. RAIMUNDO FARIAS 18 16 49,00%
E.E.F. NOSSA SENHORA DO PERPETUO
15 SOCORRO 18 16 49,00%
E.E.F. MONSENHOR ALUISIO DE
16 CASTRO FILGUEIRAS 18 18 46,00%
E.E.F. MONSENHOR ALUISIO DE
17 CASTRO FILGUEIRAS 22 20 45,00%
18 E.E.F. FRANCISCO JAGUARIBE 30 27 44,00%
19 E.E.F. EDITH MOREIRA BARRETO 24 20 44,00%
20| E.E.F.M. GERARDO CORREIA LIMA 27 24 41,00%
21| E.E.F.M. GERARDO CORREIA LIMA 27 22 41,00%
22 E.E.F. JOSE CLAUDIO DE MELO 17 15 41,00%
23| E.E.F.M. GERARDO CORREIA LIMA 24 21 39,00%
E.E.F. NOSSA SENHORA DO

24 LIVRAMENTO 31 30 37,00%
25 E.E.F. TOMAZ BARBOSA 23 20 37,00%
26 E.E.F. BENEVOLO GOMES DINIZ 7 5 35,00%
27 E.E.F. DR. JOSE SIMOES FILHO 26 23 32,00%
28 E.E.F. EDITH MOREIRA BARRETO 23 17 30,00%
29| E.E.F. IMACULADA CONCEICAO - GIQUI 12 12 28,00%
30 46,90%
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N°
ALUNOS | ALUNOS |MEDIA

N° ESCOLA (TURMA) |AVALIADOS| %
1| E.E.F. FRANCISCO VENANCIO DA SILVA 16 16 84,00%

E.E.F. NOSSA SENHORA DO PERPETUO
2 SOCORRO 28 27 69,00%
3| E.E.F. RAIMUNDO SALES FACANHA 19 19 67,00%
4 E.E.F. JOSE CLAUDIO DE MELO 7 7 63,00%
5| E.E.F.JOAQUIM VENANCIO DA SILVA 16 15 62,00%
6| E.E.F. TENENTE FRANCISCO ROQUE 11 11 59,00%
7 E.E.F. PRINCESA ISABEL 9 9 59,00%
8 E.E.F. BENEVOLO GOMES DINIZ 9 9 58,00%
9 E.E.F. JOAO RODRIGUES MAIA 12 12 56,00%
10| E.E.F.M. GERARDO CORREIA LIMA 32 32 55,00%
11 E.E.F. EDITH MOREIRA BARRETO 28 27 55,00%
12 E.E.F. TOMAZ BARBOSA 23 20 51,00%
13 E.E.F. RAIMUNDO FARIAS 18 15 51,00%
14 E.E.F. ROSA COELHO DE MELO 31 30 46,00%
E.E.F. MONSENHOR ALUISIO DE
15 CASTRO FILGUEIRAS 32 30 45,00%
16 E.E.F. FRANCISCO JAGUARIBE 32 31 44,00%
17| E.E.F. CORONEL ADAUTO BEZERRA 9 9 44,00%
18| E.E.F.M. GERARDO CORREIA LIMA - 38 28 40,00%
E.E.F. NOSSA SENHORA DO

19 LIVRAMENTO 30 26 39,00%
20 E.E.F. TOMAZ BARBOSA 25 21 38,00%
21| E.E.F. PEDRO JOAQUIM DOS SANTOS 14 11 37,00%
22| E.E.F. IMACULADA CONCEICAO - GIQUI 9 8 36,00%
23| E.E.F.M. GERARDO CORREIA LIMA 29 29 33,00%
24 E.E.F. DR. JOSE SIMOES FILHO 30 28 32,00%
25 50,95%




INDICES 2010.1 - SADEJ - 5° ANO
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N°
ALUNOS | ALUNOS |MEDIA

N° ESCOLA (TURMA) | AVALIADOS| %
1| E.E.F. RAIMUNDO SALES FACANHA 18 16 55,00%
2| E.E.F.M.GERARDO CORREIA LIMA - 36 34 52,00%

E.E.F. NOSSA SENHORA DO PERPETUO
3 SOCORRO 19 18 52,00%
E.E.F. NOSSA SENHORA DO PERPETUO
4 SOCORRO 19 17 51,00%
5 E.E.F. ROSA COELHO DE MELO 22 19 50,00%
6 E.E.F. ROSA COELHO DE MELO 26 26 47,00%
7| E.E.F.M. GERARDO CORREIA LIMA 36 34 43,00%
8 E.E.F. FRANCISCO JAGUARIBE 35 32 42,00%
9| E.E.F. IMACULADA CONCEICAO - GIQUI 9 8 42,00%
10| E.E.F. PEDRO JOAQUIM DOS SANTOS 10 10 40,00%
E.E.F. MONSENHOR ALUISIO DE
11 CASTRO FILGUEIRAS 37 36 38,00%
12| E.E.F. CORONEL ADAUTO BEZERRA 4 4 38,00%
13| E.E.F.JOAQUIM VENANCIO DA SILVA 13 13 37,00%
14| E.E.F.M. GERARDO CORREIA LIMA 23 18 36,00%
15 E.E.F. JOAO RODRIGUES MAIA 11 11 35,00%
E.E.F. MONSENHOR ALUISIO DE
16 CASTRO FILGUEIRAS 28 26 34,00%
17 E.E.F. EDITH MOREIRA BARRETO 22 20 34,00%
18 E.E.F. EDITH MOREIRA BARRETO 20 19 34,00%
19 | E.E.F. FRANCISCO VENANCIO DA SILVA 25 23 33,00%
20| E.E.F.M. GERARDO CORREIA LIMA 24 18 33,00%
21 E.E.F. TOMAZ BARBOSA 35 29 31,00%
E.E.F. NOSSA SENHORA DO

22 LIVRAMENTO 33 26 28,00%
23 E.E.F. RAIMUNDO FARIAS 19 16 28,00%
24 E.E.F. JOSE CLAUDIO DE MELO 5 5 28,00%
25 E.E.F. DR. JOSE SIMOES FILHO 26 21 24,00%

38,60%
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Escola Nota
01 Escola de Ensino Fundamental Raimundo Sales Faganha 5,90
Escola de Ensino Fundamental Gerardo Correia Lima (6° A) 5,16
Escola de Ensino Fundamental Gerardo Correia Lima (6° C) 5,10
02 Escola de Ensino Fundamental Rosa Coelho de Melo 5,00
Escola de Ensino Fundamental Edith Moreira Barreto (6° A) 4,94
03 | Escola de Ensino Fundamental Edith Moreira Barreto (GERAL) 4,92
Escola de Ensino Fundamental Edith Moreira Barreto (6° B) 4,90
Escola de Ensino Fundamental Monsenhor Aluisio de Castro 4,80
Filgueiras (6° A)
Escola de Ensino Fundamental Gerardo Correia Lima (6° D) 4,70
Escola de Ensino Fundamental Gerardo Correia Lima (6° B) 4,67
04 Escola de Ensino Fundamental Joaquim Venancio 4,61
05 | Escola de Ensino Fundamental Gerardo Correia Lima (GERAL) 4,60
06 Escola de Ensino Fundamental Jodo Rodrigues Maia 4,56
07 Escola de Ensino Fundamental Monsenhor Aluisio de Castro 4,50
Filgueiras (GERAL)
Escola de Ensino Fundamental Tomaz Barbosa (6° A) 4,36
08 Escola de Ensino Fundamental Pedro Joaquim dos Santos 4,29
09 Escola de Ensino Fundamental Francisco Jaguaribe 4,27
Escola de Ensino Fundamental Monsenhor Aluisio de Castro 4,20
Filgueiras (6° B)
10 Escola de Ensino Fundamental Princesa Isabel 4,20
11 Escola de Ensino Fundamental Maria Imaculada Concei¢ao 4,18
12 Escola de Ensino Fundamental José Claudio de Melo 4,16
13 Escola de Ensino Fundamental Tomaz Barbosa (GERAL) 4,14
14 Escola de Ensino Fundamental Dr. José Simdes Filho 4,12
15 Escola de Ensino Fundamental Francisco VVenancio 4,00
Escola de Ensino Fundamental Tomaz Barbosa (6° B) 3,92
16 Escola de Ensino Fundamental Benévolo Gomes Diniz 3,74
Escola de Ensino Fundamental Nossa Senhora do Livramento (6° 3,56
A)
17 Escola de Ensino Fundamental Raimundo Farias 3,47
18 Escola de Ensino Fundamental Nossa Senhora do Livramento 3,43
(GERAL)
Escola de Ensino Fundamental Gerardo Correia Lima (6° E) 3,38
19 Escola de Ensino Fundamental Tenente Francisco Roque 3,38
Escola de Ensino Fundamental Nossa Senhora do Livramento (6° 3,30

B)




RESULTADO GERAL - 7° ANO
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Escola Nota

01 Escola de Ensino Fundamental Raimundo Sales Faganha 5,49
Escola de Ensino Fundamental Gerardo Correia Lima (7° A) 5,10

Escola de Ensino Fundamental Gerardo Correia Lima (7° B) 5,00

02 Escola de Ensino Fundamental Rosa Coelho de Melo 4,95
Escola de Ensino Fundamental Gerardo Correia Lima (7° C) 4,80

03 | Escola de Ensino Fundamental Gerardo Correia Lima (GERAL) 4,70
04 Escola de Ensino Fundamental Joaquim Venancio 4,67
05 Escola de Ensino Fundamental José Claudio de Melo 4,52
06 Escola de Ensino Fundamental Raimundo Farias 4,45
Escola de Ensino Fundamental Edith Moreira Barreto (7° A) 4,41

Escola de Ensino Fundamental Gerardo Correia Lima (7° D) 4,40

07 Escola de Ensino Fundamental Jodo Rodrigues Maia 4,38
08 Escola de Ensino Fundamental Pedro Joaquim dos Santos 4,33
09 Escola de Ensino Fundamental Princesa Isabel 4,30
Escola de Ensino Fundamental Gerardo Correia Lima (7° E) 4,23

10 | Escola de Ensino Fundamental Edith Moreira Barreto (GERAL) 4,19
11 Escola de Ensino Fundamental Tomaz Barbosa 4,16
12 Escola de Ensino Fundamental Benévolo Gomes Diniz 4,13
13 Escola de Ensino Fundamental Monsenhor Aluisio de Castro 4,09

Filgueiras

14 Escola de Ensino Fundamental Francisco Jaguaribe 4,04
15 Escola de Ensino Fundamental Nossa Senhora do Livramento 3,99
Escola de Ensino Fundamental Edith Moreira Barreto (7° B) 3,97

16 Escola de Ensino Fundamental Francisco Venancio 3,93
17 Escola de Ensino Fundamental Tenente Francisco Roque 3,93
18 Escola de Ensino Fundamental Maria Imaculada Conceicao 3,88
19 Escola de Ensino Fundamental Dr. José Simdes Filho 3,57




RESULTADO GERAL -8° ANO
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Escola Nota

Escola de Ensino Fundamental Gerardo Correia Lima (8° A) 4,80

01 Escola de Ensino Fundamental Joaquim Venancio 4,30
Escola de Ensino Fundamental Gerardo Correia Lima (8° C) 4,25

02 | Escola de Ensino Fundamental Gerardo Correia Lima (GERAL) 4,09
03 Escola de Ensino Fundamental Rosa Coelho de Melo 4,00
04 Escola de Ensino Fundamental José Claudio de Melo 3,95
Escola de Ensino Fundamental Gerardo Correia Lima (8° D) 3,93

Escola de Ensino Fundamental Gerardo Correia Lima (8° B) 3,88

05 Escola de Ensino Fundamental Princesa Isabel 3,87
Escola de Ensino Fundamental Edith Moreira Barreto (8° A) 3,80

06 Escola de Ensino Fundamental Tomaz Barbosa 3,80
07 Escola de Ensino Fundamental Benévolo Gomes Diniz 3,75
08 Escola de Ensino Fundamental Jodo Rodrigues Maia 3,71
09 Escola de Ensino Fundamental Tenente Francisco Roque 3,70
10 | Escola de Ensino Fundamental Edith Moreira Barreto (GERAL) 3,68
Escola de Ensino Fundamental Gerardo Correia Lima (8° E) 3,62

Escola de Ensino Fundamental Edith Moreira Barreto (8° B) 3,56

11 Escola de Ensino Fundamental Nossa Senhora do Livramento 3,56
11 Escola de Ensino Fundamental Raimundo Farias 3,56
12 Escola de Ensino Fundamental Francisco Venancio 3,50
13 Escola de Ensino Fundamental Dr. José Simdes Filho 3,41
14 Escola de Ensino Fundamental Monsenhor Aluisio de Castro 3,40

Filgueiras

15 Escola de Ensino Fundamental Pedro Joaquim dos Santos 3,25
16 Escola de Ensino Fundamental Francisco Jaguaribe 3,02




RESULTADO GERAL -9° ANO
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Escola Nota

01 Escola de Ensino Fundamental Pedro Joaquim dos Santos 4,86
Escola de Ensino Fundamental Gerardo Correia Lima (9° D) 4,56

Escola de Ensino Fundamental Gerardo Correia Lima (9° A) 4,40

02 Escola de Ensino Fundamental Francisco Jaguaribe 4,22
Escola de Ensino Fundamental Gerardo Correia Lima (9° C) 4,20

03 Escola de Ensino Fundamental Tomaz Barbosa 4,20
Escola de Ensino Fundamental Gerardo Correia Lima (9° B) 4,04

04 Escola de Ensino Fundamental Jodo Rodrigues Maia 4,03
Escola de Ensino Fundamental Edith Moreira Barreto (9° B) 4,02

05 Escola de Ensino Fundamental Gerardo Correia Lima (GERAL) 3,98
06 Escola de Ensino Fundamental Benévolo Gomes Diniz 3,92
07 Escola de Ensino Fundamental Edith Moreira Barreto (GERAL) 3,83
08 Escola de Ensino Fundamental Monsenhor Aluisio de Castro 3,80

Filgueiras

09 Escola de Ensino Fundamental Tenente Francisco Roque 3,74
Escola de Ensino Fundamental Gerardo Correia Lima (9° E) 3,71

10 Escola de Ensino Fundamental Raimundo Farias 3,70
11 Escola de Ensino Fundamental Nossa Senhora do Livramento 3,66
Escola de Ensino Fundamental Edith Moreira Barreto (9° A) 3,65

12 Escola de Ensino Fundamental Joaquim Venancio 3,52
13 Escola de Ensino Fundamental Francisco Venancio 3,50
14 Escola de Ensino Fundamental Dr. José Simdes Filho 3,34
15 Escola de Ensino Fundamental Maria Imaculada Conceicao 3,03
16 Escola de Ensino Fundamental Gerardo Correia Lima (9° F) 2,99
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RESULTADO GERAL

Escola Nota
01 Escola de Ensino Fundamental Raimundo Sales Faganha 5,69
02 Escola de Ensino Fundamental Rosa Coelho de Melo 4,65
03 Escola de Ensino Fundamental Gerardo Correia Lima 4,34
04 Escola de Ensino Fundamental Joaquim Venancio 4,27
05 Escola de Ensino Fundamental Edith Moreira Barreto 4,21
05 Escola de Ensino Fundamental José Claudio de Melo 4,21
06 Escola de Ensino Fundamental Pedro Joaquim dos Santos 4,18
07 Escola de Ensino Fundamental Jodo Rodrigues Maia 4,17
08 Escola de Ensino Fundamental Princesa Isabel 4,12
09 Escola de Ensino Fundamental Tomaz Barbosa 4,07
10 Escola de Ensino Fundamental Monsenhor Aluisio de Castro 3,94

Filgueiras

11 Escola de Ensino Fundamental Benévolo Gomes Diniz 3,88
11 Escola de Ensino Fundamental Francisco Jaguaribe 3,88
12 Escola de Ensino Fundamental Raimundo Farias 3,79
13 Escola de Ensino Fundamental Francisco Venancio 3,73
14 Escola de Ensino Fundamental Maria Imaculada Conceicao 3,69
15 Escola de Ensino Fundamental Tenente Francisco Roque 3,68
16 Escola de Ensino Fundamental Nossa Senhora do Livramento 3,66
17 Escola de Ensino Fundamental Dr. José Simdes Filho 3,61




ANEXO C - RESULTADOS OBTIDOS NA AVALIAGCAO DO SADEJ EM 2011
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E.E.F. Fco. Vendncio da Silva

E.E.F. Edith Moreira Barreto

E.E.F. Sra. do Perpétuo Socorro

E.E.F. Joaguim Vendncio

E.E.F. Gerardo Correia Lima (Turma A)
E.E.F. Princesa Isabel

E.E.F.N. Sra. do Livramento

E.E.F. Francisco Jaguaribe

E.E.F. Tomaz Barbosa

E.E.F. Monsenhor Aluisio de Castro Filgueiras
E.E.F.José Simdes Filho

E.E.F.Rosa Coelho de Melo

E.E.F. Gerardo Correia Lima (Turma B)
E.E.F.Jodo Rodrigues Maia

E.E.F. Raimundo Sales Faganha

E.E.F. Raimundo Farias

E.E.F. José Claudio de Melo

E.E.F. Ten. Francisco Roque

E.E.F. Benevolo Gomes Diniz

E.E.F. Coronel Adauto Bezerra

SADEJ 12 ANO

60%

70%

80%
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SECRETARIA DA EDUCAGAO - RESULTADO SADEJ 2011
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E.E.F. Jodo Rodrigues Maia

E.E.F. Francisco Venancio

E.E.F. Tenente Francisco Roque

E.E.F. Francisca Rocha (TurmaB)

E.E.F. Rosa Coelho de Melo

E.E.F. Tomaz Barbosa

E.E.F. Nossa Senhora do Perpétuo Socorro (Turma B)
E.E.F. José Simdes Filho

E.E.F. José Claudio de Melo

E.E.F. Francisca Rocha (Turma )

E.E.F. Monsenhor Aluisio de Castro Filgueiras

E.E.F. Raimundo Sales Faganha

E.E.F. Gerardo Correia Lima (Turma A)

E.E.F. Princesa Isabel

E.E.F. Benevolo Gomes Diniz

E.E.F. Raimundo Farias

E.E.F. Joaquim Venancio

E.E.F. Nossa Senhora do Perpétuo Socorro (Turma A)
E.E.F. Francisco Jaguaribe

E.E.F. Coronel Adauto Bezerra

E.E.F. Nossa Senhora do Liviamento
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E.E.F. Edith Moreira Barreto
E.E.F.Rosa Coelho de Melo
E.E.F. Sra. do Perpétuo Socorro
E.E.F. Raimundo Farias
E.E.F. Tomaz Barbosa
E.E.F. Gerardo Correia Lima (Turma B)
E.E.F.Ten. Francisco Rogue
E.E.F.Gerardo Correia Lima (Turma C)
E.E.F.Jodo Rodrigues Maia
E.E.F. Gerardo Correia Lima (Turma A)
E.E.F. FranciscoJaguaribe
E.E.F. Monsenhor Aluisio de Castro Filgueiras
E.E.F. Fco. Vendncio da Silva
E.E.F. Gerardo Correia Lima (Turma D)
E.E.F. PedroJoaquim dos Santos
E.E.F. Benevolo Gomes Diniz
E.E.F. Joaquim Venancio
E.E.F. Princesa Isabel
E.E.F.Coronel Adauto Bezerra
E.E.F. Raimundo Sales Faganha
E.E.F. José Claudio de Melo
E.E.F.José Simdes Filho

E.E.F.N.Sra. do Livramento

SADEJ 32 ANO
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SADEJ 4° ANO
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E.E.F. Fco. Vendncio da Silva
E.E.F.Raimundo Sales Faganha

E.E.F. Princesa Isabel

E.E.F.Rosa Coelho de Melo (Turma A)
E.E.F.Jodo Rodrigues Maia

E.E.F. Gerardo Correia Lima (Turma A)
E.E.F. Sra. do Perpétuo Socorro (Turma A)
E.E.F. Edith Moreira Barreto (Turma A)
E.E.F.José Simdes Filho

E.E.F.Rosa Coelho de Melo (Turma B)
E.E.F. Monsenhor Aluisio de Castro Filgueiras (Turma A)
E.E.F. Ten. Francisco Rogue

E.E.F.José Claudio de Melo

E.E.F. Gerardo Correia Lima (Turma B)
E.E.F. Raimundo Farias

E.E.F. PedroJoaquim dos Santos

E.E.F. Coronel Adauto Bezerra

E.E.F. Edith Moreira Barreto (Turma B)
E.E.F. Monsenhor Aluisio de Castro Filgueiras (Turma B)
E.E.F. Gerardo Correia Lima (Turma C)
E.E.F.Joaquim Venéncio

E.E.F.Tomaz Barbosa (Turma A)

E.E.F. Sra. do Perpétuo Socorro (Turma B)
E.E.F. Maria Imaculada Conceigdo

E.E.F. Tomaz Barbosa (Turma B)

E.E.F. Francisco Jaguaribe

E.E.F. Benevdlo Gomes Diniz
E.E.F.Gerardo Correia Lima (Turma D)

E.E.F. Nossa Senhora do Livramento
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SECRETARIA DA EDUCAGAO - RESULTADO SADE) 2011
-52ANO -
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E.E.F.N.Sra.dos Livramento

£.E.F. Joaquim Venancio

£.E.F. Raimundo Farias

E.E.FGerardo Correia Lima (Turma A)

E.E.F. Fco Venancio dasilva

£.E.F. Rosa Coelho de Melo

E.E.F. Benevolo Gomes Diniz

E.E.F. Sra.do Perpetuo Socorro
E.EF. Princesa Isabel

£.E.F. Edith Moreira Barreto

£, Tomaz Barbosa (52 ] 1%
ﬂl__

60

E.E.F Jodo Rodrigues Maia
£.EF. Ten. Fracisco Roque

E.E.F. Gerardo Correia Lima (Turma C)

£.E.F. Maria Imaculada Conceicdo

£.E.F. Pedro Joaquim dos Santos
E.EF. José Simdes Filho

E.EF. Francisco Jaguaribe (Turma A)
E.E.F. Gerardo Correia Lima (Turma B)

£.E.F. Monsenhor Aluisio de Castro Filgueiras

E.E.F. TomazBarbosa (52 b)

E.E.F. Francisco Jaguaribe (Turma B) §f
E.E.F. Col. Adauto Bezerra 2

£.E.FGerardo Correia Lima (Turma D)

A




9° ANO - RESULTADO GERAL
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N° de N° médio % de
N° ESCOLA TURMA | alunos | de acertos acerto
1 E.E.F. GERARDO CORREIA LIMA A 37 17,84 44,59
2 E.E.F. GERARDO CORREIA LIMA F 31 17,35 43,39
3 E.E.F. BENEVOLO GOMES DINIZ U 8 16,63 41,56
4 E.E.F. JOAO RODRIGUES MAIA U 18 15,72 39,31
5 E.E.F. GERARDO CORREIA LIMA B 40 15,52 38,81
6 E.E.F. JOAQUIM VENANCIO DA SILVA U 21 15,38 38,45
7 E.E.F. DR. JOSE SIMOES FILHO U 9 15,00 37,5
8 E.E.F. TOMAZ BARBOSA U 32 14,97 37,42
9 E.E.F. GERARDO CORREIA LIMA C 27 14,96 37,41
10 E.E.F. JOSE CLAUDIO DE MELO U 11 14,82 37,05
11 E.E.F. GERARDO CORREIA LIMA D 26 14,73 36,83
E.E.F. NOSSA SENHORA DO PERPETUO
12 SOCORRO EJA 13 14,46 36,15
E.E.F. NOSSA SENHORA DO
13 LIVRAMENTO U 18 14,00 35,00
14 E.E.F. RAIMUNDO FARIAS U 13 13,85 34,62
E.E.F. MONS. ALUISIO DE CASTRO
21 FILGUEIRAS U 25 13,56 33,90
15 E.E.F. PRINCESA ISABEL U 12 13,50 33,75
16 | E.E.F. FRANCISCO VENANCIO DA SILVA U 17 13,47 33,68
17 E.E.F. TENENTE FRANCISCO ROQUE U 18 12,67 31,67
18 E.E.F. PEDRO JOAQUIM DOS SANTOS U 15 12,67 31,67
19 E.E.F. GERARDO CORREIA LIMA E 29 12,62 31,55
20 E.E.F. GERARDO CORREIA LIMA G 24 12,08 30,21
22 E.E.F. FRANCISCO JAGUARIBE U 20 9,70 24,25
TOTAL 464 14,34 35,85
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ANEXO D - ARQUIVO DA 1*@ REUNIAO COM OS COORDENADORES
PEDAGOGICOS 2012

ol e

SEDUC

12 REUNIAO COM OS
COORDENADORES 2012

ACOES DESENVOLVIDAS NAS ESCOLAS 2011

= Coordenador Pedagogico;
» Readequacé&o de professores por desempenho;

» Reforgco escolar (sala de leitura, professor de reforgo,
Luz do Saber, Mais Educacé&o, professor de urgéncia);

Encontros e acompanhamento pedagdgicos;
Ampliacéao da BEJA,;

Formacéo da Editora e da Secretaria;

Curso no C_E.I. (Prof. com crianga especial);
Diagnostico nas unidades de ensino;

= Plangjamento individual e coletivo;

« SADEJ.




TAXA DE APROVAGAO
O

TAXA DE REPROVACAO
O
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DISTORCAO IDADE SERIE
O
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TAXA DEABANDONO
O
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METAS PARA 2012

i Wi
............................... il Il
W

=

+ [Envolver toda equipe no trabslho;

« Garantir 3 sfabetzacio (Quantificar o nimero de alunos nao afabeticos Com base na avaliagio
inicizl & no resultsde da Provinha Brasil - ou de exames similares estsdusis ou municipsis -, levants
quantes sluncs do 2 & 3° anos sinda ndo estdo slfsbetzados. |dentifigus o que 3 sabem 2 o que
ginda precisam aprendsr para embasar o plansjamente de projetos 2 atividades).

+ Refletir sobre os resultados Com base no diagnostico levantado & nos dados dos alunos, prepars
um roteire de perguntas 3 fim de avenguar com 3 eguips gestors os fatores gue mpsctaram o
resultados. Algumas sugestoes:

- Ha descompasso entre o que 35 criangas aprendem e o gue deveriam aprender?

- -0z materisis existentes na escols 30 disponibilzados so0s professores e 308 slunos?

- - Oslivros 230 usados com regularidade? A gquantidade stends 3 demands?

- - Os professores s30 assiducs & participam das reunides de plansjamento & de formagdo
continuads?

- - Osinstrumentos de avaliagio contribuem para rever 3s condipbes & os processos de ensing?

Formar professores Junto 3 coordenagdo pedagogica, analise as estrategias formativas necessanias

Par3 Que o Corpo dooente S& capacite & consiga atendsr cads um dos aluncs ndo alfabeticos.

Revisar as metas Assegure espapo, tempo e material para as reunides de formagse e para que a

coordenagdo pedagdgica tenha tempo de obsenvar o desempenho do professor em sala de aula. E

importante também revEar a5 metas de cuto & médio prazos periodicamente, 3 fim de avaliar as apbes

efetivas 2 intensifics-las, 2 ajustar a5 que ndo estio dando resultado.

« HAssegurar a infraestrutura Fara montsr turmas de spoio, & preciso reservar uma s3ls & reslocar os
docentes, slém de prever o materisl necessdnio & garantir o= encontros entre o professor da classe 2
o do reforgo.

= Criar um ambiente alfsbetizador Listss d= nomes proprics nas paredes, cartszes, murais com 3
produgie escrita dos slunos & 3 presencs de tedos em divesos suportes favorecem a participagac
das criangas em atividades de leitura e esenta.

= Promover a leitura Tome =ss3 uma s¢30 rotineira na escola, com rodss de leitura pelo professor
disriamente. FPara ampliar o acervo de lwvros & contemplar génercs warisdos, wale recomer ao
Programa Macional Bibliotecs da Escola (PNBE) ou a projetos similares da rede.

« Estimular a participagio dos funcionarios A keiturs pode s transformar em um valor ds eguips
escolar guando todos os funcionanos s30 convidados a participar dos encontros em gue s3o lidas
historizs pars os slunos - ou mesmo ter momentos soments pars eles -, 3 freguentsr 3 biblioteca 2 a
tomar livros empresados.
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ACOES IMEDIATAS

O
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AS AVALIACOES EXTERNAS

= Como objetivo: esclarecer a todos os integrantes
da comunidade escolar a respeito do que & a
avaliacdo, garantir a organizacdo interna para a
realizacdo da prova e saber como utilizar os
resultados em beneficio dos processos de ensino e

aprendizagem.
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ANEXO E - GRAFICO GERAL DO DESEMPENHO DAS ESCOLAS
PARTICIPANTES DO SADEJ 2012

(
% p’ SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGAO DE JAGUARUANA
GRAFICO GERAL DO DESEMPENHO DAS ESCOLAS PARTICIPANTES DO SADEJ 2012 - 1° ANO

E E F. JO2E CLAUDND DE Z
E £ F RAMINID 1ALE3 P E. E. F. JOSE CLAUDIO DE MELD

jﬂlmm E. E. F. RAIMUNDO SALES FACANHA
EEF. DA
E E F.ENTH MORERABARRETD E.EF. BENEVOLD GOMES DINZ
EEF. GOROHEL ADAITD

[E E F. RAIMUNDO FARIAR

E E_F. NIFA 00 PERFETUD BOCORRD)

EEF. RO3A COELHD DE MELD|

EEF. FRINCERAIBABEL)

E.E.F. FRANCICO JAOUAREE E.E.F. CORONEL ADAUTO BEZERRA

IE E F. TENENTE FRARCISCD
EEF. JOAQUM E.E. . RAIMUNDO FARIAS
E E F. JORD RODRIGUES

£ F. HORIENACR ALUIED E.E.F. N3RA DO PERPETUO SOCORRD

EEF MARI
E E F.TOMAZ BARBOEA

EEF.OR JO3E SMOES FLHO|
[E.E F. FEDRD JOARUMI [0S 3ANTOS) ELF. PRINCESA ISABEL I
E£F NOLIA 1ENHDRA DO LURAEN EI E £ F FRANCISCO JAGUARIBE

E. E. F. TENENTE FRANCISCO ROQUE

g5~

L

£.£.F FRANCISCO VENANCID DA SILVA

E.E. F EDITH MOREIRA BARRETQ

E.E.F. ROSA COELHO DE MELD

EEF JDAQUIM VENANCID
£ .. JOAD RODRIGUES MAIA |
E. £. F. MONSENHOR ALUIZID f
EEF MARIA IMACULADA CONCEICAD J
E.E.F TOMAZ BARBOSA |
E.EF DR JOSE SIMOES FILHO
.. F PEDRO JOAQUIM DOS SANTOS |
E.EF. NDSSA SENHORA DO LIVRAMENTO
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SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGAO DE JAGUARUANA

GRAFICOS DOS DESEMPENHOS DAS ESCOLAS PARTICIPANTES DO SADEJ 2012 2° ANO

Grafico do Desempenho
Lingua Portugueés

L LT, RAIWLNDD SALLS TRCARHA

L L1 J0A0 RODAGLES MAK

Ler, o ot s ruiio

LIL . TEHERTE FRANDISCO ROOUE

L. F.EDITH WCALIEA BARRITO

LY, FCD VENARDD DA SLR

L. MEREVOLD GOMES DKL

. L. I NSRA 00 PERFETU SOCDNR0

L LT, RIS FRAAG
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L, JOATLIM VENANOD

LI ROSA COFLS DE MELD

LT, K38 DO LIVEARENTD

LLF GERARDC) CIORREIA LIRAL

L L F.125L CLAUDK DE MELD
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GRAFICOS DA MEDIA GERAL DE DESEMPENHO DAS
ESCOLAS PARTICIPANTES DO SADE) 2012 — 32 ANO

EDITH MOREIRA BARRETO (32A4)
RAIMUNDO FARIAS (324)

NOSSA SRA DO PERPETUO SOCORRO (3°4)
FRANCISCO VENANCIO (324)

TOMAS BARBOSA (3°2A)

TENENTE FRANCISCO ROQUE (324)

JOAO RODRIGUES MAIA (32 MULTI)
GERARDO CORREIA LIMA (32 A)

DR. JOSE SIMOES FILHO (32A)

JOAQUIM VENANCIO (324)

JOSE CLAUDIO DE MELD {32 MULTI)
BENEVOLO GOMES DINIZ {32 MULTI)
NOSSA SRA DO PERPETUO SOCORRO (39B)
GERARDO CORREIA LIMA (3° B)
ROSACOELHO DE MELO (3°A)

PRINCESA ISABEL (32 MULTI)

MNOSSA SRA DO LIWVRAIVIENTO (32A)
ADAUTO BEZERRA (39 MULTI)

FRANCISCO JAGUARIBE (3°A)
MONSENHOR ALUISIO (324)

------------

Trabalhando para & pevo

JOAO RODRIGUES MAIA (42 MULTI)
PRINCESA ISABEL {49 MULTI)
EDITH MOREIRA BARRETO (42A)
NOSSA SRA DO PERPETUO SOCORRO {49A)
ADAUTO BEZERRA (42 MULTI)
GERARDO CORREIA LIMA (4¢ A)
JOAQUIM VENANCIO (424)
RAINMUNDO SALES FACANHA (QEA}
EDITH MOREIRA BARRETO (42B)
FRANCISCO VENANCIO {42A)
FRANCISCO JAGUARIBE {4°A)
MONSENHOR ALUISIO (424)
ROSA COELHO DE MELO (42A)
PEDRO JOAQUIM DOS SANTOS (42A)
GERARDO CORREIA LIMA {4°B)
BENEVOLO GOMES DINIZ {42 MULTI)
TENENTE FRANCISCO ROQUE (42A)
RAIMUNDO FARIAS {424)
GERARDO CORREIA LIMA 4° C)
JOSE CLAUDIO DE MELO {4° MULTI)
DR. JOSE SIMOES FILHO (42A)
TOMAS BARBOSA (42A)
NOSSA SRA DO LIVRAMENTO (4°A)

68,45%
66,45%
66,30%
65,15%
64,75%
64,65%
64,55%
63,75%
62,60%
62,45%
61,95%
60,25%
59,95%
58,45%
55,00%
52,25%
50,18%
50,15%

SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO DE JAGUARUANA

GRAFICOS DA MEDIA GERAL DE DESEMPENHO DAS ESCOLAS
PARTICIPANTES DO SADEJ 2012 — 42 ANO

75,18%
73,13%
72,93%
69,95%
69,47%
68,35%
67,51%

65,51%

65,47%

65,15%

63,13%
61,65%
61,42%
59,06%
57,60%
54,57%
54,51%
53,92%
51,92%
51,49%
47,31%
43,66%
35,62%

94,40%
80,30%




° > " SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGAO DE JAGUARUANA
GRAFICOS DA MEDIA GERAL DE DESEMPENHO DAS ESCOLAS PARTICIPANTES

BEEELITURS OE
Trabathanan para o pevo
EDITH MOREIRA BARRETO (5%A)
RAIMUNDO SALES FACANHA
RAIMUNDO FARIAS
JOAQUIM VENANCIO
ADAUTO BEZERRA
BENEVOLO GOMES DINIZ
ROSA COELHO DE MELD (524)
JOAO RODRIGUES WALA
MNOSSA SRA DO PERPETUD SOCORRO
PEDRO JOAQUIN DOS SANTOS
JOSE CLAUDIO DE MELO
GERARDO CORREIA LIMA (52 D)
GERARDO CORREIA LIMA (52 A)
IMACULADA CONCEICAO
GERARDO CORREIA LIMA {52B)
GERARDO CORREIA LIMA {57 C)
TENENTE FRANCISCO ROQUE
DR.JOSE SIMOES FILHO
MONSENHOR ALUISIO (52B)
TOMAS BARBOSA (5%4)
TOMAS BARBOSA (57B)
FRANCISCO JAGUARIBE
ROSA COELHO DE MELD (5°B)
FRANCISCO VENANCIO
PRINCESA ISABEL
EDITH MOREIRA BARRETO (528)
MONSENHOR ALUISIO (52A)
NOSSA SRA DO LIVRAMENTO

DO SADEJ 2012 -52 ANO

85,61%

83,94%

83,05%

80,07%
76,450
73,70%
73,27%
72,60%
71,02%
67,56%
67,42%
66,95%
62,88%
62,61%
62,21%
60,95%
59,88%
59,43%
58,71%
57,55%
57,16%
56,99%
56,47%
55,91%
53,53%
52,90%

42,45%

l41,16%
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JAGUARUANA

Trabalhando Para o povo

RESULTADO SADEJ - 6° ANO

Nome dos Alunos Médias
10 EEF PEDRO JOAQUIM DOS SANTOS 7,18
20 EEF JOAO RODRIGUES MAIA 5,36
30 EEF JOAQUIM VENANCIO 5,21
40 EEF FRANCISCO JAGUARIBE 5,07
50 EEF GERARDO CORREIA LIMA (6° B) 5,05
6° EEF TENENTE FRANCISCO ROQUE 5,01
7° EEF GERARDO CORREIA LIMA (6° D) 4,79
8° EEF GERARDO CORREIA LIMA (6° A) 4,69
9o EEF RAIMUNDO SALES FACANHA 4,66
10° EEF RAIMUNDO FARIAS 4,44
11° EEF GERARDO CORREIA LIMA (GERAL) 4,36
120 EEF GERARDO CORREIA LIMA (6° C) 4,31
120 EEF FRANCISCO VENANCIO DA SILVA 4,31
13° EEF DR. JOSE SIMOES FILHO 4,18
140 EEF NOSSA SENHORA DO LIVRAMENTO 3,94
15° | EEF MONS. ALUISIO DE CASTRO FILGUEIRAS 3,92
16° EEF MARIA IMACULADA CONCEICAO 3,88
17° EEF GERARDO CORREIA LIMA (6° E) 3,72
18° EEF GERARDO CORREIA LIMA (6° F) 3,60
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JAGUARUANA

Trabalhando Para o povo

RESULTADO SADEJ - 7° ANO

Nome das Escolas Médias
1° EEF RAIMUNDO SALES FACANHA 5,75
2° EEF RAIMUNDO FARIAS 5,31
3° EEF TENENTE FRANCISCO ROQUE 5,03
40 EEF GERARDO CORREIA LIMA (7° A) 4,92
50 EEF GERARDO CORREIA LIMA (7° B) 491
6° EEF FRANCISCO JAGUARIBE 4,90
7° EEF GERARDO CORREIA LIMA (7° C) 4,47
8° EEF GERARDO CORREIA LIMA (GERAL) 4,21
9o EEF DR. JOSE SIMOES FILHO 4,11
9o EEF JOAQUIM VENANCIO 4,11
10° EEF MONSENHOR ALUISIO DE CASTRO 3,93

FILGUEIRAS (7° A)
11° EEF MONSENHOR ALUISIO DE CASTRO 3,75

FILGUEIRAS (GERAL)

12° EEF NOSSA SENHORA DO LIVRAMENTO 3,60
130 EEF MARIA IMACULADA CONCEICAO 3,59
14° EEF MONSENHOR ALUISIO DE CASTRO 3,58

FILGUEIRAS (7° B)
15° EEF FRANCISCO VENANCIO DA SILVA 3,56
16° EEF PEDRO JOAQUIM DOS SANTOS 3,49
17° EEF GERARDO CORREIA LIMA (7° E) 3,39
18° EEF GERARDO CORREIA LIMA (7° D) 3,38
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JAGUARUANA

Trabalhando Para o povo

RESULTADO SADEJ - 8° ANO

Nome das escolas Médias
1° EEF GERARDO CORREIA LIMA (8° C) 4,36
20 EEF JOAO RODRIGUES MAIA 4,20
3° | EEF MONS. ALUISIO DE CASTRO FILGUEIRAS (8° 4,14
A)
40 EEF GERARDO CORREIA LIMA (8° A) 4,11
50 EEF RAIMUNDO SALES FACANHA 4,05
6° EEF MONS. ALUISIO DE CASTRO FILGUEIRAS 3,82
(GERAL)
7° EEF GERARDO CORREIA LIMA (GERAL) 3,79
8o EEF FRANCISCO JAGUARIBE 3,71
9o EEF GERARDO CORREIA LIMA (8° B) 3,63
10° EEF JOAQUIM VENANCIO 3,57
110 EEF DR. JOSE SIMOES FILHO 3,55
12° | EEF MONS. ALUISIO DE CASTRO FILGUEIRAS (8° 3,51
B)
13° EEF GERARDO CORREIA LIMA (8° D) 3,45
140 EEF JOSE CLAUDIO DE MELO 3,44
15° EEF GERARDO CORREIA LIMA (8° E) 3,42
16° EEF PEDRO JOAQUIM DOS SANTOS 3,36
17° EEF TENENTE FRANCISCO ROQUE 3,19
18° EEF NOSSA SENHORA DO LIVRAMENTO 3,00
19° EEF RAIMUNDO FARIAS 2,99
20° EEF FRANCISCO VENANCIO DA SILVA 2,07
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JAGUARUANA

Trabalhando Para o povo

RESULTADO SADEJ — 9° ANO — LINGUA PORTUGUESA

Nome das Escolas Médias
10 EEF RAIMUNDO FARIAS 7,31
20 EEF JOAO RODRIGUES MAIA 6,80
30 EEF GERARDO CORREIA LIMA (9° A) 5,77
40 EEF GERARDO CORREIA LIMA (9° E) 5,71
50 EEF FRANCISCO JAGUARIBE 5,23
6° EEF JOSE CLAUDIO DE MELO 5,21
7° EEF FRANCISCO VENANCIO DA SILVA 5,16
8° EEF MARIA IMACULADA CONCEICAO 4,95
9o EEF GERARDO CORREIA LIMA (9° B) 4,92
10° EEF DR. JOSE SIMOES FILHO 4,90
11° EEF TENENTE FRANCISCO ROQUE 4,88
120 EEF PEDRO JOAQUIM DOS SANTOS 4,87
13° EEF GERARDO CORREIA LIMA (GERAL) 4,81
14° EEF GERARDO CORREIA LIMA (9° C) 4,78
15° EEF JOAQUIM VENANCIO 4,64
16° | EEF MONS. ALUISIO DE CASTRO FILGUEIRAS 4,50
17° EEF GERARDO CORREIA LIMA (9° D) 3,95
18° EEF GERARDO CORREIA LIMA (9° F) 3,73
19° EEF NOSSA SENHORA DO LIVRAMENTO 3,64




123

.

«P»

PR BB RLT URA_ DB

JAGUARUANA

Trabalhando Para o povo

RESULTADO SADEJ — 9° ANO — MATEMATICA

Nome das Escolas Médias
10 EEF TENENTE FRANCISCO ROQUE 8,15
20 EEF RAIMUNDO FARIAS 6,68
30 EEF JOAO RODRIGUES MAIA 6,00
40 EEF JOSE CLAUDIO DE MELO 5,71
50 EEF GERARDO CORREIA LIMA (9° E) 4,89
6° EEF GERARDO CORREIA LIMA (9° B) 4,80
7° EEF FRANCISCO JAGUARIBE 4,67
8° EEF GERARDO CORREIA LIMA (9° A) 4,62
80 EEF MARIA IMACULADA CONCEICAO 4,62
Qo EEF FRANCISCO VENANCIO DA SILVA 4,60
10° EEF GERARDO CORREIA LIMA (GERAL) 4,19
11° EEF DR. JOSE SIMOES FILHO 4,00
120 EEF GERARDO CORREIA LIMA (9° D) 3,86
13° EEF GERARDO CORREIA LIMA (9° C) 3,72
13° | EEF MONS. ALUISIO DE CASTRO FILGUEIRAS 3,72
140 EEF NOSSA SENHORA DO LIVRAMENTO 3,71
15° EEF JOAQUIM VENANCIO 3,50
16° EEF PEDRO JOAQUIM DOS SANTOS 3,46
17° EEF GERARDO CORREIA LIMA (9° F) 3,26
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