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RESUMO

Esta pesquisa se insere dentro do campo da Linguistica Aplicada (LA), mais
especificamente, na intercessédo forte entre o Ensino/aprendizagem de portugués
como lingua estrangeira, nas autonarrativas e na pratica e (re)aprendizagem do
portugués como lingua adicional. Nesta pesquisa, buscamos analisar como ocorre a
comunicacao entre pessoas de diferentes nacionalidades, culturas e linguas quando
estdo em interagdo com a lingua portuguesa brasileira em diferentes niveis de
proficiéncia. Investigamos que tipos de estruturas sdo mais empregadas nessa
construcdo linguistica em uma lingua estrangeira. Analisamos 0s tipos e recorréncias
do efeito de alternancia de codigo linguistico que acontecem voluntaria e
involuntariamente entre falantes estrangeiros de outra lingua. Investigamos também
quais aspectos foram mais recorrentes, se alternancias lexicais, estruturais, fonéticas
ou semantico-pragmaticas. Paralelamente, analisamos se o0 interesse pela
aprendizagem da lingua portuguesa se devia ao fato de ser uma lingua familiar, ou
lingua de heranca, com o objetivo de identificar e analisar as principais motivacfes da
aprendizagem do portugués brasileiro como lingua de heranca em suas autonarrativas
por meio das experiéncias de conversacdes em aulas on-line, em que o pesquisador
foi o professor. Nossos resultados sugeriram que falantes multilingues de lingua
espanhola como L1 demonstraram mais alternancias de cédigos em relacao a itens
lexicais, e poucas alternancias na sintaxe, que se assemelha a da lingua portuguesa.
Por outro lado, falantes de lingua inglesa como L1, em uso do portugués como LE,
demonstraram mais alternancias na esfera estrutural e poucas ocorréncias no quesito
lexical, o que pode demonstrar diferencas sintaticas e dependéncias estruturais
relevantes da L1 dos falantes. Em todos os outros aspectos, houve recorréncias para
falantes de inglés e espanhol com L1, mas todos foram menos robustos do que os
sintaticos e lexicais. Estes participantes que configuraram nosso corpus também
revelaram ter uma relacdo emocional com a lingua portuguesa, afirmaram admirar o
povo ou relataram experiéncias de alguma situacdo especial que viveram com
brasileiros ou com o Brasil que lhes trouxeram o desejo de poder vivenciar o pais de
maneira completa, pela lingua do povo brasileiro. Alguns tiveram relacionamentos
amorosos no Brasil em viagens rapidas, outros se apaixonaram apenas pela terra,

pelo povo, pela gastronomia. Foi a emogéao de viver com o povo brasileiro que os fez



desejar aprender a lingua estrangeira. Esses resultados nos levaram a cunhar o termo

Lingua Adicional de Identidade Emocional.

Palavras-chave: alternancia de cdédigo; portugués como lingua estrangeira;
aprendizes multilingues de portugués; lingua adicional de identidade emocional,

autonarrativas.



ABSTRACT

This research is part of the field of Applied Linguistics - LA, more specifically, in the
strong intercession between the Teaching and learning of Portuguese as a foreign
language, in the self-narratives and in the practice and (re) learning of Portuguese as
an 'additional language'. In this research, we seek to analyze how communication
between people of different nationalities, cultures and languages occurs when they are
interacting with the Brazilian Portuguese language at different levels of proficiency. We
investigate what types of structures are most used in this linguistic construction in a
foreign language. We analyzed the types and recurrences of the effect of language
code switching that happens voluntarily and involuntarily among foreign speakers of
another language. We also investigated which aspects were recurrent, whether lexical,
structural, and phonetic or semantic-pragmatic alternations. At the same time, we
analyzed whether the interest in learning the Portuguese language was because it is
a family language, or language of inheritance, in order to identify and analyze the main
motivations for learning Brazilian Portuguese as a language of inheritance in their self-
narratives. Through the experiences of conversations in online classes, where the
researcher was the teacher. Our results suggested that multilingual Spanish speakers
like L1 demonstrated more code changes in relation to lexical items, and few changes
in the syntax that resembles that of the Portuguese language. On the other hand,
English speakers like L1, using Portuguese as LE, showed more alternations in the
structural sphere and few occurrences in the lexical aspect, which can demonstrate
syntactic differences and relevant structural dependencies of the speakers' L1. In all
other aspects, there were recurrences for English and Spanish speakers with L1, but
all were less robust than syntactic and lexical ones. The participants who formed our
corpus also confirmed having an emotional relationship with the Portuguese language,
said they admired the people or reported experiences of some special situation that
they lived with Brazilians or with Brazil that brought them the desire to be able to fully
experience the country, language of the Brazilian people. Some had romantic
relationships in Brazil on quick trips; others fell in love only with the land, the people
and the gastronomy. It was the thrill of living with the Brazilian people that made them
want to learn this foreign language. These results led us to coin the term Additional

Language of Emotional Identity.



Keywords: code-switching; portuguese as a foreign language; multilingual portuguese
learners; additional language of emotional identity; self-narratives.



RESUME

Cette recherche s'inscrit dans le domaine de la linguistique appliquée - LA, plus
spécifiguement, dans la forte intercession entre l'enseignement / apprentissage du
portugais comme langue étrangére, dans les auto-récits et dans la pratique et le (ré)
apprentissage du portugais en tant que langue étrangére. «langue supplémentaire».
Dans cette recherche, nous cherchons a analyser comment la communication se
produit entre des personnes de nationalités, de cultures et de langues différentes
lorsqu'elles interagissent avec la langue portugaise brésilienne a différents niveaux de
compétence. Nous étudions quels types de structures sont les plus utilisés dans cette
construction linguistique dans une langue étrangere. Nous avons analysé les types et
les récidives de l'effet du changement de code de langue qui se produit volontairement
et involontairement parmi les locuteurs étrangers d'une autre langue. Nous avons
également étudié les aspects les plus récurrents, qu'il s'agisse d'alternances lexicales,
structurelles, phonétiques ou sémantiques-pragmatiques. Dans le méme temps, nous
avons analyseé si l'intérét pour I'apprentissage de la langue portugaise était di au fait
qu'il s'agit d'une langue familiale, ou langue d'héritage, afin d'identifier et d'analyser les
principales motivations pour apprendre le portugais brésilien comme langue
d'héritage. Dans leurs auto-récits. A travers les expériences de conversations dans les
classes en ligne, ou le chercheur était I'enseignant. Nos résultats suggérent que les
hispanophones multilingues comme L1 ont démontré plus d'alternances de code par
rapport aux items lexicaux, et peu d'alternances dans la syntaxe qui ressemble a celle
de la langue portugaise. D'autre part, les anglophones comme L1, utilisant le portugais
comme LE, ont montré plus dalternations dans la sphére structurelle et peu
d'occurrences dans l'aspect lexical, ce qui peut démontrer des différences syntaxiques
et des dépendances structurelles pertinentes de la L1 des locuteurs. Dans tous les
autres aspects, il y avait des récidives pour les anglophones et les hispanophones
avec L1, mais tous étaient moins robustes que les syntaxiques et lexicaux. Ces
participants qui ont formé notre corpus ont également confirmé avoir une relation
emotionnelle avec la langue portugaise, affirmant qu'ils admiraient les gens ou
rapportaient des expériences de certaines situations particulieres qu'ils ont vécues
avec des Brésiliens ou avec le Brésil qui leur ont apporté le désir de pouvoir découvrir
le pays. de maniere compléte, par la langue du peuple brésilien. Certains ont eu des

relations amoureuses au Brésil lors de voyages rapides, d'autres ne sont tombeés



amoureux que de la terre, des gens, de la gastronomie. C'est le plaisir de vivre avec
les Brésiliens qui leur a donné envie d'apprendre cette langue étrangere. Ces résultats
nous ont conduits a inventer le terme de langue supplémentaire de lidentité

émotionnelle.

Mots-clés: alternance du code; portugais comme langue étrangere; apprenants
multilingues de portugais; langue supplémentaire de lidentité émotionnelle; auto-

récits.



RESUMEN

Esta investigacion se enmarca en el campo de la Lingiistica Aplicada - LA, mas
especificamente, en la fuerte intercesion entre la Ensefianza / aprendizaje del
portugués como lengua extranjera, en las auto-narrativas y en la practica y (re)
aprendizaje del portugués como lengua extranjera. 'idioma adicional'. En esta
investigacion buscamos analizar como se produce la comunicacion entre personas de
diferentes nacionalidades, culturas e idiomas cuando interactian con el portugués
brasilefio en diferentes niveles de competencia. Investigamos qué tipos de estructuras
se utilizan mas en esta construccion linglistica en una lengua extranjera. Analizamos
los tipos y recurrencias del efecto del cambio de codigo de idioma que ocurre
voluntaria e involuntariamente entre hablantes extranjeros de otro idioma. También
investigamos qué aspectos eran mas recurrentes, ya fueran alternancias léxicas,
estructurales, fonéticas o semantico-pragmaticas. Al mismo tiempo, analizamos si el
interés por aprender la lengua portuguesa se debié a que es una lengua familiar, o
lengua de herencia, con el fin de identificar y analizar las principales motivaciones para
aprender el portugués brasilefio como lengua de herencia. En sus auto-narrativas, a
través de las vivencias de conversaciones en clases online, donde el investigador era
el docente. Nuestros resultados sugirieron que los hispanohablantes multilinglies
como L1 demostraron mas alteraciones de cddigo en relacién con los elementos
|éxicos y pocas alteraciones en la sintaxis que se asemeja a la del idioma portugués.
Por otro lado, angloparlantes como L1, usando portugués como LE, mostraron mas
alternancias en la esfera estructural y pocas ocurrencias en el aspecto léxico, lo que
puede demostrar diferencias sintacticas y dependencias estructurales relevantes de
la L1 de los hablantes. En todos los demas aspectos, hubo recurrencias para
angloparlantes y hispanohablantes con L1, pero todos fueron menos robustos que los
sintacticos y léxicos. Estos participantes que formaron nuestro corpus también
confirmaron tener una relacion emocional con el idioma portugués, afirmando admirar
a la gente o relatando experiencias de alguna situacion especial que vivieron con
brasilefios o con Brasil que les trajo el deseo de poder vivir el pais en de una manera
completa, por el idioma del pueblo brasilefio. Algunos tuvieron relaciones romanticas
en Brasil en viajes rapidos, otros se enamoraron solo de la tierra, la gente, la

gastronomia. Fue la emocién de vivir con los brasilefios lo que les hizo querer



aprender esta lengua extranjera. Estos resultados nos llevaron a acuiar el término
Lenguaje adicional de identidad emocional.

Palabras clave: cambio de codigo; portugués como lengua extranjera; estudiantes de

portugués multilingties; lengua adicional de identidad emocional; auto-narrativas.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa se insere dentro do campo da Linguistica Aplicada
(doravante LA) interdisciplinar, mais especificamente na intercesséo forte entre o
Ensino/aprendizagem de portugués como lingua estrangeira, nas narrativas de
experiéncias e na pratica e (re) aprendizagem do portugués como lingua adicional de
identidade emocional (doravante LAIE). No entanto, precisamos esclarecer que esta
€ uma pesquisa de transicdo, pois migramos da Psicolinguistica Experimental
(aquisicdo e processamento linguistico) para a area da LA ao longo do
desenvolvimento da pesquisa.

Por muito tempo, a LA foi conduzida por lentes relacionadas e direcionadas
a pedagogia e ao ensino de linguas, porém essa percep¢ao tem se modificado e a
area tem ampliado seus horizontes. Justificamos nossa op¢do por ndo seguir uma
ordem cronoldgica rigida das pesquisas primeiramente por ser esta uma pesquisa de
transicdo entre dois campos da linguistica, a Psicolinguistica e a LA, assim sendo, 0
nosso foco se centra nas ocorréncias dos efeitos que nos guiam ao longo da pesquisa
e que corroboram com 0s Nossos resultados.

A LA representa muitas coisas entre os pesquisadores da lingua, havendo
assim uma longa discusséo, até hoje, sobre seu real alcance e uso. Desse modo, a
LA é a area de mediacao entre teoria e pratica a respeito da linguagem.

Rampton (1997) afirma que essa area € compreendida como uma area
aberta, na qual aqueles que a habitam ou, simplesmente passam, demonstram um
compromisso comum com o valor potencial do dialogo entre as pessoas, que sao
obviamente diferentes. Nesse sentido, a LA é uma sintese da pesquisa de uma
variedade de disciplinas, que inclusive engloba a Linguistica. Sua tarefa € mediar o
uso entre lingua e linguistica.

Em nossa pesquisa, assumimos uma LA interdisciplinar, com foco na sala
de aula dos alunos estrangeiros e pensando em contribuigdes futuras para esses
alunos. Considerando que a pesquisa se caracteriza como uma interse¢ao de areas
peculiares como, por exemplo, o ensino de portugués para estrangeiros e partindo do
conceito mais amplo de LA, nosso trabalho se situa no cruzamento metodolégico entre
entrevista narrativa e andlise da conversagdo de alunos utilizando o portugués

brasileiro como lingua estrangeira (doravante LE) em salas de aulas virtuais.
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Em nosso trabalho, decidimos trilhar por entre esses campos, pois
acreditamos que a interacdo em LE ocorre e é uma realidade do mundo moderno e
globalizado. Quando falantes/aprendizes multilingues® interagem em uma
conversacao utilizando uma lingua estrangeira, como o portugués do Brasil, por
exemplo, incontaveis processos mentais antagbnicos dos que ocorrem entre
monolingues falantes de suas linguas maternas podem ocorrer em variadas esferas.
Neste trabalho, ndo ignoramos essas interfaces, que podem caracterizar a interacao
do falante em lingua estrangeira como diferenciada em alguns aspectos das
interag6es que motivam os nativos falantes de suas linguas maternas.

Para que compreendamos como chegamos ao ponto de partida da
pesquisa, descrevo, em primeira pessoa, alguns fatos da minha vida que foram
primordiais no despertar do interesse especifico pelas questdes aqui propostas.

O nosso interesse por linguas estrangeiras vem de longe. Sempre nos
fascinou a ideia da utilizacdo de diferentes codigos linguisticos para interagir,
comunicar e compartilhar cultura.

Voltemos mais ou menos uns 20 anos no tempo para entendermos melhor
como a minha trajetéria de vida académica paralelamente a profissional me
possibilitaram ter uma carreira, que me construiu e me guiou até aqui, me permitindo
atingir o posto de pesquisador doutorando na Universidade Federal do Ceara (UFC).

Ano 2000. Lembro-me de estar em uma fila grande no patio interno da
Universidade Regional do Cariri (URCA), na cidade do Crato, em frente ao DEG, um
tipo de departamento responsavel por resolver todos os processos relacionados a
alunos da universidade, desde a inscricdo para o vestibular até a solicitacdo de
diplomas.

Lembro-me bem de receber um caderno de instru¢cées para inscricdo no
vestibular, mas eu nao tinha a menor ideia de que curso fazer. Eu iria me inscrever e
prestar vestibular para que area? Esse era o grande dilema, e eu precisava resolvé-
lo logo, porque a fila de inscrigdo estava andando rapido.

Lembro-me de forma clara de folhear o manual do aluno e ler de maneira
rapida as op¢des de curso que a universidade oferecia. Um deles me interessou pelo

nome, Economia, pois parecia um curso de renome, em que eu ganharia muito bem

1 Segundo Mcarthur (1990), o individuo multilingue detém a agilidade de usar trés ou mais linguas,
cada uma de forma separada ou em varios graus de misturas ou alternancias. Para os multilingues,
distintas linguas sé@o usadas para diferentes propoésitos e competéncias particulares.
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e poderia usar muitas roupas elegantes. Por outro lado, um estalo de lucidez me fez
pensar que a Matematica seria um grande problema na minha vida, j& que era péssimo
em calculos, entdo, cogitei Letras, mas tinha problema, eu odiava portugués, pelo
menos o portugués que era ensinado nas escolas.

No entanto, vi que ao lado tinha uma outra de opc¢éo, uma habilitagao
inglés-portugués. Aquilo me deu um ar de animagéo tdo grande, que me fez sonhar
em atuar naquela area, eu sempre gostara de inglés, desde os primeiros anos
escolares, era algo natural que emergia de mim desde muito cedo e que me
encantava. Entdo, decidi fazer o vestibular para Letras.

Logo fiz as provas e logo saiu o resultado, fui aprovado. Mas nao acreditava
que tinha passado até que alguns amigos bateram a minha porta com um pedaco de
jornal que mostrava meu nome. Naquela época, ndo havia internet disponivel para
todos, apenas a radio divulgava a lista de aprovados no vestibular e eu ndo havia
ouvido meu nome na lista. Enfim foi uma tremenda festa, rasparam meu cabelo, me
deram banho de Coca-cola e foi uma alegria de primos e amigos.

Ao mesmo tempo, em que comecei a graduacao, iniciei também a trabalhar
em um importante supermercado de Juazeiro do Norte, que funcionava dentro de um
Shopping. Era uma luta trabalhar de domingo a domingo de 9 as 18 horas tendo que,
muitas vezes, sair sem um banho, ou sem comer, diretamente do trabalho, pegar um
onibus e chegar a universidade na metade da primeira aula e ter de decidir se
lanchava antes ou se corria direto para ndo perder a aula.

Alguns lanches me custaram a reprovagdo em uma disciplina
Sociolinguistica, da Profa. Teresinha. Ela ndo acreditou em meus motivos de trabalho,
precisei pagar esta disciplina em outro horario, com a Profa. a Sandra Espinola que,
gentilmente, me aceitou e que me fez despertar um amor pela linguistica, que me
influenciou a estudar mais e mais e, em 2016, continuar numa pos-graduacao latu
senso na URCA em ensino de lingua Inglesa como Lingua estrangeira.

Retornando a um evento importante da época da faculdade, como ja havia
exposto, paralelamente a faculdade essa rotina do trabalho também me influenciara
para o inglés, pois, no shopping, as vezes, surgiam estrangeiros, em sua maioria de
origem americana, muito pela influéncia da comunidade da Igreja Batista, que trazia
muitos americanos em suas missoes ao Brasil.

E pensando nisto, eu me recordo que, em um dia de trabalho, no caixa do

supermercado, enquanto registrava as comprar, avistei na banca um livreto de inglés
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para viagens e, automaticamente, fiquei louco por adquirir aquele livrinho. N&o tinha
dinheiro na hora, mas consegui emprestado e comecei a devora-lo. Nele, havia
sessoOes de: O que falar no aeroporto, o que falar no hotel, o que falar no restaurante,
entre tantas outras frases e situagfes prontas.

Como eu trabalhava em um supermercado, decidi estudar todas as
sessbes de compra e vendas, porque poderia um dia usa-las. Parece que eu previa
gue logo um grupo de americanos, que nao falava uma palavra em portugués, visitaria
o supermercado e faria muitas compras la.

Nessa época, ainda ndo era caixa, era apenas embalador. Eu embalava as
compras dos clientes nas sacolas e levava ao carro deles. Num dia de sabado,
movimento grande no supermercado, a moca do caixa passou uma compra grande
no caixa e a cliente era uma senhora americana, que nao sabia nada de portugués, e
embora pudesse ver o valor de sua compra no visor do computador ela ndo conseguia
expressar a forma de pagamento. A brasileira lhe perguntou "como a senhora prefere
pagar?" E rapidamente percebi que a situacdo se complicaria. A americana nao
entendeu nada do que a brasileira falou e a fila no caixa crescia, 0 gerente ja estava
nervoso, os clientes reclamando da demora no atendimento. Por um segundo, senti o
chéo sair dos meus pés, porque sabia que aquela era a hora de praticar o que eu tanto
estudara no livrinho. Se eu errasse, seria um fiasco ndo ser compreendido, mas se eu
acertasse, seria muito bom, entdo decidi falar "How do you prefer to pay? Money
(cash), credit card ou traveler check?" (Como prefere pagar, dinheiro, cartdo de crédito
ou cheque?). Naquele momento, a americana tomou um susto, pois parecia nao
acreditar que alguém a entendia naquele momento. Todos se impressionaram com o
meu inglés, a caixa, o gerente e a americana. Passamos o cartdo da cliente, ela foi
embora feliz e os demais, que estavam na fila, também.

Daquele momento em diante passei de simples empacotador para o
empacotador bilingue do shopping! O detalhe era que eu sabia apenas algumas
poucas frases-chave decoradas, mas, ninguém precisava saber desse detalhe. Como
resultado, fui contratado pelos meus bons servicos prestados e assinaram minha
carteira pela primeira vez na vida. Com certeza o inglés deu um empurraozinho.

Depois de quatro longos anos, o supermercado mudou o horario de
trabalho dos funcionérios que, agora, precisariam trabalhar em dias alternados
(completos) e, dessa forma eu ndo pude mais permanecer no supermercado, pois

estava no ultimo semestre do meu curso de Letras, precisava me formar e melhorar
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de vida. O supermercado foi correto comigo, ndo me prejudicando na minha saida. E
assim me formei.

Ao longo desses quatro anos, fiz “minha faculdade” e, paralelamente,
muitas coisas também. Comecei a estudar muito o inglés com uma colecdo bem
behaviorista da Editora Globo, que comprara de uma amiga, do Curso de Letras.
Apesar de se tratar do inglés britanico e behaviorista, a colecdo me ajudou
imensamente em minha fluéncia no idioma na época.

Lembro-me do primeiro dia de aula na URCA, uma professora que prop6s
gue encenassemos Hamlet, de Shakespeare, em inglés! Foi uma loucura, um
desespero total dos alunos, até abaixo assinado fizemos para retird-la da disciplina.
Hoje € uma das minhas professoras preferidas, Profa. Eugénia Duarte. Muitas das
metodologias que utilizei em minhas aulas tiveram sua influéncia, muitas coisas que
rejeitei como aluno, retomo como professor de lingua estrangeira hoje em dia. Na
Universidade, os semestres foram passando, umas disciplinas boas e outras nao tao
boas, duas ou trés greves ao longo do curso, mas, em 2004, finalmente, finalizei a
graduacéo e colei grau. O orgulho da familia, o primeiro formado com nivel superior,
mesmo que nao fosse em Medicina, como meus pais queriam.

Em 2006, paralelamente a pés-graduacdo na URCA, fui aprovado em
concurso publico como professor efetivo de inglés pela prefeitura de Juazeiro do Norte
- CE, onde trabalhei durante dois anos, mas precisei pedir exoneragcao para cursar o
mestrado em Jodo Pessoa, pois estava em estagio probatoério de precisaria ter 3 anos
para obter licenca.

De 2009 a 2011, cursei 0 mestrado em Linguistica sob orientacao do Prof.
Marcio Leitdo. Nesse periodo, aliei’> minha carreira de professor de Lingua Inglesa
para brasileiros como lingua estrangeira, desde 2005, ao interesse por entender como
ocorria 0 aprendizado e o processamento de linguas estrangeiras na mente de
falantes/aprendizes adultos. No mestrado, desenvolvemos pesquisa sobre
aprendizagem e processamento linguistico de bilingues brasileiros falantes de
portugués com L1 e inglés como L2/LE.

Durante o mestrado, pude participar de iniUmeros congressos no Rio, Sao
Paulo, Curitiba e de programas de intercambio na USP, o denominado Projeto

Casadinho. Foi uma experiéncia fascinante, mas no finalzinho do mestrado, meu avd

2 Informamos ao leitor desta pesquisa que em determinadas situa¢des precisamos empregar o uso da
12 pessoa do singular.
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faleceu e precisei voltar a Juazeiro do Norte para dar uma forga a familia e fiquei pelo
Cariri onde comecei a trabalhar com Curso de Idiomas (CCAA) Juazeiro e Crato e,
paralelamente, em uma faculdade, a UNILEAO (Juazeiro), onde ensinava inglés para
Curso de Andlise de Sistemas e portugués para o Curso de Gestdo em RH.

Apos esse periodo de trés anos, ingressei como professor substituto na
URCA de Campos Sales, onde lecionei por menos de um ano, quando optei através
de concurso/selecéo por ensinar no curso de Letras na URCA - Crato, onde havia me
formado. Foi emocionante, foi um grande orgulho para mim, poder dar um retorno a
minha universidade de tudo que eu havia aprendido. Agora, era minha vez de dar
minha contribui¢cdo e, por trés anos, trabalhei como professor temporério, tendo sido
bem sucedido com os alunos e funcionarios. L4, as aulas eram 100% em lingua
estrangeira, em inglés, pude aplicar meus conhecimentos. Foi uma experiéncia de
muito amadurecimento.

Proximo do fim de meu contrato a URCA, em parceria com a UFC, lancam
um Edital Dinter para os professores e ex-alunos da URCA. Lembro-me como hoje a
Profa. Eneida me dando muita forca para tentar, pois, como aluno ou como professor
temporario eu estaria habilitado a tentar a selecéo pelo edital e, assim, o fiz.

Todos os candidatos Dinter de fora e eu viemos a Fortaleza, fizemos todas
as provas, escritas e proficiéncias e felizmente fomos aprovados. A Profa. Maria Elias
foi minha orientadora. Como eu ja vinha da Psicolinguistica Experimental e do
processamento linguistico, ela foi a op¢do mais provavel para eu buscar me engajar.
Apés aprovacdo, ela aceitou gentilmente me orientar e assim seguimos por quase
todo o doutorado.

Durante o doutorado UFC Dinter, tive alguns percalcos, meu contrato
temporario da Urca encerrou, fui aprovado em concurso publico em Missdo Velha
como efetivo, mas eles (Administracdo do municipio de Missdo Velha) ndo me
liberavam para cursar o doutorado, entdo tive mais uma vez de abrir m&o de um
concurso efetivo e pedir exoneragédo imediata para preservar o doutorado.

Alguns anos depois, fui aprovado em concurso temporario no IFCE de
Jaguaribe, onde fiquei menos de um ano, pois com o Impeachment da Presidenta
Dilma e a entrada do Presidente Temer todos os professores temporarios foram
demitidos e, um por longo tempo, fiz alguns bicos de volta a Juazeiro do Norte.

Em Juazeiro, comecei a trabalhar em um curso deidiomas, o Wizard, onde

fiquei por um ano, quando, finalmente, surgiu a chance de morar perto de Fortaleza,
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pois fui aprovado em concurso temporario do IFCE de Umirim, que pagava muito bem
e gque se localizava a 80 quilometros de Fortaleza.

Pensei em me mudar finalmente para Fortaleza, trabalhar em Umirim e me
dedicar ao Laboratério de Processamento Linguistico na UFC e avancar minha
pesquisa. Fiz minha programacao dentro do contrato de trabalho, que me foi proposto
de um ano, aluguei apartamento, comprei alguns méveis necessarios, mas, em 3
meses de trabalho meu contrato foi cancelado por irregularidades administrativas do
IFCE.

Sem salario e sem promessa de recontratacdo do IFCE por trés meses,
perdi o controle de minhas financas, aluguel, contas basicas como luz, internet,
alimentacdo, transporte, etc. Perdi o controle do barco, as preocupacdes foram tantas
gue até adoeci. A médica falou que eu era uma bomba relégio ambulante e partiu para
medicacdo. Perdi os prazos na UFC, precisei trancar disciplinas e, também, um
semestre para ganhar tempo, enquanto me recuperava das preocupacoes financeiras
e retomava meu animo para os estudos. Minhas producfes eram rejeitadas nas
qualificacbes, minha pesquisa era tida como incipiente, embora os professores nao
me apontassem ou indicassem um caminho melhor. Por vezes, pensei em desistir de
tudo e voltar para minha cidade, inclusive por orientacao e insisténcia médica.

Preciso ser justo, ressalto que tive uma bolsa de estudo por periodo
limitado, denominada de uma bolsa social, que ja estava em andamento quando a
iniciei, portanto cobriu, apenas, uma pequena parte do meu doutorado. Apesar de me
ajudar muito, ndo era suficiente para me manter em Fortaleza com minhas
responsabilidades prévias ao doutorado, entdo, sempre precisava trabalhar muito
para poder me manter e, o tempo para a Universidade era pouco e exaustivo.

Apds o inicio da pandemia, decidi abandonar Fortaleza por falta de
emprego e voltar definitivamente para casa em Juazeiro, e a partir dai decidi mudar
de orientacéo e de linha de pesquisa completamente, pois 0 bloqueio que tomou conta
de mim foi muito pesado: eu, simplesmente, ndo conseguia mais produzir.

Para nosso estudo de doutorado, iniciamos com um projeto que pretendia
investigar inicialmente como falantes bilingues com primeira lingua portugués
processavam, sintaticamente, a leitura on-line de sentencgas. O tema-titulo pesquisado
na época foi “O Processamento Sintatico de Leitura On-Line de Oragfes Relativas em

Bilingues Usuéarios do portugués Brasileiro Como L1”.
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Os dados experimentais de leitura seriam coletados no laboratério de
Processamento Linguistico da Universidade Federal do Ceard UFC com ajuda do
Eyetracker, equipamento de rastreamento ocular, que se utiliza de uma camera
hipersensivel capaz de seguir o movimento do olho na tela do computador, capturando
e registrando todos os dados de movimento e pausas oculares em momento de leitura.
Cada parada (fixacdo) que o olho da e todos os movimentos (sacadas), que ele faz
na leitura ndo linear do olho humano, sdo registrados e, em seguida, € gerado um
relatorio de dados que o pesquisador precisa organizar, analisar e interpretar.

De posse destes dados do relatério, que revelam os gastos de tempo de
foco na fixagdo e niumero de retornos e avangos nas sacadas, seria possivel para o
pesquisador sugerir, indiretamente, através do resultado do desempenho do
movimento ocular, como o cérebro se comportaria diante de algumas estruturas
linguisticas mais ou menos complexas e/ou mais ou menos naturais, naquele idioma
e para aqueles estimulos visuais.

Em alguns momentos de qualificacdo de nosso projeto de pesquisa
experimental, um membro interno da banca sugeriu que nossos experimentos (design
experimental) precisariam seguir outros caminhos e que precisariamos desenvolver
propostas de experimentos muito diferentes da que vinhamos propondo. Percebemos
que enquadrar o trabalho nos moldes propostos pelo Laboratério de Processamento
Linguistico ndo correspondia com nossos objetivos principais.

Diante de todas essas questfes de ordem logistica, epistemoldgica e de
saude, fuiimpelido, para néo desistir do programa, a uma mudanca de direcionamento
total da pesquisa, no que concerne a nossa orientacéo de tese, quando passamos da
area de Aquisicao e desenvolvimento da linguagem para LA e, também, pela mudanca
de orientacdo. Devo deixar aqui muito claro meu reconhecimento a todo o aprendizado
que adquiri com a primeira orientadora, a Profa. Dra. Maria Elias Soares, que sempre
me apoiou e esteve aberta a minha decisdo de mudanca de percurso.

Minha ideia foi mudar minha pesquisa para algo relacionado a
conversagao, ou com a interagdo associada a estrangeiros, pois, agora, este era o
novo publico com o qual trabalhava: ensinando o portugués como LE online na
plataforma ITALKI. Entretanto, eu precisava de uma novo orientador para desenvolver
essa hova perspectiva.

Assim, ocorreu-me a ideia de entrar em contato com a Profa. Dra. Sandra

Maia, docente titular do Programa, com quem tive a oportunidade de cursar a
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disciplina de Andlise da Conversac¢do. Expus-lhe minha situacéo e ela me tranquilizou,
convencendo-me a ndo abandonar o programa. ApOs o0s procedimentos
administrativos para formalizar a troca de orientacao, iniciamos a pesquisa sob uma
nova perspectiva.

A partir dai, tomei um novo fblego para recomecar minha pesquisa
praticamente do zero e cumprir as etapas pendentes, tais como a publicacéo de artigo
de qualificacdo, a qualificacdo do projeto e defesa da tese. Essa € uma parte
importante de minha historia, que me ajuda hoje a me (re)ver, me (re)analisar e me
(re)construir como pessoa e profissional reforgcando os pontos positivos e evitando 0s
pontos negativos de minha prépria trajetéria. A partir daqui, encerro minha fala em
primeira pessoa do singular e retomo a primeira pessoa do plural.

Apesar da imensa relevancia e do respeito e admiracdo que temos pelo
campo de pesquisa anterior, o processamento linguistico (na Linguistica
Experimental), desenvolvemos desta vez uma pesquisa de transicao interessante e
de uma maneira que nos deixa realizados em relacdo ao que temos intencdo de
investigar como pesquisador de doutorado. O foco agora ndo esta mais direcionado
em criar estimulos de frases / sentencas para serem testadas em laboratério através
da leitura on-line rastreada de participantes. Nao, desta vez, o nosso objetivo principal
€ coletar falas naturais de 6 estrangeiros de diferentes paises como, Argentina,
México, Bolivia, Honduras, Estados Unidos e Irlanda (do Sul) em momento de aula,
via internet e plataforma Italki, contando suas historias de vida em lingua portuguesa
como lingua estrangeira, idioma com o qual eles tém uma forte identificacdo pessoal.
A partirdesse corpus, analisamos 0s processos, que se conectam e influenciam estas
producdes orais e, também, complementarmente investigamos quais as motivacées
gue os levam a aprender o portugués do Brasil. Ressaltamos que a entrevista
discretamente inserida dentro do contexto da aula para causar o0 minimo de impacto
possivel na rotina da conversa.

Nesta pesquisa, investigamos como falantes estrangeiros utilizam a lingua
portuguesa, analisando dados reais de producgao de fala em momento de interagéo e
expresséo de suas experiéncias de vida. A escolha deste tema se deu principalmente
porque lecionamos lingua portuguesa brasileira para estrangeiros, que nao vivem no
Brasil, em diferentes niveis de proficiéncia. A partir dessa experiéncia, pensamos que
seria interessante investigar esta lacuna, a autonarrativa, utilizando uma lingua

estrangeira de heranca, que pode ser uma lingua ativa, em uso ou ndo tao ativa, lingua
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em desuso. Acreditamos encontrar participantes que estudam portugués para
manterem ou retomarem suas linguas de heranca.

Assim, depois de repetidas experiéncias de aulas, interacdes e muita
observacdo do comportamento linguistico e reacdes individuais de alunos de
diferentes paises, surgiram claramente os questionamentos e o desejo de investigar
a fundo este processo de aprendizagem em multilingues, interagindo em lingua
estrangeira.

No desenvolver da pesquisa, discutiremos e abordaremos, em detalhes, as
seguintes questbes: termos, nomenclaturas e classificagbes relevantes para a
compreensao exata dos aspectos, que queremos investigar e analisar. Faremos uma
distincdo sobre as diferencas e particularidades de algumas nomenclaturas que
empregaremos neste trabalho. Nesta saga das nomenclaturas, faremos a correlacéo
e distincdo entre suas variagées, por exemplo: Lingua Materna — LM3; Primeira Lingua
— L1% Segunda Lingua — L2% Lingua adicional®, Lingua estrangeira — LE’, Lingua
dominante®, Lingua de heranca?®, lingua de acolhimento'? entre outras nomenclaturas,
gue se facam necessarias a melhor compreensdo de nosso estudo.

Ja justificamos aqui que, apesar de haver inUmeras nomenclaturas
possiveis de serem empregadas em situacdes similares e distintas para o0s
participantes de nossa pesquisa, sempre que nos referimos aos individuos desta
pesquisa como a adultos multilingues falantes de mais de duas linguas estrangeiras
(LE) orais modernas e que falam o portugués brasileiro como uma dessas linguas

estrangeiras em qualquer ordem, desta forma, néo se incluem os falantes multilingues

3 Primeira lingua adquirida sem estudo.

4 Primeira lingua adquirida sem estudo.

5 Segunda lingua adquirida ou aprendida apés a primeira. No caso de individuos que adquiriram duas
linguas simultaneas a segunda lingua pode se relacionar com a lingua de menor dominancia no uso
social.

6 A lingua adicional esta relacionada com falantes de mais de duas linguas, uma terceira lingua, uma
quarta lingua séo consideradas nos limites desta pesquisa como linguas adicionais.

7 Linguas estrangeiras estudadas fora do seu pais de origem.

8 Linguas que se sobressaem no uso, mesmo que nao sejam linguas maternas em alguns contextos
podem se sobressair e demonstrarem dominantes. Por exemplo, em contextos de pessoas que vivem
ou trabalham em paises estrangeiros e s6 utilizam ou utilizam mais esta lingua.

9 A lingua de heranca esta relacionada com o legado linguistico familiar que, algumas vezes, é
transmitido de geracéo a geracao a seus descendentes por familias que vivem fora do contexto de suas
linguas maternas.

10 A lingua de acolhimento com o nome sugere esta relacionada com pessoas que sdo obrigadas a
emigrarem de seus paises de origem por algum motivo (guerras, miséria, doencas, etc.) e que no novo
pais de acolhimento a nova lingua acaba sendo sua principal ferramenta de comunicacao, uma lingua
de acolhimento.
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de portugués como primeira(s) lingua(s) ou lingua dominante, para o caso de
aquisicao simultanea de linguas.

Discutimos a natureza dos bilingues e multilingues e, algumas categorias
em que 0S mesmos se enquadram, portanto, abordamos suas semelhancas e
principais distingoes.

ApOs essas etapas, investigamos e analisamos de modo critico os dados
coletados de nossa pesquisa em narrativas de experiéncias, nas interacbes de
estrangeiros multilingues falantes de portugués brasileiro como lingua estrangeira e
sobre as razdes de seu interesse pelo aprendizado especifico dessa lingua. Partimos
da hipotese de que os interessados em aprender a lingua portuguesa sao pessoas
qgue, de alguma maneira, tém uma relacdo familiar com a lingua, o que justificaria a
nomenclatura de lingua de heranca. Contudo, existem outras motivactes
completamente diferentes e possiveis para se estudar o portugués como lingua
estrangeiras que vao além do vinculo da lingua de heranca e ndao podemos ignora-
las.

Embora haja uma grande quantidade de estudos falando sobre narrativas,
histérias, contos de histérias e outros tépicos relacionados, que possam ser
encontrados em todo o mundo, os estudiosos, apenas, recentemente, comegaram a
pesquisar e explorar essa area com mais profundidade. Isso é especialmente
verdadeiro quando se trata de lidar com narrativas do ponto de vista do ensino de
inglés para jovens alunos.

Em outro estudo, Aragao (2005) apresenta uma pesquisa que foi realizada
numa sala de aula de lingua inglesa no curso de graduacdo em Letras de uma
universidade federal. Ele selecionou uma disciplina, na qual se deu o primeiro contato
dos alunos calouros com o ensino/aprendizagem de inglés. Nessa faculdade, o curso
de graduacdo em lingua inglesa se inicia no nivel intermediério.

A exigéncia do nivel intermediario para o inicio dessa experiéncia para
alunos interessados na habilitacdo em lingua inglesa era parte constitutiva do cenério
emocional da pesquisa. O universo da pesquisa envolveu dez participantes, no
entanto, Aragao (2005) apenas expds dados de uma participante, a qual chamou pelo
pseuddnimo de Julia.

Para a realizacdo da pesquisa, Aragao (2005) se utilizou como corpora de
iniumeros documentos e tarefas que foram realizadas e produzidas, como:

a) uma narrativa autobiografica escrita;
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b) trés transcricbes de entrevistas semiestruturadas que somadas

representam 4 horas;

c) filmagens de 20 aulas;

d) notas de campo;

e) notas realizadas durante conversas informais com a participante;

f) uma colagem;

g) respostas a um questionario final;

h) um diario.

A partir da coleta e da interpretagdo dos documentos e dados dos
participantes, Aragdo (2005) percebeu um avanco com a utilizacdo do meétodo
autonarrativo dos alunos em relacdo a disciplina de lingua inglesa antes temida por
todos.

Segundo Aragdo (2005), Julia e suas parceiras de conversas haviam
modulado uma nova conduta, assim como as proprias emoc¢des vividas na sala de
aula modificaram sua vida pessoal e académica, numa dialogia constante. O
conversar e recontar delas participaram desta danca emocional e racional,
especificando e modulando dominios possiveis nas concatenacdes de reflexdes, que
desenvolveram em conjunto.

Assim como na investigacdo de Aragédo (2005), buscamos nesta pesquisa
preencher as lacunas deixadas em aberto na literatura atual quanto a pesquisa
bibliografica e a autonarrativa oral de estrangeiros aprendizes de portugués brasileiro
em utilizacdo desta lingua estrangeira em momento de interacdo. Percebemos que 0s
estudos com autonarrativa no Brasil, embora em crescimento, ainda representam uma
pequena parcela da pesquisa do pais. As pesquisas que encontramos, geralmente,
investigam a pratica do professor e suas metodologias de sala de aula e, quando
investigamos trabalhos relacionados, especificamente, aos alunos, eles estdo
direcionados a pratica de ensino-aprendizagem de lingua inglesa, seja em ambito
nacional ou internacional.

O que buscamos aqui é realizar uma pesquisa que se comprometa com 0
preenchimento da lacuna a respeito do uso da autonarrativa no ensino de lingua
portuguesa brasileira de forma metalinguistica, ou seja, onde eles, os aprendizes, ja
estardo usando a lingua portuguesa como lingua estrangeira na oralidade. Com isso,

buscamos observar também se, a depender da lingua materna e/ou segunda lingua,
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o desempenho do aprendiz de portugués como lingua adicional €, de alguma forma,
afetado ou comprometido.

Dentro da problematizacdo de nossa pesquisa, temos como participantes
estrangeiros adultos e multilingues aprendizes/falantes de portugués brasileiro como
lingua estrangeira, com niveis de proficiéncia, que podem oscilar entre o intermediario
e 0 avancado e, que, também, sejam falantes desta lingua como lingua adicional. Ou
seja, os bilingues estdo fora do nosso ambito de pesquisa e, portanto, ndo fazem parte
do nosso grupo de sujeitos.

Nesta pesquisa, utilizamos dados coletados de conversas de duas
categorias de alunos estrangeiros falantes de portugués como lingua ndo materna. A
primeira categoria € composta por alunos com L1 similar a lingua Portuguesa, estes
falantes terdo o espanhol como lingua materna; O segundo grupo sera composto por
falantes de portugués como lingua ndo materna com L1 ndo afim do portugués, ou
seja, falantes de inglés como lingua materna.

O interesse e curiosidade pela analise da fala em interacao oral em lingua
portuguesa como lingua estrangeira surgem em 2015 quando eu, participando de uma
das disciplinas do Doutorado Dinter - UFC/URCA, no campus Pimenta em Crato-CE,
conheci, por intermédio da disciplina Analise da Conversacgédo, entdo ministrada pela
professora Dra. Sandra Maia Vasconcelos (UFC), algumas entre as mais importantes
particularidades desta area.

A possibilidade de investigar, analisar e poder extrair conclusdes da
producdo natural da lingua e de analisar como a lingua funciona em circunstancias
reais e naturais de conversacao narrativa tomaram meu interesse e isso me fez mudar
de linha de pesquisa. Apesar de vir de uma area semelhante a que pesquisei no
mestrado na UFPB, e o processamento linguistico na UFC ter grande prestigio e 6tima
reputacdo, desta vez, ndo me identifiqguei dentro da linha de pesquisa do
processamento linguistico com a psicolinguistica experimental e decidi trilhar
caminhos que faziam mais sentido nessa nova fase profissional e académica.

Justificamos, aqui, a relevancia desta pesquisa para a academia e literatura
da area, pois pouco se tem investigado no Brasil sobre analise da conversagédo em
lingua portuguesa brasileira como lingua estrangeira por falantes/aprendizes
multilingues.

Fomos movidos pelo interesse de compreender como a conversacao

ocorre e como as estruturas lexicais, sintaticas e fonoldgicas do portugués brasileiro
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sdo utilizadas por diferentes tipos de estrangeiros multilingues nesse processo de
construcdo da aprendizagem através de autonarrativas.

Ao longo de nossa imerséo no trabalho de pesquisa, entretanto, surgiu um
dado novo e que nos chamou bastante atencdo, concernente aos objetivos do
aprendizado da lingua portuguesa por essas pessoas que procuravam 0 curso de
portugués brasileiro no Italki. Nossa curiosidade era entender o que levava essas
pessoas ao desejo de aprender uma nova lingua estrangeira. Atrelada a essa questao
de pesquisa a respeito das influéncias linguisticas e interlinguisticas, chegamos as
seguintes questdes de pesquisa:

a) qual sdo os contextos sécio-histéricos dos falantes multilingues, que

buscam de portugués como lingua adicional na plataforma Italki?

b) quais os entraves linguisticos de suas linguas de background na

autonarrativa em lingua portuguesa?

) quais motivacdes para o aprendizado da lingua portuguesa sao relatadas

pelos estrangeiros através da autonarrativa em lingua portuguesa?

Essas razOes apareceram durante as aulas de conversacdo, em que 0S
sujeitos alunos se colocaram a vontade para falar sobre suas experiéncias linguisticas
de aprendizagem e sobre a lingua com a qual estdo tendo contato, a lingua
portuguesa. Ao falarem sobre a propria lingua que estdo aprendendo, a experiéncia
metalinguistica impulsionou outras experiéncias, como a expansdo do vocabulario
para o uso em situacdes especificas.

Partindo desse novo olhar, esta tese tem por objetivo analisar as
autonarrativas de aprendizes de portugués brasileiro como lingua adicional, sob a
Otica da Linguistica Aplicada, a fim de identificar os code-switchings de suas linguas
de background em momento de interagdo oral em portugués brasileiro, bem como
compreender suas motiva¢cdes para o aprendizado da lingua portuguesa. Para tanto,
delineamos como objetivos especificos:

a) descrever o contexto sécio-historico dos falantes;

b) evidenciar os code-switchings presentes nas narrativas dos sujeitos em

contexto real de uso da lingua portuguesa,;

c) analisar as principais motivacdes da aprendizagem do portugués

brasileiro como lingua adicional em autonarrativas de estrangeiros

multilingues por meio das experiéncias de conversagfes em sala de aula.
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Partimos do pressuposto de que falantes estrangeiros de portugués
brasileiro como lingua estrangeira, em momentos de constru¢do de autonarrativas,
conscientes ou inconscientes, utilizardo Iéxico, estruturas sintaticas, fonologicas e até
semanticas e pragmaticas de outras linguas que ja dominam. Isso ocorreria como uma
forma proposital de preencher lacunas, insuficiéncias e suprir caréncias de um
portugués ainda nao pleno.

Acreditamos que falantes de linguas préximas ao portugués como o
espanhol, por exemplo, utilizam suas linguas maternas para suprirem suas
necessidades tanto de uso lexical, estrutural/gramatical, fonol6gicas e semantico-
pragmaéticas. Isso ocorreria devido as semelhancas existentes em véarias camadas
destas linguas afins;

Argumentamos que 0 processo de constru¢do da autonarrativa na lingua
estrangeira, mesmo que com todas as suas limitagdes para estrangeiros sem fluéncia
plena, ajuda o aprendiz a evoluir na nova lingua, pois suas experiéncias os levam a
querer aprender mais e aperfeicoar seu portugués para um proposito pessoal maior.

No inicio, acreditamos que a principal motivacdo que leva o estrangeiro a
aprender a lingua portuguesa era o fator heranca, ainda que enfrentando empecilhos
nesse processo de uso, aprendizagem e interlingua e que ndo ocorria da mesma
forma para os nativos monolingues brasileiros em uso de sua lingua materna nao
aprendida e sim adquirida.

A seguir, mostramos em detalhes essas e outras questdes que serviram de
base e deram suporte as nossas hip6teses, e que nos ajudaram a responder as
guestdes do nosso trabalho a respeito do nosso objeto de estudo principal. Para tanto,
esta tese esta dividida em oito capitulos.

No segundo capitulo, apresentamos a fundamentacéo teérica. Optamos
por dividi-la em trés secbes. Na secao 2.1, abordamos questdes referentes as
terminologias mais utilizadas na literatura para bilingues e multilingues, questdes
sobre quem sdo os bilingues e os multilingues e suas principais distingdes.
Abordamos relevantes hipéteses e teorias do aprendiz ao lidar com linguas
estrangeiras além de abordar processos que envolvem transferéncias linguisticas e
erosdo da linguagem. Tratamos ainda do cédigo e da alternancia de cédigos (code-
switching) entre multilingues, que se utilizam de uma de suas linguas estrangeiras

para comunicacgao.
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Na secdo 2.2, abordamos também o ensino de portugués como lingua
estrangeira, como lingua de heranca e levantamos uma importante discussao sobre
um novo topico que, ao longo da pesquisa, foi se desenhando e nao poderia ser
ignorado, que € o portugués como uma lingua de identidade emocional,
nomenclatura cunhada por nés nesta pesquisa para descrever a motivagao que rege
0s aprendizes estrangeiros em relagcdo ao portugués do Brasil. Ainda nessa secéo,
tratamos do ensino de linguas estrangeiras, focalizando no portugués do Brasil, lingua
alvo de nossa pesquisa. Discutimos alguns conceitos importantes com a lingua de
heranca (LH) e a lingua de acolhimento (LA), necessarios para identificar e distinguir
0s tipos de participantes aptos e ndo aptos a participarem desta pesquisa.

Na secao 2.3, evocamos importantes nomes e teorias sobre as narrativas
de experiéncias aplicadas ao contexto de lingua adicional. Trazemos também a
relevante discussé@o sobre a interacdo em Erving Goffman e seus conceitos sobre
preservacao da fachada; o Tempo e a Narrativa, em Paul Ricoeur; a narrativa em
Goodman e a relevancia da autonarrativa defendida por Bruner, além da biografia do
autor desta pesquisa de doutorado.

O terceiro capitulo descreve toda metodologia empregada, participantes,
procedimentos metodolégicos e materiais usados nesta investigacdo. Além disso,
explicamos como funciona a plataforma internacional online Italki de ensino de
linguas, na qual o pesquisador é professor de portugués brasileiro como lingua
estrangeira.

O quarto capitulo traz as transcricdes de falas do corpus coletado em
portugués brasileiro a partir dos seis participantes multilingues estrangeiros de
diferentes paises, que detém a lingua espanhola e/ou inglesa como linguas maternas.
Trazemos ainda as analises dos dados coletados dos participantes e principais
resultados obtidos através de suas narrativas e interacdo em lingua portuguesa e, por
fim, apresentamos as motivacdes dos participantes para o aprendizado do portugués.

No quinto capitulo, aprofundamos os achados de nosso estudo, a fim de
entender essa lingua que surge como marca forte em nossas analises e conclusoes,
lingua esta em que os participantes se empenham em dominar, a qual denominamos
como lingua de identidade emocional e, por fim, no capitulo sexto apresentamos as

conclusdes as quais chegamos a partir dos dados analiticos.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo tem por objetivo apresentar os fundamentos tedricos que
sustentam esta pesquisa. Para uma melhor organizacéo do texto, optamos por dividi-
lo em trés secdes teméticas. Na primeira, apresentamos 0s conceitos referentes as
terminologias do aprendizado de linguas estrangeiras e alguns fenbmenos proprios
da aquisicdo de uma nova lingua, como a questdo da transferéncia linguistica, a
erosdo da linguagem e a alternancia de cédigo linguistico (AC) ou code-switching
(CS).

Na segunda, tratamos do aprendizado da lingua estrangeira, seus métodos
e abordagens. Enfatizamos o lado social da lingua, as interacdes propriamente ditas.
Discutimos também o ensino de portugués como lingua estrangeira, além de abordar
conceitos como lingua de heranca (LH) e lingua de acolhimento.

Na terceira secdo, abordamos as narrativas de experiéncia em lingua
estrangeira, sobretudo as contribuicbes de Goffman, no que concerne ao estudo da
interacdo; Ricoeur, para tratar da tessitura narrativa e, por fim, Bruner, estudioso das
autonarrativas. Comecamos, pois, partindo da questéo terminoldgica do aprendizado
de linguas estrangeiras.

2.1 O duelo das terminologias

O interesse pelo estudo dos multilingues no Brasil tem se intensificado
impulsionado pelo crescimento e popularizacdo da Lingua portuguesa no mundo
multilingue. Entender quem sdo, como aprendem e como esses individuos
multilingues usam suas linguas em situacdes diversas é primordial, porque o termo
multilingue, apesar de, as vezes, ser utilizado como sinénimo de falantes bilingues,
na verdade ndo o é. Entendamos as principais caracteristicas desses tipos de
falantes, como também sua relacdo com a lingua portuguesa.

Reforcamos aqui a importancia em discutirmos minimamente a respeito dos
diferentes tipos de conceitos e nomenclaturas de linguas para monolingues, bilingues
e multilingues em nossa pesquisa. Nao uma discussao a partir de uma perspectiva de
defesa de uma terminologia em detrimento de outra. Nossa intencdo € dar um realce
em algumas terminologias com o intuito de deixarmos claro que, a depender do

contexto de uso particular e/lou momentédneo de uma ou mais linguas pelo falante
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nativo ou estrangeiro, as nomenclaturas podem variar explicitando melhor e com mais
precisdo cada situacdo de uso linguistico naguele momento pontual, auxiliando-nos
no momento da analise dos dados de cada participante com suas realidades sociais,
linguisticas e culturais particulares.

Quais as semelhancas e diferencas entre as nomenclaturas L1, L2,
primeira lingua, segunda lingua, lingua materna, lingua estrangeira (LE), lingua nativa,
lingua ndo nativa, lingua primaria, lingua secundaria, Lingua adicional (LA), L3, L4,
Lingua de Heranca (LH), entre outras?

Essa é uma questdo relevante de se discutir, contudo complexa porque a
resposta ndo se encontra dentro dos termos, mas em parte, fora deles. O contexto é
um dos responsaveis por colorir cada uma das homenclaturas acima, apesar de cada
sigla ter seu proprio significado pré-definido.

Por L1, podemos temos a primeira lingua adquirida por uma crianca
também nomeada muitas vezes como lingua materna (LM).

Para Wald (1989, p. 95), o conceito de lingua materna é representado por
uma lingua que é adquirida sem ser estudada, uma lingua reflexa, uma fala
abundante, invasora, que vem do intimo das entranhas e que sera falada sem
interferéncia de qualquer vigilancia metalinguistica, sem que o falante se calibre ou
controle conscientemente seu discurso e fala. Essa é uma definicdo incisiva e
esclarecedora a respeito do que representa uma LM.

No entanto, termos como (L2/SL)*, de maneira geral, se definem como
uma segunda lingua. Para Griffin (2011, p. 22), a segunda lingua é aprendida apés a
primeira lingua (L1/ LM) ja estar bem formada, ou seja, em um momento de inicio de
encerramento da infancia. Tal definicdo, portanto, parece simploria e conflitante, pois
nao explica de forma clara o contexto dos falantes multilingues, que adquiriram duas
ou mais linguas de forma simultanea, ou seja, eles teriam duas ou mais linguas
maternas independentemente da relacdo de dominéncia (maior uso) entre elas.

Para Mota (2008, p. 15), a distingdo entre segunda lingua e lingua
estrangeira é estabelecida a partir do papel que a lingua ocupa na sociedade em que
0 processo de aquisicdo esta ocorrendo. Para a pesquisadora, no caso do termo
segunda lingua, a lingua tem um papel institucional e social bem consolidado na

comunidade em gue o aprendiz esta inserido; ela é reconhecida como a lingua de

11 Segunda Lingua.
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comunicacgdo entre os membros daquela sociedade. Por exemplo, quando alguém
estuda inglés na Inglaterra, Estados Unidos, ou em qualquer outro pais de inglesa
como lingua materna, esse idioma serd para 0s aprendizes estrangeiros, uma
segunda lingua (SL / L2) enquanto estiverem por la.

Ressaltamos que, no contexto anterior, o termo L2 representa a ideia de
lingua ndo materna, embora ela possa, a depender do contexto geografico (pais),
cultural e/ou econdémico, ocupar um lugar de destague como lingua social local,
exercendo um papel de prestigio ou mesmo de total dominéancia sobre a L1.
Precisamos considerar que o termo L2 esta sendo utilizado em um contexto de
bilingues simultdneos com L1 e L2 equilibradas e adquiridas na infancia, mesmo que
em momentos diferentes (dentro do periodo critico), ele ndo estara se referindo a uma
lingua materna. Pelo contrario, nesse caso, a relagcdo L1 e L2 pode se dar por
questdes de qual lingua foi adquirida primeiro ou, talvez, de qual lingua € a dominante,
mais utilizada no convivio social.

Em relacdo ao termo lingua estrangeira (LE), Mota (2008, p. 16) afirma que,
nesse caso, a lingua ndo tem nenhum papel institucional ou social relevante, sendo,
na maioria das vezes, apenas um objeto de instru¢do. E o caso, por exemplo, da
lingua inglesa sendo estudada ou aprendida no Brasil.

Lembramos que muitos pesquisadores utilizam termos como lingua nativa
e lingua ndo nativa para se referirem as L1, L2 ou LE dos falantes. Alguns relacionam
essas linguas com o local onde o falante nasceu, mas esta pode ser uma definicdo
muito simples para os termos, segundo sugerem Eckert e Frosi (2015).

Para entender e usar os termos lingua nativa e lingua ndo nativa, é preciso
levar em conta o lugar de origem do aprendiz. E preciso lembrar, contudo, que existem
muitas pessoas cuja origem nem sempre corresponde a lingua que mais dominam.
Segundo Eckert e Frosi (2015, p. 2010),

[...] € o caso, por exemplo, de filhos de imigrantes alemaes ou italianos do
sul do Brasil, que adquiriram a lingua de seus pais — no caso o aleméo e o
italiano — e passaram a usa-la em suas relagdes sociais, embora tenham
nascido e passassem a viver em terra brasileira. Esses falantes eram nativos
do Brasil, ndo obstante usavam o alem&o e o italiano como forma de
comunicacao.

Resta-nos esclarecer agora a respeito dos conceitos de terceira lingua - L3

ou lingua adicional (Ln) dos multilingues.
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Ao se referir aos termos e melhores nomenclaturas utilizadas na literatura
da &rea para descrever falantes de diferentes categorias e nuances de linguas, De
Angelis (2007, p. 11) afirma,

[...] Os termos “aquisicdo de uma terceira lingua” ou “aquisicéo adicional” -
séo longos e impraticaveis de usar, mas sao os que eu mais prefiro, pois se
referem a todas as linguas além da L2 sem dar preferéncia a nenhuma lingua
em particular. Na verdade, o uso da palavra "adicional" ndo é novo na
literatura de aquisicdo de segunda lingua (SLA) e, ocasionalmente, ainda é
possivel encontrar as expressdes "aquisicao de segundo idioma ou adicional”
ou "segundo idioma ou idioma adicional”. Estas expressoes sdo, no entanto,
geralmente usadas com a intencdo de igualar 'segunda’ & aquisicdo de
linguagem 'adicional’, enquanto no caso de 'terceira aquisi¢cdo de linguagem
ou aquisicdo adicional', a intencdo é claramente o oposto. As quatro
instancias de (in) consisténcias terminolégicas que acabamos de analisar s&o
apenas alguns dos exemplos que poderiam ser mencionados em uma sec¢ao
sobre questfes terminoldgicas na area. Apesar das diferengas Gbvias entre
esses termos, todos eles sdo expressdes da necessidade subjacente comum
dos estudiosos de serem capazes de usar uma terminologia que seja
consistente e inequivoca e que possa transmitir significado com clareza e
precisdo. Isso é essencial para evitar ambiguidades, mas também para evitar
vieses desnecessarios na pesquisa (DE ANGELIS, 2007, p. 11, traducdo
nossa)*?.

De Angelis (2007) afirma que pesquisadores tém geralmente se referido a
segunda lingua como L2 e para mais de uma lingua néo nativa com L2s, (segundas
linguas), Ln (Lingua adicional) ou Lx (Lingua extra).

Uma terceira lingua ou uma lingua adicional é sempre referida com uma L3
apesar de, naguele contexto, ela ser uma terceira, uma quarta ou mesmo uma sexta
lingua. Alguns pesquisadores rotulam as linguas por suas ordens de aquisicdo, por
exemplo: L3, L4, L6 sem levar em consideracao questdes de proficiéncia da lingua.

Essa situacdo é bastante complicada quando estudos incluem bilingues
adultos ou criancas. As vezes, ndo ha uma clareza na distingdo entre um bilingue de

infancia, aprendendo uma terceira lingua (L3) e um adulto dominante de uma segunda

12 [...] third or additional language acquisition — is long and impractical to use, but it is the one | favor
the most as It refers to all languages beyond the L2 without giving preference to any particular language.
In fact, the use of the word 'additional’ is not new in the SLA literature and on occasion one can still
come across the expressions ' second or additional language acquisition' or 'second or additional
languages'. These expressions are, however, generally used with the intent to equate 'second' with '
additional' language acquisition, while the in the case of 'third or additional language acquisition’, the
intent is clearly the opposite. The four instances of terminological (in) consistencies just reviewed are
only a few of the examples that could be mentioned in a section on terminological issues in the field.
Despite the obvious differences among these terms, they are all expressions of scholars' common
underlying need to be able to use terminology that is consistent and unambiguous and that can convey
meaning with clarity and precision. This is essential to avoid ambiguities, but also to prevent
unnecessary biases in research.
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lingua, que esta, agora, aprendendo uma terceira lingua (L3). Eles sdo todos
considerados aprendizes de terceira lingua (L3) ou aprendizes multilingues.

Para De Angelis (2007), o uso equivocado das terminologias é uma
fronteira difusa se houver generalizacdes nas interpretacdes de resultados desses
dois similares e, ao mesmo tempo, diferentes grupos de aprendizes em abordagens e
resultados de estudos e pesquisas.

Os termos L3 e LA (lingua adicional) sdo bastante impraticaveis, mas sao
terminologias que a autora ainda prefere, pois se refere a todas as linguas adquiridas
apés a L2, sem dar preferéncia a nenhuma lingua em particular. Para De Angelis
(2007, p. 11), “o uso do termo lingua adicional (Ln) ndo € novidade na literatura de
aquisicdo de segunda lingua e, ainda, € possivel encontrar expressdes como
‘aquisicdo de segunda lingua' ou ‘aquisicdo de lingua adicional”. Estas expressdes
sdo, no entanto, empregadas com a intencdo de igualar “segunda” a aquisicdo da
linguagem “adicional”’, enquanto, no caso da terceira aquisicdo de linguagem ou
aguisicao adicional, a intencédo é exatamente o oposto. Esse € apenas um exemplo
de algumas inconsisténcias terminolégicas que De Angelis (2007) faz em sua
pesquisa.

De Angelis € uma referéncia na area de aprendizagem/ensino de linguas,
principalmente no que concerne a discussao sobre terminologias aplicadas as linguas.
Ela levanta uma discusséo sobre algumas terminologias que ndo séo tao populares,
mas que acabam sendo mais precisas do que terminologias usadas por outros
pesquisadores, que nao definem claramente as categorias de falantes aprendizes
e/ou as linguas que eles adquiriram muito cedo ou de forma tardia.

Trazemos De Angelis (2007) para essa discussdo por acreditarmos que
seus pensamentos langcam luz sobre a questdo do uso apropriado das terminologias

nos campos da aquisi¢cdo e do ensino-aprendizagem de linguas.

2.1.1 Bilingues e multilingues

Muito tem se discutido a respeito da influéncia que a lingua materna (LM)*3

exerce quando alguém esta em processo de aprendizagem ou de uso de uma L24

BiMm- Lingua materna. Algumas vezes tratada como L1 ou primeira lingua de aquisigdo.
141 2 - segunda lingua.
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em diferentes niveis de proficiéncia. Apesar do avango das pesquisas, ainda ha muito
0 que se discutir a respeito dos bilingues ou multilingues tardios e também
simultaneos. Essa curiosidade nos levou a desenvolver nossos estudos pelo processo
de escuta das autonarrativas dos sujeitos em processo de aprendizagem do portugués
como lingua estrangeira. Em que momento, percebemos esse entrelagcamento
linguistico? Talvez esse questionamento ndo obtenha resposta.

Os estudos com bilingues, se comparados a pesquisas realizadas com
monolingues em outros paises (MAIA et al., 2007) e também no Brasil (GONCALVES,
2011; GONCALVES; LEITAO, 2011) mostram uma discrepancia de produc&o
consideravel, ou seja, eles sdo escassos e, ainda, precisam responder a alguns
guestionamentos que permanecem em aberto.

Segundo Chomsky (1981), o periodo critico e a Gramatica Universal (GU)
nao sdo entidades abstratas externas ao corpo humano; na verdade, sdo entidades
inatas do dispositivo de aquisicdo da linguagem que sé&o guiadas e moldadas pela
interacdo do cérebro/mente com os estimulos do meio.

Ressaltamos que a teoria da GU ndao foi formulada por Chomsky visando
dar conta de questdes de L2 ou de bilingues ou multilingues. Contudo, em uma
entrevistal® concedida em 1996 apds uma palestra na india, quando Ihe é perguntado
se o dispositivo da linguagem era Unico ou multiplo e se poderia ser utilizado em
segunda lingua e lingua estrangeira, Chomsky responde que, em alguns contextos,
ele € mdltiplo, que as pessoas falam varias linguas e que, mesmo em lugares como
os Estados Unidos, a homogeneidade seria uma ilusdo, pois as pessoas crescem
ouvindo dialetos ou variaveis estilisticas que, na verdade, séo linguas diferentes.

Para Chomsky, as criancas sdo capazes de adquirir varias linguas ao
mesmo tempo dentro de um periodo critico, que se encerra mais ou menos apoés a
puberdade, a depender da plasticidade cerebral de cada individuo. Apés esse periodo,
para aprendizes, a capacidade de aquisicdo é bastante reduzida. No entanto, o
processo de aprendizagem teria de ser realizado através de novos processos via L1.
Chomsky afirma que ainda h& muitas questbes, que precisam ser estudadas e

explicadas.

15 Entrevista Roda Viva Noam Chomsky em 1996. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch.
Acesso em: 09 set. 2020.:
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A teoria da GU da L1 nos faz refletir sobre indmeras questées como, por
exemplo, se ela estaria também disponivel para a aquisicdo ndo s6 da L1, mas
também da L2. Sera que esses parametros marcados ou ndo na L1 estariam
completos, parcialmente ou de forma alguma disponiveis a aprendizagem de uma L2?

A reconfiguracdo de parametros de L1 seria possivel, ou seré que, de forma
mais extrema, pos-periodo critico, os parametros ndo marcados no processo de
aguisicdo de uma L1 estariam permanentemente desativados e indisponiveis a
aprendizagem de outras linguas? Esse € um campo feértil de ideias que nos oferece
inUmeras possibilidades de estudo e testagens, embora este ndo seja o foco central
de nossa pesquisa aqui. Voltaremos a falar de forma mais acentuada e
contextualizada a respeito do Periodo Critico descrito por Chomsky na aquisicdo da
linguagem.

Existem algumas vertentes que tentam explicar que a GU nao estaria mais
disponivel de forma alguma para o processo de aquisicdo de uma L2. Por essa razao,
a representacdo da L2 seria incompleta, superficial, rasa ou, pelo menos, dependente
das representacdes ja desenvolvidas na L1.

Nessa perspectiva, as principais propostas sao: a Failed Functional
Features Hypotheses!® (HAWKINS; CHAN, 1997); Shallow Structure Hipotheses
(CLAHSEN; FELSER, 2006) ou Hipétese da Estrutura Rasa que defende a ideia de
gue o adulto aprendiz de uma L2 ou L3 possui capacidade de evoluir linguisticamente
falando e se tornar um falante de linguas estrangeiras muito fluente e muito similar a
um nativo.

No entanto, existem algumas estruturas linguisticas que sao mais
complexas e que se forem medidas em experimentos on-line muito precisos,
percebemos que o nativo consegue lidar com as estruturas de forma natural, enquanto
os aprendizes de niveis de proficiéncia mais elevados demonstram um desempenho
inferior.

Uma segunda vertente de perspectiva bem distinta aponta que o acesso a
GU para a aquisigdo/aprendizagem da L2 é possivel, porém, apenas de forma parcial.
Assim, apenas 0s tracos ininterpretaveis, ou seja, aqueles que nao possuem uma
interpretacdo no componente l6gico, ndo estariam a disposi¢éo e, por essa razdo, nao
seriam em sua totalidade adquiridos pelo falante de L2 (CLAHSEN; FELSER, 2006).

16 Hipoteses de recursos funcionais com falha (traducdo nossa).
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Uma terceira vertente aponta para a total disponibilidade de acesso aos
parametros da GU pelo falante aprendiz de uma L2. Alguns pesquisadores dessa
perspectiva sdo radicais e defendem fortemente a ideia de que o falante de L2 pode
atingir niveis de proficiéncia idénticos aos de nativos de uma L1 (CLAHSEN; FELSER,
2006).

Existem inUmeros posicionamentos tedricos a respeito dessa questéo geral
e polémica. Embora elas nédo sejam a prioridade deste trabalho, esperamos trilhar um
caminho que contribua para a compreenséao do trabalho como um todo até chegarmos
ao cume de nossa pesquisa que é a andlise da conversacdo narrativa em lingua
estrangeira e a recorréncia do efeito de alternancia de codigos nessa conversacao
natural.

De acordo com Grosjean (2008), a maioria dos pesquisadores que
estudaram monolingues e bilingues concordaria, sem duvida, que trabalhar com
bilingues ou multilingues é um empreendimento dificil e desafiador. Muitas razdes
vém a mente sobre o porqué disso. Segundo o autor, o bilinguismo tem sido menos
estudado que o monolinguismo. Acreditamos que desde essa declaracéo de Grosjean
(2008), o volume e qualidade das pesquisas realizadas com bilingues tém aumentado
consideravelmente em comparacdo aquela época. Pesquisas com individuos
multilingues também tém ganhado holofotes, contudo ainda ocorrem com menor
intensidade do que estudos realizados com bilingues e monolingues, especialmente
no Brasil.

Modelos tedricos em areas como competéncia bilingue, desenvolvimento
de linguagem e seu processamento sédo menos desenvolvidos. Nogdes conceituais e
definicbes mostram que uma grande variabilidade e consideracées metodolégicas
especificas devem ser levadas em consideracdo. Um dos resultados dessa situacao
€ que as pesquisas que lidam com os bilingues de forma direta ou indireta
frequentemente produzem resultados conflitantes.

Para Grosjean (2008), ha inUmeras questdes que devem ser consideradas
guando se elabora ou se propde a rodagem de um experimento com participantes
com algum nivel de bilinguismo para que resultados conflitantes e/ou mascarados
possam ser evitados. Alguma delas sdo: o fato de os bilingues adquirirem e usarem
suas linguas para diversos propésitos em diferentes dominios da vida e com distintas
pessoas, e o fato de bilingues nem sempre serem iguais em fluéncia para todas as

habilidades da lingua.
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Grosjean (2008) sugere que alguns bilingues podem estar ainda em
processo de aquisicdo da lingua ou de determinada habilidade da lingua, enquanto
outros ja podem ter atingido certo nivel de estabilidade. Mesmo sendo capazes de se
comunicar com destreza, criancas podem estar em um processo de aquisicdo de
lingua(s), ou seja, sua lingua estaria de certa forma incompleta em relagédo a lingua
de adultos.

Quando recorremos a neurolinguistica, encontramos pesquisas e
resultados relevantes que nos possibilitam discutir as questdes sobre bilingues e
multilingues. Neste caminho, Wartenburger et al. (2003), em estudos de
neurolinguistica através da obtencdo de imagens de ressonancia magnética do
cérebro humano, sugerem que o processamento de um bilingue pode ser diferenciado
a depender do tipo de bilingue, idade de aquisicdo/aprendizagem da L2 e tipo de
estrutura linguistica a que ele se propde usar ou compreender em uma conversacao,
por exemplo.

Para melhor compreendermos as nomenclaturas e tipologias relacionadas
aos bilingues, descrevemos os principais tipos a seguir.

Wei (2000) classifica os bilingues de 37 formas diferentes, algumas delas
se sobressaem, por serem mais recorrentes, como o Balanced Bilingual, que é o
individuo que usa e domina duas linguas com habilidades e de forma semelhantes;
outra categoria seria a dos Coordinate Bilingual, que séo individuos que aprenderam
duas linguas diferentes em situacdes ou contextos antagonicos. O Dominant Bilingual
€ aquele tipo de bilingue que domina uma lingua com mais habilidade e destreza do
gue a outra. O Late Bilingual ou bilingue tardio € muito comum, é aquele individuo que
aprende uma lingua de forma tardia, ou seja, pés-periodo critico, na fase adulta. Em
contrapartida, ha os Natural Bilinguals, que sao os individuos que adquiriram suas
linguas de forma natural, sem ensinamentos, apenas com a convivéncia e interacao
com pessoas de diferentes linguas ou culturas.

Marcelino (2009) busca classificar os bilingues em categorias menores e
de maneira mais simples. Segundo ele, existem o0s bilingues simultdneos e o0s
bilingues tardios.

Os bilingues simultaneos adquirem duas linguas de uma Unica vez em fase
inicial de aquisicdo. Ressaltamos que, para nosso contexto de pesquisa, 0S
multilingues podem se enquadrar nessa categoria, desde que adquiram ou aprendam

mais linguas ao mesmo tempo. Por exemplo, filhos de pai americano, mée brasileira
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e empregada mexicana, todos convivendo juntos em tempo integral, é possivel
adquiram os 3 codigos linguisticos. Diferentemente dos bilingues e multilingues
simultaneos, os bilingues/multilingues que aprendem sua L2 ou L3, apés a infancia
séo tidos como tardios.

Em suas pesquisas, Kroll e De Groot (1997) afirmam que o cérebro dos
bilingues atua como se, na mente, as duas linguas funcionassem com repositérios
lexicais separados, diferenciados, porém interligados, o que permitiria a facil
alternancia entre linguas em momento de interacdo e comunicacao

Bilingues séo individuos que possuem habilidades em duas linguas e que
nao precisam ter o mesmo nivel de proficiéncia. Kroll e De Groot (1997) apontam que
os dados de uma lingua hipotética “X” seriam armazenados de maneira separada de
um sistema de lingua “Y”, mas nao rejeita a possibilidade de que elas possam estar
armazenadas juntas, porém etiquetadas, indicando distincdo entre o material da
lingua “X” e da lingua “Y”. Isso evitaria, em uso unilinguel’, o caos e congestionamento
das linguas em momento de interacéo e conversacao.

Desse modo, os bilingues, presumivelmente, tém bases de dados lexicais
separadas (ainda que interconectadas) de uma lingua X e uma lingua Y, assim como
tém conhecimento separado (ainda que interconectado) das graméticas de Lx e Ly.
Essa presumida separacdo ajuda a explicar as conversagdes unilingues, ou seja,
conversacfes em apenas uma lingua de que os bilingues participam sem qualquer
esfor¢o, usando apenas uma de suas duas linguas. Quando o bilingue esta operando
em modo unilingue em Lx, a sua outra lingua raramente intervém. A separagao
também ajuda a explicar os julgamentos de gramaticalidade, algumas vezes bastante
precisos, feitos pelos bilingues, quando estruturas permissiveis diferem de uma lingua
para a outra.

No caso dos bilingues tardios, o processo de aquisicdo/aprendizagem
ocorreria de forma diferenciada. Citamos aqui a aquisicdo/aprendizagem porque, a
depender da idade e da plasticidade cerebral de cada individuo, esse processo natural

de amadurecimento do cérebro e de absor¢cdo de linguas, que nomeamos de

17 Momento em que se usa apenas uma lingua mesmo que o falante seja multilingue. Os monolingues
sempre estdo em uso unilingue, mas os bilingues e multilingues podem fazer uso unilingue
permanentemente ou temporariamente.
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aquisicao, pode variar de individuo para individuo, de cérebro para cérebro, tornando-
se aprendizagem.

Precisamos esclarecer que o termo “tardio” ndo necessariamente se refere
agui a individuos adultos ou idosos apenas. Na verdade, esse termo se refere as
pessoas que aprendem a L2 de forma tardia, a luz da teoria gerativa da GU'8, apés
um periodo critico'® que ocorre da primeira infancia até o periodo da puberdade. Como
ja discutimos, esse periodo pode variar a depender da plasticidade cerebral de cada
individuo.

Agora que tratamos do conceito de bilingue, passamos a discutir o conceito
de multilingue. Quem séo os individuos multilingues? Seriam apenas pessoas que
falam ou utilizam trés ou mais linguas aleatdrias? Ou qualquer pessoa que fale mais
de uma lingua pode ser incluida no grupo dos multilingues? Segundo Mcarthur (1990),
o individuo multilingue detém a agilidade de usar trés ou mais linguas, cada uma de
forma separada ou em varios graus de misturas ou alternancias. Para os multilingues,
distintas linguas sdo usadas para diferentes propdsitos e competéncias particulares.

O multilinguismo ndo deve ser visto como uma colecao de "linguas" que
um falante controla, mas como um complexo de recursos semioticos especificos,
alguns dos quais pertencem a uma "lingua" convencional definida, enquanto outros
pertencem a outra "lingua". Os recursos sao acentos concretos, variedades de
linguagem, registros, géneros, modalidades como a escrita - formas de usar a
linguagem em contextos comunicativos e esferas da vida particular, incluindo as ideias
gue as pessoas tém sobre estas formas de uso, suas ideologias de linguagem. De
Angelis (2007) sugere que, em uma pesquisa ideal, pelo menos a maior parte dos
fatores apresentados a seguir sobre os multilingues devem ser considerados, como

por exemplo:

a) A idade de aquisi¢cdo de cada lingua ndo nativa,

b) A sequéncia de aquisicdo de todas as linguas;

¢) O nivel de proficiéncia em todas as linguas ndo nativas e como o nivel de
proficiéncia foi medido;

d) Exposi¢édo ao contexto de linguas nativas e ndo nativas;

Instrucéo da lingua em sala de aula por cada lingua néo nativa (se aprendida
em uma configuragéo formal);

e) Quantidade de instrugdo formal em cada lingua ndo nativa (anos e horas
por semana);

f) Forma de aquisi¢&o (aquisi¢éo formal / instruida versus aquisi¢éo natural);

18 Gramatica Universal de Chomsky.
19 Conferir Chomsky (1981).
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Contexto em que cada lingua é ou foi usada (em casa, na escola, com pares,
assim por diante);

g) Uso ativo ou passivo de todas as linguas;

h) Namero de linguas conhecidas pelo falante;

i) Habilidades produtivas e receptivas para cada lingua e como estas foram
medidas (DE ANGELIS, 2007, p. 12).

Nesse sentido, multilingues familiarizados com linguas relacionadas e néo
relacionadas sédo, de maneira geral, tidos como individuos influenciaveis pela
proximidade linguistica de uma lingua alvo. Contudo, alguns estudos tém também
mostrado que aprendizes conflam no seu conhecimento de linguas
distantes/diferenciadas em algumas ocasides, mesmo quando eles tém
conhecimentos de linguas mais préximas/similares relacionadas a lingua alvo.

Para De Angeli (2007), o parentesco entre linguas ndo garantird que a
influéncia Cross linguistica, (influéncia ou interferéncia entre linguas) va ocorrer, pois
os aprendizes percebem os parentescos e similaridades entre as linguas em camadas
diferentes. Por essa razao eles podem confiar em seu conhecimento linguistico prévio,
dependendo de como julgam o nivel geral de proximidade entre os idiomas ou a
similaridade de algumas caracteristicas de componentes de duas ou mais linguas.

Cenoz (2000) apresenta um modelo com quatro tipos de ordens de
aquisicao / aprendizagem, na tentativa de simplificar nossa compreenséo a respeito
da complexidade dos falantes multilingues. Para ele, existem 4 modelos de sequéncia
dessas aquisi¢cdes/ aprendizagens, que sao: a) aquisicao simultédnea: L1/L2/L3; b)
aguisicao consecutiva: L1, L2 e L3; c¢) aquisi¢cdo simultanea L2/L3 depois da aquisi¢cao
de L1; d) aquisicao simultanea L1/L2 antes da aprendizagem de L3.

Esse modelo nos possibilita perceber as configuracbes possiveis de
aquisicdo/aprendizado de varias linguas, no entanto, para os limites de nossa
pesquisa, optamos pelo termo aprendizagem de terceira lingua ou lingua adicional
(L3/Ln) para nos referirmos ao portugués usado e aprendido pelos participantes como
linguas adicionais, L3, L4 ou L5.

Segundo Cenoz (2000), estudos sobre a aquisicdo e o uso de L3
demonstram que a segunda lingua em um sistema trilingue recebe uma funcéo
especifica primordial. Por exemplo, um aluno ou usuario de uma L3, ndo recorrera a
sua primeira lingua (L1) quando precisar de suporte extra para se comunicar na sua

L3 como seria de se esperar, no entanto, ele recorrera a sua segunda lingua (L2).
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Esta escolha dependera de alguns critérios importantes como a similaridade/tipologia
da L1 do falante.

Em varios estudos sobre aprendizagem, Williams e Hammarberg (1998) e
Cenoz (2000) afirmam que para uma L3 de origem indo-europeia, e um falante de L3
cuja L1 ndo é de tipologia relacionada a L2 e/ou L3, este falante recorreri a sua L2
para buscar suporte na construcéo ou utilizacéo de sua L3. Ent&o a tipologia linguistica
€ um fator que pode possibilitar a transferéncia linguistica entre linguas ndo maternas.
Além disso, a proximidade tipolégica existente entre L2 e L3 abriria caminho para tal
transferéncia, principalmente se L1 for muito diferente.

Para o contexto dos bilingues, que possuem L1 relacionada, ou seja, similar
as L2 e L3 ver resultados em Chandrasekhar (1978); Cenoz, (2000); Jessner (2008)
que indicam um acesso a L1 similar como suporte para o uso da L3 ou Lh em
aprendizado.

De Angelis e Selinker (2001) sugerem que, em situacdes em que a LM se
distancia tipologicamente de uma L3, os aprendizes tendem a utilizar os
conhecimentos que tém de outras linguas ja adquiridas, e a transferéncia entre linguas
é feita, prioritariamente, entre as linguas que tém maiores semelhancas tipoldgicas.
Estas as linguas podem ser selecionadas para dar suporte a L3 ou lingua adicional.

Para Tremblay (2006), outro aspecto da L2 também tem um papel
relevante, pois a lingua estiver num patamar de alta proficiéncia falada pelo
multilingue ela pode ajudar um aprendiz de L3 cada vez mais, blindando-o de
influéncias de sua L1.

O intuito de falar sobre algumas das nomenclaturas aqui tratadas €,
apenas, de rapidamente, esclarecer o preciso uso das nomenclaturas mais utilizadas

e das que usamos nesta pesquisa.

2.1.2 A transferéncia linguistica

O processo de transferéncia pode ser compreendido com acgdes
fossilizadas de um comportamento linguistico, que um determinado falante transporta
de uma lingua para outra. Este processo poderia ocorrer da L1 para a L2, da L2 para
all dalL2paraal3oullparaalL3. Neste campo, muito ainda precisa ser debatido

e estudado em relacdo a influéncia das linguas nos multilingues.



53

Hulk (1991) com a lingua holandesa encontrou indicios de transferéncia de
L1 em bilingues do holandés (L1) e de francés com L2, que séo linguas de estruturas
diferenciadas. Ou seja, falantes de holandés usam uma sequéncia sintatica de, de
complemento verbo (objeto-verbo - OV) enquanto os franceses utilizam a ordem
Verbo-complemento (verbo-objeto - VO). Nestes experimentos o pesquisador
encontrou a aceitabilidade de formas agramaticais utilizadas na L2, mas que eram
completamente aceitaveis e permitidas na L1.

Pensando a respeito de questbes sobre bilingues e multilingues, nos
perguntamos se, em determinado momento, pode haver algum tipo de influéncia
relevante de forma inversa, na qual a L2 influenciaria em qualquer um dos aspectos
de uso e desempenho da L1.

Considerando um monolingue sem qualquer problema cognitivo
conversando, ndo encontramos problemas quanto ao funcionamento da linguagem,
tudo parece funcionar bem, as palavras e a sua ordem se auto-organizam numa
sinfonia perfeita.

O mesmo efeito parece também ocorrer com os bilingues e mais ainda com
multilingues. Embora os processos mentais sejam mais complexos de serem
compreendidos e investigados. Como as mentes bilingues/multilingues fariam para
nao misturar ou entrar em colapso com as palavras e as estruturas gramaticais de
todos os diferentes idiomas que eles dominam?

Ai se instauram os questionamentos mais interessantes sobre a natureza
multilingue humana, e é inspirador buscar respostas para esses questionamentos.
Mesmo ndo sendo respostas faceis de encontrar, buscamos conhecer um pouco mais
a respeito desse mundo, no qual as segundas linguas ou linguas estrangeiras podem,
de alguma forma, afetar as L1s de aprendizes ou bilingues simultaneos.

Apesar de o0 objetivo central de nossa pesquisa nao ser responder
diretamente estes questionamentos, falar um pouco sobre eles e tentar compreender
a engrenagem maior, que 0s cerca nos ajudara a entender e analisar melhor o efeito
de alternancia de cédigos que captamos e analisamos nas conversacfes entre 0s
multilingues participantes de nossa pesquisa. Percebemos que quanto maior o
interesse em aprender a lingua, no caso de L3, maior o recurso que o aprendiz faz a
L2.

De forma ampla, duas propostas de modelos tedricos tentam explicar o

funcionamento e a logica da mente dos bilingues dentro dos dominios do
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processamento sintatico: o modelo de sintaxe separada (The Separeted Syntax
Account) e o modelo de sintaxe compartilhada (The Shared Syntax Account).

Para o primeiro modelo, Uliman (2001) atesta que os bilingues armazenam
estruturas dos seus idiomas de maneira separada, ou seja, hdo importa se as linguas
em questdo, na mente bilingue, sdo linguas da mesma familia ou, se sao linguas com
um grau de parentesco menor. Ainda assim, segundo o autor, elas s&do arranjadas de
forma separada.

Para Ullman (2001), aspectos tedricos e empiricos das bases neurais do
léxico e da gramética mental na L1 e na L2 sao discutidos. Argumenta que na L1, a
aprendizagem, representacao e processamento do Iéxico e da gramatica dependem
de dois sistemas de memoria cerebrais bastante estudados, o declarativo e o
procedural.

De acordo com o modelo declarativo - procedural, a memoria lexical
depende da memoria declarativa, que esta enraizada nas estruturas do lobo temporal
e foi implicada no aprendizado e uso do conhecimento de fatos e eventos; por outro
lado, os aspectos gramaticais sdo preservados pela memoria procedural, que esta
enraizada nas estruturas frontais (ganglios basais esquerdos), e tem sido implicada
na aquisicao de habilidades, habitos e expresséo de fatores motores e cognitivos.

Para Higby (2016), essa visdo é apoiada tanto por evidéncias
psicolinguisticas quanto neurolinguisticas. Formas linguisticas cuja computacao
gramatical depende da memodria procedural em L1 sdo postulados como sendo
amplamente dependentes de memoria declarativa / lexical na L2.

Elas podem ser memorizadas ou construidas por regras explicitas
aprendidas na memoria. Assim, na L2, essas formas linguisticas devem ser menos
dependentes da memoria procedural e mais dependentes da memdria declarativa.
Além disso, espera-se que essa mudanca para a memoéria declarativa se eleve com o
aumento da idade de exposigédo a L2 e com menos experiéncia (pratica) com o idioma,
0 que esta previsto para melhorar a aprendizagem de regras gramaticais pela
memoria procedural.

Tal tipo de arquitetura modular seria eficiente se os bilingues falassem ou
pensassem principalmente em apenas um idioma (em vez de mistura-los) ou, se a
estrutura sintatica estivesse diretamente ligada a itens lexicais especificos, assumindo

gue os léxicos das duas linguas sao diferentes.
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No segundo modelo da sintaxe compartilhada (The Shared Syntax
Account), o bilingue seria possuidor de um uUnico repositério de estoque para itens
lexicais, mesmo que esses itens pertencam a grupos similares ou diferentes de
linguas. Assim, essas linguas poderiam ser armazenadas em um mesmo repositorio
mental, ndo causando qualquer problema no momento do processamento, porque tais
itens armazenados seriam catalogados e etiguetados de tal forma que a sua
identificacdo seria possivel mesmo em momento de transicdo automatica de codigo
(code-switching).

Higby (2016) sugere que o efeito da mudanca de cédigo (code-switching)
pode revelar evidéncias de que os dois sistemas de linguas podem estar disponiveis
para uso automatico por um bilingue em momento de comunicac¢éo, ndo permitindo a
infiltracdo total de uma lingua sobre a outra.

Estudos recentes de Kantola e Van Gompel (2011) e Schoonbaert,
Hartsuiker e Pickering (2007) sugerem que 0s primmings estruturais de um idioma
podem influenciar alvos no outro idioma e vice e versa, principalmente quando houver
sobreposicao estrutural entre estes idiomas. Para alguns estudiosos como Hartsuiker
et al. (2016) e Schoonbaert, Hartsuiker e Pickering (2007), esse processo de
transferéncia pode ocorrer da L1 paraalL2 ouda L2 paraa L1l.

Em uma situagéo de contato, tudo pode acontecer a uma lingua. Em outras
palavras, ndo ha4 componente de uma gramatica (léxico, fonologia, morfologia,
sintaxe) que seja imune a mudancas. Nesse sentido, o que pode ser transferido de
um idioma para outro foi considerado relacionado a extenséo e intensidade do contato,
e ndo as caracteristicas inerentes a diferentes aspectos da gramatica. O que acontece
na conversacao quando algumas estruturas ndo sdo compartilhadas entre os idiomas
dos bilingues?

Ao se estudar a producado de sentencas, pesquisas como a de Bernolet,
Hartsuiker e Pickering (2007) revelaram um aspecto intrigante do sistema de idiomas:
enquanto os falantes sdo capazes de criar e entender um numero ilimitado de
enunciados, eles tendem a repetir sem querer e sem perceber a mesma estrutura que
eles ou seus interlocutores geraram por ultimo. Essa tendéncia para estruturas nao
deliberadas a repeticdo € chamada de priming.

Fendbmeno inverso, entretanto, de influéncia da L2 na L1 também foi
encontrado em bilingues que ainda usam seus idiomas nativos, segundo atestam

Tsimpli et al. (2004) e, que, ainda, residem no idioma nativo ambiente. ISso sugere
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que a influéncia linguistica cruzada (Crosslinguistic) da L2 sobre a L1 se deve por
causa da interacdo entre as duas linguas na mente bilingue, e ndo apenas uma
consequéncia de uma segunda lingua "assumindo™ a primeira.

Em pesquisa sobre preferéncias de oracoes relativas em bilingues, Dussias
(2001, 2003) e Dussias e Sagarra (2007) demonstram como as preferéncias na
sintaxe e a construcdo da estrutura podem ser diferentes para monolingues e
bilingues. Além disso, observaram que bilingues espanhol-inglés que vivem nos EUA
mostraram uma forte preferéncia ao interpretar oracdes relativas como modificadores
da frase substantiva mais proxima, quando houver duas opcdes possiveis. Os
monolingues espanhdis, geralmente, interpretam a clausula relativa transformando a
primeira das duas frases substantivas em uma frase substantiva complexa, que ocupa
uma posicdo mais alta na construcao sintatica.

Tais pesquisas constataram que bilingues espanhol-inglés que moram nos
Estados Unidos exibiram padrdes bastante semelhantes aos empregados no inglés,
mesmo que estivessem utilizando sua lingua materna, o espanhol. Esse fator indicaria
uma possivel reestruturacdo das preferéncias de interpretacdo para esse tipo de
ambiguidade. A lingua materna se comporta em alguns momentos como a L2.
Precisamos considerar que a preferéncia natural de ligacdo dos sintagmas
antecedentes a relativa é oposta ao espanhol. Mais uma vez, encontramos nesse
experimento indicios de que, de alguma forma, a L2 influencia ou reconfigura
determinados padrdes sintaticos de processamento na L1 do bilingue, como vemos

na préoxima secao.

2.1.3 A eroséo da linguagem

Quando pensamos e discutimos a aquisicdo de um falante nativo,
normalmente, o estado final de aquisicéo € convergente entre os individuos da mesma
comunidade, ou falantes da mesma lingua. Porém, quando pensamos na aquisi¢cao
dos bilingues, nem sempre o resultado final € convergente (target-like) entre os
individuos, pois os resultados obtidos estdo sujeitos a imensas varia¢cdes individuais.

A possibilidade de atrito ou erosao da linguagem foi demonstrada apenas
para duas situacbes basicas: (i) sdo as criancas bilingues que, muitas vezes,
abandonam completamente suas L1s originais em favor do uso exclusivo de L2,

guando colocadas em um ambiente de L2.
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No caso especial de adocdo de criancas bilingues, devido ao potencial
trauma emocional e a auséncia de suporte continuo de uma L1, as criancas
demonstraram perder sua L1 a um ponto em que nenhum tracgo foi detectado mesmo
com o cérebro sintonizado e monitorado aos dispositivos de imagem.

Por outro lado, Bot e Clyne (1989) afirmam que a pesquisa sobre o
desgaste da L1 de adultos, até o momento, forneceu uma abordagem bastante
ambigua. A pesquisa relata na literatura "surpreendentemente pouca perda". Apesar
das autopercepcdes do declinio significativo da primeira lingua, ha relatos de sinais
definitivos de atrito em alguns ou mesmo todos os niveis linguisticos. Portanto, ap6s
duas décadas de estudo do atrito da L1, pesquisadores ainda discordam se uma
primeira lingua, em que certo nivel de proficiéncia foi alcancado, pode sofrer atrito
significativo (SCHMID, 2011).

Uma vez que a aprendizagem de linguas e o desgaste ocorrem na mesma
mente, parece prudente considerar os tipos de conhecimento linguistico e a maneira
como eles sdo acessados no uso da linguagem. Sharwood Smith e Van Buren (1991)
consideram a possibilidade de que tudo o que sera perdido em atrito de L1 € o acesso
ao conhecimento, enquanto a prépria competéncia permanece inalterada. Em outras
palavras, o conhecimento "puro” seria filtrado através do desempenho cada vez pior.
No entanto, como eles reconhecem, esta é uma suposicdo nao testavel, uma vez que
todos os testes envolvem aspectos de desempenho em maior ou menor grau, que

pode ser minimizado, mas nunca totalmente eliminado.

2.1.4 Alternancia de cédigo linguistico (code-switching)

Os cbdigos comunicativos sdo geralmente procedimentos que ambos 0s
emissores falantes ou signatarios e receptores tém para sinalizar a comunicacéo de
suas intencdes e de alguma forma interpretar essas intencdes através de meios e
recursos multimodais como sinais linguisticos e paralinguisticos, como por exemplo,
a cinésica?’, o olhar prosodico, os gestos e a postura. Para a producéo combinada de
significados, apenas a sinalizacdo dos emissores ndo é suficiente. Os individuos
receptores de forma inferencial mapeiam os sinais recebidos e os contratam com

expectativas e experiéncias comunicativas previamente vividas.

20 Interpretagdo da comunicacdo dos movimentos corporais, expressdes faciais, gestos e
comportamentos ndo verbais.
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Para Alvarez-Caccamo (2001), tanto os individuos emissores quanto os
receptores sdo ativos e produtivos nessa cadeia comunicativa. Os individuos
receptores ndo podem replicar intences porque elas sdo construcdes abstratas da
mente dos emissores. NoO entanto, 0s receptores aplicam seu proprio codigo
comunicativo para gerar suas proprias interpretacdes. Estas afetam os proprios
estados cognitivos dos receptores e certo senso de compreenséo flui, embora os
codigos comunicativos, ambos aplicados tanto para comunicar intengdes quanto para
construir intencdes de sinais, sejam formas de uma competéncia individual que séo
ativadas de forma alternativa e simultdnea na interagéo.

Portanto, a troca de cédigos (Switching of codes) tem menos a ver com a
chamada troca de cédigo (Code-switching), que meramente justapde as variedades
da fala, que com as véarias formas contrastantes incluindo, mas ndo exclusivamente,
as alternancias de linguagem pelas quais os humanos seletivamente expdem
intencdes.

De maneira ampla, o termo code-switching (inglés), significa mudanc¢a ou
alternancia de cdédigo linguistico em momento de conversacao oral por bilingues ou
multilingues que compartilham os mesmos idiomas, mas destacamos que ele tem
inmeras caracteristicas, contextos de uso e diferentes nomenclaturas.

Durante muito tempo, a alternancia entre linguas em uma mesma conversa
foi considerada um déficit por parte do falante que, na realidade, ndo dominaria
nenhuma, tendo que mistura-las a fim de se comunicar. A maioria dos monolingues
costuma, ainda hoje, julgar a alternancia de cédigos como um insulto a pureza
gramatical da sua lingua. E comum também que bilingues apresentem preconceitos
do mesmo tipo e que afirmem categoricamente néo o fazer ou fazé-lo, apenas, por
preguica de pensar.

Para Moura (1997), a alternancia de codigos ndo constitui uma mistura
agramatical de duas linguas ndo completamente dominadas, mas uma estratégia
comunicativa que é um sinal de certa habilidade linguistica e que é utilizada por
bilingues com o objetivo de transmitir informacao linguistica e social. Ainda para a
pesquisadora, a alternancia de cddigos ndo consciente constitui um recurso
comunicativo da maior importancia, ja que acontece quando o bilingue, estando em
contato com alguém que domina seus dois codigos, lanca mao de elementos de uma

e outra lingua no mesmo ato comunicativo.
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Sendo assim, a alternancia de cédigos ndo se trata de uma estratégia
alternativa empregada por falantes que ndo estdo capacitados para continuar e
manter uma conversa no idioma com o qual iniciaram. Trata-se de uma habilidade
para negociar mudancgas no que se refere a distanciamentos e aproximacgdes sociais
entre o locutor e os interlocutores bilingues que, neste trabalho, nos referimos e
sempre tentamos fazer analogias com os multilingues, publico-alvo de nossa
pesquisa.

Os estudos de Lin e Li (2012, p. 2) apontam alguns tipos de code-switching.
Séo eles: o code-switching, também conhecido como code-switching inter-sentencial,
gue ocorre nos limites entre as oracdes; o code-switching intra-sentencial, que
acontece dentro de uma oracdo ou o code-mixing?%, que ocorre dentro da sentenca.
Por sua vez, o code-alternation??, termo usado por alguns estudiosos como uma
alternativa para diferenciar o code-switching intra do code-switching inter. Nos limites
de nosso trabalho, utilizamos o termo genérico code-switching do inglés ou alternancia
de cdadigos para nos referirmos a qualquer cédigo linguistico utilizado em paralelo
dentro das conversacdes em portugués brasileiro.

Segundo Grosjean (2008), os bilingues possuem basicamente dois modos
de atuacédo, que funcionam em um modo monolingue, quando precisam conversar e
se comunicar com pessoas em apenas uma lingua, ou seja, com pessoas que falam,
apenas, um idioma; mas, eles também possuem um segundo modo, o modo bilingue.
Nesse modo, eles podem alternar entre linguas, misturando parcial ou completamente
0s codigos e transitando entre os idiomas que dominam.

Na Figura 1, Grosjean (1982 apud MOURA, 1997) demonstra como
funciona o sistema de modos em que o bilingue pode atuar em conversacdo com um
individuo monolingue e em conversacdo com um falante bilingue (multilingue).
Quando em modo monolingue, o bilingue escolhe uma lingua ou outra para se
comunicar com os falantes monolingues: sua L1, L2, lingua dominante ou ndo. Por
outro lado, quando em conversacdo com um bilingue ou multilingue de linguas
coincidentes, o bilingue pode alternar a lingua a qualguer momento, fazendo
alternéancias de cdédigos de itens lexicais isolados, expressdes ou mesmo frases e

sentencas inteiras.

21 Muysken (2000) apud Lin, e Li. (2012, p. 2).
22 Auer (1995) apud Lin, e Li. (2012, p. 2).
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Figura 1 - Bilingues vs monolingues

Bilingiie falando com
A
monolingiie bilingiie
| |
usara usara opc¢ao lingiiistica
— T~ - T
L1 1.2 L1 L2
/\ /\
com sem com sem
code-switching code-switching cs

Fonte: Grosjean (1982 apud MOURA, 1997, p. 84).

Grosjean (2008) sugere, que quando o falante entra no modo bilingue, ele
utiliza uma lingua base (the base language) e, a depender de inUmeros fatores, pode
fazer misturas com outra lingua chamada de lingua/idioma do convidado (the guest
language). Uma forma de fazer isso é tomar emprestado um item lexical da lingua do
convidado (the guest language) e integra-lo fonolégica e morfologicamente a lingua
base (the base language). Assim, um bilingue francés-inglés pode dizer a outro
bilingue, “Je vais checker cela” (vou verificar isso) sendo que aqui, a palavra “check”
do inglés foi adaptada para a morfologia do francés e foi pronunciada como se fosse
uma palavra francesa.

Outra forma de misturar idiomas que interessava bastante Grosjean (2008)
em sua pesquisa na época era modificar completamente o cédigo (idioma) para a
lingua do convidado (the guest language) - uma palavra, e até uma frase ou uma
sentenca inteira, por exemplo, um bilingue pode dizer, "J’ai vu des wild guys a cheval"

(eu vi alguns caras selvagens a cavalo), ou “Va chercher Marc and bribe him avec un

chocolat chaud with cream on top" (Va buscar Marc e suborne-o com um chocolate

guente com creme por cima) sem muitos prejuizos de compreensdo e comunicacao.

Estudos como este tém demonstrado de maneira repetidamente que existe
uma momentanea dominéncia das unidades da lingua base (fonemas, silabas,
palavras) em limites/ fronteiras de troca de cdédigo como, por exemplo, no inicio do
trecho "selvagem / Wild", "e / and" e "com / with" dos exemplos citados). Esse aumento
de ativacdo pode, por sua vez, atrasar ligeiramente a percepcdo das unidades na

lingua do convidado.
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Por um lado, os resultados dos estudos de percepcao aqui relatados e o
fato de que 80 a 90 por cento das unidades linguisticas normalmente pertencem ao
idioma de base em uma expressao mista, poderia levar a expectativa de alguma
influéncia da linguagem base em inicio da troca de cédigo (durante o primeiro fonema
ou a primeira silaba).

Wong-Fillmore (1980) desenvolveu um estudo de observagédo de alunos
chineses espanhois que frequentavam escolas bilingues e que utilizavam a Lingua
Inglesa como lingua social (estrangeira) em momentos de atividades coletivas, ora
com foco no professor ora em atividades de grupo sem intervencao nem focos diretos
no professor. Foi observado que, apenas em momentos formais de conversacao ou
interacdo em sala de aula com o professor como centro das atencfes, a segunda
lingua era muito mais empregada que a primeira lingua. Em situacdes informais na
sala de aula, a L1 vinha a tona com mais énfase.

Professores bilingues de cantonés — inglés falam em média apenas 8% da
aula em L1 e cerca de 92% das falas acontecem com o uso da L2. No entanto, na
observacdo de uma crianca, os dados demonstram que, quando a criangca esta
sentada em interacao individual com o professor, a L1 ocupa o percentual de 79% de
uso e o uso de L2 despenca. Porém, quando a interacéo ocorre de forma coletiva com
o professor se referindo a todos ao mesmo tempo, a L2 assume posicdo de lingua de
maior uso. Nessa situacao, a L1 tem apenas 4% de uso. Fica evidente nesse estudo
gue o contexto coletivo for¢a o aluno a usar a L2 (lingua social), mas quando ele ndo
participa de cenas coletivas pode relaxar um pouco mais e a L1 assume o papel de
comunicacao temporariamente.

Frohlich (1985)%3, em sua pesquisa com gravacédo de audios de alunos,
observou que, quando o professor esta no comando da aula, a L2 tem grande uso por
todos os alunos como lingua social. No entanto, quando as atividades sao feitas de
forma descentralizada da figura do professor, os alunos sem a atuacdo direta do
professor coletivamente, a L2 perde lugar e o aluno acaba utilizando robustamente

sua L1 nas interac0es.

23 student verbal interaction was almost always in the target language. However, students generally
used the target language only while the teacher exercised control over classroom activities. During seat
work, most interaction occurred in the native language. This is not reflected in the present data, since
at those times the tape recorder was usually turned off. (FROHLICH, 1985, p. 43)
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Todos os estudos citados aqui nos trazem vasta informacdo sobre
diferentes tipos de code-switches e situacfes em que a mudanca/alternancia de
codigo vém a tona. Essas informacfes sdo imprescindiveis para que possamos
classificar e analisar as autonarrativas dos participantes desta pesquisa, multilingues
falantes de portugués com diferentes niveis de proficiéncia, que tém relacbes
diferentes com a lingua portuguesa que, na maioria dos casos, ndo é a segunda lingua
e sim a lingua adicional do participante. Voltamos a discutir mais a fundo sobre code-
switching no capitulo de analise dos dados coletados.

Para Moura (1997), o code-switching faz parte da competéncia pragmatica
do falante bilingue, por isso existem diversos gatilhos para que ele ocorra. Por

exemplo:

a) - Para suprir uma necessidade de vocabulério, de marcador discursivo;
b) - Continuar a conversa na ultima lingua empregada;

c) - Citar alguém;

d) - Especificar o interlocutor;

e) - Qualificar a mensagem, tornando-a mais ampla ou dando-lhe énfase;
f) - Personalizar a mensagem, especificando o envolvimento do falante;
g) - Marcar a identidade com o grupo, demonstrando solidariedade;

h) - Transmitir intimidade, fdria, aborrecimento;

i) - Excluir alguém da conversa;

i) - Maodificar o papel do falante, aumentando seu status ou outorgando-lhe
maior autoridade. (MOURA, 1997, p. 85)

Desse ponto em diante, damos énfase ao lado social da lingua, as
interacbes propriamente ditas, até chegarmos ao ponto das narrativas e as
autonarrativas das interacbes e experiéncias de (re)aprendizagem da lingua

estrangeira.

2.2 Ensino de linguas estrangeiras: métodos e abordagens

Quando estudamos a respeito do ensino de alguma lingua principalmente
como lingua estrangeira ou segunda lingua, € importante termos em mente todo o
processo histérico que se desenrolou até os dias atuais, para que possamos tanto
entender as evolucdes e realidades enfrentadas na época de criagdo dos métodos e
abordagens, quanto para termos um parametro para propor coisas novas a partir do
suprassumo e dos pontos positivos de tudo que ja foi proposto anteriormente e testado

nesta area.
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Para Leffa (1988), a maior dificuldade esté centrada no uso adequado das
terminologias “metodologia” e “abordagem, pois no passado esses termos eram
utilizados de forma ampla e sem uma criteriosa delimitacdo. Por exemplo: o “Método
direto” na verdade ndo era um método propriamente, mas uma abordagem.

A importante obra “25 centuries of Language Teaching” (Vinte e cinco
séculos de ensino de linguas), de Louis Kelly (1969) demonstra claramente a
importancia do ensino de linguas em um periodo anterior a primeira metade do século
XX. Nesta obra, Kelly (1969) ja escrevia sobre processos de ensino aprendizagem de
linguas ao redor do mundo, sob diferentes aspectos. Para o autor, era primordial
ensinar aos aprendizes 0s quatro sistemas da lingua: a semantica, o léxico, a
gramatica e a fonologia.

No Quadro 1, descrevemos sucintamente todo o processo de criacdo e
aplicacdo dos métodos e das abordagens, até chegarmos no ensino de portugués
com LE.
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Quadro 1 - Evolucédo dos métodos aplicados ao ensino de linguas estrangeiras

METODOS DESCRICAO
Método de Gramatica
e Traducéo Método baseado no ensino de linguas classicas, por isso a énfase esta
(The Grammar na traducéo e estudo de regras gramaticais.
Translation Method)
Nesse método, Gouin utilizava uma técnica muito simples, ele criava
Método Serial contextos e frases prontas ao redor de um tema ou uma palavra e 0s
(The Series Method) | praticava insistentemente utilizando 15 variagoes de frases pronta para
1) ensinar comandos contextualizado em um Gnico tema.
O
o
— Esse método "naturalista” criado na Europa e popularizado nos Estados
"'§J Método Direto gnidos simglava a formr:} natural com que as criangas apren_di_a_m as
n (The Direct Method) linguas. Apos uma geracéo, a LA conseguiu e;tabel_ecer a credibilidade
@] necessdéria a tais abordagens. Desta forma, foi na virada do século que
% o0 Método Direto se tornou amplamente conhecido e praticado.
>
o . : :
o As estruturas eram sequenciadas pela analise contrastiva de
2 significados e ensinadas um de cada vez. Também eram empregados:
O a) 0 uso de exercicios para ensinar padrfes estruturais;
b) h& pouca ou nenhuma explicacdo de gramética;
Método Audio c) o vocabulario é extremamente limitado e aplicado sempre em
Lingual contexto;
(The Audio Lingual | d) ha muito uso de material de audio, videos e outros auxilios visuais;
Method) e) grande importancia é dada a ensino da pronuncia;
f) pouquissimo uso da lingua materna pelos professores é permitida;
g) respostas corretas sdo imediatamente reforcadas
h) preocupacdo com os desvios nas constru¢des linguisticas dos
aprendizes.
O lema do método é "I don't teach (Eu ndo ensino). | let them learn"
(Deixo-os aprenderem). O foco desse tipo de ensino/aula ndo esta
) Modo silencioso voltado para o professor. Para Richard e Rodgers (1986, p. 99) o
O (Silent Way) aprendizado é facilitado se o aprendiz descobre ou cria ao invés de
E memorizar ou repetir o que foi aprendido; O aprendizado é facilitado
< por acompanhamento mediante objetos fisicos e o aprendizado
5 também é facilitado através da solucdo de problemas envolvendo o
L material a ser aprendido.
5
<
0 Segundo Brown (2000, p. 24), Chomsky argumentava que crian¢as
8 adquiriam subconscientemente um sistema de regras, e isso foi
|C_) Aprendizagem de suflcu,an_te para al_g_uns proponentes de me_todologlas de aprendlzagem
€ Codigo Cognitivo de chlgo cognitivo comecassem a injetar um ’aprendlzadg mais
= (Cognitive Code dedutivo de regras nas aulas de Ilngua_s. Em um amélgama de_ técnicas
8 Learning - CCL) de tradugdo audio lingual e gramatical, as classes mantiveram o
exercicio tipico tanto do Método Audio Lingual - ALM, com doses
substanciais de explicacdes de regras e confiangca no sequenciamento
gramatical do material.
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OS METODOS ALTERNATIVOS

Aprendizagem de
Lingua Comunitaria
(Community
Language Learning)

Esse método tinha como foco ndo constranger o aluno, ele era o centro
das atencdes. As dindmicas sociais eram muito importantes porque as
aulas nao eram consideradas aulas e sim interacdes sociais de grupos,
onde um ajudava o outro em suas necessidades principais.

Neste método, os alunos se organizam em circulos e um aluno fala algo
em sua lingua materna, o professor que tem um papel apenas de
conselheiro que fica fora do circulo e traduz o que o aluno diz e logo
em seguida todos repetem como refor¢co. Depois de algumas praticas
o audio na lingua alvo é gravado pelo professor (conselheiro) para que
o aluno pratique audi¢do posteriormente.

Sugestopédia
(Suggestopedia /
Reservopedia)

Seu criador Giogio Lozarov acreditava que com a ambientacdo de
musicas tocadas a 60 batidas por minuto e em um ritmo bastante
especifico que permitisse o relaxamento isso potencializaria ao maximo
o aprendizado dos alunos em linguas estrangeiras.

Método da
Compreenséao Total
(Total Phisical
Response TPR)

O método de Asher (1977) era baseado em alguma base cognitiva, pois
acreditava-se que no cérebro a area de Broca localizada no lobo frontal
do hemisfério cerebral era responsavel pela fala, enquanto que a area
cerebral de Wenick, localizada na parte direita do cérebro, seria
responsavel pela compreenséo e os significados. Para Dr. Asher, se as
duas areas fossem estimuladas ao mesmo tempo a probabilidade do
aprendizado da lingua aumentaria muito, pois ele acreditava, como
também citou em entrevista?4, que a compreensao é o primeiro passo
para aquisicdo, sem compreensdo ndo ha aquisicdo e comunicagao.

OS METODOS COMUNICATIVOS

Os Métodos
Comunicativos
Abordagem Natural
(The Natural
Approach)

Foi desenvolvido nos anos 1970 com a parceria do professor de
espanhol Tracy Terrell e do linguista aplicado Krashen. Segundo
Oliveira (2014, p. 141), nesta abordagem, o tempo de aula prioriza
inicialmente o fornecimento de input para a aquisicdo sendo permitido
ao aluno o uso da lingua alvo ou da lingua materna; para professores,
no entanto, o uso da lingua alvo deve ser respeitado durante toda a
interacdo. Em relacéo as correcdes, elas s6 poderdo ser aplicadas em
Ultimo caso quando o aprendiz realmente ndo consegue se expressar
corretamente interferindo no bom andamento da comunicacao.
Segundo Oliveira (2014, p. 141), o método aponta que o foco da
abordagem é a semantica, ou seja, o0 significado, a compreensao, a
comunicacéao, contudo a graméatica pode ser utilizada em momentos de
tarefas de casa.

Abordagem
Comunicativa
(Communicative
Approach)

Segundo Krashen (2002, p. 58), abordagem comunicativa foca nas
habilidades comunicativas, ou seja, a comunicacéo deve ser realizada
na lingua alvo, esta é o ideal, contudo inicialmente a lingua materna
pode ser usada para a construcao de mensagens na lingua alvo. Para
eles se o aprendiz conseguir se comunicar com um estrangeiro,
também tendera a fazé-lo apds a conclusdo de qualquer treinamento
formal de idioma, garantindo, assim, um input mais compreensivel e
uma melhoria na preciséo de suas falas.

Fonte: Elaborado pelo autor.

24 Entrevista Dr. James J. Asher Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=B7KO0KctKJtc.
Acesso em: 22 set. 2020.
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2.2.1 Ensino de portugués como lingua estrangeira

Segundo Almeida-Filho (2006, p. 12-13), o portugués que veio de Portugal
em uma versao lusitana mais moderna, ao chegar a América do Sul e,
especificamente, ao Brasil interagiu durante cinco séculos com linguas africanas e
indigenas, ganhando muitos tracos complexos, que permitiram que portugués sul
americano do Brasil fosse, hoje, um dos mais variados na familia portuguesa no
mundo.

Almeida-Filho (2006) considera que o portugués passou de status de lingua
estrangeira/invasora para lingua de unidade nacional. Em relacdo ao contato com as
linguas indigenas, Rodrigues (1983) defende que, com a chegada as terras do Brasil,
0S portugueses encontraram aqui uma vasta comunidade linguistica de cerca de mil

linguas indigenas faladas por mais de um milh&o de individuos nativos.

[...] Eram [os indigenas] pardos, todos nus, sem coisa alguma que lhes
cobrisse suas vergonhas. Nas maos traziam arcos com suas setas. Vinham
todos rijos sobre o batel; e Nicolau Coelho Ihes fez sinal que pousassem os
arcos. E eles os pousaram. Ali ndo pbéde deles haver fala, nem entendimento
de proveito, por o mar quebrar na costa. Somente deu-lhes um barrete
vermelho e uma carapuca de linho que levava na cabeca e um sombreiro
preto. Um deles deu-lhe um sombreiro de penas de ave, compridas, com uma
copazinha de penas vermelhas e pardas como de papagaio; e outro deu-lhe
um ramal grande de continhas brancas, miudas, que querem parecer de
aljaveira, as quais pecas creio que o Capitdo manda a Vossa Alteza, e com
isto se volveu as naus por ser tarde e ndo poder haver deles mais fala, por
causa do mar.” “[...] depois andou o Capitdo para cima ao longo do rio, que
corre sempre chegado a praia. Ali esperou um velho, que trazia ha méo uma
pa de almadia. Falava, enquanto o Capitdo esteve com ele, perante nés
todos, sem nunca ninguém o entender, nem ele a nés. (CAMINHA, 1450-
1500).

Nos quinhentos anos de histoéria do Brasil, o portugués Europeu que aqui
aportou, recém-transformado no portugués luso, que entendemos como moderno,
ganhou nesses cinco séculos de vida sul-americana tracos muito proprios para
converter-se hoje, de longe, no maior grupo varietal advindo da cepa portuguesa no
mundo. Na Ameérica do Sul, o portugués evoluiu de lingua estrangeira (alguns
poderiam dizer de lingua invasora) que aqui aportava com o0s colonizadores até
alcancar o status de lingua nacional de amplo uso no periodo imperial apés 1808.

Embora os jesuitas, importantes agentes educacionais ativos até a sua
expulsdo por ato do Marqués de Pombal em 1755, cultivassem o interesse pela

aprendizagem do Tupi em bases informais e, quase incentivassem a lingua geral
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conhecida como Tupinamba, lingua de ampla circulagdo na Colénia, o portugués em
sua variante brasileira foi a criacdo linguistica vencedora nesta parte da América.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),?®
em 2020, a populacdo do Brasil superou o numero de 212 milhfes de pessoas,
embora precisemos considerar qgue nem todos os indios e estrangeiros residentes no
Brasil utilizam a lingua portuguesa como primeira lingua ou lingua dominante. Mesmo
assim, este numero tem contribuido para que a lingua portuguesa, de maneira global,
se mantenha fincada entre os dez idiomas mais falados do planeta, em um universo
estimado de mais ou menos trés mil linguas vivas.

Nesse patamar imensamente significativo dos dez idiomas mais falados do
globo, o portugués se firmou, no século XX, como lingua de presenca disseminada
por quatro continentes. Sao agora oito paises unidos em uma comunidade,
denominada de Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) como lingua
de cultura elaborada e de producao cientifica.

A década de 1950 marcou especialmente um ciclo de desenvolvimento
econdmico e cultural do pais, investido de grande otimismo com relacdo ao futuro, por
forte aceleracdo da vida urbana e pela explosdo de imagem global e, certamente,
projetada a partir dos Estados Unidos da América nas estilizagBes tropicalistas
pioneiras da artista performética luso-brasileira Carmen Miranda. O Brasil passa,
entdo, a alimentar um imaginario mundial de alegria cantante e dancante, de lugares
belos e exéticos, de gente criativa e feliz que se oferece como alternativa de viver para
outros lugares do mundo.

Dada a sua condicdo de pais pés-colonial economicamente emergente, a
responsabilidade brasileira pela lingua e seu ensino em uma circulacédo global tem
demorado a se converter em politicas deliberadas e concertadas, entre elas a do
ensino de portugués como lingua segunda e/ou estrangeira, objeto deste estudo e
exposicao.

Nébrega (2010, p. 2) atenta para duas terminologias importantes que
precisam ser abordadas e aplicadas com precisdo para que a clareza das pesquisas
e estudos dentro da area de ensino de lingua portuguesa como ndo materna seja
sempre mantida. A PL2 (portugués como Segunda Lingua) e a PLE (portugués como

Lingua Estrangeira) se diferenciam pelo contexto e foco de onde sdo aprendidas ou

25 IBGE. Disponivel em: https://cens02021.ibge.gov.br. Acesso em: 20 dez. 2020.
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estudadas, por exemplo: A PL2 esta relacionada a lingua portuguesa, que é estudada
e aprendida dentro de um contexto de imersao. O aprendiz precisaria estar no pais de
origem da lingua alvo ou, em um contexto criado para a imersao, seja por trabalho ou
estudo. No caso da terminologia PLE, a lingua portuguesa poderia ser alvo de estudos
longe do pais de origem, ou seja, poderia ser estudada presencialmente da Argentina,
Estados Unidos ou mesmo de forma on-line. Embora Nobrega (2010, p. 2) sugira que
existem outras diferencas existentes entre os publicos, que compdem as duas
terminologias, por exemplo, limitagcdes de aprendizado cultural pelos aprendizes de
LE em detrimento dos Aprendizes de L2, ou mesmo a existéncia de comunidades
autoctones (grupos Indigenas) ou aloctones (descendentes de imigrantes), isso nao
afeta 0 nosso propdsito dentro desta pesquisa.

Adotamos aqui a nomenclatura PLE/EPLE para se referir ao ensino de
portugués como lingua estrangeira principalmente, porque o foco de nossa pesquisa
esta direcionado particularmente para estrangeiros multilingues de diferentes
nacionalidades, que estudam portugués brasileiro fora do Brasil e através de
plataformas individuais on-line.

Segundo Krashen (2002), a aquisi¢cao da linguagem seria um processo
muito semelhante ao que as criancas utilizam para adquirir primeiras e segundas
linguas. Isso requer uma forte e constante interagdo no idioma de destino, na lingua
em que se esta adquirindo a comunicacdo natural. Krashen (2002) acredita que 0s
falantes, em momento de aquisicdo natural da lingua, ndo estdo preocupados com a
forma ou estrutura de suas falas produzidas, mas com as mensagens que estédo
transmitindo e compreendendo. Ele afirma que o 'erro’, correcao e ensino explicito de
regras nao sao relevantes para o processo de aquisi¢cdo da linguagem, no entanto,
seus cuidadores e falantes nativos podem modificar suas falas dirigidas aos
adquirentes para ajuda-los a entender, e essas modificacdes sdo pensadas para
ajudar paralelamente no processo de aquisicdo também.

Krashen (2002) levanta a hipétese de que existe um ambiente bastante
estavel, uma ordem de aquisicdo de estruturas na aquisi¢do da linguagem, ou seja,
podem-se ver claramente semelhancas entre os adquirentes quanto as estruturas,
gue tendem a ser adquiridas de forma precoce e as que tendem a ser adquiridas mais
tardiamente. Adquirentes ndo precisam ter uma percepg¢ao consciente das "regras”,
gue possuem e podem fazer autocorregédo, apenas, com base em uma "sensacgao" de

gramaticalidade.
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Em relacdo ao processo de Aprendizagem de linguas, Krashen (2002)
afirma que ele acontece e se realiza de modo consciente, por outro lado, desta vez é
considerada uma grande ajuda para correcdo de erros e apresentacdo de regras
explicitas.

A correcédo de erros para Krashen (2002) € mantida e pode ajudar o aluno
a chegar a representacdo mental correta da generalizagdo linguistica. Se este
feedback tem esse efeito em um grau significativo, permanece uma questao em aberto
(FANSELOW, 1977). Nenhuma ordem invariavel de aprendizagem é reivindicada,
embora os programas de estudos afirmem implicitamente que os alunos normalmente
procedem do mais simples ao mais complexo, uma sequéncia que pode néo ser
exatamente idéntica a sequéncia do processo de aquisicao.

No Quadro 2, mostramos um quadro de critérios para a caracterizacdo da
aquisicdo e da aprendizagem linguistica apresentado por Eckert e Frosi (2015), que
demonstra de forma simples e clara em, pelo menos, trés diferentes vertentes:
psicolinguistica, sociolinguistica e educacional, as principais caracteristicas que

contrastam os processos de aquisicdo e aprendizagem de linguas.

Quadro 2 - Critérios para caracterizacao de aquisicdo e aprendizagem de linguas

Critérios Aquisicio Aprendizagem
Psicolinguistico | Processo inconsciente. Processo consciente e guiado.
C Comunidade linguistica da lingua
Sociolinguistico &l gl Espaco da sala de aula.
meta.
Ndo ha incidéncia, pois se . Ca
: Atividades que privilegiam o uso e
. desenvolve exclusivamente N :
Educativo : : - areflexdo sobre o funcionamento do
mediante a interacdo entre os | -
: sistema.
falantes nativos.

Fonte: Eckert e Frosi (2015, p. 203).

Nos limites desta pesquisa, entendemos aprendizagem como um processo
tardio em que o falante aprendeu o portugués e o desenvolveu a um nivel
intermediario ou avancado por métodos conscientes. Por outro lado, o processo de
aquisicdo natural é inconsciente e seria um processo mais comum em criangas, sejam
elas monolingues ou multilingues.

Ressaltamos que todos os participantes de nossa pesquisa sao adultos,

estrangeiros, multilingues falantes de portugués brasileiro como lingua ndo materna,
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ou seja, cada um pode ter adquirido, ou aprendido o portugués de formas diferentes
em periodos desiguais de suas vidas e por tempo diferenciado, que podem
caracterizar a aprendizagem do portugués ou, mesmo uma aquisicdo. Tratamos
melhor destas questfes na descricdo da metodologia e procedimentos empregados

com os participantes.

2.2.2 Lingua de heranca e lingua de acolhimento

Os primeiros conceitos de lingua de heranga surgiram inicialmente no
Canada (CUMMINS, 1983) e amplificados nos Estados Unidos e, tém se apresentado
como uma saida para explicar a dificil relacdo com as nomenclaturas das linguas em
diferentes realidades linguisticas bilingues e/ou multilingues, por exemplo: o que seria
uma lingua materna, lingua de origem, lingua dos imigrantes, lingua minoritaria, lingua
comunitéria ou lingua de casa, entre outras.

Flores e Melo-Pfeifer (2014) tém assumido a nocédo de lingua de heranca
(LH) para se referirem a essa lingua, em cujas competéncias os seus falantes, assim
designados de Falantes de Heranca (FH), podem ter niveis de proficiéncia, apenas,
parciais e bastante diversificados e cujas experiéncias de aquisicdo e de contato
podem ser bastante diferentes. Os autores apresentam um exemplo em que uma
menina de 5 anos, filha de mé&e portuguesa e pai aleméo, que vivem todos na
Alemanha, interagem em ambas as linguas, mas de forma desequilibrada, pois a
lingua alema@ ganha status de lingua dominante sobre a lingua portuguesa de
Portugal, que recebe o status de lingua de heranca na Alemanha.

O resultado da pesquisa de Flores e Melo-Pfeifer (2014) mostrou que,
mesmo a menina sendo bilingue e capaz de se expressar em ambas as linguas, ela
acaba sendo levada por uma lingua, na qual percebe maior influéncia externa.
Portanto, as autoras vao assumir como de lingua de acolhimento (ou lingua de maior
influéncia), pois como ela esta imersa na Alemanha, onde professores, amigos,
vizinhos e inclusive o pai sdo alemées. Ela trava uma batalha mental desleal na
escolha da lingua em que deve se expressar rotineiramente.

Vemos claramente pela resposta a pergunta da mée feita em portugués,
gue a menina responde em aleméao, rejeitando claramente o uso do portugués, pois
nao ver sentido em seu uso na comunicagéao, principalmente porque apenas a méae

fala portugués e ela pode se comunicar plenamente alem&o. Para as autoras, essa
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lingua de heranca pode assumir situacdes diferenciadas de uso e demonstrar maior
ou menor influéncia na utilizacdo de seus usuarios a depender do contexto que 0s
cerca. Vejamos outro depoimento, agora, bem diferente do apresentado

anteriormente, segundo Flores e Melo-Pfeifer (2014):

Entrevista 1

Professora: Ok...aqui na escola...que lingua é que tu falas?

Aluna (Bina): Mais aleméo

Professora: Mais aleméao?...E em casa... que é que tu falas?

Aluna (Bina): portugués

Professora: Porqué? Que tu falas portugués?

Aluna (Bina): Porque a minha avé ta4 ca..e depois tenho que
falar...pt...portugués...porque ela ndo percebe nenhuma lingua...

Professora: Ndo percebe nenhuma lingua? (Tens que) falar portugués?
Aluna (Bina): Sim

Professora: Por exemplo...e quando a tua avé ndo esta ca...e estas sé com
0s teus pais...que lingua € que tu falas?

Aluna (Bina): portugués e aleméo

Bina, 9 anos (FLORES; MELO-PFEIFER, 2014, p. 33).

No caso da garota Bina, ela ndo evita falar o portugués com a avé como
fazia a primeira garota com a mae, mesmo que essa lingua de heranca tenha uma
influéncia minoritaria. Nesta situacao, Bina, de maneira diferente da primeira garota,
se solidariza com a avé (monolingue) que nao falava aleméao e tentava sempre, que
necessario, inclui-la na interagdo familiar, utilizando a lingua portuguesa com ela.
Assim, o portugués também é uma lingua de heranca, ndo é a mais falada pela garota,
mas é usada para manter vivo o lago e a cultura que existe de uma cultura diferenciada
da vivida pela lingua de acolhimento na Alemanha. Vejamos mais um depoimento do
trabalho de Flores e Melo-Pfeifer (2014):

Entrevista 2

1. Professora: E o alemdo? E..e..se tu tiveres ..se tu tiveres...por
exemplo...num grupo de amigos portugueses...ou que também sabem falar
portugués...ou que ...ou que...ou ndo...hhh...o que é que vocés falam?...que
lingua é que vocés falam entre vocés?

2. Aluna (Jéssica ): Hhhh...depende...por exemplo...se for alguém que saiba
falar as duas linguas...é sempre diferente...e alguém que sé saiba falar
portugués falamos todos portugués

3. ()

4. Professora: Entao diz...diz-me por exemplo...quando € que tu falas alemao
em casa?

5. Aluna (Jéssica ): Com o Lucas

6. Professora: Com o teu irmao?...E quando é que tu falas (0) portugués, por
exemplo?

7. Aluna (Jéssica): Com 0s meus pais

8. Professora: Com os teus pais?...E mais o portugués?
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9. Aluna (Jéssica ): (...)

10. (...)

11. Professora: E::..da-me outro exemplo na aula de alemdo por
exemplo...como é que tu aprendes o alemao?

12. Aluna (Jéssica ): alemé&o...a fazer (os) trabalhos que estao no livro

13. Professora: Que estédo no livro?

14. Aluna (Jéssica): (...)

15. Professora: E::...o0 inglés? Uma coisa que tu facas nas aulas de inglés?
Para aprender...

16. Aluna (Jéssica): Também a fazermos coisas com o livro.

Jéssica, 9 anos (FLORES; MELO-PFEIFER, 2014, p. 33).

Nesse Ultimo caso, Jéssica fala alem&@o como lingua de acolhimento e
portugués como lingua de heranca. Quando perguntada pela professora quando fala
alemao, ela responde que com o irméo, que ja esta integrado na cultura ou ja nasceu
naquele pais. Ao ser perguntada sobre o uso do portugués, ela o fala com os pais,
como lingua de herangca e com os amigos que falem, apenas, portugués, pois ela
deixa implicito que falava alemdo com os amigos que falam as duas linguas,
demonstrando uma preferéncia natural pela lingua de acolhimento ou majoritaria.

Questdes como as que vimos no trabalho de Flores e Melo-Pfeifer (2014)
e histdrias que ouvimos ao longo de nossa experiéncia como professor de lingua
portuguesa como lingua estrangeira nos fizeram ponderar acerca de buscas
acromaticas de aprendizagem de uma lingua estrangeira. Nas inimeras salas de aula
por onde passei, vi muitos jovens estarem ali por imposi¢do de seus pais e vi muitos
sairem com boas notas, mas sem nenhum proveito que lhes dessem uma fluéncia real
da lingua, salvo quando aquela aprendizagem ia Ihe render alguma coisa muito
pessoal. Essas curiosidades foram se agigantando e me chamaram a atencéo para o
que mais poderia haver. Esse “algo” denominamos aqui de Lingua de ldentidade

Emocional.

2.3 Narrativas de experiéncias em lingua estrangeira

Deste ponto em diante, damos énfase ao lado social da lingua, as
interacdes propriamente ditas, até chegarmos ao ponto das narrativas e as
autonarrativas das interacdes e experiéncias de (re)aprendizagem da lingua

estrangeira.
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2.3.1 A interacéo de Erving Goffman

Goffman (1922 -1982) € um dos mais influentes socidlogos e escritores
canadenses do século XX, que assume uma posicdo pressupondo que o estudo
apropriado da interagdo ndo seria o individuo e sua psicologia, mas as relacdes
sintaticas entre os atos de pessoas diferentes mutuamente presentes umas as outras.
Em seu trabalho “Interaction Ritual”, publicado em 1967 e republicado em 2011, em
lingua portuguesa, como Ritual de Interacdo, defende uma sociologia das ocasifes,
ou seja, das interagdes entre as pessoas em momentos de comunicacgao.

A organizacéao social seria um tema central, porém aquilo que é organizado
seria a mistura entre pessoas e as temporarias atividades interacionais. As vezes,
neste rapido momento de interacdo social, inUmeras estratégias e reacfes Ssao
realizadas ou ndo. Vemos aqui um pouco desses processos, que ocorrem em
momento de interacdo social entre humanos.

Goffman (2011, p. 13) descreve o termo “fachada” que seria um
posicionamento momentaneo, que um individuo assume, quando em uma interacao
com o(s) outro(s). A fachada é uma imagem do “eu” delineada em termos de atributos
sociais aprovados - mesmo que essa imagem venha a ser compartilhada, como
acontece quando uma pessoa faz uma boa demonstracdo de sua profisséo, ou religiao
ao fazer uma apresentagéo de si mesma.

Segundo Goffman (2011, p. 14) uma pessoa concentra todos 0s seus
esforcos psiquicos em uma fachada, que ela prépria assume utilizar e, em
determinado momento, pode perceber através da interagdo com o outro a reacao e o
impacto que esta fachada, que ela optou por utilizar, Ihe custara, se houver um
impacto positivo, negativo ou neutro.

Para Goffman (2011, p. 14 -15), a fachada pessoal e a fachada dos outros
seriam construtos de uma mesma ordem; seriam assim as regras do grupo e a
definicdo da situacdo, que determinariam guantos sentimentos deveriamos ter pela
fachada e como esses sentimentos deveriam ser distribuidos pelas fachadas
envolvidas. Afirma ainda que apesar de a preocupacdo com a fachada enfocar a
atencdo da pessoa na atividade em curso, ela deve, para manter a face nessa
atividade, levar em consideragéo seu lugar no mundo social além dela.

Oobservarmos que os aprendizes estrangeiros de portugués brasileiro

também carregam um tipo de fachada, embora nédo tao nitida por ser distorcida por
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alguns fatores culturais, simbdlicos e linguisticos limitantes, que séo resultantes do
atrito entre diferentes linguas e culturas em momento de interagdo, vejamos alguns
exemplos:

Muitos falantes nativos de inglés tém muita dificuldade de articular palavras
com fonemas nasais, por exemplo: Nao /'néw / e acabam pronunciando fonemas
como Nau /nav/, Mau /'mau/ em vez de Mao /'med/. Essa dificuldade, se tomada pelo
professor como dificuldade de aprendizagem, pode incapacitar a interacdo com seu

aprendiz, promovendo constrangimento e, até, desisténcia do processo pelo aluno.

2.3.2 A narrativa em Paul Ricouer

De acordo com o dicionario oficial da lingua portuguesa do Brasil, o Aurélio,
o termo narracdo, que tem origem latina narratio.onis, traz inGmeras definicdes de
significado como obra literaria em que se relata um acontecimento, ou uma sequéncia
de acontecimentos e que se caracteriza pela presenca de personagens; narrativa.
Exposicao escrita ou verbal de um fato: narracdo da acao criminosa. Televisdo. Fala
explicativa ou comentario, que acompanha uma série de acontecimentos, geralmente,
sequenciados: narracao de futebol. Exercicio escolar que consiste em redigir uma
composicao do género narrativo.

De acordo com Boyd (2009, p. 129) em On the Origin of Stories (na origem
das estérias), existem trés razdes para se entender a narrativa. Na primeira, ele
explica que a narrativa depende fortemente da compreensédo de eventos e, também,
da sequéncia dos eventos, antes de os langarmos no interior da narrativa. Para Boyd
(2009), nés compartilhamos muitos destes entendimentos com outras espécies, mas
nos seres humanos eles tomaram outras formas.

Na segunda razdo, a narrativa requer nossa Unica capacidade para meta-
representacdo, mas, nao apenas, para produzir e compreender/decodificar
representacdes, mas, também, para percebé-las e entendé-las como representacgdes.
Isto se desenvolve em criangcas sem treinamento entre o segundo e quinto ano de
suas vidas. Na teoria de Boyd (2009, p. 129), a narrativa ndo estaria estagnada na
linguagem, apenas, pois poderia envolver acdo e objetos ou imagens e musica ao
invés da linguagem.

Em terceiro lugar, Boyd (2009, p. 129) afirma que a nossa predisposi¢cao

para a ficcao parece, a primeira vista, um tanto contraprodutiva em termos biolégicos,
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ao contrario do que aconteceria, naturalmente, e, por que ndo, até instintivamente,
com a nossa capacidade para narrativa de fatos verdadeiros. Ele afirma que em
qualquer sistema natural de coletas de dados, como o dos humanos, por exemplo,
nods podemos esperar um forte “apetite pela verdade” principalmente porque a
narrativa estende os tipos, as profundidades e os valores das informacdes, que nés
podemos ter a nossa disposicdo. Com isso, ndés poderiamos colher informacdes
importantes e até vantajosas de informar uns aos outros sobre atividades dentro de
outros grupos.

Para Bakhtin (2006), a narrativa é uma atividade, que corresponderia a
atividade mental do eu, uma vez que ndo ha comunicacdo sem o outro. Essa

apreensdo é um ir e vir de respostas concomitantes, uma vez que:

Aquele que apreende a enunciag¢do de outrem ndo € um ser mudo, privado
da palavra, mas ao contrario um ser cheio de palavras interiores. Toda a sua
atividade mental, o que se pode chamar o “fundo perceptivo”, € mediatizado
para ele pelo discurso interior e é por ai que se opera a jungao com o discurso
apreendido do exterior (BAKHTIN, 2003, p. 151).

Essa percepcdo nos remete ao que Ricoeur (1994, 2010) chamara, mais
tarde, de arquitetura narrativa, ou seja, a compreensdo do modo como o sujeito em
fala se organiza.

Nos dominios da literatura e da linguistica, Pineau e Le Grand (2012)
afirmam ter sido Phillipe Lejeune o pioneiro no trabalho sobre a pesquisa biografica e
autobiografica, com sua obra L’Autobiographie en France, publicada em 1971. O apoio
tedrico do filésofo Ricoeur, sem duvida, teria dado a dimensdo narrativa, ou ao
“narrativismo”, o lugar de privilégio nos estudos, que tratam as trocas linguisticas, tais
como: 0s contratos, os atos de linguagem e as relacdes de interlocucéo.

Os trabalhos de Perroni (1992) nos lembram, no entanto, que os estudos
do discurso narrativo, dentro da linguistica, se concentram em narrativas de
experiéncia pessoal, sobretudo, ap6s os estudos de Labov (1997). Para Labov, as
narrativas de experiéncias precisam ter lugar na histéria do falante. Assim, "[...] os
eventos com lugar na biografia, sejam eles emocionais ou sociais, sdo avaliados e
transformados em experiéncia” (SILVA, 2015).

Hoje, as pesquisas com historia de vida, na linguistica, tém se desenvolvido
sob diferentes perspectivas, que vao desde o estudo da subjetividade, da autoria, da

imagem de si no discurso, até uma abordagem mais metalinguistica, que consiste na
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investigacdo da estrutura narrativa e na composicéo dos elementos linguisticos como
objeto de analise textual-discursiva.
Sem querer nos deter nos conceitos do narrar, para esta tese escolhemos

assumir o conceito de Freitas (2015, p. 39):

Narrar significa expor eventos e agfes, comunicar estados que reivindicam
as nogbes temporais de anterioridade e posterioridade em relagdo ao
momento da narragdo, visto que narrar €, sobretudo, localizar um sujeito em
um tempo determinado e, em face a uma rede de escolhas e operacdes, que
o sujeito faz sobre a sua histéria de modo a torna-la particularmente sua.

A partir desse conceito, buscamos observar como o sujeito aprendiz de
uma lingua estrangeira se coloca como sujeito narrador de suas historias e o que
acontece com a sua aprendizagem, enquanto ele se constréi nessa inter-relacéo

dindmica aluno-professor.

2.3.3 Autonarrativa e narrativa autobiogréfica em Bruner

Bruner (2004, p. 691) defende que seu intuito naguele momento era trazer
a analise da narrativa para o universo da autonarrativa ou do texto autobiogréfico. Ele
ndo concordava com a ideia de que o pensamento deveria ser sempre algo logico,
para ele deveriamos explorar novas facetas desse pensamento que nao se limitaria a
l6gica exata, mas que poderia ser rico e revelador quando extraido e analisado de
uma autonarrativa. Bruner também argumenta que € algo um tanto inovador e que ele
se aventura nesta ideia que acredita ser bastante promissora e fertil.

Para isso, Bruner (2004) precisaria se ater a uma abordagem forte que
desse conta de suas ideias, e por isso optou por se fundamentar na abordagem
construtivista, pois seria nesta abordagem que, para ele, se centralizava o fazer do
mundo, a principal funcdo na mente nas ciéncias e artes; no entanto ele se depara
com um dilema do construtivismo relacionado a autonarrativa e a autobiografia. Para
a abordagem construtivista, as estérias ndo podem acontecer no mundo real, porém
segundo o autor, essas mesmas histdrias seriam construidas nas mentes das
pessoas.

Bruner (2004, p. 691) langa o seguinte questionamento: “Isso significa que
nossas autobiografias sdo construidas, € melhor que sejam vistas ndo como um

registro do que aconteceu (que é em qualquer caso um registro inexistente), mas sim
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como uma continua interpretacéo e reinterpretacdo de nossa experiéncia?”. O autor
responde se fundamentando no argumento forte do fildsofo Nelson Goodman que
afirma que a fisica ou a pintura ou a histdria sao “formas de fazer mundo” (GOODMAN,
1978), portanto a autobiografia formal ou informal deveria sim ser vista como um
conjunto de procedimentos para fazer ou construir vida.

Bruner (2004) tem duas teses principais, a primeira afirma que parece nao
haver outra forma de descrever tempos vividos sendo através de uma narrativa; a
segunda afirma que a mimese entre a chamada vida e a narrativa € uma questéo de
mao dupla: ou seja, assim como a arte imita a vida no sentido de Aristoteles (384 a C
— 322 a C), entdo, no de Oscar Wilde (1854 - 1900), a vida imitaria a arte. A narrativa
imita a vida, a vida imita a narrativa. "Vida" neste sentido € o mesmo tipo de construcao
da imaginacdo humana como "uma narrativa."

Segundo Bruner (2004, p. 692),

[...] isto seria construido por seres humanos através de um raciocinio ativo,
através do mesmo tipo de raciocinio pelo qual nés construimos narrativas.
Quando alguém Ihe conta sobre sua vida, esse momento é sempre uma
conquista cognitiva, e ndo uma transcricdo absolutamente precisa de uma
historia de vida, ou de um trecho dela em um recital. No final das contas, é
sempre uma conquista narrativa. Nao existe tal coisa psicologicamente como
'a propria vida', pois para ele ela € uma conquista seletiva de recuperacgéo da
memdria; além disso, recontar a propria vida € uma forma de faganha
interpretativa. Para ele, filosoficamente falando, seria dificil imaginar ser um
realista ingénuo sobre a 'propria vida.' (Grifos do autor).

O autor considera necessario entrever o posicionamento, sobretudo, de
dois pensadores criticos do modelo da narrativa, ou autobiografia como ferramenta do
pensamento e da constru¢gdo do mundo.

Para outro critico, Paul de Man (1919-1983), existiria uma espécie de
"desfiguracdo” imposta pelo torneamento em torno de si mesmo para criar, como ele
diz, "um monumento" (DE MAN, 1984, p. 84). Bruner (2004, p. 693), no entanto, afirma
gue apesar de toda a instabilidade da forma, € perfeitamente claro que néo € qualquer
autobiografia que servira - seja para seu narrador ou para seu ouvinte, nessa questao.
Uma impde critérios de justeza ao autorrelato de uma vida, assim como alguém os
impde por causa de um jogo de futebol ou o relato de um evento na natureza. E afirma
que, caso contrario, ndo seriamos capazes de dizer que certas autonarrativas séo
‘rasas” e outras “profundas”. Um critério, claro, € se uma histéria de vida realmente

“cobre” os eventos de uma vida. Mas o que seria a tal cobertura? As omissdes também
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ndo seriam importantes? E todos nds lemos ou ouvimos dolorosamente autobiografias
detalhadas das quais se pode dizer que o todo é drasticamente inferior & soma das
partes. Para Bruner (2004), elas carecem de interpretagao ou “significado”.

Tudo isso gera problemas especiais e tornam os relatos autobiograficos,
mesmo aqueles que contamos a nés mesmos, notavelmente instaveis. Por outro lado,
essa mesma instabilidade torna as histérias de vida altamente suscetiveis as
influéncias culturais, interpessoais e linguisticas. Essa suscetibilidade a influéncia
pode, de fato, ser a razdo pela qual "falar cura.” A instrucdo religiosa e outras
intervencdes na vida podem, muitas vezes, ter efeitos tdo profundos na mudanca da
autonarrativa de uma pessoa, tais como a confissao ou a terapia.

Dada sua natureza construida e sua dependéncia das convencdes culturais
e o0 uso da linguagem, as autonarrativas obviamente refletem as teorias
predominantes sobre "vidas possiveis," que fazem parte de cultura de alguém. Uma
forma importante de caracterizar uma cultura é pelos modelos narrativos, que
disponibiliza para descrever o curso de uma vida. E o kit de ferramentas de qualquer
cultura esta repleto ndo apenas de um estoque de narrativas candnicas de vida
(herdis, Marthas, trapaceiros, etc.), mas com constituintes formais combinaveis dos
quais seus membros podem construir suas autonarrativas de vida: posturas e
circunstancias canonicas, por assim dizer (BRUNER, 2007).

Mas a questdo que devemos abordar ndo € apenas sobre o "contar" das
autonarrativas. O cerne do argumento de Bruner é este: eventualmente, processos
cognitivos e linguisticos moldados culturalmente que orientam a autocontencdo de
autonarrativas alcangam o poder de “[...] estruturar a experiéncia perceptiva, de
organizar a memoria, para segmentar e construir com proposito 0s proprios eventos
de uma vida. No final, tornamo-nos as autonarrativas pelas quais ndés contamos
nossas vidas?” (BRUNER, 2004, p. 694, grifos n0ssos).

Se buscarmos um gancho com Bakhtin (2006, p. 151), vamos compreender
que os sujeitos do discurso narrativo “[...] sé tém uma existéncia real, sé se formam e
vivem através dessa inter-relagédo, e ndo de maneira isolada [...]", ou seja, s6 existem
porque tém uma historia, porque estdo em relacdo com a vida do outro.

Para Maia-Vasconcelos (2016), h4 uma relagdo de ondulacgéo teleoldgica,
ou movimento com finalidade de interacdo comunicativa entre o0 meio social e o
mundo. Esta autora desenvolveu o conceito a partir de estudos com histérias contadas

por criangas, quando percebeu que ao contarem suas historias aos adultos, a outras
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criangas ou a amigos imaginarios, as criancas interpelam sua proépria relagdo no e
com o mundo com a finalidade de interacao continua. Em conversacdes narrativas de
brincadeiras infantis, a troca de vozes nos discursos interpela os diferentes
personagens vividos pelas criangcas em situacdo de interacdo, mesmo quando
brincam (aparentemente) sozinhas. Essas trocas ou simulagbes de vozes sao
frequentemente utilizadas por falantes quando se referem ao discurso de outrem
numa conversacao narrativa: "e fulano disse assim bla bla bla", com recursos a
falsetes de voz, seja para tentar imitar, falsear, ironizar ou simplesmente fazer uma
brincadeira. O mesmo recurso acontece em contacdes de histdrias, como relatado por
Maia-Vasconcelos (2016).

A autora estudou a relacdo entre a contacdo dos contos populares e a
contacdo de narrativas de vida autocontadas e percebeu que as narrativas de
experiéncia podem revelar uma estrutura formal comum em uma ampla variedade de
conteulidos. A autora concorda com Bakhtin (2006): a autonarrativa ou como denomina
o filésofo russo, a biografia, na verdade, difere da narrativa em geral, da qual a auto
narrativa € um caso especial, porque esta Ultima ndo apresenta a figura de um heréi.
Para Bakhtin, o grande marco diferencial entre a biografia e a autobiografia é a
construcdo do heréi (MAIA-VASCONCELOS, 2016).

Para Ricoeur (1984, p. 3)2%,

o mundo desdobrado por toda obra narrativa € sempre um mundo temporal.
[...] o tempo torna-se tempo humano na medida em que é organizado a
maneira de uma narrativa; a narrativa, por sua vez, é significativa na medida
em que retrata as caracteristicas da experiéncia temporal.

Além da questdo do tempo estar atrelada a narrativa e vice versa, o autor
destaca a questdo do ato de narrar ser um ato de manifestacdo de conhecimento,
independentemente se a narrativa € tacita (quando falamos) ou latente (néo
verbalizada).

O ato de narrar para ele é um ato fundamental do ser humano, sem
narracao, sem contarmos historias ndo ha tempo, pois o tempo se materializa dentro

da narrativa. Ricoeur (1984) defende a ideia de que temos uma identidade narrativa,

26 The world unfolded by every narrative work is always a temporal world. Or, as will often be repeated
in the course of this study: time becomes human time to the extent that it is organized after the manner
of a narrative; narrative, in turn, is meaningful to the extent that it portrays the features of temporal
experience. It is with this major presupposition that Part | of this work is concerned.
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ou seja, uma identidade vinculada as formas narrativas, pois nossa narrativa é a
mem©éria do que nos somos. E desse modo, lingua e narrativa se encontram como
ponto focal em nosso interesse de pesquisa, uma vez que temos como premissa o
fato de que o sujeito em aprendizagem de L2, L3... nunca perde aquilo que ja adquiriu
anteriormente, mas incorpora a sua histéria, corporifica com suas experiéncias e

mantém em seu repertério, ainda que no dominio da inconsciéncia.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentamos a metodologia adotada no desenvolvimento
desta pesquisa. Nesse sentido, optamos pela seguinte organizacao. Inicialmente,
expomos 0s conceitos referentes ao tipo de pesquisa desenvolvida, delineando toda
sua caracterizacao.

Em seguida, fornecemos dados relacionados ao participantes desta
pesquisa, questbes como critério de escolha dos voluntarios, procedimentos
metodoldgicos para a coleta, transcricao e analise dos dados.

Além disso, apresentamos em detalhes como funciona a plataforma Italki,
locus de nossa pesquisa, onde atuamos como professor de portugués como lingua

estrangeira e tivemos contato com 0s participantes da pesquisa.

3.1 Tipologia de pesquisa desenvolvida

Nossa pesquisa dentro da LAs interdisciplinar se caracteriza como
qualitativa-participante, pois esta baseada na integracdo do pesquisador com a
realidade dos voluntérios, contudo, é importante ressaltar, que, diferentemente, da
Pesquisa-acao, neste caso, o pesquisador ndo mediu esfor¢cos para evitar influenciar
e interferir na realidade do participante e da pesquisa em momento de interacao,
mesmo que isso seja algo muito dificil de controlar.

Nossa pesquisa também se caracteriza como qualitativa, pois utilizamos
questionarios com perguntas e respostas subjetivas sobre a realidade dos
participantes da pesquisa. Estes questionarios nos auxiliaram nas analises e nas
interpretacbes mais profundas e refinadas dos dados coletados na pesquisa
propriamente dita.

Empregamos o método de abordagem hipotético-dedutivo, pois
inicialmente partimos de algumas hipéteses desenvolvidas pela nossa intuicdo, que
posteriormente tivemos a oportunidade de testar se tais hipoteses eram validas ou
nao, corroborando-as ou refutando-as.

Também empregamos técnicas do método comparativo, pois a todo o
momento comparamos estruturas lexicais e sintaticas de falantes de diferentes
nacionalidades e de diferentes linguas nativas entre si e estabelecemos correlagbes

com a lingua alvo, o portugués do Brasil.
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3.2 Participantes, procedimentos metodoldgicos e materiais

Esta pesquisa contou com a participacdo de seis voluntarios estrangeiros
multilingues aprendizes de portugués brasileiro como lingua estrangeira. Os paises
onde os participantes nasceram era, Argentina, Bolivia, Honduras, México, Estados
Unidos e Irlanda do Sul. Todos participantes poderiam ter linguas maternas diferentes
entre si, inglés ou espanhol e falar o portugués como lingua estrangeira com um nivel
de proficiéncia, que oscilasse entre intermediario e avancado. Como dissemos, 0s
participantes precisariam ser multilingues, ou seja, além da(s) lingua(s) materna(s)
precisariam falar, pelo menos, mais dois outros idiomas modernos para quem tem,
apenas, uma lingua materna e mais um idioma (portugués) para aqueles que tém duas
linguas maternas simultdneas. Todos precisariam ser adultos maiores de idade, em
seus respectivos paises, e serem falantes / aprendizes de portugués brasileiro como
lingua estrangeira, especificamente, na plataforma online Italki.

As videoaulas/entrevistas foram gravadas on-line via Zoom com
autorizacdo, por escrito dos participantes, para uso do material com a finalidade de
estudo dos trechos linguisticos necessarios a comprovagdo de nossas principais
hipoteses. A transcricao e divulgacao deste material foram, também, autorizadas.

Cada entrevista levou cerca de uma a uma hora e meia. Nesta conversa 0s
alunos néo tinham consciéncia de qual aspecto linguistico estava sendo investigado,
eles precisam apenas interagir com o professor brasileiro e que os encorajavam a
falar, conversar e contar suas histérias de vida em lingua uma estrangeira, o portugués
brasileiro. Enquanto a conversa se desenvolve o aluno aprende também com o
feedback do professor em um processo de constante transformacao e na maioria dos
casos evolucao.

Os participantes foram todos estrangeiros, que contratam aulas na
plataforma internacional de ensino de idiomas on-line ITALKI. Mais a frente,
descrevemos em detalhes a empresa Italki e todos os procedimentos que a compdem.

Nas aulas de conversacao, € possivel falar sobre diversos assuntos livres,
incluindo-se expressdes idiomaticas, cultura, dialetos, pronuncias, gramaticas e
muitos outros aspectos de uma conversa natural ou mesmo técnica. O aluno é
encorajado a falar sempre em portugués, embora, em alguns momentos mudem de
cédigo ou recorram a outra lingua, quando ndo conseguem se comunicar

precisamente.
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Na gravacao da aula/entrevista, utilizamos computadores, laptops, tablets
ou celulares compativeis através da plataforma/aplicativo Zoom. Uma boa conexdo
de Internet também foi utilizada. Antes do inicio da aula/entrevista o professor
conversou com os alunos e Ihes pediu autorizacdo para gravar a aula, que serviria
como corpus de estudo na pesquisa de doutorado e, também, como material de
revisdo para o proprio aluno, que, posteriormente, poderia assistir a si préprio, como
parte da metodologia de auto-observacao.

Precisamos informar que antes das gravacdes, os participantes foram
esclarecidos e preencheram um TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE
ESCLARECIDO (TCLE), que foi exaustivamente explicado por nés. Cada participante
disp6s de tempo para pensar e tirar davidas, antes de assinar e aceitar participar.
Desta forma, cada participante autorizou e cedeu o material de gravacao e respectivo
conteudo para estudo linguistico.

Quando o aluno aceita e da a autorizacao por escrito, aquele material pode
ser utilizado para a pesquisa com o compromisso do pesquisador de nao divulgar
dados pessoais do participante, tais como: nome, documentos, enderecos ou
informacdes de exclusividade do aluno, nos momentos de conversacdo. NOs
explicitamos todo o procedimento da pesquisa e esclarece que ndo havera danos ou
prejuizos a imagem do participante, que poderd deixar a pesquisa, a qualquer
momento, sem qualquer dano ou prejuizo.

Depois do processo de gravacdo das aulas e autorizacdo do uso do
material, precisamos assistir e transcrever as aulas, atenciosamente, e buscar a
recorréncia do efeito buscado, comparando diferentes materiais de estrangeiros de
diferentes linguas em momento de uso do portugués brasileiro, para perceber
similaridades e diferencas no uso e producéo da fala de cada participante. Quando os
efeitos séo encontrados, os trechos das falas da conversa séo escritos, transcritos e
analisados e passam a fazer parte da tese.

Nesta pesquisa, utilizamos dados coletados de conversas de duas
categorias de alunos estrangeiros falantes de portugués como lingua ndo materna. A
primeira categoria € composta por alunos com L1 similar a lingua Portuguesa. Estes
falantes tém o espanhol como lingua materna. O segundo grupo é composto por
falantes de portugués como lingua ndo materna com L1 n&o afim do portugués, ou

seja, falantes de inglés como lingua materna.
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A partir destas duas categorias primarias, investigamos em portugués
brasileiro como os falantes multilingues se comportam para aspectos da lingua
portuguesa que se mostram similares ou diferentes em suas linguas maternas.
Verificamos, ainda, a presenca ou ndo de alternancia de codigos e se a L1 ou L2 foram
responsaveis por dar suporte no uso e producdo oral do portugués como lingua
estrangeira adicional.

3.3 Plataforma internacional de ensino de linguas - Italki

A companhia Italki se descreve em sua pagina?’ como uma comunidade
global, que proporciona o aprendizado de idiomas conectando alunos e professores
em aulas individuais de linguas on-line. No Italki, eles acreditam que a interacdo
humana e o compartilhamento cultural sdo a melhor maneira de tornar alguém fluente
em um idioma estrangeiro.

A plataforma Italki possui mais de 5 milhGes de estudantes ao redor do
mundo, distribuidos em mais de 180 diferentes paises. Estdo cadastrados na
plataforma mais de 10.000 professores de alta qualidade, advindos de 120 diferentes
paises, que ensinam mais de 130 idiomas. Os professores sao nativos ou
estrangeiros, que comprovem alta proficiéncia e certificagdes internacionais para a
lingua, que pretendem ensinar.

Em 2006, nasce a rede social em Hong Kong, lancada inicialmente como
uma rede internacional para intercambio de idiomas. A ideia dos cofundadores, Kevin
Chen e Yongyue Jiang, era unir pessoas para aprenderem linguas umas com as
outras ao redor do mundo.

Inicialmente, utilizavam uma logomarca rosa muito brilhante, pois
consideravam que isso ajudaria na divulgacdo e destaque da marca, conforme a

Figura 2:

27 Confira em: https://company.Italki.com/
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Figura 2 - Primeiro logotipo do Italki

S

Become Fluent

ital ki .COM in Any Language

Fonte: Italki.com

A partir de 2016, a empresa decidiu mudar de a cor para vermelho e o
design da marca. Hoje em dia, a logomarca mudou bastante, estando o nome Italki
dentro de um baldo vermelho de didlogos (Figura 3).

Figura 3 - Novo logotipo do Italki a partir de 2016

Fonte:ltalki.com

De acordo com dados da plataforma Italki, em 2006 Kevin Chen e Yongyue
Jiang fundaram a companhia como uma comunidade de intercAmbio de idiomas
online. Inicialmente, o site estava focado, apenas, no desenvolvimento de recursos
gratuitos para a comunidade. Entretanto, em 2009, o site fez um langamento oficial no
mercado e os professores puderam cobrar por suas aulas, fornecendo servicos de
tutoria online. A partir dai, os professores, puderam definir o preco das aulas e
cronogramas personalizados, no Italki.

Em 2012, a equipe Italki, finalmente, encontrou “seus anjos”, os grandes
investidores, que apostaram na ideia e forneceram suporte financeiro relevante para

expansao do negécio. Dessa forma, puderam crescer bastante, ampliaram o leque de
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idiomas oferecidos ao publico internacional e, assim, alcancaram uma fatia maior de
novos alunos.

A expansao da empresa foi continua e, em 2016, os dirigentes relancaram
o0 site e os aplicativos moéveis e renomearam o logotipo "Neon Salmon”. No mesmo
ano, concluiram uma temporada de financiamento com uma empresa chinesa de
educacao on-line, denominada Hujiang.

Em 2019, toda a equipe Italki se muda para um escritorio préprio e inicia o
processo de expansdo de suas equipes internacionais. A primeira aquisicdo foi a
Lingbe, com sede na Espanha. Antes de ser vendida para o Italki, a Lingbe era um
aplicativo muito forte no ramo de aprendizagem de linguas via celular.

A Lingbe era um aplicativo mével gratuito, em que os usuarios podiam ligar
para nativos de outros paises ao redor do mundo para praticarem linguas,
instantaneamente. A ideia era promissora, portanto, o Italki comprou a empresa
espanhola, que foi anexada a plataforma on-line via computadores, que ja existia.
Assim, o alcance da empresa foi ampliado via computadores e, agora, via dispositivos
moveis. No mesmo ano de 2019, o anuncio da aquisicdo e relancamento oficial foi
feito pelo ltalki.

Em 2020, a equipe Italki continuou com a missao de sempre melhorar a
experiéncia de aprendizagem de lingua e trocas culturais de seus clientes, pois
consideram que a experiéncia do aprendizado de uma lingua nunca cessa.

Atualmente, o escritério central do Italki estd instalado em Shanghai na
China e, apesar de ser uma empresa chinesa, utiliza o inglés como lingua franca para
oferecer seus servigcos aos clientes ao redor do mundo, com a possibilidade da
traducdo para diversas outras linguas das paginas on-line caso o cliente prefira. A
empresa tem crescido bastante, a ponto de ter uma boa posicdo no ranking das

plataformas concorrentes, conforme mostramos no Quadro 3:
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Quadro 3 - Posi¢cédo no mercado por concorréncia e quantidade de funcionarios

POSIGAO NO MERCADO

POR N°. DE FUNCIONARIOS (CONCORREMTES)
1? Unacademy 2370
22 Ruangguru 2300
3 ltutorgroup 2210
4% Edgenuity 2130
9* Coursera 2090
107 Italki 1800
192 Openenglish (Inglés) 1280
322 Babbel 629
33? Duolingo 629

Fonte: Italki.com

Como podemos ver no Grafico 1, em 2020, a empresa ltalki alcanca a
marca de 3% do mercado mundial de ensino de linguas estrangeiras, portanto, esta
entre as maiores escolas de on-line de lingua estrangeira, pois oferece um ensino

acessivel e democrético e se adapta a todos os horarios do planeta.



Gréfico 1 - Nivel de crescimento no mercado de ensino de linguas
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Fonte: Italki.com

Agora gue apresentamos nosso contexto de pesquisa, descrevemos

na

proxima secdo o panorama do ensino de linguas na plataforma, com énfase na

procura pelo portugués como lingua estrangeira.

3.3.1 Modelo de aula on-line e equipamentos utilizados

De acordo com dados da plataforma Italki, apresentamos hierarquicamente

na Figura 4 as principais linguas, no quesito volume de procura pelos aprendizes. A

lingua portuguesa se encontra logo apés o espanhol, em quinta colocacao, vejamos:
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Figura 4 - Linguas mais procuradas por aprendizes no ltalki

PORTUGUES

Fonte: Plataforma Italki (2020).

Segundo dados da plataforma, em 30 de agosto de 2020, no que tange ao
namero de professores por lingua, o portugués ocupa a nona posicdo, 0 que
corresponde, a 3% dos professores totais da empresa. A versdo mais procurada € o
portugués brasileiro seguido do portugués de Portugal, conforme mostramos na

Tabela 1 e no Grafico 2, respectivamente:

Tabela 1 - Quantidade de professores por idioma em 30/08/2020

Ranking Idioma Total
12 Inglés 4679
22 Espanhol 1921
32 Chinés (Mandarim) 854
4a Francés 830
52 Russo 628
62 Japonés 609
72 Italiano 525
82 Aleméo 495
92 Portugués 387
102 Arabe 239
112 Koreano 224
122 Hindi 95

Fonte: Plataforma Italki (2020).
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Gréfico 2 - Gréfico do percentual de professores / lingua

Percentual de Professores Entre as Linguas Mais
Ensinadas no Italki
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Fonte: Italki.com

Além destas linguas mais populares, que sao procuradas pelos aprendizes
de linguas estrangeiras, a plataforma Italki disponibiliza uma infinidade de opcdes de
linguas e dialetos orais diferentes e, também a Lingua de Sinais de cada pais.

Especificamente no Italki a lingua Portuguesa esta no rol das linguas mais
populares, vindo em 5° lugar logo atras do espanhol na procura pelos alunos (Conf.
Figura 4). A versao mais procurada é o portugués brasileiro seguido do portugués de
Portugal.

Em 2020, a plataforma disponibiliza um nimero oficial de 387 professores
de portugués, que lecionam em diferentes linguas e dialetos. Deste namero total, 294
s&o professores de portugués brasileiro e 35 de portugués de Portugal. E nitida a
robusta diferenca na quantidade de professores de portugués brasileiro em
comparagao com o portugués europeu.

Ressaltamos aqui que nao dispomos de dados quantitativos relativos aos
alunos de portugués brasileiro, europeu, entre outras categorias. Consideramos que
a grande quantidade de professores talvez reflita uma procura maior pelo dialeto
brasileiro, em detrimento de outras versdes de portugués como o europeu, o africano
ou O asiatico. Mas precisariamos de dados concretos para afirmar isso com

seguranca.
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Do total de professores, que ensinam lingua portuguesa e seus dialetos,
contabilizados a partir dos dados coletados da plataforma Italki, os professores
brasileiros sdo maioria sendo seguido logo apds por Portugal. Apenas para efeitos de
simplificacdo de contagem, incluimos o restante dos professores dos outros paises
luséfonos, juntamente com o0s professores estrangeiros, que sao certificados em
lingua portuguesa, em um Unico terceiro grupo de professores.

Desse total geral de professores, os professores tutores podem migrar para
a categoria de professor profissional, desde que comprovem as necessarias
habilitacdes para as novas fun¢gdes. No entanto, uma vez evoluindo para o cargo de
professor profissional, a licenga de professor tutor é cancelada. No caso dos
professores que ja ingressaram na plataforma com o status de profissionais nao
poderdo atuar como professores tutores.

Os Gréficos 3 e 4 nos ddo uma visao mais clara dos tipos e das quantidades
de professores de portugués como lingua estrangeira por categorias (tutor/

profissional) e pela nacionalidade/origem dos professores.

Gréfico 3 - Numero de professores profissionais

Professores Profissionais
de portugués por Pais no Italki

Outros Paises Luséfonos

Brasil
Portugal ﬁ

0 20 40 60 80 100 120 140

. Outros Paises
Portugal Brasil ,
Luséfonos
M Sériel 22 125 20

Fonte: Italki.com
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Gréfico 4 - Numero de professores tutores

Professores Tutores
de Portugués Por Pais no Italki

Outros Paises Luséfonos _
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Fonte: Italki.com

Os professores tutores sao qualificados, no entanto, em geral, nao
possuem formacao especifica em linguas, pois sdo graduados, mestre ou doutores
em diferentes areas do conhecimento, tais como Matematica e Geografia. Além disso,
alguns sdo nativos, sem graduacdo, mas desejam ensinar a lingua materna em
conversacgdes on-line e, assim, compartilham sua intuicdo linguistica. Esse trabalho é
remunerado. Para esta categoria, em numeros gerais, 0 Brasil tem uma quantidade
bem maior de professores do que outros paises. A ndo exigéncia de titulacéo facilita
a vinculacdo com a plataforma Italki, como professor tutor. Vejamos os ndmeros a
seqguir:

Nessa categoria, o0 Brasil possui mais professores tutores do que
profissionais, no entanto, esse fato ndo ocorre entre professores oriundos de Portugal,
dos demais paises lus6fonos e de outras nacionalidades.

De maneira geral, o Brasil detém a maioria dos professores de lingua
portuguesa na plataforma, no entanto, o Italki ndo especifica a versdo de portugués,
gue é escolhida pelo aluno. Quando perguntamos aos aprendizes, por que eles
escolheram o portugués brasileiro, eles dizem que acham o portugués de Portugal
charmoso e/ou elegante, contudo, seria uma lingua de maior complexidade, no
momento de compreensao auditiva. Portanto, o aspecto fonético pode ser

considerado como um fator de influéncia forte na escolha do dialeto brasileiro.
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Segundo a percepcdo de alguns aprendizes de PB,?® o uso enfatico das
vogais e a melodia da lingua portuguesa do Brasil, de alguma forma, facilitam a
compreensao. Ressaltamos que esses dados séo oriundos de conversas informais e
pura especulacdo dos aprendizes sobre as linguas. Precisariamos aplicar testes em
experimentos especificos para averiguar se essas impressdes dos aprendizes se

confirmariam ou ndo, contudo, isto ndo € o foco de nossa pesquisa.

Tabela 2 - Professores de lingua portuguesa ao redor do mundo no Italki

Outros paises Luséfonos

Tipo de professor Portugal | Brasil ou Estrangeiros Total
Certificados

Professor Profissional (PP) 22 25 20 67

Professor Tutor (PT) 13 69 38 20

Total 35 94 58 87

Fonte: Adaptado da Plataforma Italki.

Como falamos anteriormente, o Italki € uma plataforma on-line livre para o
aluno e para o professor, porque ndo existem contratos e horarios impostos como em
uma empresa tradicional. Se o aluno decide ter aulas com algum dos professores da
plataforma em quaisquer das linguas que escolher, ele precisa, apenas, entrar na
pagina da web ou via smartphone e escolher o(a) professor(a) que mais lhe agrada.
No Italki, também, ndo existe uma metodologia fixa, portanto, cada professor(a)
desenvolve suas aulas da forma que considerar mais adequada para si e para o aluno.

Os valores das aulas variam entre 4$ a 80$ por hora de aula. Alguns
professores-tutores cobram altos valores por suas aulas, no entanto, o professor
profissional se sente mais confortavel para estabelecer valores mais altos por cada
aula, devido a sua larga experiéncia e formacdo com linguas. Para o professor
profissional, o valor minimo por aula é de 8%, ou seja, a menor aula de 30 minutos néo
pode ser inferior a 8 délares americanos. Os tutores tém um limite minimo de 4$.

Existem alguns filtros para facilitar a escolha do aprendiz, no momento da
escolha do professor, por exemplo: pais de origem, preco da aula, disponibilidade de
dia e horérios, a categoria de professor se tutor ou profissional, nativo ou ndo nativo.

O aluno pode optar por ter aulas com professores, apenas, tutores, que séo

nativos e o valor da aula € mais baixo; ou ter aulas com professores profissionais, que

28 Portugués brasileiro.
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estudaram linguas na universidade, em cursos especificos e tém certificacdo de seus
conhecimentos. Na plataforma, os professores profissionais tém autonomia para
elaborar e oferecer até 6 tipos de cursos diferentes, tais como: um curso de portugués
para alunos de nivel basico, um de gramatica, um de escrita e um de pronuncia
brasileira.

O professor tutor passa por uma selegcéo simplificada com envio, apenas,
de documentos pessoais, que comprovem sua nacionalidade, nivel de estudo minimo
e video de apresentacao. O valor de sua aula € mais baixo e tem o limite minimo de
4 dolares americanos. N&o pode oferecer cursos especificos na lingua que ensina,
apenas, a prética de conversac¢des com seus alunos.

O professor profissional passa por um processo rigoroso de selecéo, pois
precisa enviar seus diplomas de graduacéo, especializac6es, mestrados, doutorados
ou certificacbes de teste de proficiéncias, internacionalmente conhecidos, que
comprovem nacionalidade, habilidades linguisticas, na lingua que pretendem lecionar.
O valor minimo de sua aula € maior, a partir de 8 dolares. Os tutores e os professores
profissionais podem oferecer aulas com diferentes duracdes. Existem quatro
modalidades, aulas de 30, 45, 60 e 90 minutos.

Depois que o aluno escolhe e agenda a aula, o professor tem até o horario
da aula para aceitar ou recusa-la. As aulas séo feitas em plataforma prépria do Italki
ou, em aplicativos sugeridos pela plataforma como Skype, Face Time, Google
Hangouts, WeChat e QQ através do computador, laptop ou um celular que suporte os
aplicativos.

Em geral, os pagamentos séo feitos em doélar, mas podem ser feitas
negociacdes em euro ou libras esterlinas, isso dependera do pais em que o aluno
mora. Para contratar as aulas, os alunos precisam comprar créditos, usando cartdes
de crédito ou contas bancarias online como paypal ou payoneer. Os créditos
adquiridos s6 podem ser utilizados na plataforma Italki.

O Italki fornece uma lista de inumeros dados, que orientam o aluno Italki
iniciante em relacdo ao funcionamento da plataforma, antes do agendamento das
aulas e contato com o professor. Incluimos essa lista em nossos anexos.

Quando a aula é feita e o aluno confirma a concluséo, a plataforma
transfere os créditos para a conta Italki do professor com valores correspondentes ao

dolar americano. Antes da transferéncia, a plataforma Italki desconta 15% do valor da
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aula ministrada pelo professor, como a taxa de comissao da plataforma e, o restante
é langcado na conta bancéria do professor.

Existem professores e alunos do mundo inteiro, por conseguinte, o fuso
horéario podera ser um problema, cabendo ao professor total autonomia para escolher

em que horarios e dias quer trabalhar com liberdade e sem pressao de metas a atingir.

Figura 5 - Plataforma Italki de inscricdo e escolha do professor
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Othernm Persian (Farsi)iii

m English

Fonte: Plataforma ltalki.

Quero, agora, apresentar minha experiéncia profissional na plataforma
Italki, portanto, volto a usar os verbos na primeira pessoa do singular, com enfoque
no processo de selecao.

Para entrar ingressar como professor profissional de Lingua Portuguesa no
Italki, participei de uma sele¢do foi bem rigorosa. Inicialmente, preenchi um formulario
extenso com todos os dados pessoais, principais documentos e comprovacoes de
experiéncia e formacdes, tais como: certificados de escolas, universidades,
graduacdo, especializacdo e mestrado, pois ainda ndo havia concluido o doutorado.

A plataforma solicitou um video de apresentacdo com enfoque nas
habilidades e nas metodologias empregadas, que gravei e legendei em portugués e
inglés. Esse video, depois de aprovado, foi utilizado pela plataforma como minha
apresentacao junto aos alunos. Dessa forma, aluno poéde agendar a aula.

Apos toda a documentacéao ser aprovada pela comisséo do Italki, recebi um
e-mail para um encontro on-line via Zoom com um dos membros da equipe de

treinamento da plataforma Italki. Esta reunido estava disponivel em espanhol, inglés
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ou Mandarim; tal etapa foi decisiva para minha aprovacéo. Fiz algumas perguntas e,
também, recebi as primeiras instrucdes relativas ao uso da plataforma e demais
procedimentos.

Todo o processo de selecdo, desde a inscricdo on-line via edital e a
conferéncia, durou 12 dias. Apos esse periodo, recebi licenca e acesso completo ao
Italki e, assim, comecei a criar cursos e aulas para ensinar a lingua portuguesa do
Brasil para estrangeiros.

O processo de selecéo ocorreu em fevereiro de 2020 e, logo, no dia 04 de
marco, o primeiro aluno solicitou aula comigo, diretamente, da Russia. Desde o aluno
namero um até a presente data, ja tive mais de 250 aulas com alunos dos mais
diversos paises, tais como: Russia, Bielo Russia, Suica, Alemanha, Bélgica, Holanda,
Finlandia, Turquia, Irlanda, Tailandia, Australia, Canadda, Estados Unidos, Honduras,
Panama, Costa Rica, México, Argentina, Chile, Uruguai, Venezuela, Peru e Colémbia.

A experiéncia de lecionar on-line a lingua portuguesa, praticada e falada
por muitas pessoas, que ja falavam outras tantas linguas, tem sido enriquecedora,
pois me possibilitou observar a reacdo de cada um as unidades lexicais e sintaticas
da lingua portuguesa. As reacfes sao diversas, pois dependem da lingua materna de
cada aluno e, também, das outras linguas, nas quais sao proficientes. Ressalto que
muitos alunos sdo multilingues, pois falam, de pelo menos, trés linguas, incluindo a
lingua materna.

Nesta pesquisa, utilizei o0 modelo de aula de conversacdo, no qual fiz
algumas perguntas aos alunos e estimulei a conversacéo livre, tendo considerado o
grau de timidez e dominio da lingua do aprendiz.

Meus alunos estdo em nivel intermediario e avancado de proficiéncia em
portugués brasileiro, portanto, conseguem se comunicar com facilidade e a conversa
flui tranquilamente. Nas aulas de conversacdo, sempre, h4 pequenas dicas de
gramatica, topicos culturais como costumes, tradicdes e expressdes idiomaticas,
trocas de experiéncias culturais e discussdes sobre diversos temas. Convém
esclarecer que os temas religido e politica ndo devem ser inseridos ou incentivamos
pelo professor, pois, de acordo com politica da companhia os assuntos polémicos
causam mais mal-estar do que aprendizado linguistico. Por serem temas polémicos
evita-se falar sobre tais topicos, mas em caos em gque 0s alunos perguntam sobre, a
discussao pode ocorrer, desde que o professor saiba conduzir a discussao para nao

constranger ou gerar atritos com os alunos, clientes do Italki e também do professor.
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Este topico pode ser aprofundado a partir do trabalho de Pinheiro (2018, p.
14) sobre categorizacéo dos culturemas. Esta autora procurou em sua pesquisa, entre
outros pontos, analisar "[...] de que forma a identidade nacional se representa na
lingua.” Pinheiro (2018) n&o trabalhou com aprendizagem do portugués como lingua
estrangeira, no entanto, o aporte de sua pesquisa € pertinente ao presente estudo, no
que se refere a questéo da identidade.

E notdria em toda aprendizagem de lingua estrangeira, isso é comentario
pessoal e experiencial, que o aprendiz tente buscar aprender as palavras mais
corriqueiras, as expressoes idiomaticas, ou simbolos culturais, que Pinheiro (2018)
considera como culturemas. No entanto, afirma que “‘N&o ha nas pesquisas um
repertério, tampouco a descricdo do fendbmeno como uma classe, reunindo as
semelhancas e diferencas, ou uma categorizacdo, que os identificam como
culturemas” (PINHEIRO, 2018, p. 15).

Desse modo, expressoes cotidianas, conforme exemplos abaixo: "dar um
branco", "rodar a baiana", podem ser incompreensiveis até mesmo para falantes de
portugués que ndo sejam brasileiros. Nessas expressdes se encontram as diferencas
subjetivas e emocionais na aprendizagem do sujeito, que escolhe aprender o
portugués brasileiro e o portugués de Portugal. Ainda retomando Pinheiro (2018, p.
18),

[...] € o conhecimento desses termos ou combinacdes de elementos que
outorga naturalidade comunicativa ao falante estrangeiro, ou seja, a
utilizacdo/compreensdo das palavras certas, nas combinacdes certas, no
contexto certo.

Sobre esse aspecto, ocorre mais do que a outorga da naturalidade
comunicativa, ou seja, a identificacdo subjetiva e emocional do sujeito aprendiz, que
consegue compreender o significado das palavras e, também, apreender o sentimento
real do significado das expressoes.

Para melhor compreensao dos procedimentos de uma aula, apresento uma
imagem, Figura 11. O aluno agenda a aula de acordo com a disponibilidade de cada
professor, pré-exibida na plataforma. O professor tem a possibilidade de aceitar ou

recusar aquele aluno, até o dia e hora da aula.
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Figura 6 - Aula de conversacdo em portugués como lingua ndo materna com aluno

Fonte: Préprio autor

As aulas buscam trazer situac6es bem naturais de conversacao, a fim de
levar os participantes a um estado de conforto na relacdo com o professor. Essa
metodologia se aproxima do que Maia-Vasconcelos (2005) denomina de clinica
narrativa, situacéo na qual € gerada uma relacao de confianca durante uma interacao,
como busca a uma conversacdo de qualidade. Nessa conversacdo, ambos os
interlocutores podem utilizar todos 0s seus recursos lexicais disponiveis para seu
desenvolvimento linguistico. O professor pode usar slides, pdf, imagens, audios,
videos e qualquer recurso audiovisual, que a plataforma suporte. A camera sempre
fica aberta e disponivel, pois a interacéo visual com gestos e expressoes faciais facilita
o entendimento e a interagcdo, bem como as trocas de experiéncias, Como mostramos

nas Figuras 7 e 8.

Figura 7 - Exemplo de slide usado em aula

“Dar um branco”’

Esquecer completamente de algo...

Fonte: Préprio autor
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Outro exemplo de slide e técnicas utilizadas para explicar conteudos e
conceitos que ultrapassam a lingua, como sistema e, alcangam a lingua como uso.
Aqui nos apresentamos diferentes informacdes para o aprendiz, ora expressdes
idiomaticas que sdo ensinadas com auxilio de imagens, ora falamos de gramatica, ora
de vocabularios novos, sendo que o mais importante é se comunicar 0 maximo de

tempo possivel em lingua estrangeira, portugués brasileiro.

Figura 8 - Slide usado em aula sobre expressdes idiomaticas ou culturemas

Rodar a
baiana!

Fonte: Préprio autor.

Essas observacdes linguisticas me instigaram a investigar como a lingua
portuguesa € absorvida e produzida por estrangeiros de diferentes backgrounds
linguisticos. Surgiu mais questionamento: até que ponto o acervo lexical e a estrutura
sintatica original da lingua sdo preservados e reproduzidos e, até que ponto sdo
substituidos ou alterados pelos diferentes aprendizes de portugués como lingua
estrangeira? Essas questdes serdo abordadas com maior profundidade nas anélises

das conversas com o0s alunos que aceitaram participar de nossa pesquisa.



100

4 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSOES

Para melhor compreenséo e identificacdo das alteracbes de codigo, que
surgirem nas interacdes, utilizamos diferentes cores para cada idioma diferente do
portugués brasileiro (laranja para o espanhol e azul para o inglés).

Expomos as transcrigbes escritas, logo em seguida um quadro com as
principais recorréncias coletadas do depoimento de cada participante separadamente.
Na sequéncia, faremos algumas consideracfes e analises baseadas principalmente
em nossas hipoteses e objetivos antes de nossa concluséo global da pesquisa.

Reafirmamos que nossos participantes foram 6 sujeitos multilingues, que

classificamos conforme mostra o Quadro 4:

Quadro 4 - Resumo dos participantes da pesquisa

Nome Pais de Pais de Lingua Faixa Género
Origem Moradia materna Etaria
Aluno 1 Argentina EUA Espanhol 30-50 Feminino
Aluno 2 México EUA Espanhol 30-50 Masculino
Aluno 3 Honduras Panama Espanhol 30-50 Masculino
Aluno 4 Bolivia Bolivia Espanhol 30-50 Masculino
Aluno 5 Irlanda Irlanda Inglés 30-50 Masculino
Aluno 6 EUA EUA Inglés 30-50 Masculino

Fonte: Dados da pesquisa.

Submetemos o projeto desta pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Ceara e obteve o parecer favoravel: N° 4.506.084, em 21 de
janeiro de 2021, que se encontra anexo a esta tese. Apresentamos a seguir 0s sujeitos

participantes, um a um, com trechos que consideramos essenciais a nossa discussao.

4.1 Transcri¢cOes das falas dos participantes

Fizemos as transcri¢cdes das entrevistas com os 6 participantes e a integra
de todas elas estdo disponiveis nos apéndices. Apresentamos, na sequéncia, alguns
trechos que merecem destaque pelas ocorréncias que dizem respeito ao objeto de
estudo inicial e complementar desta tese, a saber, a recorréncia da alternancia de
coédigos e a relevancia do que denominamos de identidade emocional para a

aprendizagem de uma lingua.
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Figura 9 - Nacionalidades dos participantes da pesquisa

Estados Unidos

Participantes
& Nacionalidades

Fonte: Adaptado de Google Imagens (imagem modificada pelo préprio autor)

Esclarecemos nosso posicionamento em relacdo a recorréncia da
alternancia de coddigos (Code-switching) aqui verificada. Essa alternancia de
diferentes aspectos entre as linguas € bastante positiva e necessaria. Consideramos
essas recorréncias como parte importante e essencial em um processo de interlingua,
ou seja, de uso de uma lingua intermediaria transitéria no processo construcao

(aprendizagem) de uma lingua estrangeira na mente do aprendiz.

4.1 Participante Argentina - Cérdoba (espanhol)

A participante Argentina (Quadro 5) é uma mulher de 58 anos que nasceu
na Argentina, filha de argentinos que nao falavam outra lingua além do espanhol.
Passou a maior parte de sua vida até a fase adulta na Argentina, tendo vivido a maior
parte do tempo em Cérdoba, onde se formou em Arquitetura. Ela se casou, ficou vilva
e depois decidiu se mudar para os Estados Unidos, onde vive ha mais de 20 anos.
Casou-se novamente com um americano e, hoje, trabalha como arquiteta nos Estados
Unidos, portanto, vivem imersos na cultura e lingua americana. O casal ndo tem filhos,
mas a participante argentina tem uma irma, que também mora nos Estados Unidos

junto com as filhas, suas sobrinhas.
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Quadro 5 - Participante Argentina

Nacionalidade Pa_usAde. Linguas ngua Lm_gua Idade Nivel
Residéncia faladas nativa dominante
Estados Espanholt INativa
Argentina ; Inglés? Espanhol Inglés 58 2Avancado
Unidos N L
Portugués? 3Intermediario

Fonte: Italki.com

A participante vive sozinha com o marido que so fala inglés, por isso, ela
se encontra completamente imersa na lingua e cultura americana. O Unico contato
com sua lingua materna, o espanhol, ocorre em datas e comemoracdes especiais
feriados, quando o casal visita a irmé argentina e sobrinhas americanas. Ela afirmou
ser natural o uso do espanhol, especificamente, com irmd, mas sempre precisa
retornar ao inglés automaticamente para falar com o com o marido, amigos e colegas

de trabalho americanos.

Quadro 6 - Dados da patrticipante Argentina

Desvios Brocuias
Desvios Lexicais Desvios Sintaticas -
" S Semanticos Mesclas
Fonéticos (Code- (Code-switchings) [y
switchings) 9
Apossentar Non "Ela Es, Ela E Uma
/laposé'tar/ Dizioto A’rtista"
Iguazu Tenia
/igua“zu/ lguazu " Ela E Meu Parceira"
Comenssei Anos
/komé ser/ S0, 50 I ugi De A Vocé Tem Que
Pesquissar Empece Pegar Um Carro, Dois
/peski'sar/ Enton... Horas." '
Ate Herma '
/ E/ltagl _Il‘_frrz "Fomos Uma Vez E Nos
/'mal Poblado Apaixonamos
Sao Paulo Dice Irmana (irma)
== “Iva Estudiar" Centrinho
Isayv'pavly / Remote (Cen_tro)
IDegoIado U.n "Vocé Dirige Dois Horas" - Dizen (Dizem)
/"desoladu/ Avion Cocoteiro
Volte lléus :
/ volte/ Far Away Da Terra Es La BR-30 (Coqueiro)
Voltamos Arribamos "E Se Alguien Roba
/VOXS?O/ LAZ‘? They're Gonna E... Eles
~ . Van a Capturar, Como
[Afo/ Dicen Vocé Dice?"
Comunicar Loca T
/Kémiwnikar/ Vino " _Eu Acho Que Se Eu
/igrr:/ QIE;S Voltara, E Ficara Mais
. Tempo Eu Poderia Fazer
Doblada Lejos Amigos Na Povo"
/Doblada/ Far Away, '
Dobladinha Far Away
/dobla'd3ipe/ Again
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Palmeira Quise
/palmer1're/ Iva
Estudiar
Con
Es
La
Preguntava
Casi
Robos
Una
Alguien
Roba
They
re
Gonna
Personas
Son
Ice-Cream
Hermana
Toalla
Persona
Va
Si
Machete
Muy
Fonte: Dados da pesquisa.

Como pudemos observar no depoimento e na coleta que fizemos no
Quadro 8, ja citado, verificamos que a participante da argentina possui um nivel
intermediario de portugués que a possibilita se comunicar bem. No entanto,
percebemos ainda que houve uma influéncia relevante de sua lingua materna, o
espanhol, com 50 recorréncias de palavras espanholas similares ao portugués e,
algumas mesclas de portugués e espanhol.

E muito importante ressaltarmos um fator curioso, mesmo ela vivendo
completamente mergulhada na cultura e lingua americana, por mais de vinte anos,
ocorreram pouquissimas influencias da lingua inglesa, sua segunda lingua e lingua
dominante. Em suas falas, surgiram apenas cinco palavras em inglés e uma delas foi
utilizada propositalmente em uma pergunta, na busca de uma traducao
correspondente no portugués.

Podemos observar que, com esta participante, nossa hipotese para parece
ganhar forgca, no momento em que ela da preferéncia a itens lexicais do espanhol, sua
lingua materna ndo dominante, em detrimento da lingua inglesa. Reafirmamos que o
inglés é sua lingua de vivéncia diaria, em quase todos 0s contextos, com excec¢ao,

apenas, das visitas pontuais e curtas que faz a irma em feriados especiais.
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Quanto ao uso de estruturas gramaticais, nossas hipoteses também
parecem se confirmar, pois as alternancias que ocorrem de outras linguas diferentes
do portugués sinalizam para uma maior presenca do espanhol do que do inglés, pois
cerca de 10 ocorréncias sintaticas estranhas foram do espanhol e, apenas, uma
emergiu do inglés em momento de fala natural. Assim, reforcamos completamente
nossa hipotese de que falantes de linguas similares ao portugués, como o espanhol,
recorrem a sua lingua materna, mesmo que ela néo seja a lingua dominante de uso
diario. Assim os falantes utilizariam, consciente ou inconscientemente essa lingua
similar para suprir brechas ou falhas no portugués que ainda néo foi completamente
dominado. Isso foi exatamente o que verificamos com a participante argentina faz.

Enfatizamos que a maioria dos desvios fonéticos de pronuncia em relacao
ao portugués foram de lingua espanhola, sendo apenas um de lingua inglesa. Talvez
isso indique um sotaque nativo resistente da lingua espanhola devido a forma como
alguns fonemas /m/, /In/ / | | e /z/ sédo produzidos diferentemente em portugués e
espanhol. Esse tema precisa ser analisado em estudos futuros.

Afastando-nos da parte lexical e estrutural da lingua e partindo para a que
mais nos interessa, ou seja: através desta autonarrativa, descobrir as principais
motivacdes, que impulsionam a participante argentina a estudar e querer cada vez
mais evoluir e se aperfeicoar no portugués brasileiro. Este idioma ndo € uma lingua
de heranca, nem uma lingua de negadcios/ trabalho. Além disso, o portugués brasileiro
nao € uma lingua dominante, na qual ela precise se comunicar no dia a dia. Surge
assim, o questionamento: 0 que move a participante argentina a querer tanto aprender
a falar o portugués fluentemente e ter duas aulas fixas semanais de conversacéo no
Italki com um professor brasileiro?

De acordo com suas falas, ela possui lembrancas profundas de sua infancia
quando sua mae tocava musicas da MPB brasileira na Argentina. Alguns cantores
marcaram fortemente esses momentos familiares, fazendo-a apreciar a masica
brasileira.

Na juventude teve a oportunidade de visitar o Brasil, e se apaixonar pelo
clima quente, pelas praias belas, pelo humor, simpatia e gentileza do povo brasileiro.
Mas, em uma dessas viagens, ela se frustrou fortemente por ndo poder se comunicar
e se conectar com o povo do Brasil com quem ela tanto se identificou e se apaixonou,

tendo criado um forte lago de identidade emocional.
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De acordo com a participante, sua principal motivagdo é decorrente,
basicamente, da admiragcdo pelo povo, da cultura, das paisagens, das musicas e das
comidas brasileiras. A participante argentina se identificou completamente com esta
cultura, se sentindo muito bem acolhida pelo povo e jeito brasileiro?®. Isso a motiva a
voltar ao Brasil e querer mais e mais estudar e se tornar fluente em portugués
brasileiro para poder se conectar, ndo apenas, com as praias, a musica a comida, mas
se conectar linguisticamente com esse povo que ela tem tanta afeicao.

Com isso, verificamos que a autonarrativa a faz reviver momentos pessoais
da infancia e de viagens ao Brasil e, também, provoca sua aproximagdo com uma
lingua, que néo é viavel para sua comunicacgdo diaria, nem para o seu trabalho de
arquiteta. Mesmo assim, o uso do portugués brasileiro consegue transforma-la, pois,
a cada semana, durante duas aulas, muda sua rotina nos seguintes aspectos: ela
tenta criar uma atmosfera brasileira, pois modifica a configuracdo de suas redes
sociais, do celular para o portugués; assiste filmes sempre com audio em portugués
para evoluir e ser mais fluente. A autonarrativa pode ajuda-la a alcancar estes

objetivos e possibilita sua evolugcdo como falante multilingue.

4.2 Participante México - Mexicali (espanhol)

O participante do México tem 32 anos e viveu em seu pais de origem por
27 anos, morou na Austria por 6 anos, onde aprendeu um pouco de alemé&o e, hoje,
vive nos Estados Unidos ha 5 anos. Seus pais vivem no México e falam espanhol
como lingua materna e sua méae fala o inglés em nivel intermediério.

Conforme ja citamos, o participante México vive, atualmente, nos Estados
Unidos e estuda a lingua inglesa desde os 12 anos, quando comecou na escola ainda
no México. Morava na cidade Mexicali, na fronteira com os Estados Unidos, as vezes,
visitava 0 pais americano para fazer comprar ou passear. Sua esposa, também
mexicana, mora com ele nos Estados Unidos. No comeco, ela ndo falava inglés, mas

hoje ela ja fala o inglés necessario para uma confortavel convivéncia com os nativos.

29 VVer depoimento no apéndice.
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Quadro 7 - Participante do México

Nacionalidade Pais de Linguas Lingua Lingua Idade Nivel
Residéncia Faladas Nativa Dominante
Mexicana Estados Espanhol* Espanhol Inglés 28 INativo
Unidos Inglés? 2Avangado
Portugués? 3Intermediario
Francés 4 4Bésico
Alemé&o ° 5 (iniciante)
Mandarim © 6 (iniciante)

Fonte: Dados da pesquisa.

O participante México afirmou ter comecado a estudar o portugués
brasileiro integralmente em 2020, antes disso, ele sé aprendia vocabularios. Ele fala
o espanhol como lingua nativa, mas s6 a utiliza com a esposa, quando estéo juntos e
a sO0s em casa. Ele também fala o inglés como segunda lingua, que se tornou a lingua
dominante de convivéncia geral e de trabalho.

O participante México fala o portugués brasileiro como terceira lingua, em
um nivel intermediario muito bom. Para ele, o portugués brasileiro ndo é um tipo de
lingua para o trabalho, nem para convivéncia diaria, apesar de muitos brasileiros
morarem na América do Norte. Ele a reconhece como uma lingua com a qual se
identificou, quando esteve em um restaurante brasileiro e, simplesmente, decidiu
estuda-la para se comunicar com os brasileiros, em ambientes de convivéncia social
livre.

O patrticipante Mexicano fala o alemdo como quarta lingua, mas afirma ter
perdido um pouco da fluéncia por falta de pratica. Também se dedicou ao francés e
chinés (Mandarim) por um ano cada lingua, como linguas adicionais, mas ndo chegou
a domina-las profundamente. Consegue ler em francés, mas nao tem habilidades para
falar. A lingua chinesa esta, praticamente, apagada de sua memoria.

Em sua autonarrativa, o participante Mexicano deixa claro sua paixao pela
lingua portuguesa, desde a primeira vez, em que esteve um restaurante brasileiro nos
Estados Unidos. Os clientes poderiam ser atendidas em inglés, portugués e espanhol,
sua lingua materna, no entanto, ele ouviu as pessoas falando em portugués, tendo
percebido alguma semelhanca sonora com o espanhol. Esse foi o gatilho para que
ele se interessasse pela lingua portuguesa do Brasil e sua cultura, apesar de néo
conhecer 0 Nosso pais.

Inicialmente, ele comegou a estudar a lingua sozinho, tendo utilizado

aplicativos como o Busu para adquirir vocabulario e, depois, foi criando uma atmosfera
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de portugués ao seu redor, por exemplo: lendo livros, ouvindo musicas, assistindo
videos e filmes na Internet todos em portugués. Por conseguinte, fez uma verdadeira
imerséo individual na lingua e cultura brasileiras.

Informou, ainda, que, quando comecou a estudar formalmente a lingua
portuguesa, comprou cursos on-line pelo Youtube e, depois, uma amiga lhe
apresentou a plataforma internacional Italki, na qual péde, efetivamente, ter contado
direto (on-line) com professores nativos do Brasil e aperfeicoar bastante seu
portugués.

O gue mais nos chama a atencéo € que todo esse esfor¢co para aprender a
lingua néo esta relacionado ao trabalho nem a convivéncia diaria com brasileiros,
portanto, ocorreu algum tipo de identificacdo emocional. Ele ainda nao teve a
oportunidade de visitar o Brasil, mas espera a pandemia acabar para poder visita-lo e
utilizar a lingua, que aprendeu com tanta dedicacgéo.

No que concerne a nossa andlise dos dados, percebemos que ele detém
boa fluéncia, comete poucos desvios de prondncia, lexicais, sintaticos ou semanticos
tendo demonstrado ter um nivel de proficiéncia intermediario bom. Devemos
considerar que ele estava ha meses sem fazer aulas de portugués e, também, sem
interagir com brasileiros em decorréncia da pandemia, que lhe levou ao trabalho

remoto.

Quadro 8 - Dados do participante México

Desvios Desvios Desvios Sintaticas Desvios Mesclas
Fonéticos Lexicais (e Code-switchings) Semanticos
(Code- Pragmaticos
switchings)
Infelizmente Todo "Em Arizona". "... Mas Depois Ve...Via
[ifelif’ méitft] Frontera Que Eu Nasci Ela (Vinha)
Algumas Si "Estou Perdendo Um Comecgou A A Compreen
[Al'glimas], Chino Pouquinho a Fluente, a Perder E A (Compreende)
Alguns Comunicame Fluéncia" Linguagem” Ma (Mas)
[Al' gls] Conocer Esquecei
Busuu, Jugo "Mas Eu Esquecei, Esquecei | E, Geralmente Eu
[Bu'su] Sumo Tudo, Praticamente!" Gosto Das
Saludarem Linguagem,
Non "Agente Comecgou A Conocer

Fonte: Dados da pesquisa.

[...] De Brasil"

"[...] E Eu Quero Uma Ah...
Jugo, Sumo De Laranja"

"E, Geralmente Eu Gosto
Das Linguagem"


https://word-edit.officeapps.live.com/we/wordeditorframe.aspx?ui=pt%2DBR&rs=en%2DUS&hid=mD7VD1mZhkeBUPj0fnF%2FJg%2E0&WOPISrc=https%3A%2F%2Fwopi%2Eonedrive%2Ecom%2Fwopi%2Ffiles%2F2ACC005210050A93%2120401&&&sc=host%3D%26qt%3DFolders&wdo=2&wde=docx&wdp=3&wdOrigin=AppModeSwitch&wdredirectionreason=Unified%5FViewActionUrl&wdPid=1&wdModeSwitchTime=1611727251888&wdPreviousSession=d2646ae0-dd26-4831-a6d2-d954ba143686&uih=OneDrive&pdcn=pdc1247#_ftn1
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Conforme ja citamos, sua principal motivacdo com a lingua portuguesa €
poder se comunicar com o0 povo brasileiro e conhecer o Brasil de perto. Essa
motivacao é de carater puramente emocional, uma vez que se identificou com a lingua
e cultura ao entrar em um restaurante brasileiro nos Estados Unidos. Ele se envolveu
de tal forma, que foi capaz de criar sua propria atmosfera de imersdo no portugués

dentro de sua rotina americana.

(Participante Mexicano): E, geralmente eu gosto das linguagens, mas quando
eu morava ali eu comecei a gostar muito de portugués, como agir, como é
todo. Eu comecei a gostar muito entdo eu comecei a ter interesse no Brasil,
eu comecei a conhecer Brasil, entdo eu me disse, "eu vou visitar Brasil algum
dia".

(Pesquisador): E quando foi que vocé teve o primeiro interesse por aprender
portugués assim, a primeira vez que vocé lembra um, o contato com essa
lingua?

(PM): Sim, acho que quando a gente morava em Massachusetts nos
moravamos em uma cidade com uma comunidade bem grande de brasileiros
entdo a gente comecou a conocer de Brasil, visitar restaurantes, a a alguns
restaurantes que eles nao falavam inglés entéo...

(P): ah...

(PM): Eu estava falando espanhol eles ah respondiam em portugués entéo
eu eu comecei a aprender e a comunicame [17] me comunicar em portugués.
(P): Ah que legal muito bem...ai depois deste momento vocé comecou a
estudar? sozinho? como foi o primeiro contato mais sério, assim eu vou
estudar portugués. Vou aprender! (Risos)

(PM): Eu comecei com um aplicativo que se chama Busuu.

(P): Ah busuu, sim conhego.

(PM): Eu comecei e estava bem para conhecer coisas bem bésicas as
palavras, mas nunca me expressar, acho que a frase que eu pu pude ou pus?
(P): Pude!

(PM): Ah, pude, pude utilizar é eu quero uma ah... Jugo[18], sumo de laranja,
ndo me lembro

(P): Um suco de laranja, sim. E tudo!

[Participante Mexicano]

(PM): Sim, suco é isso! Suco de laranja [...] (informacao verbal)2°,

Em seus depoimentos, constatamos que ndo ha qualquer motivacédo de
lingua de heranca, (pressuposto desta pesquisa), de lingua de trabalho, de lingua de
convivio nem de acolhimento, pois se trata, puramente, de uma lingua de identidade
emocional. Repetimos, mais uma vez: ele se identificou com pessoas, que encontrou
no restaurante brasileiro e sentiu necessidade de interagir e participar daquela
realidade, se comunicando em portugués. Entdo, comegou a estudar por aplicativos,

mudou a configuracéo de seus dispositivos eletronicos e redes sociais para a lingua

30 Informacao fornecida pelo participante do México, em conversacao realizada para fins desta
pesquisa.
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portuguesa. Iniciou este desafio vendo filmes, videos, musicas, lendo livros e textos
em portugués.

Vejamos outro trecho de sua fala, referente a dificuldade de se comunicar
em outras linguas, que nédo sao suas linguas nativas e ele fala algo muito interessante

do portugués em relagéo ao inglés:

(Pesquisador): E dificil se expressar, né?

(Participante Mexicano): Nunca é a mesma coisa né? Na sua lingua materna
vocé tem, consegue dizer detalhes muito claros, na lingua estrangeira
também, mas nunca € a mesma coisa. [...] Na... Sim é dife..., é diferente sim.
(P): E diferentes sim, e principalmente linguas latinas né? As linguas latinas
parece que elas tém, eu tenho a sensacédo que elas tém mais palavras, a
gente consegue descrever mais 0s sentimentos do que o inglés que é uma
lingua com menos vocabulario, né?"

(PM): Sim &, interessante isso é porque eu acho que eu falo melhor inglés,
mas eu acho que eu posso sentir mais quando estou falando portugués.

Esse depoimento do participante mexicano é relevante, porque, apesar de
ele ser mais fluente em inglés, sua lingua dominante e de acolhimento, enfatizou ter
se identificado de tal forma com a lingua portuguesa, que conseguia se expressar e
sentir essa lingua com maior intensidade do que ocorria com a lingua inglesa.

Esse sentimento e essa sensacao sao inusitados, porque o participante nao
precisaria do portugués com a mesma intensidade, que precisa do inglés ou espanhol
para sobreviver, contudo, essa lingua o cativou e, talvez, a proximidade com sua
lingua materna e a estrutura da lingua favorecam essa identificacdo emocional. Nao
sabemos ao certo, portanto, precisamos de estudos mais aprofundados, que nos
permitissem confirmar a existéncia da relacédo de identificacdo emocional com a lingua
portuguesa. No entanto, reafirmamos: esta lingua o atrai e vem trazendo bem-estar
para ele, que pretende conhecer o Brasil em um futuro breve e, assim, se comunicar
com 0s nativos, em portugués.

No que concerne a parte sonora da lingua, percebemos poucos erros e
desvios, que comprometam a comunicacdo efetiva final no portugués falado. Ele
cometeu poucos desvios de pronuncias e, 0s que ocorreram sao referentes aos sons
do/z/e/l/apbs as vogais. Estes sons sao diferentes ou ndo existem em portugués
do Brasil. No espanhol, por exemplo, n&o existe o fonema/Z/eosomdoL /u/, /w/
em portugués se diferencia do som do L / | / tanto em espanhol quanto no inglés,

linguas que ele fala.
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Em relag&o ao aspecto lexical, ocorreram em torno de 10 alternancias de
linguas/cédigos (ver Quadro 8) e todas vieram do espanhol sua (L1) e, apenas, uma
foi em lingua inglesa, que surgiu na conversacdo em portugués como uma mudanca
de codigo. Essa alternancia revela a similaridade das linguas e a preferéncia do uso
da lingua materna similar em detrimento do uso da segunda lingua ou lingua
dominante. N&o ocorreu henhuma alternancia (lexical) de cédigo do portugués para o
inglés, apenas, para o espanhol, o que corrobora com uma de nossas hipoteses de
gue linguas similares cooperam entre si.

No que se refere ao quesito estrutural/gramatical, algumas estruturas do
portugués apareceram nas falas e foram usadas similarmente ao inglés. Por exemplo,
no trecho "Em Arizona" a preposi¢cao “em” ndo corresponde a forma canénica, mais
usada em portugués para se referir aos estados, que seriam, 'no’' ou 'na’;

Em outro trecho, o participante México se refere as linguas, utilizando na
sua fala a palavra “linguagem”, um pouco similar a palavra inglesa “language™ que,
em inglés, é utilizada em ambos os sentidos de lingua ou linguagem.

Embora tenham surgido esses dois casos provaveis do inglés, quase todas
as alternancias sintaticas aconteceram do espanhol para o portugués, o que reforca
uma de nossas hipoteses: os falantes de linguas similares recorrem as suas linguas
maternas para compensar as estruturas gramaticais ndo completamente aprendidas
na lingua estrangeira.

No trecho “E, geralmente eu gosto das Linguagem”, o participante do
México demonstra a falta de concordancia de numero no trecho "das linguagem" e,
também, demonstra uma possivel falta de referéncia, talvez advinda do uso Unico do
inglés com a palavra “language”, que representa lingua ou linguagem. Os demais
desvios sdo decorrentes da mistura entre espanhol e portugués, uso nao preciso de
preposicdo de lugar (pais), as vezes, a troca de substantivos por adjetivos e escolha
de palavras néo tao precisas para aquele contexto.

O depoimento do participante mexicano reforca nossas hipoteses, pois
indica uma evolucdo de seu desempenho. Durante as aulas, falamos sobre sua
historia de vida e suas experiéncias, que forcam sua motivacdo para seguir
aprendendo e se envolvendo com a lingua e cultura brasileira. Ele estuda a partir de
suas experiéncias com o portugués, o que reafirma e estimula sua vontade de evoluir,
pois ele percebe o quanto jA superou suas dificuldades ao longo do tempo. As

influéncias das linguas maternas em linguas semelhantes confirmam, mais um vez,
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as nossas hipoteses, pois percebemos pouquissima influéncia da lingua inglesa nas
alternancias de lingua/cédigo em sua fala no portugués. A maior ocorréncia de
alternancias ocorreu efetivamente em espanhol nas esferas lexicais, sintaticas e

fonéticas.

4.3 Participante Honduras - San Pedro Sula (espanhol)

O patrticipante hondurenho € um rapaz jovem, que vive no Panama desde
os dois anos de idade quando seus pais se mudaram para este pais (Quadro 9). Ele
fala espanhol como lingua materna, mas ja teve a oportunidade de estudar nos
Estados Unidos durante o ensino médio, quando aprendeu a falar o inglés
fluentemente (nivel avancado). Na juventude, visitou o Brasil e, depois de adulto, teve
a oportunidade de voltar ao nosso pais, em uma viagem pela América Latina. Sua
motivacdo em aprender o portugués decorre de sua identificacAo com 0 povo

brasileiro e com a lingua portuguesa, que ele considera simpaticos.

Quadro 9 - Participante Honduras

Nacionalidade Pais de Linguas Lingua Lingua Idade Nivel
Residéncia Faladas Nativa | Dominante
Hondurenho Panaméa Espanhol* Espanhol | Espanhol 28 1 Nativa
Inglés? 2Avancado
Portugués? 3Intemediério
Arabe* “Basico
Francés® S Iniciante

Fonte: Dados da pesquisa.

No seu desempenho como falante de portugués como lingua estrangeira
(Quadro 10), identificamos alguns desvios que descrevemos agora. No quesito
fonético, apresentou por volta de 13 desvios, nos quais cerca de 11 nos parecem ser
de influéncia do espanhol, sua lingua materna, e, apenas, 2 provavelmente do inglés,
sua segunda lingua. Quanto ao Iéxico, ocorreram 23 alternancias de linguas: 20
palavras foram em espanhol e, apenas, 03 da lingua inglesa. Isso revela uma forte
influéncia de sua lingua materna e diminuta interferéncia de sua segunda lingua, sobre

a lingua adicional o portugués do Brasil.
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. Desvios . . Desvios
Desvios S Desvios Sintaticos A
Fonéticos LeX|c;a|s_ (Code-switchings) Seman,tl_cos Mesclas
(Code-switchings) Pragmaticos
Desenvolvo Si A vezes [..]'eumeto | Hevia (#
111# vl Escuola Meu mée a pata havia)
Non Meu pai estudo muito."
Falando Dudas
ffa’'landu/ Su [...] Para suos estudios]...] -
Solo --
E Chinese (3x) Nunca havia estado no [...] eu estava
lel#1/il Estudiar Franca, no_Quebec or em muito
De ela (# dela) nenhum pais que... eu eu eu | pequeno
Ultimo Uno observei, percatei [...]
IAVENRY] Va -
FALAM Fotocopias [...[ mais facil ir a Brasil que ir | --
lam | # [eu/ (# xérox /cépias) a Franca o non sei, Quebec.
Facil pequefia comparti Eu fui todo
[fasil /# ['fasiv/ probar [...] eu sempre gustaba mas | branco
Marketplace por alguma razon o portugués | também, a
Lusofonos Herméo non é muito ensefiado gente falou
/ lu’sofonus/ # Fuimos tem que ir
/ lu’ zofonus / Este [..] os outros cursos sado | todo branco.
The muito limitados, € muito -
Niveis Vicevers bésicos. -
[ni‘veis] Musulman Este
#['niveis] Muy Todo mundo estava do -
Sao Paulo branco _no, na praia @3  --
/'sau 'pavly/ # Copacabana. Ah Jobim, é
/'sés "paulu/ [...] meu pai morava no S&o | morto?
Paulo.
Mismo
/Mismo/ Nés fuimos para Noel e
depois para ano novo
Musica tomamos um 6nibus ou um...
/'musike/ bus?
Algo A Rio.
falgu/
E voltamos para Sao Paulo,
mas estava pequeno.
Parasitos The Camdes vai despertar do
[PA'r ZITOS/ do do da tumba e vai dizer:
# -

IPArA'ZITAS/

Fonte: Dados da pesquisa.

[...] uma vez eu estava na
China por trabalho

[...] nas férias ndo uma feria
de Holiday, féria de
empresas.

[...] o crimes pra todos os
lados

31 @ - indica que algum item n&o foi realizado ou preenchido, portanto é vazio.
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No quesito sintaxe, ocorreram muitas alternancias de cddigo, pois
registramos 30 ocorréncias: 4 foram de influéncia inglesa e 26 em espanhol, o que
indica uma transferéncia linguistica mais robusta de sua lingua materna. Houve
diminutas alternancias de sentido (semantica/pragmatica), aproximadamente, 5 e
todas de influéncia espanhola.

Quanto a motivagdo, ressaltamos 0s seguintes aspectos: inicialmente,
esperamos que a lingua portuguesa fosse uma lingua de heranca, o que ndo se
confirmou. Além disso, ndo € uma lingua para trabalho, no entanto, o contato com
brasileiros despertou seu interesse pela lingua, cultura, culinaria e masica do Brasil.
Hoje, ele faz aulas de conversacdo em portugués, semanalmente, no Italki.

O participante hondurenho também ja fez véarios cursos de portugués na
embaixada do Brasil e segue com essa admiracdo e identificacdo emocional pela
lingua e pelo povo. Classificamos sua motivagdo como de identidade emocional, pois
ele gosta da lingua, dos brasileiros e da cultura. Reforcamos que todas as alternancias
de codigo que surgiram, revelam uma forte influéncia da sua lingua materna sobre a
L3 (portugués) e diminuta influéncia do inglés, sua segunda lingua, em momento de

conversagao.

4.4 Participante Bolivia - Santa Cruz (espanhol)

O participante da Bolivia é bancario, tem 33 anos de idade. Estudou alguns
anos em uma universidade alema, onde aprendeu alemdao. Ja visitou diversos paises
como a Francga, Alemanha e também o Brasil. Optou pelo estudo do portugués pela
proximidade com a Bolivia e pela similaridade com o espanhol, além de ter sido bem

recebido no Brasil quando veio visitar o Rio de Janeiro.

Quadro 11 - Participante Bolivia

Nacionalidade Pais de Linguas Lingua Lingua Idade Nivel
Residéncia Faladas Nativa Dominante
Boliviana Bolivia Espanhol* Espanhol Espanhol 33 INativo
Alemé&o? 2Avancado
Inglés? 3Avancado
Francés* 4Avancado
Portugués® S(iniciante)

Fonte: Dados da pesquisa.
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Como mostramos no Quadro 12, o participante da Bolivia demonstrou alto
grau de proficiéncia na lingua portuguesa, pois a quantidade de ocorréncias de

desvios e de influéncias de outras linguas foi baixo.

Quadro 12 - Dados do participante Bolivia

. Desvios . . Desvios
Desvios . Desvios Sintaticos A
Fonéticos LeX|(.:a|s. (Code-switchings) Seman,u_cos Mesclas
(Code-switchings) Pragmaticos

REPUBLICA Quieres [...] mas meu pai &, cresceu outra
CHECA Eso cidade, mas sempre na, na Bolivia.
/'>EKe / También
['tfeke/ Si [...] ela agora somente fala

Asi fluentemente de espanhol
Sorriso se
/SO'RISO/ #
/ISO'RIZU/ Quando eu decidi aprender o

portugués eras porgue eu viajei e
Abril eu gostei muito gostei do pais...]
IA'BriL/#
/A'BrlO/

- [...] eu te vou falar uma
coisa, naturalmente eu
agora tenho muita
interferéncia do espanhol
iSSo vai ser sempre eu
acredito[...] que minha
lingua materna esso, isso é

[..]

Fonte: Dados da pesquisa.

Como vimos no Quadro 12, no depoimento do participante boliviano
encontramos 4 ocorréncias de desvios de pronuncias, mas todas relacionadas a sua
lingua materna, o espanhol. Foram elas: Republica Checa, pronunciado como /'[eke /
em vez de /'tfeke/; a palavra Sorriso ndo obedecendo ao som de “Z”, mas seguindo o
padrdo da lingua espanhola /so'riso/ em vez de /so'rizu/ em portugués. Encontramos
também variacdo entre o som do L brasileiro e o som do L do espanhol. Como em:
abril /a’bril/ em vez de /a’briv/.

Em relacdo aos desvios lexicais ou code-switchings lexicais, tivemos
algumas ocorréncias, por exemplo, Quieres, Eso, También, Si, Asi e se.

N&o observamos qualquer desvio semantico, mas houve algumas
ocorréncias de desvios sintatico. Ressaltamos que todas surgiram na lingua materna
do boliviano, que fala outras linguas, tais como: aleméao (L2), inglés (L3) e francés
(L4). Sua lingua materna parece ter sido a protagonista no papel de gerar alternancia

de cbdigos no portugués e apresentar certa transferéncia linguistica, mesmo que
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tenha sido suprimida, em decorréncia do bom nivel de fluéncia e dominio do portugués
brasileiro pelo falante.

Neste caso, as semelhancas entre o portugués e o espanhol sdo decisivas
como estratégias de conversacdo empregadas. No campo sintatico, surgiram duas
ocorréncias: 0 uso impreciso e a auséncia de uma determinada preposi¢cdo, como em

a) “[...] mas meu pai €, cresceu outra cidade, mas sempre na, na Bolivia” e em b) “ela

agora somente fala fluentemente de espanhol” (informacgao verbal)®2.

Nesses casos, ndo parece haver influéncia do espanhol, talvez, as
estruturas de sua L2, ou L4 possam ter se manifestado aqui. Precisariamos de mais
tempo para investigar tais dados nessas linguas, que ndo dominamos com seguranca.
No exemplo a), a falta da preposicdo “em” causa forte estranheza, bem como no
exemplo b) com um uso desnecessario da preposi¢cao “de”.

Um dos pontos fortes deste depoimento é a énfase que o participante da
ao descrever os brasileiros e a sensagdo de acolhimento que teve no Brasil. O
acolhimento e atencao teriam chamado a atencao do participante da Bolivia, que, a
partir dai, comecou a estudar o portugués brasileiro de forma mais sistematica.
Podemos considerar que sua motivacdo é resultante ndo s6 das belas praias do Rio
de Janeiro, mas também do povo cativante daquela cidade, pois a lingua portuguesa
nao Ihe serve para trabalho imediato, nem sobrevivéncia. Por conseguinte, afirmamos
gue se trata de uma lingua de identificacdo pessoal, de identidade emocional.

Nesse patrticipante, a influéncia da alternancia de coédigo foi menor, mas
existiu em alguns itens lexicais relacionados ao espanhol e para algumas estruturas
sintaticas, também, ligadas a sua lingua materna. Percebemos, também, que a
proximidade do espanhol com o portugués pode ter acionado algum acesso a lingua,
ao léxico e as regras gramaticais mais simples de serem acessadas e utilizadas em
detrimento de linguas mais distantes do espanhol, sua LM. No entanto, nenhuma

alternancia de cédigo do inglés se manifestou nessa conversa.

4.5 Participante Irlanda - Galway (inglés)

O participante da Irlanda é médico, tem 32 anos de idade e gosta muito de

aprender idiomas. Além do inglés, ele gosta de estudar o irlandés, que é a lingua

32 Informacao fornecida pelo participante da Bolivia, em conversacéo realizada para fins desta
pesquisa.
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falada por poucas pessoas em seu pais, mas que ele faz questdo de aprender. Além
disso, ele estuda aleméo e o espanhol. Ele estuda o portugués porque tem um amigo
gue mora em Sao Paulo. O participante tem desejo de visitar o Brasil e se comunicar
em portugués com a familia. Além disso, ele deseja aprender portugués para atender

seus pacientes brasileiros.

Quadro 13 - Participante Irlanda

Nacionalidade Pais de Linguas Lingua Lingua Idade Nivel
Residéncia Faladas Nativa Dominante
Irlandesa Irlanda Inglést Inglés Inglés 32 INativo
Irlandés? 2Avancado
Portugués? 3Intemediario
Alemao* 4 Basico
Espanhol® S Iniciante

Fonte: Dados da pesquisa.

Como foi apresentado no Quadro 13, houve varios desvios e alternancias
de cddigos linguisticos, no uso da lingua portuguesa brasileira em momentos de
interacdo face a face. Discutimos, agora, sobre algumas das mais relevantes
ocorréncias de acordo com nossos objetivos.

Quadro 14 - Dados do participante Irlanda

Desvios :
. . . L Desvios
Desvios Lexicais Desvios Sintaticos A
Fonéticos (Code- (Code-switchings) Seman,tl_cos iieseles
Ny Pragmaticos
switchings)
Inglatera Vacacione S6 uma, uma, uma Cerca de Conecimento
/iglate’'re/ # (feriado) sema... semana, em (Perto de) Mars
/iglatere / Po todas as cidades pra Tomi
(pouco- italiano) uma vacacione. [...] pra toda a
Iniciante /inisi' et/ Estos mina vida
# [inifi" et/ Estudio Estas, estos erros es... moro aqui em
Do inglés / Estao dicas pra eles que Galway
'nifiert/ séo nat...
Perguntardo [...] mas por causa de

/PERGL:JTA' re0/#
/PERGU TAre0/

nao usando Irlandés

Pandemia

/pédemi'e/ #
/peen’'dem.1k /
/ pan.'de.mja /

agora ele nao teria

confianca falando em
Irlandés.

[...] mas n&o posso
falaria, falar, mais de
bom dia, meu nome é,

desculpe néo falo

portugués, frases como
isso.
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[...] Uma idiomal...]

[...] portugués é minha
primeira opc¢éo de idioma
muito cerca cerca de

minha coracéo por causa
de meu amigo brasileiro.

[...] "quando vocé fala
uma idioma de um

pessoa, ah... pode
entender, vocé fala a

cabe¢a, mas quando
vocé @ uma _idioma
materna como pessoal
vocé fala a_coracao".

[...] ela tem uma sotaque
[-.]

Uma forma aprendendo,
uma forma de aprender
nas escolas

Acho que com pratica
todas as coisas ficam
mais facil.

Fonte: Dados da pesquisa.

De maneira geral, identificamos no Quadro 14 algumas estruturas que o
participante multilingue irlandés aprendiz de portugués gerou no momento de
interacdo face a face com um nativo brasileiro, durante uma conversa em lingua
portuguesa. ldentificamos alguns desvios de natureza fonética, lexical, sintatica,
semantica e, até constru¢cdes de palavras mescladas ou ndo realizadas,
semanticamente, portanto vazias (J).

De acordo com nosso primeiro objetivo especifico, podemos afirmar que
linguas de diferentes backgrounds, ou seja, de pouca similaridade com o portugués
do Brasil causam ao aprendiz e falante desta lingua algumas dificuldades extras, pois
sua lingua materna possui diferencas estruturais, que podem limitar ou retardar o
desempenho do falante/ aprendiz multilingue.

Aqui, vemos a recorréncia do emprego do gerundio, comumente utilizado
no inglés de diversas formas, que foi usado em portugués de uma maneira que nao é

comum em nossa lingua, como em “[...], mas por causa de ndo usando (not using -
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an _n

nao usar) Irlandés agora ele nédo teria confianga falando em Irlandés” (informacéao
verbal)33.

Consideramos que o participante da Irlanda utiliza estruturas similares a
sua lingua materna, porque, teoricamente, sdo mais simples para ele, como “But
because of not using”. Esta estrutura, na qual o gerundio € comum, desde que
acompanhado de uma preposicdo, ou palavras especiais, que dependam dele, por
exemplo: “But because of not using Irish...”. Nesse caso, o gerundio € comumente
usado apoés preposicoes.

Outra ocorréncia do uso de gerundio do inglés em frases do portugués foi
capturada da seguinte fala: “Uma forma aprendendo, uma forma de aprender nas
escolas [...]". Nesse exemplo, o participante se da conta de que utilizou uma forma
comum em sua lingua materna, mas ndo € uma forma apropriada para o portugués
do Brasil e, automaticamente, reformula a fala de acordo com os padrdes do portugués
brasileiro.

Em outro momento, o participante demonstrou dificuldade em selecionar o
sentido correto do verbo to be em portugués, tendo elegido o verbo 'Estar' em vez do
verbo 'Ser' como na frase a seguir: “Estas, estos erros es... Estdo dicas pra eles que
s&o nat...(nativos)”.

O participante utiliza diversas estratégias para se comunicar. Embora ele
se comunique e se expresse relativamente bem, inevitavelmente sofre muita
interferéncia de sua primeira lingua, o inglés. Percebemos isso em algumas
pronuncias, palavras, estruturas e, até semantica. Houve recorréncia de alternancia
de cddigo, como estratégia para manter a conversacao, na tentativa deste participante
ao conversar em portugués. Vemos isso nas alternancias de fonemas, palavras,
estruturas gramaticas e até semanticas.

No quesito fonético, houve apenas 4 ocorréncias: 3 eram de influéncia do
padrao fonético do inglés (LM) e uma pode ser de influéncia inglesa ou espanhola ao
mesmo tempo. Quanto as variacdes lexicais, houve 14 ocorréncias: 8 foram de
natureza geral, sem influéncia direta de outras linguas. Ocorreram alguns desvios de
concordancia, de namero e de género, devido, talvez, ao nivel intermediario do

participante em lingua portuguesa.

33 Informacao fornecida pelo participante da Irlanda, em conversagéo realizada para fins desta
pesquisa.
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As demais ocorréncias lexicais se mostraram equilibradas, 5 de inglés e 5
de espanhol. Nao ficou claro qual lingua teria mais influéncia sobre o portugués do
falante, mas ambas as linguas se manifestaram de alguma forma.

Durante a entrevista, participante afirmou falar irlandés como L2, portugués
como L3 e alem&o com L4 iniciante e n&o fez referéncia ao espanhol. No entanto, em
aulas anteriores, ele informou que também estava estudando espanhol no Italki.
Consideramos que presenca do espanhol ndo seja uma influéncia forte, mas algum
tipo de “portunhol” desvio a similaridade das linguas e vocabulos para um falante
nativo de inglés. Mesmo em equilibrio, podemos dizer que o espanhol entrou em
competicdo com a lingua materna do participante.

Quanto a motivacéo, é nitida a identificacdo do portugués como uma lingua
social de identidade emocional, pois segundo seu depoimento, seu Unico interesse é
aprender a lingua do amigo brasileiro que trabalha com ele em um hospital. Pretende
visitar o Brasil, a familia do amigo e quer se comunicar em lingua portuguesa. Além
disso, como médico, deseja aprender portugués para se aproximar mais de suas
pacientes falantes dessa lingua. Precisamos ressaltar que nédo ha qualquer exigéncia
do hospital para que ele aprenda portugués. Ele o faz por livre e esponténea vontade,
pois se identifica com a lingua, a cultura e o povo brasileiro, mesmo sem nunca ter

viajado para o Brasil.

4.6 Participante Estados Unidos - Washington (inglés)

Os participantes dos Estados Unidos foram convidados, separadamente,
para participarem da entrevista e conversa, porém eles ndo dispunham de tempo livre
naquele momento. Eles propuseram um dia e horario especificos no més de
dezembro, més de suas férias, para realizarmos a entrevista, na condicdo de eles
participarem em dupla. Por essa razdo, a entrevista aconteceu com o0s dois
participantes ao mesmo tempo.

No entanto, desta entrevista utilizamos e analisamos apenas os dados do
participante um (o marido), pois ele detém um nivel de proficiéncia consideravel, que
nos permite investigar a possivel recorréncia de alguns tipos de alternancias de cédigo
entre as linguas e perceber qual € a sua motivacdo para o estudo do portugués

brasileiro, conforme consta no Quadro 15.
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Com a participante dois (a esposa), a andlise de sua entrevista nos
possibilitaria, apenas, checar a sua motivagdo para o estudo da lingua portuguesa.
Seus niveis de aprendizado e proficiéncia eram iniciais e superficiais na lingua
portuguesa. Dessa forma, ndo disporiamos de dados robustos para investigar e
cumprir os objetivos desta pesquisa. Em dois momentos de entrevista, a participante

se comunicou na sua lingua materna, o inglés, na maior parte do tempo.

Quadro 15 - Participante Estados Unidos

Nacionalidade Pais de Linguas Lingua Lingua Idade Nivel
Residéncia Faladas Nativa Dominante
Americana Estados Inglést Inglés Inglés 33 INativo
Unidos Portugués? 2Avancado
Espanhol3 3Basico

Fonte: Dados da pesquisa.

O participante 01 Americano exibiu boa fluéncia, conversando durante a
entrevista quase que totalmente em lingua portuguesa, embora tenha uma fluéncia
que transita entre os niveis intermediario e avancado. Ele apresenta alguns desvios
lexicais, sintaticos e, também, seméanticos. No entanto, o campo estrutural e a sintaxe
causam mais imprecisdes, no momento do uso do portugués brasileiro na

comunicacao oral, conforme vemos no Quadro 16:

Quadro 16 - Dados do participante Estados Unidos

. Desvios . s Desvios
Desvios . Desvios Sintéaticos L
T LeX|c_a|s _ (Code-switchings) Seman,tl_cos Mesclas
(Code-switchins) Pragmaticos
Caribeu (Caribe) Dois mil @ @ dezessete "Meu primeiro Caribeu
Ideas (Ilhas) (dois mil e dezessete) tempo” (Caribe)
Corso (Curso) Dois mil @ @ dezenove (Minha Ideas (llhas)

(dois mil e dezenove)

Primeira Vez) | Corso (Curso)

[...] E foi cada

"[...] Foi agui com a minha
esposa, com @ religido dela." semana, s6
(com a religido dela) por 3 meses
mais ou
"[...] Sim, minha primeira vez menos.
foi h&, no templo @ (e toda
umbanda." semana)

(no templo de Umbanda)

"[...] People who were going
to Brazil for military or other
reasons. "
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"[...] Crash courses in
portuguese.”

"[...]*Sim, 0 meu pai ndo
falou nada de outra lingua."

Letras Espanholas. Foi o
coisa que ela estudou.
*Acho que para mim foi ndo
necessariamente, uma
necessidade, mas pra tentar
entrar mais profunda na
tradicdo de umbanda sem
alguém pra me ajudar com
interpretar as coisas pra mim
entender diretamente.

"[...] Some of the words are
very long.

"[...]Some of the words are

very long."

"[... When you short the
words"

"I...] Abreviations. No!

Contraction!"

"[..] The speed and the
accent."

"Acho que a coisa mais
complicado para mim é tentar
aprender por escutar o0s
brasileiros falando entre os
brasileiros. " (Complicada / a)

— As girias, a velocidade de
falar entre eles. O humor é a
palavra.

— O humor?

— Hum rum, the humor.

Fonte: Dados da pesquisa.

De acordo com nosso objetivo geral, identificamos que este
falante/aprendiz multilingue de portugués brasileiro produziu, durante seu dialogo com
0 entrevistador, inUmeras estruturas lexicais, sintaticas, seméanticas e pragmaticas

boas para um falante estrangeiro (Quadro 16).
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Mesmo com um bom nivel de fluéncia e desempenho na comunicacao oral
0 participante trouxe, junto com a sua oralidade, marcas e influéncias de sua lingua
materna e algumas interferéncias causadas por um processo de interlingua.

No campo lexical, algumas palavras como “Caribeu” (portugués-Caribe/
inglés - Caribbeen/ espanhol - Caribe), “ideas” (portugués - llhas/ inglés - Islands/ Islas
- espanhol) e Corso (portugués - Curso/ inglés - Course/ espanhol - Curso) surgiram
por influéncia do inglés ou, por incerteza e inseguranca do participante de utilizar a
palavra correta no momento de conversacdo. Para ndo “arranhar’ sua fachada de
falante fluente de portugués perante a esposa e o entrevistador, pode ter utilizado uma
mescla como tentativa. Nao temos argumentos tedricos para fazer tal afirmacéo, por
isso, precisamos de estudos mais detalhados nesse campo.

No campo da sintaxe, observamos e analisamos algumas situacdes, desde
a alternancia de cddigos em falas inteiras, quanto imprecisdes no uso do género,
concordancias, uso geral de artigos, conjuncdes preposicdes entre outras questdes.

No meio de uma conversa em lingua portuguesa, o uso de falas inteiras em
inglés pode sugerir o uso voluntario de uma estratégia de precisdo ou
complementagdo na comunicacdo. Dessa forma, procurou suprir algumas
deficiéncias, que sdo geradas pelo seu portugués, para melhor manutencdo da
conversacao em topicos, que ele considera necessdarios para a compreensao de
entrevistador e de sua esposa, que estava ao seu lado.

Vejamos, agora, algumas estruturas empregadas de forma imprecisa.

Inicialmente, quando fala de datas, o participante 01 utiliza as datas 2017
— dois mil e dezessete e 2019 dois mil e dezenove, sem utilizar a conjuncgéo “e”. Esse
efeito demonstra uma clara transferéncia de comportamento linguistico do inglés, que,
como forma de prestigio, utiliza 0 modelo de duas dezenas para se referir aos anos
(20/17 vinte @ dezessete ou 20/19 vinte @ dezenove). Essa influéncia pode ser,
também, do espanhol, que, em sua gramatica, néo licencia o uso da conjungao ‘y / €’.
Embora no inglés, seja possivel utilizar o formato “Two thousand (and) nineteen” para
2019, em que o “and” e “e” sdo opcionais, como falamos anteriormente, esta ndo é a
forma de prestigio utilizada no inglés dos americanos.

Outro efeito que encontramos pode sugerir dificuldade no dominio e no uso

da preposicdo “de” em portugués ou uma influéncia da sua lingua materna sobre a



123

lingua estrangeira, como no trecho “[...] Sim, minha primeira vez foi ha, no templo @
umbanda” (informacgéo verbal)34.

O patrticipante pode ter demonstrado aqui uma forte influéncia/transferéncia
linguistica do inglés, que se utiliza bastante do emprego de adjetivos antecedendo
substantivos para qualificd-los e defini-los sem o0 uso da preposi¢cdo, como ocorreria
em portugués na seguinte ocorréncia: a) Templo de Umbanda (portugués); b)
Umbanda temple (inglés).

Podemos perceber que esse formato empregado em inglés naturalmente
se transfere para a comunicacdo em portugués como lingua adicional. Gostariamos
de lembrar que o espanhol se utiliza de uma formatacdo linguistica similar ao
portugués, portanto, ndo haveria qualquer influéncia contrastiva sobre o participante
para este aspecto analisado.

Alguns dias apo0s a coleta dos dados da entrevista, entramos em contato
com o participante 01 e perguntamos, indiretamente, qual seria a opgéao preferida por
ele, como americano, e qual seria a sua intuicdo em relacdo a forma de prestigio
utilizada pelos americanos em geral.

Sua resposta confirma nossa analise, pois segundo ele, o uso dos termos
‘Temple of umbanda’ ou ‘Umbanda temple’ dependem do contexto de uso. Seria
possivel em inglés, por exemplo, falar: “the temples of umbanda, the temples of
Budismo (o templo de umbanda, o templo de budismo) principalmente quando vocé
compara e os distingue. No entanto, de maneira geral, ele afirmou que o uso do “of”
para esse aspecto é percebido mais fortemente no portugués e espanhol, linguas que
ele estudou, do que no inglés. Vejamos o proximo exemplo falado pelo participante
01:

(@) “[...] Foi aqui com a minha esposa, com @ religido dela” (Trecho

transcrito da fala do participante);

(b) “[...] Foi aqui com (a) minha esposa, com a religido dela” (Como seria

falado em portugués);

(c) “[...] 't was here with @ my wife, with her religion35,

No exemplo (a), percebemos a falta do artigo definido “a” que em portugués

brasileiro é fortemente empregado pelos nativos, mas que ndo € uma opc¢ao valida em

34 Informacao fornecida pelo participante dos Estados Unidos, em conversacgéao realizada para fins
desta pesquisa.
35 Traducao de como provavelmente seria falado pelos nativos do inglés americano.
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lingua inglesa. Artigos definidos e pronomes possessivos adjetivos ndo séo
combinacdes compativeis no inglés. O pronome possessivo suprime o uso do artigo
definido em exemplos como estes; no entanto, precisamos a ressaltar que, no inicio
da frase, o participante utiliza o artigo definido feminino singular “a” associado com o
pronome possessivo feminino singular “minha”, seguindo os moldes do portugués,
porém, na sequéncia, ndo o faz, pois adota o padréo de sua lingua materna.

As proximas recorréncias de alternancia de cédigo ocorrem com frases
inteiras em lingua inglesa. Vejamos:

(@) “[...] Some of the words are very long”. (Algumas das palavras sdo muito

longas);

(b) “[...] When you short the words” (Quando vocés encurtam as palavras);

(c) “[...] Abreviations. No! Contraction!” (Abreviagdo. Nao! Contracao!);

(d) “[...] The speed and the accent.” (A velocidade e o sotaque).

Essas recorréncias de alternancia de cédigo completo podem ter surgido a
partir de uma necessidade do participante de se expressar com profundidade e em
riqueza de detalhes, o que talvez ndo fosse possivel com a lingua portuguesa,
considerando algumas limitacdes que ele possa ter com a lingua estrangeira.

No trecho “[...]*Sim, o meu pai ndo falou nada de outra lingua”, o
participante exibe um pequeno desvio em relagcdo ao emprego do tempo verbal mais
apropriado. Sua fala ndo esté errada, no entanto, poderia ser mais coerente para soar
natural ao ouvido dos falantes nativos. Nesse trecho, ele foi perguntado (no presente
do indicativo) sobre quais linguas o seu pai falava, dominava. Ele responde com o
verbo falar no pretérito perfeito “néo falou” indicando uma falha na selecdo do tempo
verbal da resposta, mas, logo em seguida, fala da mae, emprega o presente simples
na resposta e afirma que ela fala espanhol. Aqui, ndo identificamos qualquer
transferéncia linguistica ou alternancia de cédigo.

No trecho “[...] Letras Espanholas. Foi o coisa que ela estudou’,
identificamos uma selecdo equivocada do género masculino no artigo ‘o’ para um
substantivo feminino “coisa”. Essa escolha foi um equivoco devido & complexidade de
selecionar o artigo definido correto em portugués para um falante de uma lingua que
dispde, apenas, de um termo para tal, sem marcas de género e numero.

No trecho “Acho que a coisa mais complicado para mim é tentar aprender
por escutar os brasileiros falando entre os brasileiros”, o participante emprega alguns

padrdes de sua lingua materna, pois ndo esta apto a escolher com precisao o género
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da palavra “complicado” em “[...] a coisa mais complicado [...]. Ele também
demonstra influéncia dos padrfes de sua lingua materna, uma vez ndo seleciona a
melhor opcédo de palavra portuguesa, do que seria para ele, em alguns contextos do
inglés a preposicao “to” (para/ a).

Ressaltarmos que, além de desvios sintaticos na estrutura empregada em
portugués pelo participante 01, identificamos exemplos de desvios ou impreciséo de
termos semanticos. Nos trechos a) “[...] *Meu primeiro tempo” (Minha Primeira Vez,
traducdo nossa) e b) “[...] *E foi cada semana, s6 por 3 meses mais ou menos” (E foi
toda semana, s6 por 3 meses mais ou menos, tradu¢do nossa), o participante fala de
sua primeira experiéncia com determinada situacao, no templo de umbanda.

Percebemos que ele tem certa dificuldade de converter a palavra “time”
para a lingua portuguesa, pois, em portugués do Brasil, fazemos forte diferenciacao
entre as palavras “tempo”, “hora” e “vez”. Em inglés, essas trés op¢des poderiam ser
facilmente substituidas apena, por “time” em diferentes contextos. Entdo, no exemplo
(a), fica evidente a forte transferéncia de significado (seméantico/ pragmatico) do termo
“tempo”, que ndo se encaixa no contexto especifico de lingua portuguesa a aqui
empregado. A palavra “time” € um termo genérico, bastante ambiguo em inglés
americano, mas completamente fragmentado se traduzido para a realidade da lingua
portuguesa.

No exemplo b), efeito similar é registrado em relacdo ao uso da palavra
‘cada” que, nesse contexto utilizado pelo participante, esta mal empregada quando
descreve que ele e a esposa receberam e hospedaram uma professora de portugués
para que pudessem estudar de forma intensiva. Talvez quisesse falar a palavra “toda”,
como em “toda semana” em vez de “cada semana”. A palavra “every” pode significar
em portugués brasileiro as palavras: todo(s), toda(s) ou cada.

Nos ultimos dois exemplos, ndo encontramos alternancia de cdédigo
concreto, no entanto, verificamos forte transferéncia de sentidos de termos do inglés
sobre o portugués. De maneira geral, ndo capturamos nenhuma relevante presenca

do espanhol (L3) do falante sobre o seu portugués (sua L2).
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4.7 Motivacdes para o aprendizado do portugués brasileiro
Na Figura 10, trazemos informacOes condensadas que nos permitem
avaliar e analisar de forma ampla algumas informacdes pessoais e também

linguisticas dos participantes da pesquisa.

Figura 10 - Perfil geral e coleta de dados dos participantes

Resultados

Perfil e Produgdio dos Participantes
(Idade média dos participantes: 35 anos)

_» Argentina: Fonética[ 14 /1] Léxico [ 48 / 6 ] Sintaxe [13/ 1] Semantica/ Pragmatica[ 0] Outros [3/1]
58 anos / Espanhol’ - Ingl&s® - Portugués ® / Intermediario / EUA

n_~
@_, México: Fonética [ 4/ 0 ] Léxico [10/1 ] Sintaxe [ 7/2] Semantica/ Pragmatica [ 2/1 ] Outros [ 4 ]
= 28 anos / Espanhol® - Inglés — Portugués — Francés — Alemao/ Intermediario /EUA

Honduras: Fonética [ 12/1 ] Léxico[ 25/4 ] Sintaxe[20/3] Semantica/ Pragmatica[ 5 /0] Outros [ 1/0]
28 Anos / Espanhol® - Ingl&s? - Portugués® - Arabe — Francés / Intermediério / Panama

Bolivia: Fonética [3/0] Léxico [6/0] Sintaxe [5/0] Semantica/ Pragmatica [0 ] Outros [0]
33 Anos / Espanhol' - Alem3o? - Ingl&s?® - Francés 4 — Portugués s/ Avancado/ Bolivia

Estados Unidos: Fonética[ 0] Léxico [ 1/1] Sintaxe [ 2-2/ 14/ 1] Semantica/ Pragmatica [2] Outros [2/2]
33 Anos / Inglés’ Portugués? - Espanhol’ Avangado/Estados Unidos

Irlanda: Fonética [1/2/1] Léxico [3/1] Sintaxe [2/5/ 9] Semantica/ Pragmatica [2] Outros [3]
32 Anos [ Inglés’ -Irland@s? -Portugués® -Alem3o 4 / Intermedidrio/ Irlanda

Fonte: Dados da pesquisa.

Na Figura 10, percebemos o numero de recorréncias de alternancia de
codigos dos participantes estrangeiros em diversas camadas linguisticas. As
recorréncias de dados do espanhol estdo escritas na cor laranja, enquanto as
recorréncias do inglés estéo escritas com nimeros em azul. Na Figura 11, temos um
compacto de varios graficos com dados condensados que facilitam nossa
compreensao dos resultados de todos os participantes para todos os aspectos

investigados.
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Figura 11 - A alternancia de cédigos em diferentes esferas linguisticas

Desvios Fonéticos Desvios Lexicais
15 7 50
P [ a0 7
10 30 7
5 20 |
0 o rL. [ rL. e lg -.Tr% L_—h_.... b
& & 2 @ o 2 @ o o @ % 2
& l b\)@ S @ 'b(‘b & & S o\{)\ & \'S;\b
& & & & & & & A A
v & v RS
Espanhol M Inglés ™ Qutros Espanhol M Inglés ®Outros
Desvios Sintaticos Desvios Semantico- Pragmaticos
20 7 r 6 - _
15 ~ s 7
10 - 5
-~ p
g ;rL.— 0 :rh_— —— _l_—rL..
G & G K Na * & & » & Na g
& ‘@\ (\b‘;\ N < & & \;\\"'* (\b\»@ & < &
v&o o A vgb S A
Espanhol mInglés m Outros Espanhol mInglés mOutros

Fonte: Dados da pesquisa.

Percebemos nas Figuras 10 e 11 que falantes de lingua espanhola como
L1 sdo mais dependentes de itens lexicais de suas linguas maternas, demonstrando
uma ocorréncia maior de alternancia de cdédigo do portugués para o espanhol,
enquanto que no aspecto sintatico (estrutural) a ocorréncia de alternancias de codigos
é reduzida, o que pode sugerir uma facilitacdo entre as linguas devido a semelhanca
estrutural entre ambas as linguas de mesma familia latina. As transferéncias
fonologicas foram mais recorrentes apenas nos candidatos da Argentina e Honduras,
talvez pela reduzida proficiéncia na lingua portuguesa de deles em comparacao aos
demais falantes de espanhol como L1.

Quando analisamos os patrticipantes falantes de lingua inglesa como L1
alguns resultados sao distintos.

Nos niveis semanticos e pragmaticos apenas o participante hondurenho
demonstrou forte transferéncia de conteddo semantico de sua lingua para o
portugués. O candidato mexicano também gerou algumas ocorréncias, mas em
namero muito inferior ao participante hondurenho. O nivel de proficiéncia aqui pode
ter feito a diferenca.

Nas Figuras 10 e 11, percebemos que, diferentemente dos falantes de

espanhol como L1, os falantes do inglés ndo demonstram forte recorréncia de
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alternancia de cdédigos portugués-inglés para itens lexicais, no entanto, eles
demonstram uma recorréncia de alternancia de codigos portugués-inglés em niveis
estruturais. O participante americano demonstrou forte uso de estruturas sintaticas
caracteristicas de sua lingua materna, o inglés, em momentos de conversacdo em
lingua portuguesa. O participante Irlandés também demonstrou forte influéncia
estrutural de outras linguas, do espanhol e principalmente do italiano.

Para os niveis fonolégicos, ndo houve muitas ocorréncias de transferéncia
das pronudncias de suas linguas maternas. Para 0s niveis semanticos e pragmaticos,
houve algumas ocorréncias em que o participante americano foi influenciado pela sua
L1 e o participante Irlandés foi influenciado pela lingua espanhola. Isso pode ter
ocorrido devido o participante irlandés estar periodicamente praticando a lingua
espanhola no Italki, enquanto o participante americano se dedica apenas ao portugués

brasileiro na mesma plataforma.

Figura 12 - Motivacao dos participantes para aprender portugués

Resultados

Motivagdes para Aprender Portugués

-7 Argentina: Musica na infancia, gentileza do povo, comunicaco;

n J/
.@' Meéxico: Comida e Possibilidade de se comunicar com o povo brasileiro;

By Honduras: Empatia com o povo, a beleza da lingua / comunicacio;
_f-" P P gua/ ¢

_— Bolivia: Gentileza do Povo e possibilidade de viajar pro pais vizinho e comunicacdo;

EUA: Identificagdo com a Ubamda, comunicagdo e integragdo com a cultura;

' > Irlanda: Amizade com colega brasileiro, comunicagdo, possibilidade de vir ao Brasil e
/ Empatia e desejo de se comunicar com pacientes brasileiros na Irlanda.

Fonte: Dados da pesquisa.

Na Figura 12, percebemos agora 0 que motiva 0S estrangeiros a
escolherem o portugués e se dedicarem periodicamente a aprenderem e utilizarem
esta lingua estrangeira que para eles ndo é uma lingua de acolhimento, ndo é uma

lingua de heranga, nem é uma lingua dominante para trabalho, estudo ou convivio
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social local. Entdo o que leva estes aprendizes a falarem portugués brasileiro?
Entendamos agora.

De acordo com a Figura 12, existe uma relacéo de afeto, admiracéo, prazer
e empatia em se estudar portugués. Alguns estudam porque na infancia costumavam
ouvir musica brasileira, outros estudam porgue foram a um restaurante brasileiro e se
fascinaram com a lingua, outros estudam porque gostam da cultura e do jeito com que
0 povo brasileiro trata as pessoas. A essa motivacdo que move os aprendizes a
utilizarem e difundirem a lingua portuguesa denominamos um novo termo: Lingua
Adicional de ldentidade Emocional (LAIE). Apresentamos nossa contribuicdo a esse

novo termo no proximo capitulo.
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5 LINGUA ADICIONAL DE IDENTIDADE EMOCIONAL - LAIE

Para Rajagopalan (2006, p. 163) "qualquer tentativa de analisar a lingua de
forma isolada, desvinculada das condi¢des sociais dentro das quais ela é usada, cria
apenas um objeto irreal. Esse é o0 exato papel da LA que também abraca as questdes
praticas da linguagem atentando-se ao estudo da atividade linguistica ligada ao seu
contexto produtivo, por tanto, cabe a ela, perceber as questdes que envolvem a
lingua(gem) e elucida-las de forma adequada sem desconsiderar aquilo que a ela é
inerente.

Neste capitulo, discorremos a respeito de um fator relevante que surgiu em
nosso trabalho de coleta de dados do corpus, o fator identidade emocional que se
apresentou atrelada a lingua portuguesa do Brasil como um efeito robusto e
merecedor de ser analisado e compreendido. Como integrantes da linguistica aplicada
ndo podemos ignorar essa producdo natural da lingua e esse efeito vinculado ao
portugués como lingua adicional.

Existem inUmeras razfes para uma pessoa aprender e se apropriar de uma
lingua adicional, principalmente porque ndo estamos falando aqui apenas de uma
lingua estrangeira, mas como o proprio nome sugere tratamos aqui de uma lingua que
esta sendo aprendida por alguém que ja escolheu e aprendeu uma ou mais linguas
estrangeiras antes desta, seja a lingua terceira (L3), Lingua quarta (L4), lingua quinta
(L5), entre outras. Sabe-se que ndo € um processo simples e rapido a aprendizagem
de uma lingua nova, e por isso, nos intriga a busca, escolha e estudo do portugués
brasileiro por inUmeros estudantes estrangeiros ao redor do globo.

Precisamos considerar que o portugués brasileiro, apesar de ser uma das
10 linguas mais faladas do mundo de acordo com os dados do Instituto Berlitz (2019),
ainda ndo é uma das linguas prioritarias para o mundo dos negdécios, nhem é uma
lingua franca como € o inglés hoje ou como ja o francés foi no passado. O portugués
do Brasil também né&o é uma lingua da masica ou da arte universal como o italiano ou
0 alemao, linguas estas muito procuradas por estudantes dessas areas, por exemplo.

Entender o que faz do portugués brasileiro uma lingua atraente ou
importante para uma fatia relevante de alunos que buscam aprendé-la através do
ensino remoto é muito importante para nossa pesquisa e andlise. A partir da coleta de
dados e inicio das analises percebemos que os dados e depoimentos dos

participantes tendiam a apontar o portugués como uma lingua atraente foneticamente,



131

ou uma lingua que também representava uma cultura, costumes e préticas dos
brasileiros atraentes para 0s estrangeiros.

Acreditamos que 0s estrangeiros tém interesses outros que podem
ultrapassar os limites do mundo dos negécios, trabalho, viagens ou mesmo turismo
local, visto que ndo se estuda uma lingua a fundo apenas porque se visita um pais em
alguns dias de férias. Até € possivel, no entanto pouco provavel. Apostamos que um
desses interesses esta relacionado a identidade, a identificacdo que o estrangeiro tem
com algum ou alguns dos aspectos relacionados a caracteristicas da propria lingua,
dos brasileiros ou do Brasil.

Acreditamos que dois aspectos amplos englobam completamente ou pelo
menos em grande parte estas pessoas que estudam o portugués brasileiro nesta
pesquisa: a emog¢ao ou o0 emocional e a identificacdo ou a identidade. Por essa razao,
discutimos brevemente a respeito da ideia de identidade e sua relagdo com a nossa

pesquisa.

5.1 A ldentidade

Aqui exibimos diferentes opinibes a respeito da definicdo do que é
Identidade onde confrontamos importantes tedricos a fim de encontrar uma definicdo
gue corrobore o0 nosso conceito de identidade relacionada a lingua portuguesa.

Para Hogg e Dominic (1988) a identidade € composta por conceitos
pessoais de quem elas acreditam ser, de que tipo de pessoas elas sdo e também de
como elas se referem aos outros. Para Deng (1995), a palavra “identidade” é usada
num viés mais antropoldgico pois descreve a maneira como 0s individuos e grupos se
definem e sdo definidos por outros com base na raca, etnia, religido, idioma e cultura;
Jenkins (1996) por sua vez, sugere de forma contrastiva que a ldentidade se refere as
maneiras pelas quais individuos e coletividades se distinguem em suas relagdes
sociais com outros individuos e coletividades. Assim, a identidade é um fator nacional
e uma condicdo da qual uma massa de pessoas faz a mesma identificacdo com a
internalizacdo de simbolos nacionais, os simbolos da nacéo.

Para Herrigel (1993), a definicdo de identidade, significa o desejo expresso de
distincéo, dignidade e lugar de grupo. O termo também pode ser visto a partir de uma
perspectiva relacionada as imagens convencionalmente e mutuamente construidas

na evolugéo de si mesmo e do outro.
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As identidades sociais sao conjuntos de significados que um ator atribui a
si mesmo enquanto assume a perspectiva dos outros, ou seja, como um objeto social.
Identidades sociais s80 a0 mesmo tempo esguemas cognitivos que permitem a um
ator determinar “quem eu sou ou quem nds somos” em uma situacao e posicées em
uma estrutura de papel social de compreensdes e expectativas compartilhadas.

Para Hall (1989, 2015), a identidade surge como uma espécie de espaco
nao resolvido, ou seja, uma questdo nao resolvida naquele espaco, entre uma série
de discursos que se cruzam. Segundo o0 autor, pensava-se antes o conceito de
identidade de forma nao satisfatéria, por exemplo, ela era vista como uma espécie de
ponto fixo de pensamento e ser, uma base de agéo, a légica de algo como um “eu
verdadeiro”. Contudo, o autor traz uma perspectiva. Para ele, a identidade seria um
processo, a identidade dividida. Ele afirma que ela ndo é um ponto fixo, mas um ponto
ambivalente onde a identidade é também a relagédo do 'outro’ consigo mesmo.

Nossa intencdo nao é trazer a tona um termo que defina precisamente o
que é identidade, mas apenas uma nocdo segura de que aspecto da identidade
adotamos e nos referimos neste trabalho.

As identidades sociais sao conjuntos de significados que um ator atribui a
si mesmo enquanto assume a perspectiva dos outros, ou seja, como um objeto social.
Pois quando estrangeiros visitam ou simplesmente se identificam com a lingua ou a
identidade brasileira de onde estdo, muitas vezes de longe paises longes, essa
identidade acaba sendo incorporada a sua rotina, inicialmente com o estudo da lingua
e depois com um envolvimento maior.

Portanto, a identidade estd diretamente relacionada com as imagens
convencionalmente e mutuamente construidas na evolu¢do de si mesmo e do outro.
Isso pode se aplicar a seu pais local ou se ampliar para outros paisesm culturas e

linguas de outras nacdes como a brasileira, por exemplo.
5.2 Lingua Adicional de Identidade Emocional - LAIE
Vejamos brevemente apenas alguns recortes das falas dos participantes

desta pesquisa que demonstram alguma atracao, identificacao ou influéncia da lingua

e da cultura brasileira sobre os gostos delas em relagéo ao portugués do Brasil:
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Quadro 17 - Identidade emocional dos participantes com o Brasil

PARTICIPANTE

EXCERTOS

Argentina

“Eu... Eu acho que quando eu era crianca, minha familia meus pais, eles tinham,
tinham muita musica do Brasil, Vinicius de Morais, naquela época, Toquinho,
depois Elis Regina, Gal Costa. Eu cresci escutando muito musica brasileira, eu
gosto muito da musica brasileira, mas ah, quando eu era crianga, quando eu
era adolescente também na universidade escutdvamos muito a mdsica
brasileira. Mas eu nunca, nunca visitei o Brasil”.

México

“Sim é, interessante isso é porque eu acho que eu falo melhor inglés mas eu
acho que eu posso sentir mais quando estou falando portugués [...]. Eu estava
falando espanhol eles ah respondiam em portugués entdo eu eu comecei a
aprender e a comunica me me comunicar em portugués”.

Honduras

“[...] eu gostei muito também da gente brasileira!

Eu ndo sei eu, eu, quando uma vez eu estava na China por trabalho depois da
escola eu voltei pra China é... nas férias ndo uma féria de Holiday, féria de
empresas.

Eu o... 0... observei os brasileiros falando e eles sdo quando vocé, eles tém
perguntas para vocé o vicevers eles sdo gente, o brasileiro é muito simpético!
Fala, fala com a gente estranha.

Non tem, ndo se se é. Muita gente, os europeus, o americanos eles falam "my
own business", o que vocé quer? Ou que Who are you?

Mas os brasileiros sdo mais é... Simpaticos!”

(participante ginga com o corpo uma dancinha para falar).

Bolivia

“‘Quando pede informagdo, quando vocé pedia informacdo, né? Pedia
informacdao, a resposta era sempre muito amavel, com sorriso. [...] As pessoas
sdo muito, eu achei as pessoas muito, muito legais, muito amaveis né? é? Nao
€ sempre assim. Porque eu ja viajei em muito, muitos paises eu ja te falei disso.
[...] atitude sim, atitude. E dificil. Das pessoas quando eu falava com elas porque
elas sorriam e entdo ajudavam € como que faziam isso com prazer, ajudavam
com prazer e gostavam de falar com a gente. Entdo eu gostei muito disso, eu
amei isso! Entdo eu me falei eu realmente me senti bem acolhido, acolhido? Eu
gostei muito disso, ndo € sempre assim nos paises que eu visite, visito. Vocé
ser bem acolhido pelas pessoas, realmente.”

Irlanda

“[...] Tomi uma decisdo que gostaria de fazer uma coisa positiva como aprender
uma idioma e portugués € minha primeira op¢éo de idioma muito cerca cerca
(perto) de minha coracéo por causa de meu amigo brasileiro".

(Amigo brasileiro zelador que trabalhava com ele em um hospital na Irlanda)
"[...] Temos uma expressado em inglés que significa: quan... quando vocé fala
uma idioma de um pessoa, ah... pode entender, vocé fala a cabega, mas quando
vocé uma idioma materna como pessoal vocé fala a cora¢éo. Quando vocé fala
o idioma de uma pessoa vocé poden entender, vocé fala a cabeca, mas quando
vocé aprende um idioma materno dela vocé fala ao coragao”.

Estados Unidos

“Minha primeira vez foi ha, no templo umbanda. No templo de umbanda. No
templo de Umbanda nos Estados Unidos e entdo vocé... Foi 6timo, muito bem
o portugués, muito bom! Né?”.

Fonte: Dados da pesquisa.

Observamos que ha um ponto em comum entre todos, uma empatia pelo

portugués gerada a partir do contago com a lingua portuguesa bem como a apartir da

reacdo de como os brasileiros interagiram com cada um. ISSO nos sugere que nos

limites desta pesquisa o portugués ndo € so6 uma lingua adicional, mas para estes

participantes ela representa algo maior.
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Para Hall (2015, p. 11), o fato de que projetamos a “ndés mesmos” nessas
identidades culturais, ao mesmo tempo que internalizamos seus significados e
valores, tornando-os “parte de nos”, contribui para alinhar nossos sentimentos
subjetivos com os lugares objetivos que ocupamos no mundo social e cultural. “A
identidade, entdo, costura [...] 0 sujeito a estrutura”.

Essas identidades culturais as quais Hall (2015) se referem vao além das
fronteiras de um pais onde se nasce. Elas se estendem a lugares outros também que
contribuam para alinhar nossos sentimentos subjetivos.

Dessa forma, acreditamos que h& ndo sé uma identidade cultural com o
portugués, de alguma forma sentimentos e emocdes brotam e transpassam a esfera
da cultura alcancando o fator 'empatia’ que atua como um centro gravitacional robusto
que faz com que a cultura orbite cada vez mais préxima em torno do estrangeiro
influenciando-o e aproximando-o cada vez mais da lingua, dos brasileiros e do pais.
No entanto, esta € uma questdo mais profunda que deve de ser investigada em
estudos futuros.

Algumas linguas tém motivacBes diferentes daquelas comerciais ou
artisticas, elas podem conectar pessoas e falantes através de lacos de identidade
emocional. O que é importante ressaltarmos aqui € que sentimentos, emo¢des como
gratidao, afeicdo, simpatia, empatia, acolhimento e zelo tornam um idioma adicional
mais atraente e motivador. O idioma pode ser atraente por si sé, entretanto a
identidade emocional gerada a partir dele, da cultura e hébitos que o envolvem
facilitam e potencializam o aprendizado dessa nova lingua adicional de identidade
emocional (LAIE) pelos aprendizes estrangeiros.
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6 CONCLUSAO

Neste trabalho, buscamos identificar e preencher algumas lacunas relativas
as influéncias que a lingua materna e a segunda lingua podem exercer sobre linguas
adicionais e, também, as influéncias que algumas linguas adicionais exercem umas
sobre as outras, em momento de interagéo e comunicagao oral.

Ressaltamos as contribuicbes que conseguimos trazer com nossa
pesquisa para a literatura da area, visto que poucas pesquisas tém se debrucado
sobre um tema tdo especifico quanto o do universo dos multilingues estrangeiros
conversando em portugués do Brasil. Se compararmos este tipo de pesquisa ao
volume de pesquisas realizadas com monolingues e bilingues, apenas, a
competicdo em numero é impossivel de vencer. Reconhecemos que podemos, no
futuro, buscar pesquisas mais fincadas em nosso pais, que certamente nos dardo
outras experiéncias. Também contribuimos para entender o aprendiz de idiomas mais
de perto, suas necessidades, facilidades e dificuldades no momento da conversacao.

Entender como essa conversa e aprendizado se desenvolve em diferentes
estrangeiros com linguas nativas diversas pode nos dar pistas de quais sdo suas
caréncias e como eles aprendem mais facilmente. Se dependem mais de Iéxico ou de
estruturas sintaticas no processo de aprendizagem quando ja se domina uma lingua
de mesma familia ou ndo. Esse conhecimento pode ser util no desenvolvimento de
metodologias de ensino de lingua portuguesa como lingua estrangeira e também de
materiais didaticos.

Nosso objetivo geral foi analisar as autonarrativas de aprendizes de
portugués brasileiro como lingua adicional, sob a 6tica da Linguistica Aplicada, a fim
de identificar os code-switchings de suas linguas de background em momento de
interac&o oral em portugués brasileiro, bem como compreender suas motivacdes para
o aprendizado da lingua portuguesa. Nesse sentido, percebemos que os participantes
estrangeiros aprendizes de portugués brasileiro, que se encontram em diferentes
niveis de proficiéncia, sdo passiveis de sofrerem processos de code-switching, pois,
em algum momento das entrevistas, cada um deles se submeteu a recorréncia
do code-switching com a troca ou alternancia de idiomas completa ou parcialmente
com itens fonéticos, lexicais, sintaticos ou semanticos. Assim, com o fito de se

manterem em uma conversagao mais ou menos estavel, suprindo caréncias e lacunas
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no portugués, os participantes transferiram conhecimentos linguisticos de suas
linguas maternas ou adicionais anteriores.

Os seis participantes demonstraram, pelo menos, um tipo de alternancia de
linguas (code-switching - CS) nos campos lexical e sintatico, o que sugere que seus
niveis de proficiéncia e fluéncia, ainda, ndo estdo plenos, embora todos fossem
capazes de falar portugués, durante 50 minutos de aula e manter a compreensao do
assunto abordado.

De acordo com nosso segundo objetivo especifico, em nossas analises,
verificamos que as linguas maternas de backgrounds diferenciadas do portugués
causam algumas dificuldades para os participantes, na hora em que precisam
construir a estrutura da lingua portuguesa. Muitas estruturas ndo sdo candnicas em
suas linguas maternas ou ndo sao formadas daquela forma, o que causa dificuldades
extras, a depender do nivel de proficiéncia do falante, e/ou do tipo de estrutura
utilizada.

Apés analisar os dados, percebemos que linguas de backgrounds
diferentes causaram mais dificuldades nas construcdes de estruturas sintaticas na
lingua estrangeira portugués. Por exemplo, o participante irlandés teve muita
dificuldade em manipular o uso do gerundio do inglés e converté-lo para a forma mais
natural no portugués.

O patrticipante americano similarmente demonstrou muito mais dificuldade
com as estruturas sintaticas do portugués do que em qualquer outro campo.
Ele apresentou diversas dificuldades, tais como: desvios no uso do género dos artigos;
auséncia de algumas preposic¢des e conjuncdes nos algarismos das datas com quatro
digitos e concordancia verbal inconsistente.

Esses desvios sugerem que eles transferem conhecimentos ou estratégias
linguisticas de suas linguas maternas para a lingua estrangeira, mas, nem sempre
essa transferéncia é compativel.

Em relacdo aos participantes falantes nativos de espanhol, as maiores
recorréncias de code-switching foram no campo lexical com muitas palavras em
espanhol, diferentemente, dos participantes da Irlanda e Estados Unidos, que quase
nao apresentaram recorréncia de léxico inadequado de suas linguas maternas no
portugués.

Na esfera da sintaxe, os falantes de espanhol tiveram uma menor

qguantidade de ocorréncias de inadequacgfes na estrutura do portugués, no entanto,
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algumas inadequacdes ocorreram quando as linguas se diferenciavam em algum
ponto da gramatica. As semelhancas entre as linguas ajudam, mas nao isolam nem
eliminam a possibilidade do code-switching e das transferéncias linguisticas em
momento de conversacao.

Podemos afirmar, a partir deste estudo que as linguas semelhantes
facilitam o aprendizado e performance de uso e ndo causam muitos problemas na
sintaxe para determinados aspectos gramaticais entre o portugués e o espanhol. Além
disso, as linguas diferenciadas transferem suas rotinas de uso para 0 portugués
brasileiro, 0 que causa incoeréncias e, em alguns casos, incompreensao e
agramaticalidade sintatica.

Em relacdo ao code-switching, ressaltamos que sua ocorréncia € mais forte
na forma lexical para falantes de espanhol e, menos frequente para falantes de inglés;
no entanto, as estruturas sintaticas sdo mais trabalhosas para falantes de inglés, que
precisam se comunicar em portugués, uma lingua com estrutura diferente. O Iéxico
nao pareceu ser um problema relevante.

Quanto as principais motivacdes da aprendizagem do portugués brasileiro
como lingua adicional em autonarrativas de estrangeiros multilingues por meio das
experiéncias de conversacdes em sala de aula, observamos que os participantes séo
levados a aprender o portugués pela identidade emocional com o Brasil, pois seis
participantes, que configuraram nosso corpus, confirmaram ter uma relagdo emocional
com lingua portuguesa. Além disso, afirmaram admirar o povo e/ou relataram
experiéncias de alguma situacao especial, que viveram com brasileiros e com o Brasil.
Tais experiéncias trouxeram para os participantes da pesquisa o desejo de poder
vivenciar o pais de maneira completa, pela lingua desse povo considerado pleno de
coragem, de alegria e de savoir vivre. Alguns tiveram relacionamentos amorosos no
Brasil em viagens rapidas, outros se apaixonaram, apenas, pela terra, pelo povo e
pela gastronomia. Foi a emocdo de viver com o0 povo brasileiro que os fez desejar
aprender o portugués brasileiro.

Por isso, pretendemos aqui destacar um fenbmeno ou um comportamento,
gue motiva um aprendiz de linguas estrangeiras a se dedicar a algumas linguas de
forma mais especial do que a outras. Mesmo que essa lingua ndo seja uma lingua
franca, de trabalho, uma lingua de heranga, de familia, uma lingua de acolhimento do

lugar onde vive. Essa lingua bem ao aprendiz e traz emocdes do pais de origem.
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Em nossa pesquisa, pudemos observar e analisar que essa categoria de
lingua é bastante relevante de ser estudada e aprofundada. Aqui, cunhamos o termo
Lingua Adicional de Identidade Emocional (LAIE) e sugerimos que novas
pesquisas possam ser realizadas a partir daqui para explorar estas linguas de
identidade emocional, o que as faz serem assim. Levantamos questdes para estudos
futuros em LAIE, tais como: ha linguas que nos atraem, mas cujos paises ndo atraem?
Ha paises que atraem, mas cujas linguas nédo atraem?

Esse foi um tépico ndo planejado, porém foi surgindo pouco a pouco, no
meio do caminho da pesquisa. Tivemos como pressuposto inicial, a possibilidade de
identificar dados referentes ao portugués como lingua de heranca, no entanto,
constatamos que o0s participantes da pesquisa buscavam aprender uma lingua
adicional, no caso o portugués brasileiro, motivados por uma identidade emocional

com o Brasil.
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APENDICE A — MODELO DE QUESTIONARIO PARA PARTICIPANTES
ESTRANGEIROS

MODELO DE QUESTIONARIO PARA PARTICIPANTES ESTRANGEIROS

UNIVERSIDADE _
FEDERAL DO CEARA

Pesquisador: Alyson Andrade Gongalves
Orientadora: Prof& Dra. Sandra Maia
Doutorado em Linguistica — UFC
Ano 2020

QUESTIONARIO DO PARTICIPANTE

1 - Nome

2 —ldade ............. 3 -Paisde Origem: .......ceeeeeeeiiiiiiiiieeeeiin, 4 - Cidade onde
NASCEU. ...eeeeeiiiiiiieeeeeeirieeeee e

5 - Pais onde mora hoje: ......cccceeviiiiiiiieee e 6 Cidade onde mora
NOJE. ..
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15- Atualmente qual lingua / idioma vocé utiliza com maior frequéncia em sua rotina
em casa e no trabalho?

CASA -1a( )23( )32( )42( )Outra( )

TRABALHO -13( )23( )32( )42( )Outra( )

Explique o contexto de uso:
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16 — Atualmente qual seria a lingua / idioma que vocé utiliza em segundo lugar com
maior frequéncia em sua rotina?

1@ )28 )32( )4( )Outra( )

Expligue o contexto de uso:

17 - Indique o nivel de Fluéncia ou de dominio de cada lingua que vocé fala:

12 Lingua ( ) Nativo ( ) Fluente ( )Intermediario ( )Basico ( ) Pouca
fluéncia

22 Lingua ( ) Nativo ( ) Fluente ( )Intermediario ( )Béasico ( ) Pouca
fluéncia

32 Lingua ( ) Nativo ( )Fluente ( )intermediario ( )Béasico ( ) Pouca
fluéncia

42 Lingua () Nativo ( ) Fluente ( )Intermediario ( )Béasico ( ) Pouca

fluéncia

18 - Morou ou mora com alguém que fala uma lingua(s) diferente(s) da sua nativa?

19 - Se sim, por quanto tempo morou ou mora com essa(s) pessoa(s)? Em que

lingua se comunicavam a maior parte do tempo?
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Fonte: préprio autor.
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APENDICE B — MODELO DE (TCLE) APLICADO

A
%3 UNIVERSIDADE
B¢ FEDERAL DO CEARA

FEE  COMITE DE ETICA EM PESQUISA

"
g
3

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado por Alyson Andrade Goncalves como participante da

pesquisa intitulada “A Recorréncia do Code-switching em Narrativas de Experiéncias

nas Interacdes de Estrangeiros Multilingues Aprendizes de portugués Brasileiro Como

Lingua Estrangeira". Vocé ndo deve participar contra a sua vontade. Leia atentamente

as informacfes abaixo e faca qualquer pergunta que desejar, para que todos 0s
procedimentos desta pesquisa sejam esclarecidos.

Nesta pesquisa precisaremos de dados linguisticos de conversacdes orais de
estrangeiros em portugués brasileiros bem como da autorizacéo e liberagéo de uso e
gravacao desses dados do participante no ano de 2020. Esses dados podem ser
completamente obtidos e analisados a partir da gravacdo de video aulas em
momentos de interacdo entre o professor e o (a) aluno(a) voluntario(a). A coleta dos
dados desta pesquisa € sigilosa e ndo causa qualquer dano, exposicao ou desconforto
a imagem ou a saude do participante voluntario. Os dados pessoais dos participantes,
ou trecho das conversas com informacdes mais pessoais ou intimas nao serao
divulgados em nenhuma hipétese. Utilizaremos apenas coletas de trechos de falas
que poderdo ser transcritas e que nos possibilitem observar efeitos linguisticos no
portugués falado por estrangeiros para comprovar a nossa hipotese de trabalho em
relacdo ao uso do portugués brasileiro. Precisaremos também da autorizacdo de
liberacdo dos participantes da pesquisa para que possamos também utilizar algum
material extra produzido no ano de 2020 seja ele escrito, visual, on line ou ndo de
producdes escritas do participante que tenham sido empregado em momentos de
aulas ou posterior a elas como algum tipo de atividade ou interagcdo. Esclarecemos
gue a sua participacao nesta pesquisa € exclusivamente voluntéaria, pois a legislacéao
do Brasil ndo permite que participantes recebam qualquer incentivo financeiro ou
premiacdo por sua participacdo e nem que o responsavel da pesquisa pague ou

ofereca qualquer valor ao participante.
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Destacamos, ainda que a qualquer momento o participante/ voluntario podera recusar
a continuar participando da pesquisa e que também poderd retirar o seu
consentimento, sem que isso |lhe traga qualquer prejuizo. Garantimos que os dados
do participante ndo serao divulgados em publico e poderao ser utilizados apenas pelos
idealizadores da pesquisa e pesquisadores profissionais estudiosos da mesma.
Endereco do responsavel pela pesquisa:

Nome: ALYSON ANDRADE GONCALVES

Instituicdo: Universidade Federal do Ceard-UFC/ Universidade Regional do Cariri-
URCA (DINTER)

Endereco: Rua , N° xx Bairro: . Cep , Cidade:
Juazeiro do Norte CE

Telefones para contato:

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideracdo ou davida, sobre a sua participacéo
na pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
UFC/PROPESQ — Rua Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Tedfilo, fone: 3366-
8344/46. (Horario: 08:00-12:00 horas de segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESQ é a instancia da Universidade Federal do Ceara responsavel
pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas

envolvendo seres humanos.

@) abaixo assinado , anos, RG/

ID: , declara que é de livre e espontanea vontade que esta

como participante de uma pesquisa. Eu declaro que li cuidadosamente este Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e que, ap0s sua leitura, tive a oportunidade de
fazer perguntas sobre o seu conteudo, como também sobre a pesquisa, e recebi
explicagbes que responderam por completo minhas duvidas. E declaro, ainda, estar

recebendo uma via assinada deste termo.

Fortaleza,  / /2020

Nome do participante da pesquisa Data Assinatura
Data Assinatura

Nome da testemunha Data Assinatura

(se o voluntario nédo souber ler)



152

Nome do profissional Data Assinatura
que aplicou o TCLE Alyson Andrade Gongalves

Fonte: UFC e adaptado pelo autor



APENDICE C — QUESTIONARIO PREENCHIDO PELA PARTICIPANTE
ARGENTINA

153

UNIVERSIDADE
FEDERAL po CEARA

Pesquisador: Alyson Andrade Gongalves
Orientadora: Prof*: Dra. Sandra Maia
Doutorado em Linguistica — UFC

Ano 2021 Y

QUESTIONARIO DO PARTICIPANTE

ool

2 —Idade: 58 anos 3 - Pais de Origem: Argentina................ 4 - Cidade onde nasceu: Cordoba.
5 - Pais onde mora hoje: Estados Unidos 6 - Cidade onde mora hoje: San Francisco
7 - Em que paises morou e por qual periodo / quanto tempo? 27 anos na Argentina e 31 anos nos Estados Unidos

8 - Qual a nacionalidade de seu pai e de sua mae?
Argentina

9- Que linguas eles falavam / falam e em qual hierarquia?

12 - Quanto tempo faz e como vocé comegou a aprendeu a segunda lingua?
................................ Eu comencei a aprender Ingles em 1968 na SCOla ...........cc.coovvereieinenencieniinesiiese s

13 - Terceira Lingua / Idioma:
PORIIGUES. ... coinnvninosiansmnencasivmsessvosnaossasts misnss s raesbieanastsenat semassesansti daNsns LHLe AR DA AR aASaTat st sox St amsnsnsiasnssansnasine

- Quanto tempo faz e como vocé comecou a aprendeu a terceira lingua? Eu comencei a aprender Portugues em
2019

15- Atualmente qual lingua / idioma vocé utiliza com maior frequéncia em sua rotina em casa e no trabalho?
CASA -1 )2(x)3VC )4 Ol )

TRABALHO-1*( )2*(x)3*( )4 ( )Outra( )

Explique o contexto de uso: Na mihna casa eu falo Ingles com meu marido. No trabalho eu falo Ingles .

16 — Atualmente qual seria a lingua / idioma que vocé utiliza em segundo lugar com maior frequéncia em sua
rotina?

1*(x )2*( )3*( )4*( )Outra( )
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Explique o contexto de uso: Falo Espanhol com a mihna famila da Argentina

17 - Indique o nivel de Fluéncia ou de dominio de cada lingua que vocé fala:

12 Lingua ( x ) Nativo ( )Fluente ( )Intermedidrio ( )Basico ( )Pouca fluéncia
22 Lingua ( ) Nativo ( x)Fluente ( )intermedidrio ( )Basico ( )Pouca fluéncia
32 Lingua ( ) Nativo ( )Fluente ( )Intermedidrio ( )Bé&sico (x)Pouca fluéncia

42 Lingua ( ) Nativo ( )Fluente ( )Iintermedidrio ( )B&sico ( ) Pouca fluéncia

18 - Morou ou mora com alguém que fala uma lingua(s) diferente(s) da sua nativa?
Sim, moro com 0 meu marido quem fala INGIES .............ccccuervereernnseernensenssonssaesseeseassassssssesssnssssssnses

19 - Se sim, por quanto tempo morou ou mora com essa(s) pessoa(s)? Em que lingua se comunicavam a maior
parte do tempo? Eu moro com meu marido por 10 anos. Falamos Ingles.

20 Gostaria de fazer algum esclarecimento importante sobre as linguas que fala?
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Nome do profissional Data
que aplicou o TCLE Alyson Andrade Gongalves

Assinatura




APENDICE D — QUESTIONARIO PREENCHIDO PELO PARTICIPANTE
MEXICANO
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AaA

e

1558
UNIVERSIDADE
FEDERAL po CEAR

Pesquisador: Alyson Andrade Gongalves
Orientadora: Prof*: Dra. Sandra Maia
Doutorado em Linguistica - UFC

Ano 2020

QUESTIONARIO DO PARTICIPANTE

1 — Nome: . S - -+ - -- eeoeonnenneenentsonspasnernssnsrnnaniasnennnssennases
2 —Idade ..3Z.... 3 - Pais de Origem: ... M\ OMRGCD.. icncnavoniss 4 - Cidade onde naiccu...l*.-{&?.).‘.?..&gk.kk .............
5 - Pais onde mora hoje: T &0 d0N.... 6 Cidade onde mora

hojc.ﬁaa*&m\!:./. ATV

7 - Em que paises morou ¢ por qual periodo / guanto tempo?
"E&Qe 3005 A7 ... BUFISIAL b CoeneS

9- Que linguas cles falavam / falam e em qual hierarquia?
...... s ESRnne).. (nodane)
—Maai Ecmnnal... Coave).,...

10 — Qual sua Lingua(s) materna / nativa (1" lingua)?

........... B e e e T e S

11 - Segunda Lingua / Idioma: .._\x.\%xab ...................................................................................................................
12 - Quanto tempo faz ¢ como vocé comegou a aprendeu a segunda lingua?

........ RO 5 NP DD DO TR RN et sesssasmse s sofas it isstisits
13 - Terceira Lingua / Idioma:

................................................. (o R R U e

- Quanto tempo faz e como vocé comegou a aprendeu a terceira lingua?
- O8CIANTUNE .. 0N D06L G0 ZALR. . SO0 DL . NOCAOONBLED
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- Quanto tempo faz ¢ como comq;ou a undcu a quana lingua?

QERLLA....R0N....] Em\ WYL R AT T Ch SR ——

....... X\G\_

15- Atualmente qual lingua / idioma vocé utiliza com maior frequéncia em sua rotina em casa e no trabalho?
CASA “POOZC )3 )4 )Outal )
TRABALHO-I ()2°(x)3( )4 ( )Outra( )

xplique o contexto de uso:
_____ - talo

........ $5...8al0... OGBS 00, 0L.... T
16 - Alualmcmc qual seria a Imgua/ idioma que vocé utiliza em segundo lugar com maior frequéncia em sua
rotina?
1*( )2°(3)3*( )4( )Outra( )

Explique o contexto dc uso;

B g\\oqa. oco\ts L. G m&a....\wguc\ L —

17 - Indique o nivel de Fluéncia ou de dominio de cada lingua que vocé fala:
1* Lingua (X)) Nativo ( )Fluente ( )Intermedidrio ( )Basico ( ) Pouca fluéncia

2*Lingua () Nativo (X)) Fluente ( )Intermedidrio ( ) Bésico ( )Pouca fluéncia
3*Lingua ( )Nativo ( )Fluente ( X)Intermediario ( ) Basico ( ) Pouca fluéncia
4*Lingua ( )Nativo ( )Fluente ( )Intermedidrio ( ) Basico (X) Pouca fluéncia

18 - Morou ou mora com alguém q ¢ fala uma lingua(s) diferente(s) da sua nativa?

~NEo... s »"m:x ONGAD..NO. SN ... NN, X de&z,.,..Qs .................
LORN... CAWIIEN... daok@a que_ ...... ,}a QO SO NG

....X\mc\suésﬁ. ........................................................................................................................................................

19 - Se sim, por quanto tempo morou ou mora com essa(s) pessoa(s)? Em que lingua se comunicavam a maior
parte do tempo?

............................... CRERS... DRSO 22 X ARG o Nt X\ o bamas.....
T NV W I T o R e S e
20 Gostaria de fazer algum esclarecimento importante sobre as lmguas que fala?

Tac .. estwde. LEANCLY.... QOC... .20 4. B rra G > S cx.)*(o ano/ .....
ORD.. m(ﬁo T O T N N T g S A

O eucse 0.1 oenc,..deQusy...do..y \zs 4:& mmzzm%o
m> cooJ}a«. Sy qu, ,{Q&L hc. %
................... 258 3
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o5 Anenives an. Ny Lodo noticien. €. \seh . e aiodn. vicked
S6 ex~ Qxhgus, faonde een B\ Ke) docanke Jacies ongses,
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APENDICE E — QUESTIONARIO PREENCHIDO PELO PARTICIPANTE
HONDURENHO

i
04 )
UNIVERSIDADE
FEDERAL po CEARA

Pesquisador: Alyson Andrade Gongalves
Orientadora: Prof": Dra. Sandra Maia
Doutorado em Linguistica - UFC

Ano 2020

QUESTIONARIO DO PARTICIPANTE

1 — Nome: ...

2 — Idade 2X2........ 3 - Pafs dg Origem: . f fl ¥4% 4 - Cidade onde nasceu.....Hendwvds..............
5 - Pais onde mora hoje: ...... LAM . 6 Cidade onde mora hojc.Qdeié;‘&m.s.f.s‘ ..... Aarma......
7 - Em que paises morou e por qual periodo / quanto tempo?

........... Caladas..... U"‘A&..ij‘—‘ﬂ&a

8 - Qual a nacionalidade de seu pai e de sua mae?

.............. e T
9- Que, linguas eles falavam / falam e em qual hierarquia?

.......... A (;.:"’GJ.’.L&Q\
"/)l.\’ljm.) .........................................................................................................................................................

- Quanto lem%o faz e como vocé comegou a aprendeu a terceira lingua
anes.

14 — Quarta Lingua / Idioma:

................................................. X008 seee st e e et et st
- Quanto tem _rpo faz e como comegou a aprendeu a quarta lingua?
......................... Tttt onie..,... e %,

l* Atualmente qual lingua / idioma vocé utiliza com maior frequéncia em sua rotina em casa e no trabalho?
CASA -I"(/Z"( )3*( )4 ( )Outra( )
TRABALHO - 1* (/) 2*( )3*( )4*( )Outra( )

....... r'-.a L(\/Llo/t>6'¢‘
.................. f..@.u.ln.,

Explique o contexto de uso:

16 — Atualmente qual seria a lingua / idioma que vocé utiliza em segundo lugar com maior frequéncia em sua
rotina?

1% ( )2“(\/)3“1 )4 ( )Outra( )




Explique o contexto de uso: R L y

17 - Indique o nivel de Fluéncia ou de dominio de cada lingua que vocé fala:

12 Lingua ( »/6 Nativo ( )Fluente ( )Intermedidrio ( )Basico ( ) Pouca fluéncia
22 Lingua ( ) Nativo ( \/ﬁ Fluente ( )Intermedidrio ( )Bdsico ( ) Pouca fluéncia
32 Lingua ( ) Nativo ( )Fluente (v/)intermedidrio ( )B&sico ( ) Pouca fluéncia
42 Lingua ( ) Nativo ( )Fluente ( )Intermedidrio (/) Basico ( ) Pouca fluéncia

18 - Morou ou mora com alguém que fala uma lingua(s) diferente(s) da sua nativa?

19 - Se sim, por quanto tempo morou ou mora com essa(s) pessoa(s)? Em que lingua se comunicavam a maior
parte do tempo?

................................ EY. ymorer..
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Explique o contexto de uso:

17 - Indique o nivel de Fluéncia ou de dominio de cada lingua que vocé fala:

12 Lingua ( \A Nativo ( )Fluente ( )Intermedidrio ( )Bdsico ( ) Pouca fluéncia
22 Lingua ( ) Nativo (\4 Fluente ( )Intermedidrio ( )Bdsico ( ) Pouca fluéncia
32 Lingua ( ) Nativo ( )Fluente (/)intermedidrio ( )B&sico ( ) Pouca fluéncia
42 Lingua ( ) Nativo ( )Fluente ( )intermedidrio (/) Basico ( ) Pouca fluéncia

18 - Morou ou mora com alguém que fala uma lingua(s) diferente(s) da sua nativa?

um

19 - Se sim, por quanto tempo morou ou mora com essa(s) pessoa(s)? Em que lingua se comunicavam a maior
parte do tempo?

....... 6“)”1}"64
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APENDICE F — QUESTIONARIO PREENCHIDO PELO PARTICIPANTE
BOLIVIANO

162

B i
& s
7

e
UNIVERSIDADE 3
FEDERAL Do CEARA

Pesquisador: Alyson Andrade Gongalves
Orientadora: Prof*: Dra. Sandra Maia
Doutorado em Linguistica — UFC

Ano 2021

QUESTIONARIO DO PARTICIPANTE
1 —Nome: .....
2 —Idade ..3.>.. 3 - Pais de Origem: ... Belivis....

9- Que linguas eles fal
RC.m.£90anko

12 - Quanto tempo faz e como vocé comegou a aprendeu a segunda lingua? - ‘ :
el 1@ O L A AU LR\ g (1S AR... 2RO RIIMADD . o3 RIS A2 . LD ot o

15- Atualmente qual lingua / idioma vocé utiliza com maior frequéncia em sua rotina em casa € no trabalho?

CASA -1 26 D326 )ALC ) Outra (=)
TRABALHO - 1°¢~)2°( )3*( )4*( )Outra( )

Explique o contexto de uso: 4 : — —
......T.Qi:\...n...m.-.:\Rx..;ﬂam:’f.ﬁ.&:..??m..??.?/?vit.\f!.o.!....:.'..L?.f:.»'.’..../..'..". (A LA ... [raltelho Muma  empres a.
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16 — Atualmente qual seria a lingua / idioma que vocé ufiliza em segundo lugar com maior frequéncia em sua rotina?
*C)22()3*( )4( )Outra( )

Explique o contexto de uso

e 0802, 2%.. RIRS... 1250 . [otes. L.

17 - Indique o nivel de Fluéncia ou de dominio de cada lingua que vocé fala:

12 Lingua (~) Nativo ( )Fluente ( )intermediario ( ( ) Pouca fluéncia
22 Lingua ( ) Nativo (") Fluente ( )intermedidrio ( ( ) Pouca fluéncia
32Lingua ( ) Nativo (") Fluente ( )intermediario ( ) Basico ( ) Pouca fluéncia
42 Lingua ( )Nativo () Fluente ( )intermedidrio ( )Béasico ( ) Pouca fluéncia

18 - Morou ou mora com alguém que fala uma lingua(s) diferente(s) da sua nativa?
l / . > ~ / % ¢
MRS L. ACEVA. . S Faesilia.. alemi.. 8. faldva
Reli

19 - Se sim, por quanto tempo morou ou mora com essa(s) pessoa(s)? Em que lingua se comunicavam a maior parte
do tempo? >
BN CWR LTI MR R TR S RO 4

ol 0. ALe B

20 Gostaria de fazer algum esclarecimento importante sobre as linguas que fala?
Estr...qpcandends '




APENDICE G — QUESTIONARIO PREENCHIDO PELO PARTICIPANTE
IRLANDES

L5 2

UNIVERSIDADE i
FEDERAL Do CEARA

Pesquisador: Alyson Andrade Gongalves
Orientadora:Prof*: Dra. Sandra Maia
Doutorado em Linguistica - UFC

Ano 2020

QUESTIONARIO DO PARTICIPANTE

O

2 —Idade 32 - Pais de Origem: .... Irlanda 4 -Cidade onde nasceu: Galway (Irlanda).
5 - Pais onde mora hoje: Irlanda 6 Cidade onde mora hoje: Galway.

7 -Em que paises morou e por qual periodo/ quanto tempo? Eu morei na Irlanda toda minha vida.

8 - Qual a nacionalidade de seu pai e de sua m3e? Meus pais sdo irlandeses

9- Que linguas eles falavam / falam e em qual hierarquia?
Meus pais s6 falam inglés todos os dias. Eles aprenderam irlandés na escola.

10 — Qual sua Lingua(s) materna / nativa (1° lingua)? Inglés
11 - Segunda Lingua/ Idioma: Irlandais.

12 - Quanto tempo faz e como vocé comegou a aprendeu a segunda lingua?

Aprendi irlandés na escola desde os quatro anos. Este ensino envolveu uma aula de 40 minutos, 5 dias por semana.
Foi ensinado com um método didatico. Meu estudo formal de irlandés terminou quando me formei na escola
secundaria

3 - Terceira Lingua/ Idioma: .. Franceés.

- Quanto tempo faz e como vocé comegou a aprendeu a terceira lingua?
Aprendi francés na escola secundaria por 5 anos. Tinhamos 3 aulas por semana (40 minutos de duragdo com 30
alunos). Usamos livros didaticos, audios e tinhamos trabalhos de casa escritos.

14 — Quarta Lingua/ Idioma: Portugués

- Quanto tempo faz e como comegou a aprendeu a quarta lingua?
6 meses. Usei aulas online (italki), videos, audio (podcasts) e livros tradicionais.

15- Atualmente quallingua/ idioma vocé utiliza com maior frequéncia em sua rotina em casa e no trabalho?
CASA - 1% (Inglés)2°( )3*( )4*( )Outra( )
TRABALHO - 1* (Inglés) 2°* (Portugués) 3*( )4*( )Outra( )

Explique o contexto de uso:

Eu trabalho como médico. As vezes tenho a oportunidade de falar portugués com pacientes do Brasil.

16 — Atualmente qual seria a lingua / idioma que vocé utiliza em segundo lugar com maior frequéncia em sua
rotina?

1* (Portugués) 2* (Alemdo) 3*(  )4*( )Outra( )
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Explique o contexto de uso: Eu aprendo aleméo online como um passatempo.

17 - Indique o nivel de Fluénciaou de dominiode cada lingua que vocé fala:

12 Lingua(Inglés) Nativo ( x)Fluente ( )Intermedidrio ( )Basico ( ) Pouca fluéncia

22 Lingua(lrlandais ) Nativo ( ) Fluente ( x )intermedidrio ( )Basico ( ) Pouca fluéncia
32 Lingua(Portugués) Nativo ( ) Fluente ( )Iintermedidrio ( x )Basico ( ) Pouca fluéncia
42 Lingua(Alemado) Nativo ( ) Fluente ( )Intermedidrio ( )Basico ( x ) Pouca fluéncia

18 -Morou ou mora com alguém que fala uma lingua(s) diferente(s) da sua nativa?

Quando eu era estudante de medicina, morei com um estudante francés e um estudante espanhol

19- Se sim, por quanto tempo morou ou mora com essa(s) pessoa(s)? Em que lingua se comunicavam a maior
parte do tempo?

Um ano. Falamos em Inglés.

20 Gostaria de fazer algum esclarecimento importante sobre as linguas que fala?

Nio
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APENDICE H — QUESTIONARIO PREENCHIDO PELO PARTICIPANTE

AMERICANO
g

W
UNIVERSIDADE
FEDERAL po CEAR

Pes.quisador: Alyson Andrade Gongalves
Orientadora: Prof*: Dra. Sandra Maia
Doutorado em Linguistica — UFC

Ano 2021

QUESTIONARIO DO PARTICIPANTE

1 —Nome:

2~ Idade ..33.... 3 - Pais de Origem:
5 - Pais onde mora hoje Ugﬂ
hojc..CM‘),j Yoo, MAD.

aisey morou e por qual periodo / quanto tempo?

"

USA 4 - Cidade onde nnsccu....mltmw}...n.pc

6 Cidade onde mora

11 - Segunda Lingua / Idioma

acel a 1 D
¢ como vocé comegou a aprendeu a segunda lingua?

12 - Quanto tempo faz

océ utiliza com maior frequencia em

ua / idioma v

'].5' Atualmente gual | y4* () Outra ()

CASA L (BB EN
TRABALHO - 1* (V) 2 (
Explique o contexto de uso:

)3 ()4 ( yOutra( )

16 — Atualmente qual seria

rotina?




()22 fan¢ )4*( )Outra( )

Explique o contexto de uso:

I

17 - Indique o nj»€f de Fluéncia ou de dominio de cada lingua que vocé fala:

1* Lingua ( «fNativo () Fluente ( )Ipstmediario (- )Basico () Pouca fluéncia
2 Lingua () Nativo () Fluente ( ntermedidrio () Basico () Pouca fluéncia
3*Lingua ( )Nativo ( )Fluente ( )Intermedidrio ( ) Basico () Pouca fluéncia
4* Lingua () Nativo ( ) Fluente ( )intermedidario () Basico () Pouca fluéncia

ISI\ljiorou ou mora com alguém que fala uma lingua(s) diferente(s) da sua nativa?

19 - Se sim, por quanto tempo morou ou mora com essa(s) pessoa(s)? Em que lingua se comunicavam a maior
parte do tempo?

20 Gostaria de fazer algum esclarecimento importante sobre as linguas que fala?
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APENDICE | - DEPOIMENTOS DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

DEPOIMENTO PARTICIPANTE 01 ARGENTINA - (ESPANHOL)

— [...] Eu sei que vocé gosta do Brasil, né? Vocé tem essa paixdo pelo clima, pelo
povo, pela cultura, mas o que foi que chamou sua atencéo assim, em primeiro lugar?
A partir de hoje ah eu gosto dessa lingua, eu gosto dessa cultura, o que foi que te
atraiu? A primeira coisa vocé lembra?

— Eu... Eu acho que quando eu era crian¢ca, minha familia meus pais, eles tinam,
tinham muita muasica do Brasil, Vinicius de Morais, naquela época, Toquinho, depois
Elis Regina, Gal Costa. Eu cresci escutando muito musica brasileira, eu gosto muito
da musica brasileira, mas ah, quando eu era crianga, quando eu era adolescente
também na universidade escutavamos muito a mauasica brasileira. Mas eu nunca,
nunca visitei o Brasil.

— E mesmo Participante 01, até hoje vocé nao visitou?

— Non, Non até hoje non, nunca visitei quando eu era mais nova, quando eu era mais
nova.

— Ah ndo vocé visitou a Bahia! Até a universidade, entendi, € verdade eu lembrei da
Bahia agora.

— Si, Quando eu tenia, quando eu tinha dizioito anos.

— Dezoito!

— Dizioito, eu fui con meu pai e uma de minhas irmas as cataratas do Iguazu.

— Si.. é e cruzamos ao lado brasileiro um dia, um dia, mas é a Unica vez que eu estive
no Brasil ate que eu, até dois afios atras ou trés afios quando eu fui na Bahia, eu fui
na Bahia. é... Quando eu é... eu decidi viajar a Bahia, na Bahia, € porque quando eu
me apossentar eu quero voltar na argentina.

—[...] Mas eu gosto muito de praias e non Argentina non tem lindas praias, non temos,
nossas praias non son bonitas, éh .. son, a agua és marron, porque esta o rio da plata

€ 0 rio da plata
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—Sim muitos sedimentos, e se vocé vais mais ao Sul da Argentina vocé tem aguas
mais claras, mas és muito frio. So, so eu esta empece na internet. A ...
— Comencel... Eu comecei a procurar praia na internet. Pesquissar! Eu pesquisei, eu
pesquisei praias na internet e eu vi o Caribe, o Panama, mas eu gostei do Brasil muito
mais.
(risos)
— Eu achei que o Brasil era mais interessante.
— Pertinho da Argentina.
— Pode ir e vir rapidinho, né?
— Bem rapidinho, enton eu tenho, eu tenho trés Herma, irmas.
— Han ram.
— Mas a mais nova ela es, ela é uma artista! Ela € musica.
— Uau eu adoro musica!
— E ela é muito boémia, ela € muito libre, eu sou muito estruturada, e ela € meu
parceira.

— E mesmo? Oh, livre sim....
Oh é bom, pra sair é 6timo né que € alguém que leva vocé para os lugares, ah é
perfeito!
— Ela non tene medo de nada. Ela tem dois filhos, uma filha de dezesseis anos e um
garoto de oito.
— Ah jovenzinho ainda.
— Ela é separada do marido.
- Sim.
— E quando eu disse pra ela, vocé quer conhecer um lugar do Brasil que é um po...
pobrado muito pequenino na praia, barra grande. Ma é muito... Como vocé dice,
“remote, far away"?
—Longe! Distante?
—Longe muito distante. Por que vocé tem que, quando ndés arribamos a Sao Paulo.
—Quando noés fomos a Sdo Paulo? Ou ndo quando nés chegamos. Arribar é chegar

é? Arrive?
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— Isso. Sim, quando chegamos. Quando vocé tem que ir & sao Paulo, depois tem que
tomar un avion a lléus. lléeus?

— A llheus.. é uma cidade também legal da Bahia.

— S, de al vocé tem que pegar um carro, dois horas.

— De 1&?

— Na estrada de terra.

—Isso.

— Sim na estrada, a BR -30 que é una estrada de terra, vocé dice estrada de terra?
— Estrada de terra, sim perfeito, brasileirissimo.

— E muito longe, e um lugar muito dessolado, e ela me disse si, eu quero!

— Ela topa tudo, ela — Aceita tudo né? Aventura € com ela mesmo,

(Risos)

— Porque se eu falo asi a minhas otras irmas, elas dicem non esté loca eu ndo vou.
tan Lejos, com vocé disse, far away, far way again&l?

— Longe!

— Eu ndo vou a um lugar tao distante, mas a minha irmana nova, minha irm&, a mais
nova ela: "Vamos! Vamos!

— Vamos ja!

— Fomos uma vez e nos apaixonamos.

— Ela gostou, gostam muito.

— Meu marido non ah... non, vino co... como vocé dice? Non vino conos... Conosco?

— Ele ndo venho? Ele ndo venho?

— Veio, ele néo veio conosco, fomos as duas sos con as criangas.
— Olha mesmo que legal (risos)

— E passamos um tempo muito, muito bonito.

— S6 uma semana sO una uma semana, mas eu me apaixonei.

— Olha mesmo

— Eu quise voltar e volte, voltamos o proximo aiio.
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171

— Han ram.

— E este afio eu decidi que eu iva estudiar portugués, que eu iva aprender portugués.
— Oh...

— Que eu ia aprender portugués. Porque eu quero voltar e quero puder me comunicar
con a gen.. com as pessoas puder falar poder participar e eu decidi que eu queria
aprender!

— Sim uau. Oh, linda historia, linda histéria. Eu perguntei isso para saber qual € a
paixdo da pessoa com a cultura do Brasil. Porque ai eu consigo preparar as aulas em
cima disso. E...

— Sim... sim...Eu adoro, eu adoro! E... Esse povo...esse.

(Neste momento a aluna falou sobre uma visita que fez a um pequeno vilarejo na
Bahia, descreveu sua admiragéo pela seguranca e tranquilidade do local, enfatizando
a honestidade, simpatia e grande receptividade do povo local).

— Eu quero te contar uma cosa desse povoado, povoado?

— Um Povoado. povoado

— Povoado. E muito pequenino, todas as ruas séo de areia.

— Uau...!

— E no centrinho do povo vocé nao pode conduzir carro.

— Dirigir. Vocé tem que deixar os carros fora do centrinho.

— Anh.. entendi....

— Vocé caminha, as criangas podem brincar na ruas porque non ha carros.

— Ah é bom né? Tranquilo.

— Si, é muito seguro porque é, vocé de lleus, non, de ilhéus, vocé dirige dois hora

— De llhéus, certo.

— E a maioria ...(trecho incompreensivel) da terra es la BR-30 e quando vocé vai na
rua de terra, estrada de terra, €'44, eu acho 40 quildmetros, vocé chega a barra
grande, esta na ponta da peninsula de Marau. A ponta da peninsu...

— Hum, uau.

— Ha uma estrada pra chegar, s6 uma estrada.

— Meu Deus é bem remoto né, assim é.

— E muito segura, porque eu preguntava, para os moradores como é que non héa, non
h& crime, casi quase non ha crime o robos.

— Sim, sim.
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— Eu pregun, perguntava como é tan seguro?!
— Sei
— E elas me dizen por que ha una entrada, somente.

— E se alguien roba they're gonna é... eles van a capturar, como vocé dice?

— Van pegar, porque ndo ha formas de escapar.

— Um lugar maravilhoso! E toda as personas son muito gentis. muito alegres. eu
ah...me lembro que ah... fomos ao povoado ah... comer, como vocé dice, ice-cream?
— Que legal, s

— Sorvete. Fomos a comer sorvete, ou comer sorvete?

— Tomar sorvete

— Fomos tomar um sorvete e a minha hermana, a minha irma

— Minha irma? minha irma. Esqueceu uma toalla, uma toalla?

— Uma toalha na sorveteria.

— E nés non lembravamos onde esta a toalha, ndo lembravamos,

— Quando fomos trés ou quatro dias depois a toalha estava ali.

— Estava doblada, dobladinha,

— Pra persona voltar e pegar.

— Muito legal, Si. Outra vez, estdvamos ah caminhando no povoado, caminhando, e

um garotinho, garotinho?
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— Corre! corre pra nos e dice: "ei, vocé é perdeu este dinheiro?"

— Sério.

— Si, é um povoado muito, muito legal. E n6s caminhdvamos pela praia e ha muitas —
casas, casas de praia e um garoto que estava trabalhando no jardim duma casa ele
nos oferece cocos, é non.

— Dice: "vocés querem agua de coco?"

— E ele ele pegou um machete e cortou na palmeira, o0 cocoteiro, como vocé disse?

— Um coqueiro. Pegou o coco com 0 machete e cortou o topo e nos deu agua de coco.

— Tudo gente muito gentil, muito, e por isso eu me apaixonei e decidi voltar e quando

eu voltei decidi que eu queria aprender portugués.

— E, non, eu acho que se eu voltara, e ficara mais tempo eu poderia fazer amigos na

povo, tem muita gente, muita, a gente, as pessoas Sao muito amis... amistosas.

— Sivocé tem um pais maravilhoso.

(risos)

— Simuy maravilhosas.

— Hum rum!

DEPOIMENTO PARTICIPANTE 02 MEXICO (ESPANHOL)

— Ola meu amigo como vai?

— Oi Alyson, tudo bem?
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— Tudo bom Sérgio? Meu amigo muito obrigado ai mais uma vez tirar o seu tempo ai
corrido, né? Eu prometo que vai ser muito rapido, viu?
— N&o se preocupe, vai ser todo, tudo bem. Tudo bem.
— Que bom Ihe ver
— Como vocé esta ai?
— Como vocé esta ai?
— N&o. (sorrisos)
— Té& forte! Muito bem, (sorrisos).
— T6 fraco? Tem um ave aqui, um um guiné que a gente chama, parece uma galinha.
e Agente diz que ela canta, "td fraco, To6 fraco!" enfim.
(Participante sorri)
— Bom entédo vamo la 'Participante México'. [...] entdo vamos la.
— Vocé podia me narr, vocé podia me dizer 'participante México' de onde vocé é?
— Eu sou do México, eu sou do México, mas agora estou morando nos Estados
Unidos, em Arizona.
— No Arizona, ha quanto tempo vocé esta morando nos Estados Unidos meu amigo?
— Ah.. eu cheguei hé...cinco anos em. Ha cinco anos. Em... sim ha cinco anos.
— E antes de vir morar definitivamente nos estados unidos, vocé ja visitou os Estados
Unidos antes, ja passou férias ou algum periodo em outro momento no passado, hdo?
— E, mais ou menos, 0 que acontece € que eu... eu morava perto dos da fronteral2 dos
Estados Unidos, entéo pra ir pra comprar alguma coisa, roupa, alguma coisa, me... eu
sempre ve, vial¥l para Estados Unidos.
— Visitava né?
— Si, visitava. — Muito bem, e ah.. e o Brasil? Vocé ja visitou o Brasil alguma vez?
— Ainda nao infelizmente
(Risos Entrevistador)
— Ainda ndo, mas eu gostaria muito.
— E particiante México, quantas linguas vocé fala, meu amigo?
— Vocé fala claro, o espanhol como lingua nativa, né?
— SI, mais ou menos, (risos) Si eu, eu falo o espanhol e inglés eu acho que eu posso
falar bem em espanhol e inglés.
— Hum rum.

— Em espanhol claro!
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(Sorrisos entrevistador)

— Eu é, eu acredito que sim. portugués agora estou falando um pouquinho, acho que
nos ultimos meses néo estou praticando muito entdo estou perdendo um pouquinho a
fluente, a fluéncia.

— Fluéncia, néo, € isso?

— E. Fluéncia. Muito bem, ndo, mas esta bom, esta bom. Seu portugués esta bem
claro ainda. (Riso0s).

— Muito bem entdo vocé, o francés, italiano, ndo? Nunca teve contato ndo, s essas
trés linguas?

— Si, eu, eu estudei mas agora eu talvez eu posso ler mas é muito dificil compreen
entender.

— Entendo.

— Entéo eu estudei francés, eu estudei aleméo e eu estudei Chinés, chino, como se
[inaudivell.

— Chinés, certo, uaul!

— Mas eu esquecel, esquecel tudo, praticamente!

— Eu esqueci completamente, ndo me lembro mais de nada.

— Ham, ram e é dificil chinés, Mandarim né?

— Sim.

— Muito bem, e seus pais que linguas eles falam? So pra eu entender se vocé teve
alguma influéncia deles.

— Hum, sim. Meus pais eles falam somente espanhol.

— Espanhol.

— Minha mée ela estudou inglés também, mas era pra seu trabalho, mas depois que
eu nasci ela comegou a a perder é a linguagem.

— Ah entendi. E sua esposa, sei que vocé é casado, de outras aulas vocé ja falou. Ela
fala outra lingua? Ela ela ta ai nos Estados Unidos também? Ela ja fala inglés? Como
€? Me conta.

— Sim! Ela, ela é também. Ela é do México mas quando nés chegamos aqui ela ndo
falava muito bem inglés ma ela comecou comecou e agora ela fala muito bem, acho
que fala muito bem.

— E uma curiosidade pessoal que eu tenho, vocé falam mais quando estdo em casa
sozinhos, mais espanhol s6 vocés dois entre vocés dois ou mais inglés, como é? ou

depende do momento?
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— Espanhol, espanhol acho que... 99% espanhol, algumas [al glimas], alguns dias
que ela me diz:

— Espanhol né?

—"Ei vamos praticar inglés", entdo falamos um pouquinho, mas imediatamente nos
trocamos pro espanhol.

— Eu entendo, eu acho que eu faria isso também com o portugués se eu convivesse
com um brasileiro, com um outro brasileiro ai ou em um outro pais, né? Eu acho que
€ bem natural.

— E dificil se expressar, né?

— Nunca é a mesma coisa né? Na sua lingua materna vocé tem consegue dizer
detalhes muito claros, na lingua estrangeira também, mas nunca é a mesma coisa.

— Na&... Sim é dife..., é diferente sim.

— E diferentes sim, e principalmente linguas latinas né? As linguas latinas parece que
elas tém, eu tenho a sensacdo que elas tém mais palavras, a gente consegue
descrever mais os sentimentos do que o inglés que € uma lingua com menos
vocabulario, né?

— Sim é, interessante isso & porque eu acho que eu falo melhor inglés mas eu acho

gue eu posso sentir mais quando estou falando portugués.

— portugués (risos), pois € eu, eu tenho essa sensacdo também, num sei se € a
quantidade de palavras nés temos mais palavras n6s temos mais jeitinhos, né? E
diferente vocé dizer a minha 'casinha’ e dizer 'my little house', num sei, num sei se
vocé, né? Pra mim é diferente num sei se pra vocé, né? parece que o 'inho’ causa um
num sei um apego maior num sei eu tenho essa sensagcao mas pode ser coisa minha
apenas (risos).

— Sim.

— Muito bem deixa eu ver aqui 0 que € gue eu posso te perguntar mais meu amigo, ah
pronto, ent&o vocé falou que ainda ndo conhece o Brasil, ndo veio aqui ainda, né? E
guando foi que vocé teve o primeiro interesse por aprender portugués assim, a
primeira vez que vocé lembra, hum, o contato com essa lingua? Ou (estalou os dedos)
comecei a ter interesse a partir desse momento? Conta ai pra mim, por favor.

— Sim, acho que quando a gente morava em Massachusetts n6s moravamos em uma
cidade com uma comunidade bem grande de brasileiros entdo a gente comegou a
conocer de Brasil, visitar restaurantes, a a alguns restaurantes que eles nao falavam

inglés entéo...
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—ah!

— Eu estava falando espanhol eles ah respondiam em portugués entdo eu eu comecei
a aprender e a comunicame me comunicar em portugués.

— Ah que legal muito bem...ai depois deste momento vocé comecou a estudar?
sozinho? Como foi 0 primeiro contato mais sério, assim eu vou estudar portugués.
Vou aprender!

(Risos)

— Eu comecei com um aplicativo que se chama Busuu,

— Ah busuu, sim conheco.

— Eu comecei e estava bem para conhecer coisas bem basicas as palavras mas nunca
me expressar, acho que a frase que eu pu pude ou pus?

— Pudel!

— Ah, pude, pude utilizar é eu quero uma ah... Jugo, sumo de laranja, ndo me lembro.
— Um suco de laranja, sim. E tudo!

— Sim, suco é isso! Suco de laranja.

— Ent&o, mas so pra eu entender melhor entdo o seu interesse pelo portugués foi uma
questdo mais de: Ah de desafio, de necessidade, ou foi algo que vocé comecgou a
gostar? Ou foi um pouquinho dos dois?

— Qual foi 0 seu interesse assim, vocé foi ao restaurante, ah eu quero me comunicar
€ natural, né? Mas foi uma coisa automatica ou foi uma coisa que vocé foi gostando,
ah porque eu quero conhecer o Brasil, eu quero conhecer a cult... num sei!

— Sim.

— O que é que vocé acha? Nesse aspecto?

— E, geralmente eu gosto das linguagem, mas quando eu morava ali eu comecei a
gostar muito de portugués como agir, como é todo. eu comecei a gostar muito entao
eu comecei a ter interesse no Brasil, eu comecei a conhecer Brasil, entdo eu me disse,
"eu vou visitar Brasil algum dia".

— Que legal

— Sim.

— E depois que vocé comecou a estudar participante México vocé voltou aquele
restaurante ou foi em outro lugar que tinha brasileiros e conseguiu praticar com
alguém? Conversar com alguém na rua ou ainda nao teve essa oportunidade? Ai nos

Estados Unidos...?
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— N&o, néo tive ndo tive eu sO conhecia frases muito bésicas infelizmente é a
saludarem, tchau, a gente se vé mas nada non como nés.

— Ah ram, agora quando encontrar alguém ja ta mais facil né? Ja fala portugués,
espero que sim!

— Agora sim, agora ja ta bem mais facil. Meu amigo muito obrigado ai pela entrevista
ai adorei. [...] Eu quero Ihe agradecer muito pode contar comigo pro que voceé precisar,
gualquer coisa, qualquer dia conte comigo.

— E um prazer, é um prazer meu amigo e me conta como vai todo com seu trabalho?
[...]

(A conversa continua, mas com assuntos pessoais que se distanciam do objetivo

desta pesquisa.)

DEPOIMENTO PARTICIPANTE 03 HONDURAS (ESPANHOL)

— Entdo, quantas linguas vocé fala, participante Honduras? Vocé fala espanhol como
lingua nativa, né?

— Sim espanhol.

— Depois do espanhol?

—Inglés, é ...

—Inglés

— Um pouquinho de portugués. Eu falo falo falo Portunhol eu... eu... eu... eu meto a
pata muito.

— Ah... (risos) e esta estudando mais alguma lingua?

— Sim eu estou estudando francés e arabe

— E arabe

— E &rabe

— Vocé, vocé pode me dizer, assim, na sua opinido. Qual o seu nivel de proficiéncia
em cada lingua? A sua percepcéo, o que vocé acha?

— No mesmo ordem, o espanhol obviamente primeiro, depois inglés, depois portugués,
depois...

— No inglés vocé se considera avancado né? Né isso?

— Si eu posso falar muito bem no inglés, eu ndo tenho problema com isso. Eh mais
mais si, porque acho que morei e estudei numa escuola internacional.

— E voceé viveu cinco anos né la também?
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— Entdo desenvolvi muito, tinha muitos amigos americanos que falavam muito todo no
inglés, non.

— Ah sim.

— Mas depois, o portugués depois acho que me desenvolvo, desenvolvo bem mas eu
tenho muitas dudas do que eu estou falando.

— Sim (risos)

— Porque é muito, muito similar ao espanhol que a_vezes tem su tem su, pode ser
[...](trecho incompreensivel).

— Ai vocé tem a sensacdo num sabe se ta falando realmente portugués ou espanhol,
eu também tenho essa sensacdo com o espanhol quando eu estou tentando estudar.
— Estou falando bobagem, estou inventando a lingua?

— Sera que eu estou falando realmente espanhol, né? Eu também tenho essa sensa,
sensacao igual (risos)

— Pelo menos no inglés eu acho que sim eu sei 0 que eu estou falando (trecho
incompreensivel), mas é, é si francés ta no quarto lugar, definitivamente quando eu
escuto um francés falando eu non entendo nada ah o sotaque deles ougo sua
pronuncia.

— E diferente, né?

— Eu solo entendo quando esté escrito e o arabe € o ultimo.

(Risos Entrevistador)

— E chinese dltimo, eu ndo entendo nada, eu s6 tenho um pouquinho de chinese, mas
ele eu posso dizer 0 meu nome, eu quero, eu gosto, eu ndo quero, eu ndo gosto, eu
estou com fome

— Entendi.

— Coisas assim muito basicas para eu falar aos chinese.

— Situacdes basicas da rotina né? Muito bem.

— Mas quando eles respondem eu estou perdido, o que vocé falou? Fala mais facil eu
num entendi nada. (Risos de ambos)

— Por favor repita, repita né? Muito bem e meu amigo. (risos de ambos)

— E s0 pra eu entender sua relagdo com os seus pais. Vocé poderia me dizer que
linguas eles falam?

— Sim, meus pais falam espanhol e o0 meu pai, meu mae fala um pouquinho de inglés,
mas meu pai sim fala inglés. Meu pai estudo, hum mo... morou no Ca... Canada

— Olha que massal!
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— Para suos estudios, quatro anos ou cinco néo sei quanto mas ele... ele fala inglés
bem. Eu acho que falo melhor que ele, ele morou la faz muito tempo.

— Ah entendo.

— Mas ele fala.

— E por que que vocé decidiu estudar portugués, por que nao italiano, por que nao
japonés, por que nao enfim, outra lingua?

— Eu decidi estudiar portugués porgue aqui ho panama nos temos muitos brasileiros
eu... eu gosto eu gostaria. Eu acho que € muito mais facil aprender uma lingua quando
vocé esta mais perto de ela

— Sim.

— Eh, eu eu eu tinha estudado na escola francés mas nunca nunca hevia estado nunca
tinha ido? éh... Tinha ido?

— Sim, nunca tinha ido, nunca havia estado, esta correto!

— Nunca havia estado no Franca, no Quebec or em nenhum pais que... eu eu eu

observei, percatei que meu contato como se fala com franco... Francofonos, € muito
limitado.

— Sim, sim.

— Eu... Eu agora com os com os lus6fonos ou brasileiros

- Sim!

— E muito mais frequente, frequente.

— Mais préximo, frequente, proximo.

— Mais préximo, mas non, non muito eu s6 tenho uno dois amigos brasileiros aqui mas,
mas, mas temos, eu te falei que temos muitas multinacionais aqui como companhia
DELL, tem muita gente do Brasil trabalhan... trabalhando aqui.

— Uau e qual foi a... Desculpa pode falar!

— Vocé va para o shopping e vocé escuta brasileiros aqui no Panama.

— E mesmo, uau legal, viu!

— Ent&o eu decidi, Brasil estd muito perto, € muito mais facil ir a Brasil que ir a Franca
0 non sei, Quebec. Eu...eu sempre gustaba mas por alguma razon o portugués non é
muito ensenado

— Sim é verdade.

— Meu primeiro curso foi na embaixada, € um curso aqui ho Panama. Um da
embaixada do Brasil no Panama e os outros cursos sdo muito limitados, € muito

basicos.
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— Tendi!

— Informais ah. Informais. Nao ndo ndo tem uma estrutura sdo fotocopias dos livros.

— Tendi.

— E depois encontrei uma escola muito pequefna comparti um livro todos o0s niveis e

depois decidi probar tentar com Italki.
— Ahhh.. sim!

— Diferentes ferramentas na internet.

— E por falar em brasileiro ai no Panama, né? E... vocé ja visitou o Brasil? E quando?

Primeira vez?

— A primeira vez eu tinha, foi ai no ano 2002, eu estava muito pequeno

— Hum sim.

— Mas.

— E vocé tem boas lembrancas daquele tempo? Vocé gostou?
- Si.

— Ou né&o lembra muito?

— Eu estava, eu lembro de... de ano novo no Rio.

— Olha que legal.

— Todo mundo estava do branco no na praia Copacabana.

— E de branco, sim a tradic&o.

— Eu fui todo branco também, a gente falou tem que ir todo branco.
— Pra dar sorte €? Energia boa é?

— Eu me lembro disso.

— Olha!

— E de Sao Paulo, nos shoppings marketplace Ibirapuera.

- Sim.

— Sim Morumbi tudo isso, mas é, ndo lembro muito, mas lembro disso.
— Vocé foi com seus pais a primeira vez?

— Sim meu meu tio o ermao de meu pai morava no Sao Paulo

— Ah! Sao Paulo, legal.

— Nos fuimos para Noel e depois para ano novo tomamos um dnibus ou um

— Onibus! sim!
— A Rio.
— Pro Rio.

— E voltamos para Sao Paulo, mas estava peqgueno.

... bus?
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— E depois agora mais recente fez dois anos eu visitei Foz.

— Uau, Foz do lguacu!

— Mas eu estava s0, eu escutei que eu nao deveria falar, vocé nunca deveria falar so,
VOCé esté consigo mismo.

(Risos de entrevistador)

— E verdade! E uma perspective, &, é.

— Eu tomei avido para Paraguai, Eu tomei dnibus para Paraguai a cidade do este, do
leste, depois eu cruzei a fronteira.

— Ah...

— Eu estava no Brasil, eu eu dormi no Foz do Iguacu, do lado Brasileiro

— Que legal.

— Eu, eu eu gostei de ja ja tinha um pouquinho de experiéncia falando mas é me mo
me gostei muito mais! E tinha muito mais paixao de querer seguir continuando e seguir
e continuar seguir aprendendo mas € como como falamos, eu ndo sei se eu
verdadeiramente estou aprendendo ndo aprendendo falando bem ou ou estou

inventando a lingua. The Camdes vai despertar do do do da tumba e vai dizer:

(Com voz nasal participante imita Camdes)

" — Nao fale portugués, a minha lingua!". (Risos de ambos).

— Camades vai despertar foi 6timo, né? Esse 'Participante’ muito bem e, e aqui no
Brasil? Vocé chegou a fazer algum amigo, amiga, ou nao, vocé foi s passear sozinho
nos lugares e visitar os lugares?

— Nao, eu gostei muito também da gente brasileira!

— E mesmo?

— Eu néo sei eu, eu, quando uma vez eu estava na China por trabalho depois da escola
eu voltei pra China é... nas férias ndo uma féria de Holiday, féria de empresas.

— Sim, sim.

— Eu o... 0... observei os brasileiros falando e eles sdo quando vocé, eles tém
perguntas para voceé o vicevers2d eles sdo gente, o brasileiro € muito simpatico!

— E mesmo? Oh!

— Fala, fala com a gente estranha.

— E, eu acho que é né?
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— Non tem, ndo se se é. Muita gente, 0s europeus, 0 americanos eles falam "my own

business”, o que vocé quer? Ou que Who are you?
— Sim, entendi.

— Mas os brasileiros sdo mais é...

(participante ginga com o corpo para falar)

— Simpéticos!

— Que bom que bom ouvir isso. Isso é bom.

— Eu tenho um bom pressentimento, ndo pressentimento, uma boa percepcao.

— Uma boa percepcao.

— Si, eu sei que todo pais tem suas coisas boas e mas. Suas corrup¢des para todos
os lados o crimes pra todos os lados, mas mas é (trecho incompreensivel) [...] nés
temos gente méa aqui.

— Claro, é verdade.

— Entdo que bom que vocé gostou dos brasileiros, né? Que bom.

— Sim eu gostei.

— E da lingua?

— Da lingua depois eu comecei escutando musica, Vinicius de Morais

— Olha, sim!

— Viniciu de Morais, Vinicius de Morais. Poeta diploméatico, o branco mais preto do
Brasil.

— Conhece tudo! Olha ai! Conhece mais do que eu que sou brasileiro, né?.

—Jobim. Ah, Jobim & morto?

— Sim Jobim.

— Oh Toquinho é...! Estou confundindo os nomes.

— Conhece tudo da musica brasileira.

— E, é sim eu gostei muito.

— E a comida, vocé se identificou ou € muito estranha, pra vocé o paladar brasileiro?
— A coisa mais estranha pra mim é feijoada. Mas digo da comida, mas eu néo sei se
é algo Gourmet é... ou se algo é... popular.

— Néao entendi participante Honduras, como é€? Juana? Nao entendi direito, desculpa.
— Feijoada?

— Ah! Feijoada, sim, sim agora entendi. A feijoada.
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— Eu escutei que era uma comida de escravos

— Sim, sim era.

— Agora é uma comida muito chigue, eu non entendi se € chique ou se non € chique.
— E, é, dizem que no passado os escravos eles ndo tinham uma comida certa eles
pegavam o0s restos e juntavam tudo, né? As sobras...

— Sim.

— E ai, fez aqui, ficou tradicdo e agora é uma comida chique, né? Agora sim.

— Agora é comida chique, entdo, entdo eu ndo sei se eu vou comer o rabo de porco,
eu nao sei se eu quero comer rabo de porco, eu ndo sei. O que vocé colocou nessa
feijoada? (Participante faz cara de desconfiado e sorri simulando conversa com
vendedor da feijoada).

— Ah, é engracado essa questao cultural, né? Eu adoro rabo de porco, mas, é questao
cultural, né? Tem comidas que sao estranhas.

— Sirabo de porco... (trecho incompreensivel)

[...]JEu nao sou mulcumanao,
musulman, mas eu tenho um pouco de medo de comer carne de porco.

— Sim claro, o porco tem esse mistério da carne, né? E um pouco mais forte.

— Os parasitos

— Os parasitas é verdade. Tem essa historia aqui no Brasil também de subir pra —
cabeca, tem toda uma historia, né?

— Situdo isso. Entdo eu gost, eu como porco, mas si as orelhas, o rabo, a pata, tudo,
o rabo tudo (risos).

— E tudo, vai tudo orelha, focinho, tudo é!

— [...] Muito bem meu amigo, entdo deixa eu ver se eu tenho mais alguma pergunta
aqui pra vocé. Ah hum, ok, vocé falou que depois estudou de aplicativo né? Depois foi
pra, aplicativo ndo no Italki, né?

Si"Drops" eu usei Drops.

— Ah aplicativo é verdade.

Tentei...

— portugués no Drops.

— E depois eu falei, "eu preciso falar com gente, mas agora com pandemia eu ndo
falo com mais ninguém. Entdo eu preciso ter ali com quem falar um pouco, qualquer
coisa, conversar, praticar.

— Conversar, né?
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— Se vocé néo fala vocé non aprende ndo nao utiliza, se lembra, se esquece.

— Vocé nao sabe se ta falando correto, é verdade.

— S0 pra confirmar meu amigo, vocé acha que tem quanto tempo estudando portugués
desde o primeiro momento que vocé decidiu estudar serio? Ah agora eu vou estudar
sério, portugués! Quanto tempo mais ou menos?

— Dois a trés anos.

— Uns dois a trés anos, ah legal!

— Comecei em dois mil em dezoito, 2019, acho que foi em 2018, 8,9... 20, trés anos.
— Trés anos mais ou menos, € iIsso meu amigo!

— Mas eu gosto muito da lingua, eu acho que é muy, é 6tima! E muito alegre, muito

simpatical

(Depois deste trecho o participante compara a lingua portuguesa a lingua italiana e
inicia falando dos costumes italianos e se distancia do nosso propdésito alongando-se
para outros temas estrangeiros. Por esta razao a entrevista finaliza-se aqui sem uma

despedida formal).

DEPOIMENTO PARTICIPANTE 04 BOLIVIA (ESPANHOL)

— Participante Bolivia, onde vocé nasceu meu amigo, de onde vocé é originalmente?
Ok, eu nasci aqui em Santa Cruz, na Bolivia, entdo eu nasci e cresci aqui, entdo eu
sempre morei aqui em Santa Cruz.

— Qual é sua idade meu amigo? N&o € uma pergunta muito educada, mas qual sua
idade?

(Risos de ambos)

— Eu tenho trinta e trés anos.

— Ah muito jovem é um bebé, 33 anos.

— Trinta e trés, trinta e trés anos.

— Ok, vocé ja morou em algum outro pais além do seu pais natal, claro, que é a
Bolivia?

— E morei seis meses na Alemanha, é.

Seis meses na Alemanha, uau! Muito bem.

Mas, além disso, eu sempre morei aqui na Bolivia. Sempre.
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— Sim claro, muito bem ah e deixa eu ver, que linguas vocé fala meu amigo? Quais
séo as linguas vocé domina?

— Bom, minha lingua materna € o espanhol, né? Entdo, bom naturalmente eu falo essa
lingua, e depois eu aprendi, na escola aprendi aleméo e inglés e eu falo, eu falo
fluentemente, ah... e depois na universidade no tempo da universidade eu aprendi
francés. Entdo sdo aleméao, inglés e francés e agora estou aprendendo portugués, né?
Entdo quatro, quatro linguas, sim.

— Uau fantastico!

— Ainda eu néo, nao digo que falo portugués, eu digo que estou aprendendo, mas as
outras linguas eu ja posso falar que eu ja falo fluentemente.

— Rapaz, eu eu eu mudaria esse status. Eu colocaria vocé como portugués avancado,
sério mesmo, assim!

— Obrigado, Obrigado. Obrigado,

— Porque vocé fala portugués bem, muito fluente, rapido né? Fala rapido também o
portugués isso é dificil, né?

— Muito obrigado, mas o alemé&o, o inglés e o francés posso falar melhor, mais
fluentemente.

— Entendi.

Com menos erros, mais tranquilamente, livremente.

— Interessante. Bom, vocé podia me falar dos seus pais, eles também séo bolivianos?
Eles moram, moraram ai a vida toda?

— Né&o.

— Eles falam outra lingua? Ou apenas a lingua do pais?

— Meu pai é, os dois séo bolivianos.

- Sim.

— Meu pai ndo morou sempre aqui em Santa Cruz, mas na Bolivia sim sempre, porque
ele vem de outra cidade, né? A cidade se chama Potosi, ele nasceu |4, ele nasceu e
cresceu la e depois quando ja era, eu acredito que depois quando tinha mais de 30
anos mais ou menos.

— Sim!

— E éh, um éh, como se chama? Mudou? Mudou?

— Sim, mudou, sim sim.
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— Mudou a Santa Cruz e ai, aqui ele conheceu minha mée, minha mée é sempre
morou aqui em Santa Cruz, entdo minha mée € uh... sim sempre morou aqui na na
cidade, mas meu pai é, cresceu outra cidade, mas sempre na na Bolivia.

— Entendi muito bom.

— Ah entdo ma... meu pai fala um pouco, um pouco de inglés n&o, ndo muito bem, mas
sim, um pouco de inglés e ele fala que aprendeu um pouco do francés na escola, mas
ele ndo se lembra, ndo, ndo se lembra, entdo ele ndo fala. Ele somente fala um pouco
de inglés.

—Inglés hum , muito bem.

— Minha mae ndo minha mae aprendeu somente um pouquinho de alemao ah...
porque ela ela ela ela era professora na escola alema.

— Uaul!

— Entéo ela, eles os professores tinham aulas de aleméao, ela aprendeu um pouco,
mas ndo muito, ndo muito entéo ela agora somente fala fluentemente de espanhol.

— Entéo ela so fala o espanhol agora, que legal.

— Entdo minha, minha familia ndo é realmente uma familia de poli... poliglotas, nédo
realmente, eu sou o Unico.

(risos)

— Entdo vocé é o pioneiro, né?

— Uma coisa assim, mais ou menos é é é €.

— Que legal! Muito bem. E vocé ja visitou, vocé ja morou na Alemanha, mas visitar,
gue paises voceé ja visitou meu amigao?

— Todos €, todos os paises, quieres que eu fale todos? Ok.

— Sim, parece que sao muitos, heim?

— Sim porque quando eu era jovem estava na escola ah... eu viajava com minha mée,
né? E com minha mae.

— Ah.. entendi.

— Sim eu viajei com ela argentina, na argentina, Peru, Peru, ao Peru, México ah... sim
foi esso isso, depois ja eu eu conheci o o0 Paraguai, ah... o Brasil a ah...Coldmbia ah..e
depois quando eu estava na escola eu te falei que eu fiz um intercambio, eu morei na
Alemanha eu tambien viajei, né? Franca, Espanha, Suica, Italia € isso ai e faz dois
anos eu fiz uma viagem A Europa é e eu visitei a hum... a Hungria se se fala assim a
Hungria?

— Hungria, perfeito sim.
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— Rep... republica checa?

— A Republica Checa, checa.

— A republica Checa e Bélgica, Bélgica e a Franca novamente.

— A Bélgica é ali pertinho da Franca, ne?

— E é perto, E € isso, € isso s&o todos os paises que eu conheco.

— Realmente sdo muitos paises, vocé conhece praticamente dois continentes inteiro,
née?

— E mais ou menos isso

(Risos fortes).

— E quase toda a Europa, né?

— Mais ou menos, e eu gostaria de conhecer mais.

— Claro! Claro, acho que é o sonho de toda pessoa adquirir essa cultura, essa
bagagem, né? E fascinante é!

— E isso ai.

—[...] S6 por curiosidade participante Bolivia vocé tem projetos pra outra lingua depois
do portugués? Qual lingua vocé estudaria depois do portugués?

— Realmente nado, porque ndo € somente uma lingua pra mim, ah... tem que ter alguma
coisa de interessante. Alguma coisa de digamos, digamos ah... de culturalmente o [...].
— Tem que atrair, te encantar, né?

— A midia, o, o poder viajar no pais por exemplo.

— Claro.

— Tem alguma coisa, alguma coisa entdo. A Unica lingua que eu talvez €, o Italiano
porque eu gosto muito da musica classica.

— Ah eu adoro também.

— E assim, tem muita musica, 6pera, por exemplo, em italiano.

— Eu adoro.

—Talvez se eu tivesse que aprender uma lingua assim, se estiver obrigado a aprender
uma nova lingua seria o Italiano, talvez. E por isso né, por culturalmente importante
né? Eu usaria por isso, por isso, mas se ndo, nao realmente quando eu, quando eu
estava na escola eu aprendi japonés por mais ou menos dois anos, dois anos.

— Caramba! Japonés, uau! Dificil né?

— Dois anos porgue eu achava muito interessante a lingua, né? Mas depois, depois

eu me dei conta que era muito trabalho e realmente eu ndo ia usar muito a lingua
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porque viajar no Japao, ao Japédo, ao Japao € muito caro, muito caro, né? E eu me
dei conta que néo ia realmente utilizar, era muita, muito esforgo pra pouco...Retorno?
— Sim retorno, é isso. Entdo eu deixei, mas eu aprendi mais ou menos dois anos entéo
eu nao falo que eu falo japonés porgue eu néo falo eu ja esqueci quase todo tudo,
guase tudo.
— Quase tudo.
— Quase tudo! Mas se, se vocé me pergunta uma, uma, uma lingua, pode ser o italiano
simplesmente por isso, né? Porque eu sei que eu usaria pra ouvir essas musicas que
eu gosto.
—Que voceé gosta. E verdade tem que ter alguma ligacdo né? Emocional? E verdade.
— E isso ai, como eu te falei, né? Quando eu decidi aprender o portugués eras porque
eu viajei e eu gostei muito gostei do pais, gostei das pessoas e foi, foi isso porque
antes eu falei ah, portugués é bonito, mas eu realmente ndo tenho motivacao, né?

- Sim!

— Foi depois que eu ja tive uma motivacéo realmente de aprender. E isso.

— E quando foi que vocé veio ao Brasil, vocé lembra mais ou menos?

— Faz trés, trés anos, 2017!

— Dois mil e dezessete.

— Faz seis anos.

— E vocé veio pra que estado e cidade, meu amigo?

— Rio de Janeiro, Rio na cidade do Rio de Janeiro, eu, eu fiquei la, eu viajei com minha
mae, fiquei |, 14 mais ou menos dez dias no Rio de Janeiro. E.

(longo siléncio)

— Desculpa, eu td um pouco gripado entdo as vezes (entrevistador tosse) da uma
coceirinha na garganta e a voz falha, mas vamo I4!

(Ambos riem)

— Ainda bem que vocé fala portugués fluente porque eu deixo vocé falando e fico s6
anotando.

— Vocé pode simplesmente botar uma pergunta e eu falo, e falo e falo!

(Risos)

— Excelente é!

—[...] E o que foi que vocé gostou tanto no Rio, o que foi que o Rio fez com vocé, que

VOCé se apaixonou e decidiu estudar portugués?
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— Ah ok, a cidade mesmo eu adorei. Eu adorei porque tem muita diferenca ndo é
somente, naturalmente o mar e a praia né? Porque naturalmente tem muitas cidades
com, na ndo aqui na Bolivia, mas no mundo bonitas com praia (risos), ndo somente
isso, mas também a cidade eu gostei muito porque muito muitos parques né, eu vi eu
vi muitas pessoas por exemplo fazendo exercicios na cidade, é muito ativa, tém muitas
pessoas fazendo coisas, correndo fazendo coisas muita atividade eu gosto disso e
muito ve... verde muitos muitos parques, eu adorei isso, né? Muito bonito porque aqui
eu ja te falei que Santa Cruz € uma cidade mais, € a maior cidade da Bolivia.

— Sim falou!

— Mas é uma cidade muito mais econdmica, né? Por ter muita atividade econdmica.
— Hum.

— Mas ndo é realmente uma cidade muito bonita assim. Com muito parque muita

natureza mesmo dentro da cidade mais coisas bonitas pra ver asi, eu gostei muito e

esso0, isso foi a cidade mesmo, né? Se se eu falamos das pessoas, eu gostei muito da

como se ah... Quando vocé pergunta, quando, mas eu acho o que o que Vi né? Que

0 Rio é muito mais bonito né? Tem muito a gente perquntava coisa né?Quando pede

informacéo, quando vocé pedia informacdo, né? Pedia informacdo, a resposta era

sempre muito amavel, com sorriso.

— Que legal.

— As pessoas sdo muito, eu achei as pessoas muito, muito legais, muito amaveis né?
€? Nao é sempre assim. Porque eu ja viajei em muito, muitos paises eu ja te falei
disso.

— Sim, sim.

— E ndo é sempre assim, ndo é sempre assim.

— As pessoas ajudam sempre, né? Quase sempre, em todos 0s paises as pessoas
ajudam, mas eu senti uma diferenga na na na atitude, atitude das pessoa, atitude?

— Atitude sim, atitude. E dificil. Das pessoas quando eu falava com elas porque elas
sorriam e entdo ajudavam € como que faziam isso com prazer, ajudavam com prazer
e gostavam de falar com a gente.

— Sim.

— Entdo eu gostei muito disso, eu amei isso! Entdo eu me falei eu realmente me senti
bem acolhido, acolhido?

— Sim, bem acolhido.
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— Eu gostei muito disso, ndo é sempre assim nos paises que eu visite, visito. Vocé ser
bem acolhido pelas pessoas, realmente.

— Que bom ouvir isso € muito bom ouvir isso do pais da gente né? Que algumas
pessoas sao legais é verdade. Algumas coisas sao positivas no Brasil, algumas coisas
sao negativas, mas algumas coisas sao boas.

— Ah sim, sempre né? Todo pais tem coisas positivas e negativas ah.. mas € asi né?
Quando uma pessoa viaja geralmente vé as coisas positivas é... porque Vvocé
simplesmente estd ai, estd ai em férias entdo vocé ta tudo bonito pra vocé porque
vocé nao tem que trabalhar vocé ndo tem que viver realmente ai, né?

— Estou livre, né?

— Porque as pessoas que moram ai elas tém que trabalhar, € como se chama, é dirigir
no trafego e tudo isso entdo é muito diferente viver e visitar, né?

E bem melhor visitar né?

—Ahé...

(risos de ambos)

— Muito bem meu amigo, entdo me explica como foi que vocé comecgou a estudar
portugués? que estratégias vocé usou, aplicativos? Estudou sozinho? Videos,
professores, Italki?

— Ok, ok, eu ndo gosto de aplicativo, ndo, ndo gosto, ndo, ndo uso. Quando eu
comecei eu comecei é simplesmente com ... Eu comecei sozinho, sozinho, sem aula,
sem tutor, sem nada. Eu comecei simplesmente a eu baixei, baixei alguns livros coisas
assim, livro é de coisas de métodos pra pra principiantes, né? Entdo eu comecei a ler
métodos pra principiantes e coisas assim. tem também, tem também um podcast
muito interessante, se chama "ta falado”, vocé conhece?

— Na&o, ainda nao vi. Mas vou procurar. Vocé falou na aula passada? Acho que deve
ser legal?

— N&o, nao falei disso.

— N&o?

— Nao falei disso. O "ta falado" é um podcast que foi produzido na nos Estados Unidos,
mas tém dois brasileiros um homem e uma mulher. [...] Ent&o foi assim com um livro
de portugués pra principiantes e este podcast que eu te falei, ah... "Ta falado" se
chama, e também simplesmente eu assistia alguns videos coisas asi, mas como eu
te falei eu comecei né? Eu comecei, mas realmente eu aprendi algumas semanas

mais ou menos depois eu deixei porque eu me foquei no francés, entdo eu deixei,
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deixei de lado o portugués, entdo eu deixei de lado completamente e ja este ano eu
voltei, eu voltei e quando eu voltei ja voltei seriamente e entdo o que eu fiz esta vez,
eu gosto muito de aprender como se chamaria em portugués?

Entrada, com entrada? Entrada.

— Sim, entrada ou input mesmo, os brasileiros usam muito a palavra em inglés para

esse caso também.

— O que eu fiz este ano foi, eu tenho, eu faco isso, ok?

[...] Eu tenho naturalmente, eu tenho ai ja alguns artistas como cantores que eu gosto
também escuto, né? Em portugués, eu tenho artistas que eu gosto do Brasil e também
do Portugal, de Portugal ndo do Portugal.

— De Portugal! Muito bem, isso!

— Eu também escuto pra praticar, eu gosto disso, 'input’, entdo musica, videos, eu td
lendo também um livro em portugués.

— Olha ai, sim.

— E ndo somente isso, vocé sabe eu aprendi muito inglés com video games, eu ja te
falei que eu gosto de video games.

— Ajuda muito, né?

— Agora faz, faz uns meses e eu ja jogo todos os videos games que eu posso em
portugués. Todos, todos! Si, entdo, além disso, além disso, eu, eu também.

— Eu fazia isso também.

— Comecei a ter aulas, ter aulas pelo Italki, né?

— Pelo ltalki, sim.

— Sim pelo Italki, eu comecei, quando eu comecei? Eu comecei, eu acredito abril?
abril. Eu acredito que abril mais ou menos eu acredito que foi em abril. Porque eu te
falei que a quarentena comecou em mar¢co, marco né?

— E verdade.

— Em marco, entéo ai foi que, 14, 14 foi que eu, eu, eu decidi realmente aprender se o
portugués seriamente. Foi mais ou menos em abril que eu decidi ter, comecar aulas
né? Pra praticar, falar e tudo isso. [...] eu te vou falar uma coisa, naturalmente eu agora
tenho muita interferéncia do espanhol isso vai ser sempre eu acredito que minha
lingua materna esso, isso é obvio na pronuncia, na gramatica, no vocabulario sempre
vou ter essa interferéncia, mas se vocé isso eu nao te falei, mas agora que vocé fala,
gue vocé fala disso, quando eu comecei as aulas em abril mais ou menos, em abril,

as primeiras aulas que eu tive eu tinha uma interferéncia horrivel do francés, horrivel!
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— E mesmo?

— Horrivel!

— O francés seria sua 22 ou 32 lingua, a terceira né?

— N&o hum, ah, hum, ndo, seria a quarta lingua. Porque a primeira € espanhol, ok a
primeira lingua que eu aprendei foi espanhol naturalmente e depois a primeira lingua
estrangeira, né? Que eu comecei a aprender formalmente foi o alemao [...] porque eu
estudei aos 8 anos na escola alema e depois inglés, o inglés vem um pouco depois,
ok? [...] O francés veio quando eu tinha ja quando eu tinha 22 anos 23 anos mais ou
menos.

(A entrevista se encerra informalmente aqui, pois o aluno apés esse momento muda
completamente de assunto e a continuagdo da conversa ndo nos interessa como

objeto de estudo).

DEPOIMENTO PARTICIPANTE 05 IRLANDA

— Canditado Irlanda, onde vocé nasceu meu amigo, vocé pode dizer onde vocé
nasceu?

— Estou aqui na Irlanda cerca de uma cidade pequena de nome Galway.

— Galway, nasceu em Galway, muito bem. Qual sua idade meu amigo? Quantos anos
VOCé tem?

— Tenho trinta e dois anos.

— 32 anos, muito bem. Vocé ja morou em outro pais diferente da Irlanda ou ndo?

— Nunca, nunca, pra toda a mina vida moro aqui em Galway.

—Galway, gue legal. — Irlanda também.

— Vocé ja visitou outros paises?

— Sim ja visitei Franca, Alemanha, Espanha, Italia, Inglatera e Estados Unidos,
Estados Unidos também.

— Estados Unidos, uau!

— Seis anos atras.

— Seis anos atras. E quanto tempo meu amigo vocé ficava mais ou menos em cada
pais? Era pouco tempo, muito tempo? Um més, uma semana, poucos dias?

— S6 uma, uma, uma sema... semana, em todas as cidades pra uma vacacione.

— Ah umas férias né? umas férias né?

— Ah! Umas férias, isso.
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— Que legal, muito bom. Ah Canditato Irlanda que linguas meu amigo vocé fala?Quais
as linguas que vocé fala? Vocé fala o inglés como lingua nativa?

— Nativo, ah...falo Irlandés.

— Sim, uau!

— portugués ma... mais com, com erros (risos)

— No... Nao.

— E.. espanhol e um po de fran fran fran francés e a aleméao também, mas me me meu
vocabulario especialmente em francés e alem&o ndo seria muito bem infelizmente
(Risos entrevistador)

— Eh! Mais e mais.

— Ah entendi, entdo s6 para confirmar, qual € a ordem das linguas que vocé fala mais
fluente e menos fluente? Entao seria inglés obvio nativo, o Irlandés vocé é mais fluente
gue o portugués?

— Acho que agora pratico 0 portugués mais, e agora eu seria mais fluéncia em
portugués agora que Irlandés, mas...

— Tendi mais ou menos equilibrado né?

—I..1.. Isso, sim.

— Tendi, e depois vem o espanhol né? Seria a quarta lingua, a quarta lingua né?

O que, percebe que minas experiéncias em portugués ajudam muito com o espanhol
e a gramatica, vocabulario.

— Hum é verdade, similar né? Muita coisa similar né?

— Como um iniciantel teve muitos erros falando espanhol, palavras como 'mucho’ mui
muito e mucho.

— E também muito mucho é verdade, muy também muy, mucho muito, é verdade. E
Falo e Hablo. Ah é verdade, yo hablo Spafiol, eu falo o portugués, né?

— Meus professores em espanhol se... se... sempre me perguntardo " Vocé fa... fala
portugués?

(Risos entrevistador)

— Sim ainfluéncia. Eles percebem a influéncia.

— A influéncia forte do portugués, né? Uau. It's my fault, minha culpa, é a culpa dos
professores de portugués é... (risos)

— Estas, estos erros es... Estdo dicas pra eles que sdo nat... (incompreensivel)...

infelizmente.

(Risos de ambos)
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— E verdade, é verdade meu amigo. E...s6 pra eu entender a sua relagido com os seus
pais. Seus pais falam outras linguas? Ou eles falam apenas inglés? Quais linguas
seus pais falam? Seu pai e sua mae?

— Me... me... meu pai fala inglés e um i...i...i.. iniciante nivel de iniciante em irlandés
ele a...a...a... aprendou Irlandés como estudante muitos anos atras, mas por causa de
nao usando Irlandés agora ele nédo teria confianca falando em Irlandés.

— Entendi.

— Mina mae deixou escola de... depois qua .. quatorze anos, nao teve oportunidade
usando irlandés também. Irlandés infelizmente é uma idioma que vocé aprende nas
escolas, mas em outros lugares vocé néo precisa Irlandés.

— Entendo.

— E pessoas tdo mido quando eles precisam falar em Irlandés.

— Ah... legal entendi, muito bem ah... Meu amigo vocé ja visitou o Brasil alguma vez?

— Nunca, um dos meus melhores amigos é um brasileiro de Caraguatatuba e tenho

um sonho que no futuro depois esta pademia que po.. posso visitar a familia de

ah...dele.

— Ah gue legal e quando vocé? Quando foi a primeira vez que voceé se interessou pelo
portugués meu amigo? Vocé lembra mais ou menos? Ah! Eu quero estudar portugués
eu quero... Quando mais ou menos? Em que situacao?

— E dificil falar porque leio textos on-line e estidio estudei com audios pra dois anos,
mas foi um conecimento passivo, posso entender um pomas néo posso falaria, falar,
mais de bom dia, meu nome é, desculpe nédo falo portugués, frases como isso. Este
ano no més de Mars tive uma deciséo que gostaria de fazer uma coisa positiva durante
esta pandemia.

- Sim.

— Mas, mas este marco foi um po dificil porque ah... e é dia de casamento pressi... pre
pre pressiamos adiar um dato no futuro e meu pai teve uma atague de co coragéao.

— Foi um momento dificil né? E tem o tempo de Corona virus também, é verdade.

— Tomi uma decisdo que gostaria de fazer uma coisa positiva como aprender uma

idioma e portugués € minha primeira opcéo de idioma muito cerca cerca de minha

coracgao por causa de meu amigo brasileiro.
— Olha! Que legal né? Através da amizade vocé comecou a gostar do portugués

também né? € uma € uma é uma coisa também né? Vocé falou varias coisas que vocé




196

gostou, gostou do portugués, que legal. Eu lembro que vocé me falou, pode falar
desculpa pode falar.

— Néo e também como — médico tenho pacientes de Brasil também.

— Ah &, vocé falou isso é verdade.

— Gostaria de falar com eles também em uma lingua que eles gostam de falar,

0 que legal, muito gentil, muito gentil porque vocé podia falar apenas inglés, né? A
lingua universal, a lingua franca, mas vocé vai aprender também pra se aproximar do
seu paciente, pra tratar ele melhor isso € muito nobre (sorriso) muito legal.

— Temos uma expressao em inglés que significa: quan... quando vocé fala uma idioma
de um pessoa, ah... pode entender, vocé fala a cabecga, mas quando vocé uma idioma
materna como pessoal vocé fala a coracao.

— Uau, é verdade, que legal é verdade, concordo. Vocé tem a alma da pessoa ali né,
vocé chega mais perto, mais proximo, € verdade meu amigo. Muito bem.

— Vocé ja me falou em outras aulas que vocé agora esta casado né? Esta com casa
nova, com esposa que legal né? Ha quanto tempo vocé namorou meu amigo? eu
estou perguntando isso nao para saber de sua vida pessoal mas pra entender a sua
influéncia da de linguas, sua hamorada naquela época ela falava que linguas? Vocé
sabe?

— A minha esposa fala.

— Agora sua esposa, é verdade! (sorrisos).

— Fala inglés e Irlandés.

— Ah que legal!

— Ela é nativa de uma regido de Irlanda e aqui as pessoas falam irlandés fluéncia,
fluentemente.

— Que privilégio né? Que privilégio.

— Quando elafala Irlandés ela tem uma sotague com qualidade de musica mais natural
gue quando eu falo irlandés.

(Risos entrevistador)

— Uma forma aprendendo, uma forma de aprender nas escolas, mas como nativos
eles podem perceber que vocé sé aprender irlandés.

— Na&o foi .. N&o foi natural, né? Pra ela foi natural pra vocé foi mais aprender, né?
Tendi.

— Acho que com pratica todas as coisas ficam mais facil.




197

— Mais faceis é verdade meu amigo. Bom Participante Irlanda, era isso sO, muito
obrigado meu amigo, muito obrigado pela sua atencao, muito obrigado pela a aula,
né? € sempre muito bom conversar com voce. [...]

— Genial, 6timo fim de semana meu amigo.

— Obrigado até breve participante Irlanda, tchau tchau!

—Tchau!

DEPOIMENTO PARTICIPANTE 06 ESTADOS UNIDOS (INGLES)

— Muito bem meus amigos, entédo participante 01 (Marido) onde vocé nasceu? De onde
VOCé é?

— *Eu nasci aqui em Washington D.C.

— Hum rum.

—*E eu morava aqui até ah... o fim de... da escola.

—Sim.

— *E fu... fui pra Massachussets, pra universidade.

— Sim.

— *Depois morei em Nova lorque s6 por um ano e agora eu moro em Washington, fora
de Washington de novo.

— Uau, muito bom! E vocé Participante 02 (esposa) de onde vocé €? Onde vocé
nasceu?

—*Sim, oh sorry?

Sim, oh como?

— Eu nasci no Texas. Que mais?

— Onde vocé nasceu estado e cidade.

—*Eu nasci em Houston Texas

(Risos)

—*Eu tenho 33 anos.

—E vocé Participante 02, qual sua idade? Quantos anos vocé tem?

— *Eu tenho 35 anos.

-35 anos, né? Ok.

—You have to respect her, she's older, participante 01.

Vocé tem de respeitar ela, ela é mais velha, participante 01.

Tem que respeitar ela, ela € mais velha 6! Muito bem. Sim!
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(risos)

Estados Unidos?

— *Sim eu visitei a Canada.
— O Canada, sim.

— *Alguns paises.

— *Algumas paises, no Caribeu.

— Ah no Caribe, no caribe.
— *No caribe, isso! Entdo, Jamaica?
— Jamaica!
—*Jamaica, alguns idias.
— llhas?
—*Ah... sim, sim tropicais e também o Brasil.
— E o Brasil.
— E vocé participante 02? Os mesmo lugares, the same or no?
Os mesmo ou nao?
— No, no.
N&o Né&o.
- 0!
— *Eu visitei muitos lugares e eu morav, morava?
- Sim.
— *Em Stolholm,
— Hum rum.
— Ah... Sweeden.
— Sweeden , acho que é Suécia em portugués.
— Suécia.
— [...]*Japao e gosh many countries in Europe.
[...] Japao e Deus muitos paises na Europa.
— Muitos paises.
(Participante 01 lembra alguns paises que ela visitou)
— Alemanha...
(Participante 02)
— Alemanha, Estonia, (inaldivel) Finlandia, Noruega, Dinamarca.

— Noruega, Dinamarca, Eh, europa!

— Ok, participante 01, participante 01 vocé ja morou ou visitou outro pais além dos
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(Risos de todos).
— Muito bom, uau, impressionante! Muito bem é.... Ok Participante 01, que linguas
vocés falam além do inglés?
— Na&o sei se eu falei portugués mas eu...tento,tento.
— Ah...
— Eu falo portugués e provavelmente posso falar espanhol com um pouco de tempo.
— Sim, sim. E vocé participante 02? Que linguas?
— *Eu falo inglés e eu estou aprendendo o portugués.
(Entrevistador/professor vibrando positivamente com os bragos a aluna iniciante
arriscando falas mais longas)
— Olha, muito bem! Excelente, excelente!
(Todos riem da empolgacéo do professor em ver a aluna iniciante falando portugués)
— Participante 01, que linguas vocé estudou na escola, na universidade ou em algum
curso?
— Sim, eu estudei espanhol na escola e s6 um corso de espanhol na Universidade,
sim. E um curso de espanhol na Universidade.
— E vocé participante 02? Que lingua vocé estudou na universidade ou na escola?
— I had Spanish?
— Eu tive espanhol.
—Espanhol, sim.
—*Espanhol in high school.
—Hum rum.
—But nothing after that!
Nada mais depois disso!
—Same in Brazil, same yeah!.
O mesmo no Brasil, 0 mesmo sim!
— Muito bem. Ok, vocé ja visitou o Brasil, participante 01?
—Sim ja visitei.
— Quando e por quanto tempo, meu amigo?
—Eu visitei o Brasil duas vezes em dois mil dezessete acho, acho dois mil dezessete,
s6 por cinco dias e uma vez em dois mil dezenove por dez dias.
— Por dez dias, né?
— Por dez dias.
— E vocé participante 02 ja visitou o Brasil? E por quanto tempo? Igual? Igual?
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—*Sim, sim.

— Ah ok! Muito bem. Parece uma pergunta Obvia, mas talvez ndo seja obvia
participante 01. Qual foi o seu primeiro contato com a lingua portuguesa do Brasil. Foi
no Brasil ou foi ai nos Estados Unidos?

— Foi aqui com a minha esposa, com religiao dela. Sim, Sim.

— Que legal, entdo ela ja tinha essa religido antes de vocé?

— Isso.

— Vocé conheceu através dela, né?

— Hum rum.

— Ah muito bem interessante.

— E vocé participante 02 qual foi o seu primeiro contato com o portugués do Brasil?
Com a lingua Portuguesa?

— Meu primeiro tempo.

— Minha primeira vez.

— Sim, minha primeira vez foi ha, no templo umbanda. No templo de umbanda. No

templo de Umbanda nos Estados Unidos e entdo vocé... Foi 6timo, muito bem o
portugués, muito bom! Né?
— Vocé teve esse primeiro contato com a Umbanda, né? E decidiu automaticamente
estudar portugués participante 027?
— *Ah pode repetir?
— Sim, sim, vocé teve o primeiro contato com o portugués na Umbanda, ok? E a partir
dai vocé comecou a estudar portugués automaticamente?
(Participante 01 intervém traduzindo para ela)
—[...] when did you star... When did you decide taking Portuguese?

[...] Quando vocé comegou... Quando vocé decidiu estudar portugués?
(Participante 02)
— Hum... Hopefully almost a year into going to the temple. | toke my first class after a
year.
Hum... Com sorte quase um ano depois de ir ao templo. Eu tive minhas primeira aula
depois de um ano.
— Depois de um ano, ok. Participantes 01 e 02 como vocés comecaram a estudar?
Através de que? Aplicativos, apps, sozinhos ah... ou com professores? Como foi?
(Participantes 02)
— *Tudo!
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— Tudo junto! O, muito bem. Vocé também é participante 01?
— *Ah...pra comecar eu ah... estudei um pouco de portugués bem basico, um
portugués da nossa tradicdo. (Umbanda)
Sim.
—Entéo foi bem concentrado nas coisas importantes pra este dia a dia na Umbanda.
— *Uma mulher na nossa tradicdo que ela é de... da Colémbia. Ela fala espanhol,
inglés, portugués...
(Participante 02 complementa)
—*Francés.
(Participante 01)
— Francés, um pouco de japonés.
— Uau!
— *Sim ela fala muitas, muitas linguas e ela me ensinou as coisas bésicas.
— Ham ram.
— *Depois disso eu aprendi pelos, pelas musicas da tradicao.
— Pelas musicas, sim.
— *Aprendendo as palavras e as frases na musica.
— Hum rum.
— *E depois disso eu fiz algumas aulas com participante 02, com uma professora que
veio pra nossa casa.
— Olha que legal.
— E foi cada semana, sé por 3 meses mais ou menos.
(Participante 02 intervém)
— and then Covid!
E entédo Covid!
— Sim e depois disso, Covid aconteceu, eu vi de uma amiga brasileira que estava
usando o Italki pra aprender espanhol pra tentar usar o app pra buscar um professor
de portugués.
— Uau, muito interessante, muito bom.
(Participante 01 olha para a esposa e diz:)
— E vocé? You?
(Partipante 02)
—Yeah, | know

Sim, eu sei.
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— What the things are either to learn Portuguese? You did a lot!
Quais sao as coisas para aprender portugués? Vocé fez muito!
— 1 did a lot, | toke a class at a community college.
Eu fiz muitas, eu tomei uma aula emu ma faculdade comunitaria.
— Hum rum, comunidade da faculdade.
— Sorry! (inaudivel)
N&o entendi!
— Isso, ok no problem. probably your portuguese is much better than my English. So,
feel comfortable. (Risos) And you have a husband to help you | don't have anyone to
help me here. (Todos riem);
Isso ok ndo tem problema. Provavelmente o seu portugués € muito melhor que o meu
inglés. Portanto, sinta-se confortavel.
(Risos)
E vocé tem marido pra te ajudar eu nao tenho ninguém pra me ajudar aqui.
(Risos)
—Ok, um comunidade, a community college. Ah then, when did you...Ela, ela.
(Participante 02)
— | had private lessons with a woman who was state department.
Eu tive aulas particulares com uma muher que era do departamento do estado.
(Participante 01 intervém e faz uma pergunta ao entrevistador)
—*\/océ conhece o state department? (Departamento Estadual)
—Nao.
—The goverment.
O governo.
— Ah ok, o governo, né? Muito bem, licdes privadas, licbes particulares pelo governo.
— People who were going to Brazil for military or other reasons.
Pessoas que iam ao Brasil por motivos militares ou outros.
— Ah étimo tendi, muito bem.
— Crash courses in portuguese.
Cursos intensivos em portugués.
— Ah ok, muito bem. Agora eu gostaria de perguntar sobre o0s seus pais. Participante
01 e 02, seus pais, seu pai, sua mae eles falam outras linguas?
E apenas para eu entender se vocés tém alguma influéncia deles.

—*Sim, 0 meu pai nao falou nada de outra lingua.
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— Sim.
—*A minha méae ela fala espanhol fluentemente.
— Hum, muito bem.
— Ela estudou na universidade, é... ndo conheco a palavra 'literature’,
como?
— Literature, literatura! Literatura, no Brasil nés chamamos de Letras, letters the
translation letters. Letras a traducao letras.
— Letras Espanholas. Foi o coisa que ela estudou.
— Uau muito bem!
— *E ela morou em Nicaragua também.
— Em Nicaragua, ai também ajuda a falar mais, né? Praticar. E seus pais participante
02, seu pai sua mae eles falam outra lingua além do inglés?
— *N&o, néo falam.
— Ok, igual. Same here, my parents speak only portuguese, too.
[...] 0 mesmo aqui, meus pais falam apenas portugués, também.

— Meus pais também s6 falam portugués.
— O que atraiu vocé na lingua portuguesa, vocés realmente comecaram a estudar
portugués por uma necessidade ou porque ja gostavam do portugués ou era uma
necessidade e depois comecaram a gostar? Como foi participante 017?
(Participante 01 intervém e traduz para sua esposa no inglés)
— The question was what attrac us to learn it was a necessity ou a desire.
A pergunta foi o que nos atraiu para saber se foi uma necessidade ou um desejo.
(Participante 01)
— *Acho que para mim foi ndo necessariamente, uma necessidade, mas pra tentar
entrar mais profunda na tradicdo de umbanda sem alguém pra me ajudar com
interpretar as coisas pra mim entender diretamente.

— Sim, mais liberdade né? Se sentir mais integrado com a cultura.

E pra vocé participante 027?

— I would say that is necessary to integrate more to Brazilian tradition, oral tradition.
Eu diria que é preciso interagir mais, a tradicdo brasileira, a tradi¢ao oral.

— Tradicao oral né? Acho que é isso.

(Participante 01 confirma a traducgé&o)

— *Sim!
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— Nao sei se ja perguntei isso, e vocés ja estudam inglés, oh! inglés ndo, portugués!
Ha quanto tempo, mais ou menos?
(participante 01)
— *Para mim acho que foi mais ou menos 3 anos de aprender e tentar aprender.
— 3 anos mais ou menos né? duracao.
E para vocé participante 017?
— *Seis anos mais ou menos.
— Seis anos né? olha dedicada né? Muito bem. (risos)
— E o que foi mais dificil pra vocés com a lingua portuguesa? Foi 0s sons, a pronuncia,
foi as regras gramaticais, ah entender os brasileiros falando muito rapido? O que foi
mais dificil? O que foram as coisas mais dificeis no plural?
— | think the sounds
— Eu acho que os sons.
— Os sons sim muito complicados.
(Participante 01)
— Some of the words are very long.
Algumas das palavras sdo muito longas.
— Muito longas sim, e as vezes nés fazemos muitos attachments, links we break the
end, nés quebramos o final e conectamos €. Eu confesso ndés somos crueéis.
— When you short the words.
Quando vocés encurtam as palavras.
— Abbreviations. No, contractions!
Abraviacdes. Sem, contracdes!
— Contractions, contragdes sim.

— The speed and the accent.
— Sim, a velocidade, né? E também o sotaque, né? Muito complicado. Porque cada

cidade tem um accent (sotaque) diferente. Um sotaque diferente, né? E verdade.
— E pra vocé participante 01 as mesmas coisas ou algo em particular foi mais
complicado?
— Acho que a coisa mais complicado para mim é tentar aprender por escutar 0s
brasileiros falando entre os brasileiros.

— Sim.

— As girias, a velocidade de falar entre eles. O humor é a palavra.

— O humor?
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— Hum rum, the humor.

— The humor, sim! Sim! O humor.

— E dificil sim, pra seguir essas conversas e pra aprender a falar como o brasileiro.
— Sim é verdade, a questao do humor né? A questao cultural é dificil acompanhar né?
As vezes no Oscar, eu sempre assisto o Oscar né? Americano e eu hunca entendo
as piadas 'the jokes they they tell, | never understand it makes no sense because
different cultures', cultura difererente, entdo nao faz sentido pra mim é verdade.

— [...] as piadas elas, elas contam, eu nunca entendo, néo faz sentido por causa das
diferentes culturas [...]

— Eu acho que é s6 isso meus amigos, vocés foram muito rapidos, you were fast! Né?

Entdo gente muito obrigado mesmo de coracao ta!
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DADQOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A RECORRENCIA DO CODE-SWITCHING EM NARRATIVAS DE EXPERIENCIAS
NAS INTERACOES DE ESTRANGEIROS MULTILINGUES FALANTES DE
PORTUGUES BRASILEIRO COMO LINGUA ESTRANGEIRA.

Pesquisador: ALYSON ANDRADE GONCALVES

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 38860120.8.0000.5054

Instituicao Proponente: Programa de P6s-Graduacao em Linguistica
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.506.084

Apresentacao do Projeto:

Neste pesquisa buscaremos analisar como ocorre a comunicacao entre pessoas de diferentes
nacionalidade, culturas e linguas quando estao em interacao com a lingua portuguesa brasileira. Quais sao
as facilidades, dificuldades e transicOes entre o falante nativo de portugués e o estrangeiro usuario desta
mesma lingua. Analisaremos os tipos e recorréncias do efeito de Code-switching que € uma alternancia de
cadigo linguistico que acontece voluntdria e involuntariamente entre falantes estrangeiros de outra lingua.
Averiguaremos a que linguas eles recorrerdo se a suas linguas maternas ou segundas linguas para
tentarem continuar a sua comunicagao em lingua portuguesa. Investigaremos também quais aspectos sao
mais recorrentes code-switching lexicais ou estruturais.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primdrio:

Identificar que tipo de estruturas estrangeiros multilingues de diferentes nacionalidades e linguas constroem
quando estao em conversacao utilizando a lingua portuguesa do Brasil como lingua estrangeira (social).
Objetivo Secundario:

« Anaiisar se linguas de backgroud muito diferentes dificultam a construcao de estruturas naturais do
‘Portugués em detrimento de linguas muito proximas (afins) como espanhol, lingua de mesma
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familia latina do portugues;

« Analisar as estratégias de comunicacao empregadas em momento de conversacao em LE, se

semelhantes ou diferentes das empregadas em Portugués do Brasil;

+ Analisar a recorréncia do Code-swithing como estratégia para manter a comunicacao.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os risco sao minimos, 0s riscos sao apenas de quebra de sigilo ou de confidencialidade.

Beneficios:

Contribuir com a comunidade lingufstica para se entender como a linguagem humana funciona melhor no
ambito de linguas estrangeiras e estrangeiros. Entendo como cada estrangeiro utiliza a lingua portuguesa,
as palavras e estruturas sintaticas podemos mapear como cada

nacionalidade processa a lingua portuguesa identificando suas dificuldades em relacao a cada
nacionalidade. Esse tipo de informacao pode ser importante na construcao de dicionarios on line
inteligentes, aplicativos de ensino de linguas e mesmo no desenvolvimento de materiais de ensino de lingua
portuguesa para estrangeiros a partir das peculiaridades de cada nacao.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Pesquisa sobre andlise da conversacao entre nativos e nao nativos falantes do Portugués brasileiro.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Todos os documentos obrigatérios foram apresentados e estao de acordo com a Resolugéao 510/16.

Recomendacdes:
Ao final da pesquisa enviar o relatdrio final.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
A pesquisa nao apresenta pendéncias éticas ou documentais.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 14/12/2020 Aceito
do Projeto ROJETO_1624271.pdf 14:14:05
Cronograma CRONOGRAMA pdf 14/12/2020 |ALYSON ANDRADE | Aceito

14:12:37 | GONCALVES
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Outros QUESTIONARIOPARAOSPARTICIPAN | 13/09/2020 |ALYSON ANDRADE | Aceito

TESDAPESQUISA.pdf 11:30:25 |GONCALVES

Solicitacao Assinada | SOLICITACAOAPRECIACAOPROJETO| 13/09/2020 |ALYSON ANDRADE | Aceito

pelo Pesquisador COMITEETICA.pdf 11:20:02 |GONCALVES
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