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RESUMO

A Educacdo do Campo pode ser compreendida como um projeto de luta dos
movimentos sociais por uma educacgao que valorize as especificidades dos povos do
campo. O Programa Residéncia Agraria surgiu como resultado dessa luta, com o
objetivo de promover uma formacao diferenciada no Campo das Ciéncias Agrérias.
O Programa foi criado no ano de 2004 e esta implantado no Centro de Ciéncias
Agréarias da Universidade Federal do Ceara. Esta investigacdo teve como principal
objetivo avaliar o processo de formacdo do Programa Residéncia Agraria do Ceara
considerando os principios da Educacdo do Campo. A construcdo do estudo foi
fundamentalmente qualitativa e teve como base a Metodologia de Avaliacdo de
Politicas Publicas centrada em uma avaliacdo ex post e de processo. Articulada a
este método a pesquisa de campo foi orientada pela Observacdo Participante e
utiizou de entrevistas e questionarios na coleta de dados. Também foram
consultados documentos como projetos e relatérios disponibilizados pelo Programa
para a constituicdo dos dados. Foram aplicados questionarios com os estudantes do
Grupo da Graduacdo do Programa e entrevistas com estudantes do Grupo do
Mestrado, com gestores, jovens assentados e com um representante do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). O acompanhamento das atividades de
formacdo do Programa Residéncia Agraria e a realizacdo das entrevistas e
guestionarios incorreram no periodo de 2010 a 2012. A pesquisa bibliografica
apresentou discussdes sobre a historia da Educacéo do Campo no Brasil, sobre as
Politicas Publicas e seus métodos avaliativos e sobre o processo de formacdo do
Programa Residéncia Agraria. Constatou-se que a histéria da Educacdo do Campo
demarca uma trajetéria de lutas dos movimentos sociais por um novo modelo de
desenvolvimento para o pais. Como resultados dessas lutas o Programa Residéncia
Agraria tem atuado nas Ciéncias Agrarias através de préticas diferenciadas para
contribuir com processos de mudancgas para o campo com vistas a um novo modelo
de desenvolvimento. Avaliou-se que o processo de formacao desenvolvido pelo
Programa se diferencia da formacé&o desenvolvida nos Cursos das Ciéncias Agrarias
pelas metodologias que desenvolve, pelos contelados que aborda e pelas relacdes
gue estabelece com os movimentos sociais do campo.

Palavras-chave: Avaliacdo de Politicas Publicas. Educagdo do Campo. Formagéo.

Universidade. Ciéncias Agrarias.



ABSTRACT

The Rural Education can be understood as a project of social movements struggle
for an education that values the specifics of the peoples of the field. The Residency
Program Agrarian arose as a result of this struggle, in order to promote a
differentiated formation in the Field of Agricultural Sciences. The program was
created in 2004 and is deployed at the Center for Agricultural Sciences, Federal
University of Ceara. The main objective of this research is to evaluate the process of
formation of the Agrarian Residency Program Ceara considering the principles of
Field Education. The construction of the study is primarily qualitative and was based
on the Assessment Methodology for Public Policy focused on an ex post evaluation
and process. Added to this method the field research was guided by Participant
Observation and used interviews and questionnaires to collect data. Documents were
also consulted as projetcs and reports provided by the Program for the composition
of data. Questionnaires were administered to students in the Graduate and
interviews with students from the master's degree, with managers, young settlers and
a representative of the Movement of Landless Rural Workers (MST). The monitoring
of training activities Agrarian Residence Program, and interviews and questionnaires
happened in the period from 2010 to 2012. The literature review presented
discussions on the history of Rural Education in Brazil, on Public Policy and its
evaluation methods and on the Formation Process of Agrarian Residence Program.
Was perceived that the history of Field Education marks a trajectory of social
movements struggles for a new development model for the country. As a result of
these struggles the Agrarian Residence Program participates in Agricultural Sciences
with practice different a with processes contributing to the field in seeking a new
development model. It was assessed that the formation process developed by the
Program differs from the training courses of Agricultural Sciences by the
methodologies and content that uses and by establishing relationships with rural
social movements.

Keywords: Evaluation of Public Policies. Field Education. Formation. University.

Agricultural Sciences.
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1 INTRODUCAO

A construcdo desta pesquisa esta centrada no estudo do processo de
formacdo do Programa Residéncia Agraria da Universidade Federal do Cearé.

O Programa esta situado no Centro de Ciéncias Agrarias desta instituicao
desde o0 ano 2004. A criacdo do Programa foi decorrente das demandas dos
movimentos sociais do campo junto ao Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA)
e ao Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA) por
formacdo profissional qualificada para profissionais da assisténcia técnica que
atuassem em areas de agricultura familiar e reforma agraria.

Na sua concepcdo original, o Programa Residéncia Agraria recebeu o nome de
Programa Nacional de Educacdo do Campo: Formacdo de Estudantes e
Qualificacdo Profissional para a Assisténcia Técnica, comportando em suas
dimensdes a relacéo entre ensino, pesquisa e extensao, sendo programado para ser
executado pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCRA) em
parceria com movimentos sociais e universidades publicas.

Essencialmente o Programa foi “gerado” com o propésito de criar novas
estratégias de formacédo para estudantes e profissionais das Ciéncias Agrarias para
um desempenho critico no campo. A formacdo deveria preparar os profissionais
para atuacdo capaz de compreender as necessidades e especificidades dos
processos de producdo e de promocdo do desenvolvimento rural no ambito da
reforma agréaria e da agricultura familiar (MOLINA, 2009).

Considerando o contexto em que o Programa foi criado, tomou-se como foco os
principios da Educacdo do Campo que estdo entrelacados aos objetivos deste
estudo. Sendo o objetivo principal avaliar o processo de formacdo do Programa
Residéncia Agraria no Ceara considerando os principios da Educacdo do Campo e
0s objetivos especificos: identificar os limites e possibilidades da metodologia
empregada pelo Programa Residéncia Agréria; avaliar a participacdo dos sujeitos
envolvidos no processo de formacao do programa e suas intencdes em relacdo aos
resultados esperados; avaliar a satisfacdo dos gestores e estudantes em relagéao
aos resultados alcangados no processo de formacao desenvolvido pelo Programa.

O sentido do termo “avaliar’, recorrente neste estudo, advém da opgao pelo
método utilizado, sendo este a Avaliacdo de Politicas Publicas realizado na

perspectiva do que Rodrigues (2008) denominou de avaliacdo em profundidade
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considerando o método como extenso, detalhado, denso, amplo e multidimensional

e compreendendo que:

Um programa gestado na esfera federal, para ser avaliado, necessita a
reconstituicdo de sua trajetéria percebendo o pesquisador as mudancas nos
sentidos dados aos objetivos do programa e a sua dinamica conforme vai
adentrando espacos diferenciados e, ao mesmo tempo, descendo nas
hierarquias institucionais até chegar a base, que corresponde ao contato
direto entre agentes institucionais e sujeitos receptores da politica (p. 12).
Acrescenta-se a afirmagéo de Rodrigues (2008) sobre o método de Avaliagdo

de Politicas Publicas:

Para a apreensao da trajetéria institucional é fundamental a realizacdo de
pesquisa de campo com a realizacdo de entrevistas com diferentes agentes
e representantes de instituices envolvidas na formulacdo e implementacéo
de uma mesma politica (p. 12).

Nesse sentido, a pesquisa de campo utilizou de diferentes instrumentos na
coleta de dados no sentido de compreender o Programa em todas as suas
dimensdes. Para tanto, somou-se a Avaliacdo a técnica da Observacao Participante
de modo que foram acompanhadas reunifes de planejamento e de avaliacdo das
atividades do Programa. Como instrumentos, utilizou-se de entrevistas e
guestionarios, aplicados a diferentes sujeitos envolvidos na formacao desenvolvida
pelo Programa Residéncia Agraria. A pesquisa documental levou em consideragéao o
periodo de implantacdo e implementacdo do Programa na universidade (2004 —
2012).

O acompanhamento das atividades desenvolvidas e a realizacdo das
entrevistas e questionarios aconteceram no periodo de 2010 a 2012.

Importante destacar que o Programa Residéncia Agréria se desenvolve no
ambito das politicas publicas relacionadas com as questées do campo e de fato foi
criado como uma acao de uma importante politica publica de Educacdo do Campo o
PRONERA.

O PRONERA foi criado em abril de 1998, com o objetivo de proporcionar
educacdo aos jovens e adultos assentados em comunidades rurais
mediante processos de Reforma Agréaria. Dentre as inovagdes introduzidas
pelo PRONERA, destaca-se o modelo de gestéo tripartite, que conta com a
participacdo de membros do governo federal, de universidades publicas e
movimentos sociais, representados pelo MST, por sindicatos filiados a
Confederacao Nacional dos Trabalhadores da Agricultura (CONTAG) e pela
Comissdo Pastoral da Terra (CPT), dentre outras organizacdes. As
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instituicBes de ensino superior cumprem uma funcdo estratégica no
Programa, pois acumulam papéis de mediacdo entre 0s movimentos sociais
e o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCRA), de gestdo
administrativa financeira e coordenagdo pedagogica dos projetos
(ANDRADE ET AL, 2008, p. 22).

Nesse contexto, o Programa Residéncia Agraria como acdo do PRONERA foi
criado para se desenvolver nos mesmos moldes desta politica considerando a
parceria entre o INCRA, os movimentos sociais e as universidades publicas.

No Ceara, além do INCRA como representagcdo do governo federal, os
movimentos que afirmaram parceria com o Programa foram o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra e a Federacdo dos Trabalhadores Rurais do Ceara

(FETRAECE), para o Programa Residéncia Agraria,

Essa proposta incorre em inUmeros desafios que aparecem no interior do
Programa, a partir da formagdo de uma nova matriz pedagdgica e de
conhecimento, bem como, nas rela¢cdes com o exterior, com as instituicbes
e com as competéncias atribuidas a cada parceiro desse projeto
transformador (PRA, 2006, p. 15).

Essa proposta significa também a abertura de novas possibilidades tedrico-
metodolégicas para a Educacdo do Campo, para garantir a materialidade de suas
especificidades e novas formas de atuagcédo. A Educacdo do Campo volta-se ainda
para a superacao da visdo homogeneizadora e depreciativa do campo; da dicotomia
entre o conhecimento académico e técnico e a realidade do campo; demanda a
construcdo de uma educacdo superior voltada para o exercicio de praticas
pedagdgicas de carater participativo e transformador; implica na producdo de um
conhecimento voltado para um projeto de desenvolvimento para os povos do campo
baseada em processos educativos voltados para a sua inclusdo e emancipacao
(PRA, 2006, p.15).

Nesse sentido, este estudo abordou em seu referencial tedrico questdes
fundantes a proposta de Educacdo do Campo destacada pelo Programa, levando
em consideracdo todas as dimensdes que circundam o processo de formacao
desenvolvida pelo Programa Residéncia Agraria na universidade.

A opcao pelo tema decorreu do interesse em aprofundar conhecimentos
sobre a Educacdo do Campo, também buscou atender trés motivos pessoais
influentes nessa escolha: em primeiro lugar o fato de ter integrado como estudante o
Curso de Especializacdo em Agricultura Familiar e Educacdo do Campo do

Programa Residéncia Agraria no Ceara na sua primeira turma; em segundo lugar
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por ter participado como técnica da equipe do MST construindo planos de
desenvolvimento de assentamentos rurais no Estado e em terceiro lugar por ter
experimentado o oficio pedagogico em disciplinas instigantes e oportunizadoras
desse debate no curso de Agronomia da UFC.

A experiéncia como estudante, como técnica militante e depois como
professora propiciou um olhar primeiro por partes de cada lado da experiéncia e
depois de um todo complexo que néo se “descola” da Educagdo do Campo.

O fazer do estudante, o fazer do técnico e o fazer pedagdgico incluem
dimensdes fundamentais no exercicio de fazer Educacédo do Campo e trazem a
percepcdo de que este pode ser exercitado por diferentes sujeitos que ndo seja
apenas o “educador professor”.

Desse modo, a Educacédo do Campo problematiza o modelo convencional de
Educacao restrito a espagos das salas de aula e apresenta conformidade com o
artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB 9394/96, que traz a
afirmacdo de que a educacdo deve abranger os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes
de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e
nas manifestacoes culturais.

Nessa perspectiva, buscou-se entender como o exercicio da Educacdo do
Campo € desenvolvido pelo Programa Residéncia Agraria, especialmente nas
Ciéncias Agrarias.

Partiu-se da compreensédo de que a Educacdo do Campo é resultado das lutas
dos movimentos sociais por um novo modelo de sociedade e pode ser
compreendida como um projeto que entende e respeita as especificidades dos

povos do campo, sendo estes,

Os diferentes sujeitos que vivem e trabalham no campo como: pequenos
agricultores, quilombolas, povos indigenas, pescadores, camponeses,
assentados, reassentados, ribeirinhos, povos da floresta, -caipiras,
lavradores, roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros, boia-fria,
entre outros (KOLLING ET AL, 2002, p.16).

O projeto da Educacdo do Campo constitui-se no avanco das politicas
publicas para a construcdo da soberania nacional em funcdo de seu alcance social
nas areas de reforma agraria e pelas metodologias especificas que respeitam a
diversidade dos que vivem no campo (ANDRADE ET AL, 2004).
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A Educacdo do Campo se coloca em luta pelo acesso dos trabalhadores ao
conhecimento produzido na sociedade e ao mesmo tempo problematiza, faz
a critca ao modo de conhecimento dominante e a hierarquizacédo
epistemoldgica prépria desta sociedade que deslegitima os protagonistas
originarios da Educacdo do Campo como produtores de conhecimento e
gue resiste a construir referéncias proprias para a solu¢cdo de problemas de
uma outra légica de producdo e de trabalho que ndo seja a do trabalho
produtivo para o capital (CALDART, 2008, p. 38).

Nesse contexto, interessou para este estudo compreender como a Educacéao
do Campo esta sendo problematizada pelo PRA no campo das Ciéncias Agrarias

considerando que esta € uma area que trata das questdes do mundo rural.

As Ciéncias Agrarias constituem uma das 9 grandes areas de
conhecimentos segundo a classificacdo elaborada pelo Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e utilizada em geral
por agéncias de financiamento a Pesquisa e para outras finalidades. Por
sua vez, ela estd subdividida em Agronomia, Recursos Florestais e
Engenharia Florestal, Engenharia Agricola, Zootecnia, Medicina Veterinaria,
Recursos Pesqueiros e Engenharia da Pesca, e Ciéncia e Tecnologia de
Alimentos. Cada uma dessas areas dividem-se em subareas que podem ser
analisadas dentro de cada uma das areas que compreendem as Ciéncias
Agrarias. Como pode ser imediatamente depreendido dessa classificagéo,
as Ciéncias Agrarias constituem uma vasta e complexa gama de atividades.
Deve ser destacada também a natureza puramente didatica e artificial
dessa classificacdo, uma vez que ela compreende areas que visam a
exploracéo direta do solo e outras ndo diretamente relacionadas, além de
apresentar interfaces com outros campos do conhecimento, notadamente
as Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Fisiolégicas e Ciéncias Exatas e da Terra,
e outros com menor interface, como € o caso das Ciéncias Sociais e
Aplicadas, especialmente a Economia. As Ciéncias Agrérias revelam a
importancia dessa grande area, do ponto de vista econdmico e social para o
Brasil, com grande area territorial, detém um enorme potencial na sua
agricultura e pecuéria (AZEVEDO, 1996, p.1).

Com base nessas orientacbes a dissertacdo esta estruturada em cinco
capitulos. O primeiro capitulo traz uma introducéo sobre o trabalho desenvolvido e
aponta para os interesses da pesquisa.

O segundo capitulo versa sobre a abordagem da metodologia utilizada para a
realizacdo do estudo; dialoga reflexivamente com a histéria da Avaliacdo de Politicas
Publicas no Brasil, com destaque para os efeitos esperados das politicas publicas a
partir de seus tempos histéricos; trata também dos tipos de Avaliacdo de Politicas
Publicas com destaque para o escolhido nesta avaliacdo, além de descrever com
detalhes a forma como a pesquisa foi organizada e executada.

O terceiro capitulo apresenta uma discussdo sobre a historia da educacédo

rural no Brasil, trata das origens da Educagao do Campo e das lutas desencadeadas
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pelos movimentos sociais para o alcance deste projeto, aborda também o modo de
ensino nas universidades principalmente nas Ciéncias Agrarias, aléem de tratar da
guestdo da Educacdo do Campo e da Extensdo Rural como processos educativos
no campo.

No quarto capitulo é apresentada a trajetoria do Programa Residéncia Agraria
na UFC, através dos seguintes delineamentos: da instituicdo onde o Programa esta
inserido; do processo de formacdo; das metodologias; dos financiamentos; dos
temas abordados no Programa e dos sujeitos envolvidos na formacao.

O quinto capitulo traz os resultados da pesquisa, discute inicialmente o0s
objetivos, as metas e as estratégias do Programa utilizadas para esse alcance,
apresenta as concepc¢des dos sujeitos envolvidos na formacéao sobre o Programa e a
formacéao que realiza, discute de maneira particular cada formacéao desenvolvida nos
Cursos das Ciéncias Agrarias com base nos depoimentos dos estudantes e em
documentos que retratam a realidade de ensino desses Cursos e relaciona a
formacdo do Programa Residéncia Agraria.

O capitulo também analisa as participacdes e as intengcdes dos sujeitos
envolvidos na formacéo e por fim apresenta os indicadores sociais identificados no
decorrer desta avaliacéo.

O dUltimo capitulo aponta para as impressfes finais da pesquisa e dos
desafios de tratar com a Educacdo do Campo no ambito da universidade e no

campo das Ciéncias Agrarias.
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2 AVALIACAO: UMA METODOLOGIA PARA AS POLITICAS PUBLICAS

Um dos aspectos mais importantes do desenho da pesquisa € exatamente a
selecdo de uma metodologia ou de uma combinacdo de métodos de
pesquisa, dentre as alternativas disponiveis. Isso vai depender dos objetivos
da pesquisa, da natureza do fendbmeno a investigar, da disponibilidade de
dados e de pessoal técnico qualificado, das restricbes de tempo e custos
financeiros (HOLANDA, 2006, p. 202).

Nesse sentido, a proposta de utilizar a metodologia de Avaliagcéo resultou do
proprio processo de aprendizado no Programa de Pés-Graduacdo em Avaliacdo de
Politicas Publicas da UFC.

O Programa definiu seu posicionamento cientifico optando pela metodologia
de Avaliagdo como parte decisOria na construcdo das pesquisas e trabalhos
dissertativos desenvolvidos no Curso de Mestrado em Avaliacdo de Politicas
Publicas (MAPP). Através do percurso tracado pelas disciplinas intercalando a
problematica dos programas e politicas sociais o MAPP vem despertando os
estudantes/profissionais para a necessidade e importancia de “Avaliar’ Politicas
Publicas em tempos contemporaneos.

A Avaliacdo constitui para os avaliadores importante instrumento instrucional
sobre o complexo funcionamento e desempenho das Politicas Publicas. Este
método, conforme Ala-Harja e Helgason (2000) pode ser compreendido como uma
andlise sistematica de aspectos importantes de um programa, podendo oferecer
informacgdes fundamentais que podem ser utilizadas para melhorar a concepcgao e
implementacdo do mesmao.

Assim, este capitulo traz abordagens histéricas da Avaliacdo de Politicas
Puablicas no Brasil, retratando os diferentes tipos de avaliacdo e a importancia da
utilizacdo de cada um em processos avaliativos.

Apoés a apresentacdo conceitual dos termos, aponta os métodos escolhidos
para a Avaliacdo do Programa Residéncia Agraria e 0s instrumentos de pesquisa
utilizados. Trata também do desenvolvimento da pesquisa, das principais questdes
consideradas no processo de Avaliacao e do direcionamento destas para construgao

de indicadores sociais para 0 monitoramento do Programa.
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2.1 Historia e significado da Avaliagéo no Brasil

No Brasil, a expansédo das avaliacdes de politicas e programas sociais &
registrada a partir dos anos 80, quando 0s movimentos sociais comegam a
demandar politicas sociais universalizadas como um direito de cidadania.
Nessa mesma época aprofunda-se a critica ao padrdo de politicas sociais
desenvolvidas na América Latina e especificamente no Brasil. Essas criticas
se referem, contundentemente, ao mal uso do dinheiro publico e a
desfocalizagcdo dos programas sociais em relagdo a populagdo mais
necessitada. A disseminacéo ainda se deve as exigéncias dos organismos
internacionais, como o Banco Mundial Interamericano de Desenvolvimento,
0s quais demandavam reforma dos programas sociais, pautada pela
focalizacdo, descentralizacdo e privatizacdo. Nesse ambito, as instituicbes
financiadoras incluem a avaliagdo das politicas sociais como condi¢éo para
o seu financiamento, passando a exigir mais racionalidade de gasto publico
e do rendimento dos recursos aplicados. Dessa forma, desenvolve-se a
avaliacdo no sentido de aferir a eficiéncia na utilizagdo dos recursos e para
dimensionar o grau de eficacia com que os objetivos dos programas estédo
sendo alcancados (SILVA e SILVA, 2001, p.46).

Nesse sentido, Rico (1998) afirma que a avaliacdo de politicas publicas esta

ancorada num conjunto de valores e nocdes sobre a realidade social, que sao

partilhados pelos membros de um governo. Esses valores e nogdes fornecem os

“termos do debate” sobre as politicas publicas, delimitando e circunscrevendo a

agenda publica em um determinado momento, como demonstra o Quadro 1.

Quadro 1 — Principios e efeitos das Politicas Publicas no Brasil (1930 a 2011):

PERIODO/PRINCIPIOS

EFEITOS ESPERADOS

Primeira Era Vargas (1930 — 1945)
Incorporacgdo e integracao social

Incorporagéo tutelada das massas urbanas a
sociedade oligarquica; incorporacao dos
novos atores a cena politica.

Populismo (1945 — 1960)
Ampliacdo da participacao politica

Submisséao das politicas a légica do mercado
politico; politicas como moeda de troca
politica.

Crise do Populismo (1960 — 1964)
Redistribuicdo da renda

Expansdao organizacional do aparato publico
das politicas; reformas de base permitem
superar o desenvolvimento social e a
estagnacao.

Autoritarismo Burocrético (1964 — 1967)/
(1967 — 1973) Modernizacéo
conservadora /Crescimento sem
distribuicdo da renda

Submisséo das politicas publicas a légica da
acumulacao; reformismo conservador;
expansao dos complexos empresariais de
provisdo de bens e servicos sociais.

Distenséo e Transicdo (1974 — 1984)
Redistributivismo Conservador: primado
na desigualdade sobre a pobreza
absoluta no debate politico

Expanséo acelerada dos complexos
empresariais de provisdo de bens e servicos
sociais, com opc¢ao moderadamente
redistributiva.

Nova Republica (inicio 1985)
Reformismo socialdemocrata:
universalismo, descentralizacao,

Redesenho das politicas tornando-as mais
eficientes, democraticas e redistributivas.
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transparéncia.
Collor (1990-1992) Reestruturagdo ad hoc e pouco consistente
Reformas como imperativo de das politicas publicas: focalizacéo,
“governabilidade” seletividade e redefinicdo do mix publico
privado das politicas compensatoérias dos
custos sociais da estabilizacao.
Governo FHC (1995-2002) Focalizacao, seletividade e redefinicdo do mix
Instituir a boa governanca; acao publica | publico-privado das politicas; restaurar as
como fixagdo de regras do jogo estaveis bases fiscais das politicas; politicas
e universalistas; primado da pobreza compensatorias dos custos sociais da
absoluta sobre a desigualdade no debate estabilizagéo.
publico.
Governo Lula (2003-2010) Ampliacdo do acesso aos programas sociais;
Reforma Institucional; Reestruturacéo de mudancas sociais; contribuicdo ao
ministérios; Desenvolvimento social; desenvolvimento.
fragmentacéo de dominios de politica;
exercicio da vontade politica.
Governo Dilma (2011- Ampliacdo do acesso aos programas sociais;
Atual) monitoramento e avaliacao das politicas a
Continuidade do projeto politico do nivel regional e local; mudancas sociais;
Governo Lula contribuicdo ao desenvolvimento.

Fonte: Rico, 1998; Martins, 2006; Pousa Junior, 2011.

O Quadro 1 revela que as politicas publicas possuem sentido especifico em
cada tempo histdrico e de acordo com cada governo. Dessa forma, o eixo analitico
até a década de 1960 para analise e avaliacdo de politicas publicas era o seu
carater estrutural/compreensivo ou incremental, definido na agenda do populismo
radical pelo binbmio reforma de base ou estagnagéo social e econémica. Do final da
década em diante o eixo analitico se desloca da problematica da estagnacédo para a
guestdo do desenvolvimento econdmico versus distribuicdo de renda. Até a década
de 1980 a principal caracteristica do Estado brasileiro era seu carater
desenvolvimentista, conservador, centralizador e autoritario. Ndo era um Estado de
Bem-Estar Social. O Estado era o promotor do desenvolvimento e ndo o
transformador das relagdes da sociedade. Um Estado conservador que logrou
promover importantes transformacdes sem alterar a estrutura de propriedade, por
exemplo. Nessa fase, o objetivo central do Estado brasileiro era consolidar o
processo de industrializacdo. A sua tarefa era consolidar esse processo e fazer do
Brasil uma grande poténcia. Assim, o principal objetivo era de ordem econbémica:
construir uma poténcia intermediaria no cenario mundial (BACELAR, 2003).

Nessa década o eixo analitico se deslocou do binbmio crescimento versus
distribuicdo de renda para a questdo da eficiéncia e eficacia social de politicas. A

década de 1990 permeada de mudancas no campo da economia advindo de crises
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na economia mundial provocou um novo deslocamento no eixo analitico da
problematizacédo das politicas publicas, no sentido de redefinir o papel do Estado e
da legitimidade desse papel. Ndo mais no sentido da forma e contedudo da
administracéo publica (RICO, 1998).

A partir da década de 2000, o governo Lula (2003 — 2010) e depois 0 governo
Dilma (2011 - atual) ainda num contexto de crise apontam como necessidade a
manutencdo da politica econbémica e como prioridade o desenvolvimento social com
ampliacdo do acesso aos programas sociais. A principal preocupacédo no campo de
avaliacao corresponde ao monitoramento e avaliagao realizados de modo regional e
local (MARTINS, 2006; POUSA JUNIOR, 2011).

Para o campo da avaliacdo esta deve ser uma preocupacao permanente,
pois, independente do periodo e governo € necessario acompanhar 0 processo e
desenvolvimento das politicas, programas, planos e projetos sociais.

Para um melhor entendimento desses termos Cohen e Franco (1998)
ressaltam que Projeto, Programa e Plano indicam modalidades de intervencéo social
gue diferem em escopo e duracdo. O projeto € um empreendimento planejado que
consiste num conjunto de atividades inter-relacionadas e coordenadas para alcancar
objetivos especificos, dentro dos limites de um orcamento e de um prazo
determinado. Um conjunto de projetos que visam aos mesmos objetivos €
denominado programa. Um plano € a soma dos programas que procuram objetivos
comuns, ordena 0s objetivos gerais e 0os desagrega em objetivos especificos, que
formar&o por sua vez os objetivos gerais dos programas.

No caso da politica publica Rodrigues (2010) explica que € o processo pelo
gual os diversos grupos que compde a sociedade (cujos interesses, valores e
objetivos sé@o divergentes) tomam decisdes coletivas que condicionam o conjunto
dessa sociedade, quando essas decisdes sao tomadas elas convergem em algo a
ser compartilhado, isto €, em uma politica comum.

Conforme Silva (2001) o processo de desenvolvimento das modalidades
citadas é acompanhado por diferentes sujeitos:

Grupos de pressdo, movimentos sociais e outras organiza¢des da
sociedade, potenciais beneficiarios dos programas sociais, responsaveis
pela transformacéo de problemas em questBes sociais que integrardo ou
ndo as agendas publicas, sendo orientados pela légica das necessidades e
dos resultados.

Partidos politicos ou politicos individualmente, que propdem e aprovam
politicas, responsaveis por tomar decisdes e fixar prioridades e grandes
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objetivos das politicas. Orientados pela ldgica politica, centram-se mais nas
demandas do que nas necessidades, sendo sensiveis a pressdes de grupos
organizados para defender seus interesses.

Administradores e burocratas, responsaveis pela administracdo dos
programas sociais, sdo orientados por uma racionalidade baseada nos
procedimentos, na aplicacdo de normas e na competéncia legal que se
expressam pela ldgica legal.

Técnicos, planejadores e avaliadores responsaveis pela formulacdo de
alternativas de politicas e execugdo de programas, sendo orientados pela
I6gica dos fins ou resultados (p.41).

Sendo o processo de avaliacdo e monitoramento composto por diferentes
sujeitos, este é também permeado de interesses distintos e contraditorios. Tais
interesses sdo mediados pelo Estado, especificamente pelo sistema politico e
conforme Silva (2008) a constituicdo desses, pode ser explicada pelos trés principais

paradigmas da ciéncia politica contemporanea:

Para os pluralistas, orientados pela matriz liberal, a constituicdo dos
interesses tem como fundamento a racionalidade do individuo e os direitos
naturais de liberdade e igualdade, sendo que o interesse social coincide
com os interesses dos individuos, na medida em que a busca de interesses
proprios faz os individuos constituirem grupos de interesses ou de pressao,
capazes de maximizar o bem estar coletivo. Para os marxistas ndo existem
interesses de individuos, mas da classe. Por tanto, os interesses dependem
do grupo fundamental no qual os individuos se inserem, e a realizacao
desses interesses requer acdo politica, pela qual a classe se constitui
enquanto tal. Para os neo-institucionalistas, orientados pela matriz
weberiana, o Estado € capaz de constituir e defender interesses que se
expressam em objetivos préprios, nao decorrendo, necessariamente, nem
de grupos nem de classes (p.98).

Nesse sentido, a avaliacdo pode ser entendida como um possivel instrumento
gue pode ser utilizado por segmentos sociais organizados numa correlacdo de
forcas “com ou contra” o Estado, que por sua vez cria as estratégias para atender
aos diferentes grupos.

O monitoramento pode ser compreendido como 0 acompanhamento continuo,
regular e sistematico do desenvolvimento dos programas em relacdo a seus
objetivos e metas. Busca prover informacdes sobre o programa para seus gestores,
permitindo a adogéo de medidas corretivas para melhorar sua operacionalizagéo. E
realizado por meio de indicadores, construidos a partir de bases de dados proprias
ou de terceiros (SOUSA, LUCAS E AZEVEDO, 2009).

Ha, porém no “jogo” de estratégias definidas pelo Estado prioridades e néo
prioridades nesse campo, 0 que tem tornado este mesmo Estado uma instituicdo em

processo de contradicdo, que por um lado se preocupa em criar politicas publicas e
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por outro ndo torna efetivo o processo de avaliagcdo e monitoramento com vistas a
melhorias no desenvolvimento dessas politicas.

Apesar disso, a Constituicdo Federal de 1988 em seu Decreto 2.829 de 29 de
outubro art. 5° determinou que “Sera realizada avaliagao anual da consecug¢ao dos
objetivos estratégicos do Governo Federal e do resultado dos Programas, para
subsidiar a elaboragdo da lei de diretrizes orcamentarias de cada exercicio”
(BRASIL, 1988).

Nessa perspectiva, Holanda (2006) destaca que alguns setores no Brasil
realizam de maneira constante avaliacdes de seus programas. Determinadas &reas
tém patrocinado frequentemente os programas de maior destaque, € 0 caso da
Educacado que ja firmou importantes sistemas de avaliagdo num processo historico
para o Ensino Médio, Educacéo Superior e a Pos-Graduacao.

Isso significa que para a avaliagdo de politicas publicas é necessario
investimentos a partir de interesses politicos e econébmicos. Mesmo com a ampla
experiéncia do Brasil na area de avaliacdo ela ainda ndo esta consolidada, as
tentativas de avaliar programas sociais tem se caracterizado pela disperséo e
descontinuidade dos processos. E certo, que outras areas além da educagio tém
sido avaliadas, porém, ndo com a mesma frequéncia. Nesse caso, areas de saude,
assisténcia social, seguranca publica, apoio as atividades econdémicas das classes
de baixa renda, ou seja, 0s programas sociais mais variados possiveis. Os
programas sociais podem ser entendidos como a¢des executadas pelo governo ou
por organizagdes do terceiro setor, tendo em vista a melhoria da condicdo humana
(HOLANDA, 2006).

Para a permanéncia e progresso desses programas existe uma necessidade
de serem avaliados, como ja& mencionado, por diferentes sujeitos. No entanto, cabe
ainda aprofundar a compreenséao do termo avaliagao.

Segundo Cohen e Franco (1998) a avaliagdo pode ser compreendida como
uma atividade que tem como objetivo maximizar a eficacia dos programas ha
obtencéo de seus fins e a eficiéncia na alocacdo de recursos para a consecucao dos
mesmos. Conforme os autores, a eficacia corresponde ao grau em que S&o
alcancados os objetivos do programa, enquanto que a eficiéncia esta relacionada a
minimizacdo dos custos. Também é possivel verificar a efetividade dos programas
através da Avaliacdo, ou seja, os resultados concretos atingidos pelos programas

associados aos fins, objetivos e metas.
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Para Ala-Harja e Helgason (2000) “a avaliagdo é uma ferramenta que visa
oferecer informagdes quanto aos resultados obtidos por organizagdes e programas”
(p.5).

Entretanto, a Avaliagdo ndo corresponde simplesmente a um instrumento ou
uma técnica neutra, mas parte de uma “certa” concepcgéo de justica, 0 que envolve
um julgamento de valor, uma medida de aprovacao ou reprovacdo a uma politica ou
programa (ARRETCHE,1999).

Para tais medidas é necessério escolher a combinacédo certa dos métodos ou
a que mais se adequar aos interesses da Avaliacdo, bem como o tipo de Avaliagao a

ser utilizada.

2.2 Tipos de Avaliacao

Existem diferentes modos de realizar uma Avaliagcdo. Alguns critérios devem
ser considerados, como 0 momento em que se avalia, a procedéncia dos
avaliadores, os aspectos de intervencao priorizados e 0 que interessa saber sobre a
politica e programa que se pretende avaliar. Sobre o momento distinguem-se dois
tipos: a avaliacdo ex-ante (realizadas antes do inicio do programa) que visa
subsidiar o processo decisério, apontando a conveniéncia ou ndo de se realizar o
projeto, e, a avaliagdo ex-post (realizada durante a fase de execucdo ou apos a
conclusdo do programa) que auxilia os patrocinadores da politica a decidirem pela
manutencdo e/ou a reformulacdo do seu desenho original. Sobre a procedéncia dos
executores a Avaliacdo pode ser classificada em externa, interna, mista e
participativa, ou seja, pode ser realizada por avaliadores membros do programa ou
ndo. A decisdo por qualquer uma dessas envolve ganhos e beneficios (COTTA,
1998).

Quanto aos aspectos do Programa as Avaliacbes podem ser identificadas

como:

Avaliacao de Processo diz respeito a dimenséo de gestdo. Sua finalidade é
julgar se a intervencd@o estd sendo implementada como planejado, se a
populacdo alvo esta sendo atingida, se o cronograma esti sendo cumprido,
se 0s recursos estdo sendo usados com eficiéncia etc.. Trata-se enfim, do
acompanhamento sistematico da evolucdo das metas do programa ou
projeto.
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Avaliacao de Resultados, por sua vez, tem objetivos mais ambiciosos. O
primeiro deles é indagar se houve altera¢gGes na situagédo-problema apés a
intervencdo. Em caso afirmativo, deve-se estabelecer uma relacdo de
causalidade entre tais alteracdes e certos atributos do programa ou projeto
(COTTA, 1998, p. 110).

Segundo Ala-Harja e Helgason (2000) as avaliagcbes também podem ser
Somativas ou Formativas. No primeiro caso, as avaliacdes geralmente séao
realizadas por avaliadores externos e sdo conduzidas frequentemente quando o
programa ja esta implementado (ex post) para o estudo de sua eficiacia e o
julgamento de seu valor. As avaliacbes Formativas geralmente sdo adotadas
durante a implementacdo de um programa como um meio de se adquirir mais
conhecimento quanto a um processo de aprendizagem para o qual se deseja
contribuir. Este tipo de Avaliacdo tem como propdsito apoiar e melhorar a gestéo, a
implementacdo e o desenvolvimento do programa.

Nesse contexto, este estudo se caracterizou como um estudo de Caso do
Programa Residéncia Agraria da UFC realizado com base numa Pesquisa
Participante e de Avaliacdo de Politicas Publicas. Foi desenvolvido de maneira ex-
post considerando as caracteristicas da Avaliagdo Formativa e de Processo.

A combinacdo de diferentes métodos no desenvolvimento da pesquisa
converge com o pensamento de Ala-Harja e Helgason (2000) quando afirmam que
ndao ha um método ideal na condugao de uma Avaliagao, “sdo muitas as abordagens
e metodologias abrangendo um leque de fatores de sucesso” (p.23).

Dessa forma, este estudo seguiu a “linha” da abordagem de pesquisa
gualitativa, que corresponde a uma atividade situada que localiza o observador no
mundo. Consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao
visibilidade a realidade estudada. Essas praticas transformam a realidade em
guestdo em uma série de representacdes, incluindo as notas de campo, as
entrevistas, as conversas, as fotografias, as gravacdes e os lembretes. Nesse nivel
a abordagem qualitativa envolve uma abordagem naturalista e interpretativa, o que
significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus cendarios naturais
tentando entender ou interpretar os fenbmenos e ou termos dos significados que as
pessoas a eles conferem (DENZIN e LINCOLN, 2006).

Nesse contexto, foram realizadas entrevistas com diferentes sujeitos
envolvidos no processo de formacdo do Programa Residéncia Agraria: professores,

estudantes do mestrado, integrante de movimento social e jovens assentados da
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Reforma Agraria. Também foram acompanhadas reunifes de Avaliacdo e de
Planejamento realizadas pelo Programa no periodo de 2011 a 2012. Além disso, foi
aplicado um questionario que envolveu perguntas abertas e fechadas aos
estudantes que compde o Grupo da Graduagao do PRA.

A escolha da observacao participante nesse processo facilitou a proximidade

do objeto de estudo e ampliou o campo de visédo sobre o Programa avaliado.

2.3 O Campo da Pesquisa — Programa Residéncia Agréria

Este estudo teve como foco o Programa Residéncia Agréaria-Ceara, situado no
Centro de Ciéncias Agrarias no Campus do Pici da Universidade Federal do Ceara
(UFC). Por ter sido realizada sob a 6ética da avaliacdo de processo, a pesquisa levou
em consideracdo o periodo de implantacdo e implementacdo do Programa na
Universidade (2004-2012).

O estudo se desenvolveu tendo como orientagdo a Avaliagdo em
Profundidade, entendida num sentido “metaférico como uma imersao no campo de
investigacao” (RODRIGUES, 2008, p. 10). Desse modo, considerou:

1. Analise de contelido do programa com atencéo atrés aspectos:
formulacédo: objetivos, critérios, dindmica de implantagdo, acompanhamento
e avaliacdo; bases conceituais: paradigmas orientadores e as concepgfes e
valores que os informam, bem como 0s conceitos e nog¢fes centrais que
sustentam essas politicas; coeréncia interna: ndo-contradicdo entre as
bases conceituais que informam o programa, a formulacdo de sua
implementacdo e o0s itens priorizados para seu acompanhamento,
monitoramento e avaliacéo.

Esses trés aspectos dizem respeito & analise do material institucional sob
forma de leis, portarias, documentos internos, projetos, relatérios, atas de
reunides, fichas de acompanhamento, dados estatisticos e outros.

2. Analise de contexto da formulacgéo da politica:

Levantamento de dados sobre o momento politico e as condi¢Bes
socioeconbmicas em que foi formulada a politica em estudo, com atencéo
para a articulacdo entre as instancias local, regional, nacional internacional
e transnacional. Apreensdo do modelo politico, econdmico e social que
sustentou a politica a época de sua formulagdo. Levantamento de outras
politicas e programas correlacionados a politica em foco.

3. Trajetoria institucional de um programa:

Esta dimensdo analitica pretender dar a perceber o grau de
coeréncia/dispersdo do programa ao longo do seu transito pelas vias
institucionais [...] (RODRIGUES, 2008, p. 11-12) [grifo do autor].

A partir da compreensdo de que este Programa se desenvolve em outras

Universidades do pais, utilizou-se como estratégia metodoldgica o Estudo de Caso.
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O estudo de caso € uma pesquisa empirica que utiliza multiplas fontes de
informacbes (0 que se define como triangulacdo) e uma variedade de
processos de investigacdo (pesquisa documental, entrevistas formais e
informais etc.) com o objetivo de identificar a estrutura e a dindmica de um
sistema complexo cujas fronteiras e elementos integrantes ndo estao
completamente definidos. Ele implica uma visdo holistica e busca identificar
as inter-relacdes entre fatores técnicos, organizacionais, humanos e
culturais que explicam o funcionamento do sistema (HOLANDA, 2003, p. 9).

Nesse sentido, a pesquisa de campo foi realizada principalmente na sede do
Programa, mas também aconteceu em outros espacos utilizados na realizagdo das
atividades de formacdo, como Departamento de Economia Agricola da UFC,
Fazenda da UFC em Pentecoste/Ceara e Assentamento Santa Eliza em
Quixeramobim/Ceard. O acompanhamento das atividades nesses espacos abriu
oportunidades de participacdo e consequentemente permitiu maior compreensao
dos encaminhamentos e das decisdes da equipe do PRA no andamento das
formacoes.

Dessa forma, essa pesquisa tem carater de Observacdo Participante, que
como o proprio nome indica, € uma observacdo onde o observador é parte dos
eventos que estao sendo pesquisados (VIANNA, 2007).

[...] O observador, enquanto parte do contexto de observacéo, estabelece
uma relagdo face a face com os observados. Nesse processo, ele, ao
mesmo tempo, pode modificar e ser modificado pelo contexto. A importancia
dessa técnica reside no fato de podermos captar uma variedade de
situacbes ou fendbmenos que ndo sdo obtidos por meio de perguntas uma
vez que, observados diretamente na propria realidade, transmitem o que ha
de mais imponderavel e evasivo na vida real (MINAYO, 1994, p.59-60).

O principal aspecto deste método conforme Vianna (2007) é que o
pesquisador “mergulha” no campo de estudo, observa segundo a perspectiva de um
membro integrante da acdo e também influencia o que observa a partir da sua
participacao.

Segundo Minayo (1994) a insercdo do pesquisador no campo esta
relacionada com as diferentes situacbes da observacdo participante por ele
desejada.

A entrada no campo de pesquisa se caracterizou como de facil acesso, tendo
em vista a proximidade da pesquisadora com o Programa e seus sujeitos.

Os dados de natureza primaria foram coletados tanto na sede do PRA, como

em outros espacos jA mencionados.
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Os dados secundarios foram coletados no Arquivo do PRA a partir da leitura
de documentos diversos como Projetos, Relatério de Capacitacdes Pedagdgicas e
Editais de Selecdo das turmas do Programa; em amplas fontes de materiais
didaticos e na rede virtual de internet.

O Programa Residéncia Agraria como todo Projeto vinculado a politica publica
— PRONERA ¢é composto por diferentes sujeitos, que integram grupos
interdependentes na funcionalidade de suas acdes: professores, estudantes da
graduacdo, estudantes do mestrado e jovens assentados. No total somam 65

pessoas, distribuidas nessas categorias, como mostra o Quadro 2.

Quadro 2 — Distribuicdo categorica dos sujeitos que compdem o PRA:

GRUPOS TOTAL DE SUJEITOS
Professores 07
Estudantes do Mestrado 10
Estudantes da Graduacéo 27
Jovens Assentados 21
Total 65

Fonte: Dados da Pesquisa, 2012.

Além dos sujeitos citados, o Programa conta ainda com a participacdo de
movimentos sociais do campo na construcdo e desenvolvimento de acdes
especificas, tais como planejamento e decisdo de areas para a realizacdo dos
estagios de vivéncia, debates e palestras de temas de interesses comuns. Nesse
caso contribuem FETRAECE e MST, sendo o ultimo mais atuante junto ao PRA.

Também contribuem para o desenvolvimento das atividades desenvolvidas
pelo Programa os Parceiros Financeiros:

e Ministério do Desenvolvimento Agréario (MDA)

e Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA)

¢ Ministério da Educacdo (MEC)

e Observatério de Educacdo do  Campo/Coordenacdo  de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)

e PET Agrérias/ Ministério da Educacéo (MEC)

e Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPQ)

e Banco do Nordeste do Brasil (BNB)
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e Fundacdo Cearense de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (FUNCAP)

Para fins de esclarecimentos, a pesquisa nao prop0s intervengcao junto aos
parceiros do Programa Residéncia Agraria. A pretensdo do estudo foi avaliar o
Programa a partir dos grupos que constroem o formato social e politico do Programa
em seu cotidiano.

No entanto, além dos sujeitos citados no Quadro 2 o estudo decidiu por
adicionar ao processo investigativo um integrante do MST, movimento parceiro que
participa mais intensamente das atividades do Programa, por motivo que sera

descrito adiante.

2.3.1 A Amostra

A selecdo de sujeitos para a realizacdo das entrevistas e aplicacao de
guestionarios levou em consideracdo a relevancia dos mesmos no processo de
formacdo, de modo que foram envolvidas todas as categorias de sujeitos
apresentados no Quadro 2, o que incluiu o publico alvo do Programa, sendo estes
estudantes e assentados.

N&o foi elaborado um célculo para definir a quantidade de pessoas a serem
entrevistadas, mas foram levadas em consideragdo informag¢des importantes para
esta demarcacao:

- Do grupo de professores escolheu-se entrevistar o (a)s professore (a)s que
compde a Gestao do Programa,;

- Do grupo de Mestrado escolheu-se um representante de cada area de
formacao;

- Do grupo da Graduacdo foram selecionados para responder o0s
guestionarios estudantes dos diferentes cursos das Ciéncias Agrarias que participam
da formacgé&o do PRA;

- Dos movimentos sociais optou-se por entrevistar um membro da direcao
estadual do MST que vem participando dos processos de formacédo do PRA desde o
1° Estagio de Vivéncia do Programa Residéncia Agraria (EVRA), quando foi membro

do colegiado;
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- Do grupo de jovens assentados definiu-se entrevistar dois jovens
assentados que estdo no Programa desde a inclusdo desses sujeitos na formacéo, e
pela facilidade no acesso a eles, levou-se em consideracao a proximidade das areas
em que residem.

Dada essas informacdes determinou-se o tamanho da amostra, conforme
Quadro 3.

Quadro 3 — Sujeitos envolvidos nas entrevistas e questionarios na Avaliacdo do
PRA:

SUJEITOS TIPO DE TOTAL DE CADA
PROCEDIMENTO GRUPO

Professores Entrevistas 02
Estudantes da Graduacdo Questionario 08
Estudantes do Mestrado Entrevistas 04
Jovens assentados Entrevistas 02
Integrante MST Entrevistas 01
TOTAL - 17

Fonte: Autora, 2012.

Em relacdo a amostra, assim como afirma Minayo (1994) o estudo considerou
gue a pesquisa qualitativa ndo se baseia no critério numérico para garantir sua
representatividade, o que é preciso é averiguar quais individuos sociais tém uma
vinculagdo mais significativa para o problema a ser investigado. Para a autora “a
amostra boa é aquela que possibilita abranger a totalidade do problema investigado
em suas multiplas dimensodes”.

Nesse contexto, a pesquisa envolveu uma diversidade de sujeitos que
contribui com o Programa Residéncia Agraria em suas diversas acdes, entendendo

gue cada um possui participacdo importante na implementacdo desse Programa.

2.3.2 Execucéo da Pesquisa

Para alcancar os objetivos da pesquisa foi necessario acompanhar as
atividades realizadas pelo Programa Residéncia Agraria em seu processo de
formacgao na Alternancia dos Tempos Formativos.

Nesse contexto, foi possivel acompanhar no Tempo Universidade:

- Encontros mensais;

- Reunido dos Grupos de Estudo;
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- Realizac&o do Ciclo de Debates;

- Seminarios Semestrais e Planejamento do PRA,;

No Tempo Comunidade foram acompanhadas as seguintes atividades:

- Chegada dos alunos da 42 Turma aos Acampamentos para realizarem as
vivéncias;

- O Trabalho de campo de uma estudante do grupo de Mestrado no
Assentamento Santa Eliza em Quixeramobim no Ceara,;

- Capacitacdo Pedagdgica com a 5° Turma na Fazenda da UFC em
Pentecoste/Ceara.

O que se pretendeu no acompanhamento dessas atividades foi avaliar o
processo de formacdo do Programa considerando os principios da Educacdo do
Campo. Para tanto os pontos abordados nas entrevistas e nos questionarios foram
principalmente: os objetivos do Programa, as metodologias, a forma de participacéo,
o0 entendimento sobre a formacdo, a importancia da Educacdo do Campo e a
infraestrutura do PRA e dos espacos utilizados nas formacfes (ver modelos de
questionario e entrevistas em APENDICES A, B, C, D e E).

As entrevistas e questionérios apresentaram formato semi-estruturado, ou
seja, no caso das entrevistas foi organizado um conjunto de questdes em volta do
tema, o que nao impediu que o pesquisador falasse livremente sobre o assunto.
Sobre o questionario foram criadas perguntas abertas e fechadas em relacédo ao
assunto investigado (PADUA, 2000).

As entrevistas com professores e estudantes do Mestrado foram realizadas
na sede do Programa em horarios compativeis com a disponibilidade dos mesmos.

A entrevista com o representante do MST foi realizada no espaco de
formacdo deste movimento social em Fortaleza denominado Centro de Formacéo
Frei Humberto. As entrevistas com 0s jovens assentados foram realizadas no
Assentamento Santa Eliza situado no municipio de Quixeramobim no Ceara.

Os questionarios foram encaminhados aos estudantes da graduacdo por
email, no entanto o pré-teste foi aplicado com um estudante na sede do PRA, o

prazo para devolugao foi de quinze dias e somente um estudante n&o respondeu’.

! Dessa forma, foram enviados por email 09 questionarios.
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2.3.3 A Construcao de Indicadores Sociais

A avaliacdo dos dados coletados na pesquisa permitiu a construcdo de
indicadores sociais que podem contribuir para 0 monitoramento dos resultados do
Programa Residéncia Agraria.

Os indicadores sociais correspondem a um recurso metodoldgico,
empiricamente referido, que informa algo sobre um aspecto da realidade social ou
sobre mudancas que estdo se processando na mesma. Os indicadores sociais se
prestam a subsidiar as atividades de planejamento publico e formulagéo de politicas
sociais nas diferentes esferas de governo, possibilitam o monitoramento das
condicBes de vida e bem-estar da populacéo por parte do poder publico e sociedade
civil e permitem o aprofundamento da investigacdo académica sobre a mudanca
social e sobre os determinantes dos diferentes fendmenos sociais. Para a pesquisa
académica, o indicador social é, pois, 0 elo entre os modelos explicativos da Teoria
Social e a evidéncia empirica dos fendmenos sociais observados (JANUZZI, 2002).

Os indicadores sociais podem ser classificados como quantitativos e
gualitativos. Os quantitativos referem-se a ocorréncias concretas ou fatos empiricos
de uma realidade social, construidos através de métodos estatisticos, enquanto que
os indicadores qualitativos correspondem a medidas construidas sobre dada
realidade social a partir da avaliacdo de especialistas com relacdo a diferentes
aspectos investigados e levantados com base na opinido publica ou de grupos de
discusséao (AGUIAR ET AL, 2006).

Quanto ao aspecto descritivo, os indicadores podem ser classificados como
de: Estrutura — que séo relativos a execucdao fisico-financeira, a infraestrutura, etc.;
Processos — que sao relativos as etapas/relacbes que fazem parte da
implementacédo do programa e Resultados — que se referem a execucdo das metas
do programa (SOUSA, LUCAS E AZEVEDO, 2009).

Nesse sentido, os indicadores construidos nesse estudo sao qualitativos e de
processo, 0s mesmos surgiram a partir dos resultados encontrados nas falas dos
sujeitos investigados. O “norte” para a constru¢cdo dos indicadores sociais foi a
escolha de dimensdes fundamentais do desenvolvimento do processo de formacao
tais como: a permanéncia dos estudantes no Programa, a definicdo das

metodologias empregadas, os conteudos utilizados, a adequacéo da estrutura fisica
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do Programa e dos espacos utilizados, os financiamentos e a satisfacdo dos
sujeitos.

Do ponto de vista de sua utilidade, além de ser um dispositivo para medicao,
para o0 estabelecimento de parametros e para avaliagdo, os indicadores sao
importantes instrumentos de gestdo, pois permitem ao administrador operar sobre
dimensdes-chave de sistemas e de processos, monitorando situacdes que devem
ser mudadas, incentivadas ou potencializadas desde o inicio de uma intervencéo até
o0 alcance do que foi pretendido e previsto como resultado (MINAYO, 2009).

A proposta da criacdo de indicadores esta de acordo com o pensamento de
Santagada (2007) quando afirma que os indicadores sociais devem responder as
preocupacfes quanto a dinamica social de uma dada realidade e devem elucidar
guestdes que ndo se atenham somente ao que pode ser mensurado, mas ir além da
informag&o quantitativa e desta forma aproximar-se, dos conflitos de interesse que
sao o motor do processo social (SANTAGADA, 2007).

Além disso, os indicadores qualitativos devem ser construidos de forma
participativa e considerados como balizas avaliativas, que permitem mapear com
mais profundidade a natureza das mudancgas ocorridas e em processo, por iSso a
participacdo dos sujeitos € essencial para a construgdo de indicadores (MINAYO,
2009).

Levando em consideracdo o objetivo maior do Programa que é ampliar o
processo de formacdo de estudantes das Ciéncias Agrarias para atuarem na
Assisténcia Técnica em areas de Agricultura Familiar e Reforma Agréaria visando o
desenvolvimento rural sustentavel, os indicadores podem permitir o
acompanhamento da eficiéncia, eficacia e efetividade do Programa.

Para tanto, se faz necessario o monitoramento e avaliacdo com base nas
metas definidas pelo Programa em cada formacao.

O estudo trabalhou com o comparativo dos dados a partir do objetivo maior do
Programa e dos objetivos especificos definidos para cada formacéo estabelecendo
uma comparacao dos resultados com as metas tracadas.

Nesse sentido, os resultados apontam para as dimensdes gerais avaliadas
gue subsidiaram a criagdo dos indicadores sociais encontrados, sendo estes a
permanéncia dos sujeitos, as estratégias metodoldgicas, os conteudos abordados,
estrutura fisica e ambientes de aprendizagem, os recursos disponiveis e a satisfacéo

dos sujeitos.
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Ressalta-se que os indicadores sociais podem ser usados para mostrar
resultados considerando a situacdo em que se encontram, em determinado
momento no tempo, mas ndo necessariamente com o objetivo de realizar uma
apreciacdo conclusiva ou de impacto do programa (PAULA, 2001).

Além dos indicadores, a pesquisa apresentou outros resultados do processo
de avaliagcdo do Programa Residéncia Agraria. Compreendendo que as implicacdes
desse estudo tanto podem fomentar mudancas no PRA como ser um instrumento de

informacdes sobre o funcionamento do Programa e do seu processo de formagao.
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3 EDUCACAO DO CAMPO: QUANDO, POR QUE E PARA QUEM?

Este capitulo aborda questdes de cunho pratico e ideoldgico relacionado a
Educacdo do Campo. O objetivo € esclarecer o significado do termo, como o tema
surgiu no Brasil, em que contexto e de quem atende os interesses.

Trata também da inser¢cdo do tema na Universidade e da relagdo com a area
de formacdo nas Ciéncias Agréarias. Considerando o trabalho dos profissionais
formados nessa area apresenta relacdes entre as praticas educativas desenvolvidas

por eles através da Extensdo Rural e da Educagéo do Campo.

3.1 Contexto historico da educacao para o meio rural no Brasil

Historicamente a educacdo brasileira tem direcionado seu foco para a
realidade do mundo urbano, de modo que, essa logica tem se reproduzido para a
realidade educacional da zona rural (CALDART, 2002, FERNANDES, 2004,
ARROYO, 2004, KOLLING ET AL, 2002).

Para compreender o sentido dessa afirmacao inicialmente se faz necesséario
discutir a maneira como tem sido vistas as areas rurais e urbanas no pais. Conforme
Abramovay (2000) ndo ha uma definicdo exata para esses espacos, mas predomina
a visdo de que as areas rurais sao compreendidas como aquelas que se encontram
fora dos limites das cidades, estas por sua vez incorporam o sentido da urbanizacdo
e do progresso industrial.

Para Abramovay (2000) ha um “vicio” de raciocinio na maneira como se
definem as éareas rurais no Brasil, que contribui para que sejam assimiladas
automaticamente a atraso, caréncia de servicos e a falta de cidadania.

As areas urbanas tém edificagcbes contiguas perfazendo uma paisagem
completamente remodelada pelo homem, alta densidade demogréfica e uma
populacdo ocupada em setores econdmicos secundarios e terciarios, enquanto que
areas rurais apresentam edificagfes esparsas que permitem vislumbrar a paisagem
natural, pouca densidade demografica e uma populacédo ocupada principalmente na
agricultura (SOARES ET AL, 2006).

As populagdes rurais retratam as relagdes sociais e 0s espacos de vida no

campo, elas sédo responséaveis por um duplo movimento da sociedade, que, por um
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lado, dinamiza a vida local na medida em que é a fonte da configuracdo da
paisagem, do uso e da preservacao dos recursos naturais e sociais e da intensidade
da vida social local, e, por outro lado, estabelecem as formas de relacionamento
com a cidade e com a vida publica, para além do espaco local (WANDERLEY,
2004).

Segundo Abramovay (2000) essa dinamica das areas rurais ndo tem sido
compreendida nos estudos que retratam o desenvolvimento rural, isso se deve a
dicotomia estabelecida entre rural e urbano.

As diferencas entre campo e cidade sao demarcadas com o avanco do
processo de industrializacdo no pais no periodo de 1933 a 1955. O crescimento
acelerado dos centros urbanos gerou para o campo a necessidade de acompanhar o
progresso nacional (SILVA, J, 2001). A noc¢ao de progresso retratava o sentido de
desenvolvimento idealizado apdés a Segunda Guerra associado a ideia do
crescimento econémico e da modernizacdo (CAPORAL, 2004).

Essa ideia foi incorporada pelas politicas e programas nacionais para ampliar
0 acesso a conhecimentos, servicos e implementos que favorecessem o modelo de
desenvolvimento estimado. Dessa forma, a educagdo passou a ser compreendida
como fator de crescimento socioeconémico e de desenvolvimento humano, como
afirmou Silva (2002):

A cidade, o urbano foi sempre tido como modelo, como parédmetro ideal.
Consequentemente o “rural” — os trabalhadores do campo, os povos
indigenas — foram tratados como “outros inferiores” como “menores” [...] Ou
seja, segundo a perspectiva hegembnica da integracdo, o futuro de todos
era alcangar o status de certa “urbanidade”, sendo necessario superar a
situacdo de atraso [...] Em outras palavras a diversidade de ldgicas,
sabedorias e racionalidades, a riqueza de culturas, de jeitos de ser humano
no Brasil foi tida como problema, como obstdculo ao modelo de
desenvolvimento/progresso que predominou (p. 114-115).

Importante ressaltar que em periodos anteriores as décadas mencionadas
(1930 a 1955) a histéria da educacdo no Brasil seguia a logica de uma economia
agraria apoiada no latifundio e no trabalho escravo. O ensino desenvolvido durante o
periodo colonial ancorava-se nos principios da Contra-Reforma?, era alheio & vida da

sociedade nascente e excluia os escravos, as mulheres e os agregados. Esse

2 A Contra-Reforma consistiu em um conjunto de agbes desenvolvidas pela Igreja Catolica com o
surgimento das religibes protestantes no sentido de punir os rebeldes para evitar que as ideias
reformistas se espalhassem (MORISSAWA, 2001).
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modelo permaneceu no Brasil até a expulsdo dos Jesuitas no ano de 1759 e tinha
como perspectiva do ensino as humanidades e as letras (CALDART, 2002).

A primeira Constituicdo do Império jurada a 25 de marco de 1824 tratou da
educacao escolar em dois dispositivos incisos XXXIl e XXXIII do art. 179. Um deles

assegurava gratuidade da instrucdo primaria, e outro se referia a criacdo de

instituicdes de ensino, nos termos a seguir:

Art. 179. A inviolabilidade dos Direitos Civis e Politicos dos Cidadaos
Brasileiros, que tem por base, a liberdade, a seguranca individual, e a
propriedade, é garantida pela Constituicio do Império, pela maneira
seguinte: XXXII. A instru¢do primaria é gratuita a todos os cidadaos.

XXXIII. Colégios e Universidades, aonde serdo ensinados 0s elementos das
Sciencias, Bellas Letras e Artes (CALDART, 2002, p.52).

A Carta Magna de 1891 garantia a laicidade e a liberdade do ensino nas
escolas publicas no artigo 72, paragrafos 6 e 24. O texto da Constituicdo apresentou
0 reconhecimento da Autonomia dos Estados e Municipios imprimindo a forma
federativa da Republica. Nessa perspectiva foram criadas condi¢des legais para o
desenvolvimento de iniciativas descentralizadas, porém, a area da educagcdo nao
teve avancgos, pela auséncia de um sistema nacional que assegurasse mediante a
articulacdo entre as diversas esferas do poder publico, uma politica educacional
para o conjunto do pais (IBID).

Nas primeiras décadas da Republica® houve um grande fluxo migratério do
campo para a cidade, o que fez surgir no campo um movimento ruralista que
pretendia convencer as pessoas a permanecerem na zona rural. A partir desse
movimento gerou-se o “ruralismo pedagdgico’”, um projeto que atendia aos
interesses dos fazendeiros em manter os trabalhadores rurais no campo e daqueles
gue temiam a superpopulagédo das cidades. A proposta era levar uma educacéo para
0 meio rural brasileiro no sentido de impedir a migragéo e fixar o povo no campo
(MARINHO, 2008).

Segundo Kolling et al (2002) diferentes forcas econdmicas, sociais e politicas
emitiram preocupagdo com as significativas alteragdes constatadas no
comportamento migratério da populacdo, o que foi registrado nos anaes dos

Seminarios e Congressos Rurais realizados no periodo. O 1° Congresso da

® Esse periodo foi denominado de Republica Velha (1889 — 1930), marcado pelo dominio das elites
agréarias, com fortes marcas do coronelismo no ambiente agrario. O coronelismo corresponde ao
poder que os grandes latifundiarios exerciam sobre seus dependentes e nas relacdes com os
governos estaduais (RAMA, 2010).
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Agricultura do Nordeste Brasileiro realizado em 1923 registrou a importancia dos
Patronatos na pauta das questdes agricolas que deveriam ser criteriosamente
estudadas. Essas instituicdes foram criadas para serem destinadas aos menores
pobres das regides rurais e urbanas que revelassem pendor para a agricultura. Suas
finalidades estavam associadas a garantia em cada regido agricola de uma
contribuicdo ao desenvolvimento agricola e, ao mesmo tempo a transformacédo de
criancas indigentes em cidadaos prestimosos.

Essa perspectiva de ensino desconhecia a importancia das condi¢des de vida
e de trabalho para a permanéncia das familias no campo. Gerou insatisfacbes de
diferentes setores sociais que iniciaram um debate sobre a situacdo da educacéo
brasileira com énfase nos interesses dos estudantes. O movimento culminou com o
Manifesto dos Pioneiros em 1932. O Manifesto idealizava interven¢des na
organizacao da sociedade brasileira partindo da educacéo (CALDART, 2002).

Nesse contexto, as primeiras no¢cdes para uma politica educacional no pais
surgiram a partir da Constituicdo de 1934 que estabeleceu a necessidade de criacao
de um Plano Nacional de Educacdo que fiscalizasse as atividades de ensino em
todo o Brasil. Foi implantada a gratuidade e o ensino primario tornou-se obrigatorio,
foi reconhecido o direito de todos a educacao. As diretrizes para o Plano Nacional de
Educacdo foram demarcadas em linhas gerais, ndo tratavam especificamente da
educacéao rural (MARINHO, 2008).

O texto constitucional também previu a constituicdo dos Conselhos de
Educacéo, que receberiam incumbéncias relacionadas a assessoria dos governos, a
elaboracao do Plano de Educacéo e a distribuicdo de fundos especiais (CALDART,
2002).

O | Plano de Educacéao foi elaborado em 1937 com o objetivo de funcionar
como um conjunto de principios e normas para servirem de base a organizacao e
funcionamento das instituicbes educativas, escolares e extraescolares, mantidas no
territorio nacional pelos poderes publicos ou por particulares. O Plano ndo chegou a
ser aprovado (BORDIGNON ET AL, 2011).

No mesmo ano da criagdo do Plano, o Estado criou a Sociedade Brasileira de
Educacao Rural com o objetivo de expandir o ensino e preservar a arte e o folclore
rural. Na década de 1940 foi criada a Comisséo Brasileira - Americana de Educacgéo
das Populac¢des Rurais, cujo objetivo era a implantacéo de projetos educacionais e 0

desenvolvimento das comunidades rurais (SOUZA, 2006).
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Segundo Caporal (1991) os anos 1940 foram marcados por um grande
debate sobre o modelo de desenvolvimento que deveria ser seguido. Estavam em
predominéancia, no Brasil, as teses da Comissdo Econbmica para a Ameérica Latina
(CEPAL), cujo pensamento econdmico, optava pelo chamado nacional-
desenvolvimentismo.

A teoria nacional-desenvolvimentista era focalizada em um processo de
producao industrial para o mercado interno e servia como base para a acumulagéo
capitalista dos paises desenvolvidos, posto que o modelo ficava aberto para o
capital estrangeiro que estivesse disposto a investir para o desenvolvimento
nacional, mostrando-se, por outro lado, insuficiente para explicar todos os
mecanismos econdmicos que determinavam o subdesenvolvimento no Brasil (IBID).

Nesse sentido, em 1948 foi implantado oficialmente no Brasil o servico de
Extensdo Rural, com o apoio dos Estados Unidos que teve como representante
Nelson Rokefeller' nas intermediaces entre técnicos brasileiros e técnicos
americanos (SILVA, J, 2003).

O servigo de Assisténcia Técnica e Extensado Rural (ATER) surgiu com uma
proposta de educar para promover um processo de interiorizacdo dos progressos
técnicos desenvolvidos pelo capitalismo industrial, de modo a fazer da agricultura
um lugar ideal para a acumulacao capitalista (CAPORAL, 1991).

As instituicdes de ATER criadas tinham como caracteristicas o processo de
educacao informal na perspectiva de construir novos comportamentos e praticas
entre os pequenos agricultores que possuiam menor nivel de educagado formal. A
experiéncia tinha como referéncia o modelo de Assisténcia Técnica e Extensao
Rural implantado nos Estados Unidos® (SILVA, J, 2003).

Em 1954 foi criada a Associacdo Nordestina de Crédito e Assisténcia Rural
(ANCAR) que abrangia os estados do Ceara, Piaui, Rio Grande do Norte, Paraiba,
Pernambuco, Alagoas, Sergipe e Bahia com sede em Recife. Nesse mesmo ano foi
criado no Rio de Janeiro o Escritdrio Técnico de Agricultura (ETA) através de

convénio estabelecido entre o governo norte-americano e o governo brasileiro. Para

* Empresario e representante dos Estados Unidos na articulagdo com o Estado brasileiro através de
governantes de diversos niveis, para a implantacéo do servigco de extensao rural (CAPORAL, 1991, p.
32).

> O modelo classico da Extensdo Rural era baseado na corrente de pensamento difusionista
inovadora que entendia que o conhecimento deveria ser transmitido das fontes de origem ao povo
rural. Nesse sentido, seria através da comunicacdo que o povo rural estabeleceria contato com a
nova tecnologia, para alcancar uma mudanca tecnolégica permanente (SILVA, J, 2003, p. 32).
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coordenar as varias instituicbes que foram criadas para satisfazer a demanda por
Extensdo Rural, foi fundada em 1956 a Associacdo Brasileira de Crédito e
Assisténcia Rural (ABCAR), que inicialmente funcionava com “receitas proprias” e
com doacOes da “cooperagao internacional”. A partir de 1959 passou a contar com
apoio e financiamento do governo federal. No ano de 1974, a ABCAR foi
transformada em Empresa Brasileira de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural
(EMBRATER) e a nivel estadual as Empresas de Assisténcia Técnica e Extensao
Rural (EMATER) que possuiam secc¢fes estaduais, organizadas para expandir o
novo modelo institucional da Extensdao Rural oficial no pais. Estas empresas
incorporaram toda a estrutura da ABCAR (IBID).

A principal preocupacao do governo nesse periodo era qualificar médo de obra
para a industria, porque o “campo também precisava se modernizar”, pois 0 atraso
da agricultura brasileira seria um empecilho ao desenvolvimento do pais. No inicio
dos anos sessenta, instalaram-se no Brasil as fabricas de maquinas e insumos
agricolas. Com isso, a agricultura brasileira teria que criar um mercado consumidor
para esses “novos” meios de producgdo. Para garantir a ampliacdo desse mercado o
Estado implementou um conjunto de politicas agricolas destinadas a incentivar a
aquisicdo dos produtos desse novo ramo da industria (SILVA, J, 2001).

Dentre as politicas, o servico de ATER funcionou como uma estratégia para
difundir os conhecimentos “necessarios” ao povo do campo no sentido de contribuir
para o progresso do pais.

Nesse periodo, permaneciam em diferentes setores da sociedade as ideias
do Manifesto Pioneiro por um projeto nacional de educacdo. O debate sobre a
elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) “agitava” o
Congresso Nacional, com confrontos entre liberais e conservadores, entre privatistas
e publicistas, entre ensino laico e religioso. O planejamento educacional constituia
um dos focos das divergéncias (BORDIGON ET AL, 2011).

Nessa década, foram organizados os Centros Populares de Cultura e o
Movimento Educacional de Base, ligados a partidos de esquerda e com
sustentacao ideoldgica no trabalho desenvolvido pelas ligas camponesas,
sindicatos e acdo pastoral de bispos da Igreja Catélica. Assim, foram
desenvolvidos grupos de Alfabetizacdo de Adultos e Educagéo Popular. No
campo havia um contexto de emergéncia de movimentos sociais rurais, a
exemplo, os boias frias, movimentos de luta pela permanéncia na terra e
contra a expropriacdo (SOUZA, 2006, p.54).
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No ano de 1961 foi criada a 12 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB
4.024/61. A Lei estabeleceu que os recursos destinados a manutencdo e
desenvolvimento do ensino pelo artigo 169 da Constituicdo de 1946° fossem
distribuidos em fundo para cada setor, atribuindo ao Conselho Federal de Educacao
a competéncia de elaborar o plano de aplicacdo de cada fundo (BORDIGON ET AL,
2011).

A LDB de 1961 ndo apontou especificamente questdes sobre a educacao
rural, contextualizando a educacdo de maneira homogénea para o territdrio nacional
(SOUZA, 2006).

O Conselho Federal de Educacao (CFE), criado pela LDB recebeu atribuicéo
de elaborar o Plano Nacional de Educacao, pois o primeiro (1937) ndo chegou a
vigorar. O Plano foi criado em 1962, apresentava metas quantitativas e qualitativas
para cada nivel de ensino (primério, médio e superior) para o periodo de 1963-1960.
Foi substituido em 1963, pelo Plano Trienal de Educacéo (1963-1965) tendo como
base o Plano Trienal de Desenvolvimento elaborado pela equipe do Ministro Celso
Furtado’. Os objetivos do Plano Trienal de Desenvolvimento (1963-1965) eram
manter as taxas de crescimento da economia e reduzir a inflacdo, por meio da
realizacdo das reformas de base, para promover o desenvolvimento de um
capitalismo nacional e progressista (BORDIGON ET AL, 2011).

O momento era de forte antagonismo entre as classes sociais, com greves,
ocupacoes, reivindicacbes e intenso “clamor” por parte dos camponeses pela
realizacdo da Reforma Agraria. Para os movimentos sociais a Reforma Agréria
envolveria mudancas estruturais profundas na economia e nas relacbes de poder
sinalizando um novo modelo de desenvolvimento nacional (MELO, 2006).

Para acalmar os anseios do povo o entdo presidente Jodo Goulart,® em 1961,
anunciou suas reformas de base (educativa, agraria, bancéaria, fiscal, administrativa,

etc.) dentre elas a Reforma Agraria. A proposta do governo era absorver terras

A Constituicdo de 1946 estabelece em seu inciso XV, art. 5° que compete a Unido legislar sobre
diretrizes e bases da educac¢éo nacional corrigindo o equivoco de 1934 que dava ao plano um carater
de lei de diretrizes e bases (BORDIGON ET AL, 2011, p.9).

’ Foi ministro extraordinario do Planejamento nomeado pelo Presidente Jodo Goulart, foi membro da
CEPAL na década de 1950 e criador da Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste
(SUDENE), escritor e suas obras analisam a formacéo da civilizacdo industrial e seus impactos na
realidade de vida da sociedade brasileira (FURTADO, 2002, p.69-82).

8 Assumiu a presidéncia da Republica em 1961, apds a renuncia do presidente Janio Quadros num
momento em que havia efervescéncia das lutas operarias e camponesas em todo o pais
(MORISSAWA, 2001, p.83).
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improdutivas dos latifundiarios e distribuir aos camponeses sem terras
(MORISSAWA, 2001).

Stédile (2005) destaca que para o Presidente da Republica a Reforma Agraria
era necesséria para a vida social e econbmica do pais com vistas ao progresso
baseado na industrializacédo e no bem estar de seu povo. De acordo com o autor,
essa ideia retratava a “fixacdo” dos governos pelo crescimento industrial e
consequentemente pelo modelo de desenvolvimento idealizado para o Brasil.

As reformas de base despertaram resisténcias na sociedade brasileira,
resultando no abandono do Plano Trienal ainda em meados de 1963, e com ele o
Plano da Educacao (BORDIGON ET AL, 2011).

Com o golpe militar de 1964, Jodo Goulart foi deposto. Nesse mesmo ano, o
atual presidente Castelo Branco® anunciou a 1° Lei de Reforma Agraria do Brasil n°
4.504, de 30 de novembro de 1964, denominada Estatuto da Terra™ (MORISSAWA,
1991).

Nessa época, foram criados programas regionais de assentamentos visando
colonizar areas de fronteira e areas pouco desenvolvidas (SOUZA, 2006).

Com a instauragdo do regime militar em margo de 1964, foi instituido o ciclo
dos Planos Nacionais de Desenvolvimento (PNDs), com respectivos planos setoriais
por areas. No caso da educacdo: os Planos Setoriais de Educacdo e Cultura
(PSECs) (BORDIGON ET AL, 2011).

O | Plano Setorial de Educagéo e Cultura para esse periodo (I PSEC, 1972-
1974), coerente com o carater do PND, tinha perfil economicista, constituido
por dez programas e vinte e um projetos [...] O Il Plano Setorial de
Educacédo e Cultura (Il PSEC, 1975-1979), na primeira parte apresentava
uma visdo sintética do panorama cultural, em que avalia os avan¢os do
primeiro PSEC. Na segunda parte, definia os objetivos gerais e especificos
para cada etapa e nivel de educacgédo e as estratégias globais e especificas

® Em decorréncia do golpe de 1964 ocupou o lugar de Presidente da Republica, em seu governo
introduziu a Reforma Agraria, mediante a criacdo de titulos da divida publica destinados a facultar a
indenizacao sem onerar de imediato ao Tesouro (MORISSAWA, 2001).

10 Regula os direitos e obrigagBes concernentes aos bens iméveis rurais, para os fins de execugédo da
Reforma Agréaria e promoc¢do da Politica Agricola. Pela primeira vez no pais instituiu cadastro de
todas as propriedades de terra, criou um organismo publico federal o Instituto Brasileiro de Reforma
Agraria (IBRA), criou o instituto de desapropriacdo pelo Estado daquelas propriedades que
subutilizavam seu potencial produtivo, criou uma classificagdo geral para todas as propriedades
baseadas em critérios de tamanhos, utilizacéo e capacidade de produgédo, a desapropriagdo para fins
de reforma agraria de todas as propriedades classificadas como minifundio visando ao
reagrupamento da area e das propriedades classificadas como latifindio, objetivando a distribui¢cdo
de terras, criou critérios de pagamento da area desapropriada: em dinheiro, apenas as benfeitorias
por ser resultado do trabalho, criou a obrigatoriedade do pagamento do Imposto Territorial Rural (ITR)
que destinava os recursos para o programa de reforma agraria. (STEDILE, 2005).
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para alcanca-los. Na parte Il apresentava a programacdo detalhada das
acOes estratégicas [...] O Il Plano Setorial de Educacéo e Cultura (Ill PSEC,
1980-1985), foi elaborado a partir da realizacdo em Brasilia, em julho de
1979, de um seminario sobre politica e planejamento da educacéo e cultura,
com a participacdo dos secretarios de educacdo e cultura das unidades
federadas (BORDIGON ET AL, 2011, p. 15).

O Il Plano Setorial de Educacéo, Cultura e Desporto (Il PSECD) apresentava
proposta de priorizar as populagdes carentes do meio rural e das periferias urbanas
visando corrigir pela inducdo governamental, os problemas sociais gerados pelo
desenvolvimento econdémico (ANDRADE, 1993).

Em meio as dificuldades politicas, no campo da educacédo, educadores com
visao diferenciada dos processos de educagdo no campo e na cidade iniciavam no
Brasil na década de 1960 trabalhos voltados para a educacdo de carater popular. A
exemplo disso, o educador Paulo Freire desenvolveu iniciativas de Educacéo
Popular focalizando os processos de conscientizacdo social e politica.

Freire questionava o poder dominante e acreditava na transformacao da
sociedade através da educacdo. Para ele, seria através da consciéncia critica
adquirida nos processos educativos que os individuos poderiam compreender e lutar
pelas mudancas no mundo em que viviam (BARRETO, 1998). No livro Extensao ou
Comunicacdo Freire fez criticas profundas aos ensinamentos repassados pelos
técnicos extensionistas (no processo de ensino - aprendizagem) que trabalham com
0 povo em areas de Reforma Agraria (2005).

Paulo Freire desenvolveu um método proprio de educar utilizando
ensinamentos para conscientizar. A primeira experiéncia do método aconteceu no
ano de 1962, em Angicos no Rio Grande do Norte, aonde foram alfabetizados 300
trabalhadores rurais num periodo de aproximadamente dois meses (BARRETO,
1998). Essa experiéncia deixou um exemplo de ensino-aprendizagem para 0 meio
rural na histéria do pais. Sugeria novas praticas, nova postura e principalmente o
respeito do educador pelo que pensa o educando. Apesar da qualidade e efetividade
pedagogica o0 método contrariava as expectativas do governo, pois era visto como
ameacador por ser diferente do convencional e suscitar a formacao politica e cidada
nas classes sociais menos favoraveis.

Segundo Andrade e Di Pierro (2004) alguns programas foram criados nessa

época, tanto por organizacbes governamentais como ndo governamentais, que
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apresentaram praticas inovadoras do ponto de vista educacional como Casas
Familiares e Escolas Familia Agricola (EFA’s).

A experiéncia com as EFA’s no Brasil teve inicio na década de 1960 a
exemplo de uma combinagao entre as experiéncias francesas e italianas, orientadas
para uma formacdo de Alternancia, na qual as familias eram as responsaveis
pedagdgica e financeiramente pela sua conducdo nos Tempos Escola e nos Tempos
Comunidades onde os filhos retornavam as unidades produtivas para trabalhar com
0s pais de acordo com o ritmo das estacdes ou o calendario agricola. Todavia, 0
jovem deveria compreender o que ele fazia e o porqué das coisas. Dai a
necessidade de uma formacéo geral tedrica, em que eram inseridos contetdos de
Histdria, Geografia, Historia Natural Agricola, Ciéncias, mas também a preparacéo
para a vida associativa, a qual se acrescentava uma formac¢do humana e, quando do
seu inicio, a formacao crista oriunda de seus fundadores. Assim os jovens ficavam
uma semana em internato na escola ap0s trés semanas na propriedade (SILVA, L,
2003).

As Casas Familiares e as EFA’s tém como principal objetivo proporcionar aos
jovens do meio rural uma educacéo a partir da sua realidade, da sua vida familiar e
comunitaria e das suas atividades, através da Pedagogia da Alternancia®'.

Durante os anos de 1980 se implantaram no Brasil as primeiras Casas
Familias Rurais que nasceram e tiveram seu desenvolvimento totalmente
desvinculado do movimento das EFA’s, apresentando nova vertente das
experiéncias brasileiras de formagdo em alterndncia, também com base nas
experiéncias francesas (SILVA, L, 2003).

As experiéncias citadas surgem como iniciativas alheias ao governo,
recebendo apoio econbémico, técnico e cultural de instituicbes internacionais e
nacionais, chegando a se institucionalizar na década de 1990 (IBID).

Para Marinho (2008) esse tipo de experiéncia ndo gerava interesse do
governo federal porque a perspectiva de educacdo no pais estava voltada ao
modelo de desenvolvimento vigente. No entanto, para o autor o importante seria ao
invés de focar na educacéo para o desenvolvimento, pensar na formacdo de uma

consciéncia critica, na qual o homem teria que mostrar que sabe pensar como

A Pedagogia da Alternancia é um processo formativo continuo na descontinuidade de atividades, de
espacos e tempos, isto é, existe um tempo para aulas (tempo presencial ou tempo escola) e outro
tempo para o campo (tempo comunidade) (GIMONET, 1998).
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cidaddo para nado tornar-se mero “joguete” de ideologias, caracteristicas de uma
sociedade capitalista®®.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 5.692/71%% e a
preocupacdo com o desenvolvimento socioeconémico do pais, o analfabetismo foi
focalizado, tendo sido criados projetos especiais como o Educagcdo Rural
(EDURURAL), que veio a funcionar na década de 1980, para melhorar a educacao
em areas rurais (SOUZA, 2006).

Na década de 1970 o projeto de desenvolvimento com base na
industrializagdo predominava e o analfabetismo se apresentava como um dos
principais obstaculos ao desenvolvimento do pais.

Além do EDURURAL, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL)
criado em 1967 iniciou suas a¢gbes com o objetivo de reduzir o analfabetismo no
campo e na cidade (MARINHO, 2008).

A LBD de 1971 em seu artigo 11 preconiza que o ensino na zona rural deveria
ser adaptado ao calendario agricola, a escola poderia organizar seu calendario com
previsao de férias na época do plantio e da colheita (ANDRADE, 1993). Conforme a
autora essas medidas ndo mudaram efetivamente a realidade do ensino rural.

Também Nascimento (2009) afirma que apesar das alteragfes, essa Lei ndo
representava alteracdes a educacao rural, pois, ndo cogitava mudancas especificas
para a realidade das escolas do campo.

A década de 1980 apresentou um cenario de abertura politica dentro de um
contexto de discurso democratico aclamado por diferentes forgas sociais e politicas,

como afirma Costilla (2006):

De 1985 a 1988, o Brasil viveu o auge de importante momento politico-
coletivo-democrético, encarnado na constituinte e constituicdo de 1988,
documento de importancia suprema para entender a situacdo que ainda
persiste, referente ao encontro entre renovada sociedade politica dirigente e
as demandas expressas da sociedade civii em luta. Havia soma e
contradi¢do entre sociedade politica e sociedade civil, entre uma sociedade

12 segundo Karl Marx a sociedade capitalista decorre do sistema de producéo capitalista que surgiu
na passagem da idade média para a idade moderna do séc. XVI ao XVIIl. O aspecto basico do
capitalismo para Marx se caracterizava como o processo crescente de socializacdo do trabalho, das
forcas produtivas. Esse processo seria uma contradicdo dentro da dindmica do modo de producéo
capitalista, ou seja, a contradicdo que se verifica entre o carater social do trabalho (ou socializacéo
das forcas produtivas) e a apropriacdo individual ou privada dos frutos desse trabalho social
ECOUTINHO, 1994, p. 73).

0 objetivo geral desta lei era dar ao educando uma formacao indispensavel ao desenvolvimento
das potencialidades, preparando-o para o trabalho e exercicio consciente da cidadania (MARINHO,
2008).
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politica “democratica” dominada pelas forgas conservadoras e uma
sociedade civil “democratica” influida pelas ideias populares sobre direitos
sociais e politicas publicas universais, visando diminuir a desigualdade
social e a exclusdo secular e profunda, mas ingénua, com respeito a
unidade entre economia e politica (p.28).

No contexto das demandas da sociedade civil, a Reforma Agréaria continuava
a ser uma das grandes questfes vinculadas as desigualdades sociais. Diferentes
sindicatos e movimentos sociais do pais viviam uma efervescéncia de manifestacées
e de lutas politicas e ideoldgicas.

Dentre a diversidade de movimentos sociais da época, surgiu em 1984 o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) na intencionalidade de dar
encaminhamentos as lutas que se “travavam” por terra no pais. O MST realizou uma
série de ocupacdes de latifundios, manifestacdes e enfrentamentos contra o Estado
exigindo solucdes para os problemas do povo do campo (MORISSAWA, 2001).

No ano de 1985 o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria
(INCRA) entregou as liderancas politicas um plano intitulado Plano Nacional de
Reforma Agréria (I PNRA) que tinha como objetivo dar aplicagdo rapida ao Estatuto
da Terra e viabilizar a Reforma Agréria (IBID).

De acordo com Morissawa (2001) o anuncio do | PNRA despertou uma série
de reacdes contrarias e grupos da elite dominante, empresarios rurais, latifundiarios
e representantes parlamentares demonstraram insatisfacdo e “pressionaram” o
governo contra a realizagdo do Plano. Além disso, era corrente a violéncia no campo
contra os trabalhadores rurais e se acirravam os conflitos por terra na perspectiva da
aplicacao do | PNRA.

O campo de lutas do MST reivindicava um projeto especifico de vida para o
campo, 0 que incluia um novo modelo de Educacdo Rural. No 4° Congresso
Nacional realizado pelo MST em 1988, dentre as principais deliberacbes estava:
intensificar o programa popular de educacao primaria e implementar a alfabetizacéo
de adultos no campo. Para fortalecer a luta por uma nova educacao para o povo do
campo, o MST criou ainda em 1988 o0 seu Setor de Educacéo, inicialmente no Rio
Grande do Sul e depois nos estados onde atuava. O Setor de Educacdo do
movimento compreende a escola como um instrumento de continuidade da luta.
Para ser esse instrumento a escola precisa ensinar a realidade em que a crianca

vive, no assentamento e no mundo (ANDRADE, 1993).



55

Até a década de 1980, essa visao de escola, com énfase na realidade de vida
do campo, ainda nao tinha sido pensada nos planos e acdes criados pelo governo
para a educacao nacional.

Nesse sentido, 0 MST iniciou as primeiras discussdes sistematizadas sobre o
futuro das criangcas acampadas e sobre a garantia de escolas em assentamentos
gue estavam sendo criados nesse periodo (SOUZA, 2006).

Dessa forma, o0 MST vem lutando por um novo projeto de educacéo e escola
para o povo do campo, tendo como principal desafio unir as questdes de cunho
tedrico com as praticas no campo. Para o MST a educacdo ndo se resume apenas

ao espaco escolar, envolve, além disso, outras ideias:

Sujeitos ndo se formam somente na escola. Ha outras vivéncias que
produzem aprendizados até mais fortes. A Pedagogia do Movimento néo
cabe na escola, porque o Movimento ndo cabe na escola, e porque a
formacdo humana também né&o cabe nela. Mas a escola cabe no Movimento
e em sua pedagogia; cabe tanto que historicamente o MST vem lutando
tenazmente para que todos os Sem Terra tenham acesso a ela. A escola
gue cabe na Pedagogia do Movimento é aquela que reassume sua tarefa de
origem: participar do processo de formagdo humana. Pensar na escola
como uma oficina de forma¢&o humana quer dizer pensa-la como um lugar
onde o processo educativo ou 0 processo de desenvolvimento humano
acontece de modo intencionalmente planejado, conduzido e refletido para
iSso; processo que se orienta por um projeto de sociedade e de ser
humano, e se sustenta pela presenca de pessoas com saberes proprios do
oficio de educar, pela cooperacdo sincera entre todas as pessoas que ali
estdo para aprender e ensinar, e pelo vinculo permanente com outras
praticas sociais que comecgaram e continuam esta tarefa (CALDART, 2003,

p.9).

Nessa perspectiva 0 MST tem conquistado destaque no cenério da Educacao
voltada ao mundo rural e a partir das suas discussdes e reivindicacdes por um
projeto transformador da educacdo e da escola, comecam a surgir por via das
politicas publicas programas e projetos com propostas diferentes do que ja existia
gue incluem o sentido politico e ideolégico do projeto de Educacédo do Campo.

Nesse contexto, a Constituicdo cidada de 1988 proclamou a educag¢do como
direito de todos e dever do Estado, transformando-a em direito publico
independentemente dos cidadaos residirem em areas urbanas ou rurais (CALDART,
2002).

A Constituicdo de 1988 marca um novo conceito de participacdo na
formulacdo das politicas publicas. Até entdo, os momentos de participacdo eram de

pessoas em reivindicagbes e manifestos ou de agentes governamentais para
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elaboracao de planos e acdes de governo. O novo conceito de participacéo a partir
da Constituinte de 1988 passou a representar a pluralidade das vozes articuladas
por meio das entidades da sociedade civil organizada. E o sujeito no coletivo, como
ator social da cidadania ativa. Nesta nova configuracdo da participagdo ganha
énfase a questdo da formulacdo das politicas publicas como politicas de Estado
(BORDIGON ET AL, 2011).

Para a criacdo de politicas publicas voltadas ao mundo rural teria que se
considerar essencialmente a Reforma Agréaria pelo papel que tem na mudanca do
modelo de desenvolvimento hegemdnico. Um modelo de desenvolvimento para o
Brasil requer gque se busque além do crescimento econdmico, um crescimento
condicionado por um processo de desenvolvimento social, politico e cultural que
garanta a cidadania a todos os brasileiros. A mudanca na organizacao da producao
agricola € meio para viabilizar esse modelo (MOLINA, 2004).

Nesse contexto, a luta dos movimentos sociais pela Reforma Agréaria é
também a luta pelo direito social a educacédo vinculada a realidade do campo. A
exigéncia dos movimentos sociais visa garantir o acesso a escolaridade, a formacgao
técnico-profissional com o objetivo de garantir o direito fundamental a educacao, o
conhecimento e possibilitar a constru¢do de alternativas de producéo e de vida no
campo. A importancia da educacdo estd relacionada a formacdo como valor
humano, requer habilidades e conhecimentos sobre a dinamica da politica, leitura e

interpretacdo dos aspectos econdmicos e sociais da realidade (PAIVA, 2004).

3.2 Educacao do Campo materializada nas a¢gdes dos sujeitos

A partir das reflexdes criticas sobre o0 modelo de Educacédo Rural empregado
no campo iniciadas pelo MST na década de 1980 vem “a tona” na década de 1990 a

discusséo sobre dois projetos distintos e antagonicos.

A Educacdo do Campo nasceu dos pensamentos, desejos e interesses dos
sujeitos do campo, que nas Ultimas décadas intensificaram suas lutas,
especializando-se e territorializando-se, formando territérios concretos e
imateriais, constituindo comunidades e politicas, determinando seus
destinos na construcdo de suas ideologias, suas visbes de mundo. A
educacéo rural nasceu da cabeca dos ruralistas como forma de subordinar
0s camponeses, de reservar a eles um controlado espaco nas politicas de
educacgdo para “civilizar” e manter a subordinagdo. Assim por quase um
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século, a Educacao Rural ndo promoveu politicas auténticas, ndo propés o
desenvolvimento educacional do campesinato (SOUZA, 2006, p. 16).

As discussdes dos movimentos sociais e sindicais pela melhoria da qualidade
da educacgdo no campo iniciada na década de 1980 firmaram a ideia de construir um
modelo de educacdo que estivesse em harmonia com as particularidades da vida
real dos camponeses (KOLLING ET AL, 2002).

A persisténcia desse ideal culminou no | Encontro Nacional de Educadores na
Reforma Agraria (ENERA) no ano de 1997 realizado em Brasilia. O encontro marcou
0 inicio de um movimento de lutas pela Educacdo do Campo, na intencdo de garantir
gue todas as pessoas que vivem no meio rural tenham acesso a educacéao publica e

de qualidade em seus diversos niveis e voltadas aos interesses da vida no campo.

Participaram do ENERA cerca de 700 pessoas, sendo assentados e
acampados, educadores a maioria, representantes de universidades e de
instituicGes que apoiam o Movimento ou com ele tém parceria. O eixo de
reflexdo do ENERA eram problemas econdmicos, sociais e educacionais de
acampamentos/assentamentos. Analisou-se da educacdo infantil a
educacd@o de jovens e adultos. As principais conclusdes mostraram que
apesar do descaso e do abandono do governo federal, efervesciam
experiéncias, frutos de concepcdes pedagogicas desenvolvidas na luta pela
Reforma Agraria pelos militantes do MST (MOLINA, 2003, p. 49).

Os frutos desse debate geraram a Conferéncia Nacional por uma Educacéao
Basica do Campo realizada no ano seguinte (1998), na cidade de Luziania em
Goiads, com o0 objetivo de reafirmar a existéncia do campo. Também surgiu a
proposicdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA)
como afirmacdo de que a luta por politicas publicas especificas € legitima, e no
campo da educacao deve ser pensada como um projeto educativo préprio para seus
sujeitos (MOLINA, 2003).

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), foi
criado em abril de 1998 por meio da Portaria n°® 10/98 do Ministério Extraordinario de
Politica Fundiaria, para implementar acdes educativas para as populacdes dos
assentamentos rurais com o objetivo de fortalecer o mundo rural como territorio de
vida em todas as suas dimensdes: econdmicas, politicas, culturais e éticas (INCRA,
2004b). O Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) foi

encarregado de realizar a implementacéo do Programa.

4 Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA), é uma autarquia federal que tem a
missdo prioritaria de realizar a reforma agraria, manter o cadastro nacional de iméveis rurais e
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O PRONERA esta situado no interior das politicas publicas para as
populacdes do campo. Apresenta um modelo de parceria e gestdo colegiada,
participativa e democratica, em que as decisbes estratégicas sdo tomadas por um
conselho em que todos os parceiros tém representacdo (ANDRADE e DI PIERRO,
2004).

Segundo Molina (2004) a criacdo do PRONERA foi elemento de relevancia
para inserir a educacao na Agenda da Reforma Agraria, no ambito das politicas

publicas é possivel elencar suas contribuigcdes a partir dos seguintes aspectos:

E um programa de ambito nacional, que considera a diversidade cultural de
cada regido e a organizacdo politica, econdbmica e social de cada
assentamento e vem contribuindo para fortalecer parcerias em regime de
co-participagdo, nas diversas fases do desenvolvimento dos projetos, e de
co-responsabilidade dos seus resultados; prop8e e estimula a participacéo
de diferentes sujeitos sociais como protagonistas das praticas educativas,
reelaborando permanentemente a abrangéncia e o contetdo da Educacéo
do Campo como politica publica; colocou no ambito do Estado a importancia
de delinear e implementar politicas de educacdo articuladas com outras
politicas de salde, do meio ambiente, do trabalho, da cultura, entre outros;
inseriu na agenda politica de alguns Estados e Municipios brasileiros a
Educacéo do Campo (p. 79-80).

A conquista do PRONERA foi construida na luta pela Educacdo do Campo
gue se constituiu a partir da realizacdo de diversos eventos organizados pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e apoiados pela Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia
(UNICEF), Organizacdo das Nacfes Unidas para Educacgdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), e Universidade de Brasilia (UNB) (MOLINA, 2003).

Além do MST contribuiram para a construcdo da Educacdo do Campo:
Movimentos Indigenas (COIAB, APOINME, CIMI)*; Movimento Nacional dos
Pescadores (MONAPE); Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB);
Coordenacdo Nacional dos Quilombolas (CONAQ); Conselho Nacional dos
Seringueiros (CNS); Movimento de Agricultores e Trabalhadores Rurais (CONTAG,
FETRAF, MPA)®; e Movimentos de Mulheres Trabalhadoras Rurais (SILVA, 2006).

administrar as terras publicas da Unido. Esta implantado em todo o territério nacional por meio de 30
Superintendéncias Regionais (INCRA, 2004b).

> Movimentos Indigenas: Coordenacédo Indigena da Amazonia Brasileira (COIAB); Articulacdo dos
Povos Indigenas do Nordeste (APOINME); Conselho Indigenista Missionario (CIMI).

'® Movimento de Agricultores e Trabalhadores Rurais: Confederacdo Nacional de Trabalhadores na
Agricultura (CONTAG); Federacédo dos Trabalhadores na Agricultura Familiar (FETRAF); Movimento
de Pequenos Agricultores (MPA) (SILVA, 2006).


http://www.incra.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=section&layout=blog&id=11&Itemid=64
http://www.incra.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=section&layout=blog&id=11&Itemid=64
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Nesse contexto, a luta do movimento pela Educagédo do Campo conquistou no
ambito da luta por politicas publicas a aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica nas Escolas do Campo com Parecer n° 36/2001, cuja Resolucéo
(n° 1/2002) é assinada pelo do Conselho Nacional de Educacdo (CALDART, 2004).

Essas Diretrizes, assim como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB)
n°® 9394/96 representam um importante marco para a Educacdo do Campo, porque
contemplam e refletem um conjunto de preocupac¢des conceituais e estruturais
presentes historicamente nas reivindicagdes dos movimentos sociais do campo.
Dentre elas o reconhecimento e a valorizagdo dos povos do campo, a formagao
diferenciada de professores, a possibilidade de diferentes formas de organizacéo da
escola, a adequacdo dos conteudos as peculiaridades locais, 0 uso de praticas
pedagdgicas contextualizadas, a gestdo democrética, a consideracdo dos tempos
pedagdgicos diferenciados, a promoc¢do através da escola, do desenvolvimento
sustentavel e do acesso aos bens econémicos, sociais e culturais (HENRIQUES ET
AL, 1997).

Nessa perspectiva, a educacdo basica para os camponeses deve além dos
aspectos de escolarizacao formal incluir também os aspectos informais, porque a
educacdo nado formal tem caréter popular, dessa forma, faz parte do cotidiano da
vida camponesa e da construcdo da Educa¢do do Campo.

No ano de 2004, o Movimento pela Educacdo do Campo em parceria com
instituicbes governamentais e nao governamentais realizaram em Luziania no

Estado de Goias a 2° Conferéncia Nacional por Uma Educacdo do Campo'’. O

1 Participantes: Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), MST, Fundo das Nacdes
unidas para a Infancia (UNICEF), Organizacéo das Nacdes Unidas para Educacao, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), Universidade de Brasilia (UnB), Confederacdo dos Trabalhadores na Agricultura
(CONTAG), Unido Nacional de Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB), Unido Nacional de
Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), Movimento de Pequenos Agricultores (MPA),
Movimento dos Atingidos por Barragem (MAB), Movimento de Mulheres Camponesas (MMC),
Ministério do Desenvolvimento Agrario ( MDA), Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria
(INCRA), PRONERA, Ministério da Educacdo (MEC), Federagdo de Estudantes da Agronomia do
Brasil (FEAB), Sindicato Nacional dos Servidores Federais da Educacdo Bésica, Profissional e
Tecnoldgica (SINASEFE), Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicbes de Ensino Superior
(ANDES), Comissao de Educacdo e Cultura da Camara dos Deputados, Frente Parlamentar dos
Centro Educativos Familiares de Formagdo para Alternancia (CEFFA’S), Movimento dos
Trabalhadores em Educag¢do (TEM), Ministério do Meio Ambiente (MMA), Ministério da Cultura
(MINC), Associacdo dos Gebdgrafos Brasileiros (AGB), Conselho Nacional de Secretarios de
Educacdo (CONSED), Federacéo dos Trabalhadores na Agricultura (FETRAF), Comissdo Pastoral da
Terra (CPT), Conselho Indigenista Missionario (CIMI), Movimento de Educacdo de Base (MEB),
Pastoral da Juventude Rural (PJR), Céritas, Centro de Estatistica Religiosa e Investigagdo Social
(CERIS), Movimento de Organizagdo Comunitaria (MOC), Rede de Educacdo do Semi-Arido
Brasileiro (RESAB), Instituto Regional da Pequena Agropecuaria Apropriada (IRPAA), Associacao
Regional das Casas Familiares Rurais (ARCAFAR/SUL/NORTE) ( CENEC, 2004).
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momento era considerado propicio pelos participantes do evento, pois em meio a
situacéo politica do pais'®, seria possivel um debate democratico sobre campo e a
educacao.

Nesse sentido, a discussdo dos movimentos sociais voltava-se para efetivar
no meio rural um tratamento publico especifico para a Educagcdo do Campo.

Muitos encaminhamentos foram “tomados” nessa Conferéncia, dentre eles os

participantes se comprometeram a lutar para:

Articular e coordenar a constru¢do de uma Politica Nacional de Educacao
do Campo, em parceria governo federal e movimentos sociais, levando em
conta as Diretrizes Operacionais, experiéncias ja existentes e a plataforma
aqui indicada.

Criar uma Politica de Financiamento diferenciado para a Educacdo do
Campo, com definicdo de custo-aluno que leve em conta 0s recursos e
servigos que garantam a qualidade social da educacéo, as especificidades
do campo e de seus sujeitos.

Garantir a participagcdo de representantes dos movimentos sociais do
campo na Comissdo de discussdao do FUNDEB e no acompanhamento da
sua aplicacéo.

Articular uma politica de Educacdo do Campo com as diferentes politicas
publicas, para a promog¢do do desenvolvimento sustentavel do campo,
priorizando 0s seus sujeitos.

Participar da Avaliacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE) e reformula-
lo para nele incluir a Educag&o do Campo.

Incorporar a Educacdo do Campo nos Planos Estaduais e Municipais de
Educacdo assegurando a participagdo dos movimentos sociais no
acompanhamento da sua execugao.

Garantir a participacdo dos Movimentos Sociais nos Conselhos de
Educacdo Nacional, Estaduais e Municipais, e em outros espagos
institucionais.

Garantir a construcdo coletiva do projeto politico-pedagégico da Educacao
do Campo com a participacado da diversidade dos sujeitos, tendo sempre
como referéncia os direitos dos educandos.

Reconhecer as escolas dos acampamentos (escolas itinerantes), bem como
a escolarizacdo desenvolvida na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), nas
diferentes experiéncias educativas do campo.

Promover todos 0s meios necessarios para acelerar a implementagdo das
Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica das Escolas do Campo
(DOEBEC).

Garantir a formacao especifica de educadoras e educadores do campo,
pelas universidades publicas, pelo poder publico em parceria com os
movimentos sociais.

Participar da Reforma Universitaria para nela garantir a incorporacdo da
Educacéo do Campo.

BA eleicéo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva em 2002, gerou expectativas quanto a instauragdo
de um novo ciclo histérico com a realiza¢cdo de ampla e massiva reforma agraria. O governo Lula
apresentou programas que prometiam mudangas no Campo. A proposta do Il PNRA previa novos
assentamentos, recuperacdo de assentamentos, cadastro de terras e regularizacéo fundiaria, crédito
fundiario, equidade de género e apoio ao desenvolvimento de &reas reformadas. Além de
democratizar o acesso a terra, essas ac¢des visavam criar condi¢cdes para melhorar a vida das familias
assentadas e também regularizar a situacdo das familias que estdo na posse de pequenas glebas.
Ademais, prometia desenvolver politicas publicas para tornar vidvel a agricultura familiar, e com isso
enfrentar a pobreza e o éxodo rural (MELO, 2006, p.225).
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Investir na formacdo e na profissionalizacdo do(a)s educadores(as)
educadoras e outros profissionais que atuam no campo, priorizando os(as)
gue nele vivem e trabalham.

Criar, para os educadores e educadoras do Campo, Centros Regionais de
Formacéo devidamente equipados.

Potencializar a Coordenadoria de Educacdo do Campo e o Grupo
Permanente de Trabalho (GPT) de Educagdo do Campo do MEC, com
participacdo dos Movimentos Sociais, para viabilizar a implementacdo das
propostas de Educacao do Campo em todos os niveis, levando em conta a
plataforma aqui indicada (CENEC, 2004).

Nesse contexto, a Educagdo do Campo tem se tornado tema frequente nos
debates sobre politicas publicas de Educacédo para o meio rural, e os movimentos do
campo vem impulsionando a inclusdo desse debate na Agenda de governos
Municipais, Estaduais e do governo Federal (CALDART, 2004).

No ano de 2010, estudantes de escolas do campo, filhos de pequenos
agricultores e assentados da reforma agraria do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) realizaram uma Jornada Nacional de Lutas com
manifestacbes em todo o pais em defesa da educacdo publica e contra o corte de
62% no orgcamento do PRONERA. Foram realizados protestos em 15 estados, com a
ocupacdo de 13 superintendéncias do INCRA, responsavel pela execucdo do
PRONERA (MST, 2010).

Dessa forma, muitas dificuldades se apresentam no campo de lutas da
Educacao do Campo, para o alcance das propostas pretendidas pelos movimentos
sociais, tendo em vista que a histdria das politicas de educacédo no Brasil voltaram
suas prioridades para contemplar a educacdo com forte enfoque para a realidade
urbana.

A luta pela Educagcao do Campo apresenta ampla dimensao com expectativas
de progresso para além da escola. Os que acreditam nesse projeto creem também
gue a educacdo é uma das possibilidades para transformacdes das condi¢bes de
vida no campo.

O Campo tratado nesse trabalho faz referéncia a “realidade de vida
camponesa e as lutas sociais e culturais dos grupos que hoje tentam garantir a

sobrevivéncia do trabalho camponés” *° (FERNANDES ET AL, 2009).

!9 Conceito histérico e politico. Seu significado é extraordinariamente genérico e representa uma
diversidade de sujeitos. No Brasil em algumas por¢cées do Centro-Sul, tem a denominacao de caipira
[...] No Nordeste é curumba, tabaréu, sertanejo, capiau, lavrador... No Norte € sitiano, seringueiro. No
Sul é colono, caboclo. H& um conjunto de outras derivacdes para as diversas outras regides do pais:
caicara, chapadeiro, catrumano, roceiro, agregado, meeiro, parceiro, parceleiro, entre muitas outras
denominacbes e as mais recentes sao: sem-terra e assentado [...] Possui significado histérico e
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Como afirma Fernandes (2004) é esse o “campo da educagdao do campo”’
onde os sujeitos dessa educacdo sao aqueles que vivem no campo e dentro dele
criam e recriam o campesinato em formacéao no Brasil.

Na luta pela Educacdo do Campo esses sujeitos, juntos dos movimentos
sociais do campo vao adentrando os diferentes espacos na esfera publica e politica
pela defesa da vida camponesa e de suas préprias caracteristicas.

Segundo Gohn (2008) s6é os movimentos sociais tem a capacidade de
reinventar e reorientar o Estado e suas politicas e exigir a superacao da submissao
deste as politicas socioecondémicas contrarias aos interesses de uma sociedade e de
um povo.

De acordo com Rodrigues (2010) isso ocorre porque é o Estado quem detém
0 poder e a autoridade para fazer valer, para toda a populacdo que vive em um
territério delimitado, as politicas que se processam de diversos interesses,

necessidades e demandas da sociedade.

[...] o Estado resulta de um processo histérico de concentracdo de poder
gue ocorre na Europa, entre o final da Idade Média e os primeiros séculos
da Idade Moderna. Desse processo surge, por um lado, a tendéncia ao
monopdlio de coercao legitima no Estado, em contraposicao ao exercicio da
violéncia privada sob a tutela de interesses dispersos. Nesse sentido,
podemos perceber que o Estado Moderno se constitui de um conjunto de
instituicBes publicas que envolvem mudltiplas relagbes com o complexo
social num territério delimitado. Para implementar as decisbes que tomam,
essas instituicbes tém, como Gltimo recurso, a supremacia que normalmente
exercem sobre o controle dos meios de coercdo em dado territério [...]
essas transformacfes histéricas acarretaram ndo sé a organizacédo
burocratica do Estado, mas também o reordenamento juridico da sociedade
com o reconhecimento (por parte do Estado) dos direitos dos cidad&os
(RODRIGUES, 2010,p.17).

Apesar de todos os cidaddos terem os seus direitos reconhecidos por lei®

Gohn (2008) ressalta que os movimentos sociais desde a década de 1980 tiveram
gue desencadear uma luta pelo “direito a ter direitos”.

Essa luta se constituiu como caracteristica de todos os movimentos sociais e
no que se refere aos movimentos do campo o principal direito exigido € o acesso a

terra “refletida” na possibilidade da Reforma Agraria.

politico que perpassam as principais lutas de resisténcia como Canudos, Contestado, Porecatu,
Trombas e Formoso, Ligas Camponesas e MST (FERNANDES ET AL, 2009).

% No Brasil os direitos dos cidaddos estdo garantidos pela Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988 que assegura em seu Art. 5° que todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de
qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade (BRASIL,
1988).



63

Para os movimentos sociais a demanda por Reforma Agraria € maior que a
demanda por terra, ja que 0 acesso a ela “abre um leque de oportunidades” a outros
direitos, como o0 acesso a moradia, a educacéao, ao trabalho, ao lazer dentre outros
previstos na Constituicdo. Isso porque a Reforma Agréria é uma politica publica
complexa, gue envolve novas familias a serem assentadas, aquelas que dispdem de
pouca terra, as ja assentadas que se encontram em situacao precaria, 0S pequenos
proprietarios (inclusive posseiros, meeiros e arrendatarios) que ndo possuem acesso
ao crédito e a assisténcia técnica, entre outros beneficios (MELO, 2006).

A Reforma Agraria representa para 0s movimentos sociais a ideia de um
desenvolvimento contrario ao realizado pelo Estado, como ja mencionado
anteriormente. Ela ndo subordina o rural ao urbano e tem o campo como um lugar
de oportunidades e com caracteristicas préprias, ndo como um lugar de atraso
tecnoldgico que necessita avanco nesse sentido.

Para os movimentos do campo, especificamente o MST “é através da
Reforma Agraria que se alcancara um processo mais amplo e intenso de
reestruturacdo da propriedade da terra, com objetivos de redistribuicdo de renda e
poder” (GONCALO, 2001).

No entanto, o poder dos latifundios esta ancorado pelo Estado inviabilizando
uma solucdo para a questdo agraria®*, e essa situacdo tem garantido a sua
permanéncia (IBID).

A questdo agréria no Brasil vem sendo agravada pelo modo como tém se
expandido as relagbes capitalistas no campo:

- Na década de trinta essa discussao girava em torno da crise do café e
da grande depressao iniciada com a quebra da Bolsa de Nova lorque em
1929;

- No final dos anos cinquenta e inicio dos anos sessenta essa discussao
estava voltada para os rumos que deveria seguir a industrializagao
brasileira. Argumentava-se que a Agricultura brasileira devido ao seu
atraso seria um empecilho ao desenvolvimento econdmico, entendido
como sindnimo de industrializacédo do pais;

- De 1967 até 1973, o pais entrou numa fase de crescimento acelerado da

economia, periodo conhecido como “milagre brasileiro”;

A qguestdo agraria esté ligada as transformacgdes nas relacdes de producao: como se produz, de
que forma se produz (SILVA, J, 2001, p.11).
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- Com o fim do milagre brasileiro, percebeu-se que apenas uma minoria
da populacéo foi beneficiada e outra foi profundamente atingida (SILVA, J,
2001, p.7-8).

Durante os periodos citados ocorreu a expansao das grandes empresas
capitalistas no campo o que ocasionou diversos conflitos de terra entre grileiros e
posseiros e entre fazendeiros e indios concentrando cada vez mais a propriedade da
terra (SILVA, J, 2001).

Para Goncgalo (2001) as lutas sociais no campo em particular as dos
posseiros, tornam-se uma luta politica, na medida em que tem colocado em questéo
o proprio direito da propriedade que € a “viga de sustentagdo” do modo de producéo
capitalista.

As lutas dos movimentos sociais tentam restituir ao campo a importancia de
um novo modelo de desenvolvimento que seja capaz de garantir aos brasileiros
condicbes adequadas de vida, que busque alternativas para incluir os pobres na
sociedade, que encontre caminhos para diminuir o caos das metrépoles ocasionado
pela modernizacdo conservadora da agricultura e que redescubra a interacao
campo-cidade (FERNANDES e MOLINA, 2004).

Kolling et al (2002) salienta que o campo deve ser visto para além do
perimetro ndo-urbano, como um campo de possibilidades que dinamiza a ligacao
dos seres humanos com a prépria producdo das condi¢cdes da existéncia social e

com as realiza¢cOes da sociedade humana.

A leitura de “superioridade” do espago urbano mascarou as consequéncias
sociais, econémicas, ambientais, politicas e culturais nefastas do modelo e
desenvolvimento agricola das Ultimas décadas, enquanto a cidade associo-
se ao espac¢o moderno, futurista, avancado. Camponeses, indigenas e
quilombolas sdo vistos por setores da sociedade como inferiores, néo
merecedores dos direitos e das garantias legadas aos moradores de
grandes centros urbanos (FERNANDES e MOLINA, 2004, p. 82).

De acordo com Wanderley (2004) essa visdo ocorre porque a legislacéo
brasileira privilegia as funcdes politico-administrativas exercidas a partir da cidade
gue com suas funcbes centralizadoras, seria depositaria do poder publico e
distribuidora dos servigos publicos e privados destinados a todos os municipios,
rurais e urbanos.

E nesse sentido que Fernandes e Molina (2004) afirmam que a auséncia do

poder e de investimentos publicos rurais associa-se a uma ideia de desenvolvimento
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que “dominou” a sociedade brasileira com uma visdo excludente do rural e
subordinada a cidade.

Também Arroyo (2004) comenta que para mudar essa ideia 0s movimentos
sociais vém fazendo uma longa e tensa caminhada com o objetivo de colocar o
campo na Agenda publica.

A Educacdo do Campo é resultado dessa caminhada, em virtude da luta pelo
direito & educacdo? e diante das lacunas provocadas pelas politicas publicas, os
movimentos sociais estdo a contribuir significativamente para a estruturacdo de
propostas educacionais que reconfigurem o papel da Educacdo Rural (LIMA e
PALAFOX, 2010).

Essas propostas conforme Caldart (2007) devem ser pensadas sempre na

triade Campo — Politica Publica — Educagéo envolvendo:

[...] desde os seus vinculos sociais de origem, uma politica de educacao da
classe trabalhadora do campo, para a construgcdo de outro projeto de
campo, de pais e pelas circunstancias sociais objetivas de hoje, implica na
formacao dos trabalhadores para lutas anticapitalistas, necessérias a sua
propria  sobrevivéncia: enquanto classe, mas também enquanto
humanidade. Formacéo que inclui a afirmag¢éo de novos protagonistas para
pensar/construir esta politica: os proprios trabalhadores do campo como
sujeitos construtores de seu projeto de formacdo. Ou seja, sdo o0s
trabalhadores que fundamentalmente ndo podem perder a nogéo da triade e
do projeto mais amplo. E, diga-se, estamos nos referindo a uma politica
gue nao se reduz a politica publica, mas que inclui/precisa incluir politicas
de acesso a educacdo publica para o conjunto dos camponeses, para o
conjunto das familias trabalhadoras do campo (p.3).

A Educacdo do Campo assume-se como especificidade na discussao de pais,
de politica publica e de educacdo que trata das questdes do campo, dos seus
sujeitos e dos processos formadores em que estdo socialmente envolvidos
(CALDART, 2007). E,

ndo tem sentido, dentro da concep¢do social emancipatéria que
defendemos afirmar a especificidade da Educacdo do Campo pela
educagcdo em si mesma; menos ainda pela escola em si mesma (uma
escola especifica ou prépria para o campo). Isso é reducionismo;

22 De acordo com o Ar. 6° da Constituicdo Federal sdo direitos sociais a educacgdo, a saude, o
trabalho, a moradia, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecao a maternidade e a infancia,
a assisténcia aos desamparados. Conforme o Ar. 205 a educacdo, direito de todos e dever do Estado
e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho (BRASIL, 1988).
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politicamente perigoso e pedagogicamente desastroso (CALDART, 2007,
p.3).

E fundamental considerar o vinculo de origem da Educac¢do do Campo com
as lutas por educacao nas areas de Reforma Agraria, assim como recordar que a
Educagdo do Campo nasceu como critica a realidade da educacdo brasileira,
particularmente a situacdo educacional do povo brasileiro que trabalha e vive no/do
campo (CALDART, 2009).

O sentido no e do remete a um sentido politico para o termo Educac¢édo do
Campo criado pelos movimentos sociais e pode ser compreendido a partir do
entendimento de que se deve usar Educacgado “do” Campo e ndo “no” Campo (ou
educacao rural), pois no caso o “Do” retrata o direito do povo a uma educagao
pensada desde o seu lugar e com a sua participacao vinculada a sua cultura e as
suas necessidades humanas e sociais. O “no” campo apresenta o direito do povo de
ser educado no lugar onde vive, porém nao inclui a sua participacdo na decisao do
tipo de educacdo em que vai receber (CALDART, 2002).

Por essa razao, a Educacao deve ser construida com a participacdo do povo
do campo e com base nisso voltada as suas especificidades, nesse sentido, Arroyo
(2004) lanca um desafio as politicas publicas no sentido de que elas possam superar
essa logica de Educacéo direcionada ao povo, ou seja, aquela que pensa no campo,
e afirma que é preciso incentivar e criar condi¢cdes para que olhares ultrapassados e
imaginarios sobre o campo e especificamente sobre a educacao sejam avaliados e
interpretados sobre o ponto de vista do campo.

Diante disso, surge aqui uma questéo: por ser a Educacdo do Campo uma
luta travada entre movimentos sociais e o0 Estado, aonde chegaram os movimentos
sociais com essa luta? Ou transformando a afirmacdo de Arroyo (2004) em
pergunta: que condi¢cdes foram criadas para uma avaliagdo de uma nova viséo de
campo que nao seja o atraso?

Nesse contexto, é significativo relatar que além dos encontros e mobilizacdes
realizados pelos movimentos sociais na década de 1990 mencionados
anteriormente, importantes agdes foram criadas por diferentes instituicbes no Brasil

como expressao das lutas e em resposta a elas, como mostra o Quadro 4.
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Quadro 4 — Acdes criadas em prol da Educacao do Campo:

Acao/Politica/Programa

Criacéo

Proposta

Articulacdo Nacional Por
Uma Educacao Basica
do Campo

1998/CNBB/MST/UNB/
UNESCO e UNICEF

Promover e gerir as acdes conjuntas
pela
escolarizacdo dos povos do campo em
nivel nacional.

Programa Nacional de

Educaco na Reforma 1998/MDA/INCRA Fortalecer a educagéo,e.m areas de
Agraria (PRONERA) Reforma Agraria.
Diretrizes Operacionais Reconhecer o modo préprio de vida
para Educacio Basica 2002/Conselho social e o de utilizacao do espaco do
_ campo como fundamentais, em sua
nas ESCOIaS dO NaC|Ona|

Campo/Parecer n°
36/2001 e Resolucado
1/2002

de Educacéo

diversidade, para a constituicdo da
identidade da populacédo rural e de sua
insercao cidada na definicdo dos rumos
da sociedade brasileira.

Grupo permanente de

Apoiar a realizacdo de seminarios

trabalho de Educacéo do 2003/MEC nacionais e estaduais para a
implementacao de acbes direcionadas a
Campo (GPT) Educacéo do Campo.
Coordenacao-Geral de
Educacéo do Campo . ) o
(CGEC) e criacio da Instancias federais responsaveis,
Secretaria de Educacao especificamente, pelo atendimento da
Continuada 2004/MEC demanda por Educagéo do Campo a
A|fabetiza9ao, e partir do reconhecimento de suas
Diversidade necessidades e singularidades.
SECAD
Promover a formacgéo técnica e
Programa Nacional de humanistica de jovens estudantes e
Educacéo do Campo: profissionais para a atuacao, junto a
Formacéo de Estudantes 2004/MDA/ assentamentos e comunidades de
e Qualificacéo agricultores familiares, estabelecer
Profissional para a PRONERA dialogos com universidades a fim de
Assisténcia Técnica promover e ou reforcar a reflexao critica
(Programa Residéncia seja da realidade rural brasileira, seja da
Agraria) formacdo técnica desenvolvida nestas
instituicdes.
Programa de Apoio & Formq?éo_ de educad_ores que atuam em
Formagcao Superior em experiéncias alternat|va§ em Educagao
Licenciatura em 2007/ MEC do Campo dais Redes Publicas de ensino
Educacio do Campo para a docéncia nos anos f|pal_|s do
(PROCAMPO) ensino fundf_;xmental e ensino médio nas
escolas rurais.
Fortalecer a escola do campo através de
Programa Nacional de um conju_nto de ac¢les: gestdo e praticas
2012/MEC pedagogicas, formagdo de professores,

Educacéo do Campo
(PRONACAMPO)

educacdo de jovens e adultos e
educacdao profissional e tecnoldgica.

Fonte: Kolling et al (2002), Henriques et al (1997), MEC (2010), MEC (2012), Molina (2003).
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Para Munarim (2010) o ponto de maior conquista da Educacdo do Campo
esta representado nas normas e leis criadas até o momento. Com base no principio
constitucional do respeito a diversidade, bem como nos principios da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96), que reafirma o direito a
diferenca e o regulamenta. O Movimento pela Educacdo do Campo lutou e
conquistou espaco também no Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e, por
extensdo, no Ministério da Educacédo. Assim, ao que se evidencia, 0 que estaria a
faltar € a execucdo pratica do direito ja conquistado na “letra”. Dessa forma,
importante lembrar duas Resolu¢cdes enunciadas pelo Conselho Nacional de
Educacao: Diretrizes Operacionais para a Educacédo Basica nas Escolas do Campo
— Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, ja citada; e a segunda € a
Resolucdo n° 2, de 28 de abril de 2008. Essas duas resolu¢cdes fundem-se na
medida em que a segunda é instituida para “atualizar” a primeira, estabelecendo
“diretrizes” complementares...”. Essas duas resolucdes, especialmente a primeira,
gue sO6 comeca a ser executada de fato com o advento do primeiro Governo Lula
(2003), representam uma inflexéo nas relacdes que se estabelecem entre os sujeitos
da sociedade civil que militam no Movimento da Educagdo do Campo e o Estado
brasileiro. Isto €, demarcam a entrada do MEC no processo de instituicdo de
programas para o desenvolvimento da educacéo nas escolas do campo (MUNARIN,
2010).

Outra importante conquista aconteceu no ano de 2010 quando a Educac¢ao do
Campo teve seu reconhecimento como Politica Publica a partir do Decreto n° 7352
de 4 de novembro de 2010. Conforme o Decreto a Educac&o do Campo concretizar-
se-a mediante a oferta de formacdo inicial e continuada de profissionais da
educacao, a garantia de condicdes de infraestrutura e transporte escolar, bem como
de materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratérios, biblioteca e areas de
lazer e desporto adequados ao projeto politico-pedagdogico e em conformidade com
a realidade local e a diversidade das populacdes do campo (BRASIL, 2010a). Os

principios da Educacao do Campo estdo destacados no art. 2°:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il -incentivo a formulacdo de projetos politicos pedagégicos especificos
para as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades
escolares como espacgos publicos de investigagdo e articulacdo de
experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento social,
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economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulacdo com o
mundo do trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacg&o de profissionais da educacédo
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-
se as condi¢bes concretas da producdo e reproducdo social da vida no
campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com contetdos curriculares e metodologias adequadas as
reais necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na
organizagdo escolar, incluindo adequacgéo do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condi¢fes climaticas; e

V - controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo (BRASIL,
2010a).

Diante do exposto, é possivel perceber que muitos passos foram dados na
perspectiva da Educacdo do Campo, o que nao significa que todos os objetivos
foram alcancados, a luta por direitos e valorizacdo do campo permanece na medida
em que a materialidade dessa politica no campo estd sendo aos poucos
concretizada.

Essa luta tem promovido uma revalorizagdo do campo, na perspectiva da
construcdo de um modelo de desenvolvimento capaz de garantir aos brasileiros
melhores condi¢cdes de vida, contando com a inclusédo dos pobres na sociedade,
com alternativas para democratizar a distribuicdo de renda e o acesso a direitos
(FERNANDES E MOLINA 2004).

No que se refere a um modelo de desenvolvimento, é necessario destacar
gue apesar da resisténcia e dos conflitos até a década de 1990, o que existiu de fato
em termos de politicas para o meio rural no Brasil foi a politica agricola, ja que a
politica agraria foi sempre marginalizada. Com o acirramento dos conflitos, de novos
estudos e novas visfes sobre o processo de desenvolvimento passou-se a atribuir
outros papéis para a agricultura e para o meio rural com destaque para a geracao de
emprego e renda e a preservacado ambiental (CAPORAL, 2004 e DENARDI, 2001).

Também é importante enfatizar que ainda na década de 1980 um novo

conceito de desenvolvimento surgiu por via de encontros internacionais®® que

% Na década de 1970 o Clube de Roma realizou diversos estudos sobre o impacto dos agrotoxicos e
as crises mundiais, a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente em Estocolmo defendeu
o conceito de “ecodesenvolvimento”; No ano de 1987 aconteceu a Apresentacdo do Relatério de
Brundtland (Nosso Futuro Comum) da Comissdo Mundial sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento
para a Organizacdo das Nac¢bes Unidas (ONU) que conceituou o termo Desenvolvimento Sustentavel
como “aquele que atende as necessidades do presente sem comprometer a possibilidade as
geracgoes futuras atenderem as suas proéprias necessidades”, o debate continuou na década de 1990
aconteceu no Brasil a Rio 92 Conferéncia que discutiu as questées do desenvolvimento e do meio
ambiente; em 1996 Roma realizou a Conferéncia da Alimentagdo que discutiu a problematica da
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discutiam o Tema. O conceito foi adotado por importantes organizagcées que tem
participacdo direta com o desenvolvimento rural, € o caso da Organizacdo das
Nacoes Unidas para Alimentacéo e Agricultura (FAO) que incorporou 0 novo sentido
de desenvolvimento as suas acdes a partir do ano de 1988.

O conceito em questéo foi denominado Desenvolvimento Sustentavel e pode
ser compreendido como 0 manejo e a conservacdo da base dos recursos naturais e
a orientacdo da mudanca tecnoldgica e institucional, de maneira que assegure a
continua satisfacdo das necessidades humanas das atuais e futuras geracoes
(CAPORAL, 2004). O sentido do Desenvolvimento Sustentavel norteou as novas
ideias para o desenvolvimento rural e influenciou as reivindicacbes dos movimentos
sociais na criacao de politicas publicas que respeitassem esse modelo.

O desenvolvimento rural € complexo e depende da inter-relacdo e acdo em
multiplos aspectos. Dentre eles, novas orientacdes no campo profissional séo
indispenséaveis e o papel da universidade é fundamental nessas orientacoes, ja que
pode promover uma mudanca na atuacdo de profissionais que atuam junto aos

povos do campo em areas rurais.

3.3 Universidades e Formacao Profissional: o ensino das Ciéncias Agrarias em
guestao

A palavra formacao tende a ser comumente vinculada em sentido amplo, aos
dominios da cultura, da arte, da educacdo e da ciéncia e tecnologia. Além de ser
associada a um conjunto de saberes, valores, praticas e tecnologias educativo-
culturais formais ou informais que se estendem para além da educacao
escolarizada. Nesse sentido, a formacéo de um individuo, de um profissional, de um
grupo, de uma coletividade envolve a educacéao institucionalizada, sem, no entanto,
ser reduzida a esta (COSTA, 2004).

No contexto da educacao superior o processo de formacéo realizado nas
universidades, ao longo dos tempos, via de regras tem atendido a l6gica de um
modelo de desenvolvimento econdmico que se estabeleceu no Brasil nas décadas

1950 e 1960, comentado anteriormente neste trabalho.

distribuicdo de alimentos no mundo; Em 1997 aconteceu no Brasil a Rio + 5 e em 2002 a Rio + 10
discutindo as mesmas questdes (CAPORAL, 2004, p.101).
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Na sua origem a universidade era vista como um instrumento para o
desenvolvimento de projeto de uma sociedade em ascenséo. Recebia investimentos
para formar pessoal, comprar equipamentos e construir prédios, dentro dos
interesses do modelo econdmico em implantagcdo (BUARQUE, 1991).

As concepc¢Oes de educagdo adotadas nas universidades que tem sido
referéncia para as diversas praticas educacionais tém tratado o educando como um
objeto a ser moldado em sala de aula. Na Concepcéo Tradicional, o educando é
agquele que deve ser educado, disciplinado, modelado, fabricado, onde o mestre
repassa os conteudos de forma acabada, inquestionavel. O aluno ouve, anota, I€é,
repete, exercita, fixa. A relacdo mestre/aluno é de obediéncia/ subordinacéo,
sujeito/objeto. A relacdo entre colegas é de competicdo, pois 0 objetivo final da
educacao é “vencer na vida”, tendo o outro como concorrente. Na Concepcéao
Técnico Burocrética o objetivo da educacédo € tornar o educando produtivo e, para
isso, é preciso, modificd-lo, modela-lo, adapta-lo a sociedade. Neste sentido, 0s
especialistas planejam, decidem - supervalorizando o conhecimento técnico-
profissional, o saber pronto, provindo das fontes culturais estrangeiras mais
desenvolvidas. Os professores executam o fazer pedagdgico, por meio de métodos
individualistas na obtencdo do conhecimento, privilegiando o saber técnico, o saber-
fazer, a objetividade, a mensuracédo rigorosa dos resultados, a eficiéncia dos meios
para alcancar os resultados propostos, sem discutir valores envolvidos (BRASIL,
2010c).

Nesses moldes, o0 ensino universitario assumiu ao longo dos anos uma
missdo de formar técnicos, que apropriados de conhecimentos tecnoldgicos fizeram
destes, seus principais instrumentos de trabalho, proliferando o “gérmen” do
tecnicismo para todas as areas de formacao, dificultando o desenvolvimento de
atividades académicas capazes de aproximar estudantes da realidade social de
diferentes publicos os quais deveriam se relacionar profissionalmente.

Mas, a formacao universitaria ndo pode se distanciar do meio social, devendo
responder a urgéncia que o convivio social impde. Dessa forma, a universidade deve
ter como meta fornecer suporte tedrico e pratico para o profissional exercer seu
papel, de maneira que contribua para a edificacdo de uma sociedade que seja
emancipadora (WACHOWICZ, 1998).

Nesse sentido, a universidade é o lugar por exceléncia para a producédo do

conhecimento, mas este deve estar sintonizado com a realidade na qual se vive e
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com as outras esferas do saber. O processo pedagdogico deve ser construido de
maneira que aconteca a interacdo do saber e ndo o seu esfacelamento. Ou seja, 0
professor deve ajudar o aluno a conhecer as “partes” sem separa-las do todo. Isso &
fundamental para um conhecimento vinculado e engajado na realidade do aluno,
porque o conhecimento sO se torna significativo quando esta situado num contexto
(IBID).

No caso da formacdo das Ciéncias Agrarias o tecnicismo tem dificultado o
preparo dos profissionais que decidem atuar com as populacdes do campo (DIAS,
2006). Desde seu aparecimento no Brasil a légica da formacdo tem sido
principalmente esta nos diversos Cursos que a area agrega.

Essa area tem crescido bastante desde a década de 1950, segundo nessa
época havia apenas 17 cursos, sendo 11 em Agronomia e 6 em Medicina
Veterinaria. Trinta e seis anos depois, em 1986, o nimero de cursos cresceu para
96. O Mestrado surgiu no inicio da década de 60, nas areas de Economia Agricola e
Fitotecnia. Eram 118, em 1986, distribuidos em 17 areas, destacando-se as Ciéncias
Sociais, seguidas da area de Alimentos, Medicina Veterinaria e Solos. Ja em 1998,
havia no Brasil 156 cursos de Mestrado. Os cursos de Doutorado evoluiram mais
lentamente, pois exigem universidades fortes e solida tradicdo cientifica.
Comecaram a surgir em 1968, na area de Alimentos. Em 1986, existiam, no Brasil,
25 cursos de Doutorado, estes mais que dobraram no periodo 1986-98, de maneira
gue hoje existem no Brasil 54 cursos de Doutorado (CONTINI, 2004).

Nesse contexto, as Ciéncias Agrarias englobam areas multidisciplinares de
conhecimentos como Agronomia, Veterinaria, Alimentos, Engenharia de Pesca,
Zootecnia, Economia Domeéstica, Engenharia Florestal. Essas areas tem grande
importancia para o desenvolvimento da sociedade atual, por que interferem nas
guestdes econdmicas, sociais, politicas e ambientais do campo de certo a formacao
desenvolvida deve intencionar a melhoria da qualidade de vida das populagbes que
residem nessas areas.

No entanto, o modelo de formacdo tem gerado obstaculos aos desafios
encontrados pelos profissionais que atuam na Assisténcia Técnica em comunidades
rurais, principalmente quando se deseja trabalhar com uma nocdo de
desenvolvimento que contemple as especificidades da vida no campo.

O interesse dos profissionais em abordar a nocdo de desenvolvimento

aplicada a parcela dos agricultores ndo modernizados e precariamente vinculados



73

aos mercados tornou os processos de intervencdo mais complexos, contingentes e
demandantes de novas qualificacbes profissionais. Este fato implica demanda por
capacidades profissionais que estdo ainda distantes daquelas oferecidas pelos
curriculos convencionais dos cursos das Ciéncias Agrarias (DIAS, 2006).

Para a superacdo desses problemas na area das Ciéncias Agrarias é preciso
envolver dois importantes objetivos na formacéo: o primeiro € encontrar respostas
mais praticas que tedricas aos problemas do ensino e o segundo é comunica-las de
maneira mais simples e menos técnicas (BORDENAVE E PEREIRA,1977).

Conforme Freire (2006) a técnica € a “heranca” do processo de formacédo
desenvolvido nas instituicdes de ensino, por isso os profissionais que trabalham com
0 povo no campo tem uma atuacdo fria, com uma pratica educativa que trata o
sujeito educando como objeto que recebe ddcil e passivamente os conteudos que
outro Ihe d& ou impde.

Para Freire (2006) o profissional que desenvolve atividades com carater
educativo deve realizar um trabalho que ndo se esgote na técnica, sendo esta de
grande importancia. Poréem néo se deve perder de vista que “a técnica ndo existe
sem os homens e estes ndo existem fora da historia ou da realidade que pretendem
transformar”.

Nesse sentido, 0 ensino nas universidades ndo serd suficiente se apenas
forem utilizadas técnicas didaticas mais modernas e eficientes, é necessario
implementar novos métodos menos “bancarios” e mais ‘“libertadores”®
(BORDENAVE E PEREIRA,1977).

Segundo Esmeraldo (2011) a preocupacdo com o0 moderno esta relacionada
ao sentido da educacdo moderna que corresponde a um instrumento politico e
ideoldgico que atua na formacado do sujeito para a liberdade, para a acdo autbnoma,
0 pensar racional, o agir emancipado para o trabalho e o progresso da humanidade.

O processo modernizador passa necessariamente por um aumento da
produtividade do trabalho. A educacédo esta sendo relegada na perspectiva de que
nao passa de um meio para crescer a economia (BUARQUE, 1991).

Entdo, a misséo da ciéncia e da educacdo moderna € preparar o homem para

viver em sociedade, construir padrées de sociabilidade para a convivéncia social,

?* Na visdo bancéria da educacédo, o saber é uma doacgdo dos que se julgam sabios aos que julgam
nada saber, dessa forma, a educacdo é o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e
conhecimentos. A educacado libertadora ndo é aquela do depdsito de conteddos, mas a da
problematiza¢éo dos homens em suas rela¢gdes com o mundo (FREIRE, 2005, p. 67).
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formar o individuo com habilidades e capacidades para o ingresso no mundo do
trabalho produtivo e econémico, emancipar o homem para torna-lo politico e capaz
de agir de maneira civilizada em sociedade (ESMERALDO, 2011).

Conforme Saviani (2005) a tendéncia educacional atualmente dominante no
Brasil, desde o final da década de 1960 pode ser chamada de concepcéo
produtivista de educacao. Essa concepcédo a partir da década de 1980 se insere no
contexto do neoliberalismo e passa a funcionar como um instrumento de ajuste da
educacdo as demandas do mercado numa economia globalizada e centralizada na
viséo de sociedade do conhecimento.

O modelo atual societario e civilizatério, cuja intervencdo se faz pelo capital
passa a existir de forma mundializada e sob a coordenacdo de blocos que dominam
a economia global, e que nesse sentido tomam as decisbes econdmicas e politicas
no que se refere aos graves problemas que atingem: a producdo de alimentos, 0s
recursos energeéticos, o clima, o equilibrio ambiental, a sobrevivéncia humana, sem
construir espacos de escuta, de tomada de decisdo com o0s povos direta e
indiretamente afetados (ESMERALDO, 2011).

No entanto, os desafios estdo postos para o mundo profissional, e as
demandas por profissionais que atuam em diferentes segmentos cresce, até porque
todos esses segmentos sdo relevantes ao desenvolvimento do pais.

Tomar por exemplo a questdo da agricultura familiar aqui € resgatar a
importancia desse segmento para a cultura e a economia brasileira. Visto que este
segmento tem sido responsavel por garantir boa parte da seguranca alimentar do
pais, como importante fornecedor de alimentos para o mercado interno (BRASIL,
2006).

Conforme Dias (2006), a partir do inicio dos anos de 1990, o conceito de
“agricultura familiar” tornou-se mais conhecido e utilizado, trazendo a cena publica
um rico debate académico sobre as diferencas entre as formas de organizagéo
social e econbmica das praticas agricolas. A categoria “agricultor familiar” foi se
popularizando ao mesmo tempo em que crescia o debate sobre a importancia social
e econbmica deste tipo de agricultura. Da academia ao debate politico, no meio
sindical, entre assessores de organizacbes de movimentos sociais e agentes da
extensao rural, o conceito de agricultura familiar foi se incorporando a diversidade de
discursos. Também era legitimado pela acdo do Estado, por meio da criacdo, em

meados dos anos 1990, de uma politica publica dirigida especificamente a este
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segmento: o Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura familiar
(PRONAF).

Nesse contexto, a agricultura familiar no Brasil passa a ser compreendida néo
apenas como um modo de producdo passivel de assimilar técnicas e maneiras de
produzir comparada a producéo industrial, mas passa a ser visto como um segmento
importante da agricultura brasileira.

Essa visdo da agricultura familiar tem demandado dos Cursos das Ciéncias
Agrarias uma busca as respostas das dificuldades que vem se apresentando ao

longo dos tempos nesse segmento.

Nas universidades publicas, este didlogo deve ser construido com a
diversidade de projetos de extensdo e pesquisa que criam lacos de
envolvimento com comunidades de agricultores familiares, prestando-lhes
em muitos casos um apoio que o Estado n&o foi ou ndo é capaz de oferecer
(DIAS, 2006, p.28).

Segundo Maia, Alexandre e Silva (2006) as universidades de Ciéncias
Agréarias deveriam implementar politicas que formem profissionais em Ciéncias
Agrarias mais afinados com o desenvolvimento sustentado, que busquem um maior
envolvimento com o desenvolvimento rural.

Afinal, a universidade é uma instituicdo social que promove pesquisas e a
formacéo profissional, portanto deve ser um espa¢o de mudancgas, pois os futuros
profissionais, oriundos dos bancos universitarios, irdo ocupar espacos importantes e
de decisfes na sociedade e, dessa forma, devem ter uma formacao geral que nao
contemple apenas a aquisicdo de contetdos e técnicas, mas que, além disso,
saibam trabalhar com conflitos individuais e coletivos, bem como inserir-se nas
discussdes e na busca de solugcdes para os problemas ambientais da sociedade
(SOUZA, 2006).

Nessa direcéo, as Diretrizes Curriculares determinaram uma nova concepgao
para a formacédo superior (Parecer CNE/ CES 67/2003) de modo que esta se
constitua em um processo continuo, autbhomo e permanente com uma soélida
formacdo basica; com formacédo profissional fundamentada na competéncia tedrico
pratica, e que atenda as continuas e emergentes mudancas para cujo desafio o
futuro profissional devera estar apto (SILVA, 2006).

Para Balem e Donazollo (2007) essa nova formacdo exige a geracdo de

conhecimentos a partir de uma base teérica cientifica e do conhecimento popular
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que desperte para o desenvolvimento da agricultura familiar com uma dimensao
formativa de um trabalho que deve envolver, além das dimensdes técnica e
econdmica, também a social, politica e educacional.

Nesse sentido, o dialogo das universidades com a Educacdo do Campo se
faz indispensavel para o avan¢co na area de conhecimento das Ciéncias Agrarias,
considerando a importancia do profissional contribuir para o desenvolvimento do
campo e do pais de modo geral.

Sa e Molina (2010) apresentam uma relagdo importante para o processo
educativo que extrapola os limites da universidade:

No caso da Educacdo do Campo, é posta uma triangulacdo entre Estado,
movimentos sociais e universidades, formando uma triade indissociavel [...]
Por que a universidade nao esta ligada apenas ao Estado, mas também as
forcas sociais. A universidade ndo se reduz a condicdo de um espaco
apenas estatal, sendo mais aberta que o Estado a conflitualidades da
sociedade e conferindo maior autonomia a critica das politicas do Estado.
Héa, porém o alerta de que ndo se deve confundir a universidade com os
movimentos; estes tém suas especificidades, e a universidade ndo pode se
fazer porta-voz deles, mas atuar numa relacéo de parcerias (p. 79-80).
Portanto, apesar do modelo tradicional dominante de ensino e educacéo
prevalecer atualmente, iniciativas como a Educacdo do Campo tem sustentado uma
luta no sentido contra-hegemdnico ao modelo vigente das formagfes desenvolvidas
pelas universidades.
A parceria estabelecida entre diferentes universidades do pais com o
PRONERA tem representado avangos para o campo cientifico e para uma nova

atuacao profissional no campo.

As Instituicdes de Ensino Superior acumulam varias fun¢des: assumem o
papel de mediador entre os movimentos sociais e 0 INCRA, respondendo
pela tramitacdo burocréatica do projeto; sao responsaveis pela elaboracao de
projetos, em dialogo como os parceiros; assumem também a execucdo e
acompanhamento pedagégico das acdes educativas, bem como a gestédo
dos recursos financeiros (ANDRADE E DI PIERRO, 2004, p. 29).
A abertura do MEC nesse novo milénio através da criacdo da Coordenacéo-
Geral de Educagdo do Campo para a concretizacdo de politicas publicas de
Educacdo do Campo pode ser encarada como um ponto de partida no rompimento
das amarras estruturais do ensino (MUNARIM, 2006).
As questdes colocadas até aqui, sdo questbes que nado estdo restritas

somente ao campo de ensino das universidades ou das Ciéncias Agrarias, elas
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emergem da prépria sociedade, do contexto historico que se vive atualmente e que
tem exigido das instituicdes de ensino, especificamente do ensino superior cada vez
mais aprofundamento dos assuntos politicos, sociais, econdmicos e ambientais para

o0 alcance de um novo modelo de desenvolvimento para o pais.

3.4 Educacao do Campo e Extensado Rural: processos educativos de mudancas

A Extensdo Rural pode ser compreendida como um servico de educacao néo
formal, de carater continuado, no meio rural, que promove processos de gestao,
produgédo, beneficiamento e comercializagdo das atividades e dos servigos
agropecudrios e ndo agropecuarios, inclusive das atividades agroextrativistas,
florestais e artesanais (BRASIL, 2010Db).

Como ja foi dito, a introducdo do servico de Extensdo Rural no Brasil nos
anos de 1940 visava contribuir para as bases do desenvolvimentismo no pais. A
ideia central era difundir tecnologias e conhecimentos técnicos para as populacdes

do campo.

No contexto desenvolvimentista, a transi¢do para uma agricultura "moderna”
passou a significar o rompimento com as tradicfes e conhecimentos dos
agricultores e sua substituicAo por tecnologias genéricas, em geral
importadas e, algumas vezes, testadas e validadas em nossos centros de
pesquisa. No mesmo esfor¢co, as escolas de nivel médio e superior das
Ciéncias Agrarias foram transformadas em laboratérios para a formacgéo de
profissionais e técnicos de receitas (CAPORAL e COSTABEBER, 2002,
p.11).

O advento da Revolugdo Verde® e a transicdo para uma agricultura moderna
além das promessas de solucionar o problema da fome no mundo resultaram em
graves problemas sociais, econdmicos e ambientais que, paulatinamente, passaram
a se expressar na forma de diferenciacdo e exclusao social, empobrecimento e
endividamento de agricultores (CAPORAL E COSTABEBER, 2002).

2 A Revolucéo Verde, se constitui num ideéario produtivo proposto e implementado nos paises mais
desenvolvidos apds o término da Segunda Guerra Mundial, cuja meta era o aumento da producéo e
da produtividade das atividades agricolas, assentando-se para isso no uso intensivo de insumos
quimicos, das variedades geneticamente melhoradas de alto rendimento, da irrigacdo e da
motomecanizacao. Politicas publicas nacionais foram criadas, tendo a pesquisa agricola e a extensao
rural aliadas geralmente ao crédito agricola subsidiado, como 0s principais instrumentos para a
concretizacao dessas politicas (ALTIERI, 2004, p. 8).
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O papel da Extensdo Rural diante destas questbes e enquanto politica
publica é contribuir para o desenvolvimento do pais promovendo o desenvolvimento
rural, ndo no sentido de fortalecer o ideario da Revolucédo Verde, mas procurando
encontrar solugcdes aos problemas gerados por esse modelo de desenvolvimento.

Nesse sentido, considerando as velhas questdes e o debate atual, a Extenséo
Rural ndo esta livre das chamadas “crises contemporaneas”. a crise do mundo do
trabalho, do Estado, das utopias classicas e dos referenciais de analise, tipicos de
uma ciéncia cartesiana e utilitarista. Atrelado a isso, o crescimento exacerbado da
exclusao social e da insustentabilidade planetaria denuncia a urgéncia com que 0s
problemas precisam ser analisados e resolvidos (CALLOU, 2008).

Dessa forma, para contribuir com o desenvolvimento rural a Extensdo Rural
depende da existéncia e da capacidade de intervencdo de profissionais que
orientem localmente as mudancas propostas em termos de politicas publicas (DIAS,
2008).

Para isso, a Extensédo Rural é desafiada a se posicionar, hoje, diante de um

‘leque” de novos referenciais, como:

a reorganizacdo do trabalho e da producdo dentro de uma otica do
associativismo/cooperativismo e da economia solidaria; as desigualdades
sociais associadas a género, etnias e geracdo; as concepcdes de
desenvolvimento, que promovem o empoderamento dos contextos sociais
excluidos, tal como descritas no Desenvolvimento Local; a expansdo das
novas tecnologias de comunicacdo e informacdo; a perspectiva
comunicacional, que considera as populagbes do meio rural como sujeitos
gue reagem as politicas governamentais e ndao governamentais como
produtores de sentido; os movimentos sociais pela terra; a agricultura
familiar e suas relacdes com a seguranca alimentar; a representatividade
das atividades ndo agricolas e, mais recentemente, a agroecologia
(CALLOU, 2008, p. 10).

Assim, o profissional da Extensdo Rural recebe o papel de ser agente da
promocao de desenvolvimento, devendo orientar as populacdes do campo sobre o
acesso as inovacdes tecnologicas, a conhecimentos e as politicas publicas,
estabelecendo-se relagdo entre direitos sociais e promoc¢do do desenvolvimento
sustentavel (DIAS, 2008).

Outras questdes estdo integradas ao desenvolvimento do meio rural e
demandam a integracdo de outras politicas publicas. Empenhados nesta luta, os

movimentos sociais conquistaram acfes importantes junto ao Estado para a
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melhoria das condi¢fes de vida no campo da década de 1980 aos dias atuais, como

mostra o Quadro 5.

Quadro 5 — Acdes criadas pelo Estado a partir das demandas dos movimentos
sociais do campo no periodo de 1980 — 2011

ACAO/ ANO DE
PROGRAMA | CRIACAO/ORGAO OBJETIVOS PUBLICO
RESPONSAVEL
| PNRA 198SMIRAD/ | \ssentar 1.400.000 familias Familias sem
INCRA terra
Financiar projetos individuais Agricultores
PRONAF - ou coletivos, que gerem renda familiares
1995/ _Republlca. aos agriculto?es gfamiliares e | e assentados da
Federativa do Brasil L.
assentados da reforma | reforma agraria
agraria.
Viabilizar os assentamentos,
tornando-os unidades de
producéo estruturadas,
Projeto inseridas de forma Familias
LUMIAR 1997/INCRA competitiva no processo de assentadas
producdo, voltadas para o
mercado, integradas a
dindmica do desenvolvimento
municipal e regional.
Incentivar a agricultura
familiar, compreendendo
acles vinculadas a
distribuicio  de  produtos Agricultores
PAA 2003/MDA/MDS agropecuarios para pessoas famili
. ~ ; amiliares
em situacdo de inseguranca
alimentar e a formacdo de
estoques estratégicos.
Servico de Prestar servicos de extensdo | Assentados da
ATES 2004/INCRA rural. Reforma Agraria
. . Estudantes e
Oportunizar novas estratégias profissionais das
PRA 2004/PRONERA/M | de formacdo para estudantes Ciéncias Agrérias
DA/Sociedade Civil | e profissionais das Ciéncias dos d
Agréria, e Assenta os da
Reforma Agréria
Assentar 400.000 familias e
I PNRA 2004/MDA conceber terra para 130.000 Familias sem
através do Programa Nacional terra
de Crédito Fundiério.
Estimular, animar e apoiar
iniciativas de desenvolvimento
. rural sustentavel, que
PNATER 2004/%5@5?0@% envolvam atividades agricolas | Povos do Campo
e nao agricolas, pesqueiras,
de extrativismo, e outras,
tendo como centro o
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fortalecimento da agricultura
familiar, visando a melhoria
da qualidade de vida e
adotando o0s principios da
Agroecologia como  eixo
orientador das acdes.

Estabelece as diretrizes para

Lei da a formulacdo da Politica Agricultores
Agricultura 2006/Republica . & . Familiares e
- ) .| Nacional da  Agricultura
Familiar Federativa do Brasil o . Empreendedores
o Familiar e Empreendimentos -
n°11.326 Familiares

Familiares Rurais
Leide ATER 2010/MDA Implementar a PNATER Povos do Campo
Fonte: BRASIL (2007), Silva e Araudjo (2008), Molina (2009), BRASIL (2010b), BRASIL (2003),

BRASIL (2006a).

Nem todas as acdes criadas atenderam plenamente as reivindicagbes dos
movimentos sociais. As propostas muitas vezes foram extraordinarias e nao
chegaram a cumprir com o anunciado. E o caso, do | Plano Nacional de Reforma
Agraria (PNRA) que planejou assentar 1.400.000 num prazo de quatro anos e ao fim
desse periodo apresentou um total de 110 mil familias assentadas (TEOFILO, 2002).

O Programa Nacional de Fortalecimento a Agricultura Familiar (PRONAF)
também foi gerado pelas demandas dos movimentos sociais e atende atualmente
trés milhdes de familias. Muitas familias deixam de acessar os financiamentos em
decorréncia da burocracia e do desinteresse dos bancos publicos em liberar o
financiamento para pequenos produtores. Das dificuldades de acesso, a caréncia de
documentos que comprove a posse da propriedade e suas dimensdes tem sido
corrente. Nesse caso, 0S movimentos sociais reivindicam que sejam criadas politicas
de regulamentacao fundiaria junto das politicas de financiamento (BRITO, 2010).

O Projeto LUMIAR criado em1997, surgiu como um programa emergencial em
resposta as reivindicacfes do MST. A proposta era pleitear assisténcia técnica aos

assentamentos rurais:

[...] o Projeto Lumiar teve como base de sua implantacédo, além de outras
iniciativas em torno da reforma agraria, uma confluéncia de fatores da
conjuntura do periodo. Vale a pena destacar dois: primeiro, o Estado nao
consegue (ou ndo pretende) cumprir seu papel de impulsionador do
desenvolvimento da agricultura familiar através de apoio efetivo a
capacitacdo e assessoria rural. Volta sua atencdo, quase que
exclusivamente, para a agricultura patronal que consegue dar respostas as
demandas imediatas da economia nacional. Por outro lado, ganha forga as
reivindicacbes de diversos movimentos sociais que atuam no meio rural
brasileiro que surpreendiam o Brasil e o mundo com suas vitalidades,
tornando-se atores fundamentais para recolocar na agenda nacional a
atualidade da questdo agraria, a necessidade da reforma agraria e o
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reconhecimento estratégico da agricultura familiar como instrumento para se
pensar uma nova proposta de desenvolvimento (SILVA e ARAUJO, 2008,
p.114).

No ano 2000, o governo brasileiro criou o Ministério do Desenvolvimento
Agréario (MDA) através do Decreto n° 3.338. que apresentou propostas inovadoras
para as areas de Reforma Agraria (BRASIL, 2004).

O Programa de Aquisicdo de Alimentos foi instituido pela lei n® 10.696, de 02
de julho de 2003, e regulamentado pelo Decreto 6.447 de 7 de maio de 2008,
através do MDA e do Ministério de Desenvolvimento Social e Combate a Fome
(MDS). Surgiu como um apoio aos agricultores familiares permitindo a
comercializacdo da producdo dos assentados com a doacdo simultanea para
pessoas em situacao de risco alimentar. O PAA destina-se a aquisicdo de produtos
agropecuarios produzidos por agricultores familiares que se enquadrem no
PRONAF. Suas ag¢0es séo desenvolvidas com recursos do MDA e do MDS (BRASIL,
2003).

Ressalta-se que o termo agricultura familiar corresponde a mudltiplas
conotacbes. Apresenta-se como categoria analitica, segundo significados
construidos no campo académico; como categoria de designacdo politicamente
diferenciadora da agricultura patronal e da agricultura camponesa; como termo de
mobilizacdo politica referenciador da construcdo de diferenciadas e
institucionalizadas adesfes a espacos politicos de expressdo de interesses
legitimados por essa mesma divisdo classificatéria do setor agropecuario brasileiro
(agricultura familiar, agricultura patronal, agricultura camponesa); como termo
juridico que define a amplitude e os limites da afiliacdo de produtores (agricultores
familiares) a serem alcancados pela categorizacdo oficial de usuarios reais ou
potenciais do Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar
(PRONAF) (NEVES, 2012).

Como categoria analitica, a despeito de algumas distin¢8es reivindicadas no
campo académico, corresponde a distinta forma de organizacdo da
producdo, isto &, a principios de gestao das rela¢des de producao e trabalho
sustentadas em relacBes entre membros da familia, em conformidade com
a din&mica da composicdo social e do ciclo de vida de unidades conjugais
ou de unidades de procriacdo familiar [...] Como termo de designacao
distintiva de projetos societarios, foi construido visando demarcar
defensivamente os investimentos destinados a preservar a reproducdo
social de agricultores parcelares e relativamente especializados, inclusive
por praticas de criacdo de valor agregado aos produtos e de insercdo em
nichos de mercado [...] Os sentidos moralizantes que se consagraram no
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termo agricultura familiar pressupunham a resisténcia politica a
concentracdo de meios de produgcdo e a deterioracdo das formas de
insercéo do trabalho assalariado na agroindustria. Abriam assim alternativas
para a expansdo e a reconstituicdo de agricultores familiares, mediante
programas de assentamento rural e de transformacdo de meeiros e
parceiros em produtores titulares por crédito fundiario, bem como todo o
combate a formas aviltantes de assalariamento, no limite criminalmente
gualificadas como trabalho escravo, trabalho analogo ao escravo, trabalho
em condi¢cdes degradantes. A associacdo da forma agricultura familiar a
disputa de sentidos atribuidos aos projetos societarios, para além da
contraposi¢do a agricultura patronal ou a agroindustria, também veio a
consolidar uma distingdo em relagdo ao termo agricultura camponesa [...]
Como termo de mobilizagdo politica, a agricultura familiar corresponde a
enfeixamentos de sentidos ideologicos para legitimar processos de
transferéncia de recursos publicos, consequentemente diferenciados
daqueles que apenas contemplem o restrito sentido da reproducéo do
capital; ou de recursos que circulem na contramdo de processos de
concentracdo de meios de produgcdo. Como termo juridico, a agricultura
familiar exprime percal¢cos e conquistas alcangadas por investimentos de
representantes do campo académico, dos espacos de delegacdo de porta-
vozes que reafirmam a legitimada constru¢do de interesses especificos
desses agricultores e de alguns 6rgdos do Estado (NEVES, 2012, p. 34 —
37).

Diante dos multiplos significados do termo agricultura familiar, enfatiza-se a
agricultura camponesa, que segundo Fernandes e Molina (2004) faz parte do
Campo da Educagéo do Campo. Para os autores a Educagao do Campo nao existe
sem a agricultura camponesa porgue foi criada pelos sujeitos que a executam.

A agricultura camponesa tem particularidades que a especificam no interior do
conjunto maior da agricultura familiar e que dizem respeito aos objetivos da atividade
econdmica, as experiéncias de sociabilidade e a forma de sua insercdo na
sociedade global. Suas principais caracteristicas sdo: a especificidade de seu
sistema de producdo, que produz em modo de policultura combinando diferentes
técnicas nas atividades agricolas e de criacdo animal; a outra caracteristica
corresponde a centralidade da constituicAo do patrimonio familiar que envolve a
preocupacdo com o futuro das geracdoes, Com efeito, um dos eixos centrais da
associacdo camponesa entre familia, producéo e trabalho € a expectativa de que
todo investimento em recursos materiais e de trabalho despendido na unidade de
producdo, pela geracdo atual, possa vir a ser transmitido a geracdo seguinte,
garantindo a esta, as condi¢des de sua sobrevivéncia (WANDERLEY, 1996).

No ano 2004 foi criado o servico de Assessoria Técnica, Social e Ambiental
(ATES), através da norma de execucdo n° 39, de 30 de marco de 2004 sob o

comando do INCRA, visando:

Assegurar, com exclusividade as familias assentadas em Projetos de
Reforma Agréria e Projetos de Assentamento reconhecidos pelo INCRA, o
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acesso aos servicos de Assessoria Técnica, Social e Ambiental a Reforma
Agréaria (ATES) publica, gratuita, de qualidade e em quantidade suficiente,
visando o desenvolvimento dessas &reas, no contexto compreendido pela
agricultura campesina/familiar (BRASIL, 2004a).

Segundo Silva e Araujo (2008) a politica de ATES se comparada ao Projeto
Lumiar, apresenta algumas diferencas em termos de concepcéo, ja que esta busca
fazer uma demarcacdo com o paradigma da Revolucdo Verde, valorizando os
conhecimentos, as realidades locais e os limites dos recursos naturais apresentando
como marco referencial a Agroecologia®®.

A critica que se estabelece a ATES permanece na questdo da atuacédo

tecnicista dos profissionais e na descontinuidade das ac¢des propostas:

[...] & necessario refletir sobre a formacdo académica dos profissionais
envolvidos nas atividades. Até que ponto o conteddo apreendido nas
universidades conflui ou contrasta com algumas propostas centrais da Ates
como a perspectiva da agroecologia, metodologias participativas, integracéo
das varias dimensdes (produtiva, social e cultural) que marcam os impasses
e as potencialidades dos assentamentos rurais (SILVA e ARAUJO, p. 121).

Com proposta de aprimorar o servico de Extensédo Rural, o MDA criou a nova
politica de ATER denominada Politica Nacional de Assisténcia Técnica e Extenséo
Rural (PNATER) por via do Departamento de Assisténcia Técnica e Extensao Rural
(DATER). Foram produzidas quatro versdes do documento da PNATER a partir do
documento “Marco de Referéncia para uma politica Nacional de ATER®, de junho de
2003. O Marco de Referéncia teve uma segunda versao, em setembro de 2003, o
documento passou a se chamar PNATER a partir de novembro de 2003 e em maio
de 2004 foi lancada a sua verséo final (DIAS, 2004).

A PNATER surgiu com enfoque diferenciado para o servico de ATER.
Construida com a participagdo da sociedade civil se coloca a disposicdo da
populacdo, particularmente daqueles segmentos excluidos do processo de
desenvolvimento (DIESEL ET AL, 2009).

A politica propde uma ruptura com o modelo extensionista baseado na Teoria

da Difusdo de Inovacdes e nos tradicionais pacotes da Revolugcédo Verde,

26 Abordagem que integra os principios agronémicos, ecolégicos e socioecondmicos a compreensao
e avaliacdo do efeito das tecnologias sobre os sistemas agricolas e a sociedade como um todo [...]
Uma abordagem agroecoldgica incentiva os pesquisadores a penetrar no conhecimento e nas
técnicas dos agricultores e a desenvolver agroecossistemas com uma dependéncia minima de
insumos agroquimicos e energéticos externos (ALTIERI, 2004, p.23).
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substituindo-os por novos enfoques metodoldgicos e outro modelo tecnoldgico, que

sirvam como base para que a extensdao rural publica possa alcancar novos objetivos:

A nova Ater nasce a partir da analise critica dos resultados negativos da
Revolucdo Verde e dos problemas ja evidenciados pelos estudos dos
modelos convencionais de Ater baseados no difusionismo, pois s6 assim o
Estado podera oferecer um instrumento verdadeiramente novo e capaz de
contribuir, decisiva e generosamente, para a construcdo de outros estilos de
desenvolvimento rural e de agricultura que além de sustentaveis possam
assegurar uma producéo qualificada de alimentos e melhores condi¢cbes de
vida para a populagéo rural e urbana (BRASIL, 2007, p.3).

De acordo com a nova politica de ATER os servicos publicos de ATER
(realizados por entidades estatais e ndo estatais) devem ser executados mediante o
uso de metodologias participativas, devendo seus agentes desempenharem um
papel educativo, atuando como animadores e facilitadores de processos de
desenvolvimento rural sustentavel.

Ao mesmo tempo, as acBes de ATER devem privilegiar o potencial endégeno
das comunidades e territorios, resgatar e interagir com 0s conhecimentos dos
agricultores familiares e demais povos que vivem e trabalham no campo em regime
de economia familiar, e estimular o uso sustentavel dos recursos locais. Ao contrario
da pratica extensionista convencional, estruturada para transferir pacotes
tecnoldgicos, a nova ATER publica deve atuar partindo do conhecimento e analise
dos agroecossistemas e dos ecossistemas aquaticos, adotando um enfoque
holistico e integrador de estratégias de desenvolvimento, além de uma abordagem
sistémica capaz de privilegiar a busca de equidade e inclusdo social, bem como a
adocdo de bases tecnoldgicas que aproximem o0s processos produtivos das
dindmicas ecoldgicas (BRASIL, 2007).

Os objetivos da PNATER, conforme a lei de ATER n°® 12.188, de 11 de janeiro
de 2010 sao:

| - promover o desenvolvimento rural sustentavel;

Il - apoiar iniciativas econdmicas que promovam as potencialidades e
vocacOes regionais e locais;

Il - aumentar a producéo, a qualidade e a produtividade das atividades e
servicos agropecuarios e ndo agropecuarios, inclusive agroextrativistas,
florestais e artesanais;

IV - promover a melhoria da qualidade de vida de seus beneficiarios;

V - assessorar as diversas fases das atividades econdmicas, a gestdo de
negdcios, sua organizagdo, a produgdo, insercdo no mercado e
abastecimento, observando as peculiaridades das diferentes cadeias
produtivas;
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VI - desenvolver acdes voltadas ao uso, manejo, protecdo, conservacéo e
recuperacdo dos recursos naturais, dos agroecossistemas e da
biodiversidade;

VII - construir sistemas de producgdo sustentaveis a partir do conhecimento
cientifico, empirico e tradicional,

VIII - aumentar a renda do publico beneficiario e agregar valor a sua
producéo;

IX - apoiar o associativismo e o cooperativismo, bem como a formacao de
agentes de assisténcia técnica e extensao rural;

X - promover o desenvolvimento e a apropriacdo de inovagdes tecnoldgicas
e organizativas adequadas ao publico beneficiario e a integragdo deste ao
mercado produtivo nacional;

Xl - promover a integracdo da Ater com a pesquisa, aproximando a
producao agricola e o meio rural do conhecimento cientifico; e

XIl - contribuir para a expansdao do aprendizado e da qualificacao
profissional e diversificada, apropriada e contextualizada a realidade do
meio rural brasileiro (BRASIL, 2010b).

Conforme Callou (2008) a PNATER explicita 0 seu rompimento com uma
metodologia de trabalho orientada na difusdo de inovacdes tecnoldgicas, instituindo,
ao mesmo tempo, o que considera como um “outro paradigma tecnolégico”. Esse
outro paradigma n&o mais se pautaria na transmissao pura e simples do saber, mas
numa metodologia participativa, alicercada na valorizacdo do saber das culturas
populares. Ademais, traz a tona a necessidade de se contemplar, por meio das
politicas instituidas, a diversidade presente no conjunto das categoriais
selecionadas, através de questdes voltadas a género, geracao, raca e etnia.

Assim como a PNATER a politica de Educa¢do do Campo (j& mencionada
neste trabalho) propde melhorias no desenvolvimento dos assentamentos rurais por
meio da qualificacdo dos profissionais que desenvolvem atividades educacionais e
técnicas nos assentamentos (BRASIL, 2010a).

Identifica-se no contexto atual uma relacdo de interface nas acbes da
Educacédo do Campo e da Extensao Rural, por serem acdes que resultaram de um
longo processo de discussfes sobre os diferentes processos educativos no campo
sejam formais ou informais e pelo importante papel que tem no desenvolvimento
rural.

Nesse sentido, também tem papel relevante no desenvolvimento rural a lei da
Agricultura Familiar de n® 11.326 de 24 de julho de 2006 que estabelece as diretrizes
para a formulacdo da Politica Nacional da Agricultura Familiar e Empreendimentos
Familiares Rurais. A Lei prevé a articulacao das politicas da agricultura familiar com
aquelas direcionadas a reforma agréria. Sao beneficiarios dessa lei agricultores

familiares que atendam a todos os requisitos de que trata a lei e que utilize
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predominantemente mao-de-obra da propria familia nas atividades econémicas do
seu estabelecimento ou empreendimento, silvicultores que atendam
simultaneamente a todos os requisitos de que trata a Lei e que cultivem florestas
nativas ou exéticas e que promovam 0 manejo sustentavel daqueles ambientes;
aqguicultores que atendam simultaneamente a todos os requisitos de que trata a Lei e
explorem reservatérios hidricos com superficie total de até 2ha (dois hectares) ou
ocupem até 500m3 (quinhentos metros cubicos) de agua, quando a exploracdo se
efetivar em tanques-rede; extrativistas que atendam simultaneamente aos requisitos
previstos na Lei e exercam essa atividade artesanalmente no meio rural, excluidos
0s garimpeiros e faiscadores; pescadores que atendam simultaneamente aos
requisitos previstos na Lei e exercam a atividade pesqueira artesanalmente; povos
indigenas que atendam simultaneamente aos requisitos previstos na Lei; integrantes
de comunidades remanescentes de quilombos rurais e demais povos e
comunidades tradicionais (BRASIL, 2006a).

A Lei estabelece que a Politica Nacional da Agricultura Familiar e
Empreendimentos Familiares Rurais observara dentre outros, 0s seguintes
principios:

| - descentralizacéo;

Il - sustentabilidade ambiental, social e econdmica;

Il - equidade na aplicacdo das politicas, respeitando os aspectos de
género, geracéo e

etnia;

IV - participagdo dos agricultores familiares na formulagéo e implementacao
da politica nacional da agricultura familiar e empreendimentos familiares
rurais. (IBID).

Diante dessas questdes, retrata-se a universidade como instituicdo capaz de
contribuir com o desenvolvimento do pais e consequentemente do campo,
entendendo que esta tem importante contribuicdo como produtora de conhecimento
e ndo somente difusora de conteludos. Entdo, cabe a ela estabelecer uma relacao
mais estreita com esses temas nas suas trés dimensfes: ensino, pesquisa e
extenséo.

Nesse sentido, Bordenave e Pereira (1977) ressaltam que as funcdes das
universidades deveriam ser reformuladas e novas relacbes mais organicas e
dindmicas deveriam se estabelecer entre ensino, pesquisa e extensdo, pois existe
paralelismo e isolamento entre as trés funcdes, de tal modo que nem a pesquisa

alimenta o ensino, nem a extensdo tem uma interacao significativa com ambos. A
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modificacdo no formato da trilogia ensino, pesquisa e extensédo poderia inferir
melhores resultados no processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, “junto a comunidade, a Universidade nao substituiria as
instituicdes oficiais e privadas encarregadas de solucionar problemas da populacéo,
mas cooperaria com elas em diagndsticos, pesquisa e capacitacao”.

Nessa perspectiva, o Programa Residéncia Agréaria objeto de estudo desta
pesquisa vem tentando construir uma educacéo superior voltada para o exercicio de
praticas pedagogicas de carater participativo e transformador, que possam promover
inclusdo e emancipacéo através de praticas de Educacdo do Campo que promovam
um dialogo entre Campo e Universidade superando o modo de ensino convencional

tratado nas Universidades.
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4 PROGRAMA RESIDENCIA AGRARIA: UMA SEMENTE DA EDUCACAO DO
CAMPO NAS CIENCIAS AGRARIAS

Esse capitulo tem por objetivo apresentar o Programa Residéncia Agraria em
suas bases gerais, desde a sua criacdo aos dias atuais. Sao informacdes tanto de
cunho tedrico como da pesquisa avaliativa realizada.

Resgata também o processo histérico de conquista da propria Universidade
onde o Programa estd implantado. Apresenta cronologicamente as formacdes
constituidas pelo PRA ao longo de oito anos de existéncia, bem como as
configuragdes que o Programa foi assumindo a cada formagéo.

4.1 Breve historico da Universidade Federal do Ceara

A histéria da Universidade Federal do Cearé teve inicio na década de 1940
guando o movimento estudantil de Fortaleza gerou uma campanha nacional pela
criacdo de uma Universidade para o Ceard. ApOs sete anos de campanhas e
reivindicacgdes tanto locais como nacionais o movimento decidiu “for¢car” a criagdo da
Universidade apresentando ao Ministro titular da Educacdo?®’ no ano de 1947 uma
lista com duas mil assinaturas de professores de Faculdades, estudantes,
intelectuais e outras pessoas da sociedade em geral, onde era exigida a criacao de
uma Instituicdo de Ensino Superior Publica para o Ceard. A campanha nao
circunscreveu apenas a capital Cearense, envolveu todo o pais mobilizando os
principais 6rgdos da imprensa do Rio de Janeiro e de S&o Paulo na intencéo de
atrair para a causa estudantil a adesdo da opinido publica, bem como captar o apoio
de politicos em prol da criagdo da Universidade do Ceara (PINTO, 2005).

Em julho de 1953, um grupo de estudantes representantes do movimento
estudantil participou do XXIV Congresso Nacional dos Estudantes na sede da UNE
no Rio de Janeiro. O grupo apresentou propostas de resolucdo recomendando a
criacdo da Universidade que gerou novo documento encaminhado ao Ministério da
Educacdo. Além da participagdo nesse encontro 0 movimento estabeleceu e

manteve contato com parlamentares da Camara e do Senado Federal, com a

2 O Ministro Clemente Mariani visitava a Faculdade de Direito existente na época em Fortaleza. A
visita aconteceu no dia 19 de julho de 1947 (PINTO, 2005, p.16).
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Academia Brasileira de Letras além de sustentar o contato com as midias do Rio de
Janeiro e Sao Paulo para manter em divulgacdo suas ideias e intencdes sobre a
Universidade do Ceara (IBID).

O momento histérico era propicio, com frequentes embates politicos e de
crescente interesse pelas questdes educacionais. Eram tempos em que se forjavam
diversos projetos de construcdo de nacionalidade, alguns modernizantes outros
conservadores. Todos valorizavam o papel que a educacédo deveria cumprir para a
sua realizacdo, coerente com o seu horizonte ideologico (SHIROMA, MORAES E
EVANGELISTA, 2000).

Nesse cenario, foi instituida no ano de 1954 a Universidade do Ceara através
da Lei 2.373 de dezembro deste mesmo ano, tendo sido instalada no dia 25 de
junho de 1955 (BARREIRA ET AL, 2005).

Teve como primeiro reitor o professor Antonio Martins Filho pioneiro na luta
pela criacdo da UFC, liderou o movimento estudantil e acompanhou todas as
reivindicacbes pela criacdo da Universidade, pelas manifestacdes de apoio e
indicagcbes do movimento por seu nome na reitoria o professor recebe o mérito
entendido pelo movimento como um ato de justica (PINTO, 2005).

A universidade recebeu por missédo formar profissionais de alta qualificacéo,
gerar e difundir conhecimentos, preservar e divulgar os valores artisticos e culturais,
constituindo-se em instituicdo estratégica para o desenvolvimento do Ceara e do
Nordeste. Possui como lema “o universal pelo regional”’ (BARREIRA ET AL, 2005).

Inicialmente existiam a Faculdade de Direito, a Faculdade de Farmacia e
Odontologia, a Faculdade de Medicina e a Escola de Agronomia. Porém, ainda em
seus primeiros anos de existéncia foram criados mais nove institutos de pesquisas.
Os pioneiros foram os Institutos de Tecnologia Rural, de Quimica e Tecnologia e de
Antropologia. Logo em seguida, em 1959 vieram os Institutos de Pesquisa
Econdmica e de Medicina Preventiva. Por fim, nos anos de 1960/1961, os Institutos
de Fisica, de Zootecnia e a Estacdo de Biologia Marinha (PRA, 2008).

Atualmente conta com praticamente todas as areas do conhecimento
representadas em seus trés campi, formados por quatro Centros. Sediada em
Fortaleza, Capital do Estado, a UFC é um “braco” do sistema do Ensino Superior do
Ceara cujo objetivo perseguido é atender as diferentes escalas de exigéncias dessa
sociedade (BARREIRA ET AL, 2005).

Os campi da UFC ocupam uma area urbana de 233 ha distribuidos em:



90

Campus do Benfica (13 ha) — Reitoria; Prd-Reitorias de Planejamento,
Administracdo e Assuntos Estudantis; Centro de Humanidades; Faculdades
de Direito, Educacdo, e Economia, Administracdo, Atuéria e Contabilidade;
Curso de Arguitetura e equipamentos culturais.

Campus do Pici (212 ha) — Centros de Ciéncias, Ciéncias Agrarias e
Tecnologia; Pro-Reitorias de Graduacé@o e de Pesquisa e P6s-Graduacgéo;
Biblioteca Universitaria, nlcleos e laboratérios diversos, além de area para
a pratica de esportes.

Campus do Porangabussu (8 ha) — Faculdade de Farmacia, Odontologia e
Enfermagem; Faculdade de Medicina; complexo hospitalar (Hospital
Universitario Walter Cantidio, Maternidade-Escola Assis Chateaubriand e
Farmacia-Escola), laboratdrios e clinicas (IBID, p.6).

Além dos trés campi, também fazem parte da UFC, o Instituto de Ciéncias
do Mar, a Casa José de Alencar e as fazendas experimentais de Quixada,
Pentecostes e Maracanau. O Curso de Medicina possui duas extens@es no interior
do Estado situados nos municipios de Sobral e de Barbalha (PRA, 2008).

No gue se refere ao apoio a politicas voltadas para a reforma agraria, a UFC
contribuiu para a operacionalizagcdo do I° e do 1I° Plano Regional de Reforma
Agraria/PRRA através da formulacdo de metodologias para a elaboracdo e
acompanhamento de assentamentos e na capacitacdo de técnicos e assentados no

Estado do Cear4,

Na década de 1990 com a realizacdo de uma parceria entre o Conselho de
Reitores das Universidades Brasileiras/CRUB e o Ministério Extraordinério
da Politica Fundiaria/MEPF criou-se nas universidades grupos de trabalho
em reforma agréria, para realizarem atividades de pesquisa e ensino sobre
a tematica. Em 1996, essa parceria realizou o | Censo Nacional da Reforma
Agraria do Brasil, que contou com a participacdo de 29 universidades,
dentre elas a UFC. A UFC participou também do Projeto LUMIAR voltado
para assessorar técnicos para atuarem em assisténcia técnica e coordenou
o Programa Nacional de Educacdo em Reforma Agraria/PRONERA nas
suas acoes de formacéo de pessoal (IBID, p.5).

A partir do ano de 2001, a UFC tem coordenado anualmente, o Curso de
Formacdo sobre a Realidade Brasileira para cerca de 500 jovens de é&reas de
assentamentos rurais do estado do Cearad. Tem ainda participado da instalacdo de
Centros Rurais de Inclusdo Digital em areas de assentamentos e realizado
pesquisas nos seus Programas de Po6s-Graduacado, nas areas de conhecimento do
interesse dos movimentos sociais rurais e das familias assentadas, tais como:
politicas fundiarias, qualidade de vida, mudangas econdémicas, relagbes de género,
impactos de politicas publicas nas regides litoraneas, politica e cultura e seus
sentidos para os jovens assentados, dentre outras. Ainda como parte de uma

politica de integracdo entre a UFC e as entidades que atuam com a questdo da
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reforma agraria e agricultura familiar no estado do Ceard, a Universidade instituiu no
ano de 2004 o Ndcleo de Apoio a Reforma Agréaria e Agricultura Familiar/NARA
vinculado a Pro-Reitoria de Extenséo para propiciar intercambios e atividades entre
0s parceiros interessados (IBID).

Também no ano de 2004 a UFC assinou convénio com o INCRA e
PRONERA para a realizacdo do Curso de Magistério Superior Pedagogia da Terra
em parceria com o MST para 110 estudantes de areas da Reforma Agréaria
(CARVALHO, 2006).

Além do Curso de Pedagogia da Terra, no ano de 2004 a universidade criou
0 1° Curso de Pés-Graduacao em Agricultura Familiar Camponesa e Educacédo do
Campo (Programa Residéncia Agraria) numa parceria entre INCRA, PRONERA e
movimentos sociais do campo (PRA, 2008a).

No ano de 2009 foi aprovado o Curso de Jornalismo da Terra através do
convénio com INCRA e PRONERA em parceria com movimentos sociais do campo
para 60 estudantes das areas de Reforma Agraria (BRASIL, 2009a).

O Programa Residéncia Agréria, objeto deste estudo esta situado no Centro
de Ciéncias Agrérias (CCA) no Campus do Pici,

O Centro de Ciéncias Agrarias (CCA) é uma unidade integrante da
Universidade Federal do Ceard (UFC). Fundada a 30 de marco de 1918,
com o0 nome de Escola de Agronomia do Ceara como entidade particular de
ensino superior e foi encampada pelo Estado no dia 7 de maio de 1935,
conforme Decreto n° 1550. Através da Lei n° 1.055, de 16 de janeiro de
1950, passou para o Ministério da Agricultura. Posteriormente, por forca da
Lei n°® 2.373, de 16 de dezembro de 1954, veio a constituir, com outras
unidades de ensino superior, a Universidade Federal do Ceara, vinculada
ao Ministério da Educacéo e Cultura [...] A atual denominacgao de Centro de
Ciéncias Agrarias € uma decorréncia da modificagdo estrutural
experimentada pela UFC, de acordo com o Decreto n® 71.882, de 2 de
marco de 1973. Atualmente o Centro de Ciéncias Agrarias conta com oito
Departamentos, que oferecem cinco Cursos de Graduacdo e sete
Programas de Pds-Graduagédo, com sete Cursos de Mestrado e seis Cursos
de Doutorado (UFC, 2012).

O CCA possui Cursos de Graduagdo em: Engenharia Agronémica, Economia
Doméstica, Engenharia de Alimentos, Engenharia de Pesca e Zootecnia; Cursos de
Mestrado em Economia Rural, Engenharia de Pesca, Fitotecnia, Ciéncias e
Tecnologia de Alimentos, Solos e Nutricdo das Plantas, Engenharia Agricola,

Zootecnia e também os Cursos de Doutorado em Zootecnia, Fitotecnia, Solos e



92

Nutricdo de Plantas, Ciéncias e Tecnologia de Alimentos, Engenharia Agricola,
Engenharia de Pesca, (UFC, 2012).

Nesse contexto, o Programa vem atuando na UFC e junto aos Cursos de
Graduacgéo do CCA desde a sua criagdo no ano de 2004, e mais recentemente em

alguns Cursos do Mestrado.

4.2 Criacao e implementacdo do Programa Residéncia Agraria na UFC

O Programa Nacional de Educacdo do Campo: Formacédo de Estudantes e
Qualificacdo Profissional para Assisténcia Técnica — Programa Residéncia Agraria
foi criado pela Portaria 057 de 23 de julho de 2004, através do MDA e do
PRONERA. A execucdo das acdes do Programa foi encarregada ao Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) que desenvolveu a tarefa em
parceria com Instituicbes Federais e Estaduais de Ensino Superior e Movimentos
Sociais do Campo (MOLINA, 2009).

Programado para se desenvolver em universidades publicas o Programa
Residéncia Agraria propde em suas diretrizes gerais ampliar a formacdo de
estudantes dos Cursos das Ciéncias Agrarias como forma de fortalecer estas
instituicdes e a rede de conhecimentos produzidos pelas mesmas (BRASIL, 2004).

Para integrar o Programa as universidades deveriam estar adequadas as
exigéncias do MDA. Nesse caso, deveriam ser publicas, terem experiéncia com
pesquisas em areas de Reforma Agraria e Agricultura Familiar e ofertarem nos
curriculos dos cursos, disciplinas que abordem o desenvolvimento do campo (MDA,
2004).

Considerando os pré-requisitos citados, o MDA convidou no ano de 2004
universidades publicas de todo o pais a fazerem parte do Programa contemplando
15 estados nas cinco regioes:

- Regiao Norte: Acre e Paré;

- Regido Nordeste: Bahia, Sergipe, Pernambuco, Ceara, Piaui, Rio Grande do Norte
e Paraiba;

- Regiao Centro-Oeste: Mato Grosso do Sul e Distrito Federal;

- Regi&do Sudeste: Sdo Paulo e Rio de Janeiro;

- Regido Sul: Parana e Rio Grande do Sul (MDA, 2004).
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Conforme o MDA, o Programa deveria cumprir duas etapas na realizagao das
suas atividades. Na primeira, estudantes cursando o ultimo semestre da Graduacéao
deveriam realizar um Estagio de Vivéncia em um assentamento rural de seu Estado
a partir de um estudo participativo da realidade. Esse estudo resultaria no Trabalho
de Conclusao de Curso e num plano de trabalho para os préximos dois anos, o que
contemplaria as atividades de pesquisa da 22 etapa do Programa: O Curso de
Especializacdo. Ao final da realizacdo das duas etapas do Programa, o0s
Especialistas formados estariam aptos a atuarem na realidade das éareas de
Agricultura Familiar e Reforma Agréaria visando promover o desenvolvimento rural no
pais (MOLINA, 2009).

A participacdo das Universidades e Fundacdes participantes do Programa foi
definida a partir dos pré-requisitos estabelecidos no artigo 10, do capitulo Ill, da
Norma de Execucao do Programa n° 42 de 02 de setembro de 2004: (ver norma em
ANEXO A).

a) as universidades devem ser publicas e possuirem experiéncias de
extensdo e/ou pesquisa na Reforma Agraria e na Agricultura Familiar;

b) ofertar nos curriculos dos cursos disciplinas com conteudos direcionados
para a discussdo do desenvolvimento do campo, da Agricultura Familiar e
da Reforma Agraria, tais como: (Antropologia e Sociologia Rural, Educacdo
do Campo, Extensdo Rural, Desenvolvimento de Comunidades...)
necessarios a promog¢do do Desenvolvimento Territorial Sustentavel;

c) apresentar proposta de trabalho de acordo com as orientacdes da
comissao executiva do programa;

d) as Fundac¢des devem ter vinculo com uma universidade publica que
devera ser a interveniente do convénio, e ser objetivo fim, previsto em seu
estatuto, o apoio a pesquisa e extensdo (BRASIL, 2004).

Nessa perspectiva, a Universidade Federal do Ceard (UFC), foi convidada
pelo MDA a integrar o Programa em seu projeto piloto, junto com a Universidade
Federal do Semi-Arido (UFERSA) e Universidade Federal do Piaui (UFPI)
agregando o grupo de Universidades que compunham a regido Nordeste 1*® (Ceara,
Piaui e Rio Grande do Norte). Além destas, mais 12 Universidades fizeram parte do

Programa no Brasil®°.

28 Denominacgédo dirigida pelo MDA para diferenciar as regies que agregaram o Programa em seu
E)rojeto piloto (MOLINA, 2009).

° A 12 Turma do Programa Residéncia Agraria contou com a participacdo de quinze (15)
Universidades publicas: UFAC, UFPA, UFC, UFERSA, UFPI, UFS, UFRPE, UFBA, UFPB, UNEMAT,
UFG, UFRRJ, UNICAMP, UFSM e UFPR. No més de outubro de 2005 iniciaram 05 Cursos de
Especializacdo em Agricultura Familiar Camponesa e Educacdo do Campo, certificados pelas UFC,
UFPB, UFPR, UFPA e UNEMAT (ESMERALDO ET AL, 2009, p.64).
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Inicialmente, as universidades desenvolveram a primeira etapa do Programa

em seus Estados de origem:

Sao elaborados dois projetos para garantir a operacionalidade do Estagio
de Vivéncia. Um projeto vai para o MDA/INCRA que financia os custos de
hospedagem, alimentacdo e deslocamento de estudantes, técnicos e
professores para 0os assentamentos rurais e areas de agricultura familiar [...]
o Ceara decide atuar somente em areas de assentamentos rurais [...] outro
projeto € encaminhado para a Fundacdo Banco do Brasil que financia as
bolsas para os estudantes e 1 kit para cada universidade e movimentos
sociais nos estados formado por computadores, impressoras, maquinas
digitais e filmadora (ESMERALDO ET AL, 2009, p. 69).

No Ceard, as vivéncias foram realizadas em doze assentamentos rurais
distribuidos em onze municipios e cada assentamento recebeu um estudante. No
Rio Grande do Norte as vivéncias foram realizadas em trés assentamentos e duas
areas de Agricultura Familiar distribuidas em quatro municipios e nove alunos foram
distribuidos nessas é&reas. O Piaui realizou Estagio de Vivéncia em seis
assentamentos distribuidos em cinco municipios cada assentamento recebeu um
estudante (ESMERALDO ET AL, 2009).

As areas indicadas para a realizacdo das vivéncias foram sugeridas pelos
movimentos sociais parceiros do Programa em cada Estado. No Ceard, dois
movimentos sociais do campo foram convidados a participar: Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e Federacdo dos Trabalhadores Rurais do
Ceard (FETRAECE). Isso porque na construcdo da Educacdo do Campo é
imprescindivel a participagdo dos movimentos sociais decidindo e elaborando
coletivamente suas acdes (MOLINA, 2004).

No PRA a participacdo dos movimentos sociais corresponde a um exercicio
fundante para proporcionar o conhecimento dos interesses das partes envolvidas,
para direcionar e desenvolver os principios norteadores do Programa, garantir a
experimentacao real de uma experiéncia participativa e criar respostas do aparelho
estatal as mobilizacdes por direitos (Esmeraldo, 2010).

Assim, os movimentos sociais foram convidados a,

Participar da identificacdo e selegdo dos territdérios, municipios e
Assentamentos, que fardo parte do Programa; Participar do planejamento,
execucdo e avaliacdo com os demais parceiros do Programa; Participar das
articulacdes entre os 6rgaos publicos, os movimentos sociais e demais
parceiros com vistas ao funcionamento satisfatdrio do Programa;

Proporcionar a liberacdo dos técnicos para participarem dos Encontros
Bimestrais planejados pelo Programa; Participar da elaboracdo do projeto
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educacional (estudo participativo, diagnéstico e plano de trabalho) a ser
executado pelos estudantes, em parceria com 0s demais integrantes do
Programa (PRA, 2004, p.2).

Além dos movimentos sociais do campo, outros parceiros contribuiram para a
construcdo do Programa no Estado do Ceara, é o caso da UFC (instituicdo onde o
Programa se fixou) e do INCRA (instituicAo responsavel pela execucdo do

Programa) que foram incumbidos de:

UFC: Participar da identificacdo e selecdo dos territérios, municipios e
Assentamentos, que fardo parte do Programa; Participar da elaboracédo, do
acompanhamento e da orientagdo do projeto educacional (estudo
participativo, diagndstico e plano de trabalho) a ser executado pelos
estudantes, em parceria com os demais integrantes do Programa;
Selecionar, acompanhar e orientar junto aos estudantes e técnicos, todas as
etapas previstas no Programa, que comp8em o Estagio dos estudantes;
Construir um processo pedagoégico e metodoldgico com a participacéo dos
parceiros do Programa e coordenar esse processo com os estudantes, 0s
técnicos e as familias envolvidas; Garantir o envolvimento e o fortalecimento
das parcerias previstas no Programa;

Discutir, acompanhar e avaliar com os parceiros do Programa a aplicacédo
dos recursos e a execuc¢do das atividades previstas; Formar parcerias com
as prefeituras municipais para viabilizar o deslocamento dos professores,
estudantes e técnicos das sedes dos municipios para os Assentamentos;
Articular com os demais parceiros, a participacdo de outras instituicdes
publicas para viabilizar apoios e colaboracgées.

INCRA: Participar da identificacdo e selecdo dos territérios, municipios e
Assentamentos, que fardo parte do Programa; Promover contato junto ao
Nucleo Gestor Estadual do Programa de Assessoria Técnica Social e
Ambiental para viabilizar a¢Bes integradas do Programa; Participar das
articulagcdes entre os oOrgaos publicos, os movimentos sociais e demais
parceiros com vistas ao funcionamento satisfatério do Programa; Participar
da elaboracdo do projeto educacional (estudo participativo, diagnostico e
plano de trabalho) a ser executado pelos estudantes, em parceria com 0s
demais integrantes do Programa; Formar parcerias com as prefeituras
municipais para viabilizar o deslocamento dos professores, estudantes e
técnicos das sedes dos municipios para os Assentamentos; Participar do
planejamento, execucéo e avaliacdo do Programa, com 0s demais parceiros
(PRA, 2004, p.1).

O principio de parceria que rege a gestdo e operacionalizacdo de Programas
criados pelo PRONERA, tem sido avaliado positivamente, mas identificam-se
limitagbes. O modelo de parceria tripartite universidades — movimentos sociais e
INCRA ndo convoca necessariamente as instituiches parceiras, que tem
intervencdes pontuais na cessdo de instalacbes dos Programas, mas nao se
comprometem com a articulagdo organica, com o0s sistemas de ensino e
continuidade dos projetos. Em diversos casos os Programas ndo sdo assumidos

institucionalmente pelos parceiros e apresentam dependéncias de acbes de
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pessoas/agentes das universidades, do INCRA e de liderangcas dos movimentos
sociais (ANDRADE E DI PIERRO, 2004).

A UFC enquanto parceira disponibilizou no ano de 2005, um espaco no
Centro de Ciéncias Agrarias que possibilitou a instalacdo das condigfes fisicas,
humanas e logisticas do Programa.

O prédio € composto de duas salas para as coordenacdes de projetos, uma
sala onde funciona uma Hemeroteca, um Banco de Dados (em constru¢do) e uma
Biblioteca, uma sala para orientagdes de professores aos estudantes e um espaco
aberto para a realizag&o de reunides e de oficinas (PRA, 2011) (ANEXO D).

Além do espaco fisico a UFC se dispbe em seus diferentes ambientes a
apoiar o PRA nas atividades demandas no Processo de Formacdo, o que inclui
auditérios da universidade, salas de aulas, unidades experimentais e transportes
para deslocamento de estudantes nas viagens de campo.

A partir da ocupacéo desses espacos o Programa tem promovido Seminarios,
Encontros e Debates sobre as questdes do campo junto a comunidade académica.

Estas atividades deram visibilidade ao Programa e atrairam interesses de
estudantes de diferentes Cursos das Ciéncias Agrarias a participarem das
formacoes.

A formacdo dos estudantes dos Cursos das Ciéncias Agrarias desenvolvida
pelo Programa responde a necessidade de um protagonismo e de legitimagcdo do
projeto de desenvolvimento sustentavel nas éareas de Reforma Agraria,
fundamentado na matriz técnica de base agroecoldgica, ambientalmente sustentavel
e de emancipacdo humanistica (ESMERALDO, 2010). Também implica colocar na
Agenda politica e pedagodgica das lutas e das préaticas de Educacdo do Campo
guestdes como crise alimentar, crise energética e crise financeira, soberania
alimentar e reforma agréaria, agroecologia, biodiversidade, descriminalizagdo dos
movimentos sociais, entre outros. Trata-se de uma Agenda que vai além do campo
das politicas publicas (CALDART, 2010).

Pondera-se que as lutas nas universidades sado de natureza epistemologica e
gque as condicbes de producdo de conhecimento transformador dependem de
processos de luta que sdo externos as universidades (SA E MOLINA, 2010).

Nesse sentido, no campo tedrico a Educacdo do Campo traz para a academia
uma conjectura de conhecimentos ligada a um projeto de desenvolvimento que se

constroi na materialidade das acdes dos movimentos sociais.
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4.3 O processo de formacgao do Programa Residéncia Agréria

A primeira Turma do Programa Residéncia Agraria Ceara se constituiu no ano
de 2004, através do Elo Integrado Nordeste 1*. O PRA em parceria com
movimentos sociais € 0 INCRA abriram edital de selecdo onde poderiam participar
do processo, estudantes do ultimo semestre de Cursos de Graduacéo integrados ao
Centro de Ciéncias Agrarias®* das universidades convidadas. Estas universidades
realizaram selecdes em seus Centros e desenvolveram no seu Estado em 2004, o
primeiro Estagio de Vivéncia do Programa Residéncia Agraria (EVRA) da regido
Nordeste |. Cada coordenacéao colegiada selecionou em seu Estado 12 estudantes e
6 técnicos para participar desse processo (ESMERALDO ET AL, 2009).

O principal objetivo do EVRA é formar estudantes para atuar na Assisténcia
Técnica em areas de Agricultura Familiar e de Reforma Agréria, bem como preparar
estes estudantes para a 22 etapa do Programa.

Dessa forma, ap6és o EVRA o Programa teria como segunda etapa a
realizacdo do Curso de Especializacdo em Agricultura Familiar Camponesa e
Educacdo do Campo. Nesta etapa os estudantes das outras duas universidades
parceiras seriam integrados no Estado do Ceara.

Nesse formato, antes de adentrar o Curso de Especializacdo, os estudantes
selecionados realizaram Estagio de Vivéncia em Assentamentos de Reforma Agraria
para conhecer e compreender o mundo camponés, para fazer leitura das paisagens
das areas de Reforma Agréria, para dialogar com as familias, para conhecer as
producdes, o lazer, a cultura, os habitos, enfim para uma socializagdo nos diferentes
espacos da Reforma Agréria vivenciando de fato a realidade de vida das familias
camponesas. Os técnicos selecionados acompanharam as vivéncias como
orientadores de campo.

Essa prética proporciona aos estudantes uma aproximacao da realidade dos

assentamentos rurais que podem ser compreendidos como:

[...] resultantes da Reforma Agraria, sdo espacos de vida, moradia, trabalho,
estudo, producdo de alimentos, cuidado com a natureza. Propiciam
viabilizar-se o desenvolvimento econdmico-social eficiente, porque

¥ Os Cursos de Graduacdo das Ciéncias Agrarias envolvidos foram: Agronomia, Economia
Doméstica, Engenharia de Alimentos, Engenharia de Pesca, Veterinaria e Zootecnia (PRA, 2007).
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possibilitam intervencdo integrada de politicas publicas organizando e
mobilizando a comunidade para resolver problemas coletivos (MOLINA,
2004, p. 70).

A aproximacdo com essas areas supde aprendizagem e apropriacdo de
conhecimentos para o confronto de ideias com os conteudos tedricos abordados na
formacao dos Cursos das Ciéncias Agrarias.

Segundo Esmeraldo (2010) a metodologia da Alternancia no PRA traz a
possibilidade de: construcdo de conhecimento de forma interdisciplinar (o grupo se
constitui de estudantes de diferentes areas das Ciéncias Agrarias), levantamento de
hipéteses e de confrontagcdo com estudos teédricos e diferentes interpretacdes da
realidade; busca de entendimento analitico e reflexivo das experiéncias vivenciadas
nos assentamentos e de producdo de olhares compartilhados, que se associam
coletivamente para apontar singularidades, generalidades, identificadas no real.

Dessa forma, fundamentada na Pedagogia da Alternancia a proposta politica
pedagdgica do Programa propunha o desenvolvimento das atividades em dois
Tempos Formativos: Tempo Universidade e Tempo Comunidade.

No Tempo Universidade os estudantes participaram de atividades dentro da
universidade e/ou em espacos externos reservados para este fim. Foram realizadas
Oficinas Pedagogicas para preparar os alunos antes da realizacdo das vivéncias e
para 0 planejamento das atividades do Tempo Comunidade. Também foram
realizadas Oficinas Pedagdgicas para a socializagdo e debate sobre as vivéncias no
Tempo Comunidade (ESMERALDO ET AL, 2009). No Tempo Comunidade® os
estudantes migravam para o0s assentamentos de Reforma Agraria para
desenvolverem suas atividades de pesquisa através do EVRA.

A incorporacdo dos principios da Alternancia, com os diferentes tempos
pedagogicos inseridos nos Tempo Escola e Tempo Comunidade é fundamental na
construcdo de Politicas Publicas de Educacdo do Campo. Caracteriza-se como
“‘marca” central desse projeto: o esforgo de associar a educagéo a organizagéo da
producdo agricola, aos valores que se deseja instituir nas relacbes de trabalho no
campo (MOLINA, 2004).

Nesse contexto, 0 Quadro 6 apresenta as areas definidas para a realizacéo

das vivéncias no Tempo Comunidade.

%2 A primeira vivéncia durante o Tempo Comunidade teve duracéo de 10 dias, as seguintes foram se
materializando de acordo com a realidade e disponibilidade de tempo, o que poderia acontecer em
feriados ou fins de semana (DADOS DA PESQUISA, 2012).
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Quadro 6 — Areas de Reforma Agraria onde a 12 Turma realizou as vivéncias de
campo no 1° EVRA e no Curso de Especializacao, periodo de 2004 a 2007:

TERRITORIO MUNICIPIO ASSENTAMENTO
1. Sertao Central Quixeramobim Nova Canaa
Canindé Monte Orebe
Canindé Vida Nova
Madalena 25 de maio
2. Sertdes de Santa Quitéria Raposa
Crateus/Inhamuns Monsenhor Tabosa Santana
Nova Russas Morro Agudo
Cratels Palmares
3. Itapipoca Tururu Novo Horizonte
ltarema Lagoa do Mineiro
Pentecoste Erva Moura
Iraucuba Saco Verde

Fonte: PRA-CE, 2007.

A deciséo pelos territdrios e assentamentos ocorreu coletivamente entre a
UFC, INCRA e movimentos sociais.

Nos Estdgios de Vivéncia, os estudantes estruturaram as suas pesquisas
para a construgcédo do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) tendo como principal
instrumento de pesquisa o Diario de Campo®, designado pelo conjunto de
professores orientadores como ferramenta fundamental no EVRA. O material de
observacéo registrado no diario era socializado com o professor orientador e
potencializado na constru¢cdo do TCC. Os TCCs foram construidos com base em
cada area de formacao (ANEXO B).

Passados seis meses, com a conclusdo dos Estagios de Vivéncias e das
defesas das monografias, o Programa iniciou a sua segunda etapa convocando 0s
alunos da UFPI e UFERSA, bem como os técnicos a cursarem a Especializacédo de
modo integrado com os estudantes e técnicos do Ceara na UFC. Foram convocados
a participar desta etapa 54 estudantes das trés Universidade UFC, UFERSA e UFPI,
sendo 12 egressos dos Cursos de Graduacao das Ciéncias Agrarias e 6 técnicos de
cada Estado.

As fontes de financiamentos para pesquisas e realizagdo do Curso de

Especializacdo eram provenientes do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA)

¥ O Diario de Campo era componente de pesquisa obrigatério de registro dos dados coletados em
campo. Todo o material coletado deveria ser compartilhado com o orientador da pesquisa para
aproveitamento no Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). O principal objetivo de um Diario de
Pesquisa € registrar o caminho percorrido pelo pesquisador ao desenvolver um estudo, seja para
elaboracdo de TCC, dissertacdo de Mestrado ou Tese de Doutorado (BARBOSA e REMI HESS,
2010, p.73).
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e do INCRA e incluiam: pagamento de bolsas para professores e alunos,
operacionalizacdo do Curso de Especializacdo e das viagens de campo (PRA,
2012).

O Curso iniciou no segundo semestre do ano de 2005 e teve como objetivo
capacitar estudantes e qualificar profissionais para atuar na Assisténcia Técnica em
areas de Agricultura Familiar e Reforma Agraria. Contou com uma carga horaria de
660 horas, e apresentou em sua Matriz Curricular disciplinas compativeis com 0s

seus eixos tematicos®*:

CAMPO E DESENVOLVIMENTO. Este tema tem como objetivo
compreender a formacdo econOGmica e social brasileira e da regido
nordeste. Também de propiciar o entendimento da questéo agraria do ponto
de vista do poder estatal e dos movimentos sociais. Sera tratado ainda os
novos paradigmas do desenvolvimento rural contemporaneo e as formas de
apropriacdo desses modelos pelas politicas publicas e pelos movimentos
sociais rurais.

OS POVOS DO CAMPO. Este tema pretende introduzir estudos sobre os
novos sujeitos sociais que se intitulam os povos do campo, trazendo as
suas diversidades, relagBes sociais com base na etnia, no género, na raca e
na geracdo. Trata ainda de compreender as formas de sociabilidade desses
povos, suas estratégias de sobrevivéncia e de resisténcia e de analisar as
dimensBes historica e politica dos conceitos de agricultura familiar e
camponesa.

PRODUCAO E SUSTENTABILIDADE. Este tema se voltara para
compreender os modos de producdo familiar e camponesa, 0s recursos
ambientais e naturais do Nordeste, as formas de convivéncia com o semi-
arido, conceitos e bases da agroecologia e suas técnicas.
SOCIOECONOMIA. Este tema procurara analisar a economia do ponto de
vista classico e tradicional e a emergéncia de uma nova forma de fazer
economia a partir de analises das categorias de trabalho e de producéo.
Este estudo abordard as experiéncias em socioeconomia solidaria, suas
estratégias de afirmacéo e viabilidade econdmica.

METODOLOGIA. Este tema trarA para o0s estudantes ferramentas
metodolégicas e pedagdgicas voltadas para propiciar a compreensdo da
realidade dos assentados e atuagbes em seus espagos de vivéncia
cotidiana, politica, social e econdmica (PRA, 2008, p.18).

Segundo Esmeraldo (2010) os eixos tematicos envolvem as diferentes
disciplinas do Curso de Especializacéo e orientam as pesquisas desenvolvidas nos
assentamentos rurais junto as familias assentadas. As pesquisas sao realizadas
mediante variados instrumentos: as fotografias, o diario de campo, os mapas, as
filmagens, os depoimentos, as entrevistas, 0s questionarios, as oficinas e os grupos
focais. Estes (as) correspondem a ferramentas que se revestem em forte significado

para o trabalho na pesquisa aplicada. Trazem possibilidades de novas descobertas,

% Os eixos tematicos foram criados para nortear o Curso de Especializacdo em um Seminario
Reflexivo Ampliado que ocorreu no ano de 2005 na UFC através do Colegiado do PRA
(ESMERALDO ET AL, p.76, 2009).
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de entrecruzamento e de reexame entre realidade e teoria, de validagao ou nao do
conhecimento cientifico, de compreensdo de que o real € dinamico, relacional e
transformavel (ESMERALDO, 2010).

As disciplinas do Curso foram ministradas por professores® convidados pela
coordenacdo, que tinha como prioridade convocar aqueles que trabalhavam com
temas de afinidade aos conteudos da Matriz Curricular do Curso de Especializagéo.

Essa preocupacao decorre da importancia de tratar a realidade rural a partir
da sua resignificacdo valorizando a sua importancia para a recuperacdo do meio
ambiente, para a producdo saudavel de alimentos e para a sustentabilidade do
planeta (IBID).

Nesse sentido, os professores do PRA seguindo as orientacfes teoricas e
metodolégicas agem como mediadores nos encontros entre os saberes locais e 0s
saberes académicos. Anunciam caminhos possiveis, orientam novas possibilidades,
instigam a curiosidade reflexiva, provocam um pensar subversivo, fora dos padrdes
estreitos de modelo disciplinar, iluminam novas ordens sociais, ampliam
conhecimentos e a interlocucdo entre areas de conhecimentos como as Ciéncias
Agrérias e as Ciéncias Humanas (ESMERALDO, 2011).

O Quadro 7 apresenta a Grade Curricular do Curso de Especializacéo.

Quadro 7 — Matriz Curricular do Curso de Especializagdo em Agricultura Familiar
Camponesa e Educacdo do Campo da UFC, periodo de outubro de 2005 a julho de
2007:

DISCIPLINAS E CARGA HORARIA (CH)

A Socioeconomia Solidaria no Brasil
(8 hs)

Trabalho, Producédo e Mercado na
Socioeconomia Solidaria (20 hs)

Redes e Cadeias Produtivas (8 hs)

Revendo Conceitos de Economia
Classica (24 hs)

Desenvolvimento Territorial (8 hs)

Recursos Naturais e Ambientais do
Nordeste (28 hs)

Novas Rela¢des Sociais e Humanas:

Género, Raca, Etnia e Geracéo (16
hs)

Formas de Sociabilidade e de
Experiéncia Cultural e Identitaria dos
Povos do Campo (16 hs)

Seguranca Alimentar: Producéo e
Consumo Sustentavel (8 hs)

Agricultura Camponesa e sua
Dimensao histérica e Politica (20 hs)

Modos de Producdo Familiar e
Camponesa (20 hs)

Educacéo do Campo (44 hs)

Educacao Popular (44 hs)

Formag&o Econ6mica e Social
Brasileira (20 hs)

¥ O Curso de Especializacdo envolveu diretamente 25 professores, sendo trés nas coordenagdes 1
em cada universidade da regido Nordeste | e vinte e dois nas orientagbes (ESMERALDO ET AL,
p.77, 2009).



Formagé&o Econ6mica e Social da
Regido Nordeste (20 hs)

Convivéncia com o Semi-Arido (20 hs)

Novos Paradigmas do
Desenvolvimento do Campo
Brasileiro (24 hs)

Articulacdo: Campo — Cidade, Local e
Global (16 hs)

Afirmacédo de Novos Sujeitos Sociais:

Povos Indigenas, Quilombolas,
Pescadores, Ribeirinhos, Mulheres
Rurais, Assentamentos e
Remanescentes de Barragens (20
hs)

Desenvolvimento, Sustentabilidade,
Democracia e Cidadania: Conceitos e
Praticas (16 hs)

Estratégias de Reproducéo Social
dos Povos do Campo (20 hs)

Experiéncias Histéricas das
Resisténcias dos Povos do Campo (16
hs)

A Questao Agraria no Brasil e no
Nordeste: Movimentos Sociais e
Reforma Agraria (20 hs)

Agroecologia: Principios, Bases e
Conceitos (16 hs)

Politicas Publicas para a Agricultura
(16 hs)

Sustentabilidade Socioeconomia (12
hs)

Economia Camponesa (12 hs)

Agroindustria Camponesa (8 hs)

Metodologia do Trabalho Cientifico
(56 hs)

Métodos e Técnicas de Pesquisa (60
hs)

Técnicas e Estratégias para
Aplicag&o dos Principios
Agroecoldgicos nas Condi¢cdes do
Semi-Arido (24 hs)

CH total: 660 hs.

Fonte: PRA - CE, 2007.
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A Matriz Curricular do Curso implica numa escolha de conteudos que retratem

a realidade do campo e do seu desenvolvimento, “enfatiza as necessidades e
aspiracbes das pessoas como 0 ponto de convergéncia do processo de
desenvolvimento” (LEMOS, 2005). Nesta visdo, o que é decisivo ndo é 0 processo
de maximizagéo de riqueza, mas a melhoria da qualidade de vida da populacao de
modo geral.

Atrelado a isso, o Curso de Especializacdo do Programa Residéncia Agraria
incorpora a transdiciplinaridade, condigdo fundamental para o desenvolvimento de
projetos em areas de Agricultura Familiar e Reforma Agréaria (BRUZIGUESSI, 2010).

A transdiciplinaridade diz respeito aquilo que estd ao mesmo tempo entre as
disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina. Seu
objetivo é a compreensdo do mundo presente, para o qual um dos imperativos € a
unidade do conhecimento (NICOLESCU, 1999).

Assim, temas como Reforma Agréria, Movimentos Sociais, Educacdo do
Campo, Desenvolvimento entre outros estédo entrelacados as disciplinas e atividades

do Curso de Especializagéo do PRA.
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Nesse sentido, durante o Curso de Especializacdo os estudantes realizaram
Estagio de Vivéncia nos Assentamentos e construiram suas pesquisas com base
nas teorias abordadas na formacdo®. A metodologia do Curso assim como na
primeira etapa estava orientada pela Pedagogia da Alternancia®”.

Dessa forma, o Curso de Especializacdo do Programa Residéncia Agréaria
formou 30% estudantes de diferentes areas das Ciéncias Agrarias e 8 técnicos de
ATES. As monografias apresentadas no Curso estavam em consonancia com 0s
eixos tematicos e com as areas de formacéo de cada estudante (ANEXO B).

Apds a conclusdo do Curso, parte dos profissionais que passaram pelo
processo de formacdo no Programa Residéncia Agraria se envolveram com
atividades relacionadas direta ou indiretamente ligadas as questdes da Educacédo do
Campo. Dentre elas destaca-se o servico de ATES realizado em assentamentos
rurais organizados por movimentos sociais, professores temporérios na universidade
em temas ligados a questédo agraria, trabalhos junto a ONGS e Cooperativas rurais.
A maioria dos profissionais se considera “militante” das causas do campo e afirmam
ter um compromisso no repasse dos conhecimentos absorvidos no PRA
(BRUZIGUESSI, 2010).

Quanto a formacdo da 22 Turma, esta foi realizada sob novo formato, em
decorréncia de problemas técnicos e operacionais enfrentados pelo Programa, que

desenvolveu novas estratégias metodoldgicas para garantir a formacao.

% Os territérios e areas selecionadas para a realizacdo dos estagios de vivéncias durante o curso de
especializacdo permaneceram os mesmos definidos para a 12 etapa.

37 A proposta da alternancia era que o aluno durante o Tempo Universidade participasse das aulas e
de outras eventuais atividades como Oficinas Pedagdgicas, Encontros ou Seminarios e no Tempo
Comunidade realizasse vivéncias de pelo menos 35 dias/ano no Assentamento (DADOS DA
PESQUISA, 2012).

®nicialmente o Curso contou com 36 estudantes e 18 técnicos de ATER, ou seja, eram 54
estudantes no comeco (das trés universidades do elo Nordeste I). No decorrer do processo
aconteceram 16 desisténcias tanto por questdes pessoais como pelas dificuldades enfrentadas pelo
Programa na sua permanéncia. A maioria das desisténcias aconteceu entre 0 més de marco de 2006
e janeiro de 2007, periodo em que houve uma greve dos servidores do INCRA com duracéo de trés
meses, 0 que ocasionou atraso no pagamento das bolsas e no funcionamento do Curso que foi
interrompido por nove meses (ESMERALDO, 2009).
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4.4 Estagio de Vivéncia e Metodologias: novo desenho para a formacao

Ao concluir o processo de formacdo do primeiro Estagio de Vivéncia e
primeiro Curso de Especializacdo o Programa passou a hovos caminhos em
decorréncia da caréncia de recursos e financiamentos para a formacdo da 22 Turma
de Estagio de Vivéncia.

O processo de selecdo seguiu os mesmos “moldes” da 1% Turma. Os
estudantes aptos a participarem deveriam estar cursando o Ultimo semestre dos
Cursos de Graduacdo das Agrarias e ter interesse em realizar pesquisas em areas
de assentamentos rurais.

A selecdo e as atividades de formagao iniciaram ainda no ano de 2006
quando a primeira Turma formava-se no Curso de Especializacdo. No total de 20
estudantes foram selecionados para integrar a 22 Turma do PRA. A metodologia
manteve seu foco na Pedagogia da Alternancia® e continuava priorizando o Diério
de Campo como principal instrumento de pesquisa. Além dos estudantes 6 técnicos
de ATES patrticiparam do processo de formagéo da 22 Turma do PRA (PRA, 2007).

A Alternancia desenvolvida nesse momento incluia o EVRA em areas de
Reforma Agraria®® no Tempo Comunidade e as Oficinas e Capacitacbes
Pedagdgicas no Tempo Universidade. O objetivo do EVRA permanecia 0 mesmo.

No entanto, a formag&o ndao contou com a 22 etapa vivenciada pela primeira
Turma que seria o Curso de Especializacdo®. A partir da 22 Turma o Residéncia
Agraria-Ceara passou a formar estudantes da Universidade local (UFC) tendo como
etapa Unica no processo de formacéo o Estagio de Vivéncia, pois as dificuldades de
cunho financeiro, burocratico e operacional impediram a realizacdo do segundo
Curso de Especializacao.

As areas definidas para a realizacdo das pesquisas foram sugeridas pelos
movimentos sociais parceiros MST e FETRAECE e estdo demonstradas no Quadro
8.

¥ 0O tempo proposto para o Estagio de Vivéncia era de pelo menos 35 dias/ano, foram realizados 2
EVRAS (DADOS da PESQUISA, 2012).

“0 Por demanda dos movimentos sociais mais seis assentamentos foram incluidos para a realizacao
dos Estagios de Vivéncia (PRA, 2012a).

*L A dificuldade no repasse de recursos via MDA e o momento politico de forte criminalizaco dos
movimentos sociais protelou a realizacdo do Curso, o que fez a coordenacdo do PRA movimentar
ideias e estratégias na continuidade das formag6es (DADOS DA PESQUISA, 2012).
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Quadro 8 — Areas definidas para a realizacdo dos Estagios de Vivéncias da 22
Turma do PRA:

TERRITORIO/AREAS MUNICIPIO ASSENTAMENTOS
Quixeramobim Quinin
Sertdo Central Canindé Monte Orebe
Ibaretama Santa Branca
Sertdes de Monsenhor Tabosa Santana
Cratels/Inhamuns Nova Russas Morro Agudo
Tururu Mulungu
Itarema Lagoa do Mineiro
Itapipoca Pentecoste Erva Moura
Iraucuba Saco Verde
Sertdes de Canindé Boa Viagem Boa Ventura
Outras reas Russas Bernardo Marim Il
Chorozinho José Lourenco

Fonte: PRA (2006).

Na 22 Turma foram realizadas duas Oficinas Pedagodgicas com os estudantes
e técnicos durante o Tempo Escola com o objetivo de facilitar a compreensédo da
metodologia desenvolvida nos tempos formativos e de aprofundar o conhecimento
sobre a realidade agraria brasileira em especial do semiarido cearense. O
financiamento para a formacéo da 22 Turma do PRA foi feito pelo MDA/INCRA, que
subsidiaram a realizacdo das Oficinas Pedagdgicas e das viagens de campo (PRA,
2012a).

A formacdo teve duracdo de um semestre e no final do processo 20
estudantes apresentaram seus Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC). Os temas
das monografias apresentadas no final da formacao foram defendidos com base nas
experiéncias das vivéncias de campo e em consonancia com 0s eixos tematicos do
Programa (ANEXO B).

Concluida a formacdo da 22 Turma o PRA iniciou o processo de constituicao
da 32 Turma no ano de 2007. Esta Turma foi selecionada com um elemento
diferencial: poderiam agora participar do processo de formacéao estudantes do ultimo
ano da Graduacédo (PRA, 2012a). Foram selecionados 21 estudantes da Graduacé&o

de diferentes Cursos das Ciéncias Agrarias.
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A partir dessa Turma o MDA e o INCRA nao se constituiam mais como
financiadores do Programa Residéncia Agraria. O Programa buscou recursos em
outras parcerias.

Andrade e Di Pierro (2004) apontam a sustentabilidade e a institucionalizacao
como principal dificuldade enfrentada pelo PRONERA e programas criados através
deste. O financiamento € uma questdo central na implementacdo dos Programas.
Por isso, é necessario ampliar o sistema de gestdo em parceria, envolvendo de
modo sistematico os governos Estadual e Municipal.

Nesse sentido, Esmeraldo (2010) comenta que a construcédo da legitimidade
institucional do PRA passa pelo seu credenciamento e reconhecimento nas
universidades e junto aos movimentos sociais, que podem com iSSO garantir apoio
politico, logistico e institucional.

Nessa construcao, novos parceiros foram integrados ao Programa. A entrada
desses na configuracdo do PRA gerou novas demandas o que provocou um
redesenho no formato estabelecido até entdo.

Uma das necessidades apresentadas pela nova parceria, nesse caso a
Secretaria de Desenvolvimento Agrario do Estado do Cearad (SDA) através do
Projeto Estagio Interdisciplinar de Vivéncia nas Ciéncias Agrarias do Programa
Residéncia Agraria/UFC/SDA, foi a abertura para a realizacdo dos estagios de
vivéncia em assentamentos estaduais e a presenca dos técnicos nas capacitacoes e
atividades (PRA, 2012).

As areas para realizacdo do EVRA foram determinadas e indicadas pelos
parceiros em conjunto com MST e FETRAECE. Nesse sentido, os estudantes foram

distribuidas em 11 municipios do Estado do Ceara, conforme o Quadro 9.

Quadro 9 — Areas designadas para a realizacédo dos Estagios de Vivéncias da 32
Turma do PRA:

TERRITORIO MUNICIPIOS ASSENTAMENTOS

Séo Bento (E )/ Caraibas (F) / Alegre
(F) / Nova Ladeira (E) / Nova Canaa

Quixeramobim (F) / Recreio (F) Freitas (E)
Quixada Tijuca/Boa Vista (F)
. Madalena 25 de Maio (F) / Vacas Serradas (E —
Sertéo Central 02 e CF-02)

Ocara Lagoa do Serrote Il (F) Sao José Il

(E)
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Banabuit Boa Agua/Trapia (F)
Ibaretama Leni Paz (F)
Itapipoca Corrego dos Tanques l e ll (E) /
Escalvado (F) / Macei6 (F)
Itapipoca Tururu Mulungu (F)
Tururu Novo Horizonte (F)
S&o Luis do Curad Nova Canudos (F)
Sertdes de Canindé Séo Paulo (F) / Cacimba Nova (F) /
Canindé Salvacéao (E) / Nova Vida (E)

Fonte: PRA (2008b).
F: Assentamento Federal; E: Assentamento Estadual; CF: Crédito Fundiario.

Conforme as informagdes do Quadro 9, entende-se que foram envolvidos dez
assentamentos estaduais nos estagios de vivéncias, além dos quatorze federais
onde o programa ja vinha atuando no Estado. Uma realidade diferente e desafiante
do que ja& se havia feito. Esses assentamentos tinham muitas caréncias, pouca
atuacdo dos movimentos sociais e ainda ndo existia atuacéo da assisténcia técnica
como nos federais (PRA, 2012a).

Além da parceria com a SDA o Programa aprovou durante a formacdo da 32
Turma novo Projeto através do Edital MCT/CNPg/MDA/SAF/MDS/SESAN - n°
36/2007 que garantiu outra fonte de financiamento importante para a formacgéo. O
Projeto denominado “Juventude e Agroecologia: abrindo novas veredas para o

Desenvolvimento Rural Sustentavel”, apresentava como principal objetivo:

Elaborar de forma participativa a implementacéo de projetos produtivos de
base agroecolégica em assentamentos rurais, a partir da formacdo de
estudantes das ciéncias agrarias, de assessores técnicos e extensionistas
das instituicbes de ATER e de jovens camponeses numa nova concepgao
de trabalho de assisténcia técnica e extensao rural, de forma a contribuir
para a construcdo do desenvolvimento rural com base na troca de saberes
e no fortalecimento da agricultura familiar com sustentabilidade (PRA, 2007,

p.3).

Com base no objetivo do Projeto Juventude e Agroecologia, o PRA “modelou”
suas ac¢les e as estruturou no sentido de atendé-lo. Novos sujeitos foram inseridos

no desenvolvimento de suas atividades: foram selecionados 5 especialistas*? para o

*2 Os especialistas foram contratados e capacitados para acompanhar as atividades desenvolvidas
pelos estudantes na Universidade e no Campo como monitores de seus trabalhos de pesquisa. No
total, foram selecionados cinco Especialistas. Destes, trés deles se especializaram através do PRA na
primeira turma do Curso de Especializacdo em Agricultura Familiar Camponesa e Educac¢do do
Campo, o quarto era graduado em Engenharia Florestal e o outro era Mestre em Economia Rural
(PRA, 2008b).



108

acompanhamento das atividades de campo e 48 jovens assentados (2 jovens por
assentamento) da Reforma Agraria do Estado do Ceara (PRA, 2008b).

Nesse sentido, o Programa criou um objetivo especifico para a formacao, o
gue incluiu os fatos novos, sendo compreendido como formar estudantes e capacitar
profissionais para atuar na assisténcia técnica em areas de Reforma Agraria em
Assentamentos Federais e Estaduais e Agricultura Familiar e formar jovens
assentados para serem multiplicadores de conhecimentos em seus assentamentos.

O conhecimento produzido com os sujeitos do campo, nesse caso 0S jovens,
tem a ver com uma reflexdo necessaria sobre o trabalho pedagdgico que valoriza a
experiéncia dos sujeitos e que ajuda na reapropriacdo (tedérica) do conhecimento
(coletivo) que se produz por meio dessa (CALDART, 2010). Estabelecer uma
comunicacdo nas atividades que se realiza junto as pessoas no campo se faz
necessario na producao de conhecimentos como afirmou Freire (2006).

Desse modo, além dos sujeitos, uma nova metodologia foi indicada pelos
professores e inserida no desenvolvimento da formacdo do PRA: Metodologia

Analise Diagnadstico dos Sistemas Agrarios (MADSA).

O diagnéstico dos sistemas agrarios ndo é um fim em si mesmo, mas uma
ferramenta. Seu principal objetivo é contribuir para a elaboracao de linhas
estratégicas do desenvolvimento rural, isto é, para a definicdo de politicas
publicas, de programas de acao e de projetos (de governo, de organizacdes
de produtores, de ONGs, etc.).

O diagnéstico deve trazer respostas a perguntas importantes, tais como:
guais sao as praticas técnicas, sociais e econémicas dos agricultores e os
seus sistemas de producdo; quais séo as razBes que explicam a existéncia
dessas praticas; quais sdo as suas principais tendéncias de evolugéo; quais
sdo os principais fatores que condicionam essa evolugcéo; quais sdo o0s
principais problemas que vém enfrentando; como se pode contribuir para
superar esses problemas; quais seriam os sistemas de producéo e os tipos
de produtores mais adequados a sociedade? (GARCIA, 1999, p.7).

Segundo Dufumier (2007) a analise-diagndstico das realidades agrarias tem
por objetivo principal identificar e classificar hierarquicamente os elementos de toda
natureza (agroecologicos, técnicos, socioecondmicos) que mais condicionam a
evolugdo dos sistemas de producdo e compreender como eles interferem
concretamente nas transformacdes da agricultura.

Para facilitar o entendimento da metodologia foram realizadas Capacitacdes
Pedagdgicas em areas de Assentamentos Rurais com professores, estudantes,
especialistas e jovens assentados.
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As Capacitacdes Pedagogicas aconteceram durante o ano de 2008 e
envolveram aulas tedricas e praticas. A primeira aconteceu num Assentamento de

Reforma Agraria®® do Ceara e a segunda na Universidade Federal do Ceara. As

atividades realizadas estédo descritas no Quadro 10.

Quadro 10 — Capacitacdes Pedagogicas (CPs) realizadas com a 32 Turma em 2008:

CAPACITACOES
ORDEM E TEMAS ABORDADOS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
LOCAIS
1. Desenvolvimento da | Palestras; Atividades em Grupos de
Agricultura Brasileira: | Trabalho; Debates; Apresentacdo do
Agronegécio Filme: Tapete Vermelho; Reunido
2. Desenvolvimento da | com as familias do Assentamento
Agricultura Brasileira: | Tijuca Boa Vista; Caminhada
Agricultura Familiar Transversal no Assentamento;
12CP 3. Construcdo do Quadro | Leitura de paisagem; Visita as
124 17 jul. 2008 | Comparativo entre os | familias;  Entrevistas  Historicas;
Casa de Repouso | Modelos de Agricultura | Validagdo das informacdes junto a
Séo José Brasileira comunidade; Definido calendéario de
Quixada-CE 4. Resgate Histérico da | atividades das equipes; Avaliacdo do
Assisténcia Técnica e | Encontro; Noite Cultural
Extensao Rural (ATER)
5. A Implementacdo da
Politica Nacional de
Assisténcia Técnica e
Extenséo Rural (PNATER)
6. Metodologia dos Sistemas
Agrarios
1. Categorias de Produtores e | Palestras; Debates; Visita Técnica de
Tipologia dos Sistemas de | Campo ao Nuacleo de Ensino e
Producao Pesquisa em Agricultura Urbana -
2. Caracterizacdo dos | NEPAU/UFC; Atividades em Grupos
2a Cp Sistemas de Proqlggéo de Trabalho por assentamentos;
07 212 nov. 2008 3. Sustentabilidade e | Apresentacodes do (a)s:
' Agricultura Familiar no Semi- | Mapas/Zoneamento, Entrevistas

Departamento de
Economia
Agricola da UFC

Arido (I Congresso Cearense
de Agroecologia)

historicas/Quadro de sistematizagéo
e Categorias de produtores e
tipologia dos sistemas de producéo;
montagem preliminar do Diagndstico;
Definido calendario de atividades das
equipes; Avaliagdo do Encontro;
Ultimo dia reservado a participacéo
no | Congresso Cearense de
Agroecologia (UFC).

Fonte PRA (2008 c) e PRA (2008 d).

* 0 assentamento onde aconteceram as aulas praticas foi o Tijuca Boa Vista situado no municipio de
Quixada-CE. Mesmo municipio onde acontecera a Capacitacdo. As atividades no Assentamento
foram realizadas apés trés dias de debates e palestras, e durante trés dias os estudantes da
graduacdo, jovens assentados, especialistas, agentes rurais da EMATERCE e professores
construiram de forma compartilhada as etapas da metodologia (PRA, 2008c).
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O debate sobre campo e desenvolvimento é recorrente na formacédo do PRA,
aparece nos eixos tematicos do Programa, na Matriz Curricular do Curso de
Especializacdo, nas Monografias dos estudantes e nas Capacitacbes Pedagdgicas.

Sem perder de vista que o PRA é uma acdo do PRONERA e esta implantado
numa universidade publica, interpreta-se que o Programa busca uma superacao do
sentido historico dirigido a educacéo e ao meio rural no Brasil.

Considerando que uma das funcfes das politicas publicas é superar essas
ideias, incentivando e criando condicbes para que olhares e imaginarios
ultrapassados sobre o campo e sobre a educacédo sejam confrontados com dados,
pesquisas e analises solidas. (ARROYO, 2004). Assumir esta pratica na Agenda
publica exigird como primeira tarefa estimular seu conhecimento. Pér em acéo as
agéncias publicas capazes de pesquisar, analisar e diagnosticar com especial
atencao essa realidade seja agéncias de fomento a pesquisa, universidades etc.

Assim, na construcdo da nova metodologia (MADSA) adotada o Programa
contou com a colaboracédo de um profissional da Empresa de Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural do Ceara (EMATERCE), convidado a ser orientador técnico da
MADSA. Além deste, seis agentes rurais da EMATERCE também contribuiram
nesse momento de formacgao no PRA.

A aplicacdo da Metodologia Analise Diagnéstico dos Sistemas Agrarios
(MADSA) permite:

a) fazer um levantamento das situagfes ecoldgica e socioecon6mica dos
agricultores;

b) identificar e caracterizar os principais tipos de produtores (familiares,
patronais, etc.) e os principais agentes envolvidos no desenvolvimento rural
(comércio, empresas de integracdo, bancos, agroindustrias, poder publico,
etc.);

¢) identificar e caracterizar os principais sistemas de producdo adotados por
esses diferentes produtores, as suas praticas técnicas, sociais e
econdmicas e o0s seus principais problemas;

d) caracterizar o desenvolvimento rural em curso, isto €, as tendéncias de
evolucdo da agricultura na regiéo;

e) identificar, explicar e hierarquizar os principais elementos - ecoldgicos,
socioeconémicos, técnicos, politicos, etc. - que determinam essa evolugao;
f) realizar previsdes sobre a evolucdo da realidade agréria;

g) sugerir politicas, programas e projetos de desenvolvimento e ordenar as
acOes prioritarias; h) sugerir indicadores de avaliacdo dos projetos e dos
programas. (GARCIA, 1999, p.7).

Conforme Garcia (1999) para alcancar essas propensdes € necessario

desenvolver as etapas metodologicas da MADSA, descritas na Figura 1.
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Figura 1 - Etapas da Metodologia Analise Diagnostico dos Sistemas Agrarios:

LEITURA DE PAISAGEM

ENTREVISTAS HISTORICAS
(SISTEMATIZACAO DOS DADOS)

ZONEAMENTO

TIPOLOGIA DOS PRODUTORES

ITINERARIO TECNICO E ECONOMICO

ELABORACAO DO DIAGNOSTICO E PROJETOS

Fonte: Elaborado com base em Garcia (1999).

Conforme Garcia (1999) cada etapa destas € fundamental na construcédo dos
diagnoésticos e cada uma oferece a compreensao de uma parte do todo que € o

Sistema Agrario estudado:

Leitura de paisagem: corresponde a observacdo das paisagens agrarias
[...] e tem como objetivos: verificar se a regiao é homogénea identificando e
caracterizando as heterogeneidades, caso existam; identificar os diferentes
tipos de agricultura existentes; identificar os condicionantes ecolédgicos
dessas atividades agricolas; levantar hipéteses que expliguem essas
heterogeneidades e a formagédo dessa paisagem (relagdes entre 0 homem e
0 ecossistema); elaborar, quando for o caso, um zoneamento preliminar da
regido (p.18).

Entrevistas histéricas: através das observacdes na leitura de paisagem as
hip6teses levantadas devem ser verificadas por intermédio de entrevistas
histéricas com informantes que possam fornecer mais elementos capazes
de explicar os fenbmenos observados [...] O objetivo dessas entrevistas nédo
€ s6 o de estabelecer uma cronologia dos fatos ecolégicos, técnicos e
sociais relatados, mas, sobretudo, estabelecer relacbes de causa e efeito
entre esses fatos. Caso o sistema agrario seja composto de espagos que
apresentem caracteristicas ecoldgicas e sociais diferentes, como ocorre
frequentemente, sera possivel, apds essa etapa do diagnéstico, delimitar
zonas relativamente homogéneas e contrastadas do ponto de vista da
problemética do desenvolvimento rural (p.19-20).

Tipologia de Produtores: [...] apesar da diversidade de condicbes e de
sistemas de producédo de uma regido, é possivel reunir os produtores em
categorias e em grupos distintos, dentro dos quais as condicBes sécio-
econdmicas e as estratégias sdo semelhantes, mas entre os quais ha
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diferencas significativas. Trata-se da tipologia de produtores e da tipologia
de sistemas de producéo. Pode-se, em muitos casos, distinguir pelo menos
trés tipos diferentes de produtores familiares. Em primeiro lugar, os
“produtores familiares capitalizados”, que acumularam algum capital
(maquinério e terra) e que dispdem de mais recursos para a producéo. Eles
percebem uma renda agricola satisfatéria, que os mantém relativamente
afastados do risco de descapitalizacao e de serem excluidos do processo
produtivo [...] Podemos também distinguir e agrupar os sistemas de
producdo, isto €&, diferentes modos de combinar os recursos disponiveis
para obter diferentes produgées. O (p.26).

Itinerario Técnico: No estudo do itinerario técnico, o grau de detalhamento
depende das necessidades do diagnostico. O objetivo é destrinchar cada
uma das grandes operacdes realizadas em um subsistema de cultura ou de
criacdo, tendo em vista coletar dados para as etapas posteriores do trabalho

(p.32).

Elaboragcdo do Diagnostico e Projetos: O diagnostico deve,
evidentemente, fornecer subsidios para a elaboracdo de propostas que
solucionem os problemas identificados (p.55) [grifos nossos].

O essencial na analise-diagnéstico é poder caracterizar as praticas técnicas,
econdmicas e sociais dos agricultores, e compreender melhor o que orienta a sua
evolucdo, em relacdo as praticas de outras categorias socioprofissionais. O
importante é saber o que os agricultores fazem e conhecer as razdes pelas quais
eles séo levados a operar os seus atuais sistemas de producédo (DUFUMIER, 2007).

De acordo com o orientador técnico do PRA os diagndsticos dos sistemas de
producdo ajudam a compreender as categorias de produtores existentes em cada
area e a tipologia dos sistemas de producdo. Esse entendimento € necessario por
gue os produtores trabalham em condigcbes ambientais e socioeconémicas distintas,
mesmo em regides pequenas. Diferencas importantes podem existir, tanto no que se
refere ao acesso a terra, aos demais recursos naturais, a informacao, aos servicos
publicos, aos mercados e ao crédito, quanto no que diz respeito ao nivel de
capitalizacao, aos recursos financeiros disponiveis, aos conhecimentos adquiridos, a
disponibilidade de mé&o de obra, entre outros (PRA, 2008c).

Nesse sentido, no Tempo Comunidade* os estudantes da 32 Turma,
seguindo as etapas da MADSA, analisaram a realidade dos Assentamentos junto
com jovens assentados problematizando os dados em conjunto. Os dados coletados
durante a aplicacdo da MADSA eram armazenados no Diario de Campo e

socializados em Oficinas Pedagdgicas durante o Tempo Universidade.

* No Tempo Comunidade os estudantes deveriam passar pelo menos 10 dias do periodo das férias
académicas no Assentamentos e durante as aulas deveriam ir pelo menos duas vezes no semestre,
nos feriados ou fins de semana (DADOS DA PESQUISA, 2012).
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De acordo com a coordenacdo do PRA a metodologia surgiu com o proposito
de enriquecer as praticas desenvolvidas no Tempo Comunidade e para ser realizada
em consonancia com a Pedagogia da Alternancia. A participacdo dos jovens
assentados nas capacitagbes teve grande importancia, pois as atividades de
pesquisa nos assentamentos demandavam os conhecimentos empiricos dos jovens
assentados e os cientificos trabalhados nas Capacitacées (PRA, 2008c).

A participacéo dos jovens como sujeitos nesse processo implica no esfor¢o da
construcdo conjunta do conhecimento. Traz para a pratica uma acdo nova, que
ganha um significado novo ao ser “iluminada” por teorias das quais 0 sujeito que
atua se apropria (FREIRE, 2006).

Freire (2006) ressalta que é fundamental que a teoria além da explicacdo da
realidade de mundo dos sujeitos atuantes, busque uma acdo transformadora da
realidade em que vivem.

Nesse contexto, a coordenacao reconhece que a 32 Turma enfrentou sérias
dificuldades no desenvolvimento da MADSA, isso porque o método ndo era novo
somente para os estudantes era também para os professores (PRA, 2012a). Apesar
das dificuldades, o grupo conseguiu desenvolver parte das etapas da metodologia
nos Assentamentos Rurais, alcan¢gando a etapa da pré-tipologia.

Pelas dificuldades encontradas na elaboracdo das etapas da MADSA o
programa julgou que um dos fatores limitantes ao sucesso da metodologia era o
tempo para a realizacdo da mesma que considerava 0 ano de permanéncia dos
estudantes do PRA. Esse tempo n&o era suficiente para a compreenséao e aplicagéo
da MADSA por estudantes e jovens assentados (PRA, 2012a).

Dessa forma, os estudantes sistematizaram os dados coletados na
construcdo da MADSA até onde conseguiram desenvolvé-la. Com base nos
resultados das vivéncias os estudantes construiram seus Trabalhos de Concluséo
de Curso (TCC) abordando as areas especificas da formacdo de cada um. Em
conformidade com as Turmas anteriores os temas das monografias foram definidos
nos eixos tematicos do Programa (ANEXO B). No total, 19 alunos se formaram na 32
Turma do PRA no ano de 2008.

Com a conclusao do processo formativo da 32 Turma, o PRA iniciou no ano
de 2009 o processo de selegcao para a 42 Turma. Neste ano ocorreram novamente
mudancas na historia das formacfes. Outra vez o desenho original do Programa

sofreu altera¢des: entraram novos parceiros, novas areas de atuagéo, novos sujeitos
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e novas metodologias no processo. A partir da presenca dos jovens assentados nas
atividades de formacado da 32 Turma, o PRA passa a incluir esses sujeitos em seu
objetivo maior. Entéo, além de formar estudantes para atuar na assisténcia técnica
em éareas de Agricultura Familiar e Reforma Agraria também agrega formar jovens
camponesas multiplicadores desses conhecimentos nessas mesmas areas.

A selecdo para a 42 Turma envolveu estudantes de diferentes semestres dos
Cursos de Graduacdo das Ciéncias Agrarias, de modo que estudantes do 2°
semestre foram selecionados a fazer parte do processo formativo. Ao todo 20
estudantes foram selecionados. A selecdo aconteceu em duas etapas: a primeira
selecionou 14 estudantes e a segunda 6 estudantes.

Para a primeira selecdo estavam disponivel cinco bolsas através de um
projeto financiado pelo Observatério da Educacdo. Na segunda selecdo foram
selecionados mais seis alunos com bolsas financiadas por um projeto com o Banco
do Nordeste®. Nesta foram selecionados estudantes a partir do 42 semestre, a
coordenacao decidiu que daqui para frente as selecdes incluiriam alunos a partir
desse semestre por perceber que nesta etapa do Curso o estudante ja acumulou
uma base de conhecimentos e adquiriu alguma maturidade na academia (PRA,
2012a).

Em reflexdo conjunta com o MST em relacdo ao processo de ensino
aprendizagem dos estudantes o Programa decidiu por novas areas para as
vivéncias a partir do entendimento de que os alunos deveriam conhecer todo o
processo de luta pela terra no Ceard, o que incluiria uma experiéncia em
Acampamentos Rurais antes da vivéncia nos Assentamentos*®.

Essas experiéncias criam oportunidades para que os diferentes
conhecimentos adquiridos na academia sejam reformulados pelos estudantes, com
base no didlogo, no saber ouvir, no saber argumentar e na solidariedade,
compartilhando ideias, reflexdes, acdes e cooperando para um novo modelo de
ensino-aprendizagem (ESMERALDO, SOARES E CAMURCA, 2012).

Nesse contexto, a vivéncia nos Acampamentos através do PRA criou a

possibilidade de observar sobre,

** Na selecdo da 42 Turma nove alunos permanecerdo como voluntéarios aguardando a abertura de
novas bolsas, alguns desistiram e até o final do ano de 2009 dezesseis alunos compunham a turma
cLuatro com bolsas de pesquisas (PRA, 2012).

“0 tempo proposto para as vivéncia € de pelo menos trés dias nos Acampamentos (DADOS DA
PESQUISA, 2012).
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[...] o histdérico da ocupacéo e todo o processo de luta pela terra; os sujeitos
e seu modo de vida embaixo da lona preta; as liderangas do Acampamento
e sua atuacdo; as questdes de género; a organizacdo politica e seu
regimento interno; a educacao, a salde e o lazer; o que plantam e o que
criam; o preconceito perante a sociedade; a cultura e a religiosidade;
economia, renda e comercializacdo; a visdo de Reforma Agraria e de
Agronegocio, a principal fonte de emprego dos acampados que vivem em
Quixeramobim, dentre outras questdes. A consciéncia politica, o desejo de
conquistar a terra, a vontade de praticar a agricultura, de ter uma vida
harmoniosa e digna se faz presente na fala de todos os moradores que
ocupam a area, inclusive nas criancas e jovens que, desde cedo, aprendem
a lutar pelos seus direitos e a defender a Reforma Agraria (SILVA e
BARROS, 2012, p.1).

Desse modo, o primeiro Tempo Comunidade aconteceu em diferentes
Acampamentos espalhados pelo Estado do Ceard. As areas de Acampamentos

foram indicadas pelo MST. O Quadro 11 mostra as areas onde foram realizadas as

vivéncias, cada Acampamento recebeu dois estudantes para a vivéncia de campo.

Quadro 11 — Areas de Acampamentos definidas para a realizacdo das Vivéncias da
42 Turma:

MUNICIPIOS ACAMPAMENTOS
Quixada Geraldo Onofre
Quixeramobim Julio Campos
Senador Pompeu Jodo Sem Terra
Malambra
Itapipoca Macei6/Nossa Terra
Guaribas
Paracuru Esperanca da Terra
S&o Luiz do Curu/Umirim Nova Vida

Fonte: PRA, 2009.

Apés a vivéncia nos Acampamentos a Turma foi preparada para conhecer as
atividades que deveriam desenvolver nos tempos formativos através das
Capacitacbes Pedagdgicas.

Assim como na 32 Turma os estudantes desenvolveram as pesquisas nos
Assentamentos com base na Metodologia Analise Diagnostico dos Sistemas
Agrérios (MADSA) em parceria com jovens assentados da Reforma Agraria.

O numero de Assentamentos em que o PRA estava atuando nesse momento

mudou de 24 para 14 Assentamentos. No decorrer das formacdes muitos jovens
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assentados sairam do Programa, o que resultou na reducdo das areas de pesquisas
(PRA, 2012a).

Com isso, 0 PRA (re) pensou as praticas nos assentamentos e a importancia
de permanecer atuando em é&reas de maneira fixa junto as familias, e definiu um
plano de atuacdo de longo prazo nas areas territoriais correspondente a dez anos
pesquisando nas mesmas areas e Assentamentos (PRA, 2012a). Desse modo, 0s
guatorze assentamentos definidos para realizacdo das pesquisas da 42 Turma e das

gue viriam posteriormente estao descritas no Quadro 12.

Quadro 12 — Areas designadas para a realizacio do EVRA da 42 Turma:

TERRITORIO MUNICIPIO ASSENTAMENTO
Itapipoca Escalvado
Territério da Cidadania Maceié — Comunidade Apigues
Vale do Curu — Umirim Nova Canudos
Aracatiagu Tururu Mulungu
Nova Canaa
Territério da Cidadania Nova Ladeira
Sertao Central Quixeramobim Sao Bento/Nova Amizade
Santa Eliza
Alegre
Recreio
Territério da Cidadania Canindé Séao Paulo
dos Sertdes de Nova Vida
Canindé Madalena 25 de maio — Comunidade Quieto Il
Territério Rural do Ocara Denir
Macico de Baturité

Fonte: PRA (2009).

Para desenvolverem as pesquisas nos assentamentos os estudantes foram
habilitados através de Capacitacbes Pedagbgicas com conhecimentos que
subsidiaram o entendimento da Metodologia Analise Diagnéstico dos Sistemas
Agrarios (MADSA) e sobre Temas que congregam as questdes do campo, como

mostra o Quadro 13.
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Quadro 13 — Capacitacdes Pedagogicas (CP) - Temas e Atividades Desenvolvidas:

ORDEM DAS CPs

TEMAS ABORDADOS

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

12 CP
07 a 11 dez. 2009
ADUFC/UFC e
Auditério do
Dispenséario dos
Pobres do Sagrado

1. Agricultura Familiar
e Educacdo do Campo
2. Agricultura

Familiar e Reforma
Agraria: Um Debate
Integrado

3. Politicas Publicas
para

Assentamentos Rurais
e Agricultura Familiar

Apresentacao do Programa,;
Participagéo no Seminario de
Agricultura Familiar e Educacgdo do
Campo; Palestras, Debates; Atividades
em Grupos de Trabalho; Avaliacdo dos
trabalhos da 32 Turma com os jovens
assentados; Discussdo das etapas da
MADSA; Planejamentos das atividades
de 2010; Avaliacdo do encontro;
Confraternizacdo da Turma.

Coracéao 4. Educacédo do

Fortaleza Campo: Concepcgéo e
Praticas
5. MADSA
6.Pedagogia da
Alternancia
1. O Papel do Atividades em Grupos de Trabalho;
Residéncia Agréria Debates; Aula de campo no
2. Educacéo do Assentamento Tijuca/Boa Vista;
Campo e Formagéo Identificacdo e caracterizagdo dos
Profissional sistemas de producdo; Apresentacado
3. Agricultura Familiar | dos mapas e quadros historicos dos

28 CP e Agronegocio Assentamentos; Apresentagdo das pré-

17 a 22 jan. 2010
Casa de Repouso Séao
José Quixada-CE

4. Caracterizacao dos
Sistemas de Produgéo

tipologias; Revisdo de conteudos
tedricos da Metodologia referente a
leitura de paisagem e entrevistas
historicas; (Re) construcdo de mapas
com zoneamentos e quadros histéricos;
Identificacdo dos fatos histéricos e seus
respectivos impactos socioeconémicos,
técnico e ecolégico em cada zona dos
Assentamentos acompanhados pelo
PRA; Avaliacgdo do Encontro; Noite
Cultural.

32 CP
12 216 jul. 2010
Casa de Repouso Séo
José Quixada-CE

1. Politica de
Assentamento: Uma
Visao Institucional

2. Politica de
Assentamento e
Agricultura Familiar:
Embates e Desafios
3. Etapas da MADSA

Palestras; Debates; Atividades em
Grupos de Trabalho; Sistematizacéo
das informacdes dos Assentamentos
para fechamento da Pré-Tipologia;
Inicio da composicdo do Itinerario
Técnico; Finalizacdo da etapa da
tipologia de produtores e sistemas de
producéo; Avaliacdo do Encontro; Noite
Cultural.
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42 CP
07 a 12 out. 2010
Congregacéo das
Filhas do Coracéo
Imaculado de Maria
(CORDIMARIANAS)
Caucaia-CE

1.Agronegdcio
Cercando
Agroecologia: Modo de
Vida e Conflito
Socioambiental em
Comunidades
Agricolas
2.Caracterizacdo dos
Sistemas de Produgéao
e Fluxos de Fertilidade
3.Avaliacéo
Econdmica dos

Palestras; Debates; Atividades em
Grupos de Trabalho; Discussdo dos
resultados obtidos no Itinerario Técnico:
fluxos internos de fertiidade dos
sistemas de produgdo e de produtos,
calendarios de trabalhos das atividades
produtivas desenvolvidas nos sistemas
de producédo e graficos com o uso da
mao de obra de cada sistema de
producao; Inicio da  Avaliacédo
Econbmica dos Sistemas de Producéo;
Avaliacdo do Encontro; Noite Cultural.

Sistemas de Produgéo

Fonte: PRA (2010a); PRA (2010b); PRA (2010c); PRA (2010d).

Cada capacitacdo foi pensada para o desenvolvimento especifico de uma
etapa da MADSA". Nas atividades de formacdo prevalecem atividades de
integracéo coletiva com enfoque avaliativo na concluséo das atividades.

Na perspectiva da Avaliagdo de Politicas Publicas, procedimentos de
avaliacdo participativa tem importante relevancia, dado que sua realizacdo é
partilhada com os agentes e beneficiarios envolvidos no Programa ou na instituicéo,
permitindo para além da avaliacdo uma apropriacéo de resultados de forma reflexiva
e socializada entre os diversos sujeitos da acdo em movimento (GOMES, 2001).

Dessa forma, as ac¢des desenvolvidas pelo PRA em sua formagé&o integram
uma dimensdo politica do processo realizado considerando a visdo de seus
“beneficiarios”.

Essa dimenséo envolve a realidade da formacdo das Ciéncias Agrarias e a
atuacao dos profissionais dessa area no campo tendo em vista as demandas dos
movimentos sociais por melhores condi¢gdes de vida em areas de Reforma Agréria.

Nesse contexto, na formagédo da 42 Turma, os estudantes realizaram seus
Estagios de Vivéncia coletando dados, analisando e discutindo em conjunto com
jovens assentados e professores a realidade de cada Assentamento de Reforma
Agréaria onde o PRA tem atuacdo. O resultado das pesquisas gerou a construcao de
trabalhos cientificos e das monografias dos estudantes.

Importante destacar que a equipe de Especialistas que acompanhou a 32

Turma, por determinacdo nos prazos dos recursos que financiavam as bolsas

*" Assim como na 32 Turma, apds cada capacitacdo os estudantes viajavam para 0s assentamentos
na companhia dos jovens assentados para aplicarem os conhecimentos apreendidos.
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acompanhou parte das atividades desta Turma, de modo que no primeiro semestre
de 2010 ndo havia mais Especialistas.

No entanto, uma nova proposta se constituiu no PRA. Pela intencdo de
desenvolver atividades mais “sélidas” e duradoras nas &reas de atuacdo, O
Programa considerou que ter os estudantes por um periodo mais longo no Programa
seria uma forma de atingir esse objetivo. Também pelo fato da MADSA ser uma
metodologia que exige tempo, reflexdo e problematizacdo permanente dos
resultados junto as comunidades. Dessa forma, o Programa foi definindo estratégias
através da aprovacao de projetos e com financiamentos para garantir a permanéncia
dos estudantes no PRA. Foram aprovados novos projetos que garantiram oS
financiamentos para a formacdo dessa Turma em prazos maiores, Como mostra o

Quadro 14.

Quadro 14 — Fontes de Financiamento conquistadas durante a formacdo da 42

Turma do PRA:

PROJETO FINANCIADORES PARCEIROS TEMPO
Juventude e
Agroecologia: abrindo UFCC-
novas veredas para o MCT/CNPQIMDA/SA CA/MEC/CNPQ[BNB/ Jan. 2008 a Nov.
sustentavel AECE
Programa Residéncia
préf?srsig?l.a??lgc(?i%?c?go CAPES/INEP/SECA |  UFC-CCA/PET \
de saberes coletivos D/OBSERVATORIO | Agrarias/CNPQ/BNB/ | Jan. 2009 a Dez.
para um projeto DA EDUCACAO- FUNCAP 2012.
N MEC IMST/FETRAECE
camponés e
universitario
Formacéo de
multiplicadores em UFC-CCA, MEC, Ago. 2009 4 jul
agroecologia para o BNB EMATER/SDA, MST, '2010 '
fortalecimento da FETRAECE, CNPQ. '
agricultura familiar
Programa Residéncia
Agréria: formacgao nas
ci%ncias agréri%s para UFC-CCA, MEC, Out. 2010 a set.
= FUNCAP MST, FETRAECE,
a producéo de uma 2012.
CNPQ
nova base de
conhecimento
Programa de PRONERA, MEC
Educacéo tutorial — SECAD/MEC/PROC ! ' .
PET - Conexdes de AMPO CNPQ, BNB, a partir de 2012
Saberes FUNCAP, MST,
FETRAECE

Fonte: PRA (2012a).
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A aprovacgao dos projetos citados no Quadro 10 proporcionou maior “conforto”
na realizacdo das atividades e no pagamento das bolsas de pesquisas, tanto pelos
recursos como pela temporalidade dos projetos.

Assim, foi refor¢cada a intencdo de permanéncia dos estudantes no Programa,
de modo que o processo de formagao desta Turma ndo encerrou em um ano como
na Turma passada. A mesma tem permanecido no programa até os dias atuais.
Alguns estudantes ja se formaram, ingressaram na PoOs-Graduacdo e estédo
cursando Mestrado.

A entrada desses estudantes no Mestrado “provocou” novamente um
redesenho nos moldes do PRA, o programa através das suas fontes de
financiamento conseguiu aprovar bolsas de Pés-Graduacéo e de pesquisas para 0s
egressos™.

Desse modo, os estudantes formados pelo PRA compdem atualmente um
novo grupo de sujeitos dentro do Programa: o Grupo do Mestrado. O grupo esta
construindo seus papéis e junto dos professores tem auxiliado o desenvolvimento
das pesquisas e das diferentes atividades propostas para o grupo da Graduacéo
(PRA, 2012a).

Dos estudantes que ingressaram na 42 Turma, onze ainda esta cursando a
Graduacdo e participando do processo de formacdo do PRA, além dos que se
formaram e permanecem no Programa integrando o grupo do Mestrado.

A partir da experiéncia e maturidade adquiridas no Programa, estes sujeitos
se empoderaram das atividades e conquistaram autonomia na realizacdo das
mesmas. O que levou a percepcéo por parte da coordenacao de que o Grupo de
Estudantes entre Graduacdo e Mestrado poderia assumir papéis importantes na
realizagéo das atividades desenvolvidas pelo PRA.

Com isso, novamente os rumos metodolégicos mudaram. De modo que, a
partir desta Turma a coordenacao propds uma série de novas atividades no Tempo
Universidade contando com o empoderamento de seus sujeitos que assumiram
acOes politicas e ideoldgicas importantes para o crescimento do Programa.

Segundo Esmeraldo, Soares e Carmurga (2012) essas acdes sao realizadas

no sentido de fomentar quatro elementos substanciais na formacgao estudantil:

*8 Fazem parte do Grupo de Mestrado, estudantes de diferentes turmas do PRA desde a primeira até
a quarta. S&o dez estudantes no grupo, trés deles se graduaram na 42 Turma (PRA, 2012).
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O exercicio da interdisciplinaridade; a transversalidade dos temas
tratados no PRA; a ressignificagao dos contelidos académicos especificos
e ministrados nos diferentes cursos e a integracdo para uma formacéo
holistica das dimensdes técnica, ambiental, social, cultural, afetiva, politica e
econdmica nos sujeitos sociais, a partir do dialogo com a realidade
produtiva, social e politica encontrada nos Acampamentos e Assentamentos
Rurais e os conhecimentos tedrico-metodoldgicos da academia (p. 5) (grifo
das autoras).

A abordagem interdisciplinar compreende a integragdao entre disciplinas e
trata-se de uma légica que imprime invengcdo, descoberta, pesquisa, producéo
cientifica, porém decifrada num ato de vontade, num desejo planejado (FAZENDA,
2011).

Assim, a concepcdo de uma prética dialégica e o desejo de eliminar as
barreiras entre as disciplinas e entre as pessoas sao ac¢des socio-educativas que
buscam como fim udltimo, um modo de conhecimento e compreensdo de mundo que
proporcione uma nova atitude diante do saber, transformando os sujeitos e
resignificando os conteudos académicos (ESMERALDO, SOARES e CAMURCA,
2012).

Além disso, a interdisciplinaridade pode facilitar a insercdo de temas
complexos e transversais (TELLES E GUEVARA, 2011). No caso do PRA, temas
como Desenvolvimento Rural, Reforma Agréaria, Movimentos Sociais, Educacdo do
Campo, dentre outros devem estar integrados nas atividades de formacgéo e através
da compreensédo critica desses conteudos o0s estudantes podem ensaiar novas
acoes no Programa.

Nesse contexto, os estudantes foram organizados em equipes de trabalhos
para desenvolverem novas atividades como: Ciclo de Debates, Cine PRA, Grupos
de Estudos e elaboracdo de materiais informativos. O Ciclo de Debates e o Cine
PRA foram criados intencionalmente para serem realizados em diferentes espacos
da Universidade.

O objetivo do Ciclo de Debates é ampliar o espaco das discussdes sobre
Temas pouco explorados na formacdo convencional e que estdo ligados ao

Desenvolvimento do Campo, como mostra o Quadro 15 (ANEXO E).
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Quadro 15 — Ciclos de Debates realizados pelo PRA na UFC no periodo de 2011 a
2012:

LOCAL/DATA TEMA
PROGRAD/UFC , , A0
30. MAR. 2011 Desenvolvimento para onde vai vOcé~
ZEOI\/CI; ESD%EEJ Questdo Agraria e Agricola
| TEMPORADA PROGRAD/UEC A Agricurltgra Familiar e o
DO CICLO DE 22 JUN. 2011 Agronegocio — modelos de
DEBATES intervencéo no campo
PROGRAD/UFC Politicas Publicas — Desafios para o
31. AG0O.2011 enfrentamento das desigualdades
PROGRAD/UFC .
28. SET. 2011 Agroecologia

AUDITORIO DA
ZOOTECNIA/UFC
18. ABRIL. 2012

Educacgéao do Campo: marcos
histéricos e principios norteadores

Il TEMPORADA AUDITORIO DA . - _
COUEIOBE | Z0LmEme | o kiiess it
DEBATES 09. SET. 2012 P ¢ P

AUDITORIO DA
ZOOTECNIA/UFC
06. JUN. 2012

Educacéo do Campo e os
paradigmas do desenvolvimento

Fonte: PRA, 2012b.

Nos Ciclos de Debates sao convidados a participar professores que trabalham
temas afins aos temas abordados pelo PRA, também os movimentos sociais do
campo e representantes de Instituicbes Governamentais que atuam com questdes
ligadas a Reforma Agréria e a Agricultura Familiar®.

O Cine PRA corresponde a uma atividade criada com o objetivo de divulgar e
debater sobre documentarios que promovam um debate reflexivo e critico sobre
temas relacionados & formacdo do PRA junto a comunidade académica®. O Cine
tem reunido um publico diversificado de professores e alunos, como mostra o
Quadro 16 (ANEXO F).

Para a realizacdo desses eventos (Cine PRA e Ciclo de Debates) os
estudantes se relnem semanalmente em suas equipes de trabalho para o

planejamento e encaminhamento das estratégias de a¢fes utilizadas.

* Ao todo o grupo ja realizou oito Ciclos de Debates® na UFC do periodo que iniciou a atividade até o
momento (DADOS DA PESQUISA, 2012).

% Os eventos do Cine PRA acontecem nos intervalos das aulas especialmente no periodo do almogo,
foi programado para acontecer quinzenalmente, por motivos operacionais alguns eventos sofreram
alterac@es nas datas (DADOS DA PESQUISA, 2012).



Quadro 16 — Cine PRA realizados na UFC no periodo de 2011 a 2012:
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LOCAL/DATA FILME
PI;;) (;be‘%liEC Da Escravidao Moderna
PF;S igﬁ%ﬁic Grandes Educadores: Paulo Freire
PROGRAD/UFC ~ L o
03. maio. 2011 Questdes Agrarias e suas Implicacbes
| TEMPORADA PROGRAD/UFC 0Os Senh 46 Mund
DO CINE PRA 17. maio. 2011 S >enhores do undo
PROGRAD/UFC O Verde Violado e Rompendo o
14.jun. 2011 Siléncio
PROGRAD/UFC N :
24 ago. 2011 Educacéo no Brasil
P?OOSS ;?‘ngull:zc O Veneno esta na Mesa
P;OSS ﬁ‘DZ/OU;C O Futuro dos Alimentos
Il TEMPORADA PROGRAD/UFC O Canto do Acaus
DO CINE PRA 22. maio. 2012 anto do Acaua
PROGRAD/UFC O Novo Cédigo Florestal Brasileiro: o
06. jun. 2012 que estad em jogo?

Fonte: PRA, 2012b.

Essas praticas tem apresentado visibilidade as acées do PRA na universidade
e proporcionado melhor desempenho dos estudantes nos cursos de formacéao,
Depoimentos de professores tém reafirmado que estudantes do PRA
apresentam maior capacidade critica e reflexiva na sala de aula, além de
maior capacidade de elaboracdo do pensamento, ordenacdo de ideias e
melhoria da escrita. Tais avancos tém trazido resultados importantes, como,
por exemplo, a inclusdo de pontuacdo para candidatos ao mestrado de
programas de Pds-Graduacdo do CCA quando egressos do PRA
(ESMERALDO, SOARES e CAMURGA, 2012, p. 8).
O Grupo de Estudos®! corresponde a uma atividade criada pelos professores
e posteriormente assumida pelos estudantes do Mestrado. O objetivo € aprofundar
conhecimentos sobre os temas trabalhados pelo PRA e inserir os novos alunos no
debate destas tematicas. O grupo desde o inicio de suas atividades em 2011 ja
trabalhou com os seguintes temas: Questdo Agraria, Reforma Agraria, Politica

Nacional de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (PNATER) e Agricultura Familiar.

Os Grupos de Estudos tém como objetivo relacionar os conhecimentos
tedricos apreendidos nas leituras dos textos a realidade vivenciada no
Estagio de Vivéncia; na apreensdo e (re) significacdo da teoria e

o grupo de estudos acontece de forma quinzenal através de reunies para discutir textos sugeridos
pelos estudantes do Grupo de Mestrado (DADOS DA PESQUISA, 2012).
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metodologia para subsidiar a elaboracdo de artigos cientificos. Também
para a construcdo de espagos alternativos de didlogo com temas pouco
tratados nos espacos tradicionais da academia de forma a estimular a
formacdo que compreenda a realidade na sua diversidade, pluralidade e
desigualdade. As teméticas sdo trabalhadas de modo coordenado e tem
como eixo unificador a propria realidade das areas de assentamentos rurais,
colocando em questdo a segmentacdo entre os diversos campos do
conhecimento e a visdo compartilhada da realidade (interdisciplinar) [...]
(ESMERALDO, SOARES e CAMURGCA, 2012, p. 7).

Paralela a essas praticas outra atividade em desenvolvimento é a producao
de materiais informativos. Esta atividade tem exigido um esfor¢o coletivo do grupo
de estudantes. A ideia € produzir um jornal de noticias sobre questdes que envolvem
0 campo, esta ainda em construcdo e se desenvolvendo com dificuldades pelos
detalhes que a producao necessita.

Além dessas atividades, outras acbes estdo sendo realizadas durante o
Tempo Universidade como Oficinas Pedagdégicas, Encontros Mensais, Encontros
Semestrais para Avaliacdo e Planejamento do PRA e Orientacdo para a Elaboracéo
de Artigos Cientificos. O Quadro 17 apresenta as principais atividades desenvolvidas

atualmente pelo Programa no Tempo Universidade.

Quadro 17 - Atividades desenvolvidas atualmente pelo PRA no Tempo
Universidade:

TEMPO UNIVERSIDADE

Ciclo de Debates
Realizacdo de Cine PRA na UFC

Grupos de Estudos

Oficinas Pedagobgicas
ATIVIDADES Encontro Mensal (do grupo todo) Planejamento e
REALIZADAS avaliacdo das atividades (professores e

estudantes)

Elaboracg&o de Artigos Cientificos
Participacdo em Encontros e Seminarios Locais
Producdo de material didatico de comunicacéo

Seminario Semestral de Avaliagéo e

Planejamento do PRA
Fonte: DADOS DA PESQUISA, 2012.

As Oficinas Pedagdgicas tem como objetivo preparar alunos para as vivéncias
de campo, bem como para socializagdo das vivéncias. Dessa forma séo realizadas

antes e depois das experiéncias nas areas de Acampamentos e Assentamentos.
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A producéo de artigos cientificos tem sido incentivada pelos professores® de
modo que, estudantes da Graduacdo e do Mestrado tem elaborado trabalhos com
envio a Seminarios e Encontros de interesse do PRA (ver quadro com trabalhos
apresentados e Encontros que o PRA participou em ANEXO 1).

Anualmente o Programa além da participacdo nos encontros realizados no
Estado, decide por participar de um Evento nacional que trate das tematicas afins
aos seus eixos tematicos. Professores, estudantes e jovens assentados
representam o PRA nesses encontros.

A participacdo em encontros nacionais e locais implica na construgcdo do
aprendizado no Programa, pois este ndao tem acontecido somente na universidade,
também nos Assentamentos, Acampamentos e outros espacos que possibilitem
aprendizagem para os estudantes.

Essa forma de aprender contraria a tradicdo pedagdgica que limita o ensino-
aprendizagem a sala de aula, a relacdo professor-aluno, educador-educando. Ela
abre os muros do ensino para 0 acesso a rua, a cidade, ao campo, a vida (FREIRE,
2011).

Assim, no Tempo Comunidade as atividades de vivéncia tém proposto
discussdes subsidiadas a partir dos conhecimentos adquiridos durante as atividades
realizadas no Tempo Universidade e nas Capacitacbes Pedagdgicas desenvolvidas
no Tempo Comunidade®? para a construcdo da Metodologia Analise Diagnéstico dos
Sistemas Agrarios (MADSA). O Quadro 18 apresenta as atividades desenvolvidas

no Tempo Comunidade.

2 Atualmente sete professores contribuem nas atividades de formacdo do Programa Residéncia
Agréaria. A Gestao é composta por dois deles (DADOS DA PESQUISA, 2012).

> As Capacitacdes Pedagodgicas acontecem em feriados e fins de semanas prolongados e no periodo
de férias académicas (DADOS DA PESQUISA, 2012).
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Quadro 18 - Atividades desenvolvidas atualmente pelo PRA no Tempo
Comunidade:

TEMPO COMUNIDADE

Vivéncia em Acampamentos
Vivéncia em Assentamentos

ATIVIDADES Int_egr~a(;éo com as familias assentaolas
REALIZADAS Apreciacao dos resultagog da Construcéo dos
Diagndsticos

Dialogo com os jovens assentados
Conhecer outras experiéncias junto aos povos
do campo
Participacdo em Encontros e Seminarios
Nacional

Fonte: DADOS DA PESQUISA, 2012.

As atividades desenvolvidas nos tempos formativos sdo recomendadas tanto
para o grupo da Graduacdo como para o Grupo do Mestrado. No caso deste ultimo
as pesquisas que estdo desenvolvendo sao uma “espécie” de extensdo das
anteriormente iniciadas na fase da Graduacéo (PRA, 2012a).

Nos assentamentos os estudantes tem buscado estabelecer um dialogo com
as familias e jovens assentados. Como a Turma teve um tempo maior para
desenvolver a MADSA houve um avangco na construcdo das etapas e nas
discussoes realizadas nos assentamentos.

Com o progresso na aplicacdo da MADSA o Programa pretende implementar
sistemas de producdo nas areas onde os estudantes desenvolveram a metodologia.

A partir da avaliacdo dos diagnoésticos produzidos junto as familias
assentadas com base na construcédo de propostas junto com elas que encaminhem
solugbes aos problemas encontrados na construgdo dos sistemas de producdo. A
ideia esta sendo “maturada”, de modo que, néo existe ainda um prazo ou data para
o0 inicio desta pratica.

Neste sentido, as atividades da MADSA passam por um momento de pausa e
reflexdo sobre seus encaminhamentos®. Enquanto isso, os estudantes tém
realizado as vivéncias considerando a realidade a partir do olhar “critico” e analitico

gue adquiriram enquanto aplicaram a metodologia.

> Ha um grupo realizando a Avaliacdo do PRA para propor a agregagéo de metodologias em didlogo
com a MADSA.
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Em relagéo a constituicdo de novas Turmas, no ano de 2010, o Programa
Residéncia Agraria compods a sua 5% Turma. Com a selecdo de doze alunos de dos
Cursos da Graduacédo das Agrarias, também de semestres diferentes como na
Turma passada (PRA, 2012a).

Segundo a coordenagdo do PRA néo existiu um formato que delineasse
exatamente esta Turma. As atividades desenvolvidas pelos novos alunos tém sido
as mesmas que a 42 Turma vem desenvolvendo no Tempo Universidade, assim
como o objetivo especifico da formacdo. No Tempo Comunidade, a Turma tem
vivenciado atividades semelhantes as da Turma passada, com exce¢cédo da MADSA,
por motivo jA comentado. O Programa tem a proposta de fortalecer a formacédo com
base nos principios da Agroecologia.

O que se almeja com a Agroecologia é construir uma nova abordagem da
agricultura e do desenvolvimento agricola tanto utilizando aspectos de conservacéo
de recursos da agricultura tradicional local como explorando conhecimentos e
métodos ecoldgicos modernos (GLIESSMAN, 2000).

Para tanto, a Agroecologia sugere alternativas sustentaveis em substituicdo
as praticas predadoras da agricultura convencional e a violéncia com que a terra foi
forcada a dar seus frutos. A Agroecologia vai forjando suas normas e regras para um
novo cuidar da terra. A Agroecologia rememora 0s tempos em que o solo era
suporte da vida e dos sentidos da existéncia, onde a terra era torrdo e o cultivo era
cultura; onde cada parcela tinha a singularidade que ndo s6 lhe outorgava uma
localizagdo geografica e suas condi¢bes geofisicas e ecoldgicas, sendo onde se
assentavam identidades, onde os saberes se convertiam em habilidades e praticas
para lavrar a terra e colher seus frutos (LEFF, 2002).

Desse modo, a 5% Turma foi preparada na Universidade através de uma
Oficina Pedagdgica para compreender sobre o PRA e as teorias que balizam a sua
formacéo. A primeira atividade de contato com o campo aconteceu em diferentes
areas de Acampamento do Estado do Ceara, também indicadas pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra,> definidas no Quadro 19.

No retorno dos Acampamentos outra Oficina Pedagdgica foi realizada pra a

socializagdo das vivéncias com todo o grupo do PRA®.

> Em relagdo as areas de vivéncia o PRA admitiu novas &reas somente de Acampamentos. Os
Assentamentos permanecem os mesmos em relacdo a 42 Turma (DADOS DA PESQUISA, 2012).
*® Atualmente o PRA conta com 27 alunos da Graduacdao participando das formacdes (PRA, 2012).
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Quadro 19 — Areas de Acampamentos selecionadas para realizacdo dos Estagios de
Vivéncias da 5% Turma:

MUNICIPIO ACAMPAMENTO
Itapipoca Malambra/Guaribas
Itapipoca Nossa Terra
Paracuru Esperanca da Terra

Uruburetama Terra da Esperanca

Umirim Nova Vida

Jaguaruana Araguaia

Quixada Geraldo Onofre
Quixeramobim Jacarei
Itapidna Frei Humberto

Fonte: PRA, 2010e.

As fontes de financiamento sdo as mesmas da 42 Turma, a coordenacgéo
ressalta que a busca permanente por recursos para garantir as atividades de
formacéo e o alcance dos objetivos do Programa tem sido permanente, pelo menos
enquanto néo se efetiva sua condigédo institucional (PRA, 2012a).

Destaca-se que o financiamento corresponde a um fator fundamental no
funcionamento de politicas publicas, considerando que a caréncia de recursos
financeiros compromete a continuidade de suas acfes, portanto o PRA a luz do
PRONERA tem enfrentado dificuldades na sua permanéncia no cerne da maquina
Estatal.

Apesar do PRA ter aprovado diversos projetos que subsidiaram seu
funcionamento e suas formacdes, isso ndo aponta para a garantia de instabilidades
do processo que desenvolve, pois 0s convénios, as parcerias tém prazos curtos.

Esse ponto inviabiliza a materializacdo da proposta na dimenséo idealizada
pelo PRA, bem como na dimensdo condizente da demanda e potencialidades dos
Assentamentos de Reforma Agraria onde tem atuacéo.

Dessa forma, o Programa Residéncia Agraria vem se construindo ao longo de
oito anos na Universidade Federal do Ceara, resistindo nas suas diferentes
estratégias de permanéncia no ambito institucional.

Conforme a coordenacdo do Programa: novas parcerias estdo sendo
construidas, novas ideias também, outros assentamentos e acampamentos estao
sendo incluidos na proposta de Estagio de Vivéncia, novos sujeitos passam a
integrar as ideias que surgem.

Assim, para a coordenagédo, o PRA como dizia Paulo Freire ndo € uma obra

“acabada” esta em permanente construgao.
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Em 2012 o PRA foi adicionado como Programa vinculado a Pré-Reitoria de
Extensdo da UFC. Segundo a coordenacdo a proposta € inserir o Programa na
Universidade como um espaco de realizacdo de estagios dentro dos Cursos de
Graduacéo do Centro de Ciéncias Agrarias (PRA, 2012a).

Assim, o vinculo com a Pro-Reitoria de Extensdo pode subsidiar bolsas de
pesquisa para os estudantes do Programa e ampliar os estagios de vivéncias para
maior niumero de estudantes das Ciéncias Agrarias da UFC.

Nesse contexto, o Programa Residéncia Agraria segue dentro da
Universidade ampliando o campo de conhecimentos das Agrarias, abordando temas
fundamentais para a formacdo profissional dos estudantes dessa area e
consequentemente para uma mudanca na atuacdo dos futuros profissionais de

ATER e ATES, com vistas a um novo modelo de desenvolvimento para o campo.
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5 PERCEPCAO DOS SUJEITOS ENVOLVIDOS NA FORMACAO DO PROGRAMA
RESIDENCIA AGRARIA

Este capitulo retne os resultados da avaliacdo do processo de formacgéo do
Programa Residéncia Agraria. A avaliacao foi realizada a partir do acompanhamento
das atividades desenvolvidas pelo Programa e das falas dos sujeitos que participam
desse processo. O objetivo toma como base os principios da Educacao do Campo,
sendo estes: o respeito a diversidade do campo, o incentivo a agfes que promovam
o desenvolvimento sustentavel, o desenvolvimento de a¢cdes que contribuam para a
formacdo de profissionais que valorizem as especificidades do campo e a
valorizag&o da escola do campo (BRASIL, 2010).

Para conhecer o processo como o Programa € conduzido, procurou-se:
combinar os objetivos e metas aos resultados alcancados desde a sua implantacao
na UFC; compreender as concepc¢des dos estudantes em relacdo ao Programa
Residéncia Agraria e seu processo de formacdo, a Educacdo do Campo e a
formacéo recebida nos Cursos das Ciéncias Agrarias.

5.1 Os objetivos e as metas do Programa Residéncia Agraria

O Programa Residéncia Agraria tem como objetivo geral ampliar o processo
de formacdo de estudantes das Ciéncias Agrarias para atuarem na Assisténcia
Técnica em é&reas de Agricultura Familiar e Reforma Agraria visando o
desenvolvimento rural sustentdvel. No entanto, no decorrer de suas formacdes
algumas questbes sao absorvidas pelo Programa e consequentemente ao objetivo
maior, provocando uma adequacao temporal para atender a realidade apresentada
em cada formacéo, ou seja, a necessidade da criacdo de objetivos especificos. Da
mesma forma as metas também foram sendo definidas em conformidade com o
objetivo especifico de cada formacdo. Assim, em relacdo aos objetivos a Gestdo do

Programa afirma que:

Os objetivos do Programa acompanham as mudancas dos tempos, mas a
gente tem um objetivo que permanece que € o de ampliar a formacédo dos
estudantes, no sentido de fazer com que eles olhem para o campo e
percebam que ali tem pessoas, tem cultura, tem animais, tem plantas
também, tem lazer, tem educacd@o, enfim que eles enxerguem essa
realidade sem preconceitos. Também 0s nossos objetivos véo incorporando
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novos elementos para oferecer também aos estudantes uma formacao
politica no sentido de que eles sejam capazes de pensar sobre a realidade
do campo, de tomar decisdes, de se organizarem, de tomarem iniciativas
dentro do Programa. Iniciativas no sentido de estudo, de pensar atividades
no PRA. Mas isso é um processo que ndo acontece de uma hora para
outra, a estudantada precisa de tempo para amadurecer no Programa, por
iSso a gente vai repensando os objetivos nas formagdes (GESTORA 1).
Para alcancar os objetivos propostos em cada formacdo o Programa tem
desenvolvido uma série de estratégias que envolvem parcerias financeiras, reunides
mensais, planejamento de a¢des coletivas, oficinas pedagdgicas e capacitacdes que
sao realizadas a partir do delineamento de metas.
Nesse contexto, 0 Quadro 20 apresenta 0s objetivos e as principais metas

tracadas para cada formacéo.

Quadro 20 — Objetivos e metas do PRA em cada formac&o:

FORMACAO OBJETIVOS METAS

Orientar estudantes para o0
trabalho de Assisténcia Técnica
em areas de Agricultura Familiar
e Reforma Agréria e capacitar
técnicos de ATES, e prepara-los

Formar 12 estudantes e capacitar
06 técnicos para torna-los aptos a
participarem da 22 etapa do
Programa; realizar 2 oficinas
pedagogicas; produzir 12

EVRA |

para 22 etapa do Programa.

monografias.

CURSO DE
ESPECIALIZ
ACAO

Capacitar estudantes e qualificar
profissionais para atuar na
Assisténcia Técnica em areas de
Agricultura Familiar e Reforma
Agraria.

Formar 54 especialistas; produzir
54 monografias; produzir artigos
cientificos.

EVRA I

Orientar estudantes para o0
trabalho de Assisténcia Técnica
em areas de Agricultura Familiar
e Reforma Agréria e capacitar
técnicos de ATES, e prepara-los
para 22 etapa do Programa.

Formar 20 estudantes e capacitar
06 técnicos para torna-los aptos a
participarem da 22 etapa do
Programa, produzir artigos
cientificos; realizar 2 oficinas
pedagdgicas; produzir 20
monografias.

EVRA I

Formar estudantes e capacitar
profissionais para atuar na
assisténcia técnica em areas de
Reforma Agraria em
Assentamentos Federais e
Estaduais e Agricultura Familiar
e, jovens assentados para serem
multiplicadores de conhecimentos
em seus assentamentos.

24 estudantes da Graduacéo,
capacitar 5 especialistas, 24
agentes rurais e 48 assentados;
implantar 48 projetos produtivos
de base agroecoldgica; produzir
artigos cientificos; produzir um
banco de dados sobre as areas de
pesquisa.

EVRA IV

Formar estudantes para atuar em
areas de Agricultura Familiar e
Reforma Agraria e capacitar
jovens assentados para serem
multiplicadores de conhecimentos
em seus assentamentos.

Formar 20 estudantes da
Graduacéo; capacitar 28
assentados; implantar 28 projetos
produtivos de base agroecoldgica;
produzir artigos cientificos;
alimentar o banco de dados sobre




as areas de pesquisa.

Formar estudantes para atuar em
areas de Agricultura Familiar e
Reforma Agraria e capacitar
jovens assentados para serem
multiplicadores de conhecimentos

Formar 12 estudantes e capacitar
jovens assentados; construir no
estado do Ceara um grupo de
pesquisadores-educadores

incorporando 0s Temas
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EVRAYV em seus assentamentos. estudados; implantar os sistemas
agroecolégicos nas areas de
pesquisas; produzir  materiais

didaticos como cartilhas livros e
videos para melhorar a qualidade
da formacéo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2012.

E importante destacar que alguns resultados surgiram no capitulo 3 quando
foi abordado o processo histérico das formacdes do Programa, é o caso dos
objetivos e das metas do 1° EVRA que foram percebidos como alcangados, com
uma ressalva no caso dos técnicos, ja que o Programa capacitou seis técnicos para
participarem da segunda etapa, no entanto dois deles por motivos pessoais tiveram
gue sair do Programa e outros dois técnicos foram indicados pelos movimentos para
realizarem a segunda etapa do Curso, 0 que ndo comprometeu o resultado
esperado.

Em relacédo ao Curso de Especializacdo, como foi discutido, o Programa nao
formou os 54 estudantes selecionados inicialmente por questdes operacionais e
burocréticas, questbes pessoais também foram motivos de desisténcia do Curso. As
principais questdes que influenciaram a desisténcia de 16 estudantes foi 0 atraso no
pagamento das bolsas de pesquisa e o tempo de parada do Curso que durou dez
meses. O atraso das atividades e dos pagamentos de bolsas se deu principalmente
por motivo de uma greve dos funcionarios do INCRA no ano de 2007.

Sobre os artigos cientificos ainda ndo existia banco de dados para registro
dos artigos publicados. O segundo EVRA desenvolveu a formagdo com base no
proposto, realizou as oficinas e concluiu o processo com a apresentacdo de 20
monografias como havia sido previsto, como foi comentado em capitulos anteriores
0 2° Curso de Especializacdo ndo aconteceu. No entanto, um novo resultado foi
apresentado em decorréncia de decisdo da Gestdo Colegiada do Programa que
deliberou pela continuidade das formacdes através do PRA. De modo que, o
Programa captou recursos em outras fontes de financiamento para a realizagao das

formagfes seguintes como foi comentado no capitulo 3. Sobre os artigos cientificos
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7

€ importante destacar que o PRA iniciou um banco de dados para armazenar
arquivos cientificos elaborados por seus estudantes a partir do ano de 2008.

Conforme as metas previstas para a 32 Turma houve 5 desisténcias de
estudantes por motivos pessoais, 0s cinco especialistas permaneceram até expirar o
prazo de contrato previsto no projeto Juventude e Agroecologia (1 ano), no caso dos
agentes rurais, estes se distanciaram das atividades desenvolvidas nas formacdes
por demandas em seus trabalhos profissionais, 0 nimero de jovens assentados que
participou até o final das formagfes néo foi estimado exatamente mas segundo a
secretaria do PRA aproximadamente 35 jovens concluiram a forma¢édo. O motivo da
desisténcia dos jovens segundo a coordenacdo foi por questdes familiares e de
trabalhos em seus assentamentos.

A proposta de implantar projetos produtivos nos assentamentos ainda n&o
aconteceu pelo fato de a coordenacao junto com o orientador técnico considerar que
0 grupo ainda nao estava “preparado” para desenvolver tal atividade.

Segundo a Gestdo o pouco conhecimento dos professores em relacdo a
metodologia MADSA, o tempo e a permanéncia dos estudantes foram o fator
limitante para a implantacdo dos projetos:

Eu penso que o que faltou foi o desconhecimento dos professores do
processo como um todo, também a exigéncia dos financiadores dos
projetos pelo cumprimento dos prazos, e também o tempo de permanéncia
dos estudantes que era de um ano no programa. Os prazos ndo foram
suficientes para a gente cumprir com as nossas propostas de concluir a
metodologia e implantar os sistemas de producdo. Essa metodologia, ela
precisa de tempo para se desenvolver, um tempo que n&o é institucional,
mas é do aluno, do professor, da comunidade. Cada etapa sé deve avancar
se toda a comunidade tiver compreendido bem a metodologia,
compreendendo os mapas e discutindo os passos com o0s estudantes
(GESTORA 2).

Nesse sentido, Garcia Filho (1999) acrescenta que a realidade rural é
complexa e para realizar um diagnostico de determinada area € necessério estudar
com detalhes as questbes ambientais, sociais e econdmicas, e isso deve ser feito
com a participacdo conjunta entre técnico e agricultores intencionando entendimento
de todo o processo por parte das comunidades.

Dessa forma, s6 é possivel avancar nas etapas da MADSA se houver
entendimento dos agricultores. Considerando a fala da Gestora 2 compreendeu-se
gue a inseguranca dos estudantes ocorreu tanto pelo fato de nao terem

compreendido bem as etapas da metodologia, como por acreditarem que a
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comunidade também teria davidas em relacdo as atividades a serem desenvolvidas
conjuntamente.

Em reunido para avaliacdo da metodologia realizada no Departamento de
Economia Agricola na data de 23 de junho de 2012 o grupo de estudantes e de
professores avaliou que seria necessario: ‘rever a dinamica do processo de
aprendizagem, estudantes de diferentes Cursos integrando uma equipe em cada
assentamento para construir os diagnosticos, tempo para construir, retorno aos
assentamentos”. A avaliacdo realizada por professores e estudantes trouxe uma
preocupacdo para estes sujeitos sobre o desenvolvimento da metodologia no
Programa, bem como a reflexdo sobre a continuidade das atividades de pesquisa
com base nesse método, essa discussado sera retomada adiante.

Sobre 0 banco de dados, no ano de 2008 o Programa criou um arquivo para
armazenar informacdes sobre as areas de pesquisa, nele devem constar dados
gerais sobre os assentamentos como: numero de familias, area de localizacéao, tipo
de organizacdo, producdo, entre outros, também devem ser armazenadas
fotografias, mapas, artigos cientificos publicados e etc. O armazenamento das
informacgBes é realizado por uma bolsista do Programa que esta encarregada de
receber as informagdes dos estudantes e “alimentar” o arquivo. Dessa forma, foi
possivel obter dados sobre os artigos publicados pelos estudantes da 42 e 52 Turma
(ver ANEXO ).

Em relacdo aos resultados previstos no EVRA 4, como o Programa decidiu
ampliar o tempo de permanéncia dos estudantes na formagcdo, consequentemente,
essa mudancga gerou outros resultados, pois o0 processo de formacdo passou a
alcancar o nivel da Pos-Graduacao o que ndo estava previsto, mais foi um resultado
positivo para 0 programa, ja que a entrada dos estudantes no Mestrado fortaleceu a
equipe e trouxe mais apoio aos professores. Isso porque segundo a Gestora 2 “os
estudantes do Mestrado tem papel de co-orientagdo junto aos estudantes da
Graduacao”.

Da forma como foi ampliado o tempo de permanéncia dos estudantes, foi
também o dos jovens assentados. Os estudantes da Graduacdo relataram em sua
maioria que esta muito dificil manter os jovens no Programa, por que eles acabam
se envolvendo em outras atividades e nao dispdéem de tempo para as atividades do
PRA, também porque néo estdo conseguindo envolvé-los nas atividades por

acreditarem que os papéis ndo estdo bem definidos para estes sujeitos.
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Segundo a Gestdo do Programa a questao dos jovens assentados e de suas
participacdes tém se constituido como um desafio para o Programa Residéncia

Agraria, que tem tentado encontrar estratégias para supera-lo:

Um desafio grande que nés temos é, embora a gente perceba uma
transformagdo nos jovens assentados, € pensar como a gente pode
trabalhar mais com esses jovens para transforma-los em multiplicadores 14
nos seus assentamentos na proposta da transicdo agroecoldgica, € um
desafio que a gente ainda ndo conseguiu alcancar, atingir o assentamento
como um todo, ainda ndo conseguimos também. Mas, esse ano a gente deu
passos muito timidos, a cada ida dos estudantes para os assentamentos a
gente foi com eles para divulgar, para mostrar fotografias, para mostrar o
trabalho que vem sendo realizado. Mas, a gente entende que isso tinha que
ser permanente, pelo menos duas vezes por ano esse coletivo tinha que
estar indo aos 14 assentamentos rurais, mas a gente ndo tem “pernas”
(GESTORA 2).

A questéo da participacédo e do papel dos jovens assentados no Programa foi
percebida como uma demanda dos estudantes em todas as reunides assistidas, as
discussbes em torno desta questdo levaram a inclusdo dos jovens assentados a
categoria sujeitos do PRA como sera visto adiante.

Sobre os artigos cientificos, constatou-se que todos os estudantes que
responderam aos questionarios e participaram das entrevistas tém empenhado

esforgcos em produzir artigos com base nos temas trabalhados pelo Programa. Para

0s estudantes esta pratica é significativa para a formac¢éo na universidade:

Escrever contribui muito para a formagdo académica, politica e profissional,
pois € um exercicio que poucos desenvolvem, e entre estes, nem todos o
fazem com qualidade. Desenvolver a escrita exige busca, trabalho,
empenho, dedicacdo. Essas sdo qualidades que diferencia a formacédo de
alguém (ESTUDANTE DA GRADUAGCAO 5).

Escrever artigos facilita a aproximacgdo da teoria com a pratica de campo,
também favorece uma visdo critica sobre os temas, por que a gente tem
gue fazer muitas leituras (ESTUDANTE DA GRADUACAO 4).

Eu escrevo artigos sobre Educacdo do Campo, agricultura familiar, questéo
de género, desenvolvimento rural tudo a partir dos elementos que séo
observados no assentamento, vocé comega a ter um olhar critico sobre a
realidade a qual vocé pesquisa, vocé tendo um olhar critico consegue fazer
um link entre o saber cientifico e o empirico na academia (ESTUDANTE DO
MESTRADO 2).

Os depoimentos dos estudantes tratam da importancia do ato de ler na
universidade, mas, ndo somente, trazem também a questdo da aproximacao entre

teoria e pratica e do favorecimento de “olhar ou visao critico (a)” assim como afirmou

a estudante 2 do Mestrado quando diz “vocé comeca a ter um olhar critico” e “vocé
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consegue fazer um link entre o saber cientifico e 0 empirico na academia” reflete a
guestao da educacédo bancaria discutida por Freire (2005) que nédo tem despertado o
educando para a realidade vivenciada por ele, assim como para os conteudos que
sdo vistos como ‘“retalhos da realidade desconectados da totalidade em que se
engendram” (p.65).

Em relacdo as pesquisas realizadas e as iniciativas dos estudantes em

produzir artigos uma das Gestoras comenta:

E também papel dos nossos estudantes produzir artigos para encontros,
congressos, eles pesquisam nos seus assentamentos e depois estabelecem
uma relacdo com os temas que a gente trabalha aqui no Residéncia. O que
a gente faz de diferente € dar a liberdade de o estudante pensar e agir e de
dar espaco para o estudante criar autonomia (GESTORA 1).

Retomando os resultados em relagdo a formacdo da 5% Turma, a Gestao
afirma que os encaminhamentos estdo sendo feitos e as propostas estdo sendo
discutidas com professores e estudantes. A exemplo, € possivel citar a proposta das
Gestoras langcada ao grupo (Ultimo dia da reunido de planejamento na fazenda da
UFC em Pentecoste no periodo de 6 a 8 de julho de 2012) de estudantes de produzir
um Dossié sobre a seca no Ceara, partindo de diagndsticos construidos por
estudantes e familias assentadas, a ideia € pensar nas formas de intervencfes do

Programa nos assentamentos em épocas de seca:

Essa inquietacdo esta surgindo no meio dos professores e estudantes ja ha
algum tempo nas reunides. Como € que a gente vai nos assentamentos no
periodo de seca? Que postura o Residéncia Agraria podera ter ou que
compromisso deveremos ter com os assentamentos no periodo de seca?
Por que nos estamos vivendo uma seca semelhante ao que foi vivida a 34
anos atras, nés estamos fazendo leituras sobre essa realidade e sabemos
que além da dificuldade de producgdo de alimentos, as familias tem nesse
momento grandes dificuldades de acesso a 4gua também. Com isso tem
uma série de questdes que nds queremos estudar e pensar com VOCés,
como a gente pode construir esse debate aqui no Residéncia? Entdo o que
a gente quer € junto com vocés construir um Dossié sobre a seca no Ceara,
especificamente discutindo a realidade dos 14 assentamentos onde nés
atuamos e no “retorno” para as familias a gente pode pensar de que
maneira a gente pode atuar politicamente com esse Dossié pronto
(GESTORA 2).

Esse trabalho conforme a Gestdo do Programa “ndo é somente um trabalho
académico, € também um trabalho que tem um horizonte politico, tem um carater de

denuncia dentro do ambiente académico” (GESTORA 1).
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Para os estudantes o que de fundamental tem esse trabalho é a intervencao

com vistas as mudancas nas areas de pesquisas:

A gente acha que é uma proposta bem interessante, mas o que temos que
tomar cuidado é para ndo irmos somente 4 vivenciar a realidade e fazer
nosso documento e pronto, noés temos que contribuir para que realmente as
mudangas acontecam (ESTUDANTE DA GRADUACAO 2).

A proposta de levantamento de dados para a construcdo do Dossié seria
iniciada na préxima vivéncia no Tempo Comunidade prevista para o més de julho de
2012, uma Oficina Pedagdgica sera acertada para socializacdo e organizacdo das
informacdes.

Nesse sentido, o Programa vai definindo objetivos e metas especificas de
acordo com a realidade de cada formacado incluindo politica social, econémica e
ambiental dos Assentamentos no contexto da realidade do Ceara, o que
consequentemente gerara outros resultados além dos previstos inicialmente.

Isso acontece porque segundo a Gestora 2 “o Programa Residéncia Agraria é

um Programa dinamico que vai se configurando ao longo de sua existéncia”.

5.2 Concepcdes sobre o Programa Residéncia Agréria a partir da visdo dos

sujeitos envolvidos na formagéo

Com as entrevistas e questionarios aplicados buscou-se compreender sobre o
PRA a partir do entendimento dos diferentes sujeitos que participam das formacoes.

Inicialmente procurou-se entender o porqué dos estudantes buscarem o
Programa Residéncia Agraria? As respostas a este questionamento foram

expressas do seguinte modo:

Para a minha formacéo foi essencial estar aqui no Residéncia por que no
curso de Engenharia de Alimentos as questdes abordadas s&o totalmente
diferentes, o foco do curso é nas questdes tecnoldgicas para a industria.
Aqui vocé descobre que existem questBes sociais e vocé pode trabalhar
com elas por que sabe que em outras realidades também existem alimentos
e vocé pode trabalhar com as pessoas uma diversidade de questbes
envolvidas a isso, foi nesse ponto que eu percebi que o Residéncia poderia
complementar a minha formacéo, e ndo foi s6 na questédo profissional, foi
como pessoa também. Eu ja tinha feito estagio em industrias, restaurantes e
empresas privadas mas ndo estava satisfeita tanto com o modelo de gestao
e organizagdo das empresas como das questdes sociais. Me incomodava
muito ver que o alimento era simplesmente uma mercadoria, € 0s
funcionarios eram maltratados, e eu nao sabia bem o que fazer por que eu
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qgueria ser engenheira de alimentos mas ndo daquela forma e nem
trabalhando em lugares assim e na profissdo eu ndo tinha outra alternativa,
até que eu soube do Programa, me inscrevi na selecdo e passei
(ESTUDANTE DO MESTRADO 3).

A militincia ja& havia despertado em mim o compromisso com a classe
trabalhadora, em especial a do campo, por ser uma classe que muito sofre
em nosso pais e por estar me profissionalizando na area das agrarias.
Nesse contexto, considerei 0 PRA um espaco onde eu poderia aprofundar e
melhor me instruir para ser uma profissional diferenciada, pois sabia que
meu curso néo ia fornecer as bases para eu trabalhar com a realidade rural
(ESTUDANTE DA GRADUACAO 5).

Eu quero destacar que o que me motivou a entrar no Programa, além do
interesse de pesquisar sobre as questées do campo, € na verdade a minha
origem: eu sou do interior e vim pra cidade com aquele olhar de que o
campo é atrasado e que a cidade é que representa o progresso, inclusive
eu tinha vergonha de dizer que vim de Quixeramobim (ESTUDANTE DO
MESTRADO 1).

Percebi a oportunidade de conhecer sobre a realidade rural do Estado e de
ter uma formacdo académica diferenciada, obtendo conhecimento de
diversos assuntos que ndo sdo abordados em sala de aula (ESTUDANTE
DA GRADUACAO 7).

Eu participava de um projeto de extensdo na universidade antes de entrar
no Programa e la nés faziamos trabalhos nas comunidades rurais, mais era
muito técnico, a gente ensinava como lidar com a producédo e nao tinha
troca nenhuma. Quando saiu o edital eu li e decidi fazer porque tinha muito
a ver com o que eu gostaria de fazer no meio rural. Ndo sou do meio rural,
mas meus pais sdo, e eu me interesso muito por essa realidade porque
sempre estive presente no interior com meus pais visitando as familias que
moram la (ESTUDANTE DO MESTRADO 2).

O conjunto de respostas obtidas evidencia o senso critico dos estudantes em
relacdo ao processo de formacéao realizado em cada Curso. Também a necessidade
de conhecimentos sobre assuntos que abordam as questbes do campo, o que
segundo os estudantes estd faltando nas forma¢des dos Cursos de Graduacao do
CCA, por isso buscaram o PRA. Percebeu-se que o Programa tem forte significado

na formacao académica desses estudantes e foi definido por eles como:

Um programa que introduz nas discussdes da UFC uma nova maneira de
enxergar o campo, o rural (ESTUDANTE DA GRADUACAO 8).

Forma inovadora de educacdo dentro do CCA, o qual ndo dissemina
apenas conhecimentos, como também se preocupa em educar seres
humanos em sua esséncia realizando o tripé da dialogicidade:
estudantes/camponés/campo (ESTUDANTE DA GRADUACAO 6).

Hoje eu defino o PRA como um espaco que me possibilitou ou que
possibilita para o estudante vivenciar a realidade rural, a partir da cultura
local e do modo de ser de cada povo (ESTUDANTE DO MESTRADO 1).
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Um espaco de interacdo de conhecimentos e de autonomia estudantil,
aliando professores, estudantes e pesquisadores em prol de um estudo e de
uma vivéncia mais aprofundada da agricultura familiar e dos assuntos
referentes (ESTUDANTE DA GRADUACAO 7).

E um espaco de oportunidades aqui no Centro de Ciéncias Agrarias,
oportunidade de aprendizado e de vivéncia. O Residéncia oferece a
oportunidade do estudante que esta aqui na universidade ir [a& no meio rural
conhecer outra realidade e interagir com ela, de perceber como o
profissional pode trabalhar em areas de assentamentos rurais e também de
0 estudante ter certeza de onde ele quer trabalhar ou ndo (ESTUDANTE
DO MESTRADO 2).

O Residéncia é heterogénio, ele traz uma formacgao que a gente nao tem e
essa formacdo dialoga com cada curso no Centro de Ciéncias Agrarias
(ESTUDANTE DO MESTRADO 3).

Além dos estudantes a pesquisa também ouviu um representante do MST do
Ceara, que participa das atividades do Programa desde o ano de 2004 e para ele
assim como para os estudantes o Programa acrescenta conhecimentos importantes

a formacéo académica:

A gente sabe que a formagdo que é dada pela universidade, € uma
formacdo limitada, insuficiente para que esses estudantes e futuros
profissionais entendam o campo, entdo com o Residéncia a gente se
deparou com outro espaco de formacdo académica. A nossa grande critica
a universidade esta relacionada a logica que tem os pacotes, a légica que
tem a dimensao altamente bancaria. Como dizia Paulo Freire, o que a gente
pensa é que é possivel transformar essa dimensdo para uma outra
dimensédo que é a vivéncia no campo da realidade. A possibilidade que a
gente construiu com o Programa foi com uma proposta de mudar mesmo a
forma de pensar desses estudantes que apds formado estariam vivenciando
outras realidades. E importante admitir, reconhecer que mudou a
mentalidade, mudou a consciéncia claro, mudou a pratica, mudou o jeito de
agir, de se relacionar, de perceber o campo, de atuar no campo
principalmente quando a gente olha as dimensfes que tem a nossa
universidade. Aqui no Ceara quando a gente vai pro campo das Ciéncias
Agrarias, a universidade esta totalmente voltada a atender as demandas do
grande capital, do agroneg6cio. Enquanto que a dimensdo do campo, da
agricultura familiar, da agricultura camponesa, do movimento social, isso
ndo passa como dimensao de estudo ou muitas vezes n0sSsOS cursos nem
se quer citam, com raras excessdes de alguns professores, em algumas
disciplinas ou se ndo quando o prépio estudante busca no seu processo de
formacado se inserir em outras vivéncias, nos movimentos sociais que tem
ligagdo com movimentos do campo como no caso O MST
(REPRESENTANTE DA DIRECAO ESTADUAL DO MST).

Para os jovens assentados o Programa significa um incentivo, uma forma de

aprendizado que ndo existe no campo:

Eu aprendi muita coisa no Residéncia, tive também a oportunidade de
conhecer a UFC e de participar de algumas atividades la dentro junto com
os estudantes do Residéncia, € uma experiéncia muito proveitosa para nés
aqui dos assentamentos (JOVEM ASSENTADO 1).
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O Residéncia € um programa que junta o jovem assentado com o estudante
da universidade para trocar conhecimento, cada um mostra o que sabe, e a
gente aprende junto. Eu aprendi muitas coisas sobre o campo e sobre a
importdncia dele na nossa vida aqui no assentamento (JOVEM
ASSENTADO 2).

Para a Gestdo, o Programa surge com a preocupacao de atender demandas

da sociedade que “urgem” no campo:

O profissional precisa se preocupar com 0 meio ambiente, precisa se
preocupar com as questdes politicas, com a organizacdo social e com
outras questdes como questdes raciais, étnicas, de género, de familia, de
juventude, ele precisa estar preparado pra trabalhar com estas questfes no
campo. Entdo o Residéncia esta desafiado a pensar as suas praticas a
partir desses temas por que eles estdo pulsando la no campo (GESTORA
2).

A gente desde o comeco teve a preocupacao de trabalhar com os temas da
Seguranca Alimentar, da Agroecologia, da Agricultura Familiar, da
Educacdo do Campo, enfim temas que podem contribuir para uma atuacéo
profissional que provogue mudangas no Campo, visando o desenvolvimento
sustentavel (GESTORA 1).

A Gestora 2 acrescenta que “o Programa se preocupa em ampliar a formagao
dos estudantes dos Cursos da Ciéncias Agrarias para atuarem na Assisténcia
Técnica em areas de Assentamentos Rurais”.

Para a Gestora 1 a formacdo do Programa permite que os estudantes reflitam

sobre as préticas dos profissionais no campo, como afirma em seu depoimento:

O estudante passa por muitas atividades no Programa e quando vai para o
campo ele vai respeitando o saber que os agricultores e agricultoras tém,
sobre 0 manejo, sobre a organizacéo refletindo junto com os agricultores as
formas de melhorar a realidade, sem imposi¢cdo, sem reproducdo de
conhecimento ou de técnica (GESTORA 1).

A partir das concepcOes dos diferentes sujeitos entrevistados ou que
responderam aos questionarios percebeu-se em suas falas uma critica ao processo
de formagao desenvolvido na universidade, a critica “gira” em torno da demanda por
conhecimentos que fortalecam as formagcdes no que diz respeito a realidade do
campo. Pelo fato de se tratarem de Cursos das Ciéncias Agrarias, 0s sujeitos
afirmam que o rural deveria ser abordado de maneira holistica em seus Cursos,
como a Matriz Curricular ndo tem envolvido essas questdes, € no PRA que os

sujeitos ouvidos na pesquisa tém suprido essa demanda.
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Para uma estudante do grupo do Mestrado “independente do Curso as

Ciéncias Agrarias devem formar ndo s6 para a industria e agronegécio, mas também

para a Agricultura Familiar”:

Se eu vou trabalhar no campo eu tenho que conhecer sobre cada um
desses temas: género, agricultura familiar, semiarido, movimentos sociais,
sem vincular os assuntos a cada formacgdo, € como eu vejo no PRA.
Importante conhecer bem esses temas porque quando a gente vai fazer
uma sele¢do ou concurso pra trabalhar com Assisténcia Técnica eles nédo
colocam nas provas os temas por area de formacao, eles querem que tanto
o Agrénomo, como o Economista Domeéstico ou 0 Engenheiro de Pesca etc.

Conhecam todos esses contetdos (ESTUDANTE DO MESTRADO 1).

Em relacdo aos conteldos, outra estudante do Mestrado comenta que no

Programa aprendeu sobre “seguranca alimentar, familia, relacbes de género,

agricultura familiar,

acrescenta:

agroecologia, juventude rural, educacdo do campo”’ e

Em quatro anos de universidade eu néo tive aproximacdo com as pessoas
gue estavam la na ponta do processo de producdo, eu ndo sabia, por
exemplo, como se fabricava a farinha nas comunidades rurais, nem que
isso era possivel nas casas de farinha com homens mulheres e criancas
produzindo junto, eu conheci esses processos no ultimo ano da Graduacéo
guando eu entrei no PRA (ESTUDANTE DO MESTRADO 3).

Apesar da satisfacdo dos estudantes entrevistados com a formacg&o que

encontrou no PRA é importante destacar o depoimento de uma estudante:

Nem todos que vem aqui para o PRA se identificam, muitos ja sairam por
qgue viram que ndo gostariam de trabalhar nessas areas. O Campo das
Ciéncias Agrarias € muito amplo entdo quem ndo quer trabalhar com a
Assisténcia Técnica acaba encontrando outras areas para atuar
(ESTUDANTE DO MESTRADO 2).

Em relagcdo a isso a Gestora 1 comenta que o critério nas selecbes do

Programa é que o estudante tenha interesse de trabalhar em areas de Agricultura

Familiar e Reforma Agraria, “esse desejo deve ser expressado na construgdo de um

texto escrito, que é avaliado pela coordenacao”. A Gestora acrescenta que “depois

de aprovados na sele¢cdo muitos estudantes desistem do Programa por ndo terem

afinidade, por preconceitos ou por medo do desconhecido”.

Nesse sentido, o representante do MST afirma que:

Os estudantes ao ingressarem no Programa Residéncia Agraria carregam
muitos preconceitos implantados pela midia e pela sociedade de modo
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geral, salvo as exce¢bes, mas a maioria chega carregada de informacfes
negativas a respeito dos movimentos e dos assentamentos
(REPRESETANTE DA DIRECAO ESTADUAL DO MST).

A fala da estudante de Mestrado reforca a ideia acima:

Aqui na universidade a gente ndo ouve muito falar em movimentos sociais e
muita gente tem um pouco de receio em relacdo a isso, pelas coisas que
repercutem na midia e do jeito que repercutem, aqui no Residéncia € muito
natural essa aproximagdo com 0s movimentos. A gente consegue entender
o outro lado das lutas dos movimentos, da luta por terra e por trabalho
(ESTUDANTE DO MESTRADO 4).

Para a Gestdo os lacos com 0s movimentos sociais representam um elo
importante porque,

0S movimentos sao parceiros criticos que ajudam na construcdo e
desenvolvimento do Programa dentro da universidade, eles tem muito a
ensinar e nds temos muito o que aprender com eles (GESTORA 2).

Quanto aos lagos com o Programa, o representante do MST afirma essa

intencdo em seu relato:

A gente reconhece a valiosidade desse Programa, o MST defendeu esse
projeto no PRONERA e defende isso nas suas lutas. o MST agarrou a
bandeira do Programa entendendo que esta sendo apenas um Programa e
nossa preocupagdo é como nds podemos lutar pra que esse Programa
possa se transformar em uma politica publica dentro do PRONERA, por que
o0 PRONERA foi uma construcdo nossa desde 1998 e continua sendo uma
defesa nossa. Com certeza o Programa Residéncia Agraria cabe dentro das
nossas propostas de encaminhamento. Com certeza a gente colheu e colhe
frutos dessa parceria feita com a universidade, e com certeza vamos
continuar colhendo e lutando por ele (REPRESENTANTE DA DIRECAO
ESTADUAL DO MST).

A preocupacéo em relagao a ser “apenas um Programa” diz respeito ao receio
gue o MST tem quanto a permanéncia do PRA e que o movimento acredita que se
este fosse politica publica ndo correria riscos, pois, teria o “respaldo” do Estado no

gue diz respeito & garantia de recursos para funcionamento e manutencéo, essa

preocupacao fica clara no depoimento do representante:

O PRA é um programa que tem dado retorno e € uma defesa nossa e a
gente jA& comprovou isso, 0 nosso medo é que o PRA continue apenas
sendo um programa e nao se torne uma politica publica, era o que a gente
gostaria, a nossa briga tem sido pra isso, por que uma politica publica vira
uma obrigacéo do Estado a ter que manté-la, se torna uma obrigatoriedade:
ter recursos, ter acdes, ter metas para aquela politica, mas um programa
assim, € muito vulneravel porque ele sofre as dimensdes daquilo que o
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governo acha que ndo € viavel como € o caso da reforma agraria
(REPRESENTANTE DA DIRECAO ESTADUAL DO MST).

Em relac&o a ser um programa ou uma politica publica a Gestédo destaca:

Nés fomos criados por uma politica publica o PRONERA, entéo eu digo que
em alguns momentos do Programa nés podemos dizer que somos politica
publica, em outros a gente ndo &, agora mesmo nas nossas a¢ées nds nao
temos um or¢camento permanente, e uma das caracteristicas da politica
publica é estar garantida no orcamento e nés ndo temos essa garantia. Por
outro lado, nés podemos dizer também que nés estamos em rede com elas
(GESTORA 2).

Para a Gestora as dificuldades do Programa em sua permanéncia estao
relacionadas principalmente a questao Institucional:

Um desafio para a gente ter uma permanéncia e uma temporalidade maior
esta relacionado a institucionalidade. Nés conseguimos nos transformar em
Programa de Extensdo vinculado a Pro-reitoria de Extensdo da
Universidade, ou seja, oficialmente na universidade nds existimos como
programa de extensao, 0 que ja € uma conquista. Mas, para esse programa
funcionar é um desafio, por que a gente precisa permanentemente estar
criando projetos e tentando parcerias com 6rgdos financeiros. Se a gente
fosse reconhecido como institucionalidade a gente ndo teria tantas
dificuldades. Ou seja, ndo temos garantia de orcamento, pra gente garantir
orcamento para o Programa funcionar a gente tem que fazer projetos
(GESTORA 2).

Para uma estudante da Graduacdo o PRA “ndo € uma politica publica, mas

pode sim contribuir com avancos nesse campo” (ESTUDANTE DA GRADUACAO 5).

Em relacéo a isso uma estudante do Mestrado ressalta,

na verdade, o PRA esta dentro de uma politica publica, mas falta a
institucionalizac¢éo para funcionar melhor (ESTUDANTE DO MESTRADO 1).

Outra estudante afirma a compreensdo de o Programa esta dentro de uma

politica publica:

O Residéncia faz parte de uma politica publica e nesse sentido ele vem
contribuindo para o fortalecimento das politicas publicas ligadas ao campo,
principalmente na questdo da educacéo, porque na medida que ele contribui
para uma educacgdo contextualizada no campo, ele esta contribuindo para
as pessoas reivindicarem seus direitos como cidaddos (ESTUDANTE DO
MESTRADO 4).
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Para a maioria dos estudantes da Graduagao entrevistados a compreenséao
sobre ser ou nédo politica publica ndo esta clara, nem tdo pouco, a compreensao
sobre a intitucionalidade do PRA.

Em relagéo a isso a Gestora 1 esclarece,

o Programa tem um importante papel de contribuir com as politicas publicas
no Campo, por ter sido gerado com uma acdo do PRONERA. O nosso
grande desafio é continuar sendo. Isso vai se materializar com a conquista

da institucionalidade (GESTORA 1).

Analisando as falas compreendeu-se que a principal preocupacdo dos
sujeitos envolvidos com a formacao do PRA quando se fala em politica publica, esta
relacionada a garantia dos recursos para o funcionamento do Programa e para o
desenvolvimento das atividades de formacdo o que pode ser resolvido com a
conquista da institucionalidade na UFC.

De fato, a institucionalidade foi percebida como fundamental para a
permanéncia e melhor desempenho do Programa, apesar de o Programa ter
desenvolvido estratégias de garantir as formacdes, estas tem sido resultado de
muitos esforcos da equipe de Gestao em elaborar e aprovar projetos para este fim.

De acordo com os estudantes e professores existe uma demanda dos
estudantes das Ciéncias Agrarias em adentrar o Programa, no entanto, este ndo tem

tido reconhecimento pleno da instituicdo, como afirmaram em seus depoimentos:

Apesar de ndo ter o reconhecimento dado pela instituicdo, nés temos o
reconhecimento dos movimentos sociais nos demandando para dar
palestras, para contratar os estudantes que estédo se formando, também das
ONGs, nos temos convite do INCRA para participar de projetos com eles,
nés temos o reconhecimento dos proprios programas da Po6s-Graduacao
gue tem qualificado os nossos estudantes, por exemplo o Programa de
Mestrado em Economia Rural coloca no edital de sele¢do que o estudante
com formacdo no Residéncia Agraria somara 25 pontos no curriculo. O
PRODEMA reconhece que 0s nhossos estudantes tem apresentado
excelentes curriculos e excelentes notas nas sele¢ées. O MAPP também
tem reconhecido os estudantes que vem do Residéncia também pela
diferenciacdo nas notas e curriculos. Também a constru¢do de um acordo
de cooperacédo com a Escola de Agronomia da Franga, os estudantes de 14,
eles ndo querem estagiar 14, eles sabem da nossa formacdo e querem
conhecer. NG@s ja tivemos muitos estudantes da Franca que passaram pelo
Residéncia e foram fazer as vivéncias nos assentamentos, trabalhando com
as nossas metodologias, isso também a gente percebe como um
reconhecimento informal (GESTORA 2).

A UFC tem uma parceria com o Programa, mas parece que ndo da tanta
importancia como o programa merece. E como se a discussédo estivesse
acontecendo dentro da UFC, mas ndo tivesse aquela importancia, por que o
PRA nao parece ser os “olhos do reitor”. O Residéncia discute questdes do
campo, questdes que ndo tem sido destaque aqui dentro, por isso acredito
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que ndo ha tanto interesse em institucionalizar esse Programa
(ESTUDANTE DA GRADUACAO 1).

5.3 Concepcdes dos sujeitos em relagcdo a Educacdo do Campo na formagéo

Relembrando um pouco do que ja foi dito, o Programa Residéncia Agraria
surgiu como demanda dos movimentos sociais e de “dentro” do Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), portanto tem origens na luta dos
povos do campo por um novo modelo de educacgéo para o campo.

Por esse motivo o Programa tem buscado uma aproximagdo com oS
movimentos sociais e com as familias assentadas nas areas de Reforma Agraria.

Nesse sentido, a Educacdo do Campo tem permeado suas acdes no
processo de formacgédo que vem desenvolvendo desde a sua implantacdo na UFC
em 2004. A compreensao dos estudantes em relacdo ao tema e sua presenca nas

formacdes traz um esclarecimento disso:

A Educacao do Campo na verdade é um tema que agrega outros temas, e
como a gente acaba discutindo uma diversidade de assuntos aqui, e, 0
nosso foco é o campo entdo a gente esta a todo o momento lidando com a
Educacdo do Campo, quando a gente discute familia, género, reforma
agréria, producdo, seguranca alimentar, meio ambiente, tudo isso esta
inserido nos interesses da educagdo do campo, dessa forma a educagéo do
campo estd inserida em todas as nossas atividades e estudos aqui no
Residéncia. Entdo a Educagdo do Campo € um grande chapéu que cobre
todas essas areas que eu falei (ESTUDANTE DO MESTRADO 4).

Educacdo do Campo é aquela voltada para a realidade de quem vive no e
do campo, valorizando os costumes, modo de viver, peculiaridades, entre
outros, dos povos do campo. A Educacdo do Campo é um dos temas
estudados/trabalhados pelo Programa, faz parte dos eventos em que 0s
estudantes participam, foi tema geral do ciclo de debates e faz parte dos
estudos e escritos dos participantes do PRA (ESTUDANTE DA
GRADUACAO 5).

A proposta do Residéncia se configura dentro dos principios da Educacéo
do Campo. Principalmente por que a Educacdo do Campo ndo se configura
somente num processo formal, mas com uma formagédo que propde um
compartilhamento de conhecimentos dentro do processo de ensino-
aprendizagem. Entretanto, eu penso que o Residéncia precisa aprofundar
essa discussdo aqui dentro, mesmo do ponto de vista conceitual para que
0s estudantes percebam isso, percebam que as acdes deles estdo dentro
dos principios da Educacdo do Campo. Pensar a Educacdo do Campo é
pensar a educacdo a partir da realidade do campo e ndo a partir da
educacdo que se configura apenas na perspectiva formal, mas é pensar
outros saberes considerando o conhecimento popular como uma riqueza
gue esta la no campo e precisa ser compreendida, pra gente aprender com
isso e pensar, refletir sobre a realidade rural na perspectiva de encontrar
possibilidades de mudancgas. Por exemplo, pensar a agricultura familiar na
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perspectiva de uma transicdo para a agroecologia inclusive para pensar
uma sustentabilidade para nossa sociedade, e também para pensar as
relacdes de trocas de ensino e aprendizagens em assentamentos com
técnicos de ATER, que em seus trabalhos devem considerar e respeitar o
saber do agricultor ou agricultora no campo (ESTUDANTE DO MESTRADO
1).

A Educacdo do Campo é aquela educacdo que vocé consegue
contextualizar as pessoas dentro da realidade delas, vocé valoriza aquela
realidade, 0s espacos, as pessoas, 0S recursos que elas tém, o trabalho
delas. Ela é fundamental para o campo de formacéo das Ciéncias Agrérias,
para o Agrénomo, para a Economia Doméstica, para o Engenheiro de
Pesca, pra gente entender que o que a gente aprende aqui na universidade
tem importancia para o campo, mas € importante que a gente saiba tratar
essa importancia, sem invasdo, sem imposicdo, de maneira que possa
trazer contribuicdes a realidade de vida das familias. A propria alternancia
nos da esse entendimento de que a gente ndo se forma sé na teoria, na
pratica também, e nesse movimento a gente busca o entendimento da vida
do campo e da relagdo que aquela realidade tem com o0 nosso aprendizado
e como o nosso aprendizado entra no aprendizado la das pessoas do
assentamento. Essa relacdo de ver o campo, valorizar a realidade dele e
tentar contribuir com o que a gente sabe, € um exercicio de fazer educacao
do campo (ESTUDANTE DO MESTRADO 4).

A Educacao do Campo é uma educagéo voltada para a realidade do campo,
€ uma educacgdo que dialoga com o dia a dia das familias, da juventude,
quer dizer ela foge da educacao convencional, e numa perspectiva politica
essa educacdo ela dialoga com a questéo agraria por que ela nasce no bojo
da reforma agraria também (ESTUDANTE DO MESTRADO 2).

Ela faz parte da nossa realidade e esta inserida em todos os temas e
atividades, uma vez que estamos aprendendo sobre a realidade do campo
(ESTUDANTE DA GRADUACAO 8).

Acredito que a Pedagogia da Alternéncia, com o Tempo Escola e Tempo
Comunidade, é também a metodologia usada na Educacdo do Campo, o
aluno fica na escola e depois aplica o aprendizado na sua comunidade, na
sua terra, no seu quintal (ESTUDANTE DA GRADUACAO 3).

Trata-se de uma educac¢do voltada para o campo que considera os valores
culturais, sociais e politicos de tal espaco e sobretudo, considera o
camponés e seus saberes como ser central neste processo educativo. A
sua estrutura pedagogica consiste em préaticas voltadas para o campo
utilizando este como cenéario curricular. Em termos académicos, ela subsidia
a formacgdo de profissionais focados na realidade camponesa e em seus
aspectos holisticos (ESTUDANTE DA GRADUACAO 6).

Para nés estudantes a Educacdo do Campo é uma ferramenta, pois nos
ajuda a ter mais cautela em um futuro processo de intervengdo, nao
fazendo com que cometamos equivocos oriundos de uma formacgédo
académica tecnicista. A Educag¢do do Campo se insere logo no momento
em que fazemos o estagio de vivéncia, onde inicialmente, observamos e
vivemos o modo de vida. Depois tentamos contextualizar a vivéncia, através

de reflexdes e leituras (ESTUDANTE DA GRADUAGCAO 7).

Com base na fala dos estudantes e levando em consideracédo o objetivo desta
pesquisa que € avaliar o processo de formacédo do PRA considerando os principios

da Educacao do Campo avaliou-se que este tema tem “pulsado” nas atividades de
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formacé&o por ser o campo o foco do processo como disse a estudante do Mestrado
4, pelo fato de a metodologia escolhida pelo programa estimular essa reflexdo de
estudar o campo, de compreender esse espaco e buscar estratégias de
contribuicdes a partir do conhecimento que se tém. Além disso, essa educacao foge
da educacéo convencional como disse a estudante 2 do Mestrado e ela considera os
valores culturais, sociais e politicos do campo e o saber camponés como disse a
estudante 6 da Graduacao.

Em relacdo a isso, os jovens assentados concordaram que o Programa se
importa com a realidade de vida deles no campo e apresentaram 0s seguintes

comentarios:

Acredito que eles se importam com os conhecimentos que nds temos e eles
sempre vém aqui, ai eu repasso pra eles o que eu sei e eles repassam pra
mim o que eles sabem, a gente esta sempre trocando conhecimentos aqui
ou la na universidade, tanto faz (JOVEM ASSENTADO 1).

O Residéncia Agréria se importa com a vida da gente no campo, ele estuda
a nossa realidade né, como funciona a vida, estuda tudo daqui da nossa
vida e isso é muito importante (JOVEM ASSENTADO 2).

Também foi interrogado aos jovens assentados sobre a compreensao que 0s
mesmos tém sobre Educagdo do Campo e sobre a relacdo deste modelo de
educacdo com a formacdo do PRA. Desse modo, a Educacdo do Campo é

compreendida pelos jovens assentados assim:

Eu entendo que a Educacdo do Campo é o que a gente faz no campo no
dia a dia, € o nosso aprendizado da vida que a gente tem aqui, € um
processo, envolve o nosso trabalho, os nossos estudos, os cuidados que a
gente tem com 0s animais, aprende na vida rural, e com isso a gente ensina
porque tem muita gente que ndo sabe cuidar dos bichos e das plantas e a
educacdo do campo € bem isso, por que na escola a gente ndo aprende
isso, a gente aprende isso é s6 na pratica, por que a gente aprende e faz.
As atividades que a gente faz no Residéncia é importante porque hoje
muitos jovens nao se interessam mais de viver aqui, s6 querem ir pra
cidade, trabalhar em fabricas, no comércio e nao querem trabalhar aqui no
campo porque a escola ensina isso. Se a gente jovem se interessar de
trabalhar aqui e passar nossos conhecimentos para os outros, eles podem
se inspirar na gente e vao querer ficar também (JOVEM ASSENTADO 1).

A Educacdo do Campo é importante porque a gente aprende a melhor
maneira de trabalhar no campo, como tratar das plantas, dos cuidados na
familia. A gente aprendeu sobre muitas coisas no Residéncia, aprendeu
muito sobre agroecologia, por que a gente tem que trabalhar no campo sem
prejudicar a natureza. A gente tem que criar um grupo de jovens aqui para
repassar o que a gente aprendeu e dai esses jovens eles podem passar
para os outros o que aprenderam com a gente (JOVEM ASSENTADO 2).
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Nesse contexto, a compreensao dos jovens esta relacionada ao seu modo de
vida no campo e ao respeito que tem com o lugar onde vivem, com 0s animais e
plantas e com a familia, também com a saida dos jovens do campo.

Essa relagédo dos jovens com o campo é o que Caldart (2002) considera como
sendo uma afirmacédo dos sujeitos do campo e é nesses sujeitos que se identifica a

Educacao do Campo:

A Educacdo do Campo se identifica pelos seus sujeitos: é preciso
compreender que por tras da indicacdo geografica e da frieza de dados
estatisticos esta uma parte do povo brasileiro que vive neste lugar e desde
as relacfes sociais especificas que compde a vida no e do campo, em suas
diferentes identidades, estdo familias, comunidades, organizacdes,
movimentos sociais. A perspectiva da Educacdo do Campo é exatamente a
de educar este povo, estas pessoas que trabalham no campo, para que se
articulem se organizem e assumam a condicdo de sujeitos da direcdo de
seus destinos (p. 19).

Nesse sentido, a formacdo no Programa segundo um jovem assentado

apresentou uma experiéncia de grande significado:

Uma das coisas que eu considero ter sido de maior importancia foi a
aproximacdo do MST, eu tenho participado de encontros e algumas ac¢des
do movimento, abriu mais a minha mente entender sobre coisas tao
importantes pra nds jovens e para nossos assentamentos que a gente
ficando s6 aqui dentro as vezes nem consegue perceber, e também néo
pode lutar para melhorar a vida aqui (JOVEM ASSENTADO 1).

Os comentérios dos jovens assentados trazem o entendimento de que o
Programa “mexeu” com seus sensos criticos despertando para a preocupagao de
absorver conhecimentos no sentido de serem sujeitos das mudancas em seus
assentamentos ou como afirmou Caldart (2002) da “direcdo de seus destinos”.

A questdo de perceber mudangas nos assentamentos tem sido uma
preocupacao de estudantes e professores do PRA o0 que aparece em suas falas

como “retorno aos assentamentos”:

Nds temos um desafio de aumentar o retorno aos assentamentos por que
esse nao é o papel da universidade é nosso dentro da formacgéo, o papel da
universidade é formar, é de educar a gente faz isso aqui dentro, mas a
gente se preocupa em dar retorno as familias do campo porque € ai que
entra a atuacao, ou seja, a formacao diferenciada que a gente faz, mas isso
€ um grande desafio para nds, esse retorno, ndo é facil fazer isso, fazer
com gue os assentamentos percebam o sentido das nossas a¢des, isso nao
é facil (GESTORA 1).



149

Eu penso que nés estudamos, fazemos as vivéncias, dialogamos com as
familias, mas, talvez nds ndo estamos conseguindo dar um retorno para os
assentamentos (ESTUDANTE DA GRADUACAO 1).

Para o MST as préticas da Educacdo do Campo podem promover mudancas
nos assentamentos e o Programa Residéncia Agraria tem papel importante para o

alcance dessas mudancgas:

Pra nés a educacdo ndo se faz somente no espa¢co da sala de aula, a
Educacdo do Campo precisa fazer as pessoas entender sobre a
organicidade das suas comunidades, sobre o papel da escola pra que ela
seja vista como um espaco de transformacgdo, nds queremos estudar nos
outros espacos dos nossos assentamentos, espa¢os de producdo, de
socializacdo enfim, pra isso a gente precisa fazer as pessoas
compreenderem que sdo sujeitos da sua histdria. A Educag¢do do Campo
ela se insere através das praticas do Programa Residéncia Agraria, das
vivéncias, a gente percebe pelo préprio perfil dos professores, 0o programa
tem trabalhado com professores comprometidos com as nossas causas,
com temas que retratam a realidade das familias do campo
(REPRESENTANTE DA DIRECAO ESTADUAL DO MST).

Sobre as escolas e os temas trabalhados pelo Programa a Gestora 2 afirma
gue o Programa tem interesse na aproximacao desses espagos nos assentamentos

e algumas experiéncias comecgaram a surgir no Programa:

A gente tem feito essa discussao, mas ela ainda esta no plano do discurso e
no plano tedrico aqui na universidade, mas de que forma pratica a gente
poderia estar atuando com as escolas do campo |4 nos assentamentos,
com os professores, com as professoras, com os estudantes, como? Como
criar um vinculo com essas experiéncias? Essa questdo estava no nosso
seminario de avaliacdo este ano para tentar ver um meio de trabalhar com
as escolas do campo, mas é preciso destacar que a gente faz algumas
experiéncias desse tipo, mas de forma individual porque aqui no Residéncia
a gente tem uma coisa que é bem interessante que é a percep¢do dos
estudantes nos assentamentos de trabalhar com uma questdo ou outra.
Entdo tem estudante aqui que esta bem préximo da escola do campo la no
seu assentamento, mas a gente ndo conseguiu ainda fazer esse trabalho
junto das escolas de forma homogénea, mas a gente tem estudante
fazendo isso, assim como tem estudante atuando com a transicdo
agroecoldgica, mas nédo ainda em todos os assentamentos (GESTORA 2).

O interesse do Programa em atuar em consonancia com o0s principios da
Educacdo do Campo tem como objetivo relacionar as praticas desenvolvidas para a
formacéao de profissionais e as especificidades do campo e de seu povo para que a
academia possa contribuir com mudancas que venham a melhorar a qualidade de
vida das familias que vivem no e do campo.

Nesse sentido, as mudancas promovidas com base na Educacdo do Campo

nao sao significativas apenas para o campo mas também para a universidade,
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especificamente para a area das Ciéncias Agrarias que é onde o Programa tem

atuacao. Em relacéo a isso uma das Gestoras comentou:

O tema é completamente novo, eu lembro quando a gente comecou a fazer
a discusséo na primeira turma com os professores, ninguém sabia o que era
Pedagogia da Alternancia nem Educacdo do Campo. O tema é novo para
as Ciéncias Agrarias também, a propria discussao de criar um curso pelo
PRONERA para filhos de assentados dentro do Centro de Ciéncias Agrarias
€ uma discussdo que ndo avang¢a, mesmo com o MST vindo aqui. O MST
tem procurado conversar com 0s coordenadores dos cursos, mas ndo sai
da conversa. Eu digo que isso é a falta de compreensdo do sentido da
Educacédo do Campo, isso é um sinal concreto de que a compreensao sobre
a Educacdo do Campo que é uma forma de educacdo que considera
aqueles sujeitos sociais também como sujeitos de direito ela esta muito
longe aqui nas Ciéncias Agrarias [grifo nosso] (GESTORA 2).
Nesse sentido, e para melhor compreensao das diferencas proporcionadas a
formacdo o item seguinte faz uma abordagem da formacdo especifica em cada
Curso dentro das Ciéncias Agrarias e de como os estudantes percebem o diferencial

do Programa em suas areas de formacéo.

5.4 A formacdo dos estudantes nos Cursos das Ciéncias Agrarias relacionada
a formacéo do Programa Residéncia Agraria

O Programa intenciona com as atividades que desenvolve promover uma
formacéao diferenciada para as Ciéncias Agrarias, que ocorre com uma ampliacdo da
formacédo dos estudantes nas diferentes areas envolvidas no Programa. Estas areas
integram os conhecimentos oferecidos nos Cursos de Graduacdo do Centro de
Ciéncias Agrarias (CCA) da UFC: Agronomia, Economia Doméstica, Engenharia de
Alimentos, Engenharia de Pesca e Zootecnia. Cada Curso possui seus
conhecimentos especificos, e estdo situados em departamentos especificos no
CCA.

Segundo a Gestora 2 do Programa estes Cursos tem formulado suas Matrizes

Curriculares,

Com propostas muito voltadas para atender a demanda de um modelo de
desenvolvimento que quando trata com o rural volta seus interesses
principalmente para o agronegécio. No caso da Engenharia de Alimentos e
Engenharia de Pesca estao ainda muito voltados para a industria e no caso
de Agronomia e Zootecnia estdo muito voltados para o agronegdcio, talvez
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a Economia Doméstica fuja um pouco dessas questfes porque trabalha na
area das relagfes humanas e etc. (GESTORA 2).

Sobre a Agronomia Cavallet (1999) explica que esta pode ser compreendida

como a ciéncia que estuda o desenvolvimento agrério e que visa contribuir com

processos que propiciem um modo de vida digna a sociedade. O modelo de

formacéao restringe o campo de analise critica, ignora as contradicdes da realidade

agraria e dificulta o desenvolvimento de uma visao critica dos futuros profissionais

de Agronomia. Os Cursos s&o integralizados basicamente por disciplinas

dissociadas de um todo e os objetivos sdo direcionados as necessidades de

mercado, frequentemente distanciadas de interesses sociais e democréaticos.

A fala da estudante do Grupo de Mestrado retrata bem essa situacao:

L4 na Agronomia a gente aprende muito a olhar pra terra, quer dizer pra
terra, pra planta e pros bichos, pras pessoas a gente ndo aprende muito
ndo, aqui a gente aprende no conjunto, principalmente a olhar e a ouvir as
pessoas do campo. Outra coisa é que a gente ndo esta acostumado a ver
as coisas interligadas, a gente € muito “caixinha” discute solo aqui, fito ali,
zootecnia acola parece que nada tem relagdo com nada (ESTUDANTE DO
MESTRADO 4).

Para uma estudante do Grupo da Graduacgédo, o Curso de Agronomia tem

retratado um Unico lado do rural o que traz a impressdo que esse espaco é

homogéneo:

A realidade académica ndo se encerra numa educacdo pautada em
elitismo, mecanicista a qual retrata apenas uma Unica face do rural,
conforme presencio na maioria das aulas do Curso de Agronomia
(ESTUDANTE DA GRADUACAO 6).

Segundo Cavallet (1999) para que o profissional consiga visualizar a

realidade agraria em sua totalidade os objetivos da Agronomia devem estar ligados

com a ideia da atuacao interprofissional com outras ciéncias e de forma sinérgica

com movimentos sociais, visando:

Desenvolver integralmente o homem do campo; recuperar, conservar e
defender a sustentabilidade do meio agréario; gerar e implementar processos
produtivos pluriativos que possibilitem seguranca e rentabilidade justa ao
homem agrario; orientar a producdo agricola buscando quantidade e
gualidade adequadas (p.103).

De acordo com o Projeto Politico Pedagégico do Curso de Agronomia o

curriculo envolve conteudos basicos como biologia, ecologia, ciéncias sociais e
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humanas, fisica, estatistica e experimentacdo, expressdo gréfica, matemética,

guimica e também sugere contedudos que sdo denominados como profissionais

essenciais e especificos:

Nucleo de conteddos profissionalizantes essenciais: [grifo nosso]
Agricultura e Silvicultura; Boténica; ConstrugBes Rurais; Economia,
Administracdo e Desenvolvimento Sustentavel; Fitossanidade; Geracdo e
Comunicacgdo em Ciéncia e Tecnologia; Geodésia e Topografia; Hidraulica e
Irrigacdo; Mecénica e Mecanizacdo Agricola; Meteorologia e Climatologia;
Processamento de Produtos Agropecuarios; Solos e Nutricdo de Plantas; e
Zootecnia Geral.

Nucleo de contelddos profissionalizantes especificos: [grifo nosso]
Producdo Vegetal; Producdo Animal, Engenharia Rural; Economia,
Sociedade e Desenvolvimento; Agroindustria; e Solos e Meio Ambiente.
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE AGRONOMIA DA
UFC, 2007).

Em relacdo aos conteudos propostos pelo Curso e os conteudos abordados

pelo Programa Residéncia Agraria uma estudante formada em Agronomia

apresentou o seguinte depoimento:

A gente discute aqui sobre o modelo de desenvolvimento que a gente quer,
principalmente quando a gente envolve pessoas nesse desenvolvimento, é
o caso dos movimentos sociais e da Reforma Agréaria que sdo questdes que
ndo podem ficar de fora do debate sobre Desenvolvimento para todos.
Reforma Agraria, Género, Movimentos Sociais e Desenvolvimento sdo
temas que ndo sdo abordados nas salas de aulas da universidade e que a
gente sO tomou conhecimento da relevancia desses temas quando
entramos no Programa Residéncia Agraria. O diferencial que o Programa
traz para quem quer trabalhar na assisténcia técnica é que a gente aprende
a dialogar com a familia toda, agricultor, esposa e filhos. Pelos temas que a
gente discute: género, familia, juventude, a gente percebe que para a coisa
funcionar bem no campo tem que dialogar com o povo todo (ESTUDANTE
DO MESTRADO 4).

Além disso, segundo outros estudantes de é&reas diferentes de formacédo o
PRA:

[...] se insere numa nova perspectiva de ciéncia com um olhar
interdisciplinar tentando fazer um didlogo entre as diferentes areas das
Agréarias (ESTUDANTE DO MESTRADO 1).

[...] € muito audacioso na sua proposta de colocar estudantes de diferentes
cursos em prol de uma mesma causa que é a questdo do desenvolvimento
rural sustentavel na perspectiva da familia. Nao sdo somente pessoas de
diferentes formacdes trabalhando juntas, € um trabalho construido numa
interacdo, e o olhar de cada profissional no seu campo de formacgéo esta
entrelagado com o outro, isso ndo é apenas um conjunto de olhares, mas a
formacdo de um amalgama por um objetivo comum. Quando a gente
trabalha, por exemplo, no Grupo de Estudo, cada um d& a sua opinido sobre
o que leu considerando o ponto de vista da sua formacgdo, esse é um
exercicio da interdisciplinaridade e nds aprendemos muito com essa pratica
e ensinamos também (ESTUDANTE DO MESTRADO 2).
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Para uma estudante da Graduacao formada em Agronomia “essa proposta
promove uma constru¢do coletiva de saberes através de um processo de

participacdo e interacdo” e relata os frutos dessa aprendizagem:

Com a Engenharia de Pesca eu aprendi muito sobre os impactos das
criacbes de camardo, com a Economia Doméstica obtive conhecimento
sobre as relacBes de género assunto que nunca tinha ouvido falar na
Agronomia, com a Engenharia de Alimentos aprendi sobre boas praticas na
fabricacdo de alimentos e tento ensinar também o que eu aprendi no meu
Curso (ESTUDANTE DA GRADUAGCAO 4).

A interacdo entre as disciplinas e os envolvidos no processo de ensinar e
aprender caracteriza o termo interdisciplinaridade. E preciso, no entanto que essa
interacdo ndo se resuma ao discurso e provoque nos interessados uma nova
postura. Para isso, é necessario 0 encontro, o sentar junto, o confronto das
disciplinas e das pessoas que participam do processo educativo (WACHOWICZ,
1988).

Na opinido de um estudante da Graduacéo a proposta de interdisciplinaridade

do Programa corresponde a

uma grande oportunidade de expansdo de conhecimentos, uma vez que, ho
campo € possivel compreender os diversos lados de um problema que se
esteja analisando (ESTUDANTE DA GRADUACAO 5).

Ainda no que se refere a interdisciplinaridade outra estudante acrescenta:

Uns conhecem mais sobre género, outros sobre producéo, outros sobre
pesca. Entdo, no dialogo com os saberes de cada um e com os saberes dos
assentados que sabem muito sobre a sua realidade a gente vai aprendendo
um pouco sobre a formacdo e a vida do outro. Por que cada um tem um
entendimento, uma visdo, uma técnica, uma pratica e compartilha com o
outro (ESTUDANTE DA GRADUAGCAO 1).

A estudante fala da formac&o no Curso de Economia Domeéstica e lamenta o

gue em sua concepgéao o Curso ndo consegue abordar:

Meu Curso, por exemplo, discute alimentos, mas n&o discute quem produziu
o alimento, discute receitas, preparo de alimentos, como montar mesas para
diferentes refei¢bes, mas muito voltado para a realidade que a gente tem
aqui na cidade, mesmo assim as pessoas nao Sao vistas no processo.
Entdo, eu fico pensando: sera que eu tenho que aprender so isso? Porque
eu ndo posso ter uma aula pratica de receitas daqui do nordeste e com a
cultura alimentar do nosso povo? Porque |4 no curso a gente estuda Servico
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Francés, Inglés e outros, mas ndo estuda a parte da comida regional?
Acredito que o Curso ficaria mais rico se abordasse essa parte da
agricultura familiar, do cultivo, do preparo, porque 0 curso trata muito a
gualidade de vida na familia, mas falta isso, essa parte que a gente ndo tem
no Curso e que o Residéncia traz para a nossa formacéo (ESTUDANTE DA
GRADUAGAO 1).

Em contato estabelecido por telefone com a coordenacdo tomou-se
conhecimento de que o Curso de Economia Doméstica esta construindo seu Projeto
Politico Pedagdgico e as informacdes relevantes a formacdo constam num
documento construido em 1990 através da parceria entre coordenacao, professores,
estudantes e profissionais da &rea.

O documento denominado Curriculo Pleno do Curso de Graduagdo em
Economia Doméstica foi aprovado pela Coordenacédo do Curso, pelo Conselho de
Centro, Conselho de Ensino Pesquisa e Extensao e pelo Conselho Universitario da
UFC (AMARAL ET AL, 1990).

Nesse documento consta que o Curso de Economia Doméstica tem carater
generalista com curriculo composto pelas seguintes unidades curriculares: Nutricao
e Alimentos, Téxteis e Vestuarios, Espaco e Administracdo Familiar,
Desenvolvimento Humano, Saude, Metodologia e Estagio Supervisionado (AMARAL
ET AL, 1990).

De acordo com as estudantes do PRA graduandas da Economia Doméstica,
apesar da diversidade de disciplinas e da necessidade dos temas abordarem a

guestao rural isso ndo acontece, a nado ser em disciplinas opcionais:

Na Economia Doméstica sdo poucas as disciplinas para essa area, area
essa que deu criagdo ao Curso. As disciplinas que existem sdo optativas,
mas qualitativas e as (os) professoras (es) conseguem fazer o link com o
papel do economista doméstico (ESTUDANTE DA GRADUACAO 3).
O depoimento da estudante remete a questdo do Curso ter sido criado no
Brasil na década de 1950 com enfoque direto na questéo rural. Com a implantacéo
da Extensdo Rural no Brasil que tinha por objetivo educar a familia rural para que
aumentando a producédo e a produtividade, pudesse melhorar o seu nivel de vida, a
Economia Doméstica teve grande aceitacdo com amplo mercado de trabalho na
Extensao Rural a época (OLIVEIRA, 2007).
Atualmente o economista doméstico € um profissional que tem funcées no
comércio, na industria, em escolas, creches e no setor de habitacdo familiar. O

economista domestico é o profissional cuja formacgéo esta voltada para o cotidiano
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familiar no que diz respeito as necessidades de alimentagéo, habitagdo, higiene e
saude, consumo e vestuario. Para tanto, este profissional aprende como administrar
e organizar este cotidiano e a orientar as familias no sentido de lhes propiciar
melhores condicbes de vida. Cabe ao economista doméstico informar sobre
aspectos relativos a natureza técnica e cientifica dos principios de alimentacéo,
higiene e saude, vestuario e habitacdo, assim como, despertar a consciéncia critica
dessas familias sobre os aspectos politicos, econémicos e sociais embutidos na
forma como esses conteudos séo tratados no contexto da sociedade moderna
globalizada (OLIVEIRA, 2007).

Nesse sentido, sendo o profissional capacitado em sua formacdo para
trabalhar esses aspectos, a formacédo deveria focar a familia tanto no meio rural
como no urbano tratando das especificidades de cada espaco. Considerando que o
Curso esta situado nas Ciéncias Agrarias e pelo fato de ter suas origens focadas no
meio rural os estudantes do Residéncia Agraria declararam a demanda por estas
guestdes na sua formacéo, o que segundo eles tem sido atendida no PRA.

Outro Curso envolvido na formacdo do Programa corresponde a Graduacao
em Zootecnia, um Curso criado na UFC no ano 2000, que tem como objetivo geral
formar profissionais com habilitacdo e capacitacdo técnica na area de producédo
animal, devidamente preparados e capazes de orientar e solucionar problemas na
sua area, gerar e aplicar conhecimentos cientificos na criacdo de animais
domeésticos especialmente no Estado do Ceara e no Nordeste, estendendo-se a todo
Brasil (UFC, 2000).

A Matriz Curricular do Curso envolve disciplinas de Calculo, Fisica, Quimica,
Zoologia, Anatomia, Fisiologia Animal, Fisiologia Vegetal, Mecéanica e Maquinas
Agricolas, Melhoramento Animal, NutricAo de Ruminantes, Aspectos Sociais da
Agricultura e Extensao Rural (UFC, 2001).

O profissional deve ao final da formagdo estar apto a desenvolver as

seguintes atividades:

a) planejar, dirigir e realizar pesquisas que visem a informar e a orientar a
criacdo dos animais domésticos, em todos 0s seus ramos e aspectos;

b. promover e aplicar medidas de fomento a producdo dos mesmos,
instituindo ou adotando 0s processos e regimes, genéticos e
alimentares, que se revelarem mais indicados ao aprimoramento das
diversas espécies e ragas, inclusive com o condicionamento de sua
melhor adaptacdo ao meio ambiente, com vistas aos objetivos de sua
criac@o e ao destino dos seus produtos;
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C. exercer a supervisdo técnica das exposices oficiais e a que eles
concorrem, bem como a das estagdes experimentais destinadas a sua
criacao;

d. participar dos exames a que os mesmos hajam de ser submetidos, para o
efeito de sua inscricAo nas sociedades de registro Genealdgico
(BRASIL, 1968, p. 1).

Conforme Saretta (2005) o Curso de Zootecnia é predominantemente técnico,
nao discute temas de grande pertinéncia para a formagao dos profissionais dessa
area, como a questdo agraria, a formacdo econdbmica do Brasil, a seguranca
alimentar, problemas ambientais, dentre outros.

Nesse sentido, um estudante do PRA que esta se formando nessa area

afirma:

Infelizmente, € quase irriséria a abordagem desses assuntos. Para se ter
uma ideia, no curso de Zootecnia apenas duas disciplinas abordam esses
temas, das demais, algumas raramente se tem mencdo desses assuntos
(ESTUDANTE DA GRADUACAO 8).

O estudante se refere as disciplinas de Aspectos Sociais da Agricultura e de
Extensdo Rural que conforme a Matriz Curricular estdo situadas nos ultimos
semestres do Curso. Estas disciplinas subsidiam o conhecimento sobre a dinamica
da agricultura familiar, da reforma agraria, dos movimentos sociais, das politicas
publicas, da atividade profissional do extensionista rural entre outras relacionadas ao
desenvolvimento rural.

Outro estudante comenta sobre a importancia de conhecer e estabelecer

contato com agricultores na formacao:

Na formacdo de um Zootecnista o conhecimento do funcionamento e das
dindmicas da agricultura familiar é fundamental e permite que, como
profissionais, ndés possamos ir além do modelo tecnicista ensinado em sala
de aula. Nos ajuda a perceber que os agricultores necessitam ser
compreendidos e que possuem amplo conhecimento naquilo que fazem.
Conhecimento esse condizente com a realidade em que vivem. Assim, nés,
futuros técnicos, temos muito a aprender com eles (ESTUDANTE DA
GRADUACAO 7).

O mesmo estudante comenta sobre seu aprendizado no Programa Residéncia

Agraria e do que tem Ihe deixado satisfeito na formacéo:

Pude perceber o sentido da familia no modo de producdo, bem como sua
organizagdo. Percebi que a agricultura familiar estd sujeita a diversas
“forgas” politicas que “direcionam” seu funcionamento através de projetos e
programas governamentais, no qual compreendo como politicas publicas. O
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gue me deixa satisfeito € a oportunidade de crescimento pessoal e
profissional de uma forma diferenciada. A oportunidade de conhecer a
realidade e nao ficar alienado dentro de uma formacdo académica que sé
visa 0 agronegocio, voltado para as classes mais favorecidas. E perceber a
expressédo de luta nos agricultores e sua importancia social, vendo-os como
sujeitos de valor e ndo de uma forma preconceituosa transmitida pela midia
(ESTUDANTE DA GRADUACAO 7).

No caso da Engenharia de Pesca a questdo nao tem sido diferente e as criticas

dos estudantes tem sido semelhantes as realizadas aos outros Cursos:

Eu como estudante de Engenharia de Pesca partindo do que vejo em sala
de aula, dificilmente como técnica poderia estar auxiliando uma
comunidade, pois nela ndo existem apenas modelos de cultivos de peixes,
mas de outros bichos, de plantas, ha interacdo entre familias, trocas de
alimentos e toda uma organizacao por traz de tudo isso. E é a convivéncia
com pessoas de diferentes formacdes que pode fazer com que eu possa
aprender e ensinar um pouquinho de cada coisa (ESTUDANTE DA
GRADUACAO 2).

O Curso de Engenharia de Pesca foi criado na UFC em 1972 no ambito das
Ciéncias Agrarias. De acordo com o curriculo pleno do Curso o engenheiro de pesca
devera ser um profissional de nivel superior, apto a planejar, conduzir e executar
atividades de pesquisa em instituicdes governamentais e privadas, atuar nos setores
de producéo e industrializacdo do pescado, no setor pesqueiro mediante o dominio
das artes de pesca, técnicas e taticas de captura (BASTOS ET AL, 1999).

O Curriculo do Curso envolve as seguintes disciplinas: Calculo; Fisica Basica;
Quimica Geral; Biologia Geral; Algebra Linear e Geometria Analitica; Quimica
Orgénica; Introducdo a Estatistica; Ecologia Geral; Principios da Ciéncia Pesqueira;
Quimica Analitica Aplicada; Introducdo a Bioquimica; Desenho Béasico; Topografia;
Introducéo a Ciéncia da Computacao; Fisico-Quimica; Meteorologia e Climatologia
Agricolas; Extensdo Pesqueira; Biologia Pesqueira; Estatistica Pesqueira,;
Aquicultura; Processamento do Pescado; Biologia Pesqueira; Oceanografia
Pesqueira; Tecnologia Pesqueira; Introducdo a Oceanografia; Navegacao; Maquinas
e Motores Maritimos; Microbiologia do Pescado; Tecnologia do Frio e do Calor;
Processamento do Pescado; Aquicultura; Construgcdes para a Aquicultura;
Planctologia; Limnologia; Biologia Aquética; Economia Pesqueira; Administracdo e
Legislacédo Pesqueira, entre outras (BASTOS ET AL, 1999).

Com o conhecimento das disciplinas do Curso € possivel perceber, assim
como nos demais Cursos citados que a formacdo nas Ciéncias Agréarias tem

priorizado conhecimentos no campo das técnicas e das tecnologias, com poucas
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abordagens em disciplinas que tratam de questdes como o desenvolvimento rural, a
guestdo agraria, a agricultura familiar, a agroecologia, entre outras fundamentais
para a formacao nesta area como afirmou Cavallet (1999).

Importante destacar que existem disciplinas que tratam desses assuntos, no
entanto elas estdo situadas nos semestres finais do Curso, € o caso da Extensao
Rural que tanto na Agronomia (9° semestre), como na Zootecnia (8° semestre),
como na Engenharia de Pesca (10° semestre) aparece nos semestres finais, o que
na maioria das vezes nao desperta o interesse dos estudantes, ja que nesse periodo
do Curso os estudantes pela visédo que tem da formacao dificilmente optardo por
estagios ou por defenderem suas monografias nessas areas.

O Curso de Engenharia de Alimentos tem seguido a “linha” dos outros Cursos
das Ciéncias Agréria na UFC, criado no ano de 1975 o Curso tem o perfil de formar
profissionais na &rea de engenharia capazes de desempenhar atividades voltadas
para a aplicacdo de seus conhecimentos na industria de alimentos, bem como
efetuar pesquisas basicas no desenvolvimento de novos produtos e processos,
envolvendo alimentos (UFC, 2007).

As disciplinas do Curso combinam o conhecimento da ciéncia e da
engenharia na fabricagdo, preservacéo, armazenamento, transporte e consumo de
produtos alimenticios. Abordam também conhecimentos praticos do processamento
dos alimentos sobre os aspectos quimicos fisicos, sensoriais, microbioldgicos,
econdmicos e industriais (UFC, 2007).

No que diz respeito a formacdo na Engenharia de Alimentos, uma estudante

comenta sobre sua visdo antes e depois de entrar no Programa:

Hoje, tudo que eu penso na minha atuacéo profissional esté relacionado aos
temas que o Residéncia aborda, antes eu percebia apenas o processo, hao
me interessava quem fazia, interessava o tipo de maquinario, se 0s
procedimentos foram feitos corretamente com a higiene adequada. Eu via o
alimento apenas como uma forma de ganhar dinheiro, a universidade me
ensinou isso. Quando eu entrei no Residéncia eu comecei a perceber outras
coisas além do processo, das maquinas e dos equipamentos, eu percebi
que por trds do processo existiam pessoas com problemas e sentimentos
gue poderiam influenciar na producao e transformacdo dos alimentos. Eu vi
também que os alimentos preparados em outros espagos apresentam
outras maquinas e equipamentos, outros modos de fazer que ndo podem
ser considerados errados e nem absolutamente certo por que muda de um
lugar para o outro, por que o lugar é diferente da industria, além do que, o
gue a gente faz na industria € uma acdo derivada daquilo que a gente faz
em casa, s6 que melhorado. A pasteurizacdo do leite que a gente faz na
indUstria é a fervura que a gente faz em casa, l6gico que tem todo um
processo (ESTUDANTE DO MESTRADO 3).



159

Analisando o conjunto de informacdes sobre a formacdo nas Ciéncias
Agrarias e sobre a formacéo desenvolvida pelo PRA avaliou-se que tradicionalmente
a Universidade tem conservado o modelo de ensino que favorece um modelo de
desenvolvimento que excepcionalmente ndo inclui o desenvolvimento que “inclui” os
povos do campo e outro modelo de educacéo, nesse caso a Educacdo do Campo
gue preza por mudancas significativas em todas as dimensdes educacionais.

Nesse sentido, compreendeu-se que o Programa Residéncia Agraria atraves
de suas praticas na universidade tem experimentado em seu cotidiano académico
outra légica de educacédo por estar buscando um dialogo com outras metodologias,
com outras praticas na academia, com outros temas, com outros sujeitos que nao
sejam somente os “diplomados”, com outras areas no campo da pesquisa, do ensino
e da extensdo que ndo se limitam a indUstria, ao agronegdcio ou a espagos somente

hY

urbanos, pelo interesse e respeito a realidade do campo e pelo fato de ser um
Programa que surge com uma logica contraria aquilo que € hegemdnico na
academia, mas que isso, por ser um Programa que insiste com suas atividades,
“resistindo e existindo” mesmo sem ainda ter conquistado a sua institucionalidade,
sem ter apoio de um corpo efetivo de professores e sem a garantia de recursos

permanentes para manter suas atividades e funcionamento.

5.5 A Participagdo nas atividades da formacao e as inten¢cdes em relagao aos

resultados do Programa

A participacdo dos sujeitos que integram e contribuem com o Programa
Residéncia Agraria corresponde a uma importante dimensdo para o0 seu
desempenho, visto que a proposta de realizacdo das atividades de formacédo se
baseia em atividades desenvolvidas coletivamente.

O coletivo do Programa Residéncia Agraria € composto por sujeitos que tem
intervencdes diretas nas acdes do Programa, mas o Programa conta também com a

participacdo de parceiros no desenvolvimento destas.
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Ap6s pertinentes discussées no Encontro de Planejamento®’, o Programa
através do consenso entre estudantes e professores apontou distincbes entre
sujeitos e parceiros.

Sendo sujeitos 0s que estdo mais préximos do cotidiano do PRA. Conforme a
Gestao: “Sao aqueles que definem e atuam de forma direta e permanente nas agfes
do PRA”. Ja os parceiros nao vivenciam a realidade cotidiana do Programa, mas de
alguma forma participam desta, estes foram definidos como “aqueles que
influenciam e que apoiam as a¢des do PRA”.

Outra denominacgao importante que surgiu no Encontro de Planejamento foi:
“Gestao Compartilhada Local” que foi definido pela Gestdo do PRA como sendo
“aqueles que definem e atuam de forma permanente as acdes nos assentamentos
onde o PRA tem atuacao”.

Para melhor compreensdo na diferenciacdo desses grupos as Gestoras

explicaram as diferencas a partir do esquema abaixo.

Figura 2 - Esquema para compreensao dos sujeitos do PRA:

Fonte: Autora, 2012.

A partir do esquema desenhado, as Gestoras do Programa explicaram que os
sujeitos do Programa sao: Estudantes (Graduacgdo e Pos-Graduacao), Professores e
Jovens Assentados porque sdo eles que tém uma atuacdo mais “forte” junto ao

Programa.

*" Realizado na Fazenda Experimental da UFC no municipio de Pentecoste, no periodo de 06 a 08 de
setembro de 2012.
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7z

A Gestdo Compartilhada Local € composta por familias assentadas,
Associacoes, Escolas e Grupos Organizados.

Os parceiros foram divididos em Parceiros politicos: MST, FETRAECE e
ONGs; Parceiros Financeiros e Institucionais: MEC, CAPES, FUNCAP, BNB,
INCRA, MDA, SDA E PRONERA, como mostra a figura abaixo.

Figura 3 - Especificacdo dos Parceiros do PRA:

Fonte: Autora, 2012.

A discussdo estabelecida sobre quem sdo os sujeitos do PRA serviria de
alicerce para uma discussao seguinte: Quais sao os objetivos do PRA atualmente?

Por isso, todos deveriam ter entendido os papéis de cada um no Programa,
porque conforme a Gestora 2 “é preciso ter claro quem sdo os sujeitos para
redesenhar os objetivos do PRA”.

Para o desenho dos objetivos os estudantes se organizaram em quatro
grupos de trabalhos e criaram suas propostas:

Nesse sentido, o grupo 1 propds como objetivo geral: “fortalecer o campo a
partir do reconhecimento das pluralidades dos sujeitos contribuindo para o carater
pedagdgico reflexivo” (GRUPO 1, SEMINARIO DE PLANEJAMENTO, 2012).

O grupo 2 apresentou a seguinte proposta para o objetivo geral do PRA:

Sensibilizar/formar os estudantes além dos aspectos técnicos da producéo
agricola, complementando os cursos de origem a partir dos saberes do
campo (seu cotidiano, sua forma de trabalhar, comportamento social,
educacao, familia) no ambito dos assentamentos rurais, como
extensionistas multidisciplinares/intersetorializados, criticos e humanizados
(GRUPO 2, SEMINARIO DE PLANEJAMENTO, 2012).
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O terceiro grupo propds uma formagéo conjunta:

Formacdo de estudantes e jovens assentados que contemple as
especificidades desses sujeitos englobando uma ligacédo entre 0 campo e a
universidade como forma de fortalecimento dos assentamentos e formagéo
qualificada dos estudantes das Ciéncias Agrarias (GRUPO 3, SEMINARIO
DE PLANEJAMENTO, 2012).

E o quarto grupo apresentou a proposta de:

Sensibilizar/formar os estudantes além dos aspectos técnicos da producéo
agricola, complementando os cursos de origem a partir dos saberes do
campo (seu cotidiano, sua forma de trabalhar, comportamento social,
educacdo, familia) no ambito dos assentamentos rurais, como
extensionistas multidisciplinares/intersetorializados, criticos e humanizados
(GRUPO 4, SEMINARIO DE PLANEJAMENTO, 2012).

AplOs a apresentacdo das quatro propostas dos grupos de trabalho, foi

realizado um debate para condensar as informacdes em um uUnico objetivo que

representasse a ideia de todos, tendo como resultado:

Ampliar a formacdo de estudantes dos cursos do Centro de Ciéncias
Agrarias e de jovens assentados em didlogo com processos educacionais
participativos no ambito da universidade e areas de Reforma Agréria
(ESTUDANTES E PROFESSORES, 2012).

Dessa forma, o Programa no redesenho de seu objetivo geral passa a admitir
como sujeito os jovens assentados, o que antes havia acontecido de forma pontual,
poiS 0s jovens passaram a integrar o Programa a partir de um Projeto e integrando
objetivos especificos das formacdes.

Como sujeitos do Programa os estudantes comentam sobre a participacao

dos jovens que para eles é imprescindivel nas atividades da formacéo:

Nada mais justo do que uma representacdo do Campo para se informar e
complementar na formacdo de futuros profissionais que poderdo juntos
estar contribuindo para o desenvolvimento de seus reciprocos
Assentamentos (ESTUDANTE DA GRADUACAO 2).

Sao os jovens que vivem e compreendem mais do que nés a realidade a
que estdo inseridos, a realidade a qual pretendemos estudar e trabalhar
(ESTUDANTE DA GRADUACAOQ 7).

A participacdo dos jovens assentados traz um consideravel avango nas
atividades desenvolvidas pelo Programa e aumenta o compromisso deste
para com o0s povos do campo, principalmente com esses sujeitos que
enfrentam uma fase dificil na vida, por conta da faixa etaria e tem que se
adaptar a processos que dificiimente o incluem e valorizam (ESTUDANTE
DA GRADUACAO 5).
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Para o grupo do Mestrado assim como para o grupo da Graduacdo o jovem

assentado tem papel importante no PRA, porém este ndo esta bem definido:

Eu acredito que é de suma importancia a participacdo dos jovens [...] E
preciso definir qual é o papel desse jovem aqui, pra que a gente ndo crie
expectativas neles e também pra que a gente ndo fiqgue chateado se nao
alcancar alguns objetivos, ja que nds afirmamos que o jovem assentado é
sujeito da acdo, ou um dos sujeitos, entdo precisamos saber o que ele faz,
ele é sujeito como? Fazendo o que? (ESTUDANTE DO MESTRADO 1).

O jovem tem importancia fundamental no processo de formacgdo, mas temos
gue pensar e repensar na forma de participacdo deles, a gente tem que
pensar numa estratégia para eles repassarem o que aprendem no programa
para o assentamento (ESTUDANTE DO MESTRADO 4).

A participacao dos jovens € muito importante, mas € preciso planejar mais
sobre a participacdo do jovem no programa, porque ela se deu inicialmente
por conta de um projeto e aos poucos foi acontecendo um afastamento do
jovem no programa, entdo o projeto acabou mas e o0 jovem, eu fico
pensando como €é que ele vai estar inserido daqui para frente?
(ESTUDANTE DO MESTRADO 2).

Os jovens ndo estdo participando atualmente das atividades do PRA, eu
ndo estou percebendo espaco para eles, mas eles sdo muito importantes
por que trazem contribuicbes para o nosso aprendizado e para 0sS
assentamentos também através do que aprendem aqui (ESTUDANTE DO
MESTRADO 3).

Nesse sentido, os estudantes do Programa apresentaram uma acao
afirmativa pela presenca dos jovens assentados no Programa desde a inclusao
deste no objetivo geral até a reivindicacao por uma maior presenca dos jovens nas
atividades do PRA e tanto nas entrevistas como nas respostas aos questionarios de
maneira geral os estudantes afirmaram ndo estar satisfeitos com a forma de
participacdo do jovem atualmente no Programa.

Para o0s jovens assentados suas participacbes trazem relevantes

contribuicdes ao Programa e aos assentamentos também:

Eu acredito que a nossa participacdo é importante, e sem 0s jovens
assentados acho que o programa néo existiria. O jovem ele deve participar
das atividades do PRA para representar o seu assentamento, com suas
ideias para fortalecer o nosso lado de assentado la na universidade,
mostrando o0 que a gente tem e 0 que a gente é. A nossa ideia é levar o
maximo de informacéo possivel do que a gente faz aqui la pros colegas da
universidade que se interessam em aprender sobre o nosso modo de vida
através de uma troca de experiéncia. Essas pesquisas do PRA elas trazem
melhorias para o0s assentamentos, deixam 0 Nnosso assentamento
conhecido. As pessoas através do PRA comecam a saber que a gente
existe, isso € muito bom. As instru¢des que agente tem recebido, melhoram
0 nosso entendimento dos projetos que vem pra cd, a gente passa a pensar
melhor antes de decidir o que fazer [...] Eu acho que a gente aprenderia
mais se os encontros do Residéncia acontecessem mais vezes e se fossem
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em assentamentos ou em areas que a gente tivesse mais contato com a
terra mesmo (JOVEM ASSENTADO 1).

A gente é quem conhece a nossa forma de viver aqui, 0s jovens que estéo
la na cidade eles s6 tem a teoria né, mas para eles saberem da pratica,
como €&, como funciona as coisas aqui, ai eles precisam da nossa ajuda. Eu
acho que o0s encontros eles s8o poucos, pras coisas que a gente quer
aprender e discutir nos assentamentos, eu acho que o PRA deveria realizar
mais capacitacdes pra gente poder participar mais. No inicio a gente tinha
mais atividades, agora esta, acho que parado, ndo € mais como era no
comeco (JOVEM ASSENTADO 2).

Para os jovens assentados a experiéncia com o PRA é proveitosa, porém,
acreditam que poderiam participar mais das atividades e isso seria facilitado se o
Programa realizasse mais formacdes nos assentamentos, pois, o aprendizado seria
maior. Essa questdo foi percebida como uma insatisfacdo para os dois jovens
assentados, pois o fato de os encontros de Planejamento, Oficinas e formacao
acontecerem na maioria das vezes em outros espagos que nao condizem a sua
realidade dificulta segundo eles a participacéo.

De acordo com a Gestora 2, “essa € uma proposta que interessa ao PRA de
modo geral e este ano o Programa iniciou algumas atividades de aproximacéo com
0S assentamentos, a partir da visita de professores e alunos conjuntamente nos
assentamentos para dialogar sobre as a¢des do PRA”.

Em relacdo a participacdo dos sujeitos também foi perguntado ao grupo de
estudantes e professores sobre suas participacbes nas atividades de formacéo e
suas intengdes em relacéo aos resultados esperados pelo PRA nas formagdes.

Os estudantes comentaram do esforco de uma maioria que busca o
cumprimento das atividades e a colaboragdo com o crescimento do Programa e de

uma minoria que nao tem se esforcado para tanto:

Pela maioria do conjunto, as atividades sdo cumpridas. Observa-se
empenho, dedicacdo de boa parte do grupo, considerando € claro o tempo
de ser humano de cada um (ESTUDANTE DA GRADUACAO 6).

Assim como os professores, nds estudantes também temos outras
atividades extras PRA e apesar de alguns estudantes nitidamente deixarem
o PRA em segundo plano, aqueles que estdo e sdo PRA fazem o que
podem para compor as atividades do programa (ESTUDANTE DA
GRADUACAO 2).

A participacdo dos estudantes é relativa, sabemos que uns participam de
corpo e alma e outros apenas de corpo. Isso faz com que haja sobrecarga,
mas em termos gerais 0s estudantes sempre estdo participando e o mais
importante, construindo as atividades (ESTUDANTE DA GRADUACAO 5).
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Para os estudantes do Grupo do Mestrado, que tem um papel do co-orientacdo

junto a este grupo, a compreensdo sobre a participacdo dos estudantes €

semelhante a do Grupo da Graduag¢do, como mostram os depoimentos:

Alguns estudantes estdo meio desmotivados, eles ndo estdo bem sabendo
o que fazer no PRA, principalmente nos assentamentos. Para melhorar a
participacdo deles é preciso redesenhar os caminhos para a graduagéo,
definir a metodologia para os assentamentos nesse momento é fundamental
para o avanco do Programa (ESTUDANTE DO MESTRADO 4).

A gente percebe que alguns estudantes estéo produzindo e outros néo, eles
precisam esta mais presentes para encarar o Programa como pesquisa de
fato, eles precisam assumir o compromisso do Residéncia com os objetivos
e metas do Programa (ESTUDANTE DO MESTRADO 3).

Outra estudante do Grupo do Mestrado comenta sobre a participacdo dos

estudantes da Graduacé&o nos Estagios de Vivéncia:

O que eu acho do Residéncia tendo como base da formacdo o Estagio de
Vivéncia é que existe uma baixa participacdo. Nesse caso, eu considero
gue a participagdo nao é boa. Porque se o estudante tem passado trés dias
no Estagio de Vivéncia, por exemplo, o que ele vai aprender nesse tempo
sobre a realidade? Para melhorar a atuacdo dos estudantes € preciso
repensar esse estagio, esse acompanhamento, ou mesmo a orientacdo. Por
gue as vezes a gente escuta o proprio estudante dizendo: e eu vou fazer o
gue? Como se a observacdo participante, o diario de campo, ou seja,
instrumentos fundamentais no estagio de vivéncia, eles ndo conseguem
refletir sobre a importancia dessas técnicas, eles acreditam que teriam que
pensar sobre outra coisa (ESTUDANTE DO MESTRADO 1).

Os estudantes da Graduacgdo também relataram suas dificuldades em relacéo

a participacdo nos assentamentos e que nem sempre sabem o que fazer nas

vivéncias:

Para um

As vezes eu me sinto envergonhada por ndo esta sabendo o que fazer no
assentamento, mas € por que antes a gente tinha uma metodologia para
seguir, hoje ndo tem mais (ESTUDANTE DA GRADUACAO 1).

estudante de Zootecnia o tempo € fator limitante para o

desenvolvimento dos estagios de vivéncias, por isso se houvesse um método

definido a vivéncia seria facilitada: “ndo tive contato com a MADSA, mas acredito

que se tivéssemos uma metodologia a seguir seria mais facil realizar as vivéncias”
(ESTUDANTE DA GRADUACAO, 8).

Para a Gestora 2 as dificuldades em relagédo a participacdo dos alunos

variam, porque cada um absorve a formagao de um jeito, “por que as pessoas séo

diferentes, todas tem seus tempos préprios”.
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O que a gente acredita € que este estudante que no tempo universidade
estudou sobre reforma agréaria, agricultura familiar, agroecologia e outros
temas ele vai chegar no campo com uma visdo critica daquilo que ele
estudou e vai compreender aquela realidade, e vai fazer a conexao entre o
conhecimento que absorveu na universidade e a realidade que ele vai
encontrar |14 nos acampamentos ou assentamentos, € assim que a gente
acredita que ele vai fazer as vivéncias (GESTORA 2).

Outra questdo apresentada pelos estudantes em relacdo as suas
participacdes diz respeito a participacdo dos professores no Programa, que segundo
0s estudantes ndo tem sido suficiente para atender suas demandas de orientacfes
académicas.

Dessa forma, a participacdo foi apontada destacando a dificuldade que o
Programa enfrenta em relacdo ao quadro de professores. Isso porque o PRA tem
um corpo de professores que considera efetivo o que corresponde a duas
professoras e um corpo de colaboradores 0 que soma seis professores.

Nesse sentido, os estudantes relataram sobre a participacéo dos professores:

E boa para os/as que participam, pois contribuem bastante na formac&o
com seus conhecimentos e ruim para os/as que ndo participam, pois ha a
necessidade de mais professores/as no Programa (ESTUDANTE DA
GRADUACAO 5).

A participac@o é boa, daqueles que estdo aqui diariamente. Dentro dos
limites de cada um, porque os professores eles tem se desdobrado para
estar aqui, além das aulas que eles ministram la nos seus departamentos e

de outras atividades que cada um tem na universidade (ESTUDANTE DO
MESTRADO 4).

“Poderia ser melhor, porém, sdo compreensivos 0s esforcos que eles fazem
para nos auxiliar, devido a grande demanda de horarios para as aulas e atividades

extra Residéncia Agraria” (se referindo as duas professoras que compode a Gestao)
(ESTUDANTE DA GRADUAGCAO 2).

E preciso vestir a camisa do Residéncia para fortalecer o Programa, porque
muitos passaram por aqui e ndo fizeram isso, talvez por ndo se identificar
mesmo, mas € preciso para ficar aqui assumir responsabilidades
(ESTUDANTE DO MESTRADO 3).

Em relacdo a participacdo dos professores no Programa uma das Gestoras

relata:

A gente ndo tem a condicao de estar trazendo professores, a gente tem
muitas dificuldades de trazer professores, porque o modelo de orientacéo
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das universidades é o modelo departamental, € o0 modelo individualizado, é
o modelo onde cada professor € responsavel por um projeto, por uma
disciplina, entdo trabalhar de forma coletiva é muito dificil nessa légica das
universidades. Entdo j4 passaram por aqui muitos professores, mas s6 de
passagem, porque a gente ndo consegue criar um vinculo deles com o
Programa, porque a propria instituicdo ndo reconhece ou ndo cria uma
institucionalidade pra gente. A gente procura na universidade professores
para discutir agricultura familiar e n&o encontramos, para discutir
agroecologia e ndo encontramos, essa € pra gente uma questao central, e
gue ndo estamos conseguindo resolver (GESTORA 2).

Conforme a Gestora 1 existe uma sobrecarga de trabalho entre duas
professoras no Programa, para inumeras funcdes académicas, técnicas e
administrativas, como por exemplo: elaboracdo de projeto, manutencdo do prédio,
orientacdo de estudantes e dar suas aulas como professoras em seus
departamentos.

Nesse sentido, a Gestora 2 comenta que 0 PRA esta pensando em contribuir
além da formacéo para Assisténcia Técnica, também na formacéo de profissionais

gue permanecam na academia:

Nés queremos ndo s6 formar estudantes para a assisténcia técnica, mas
também formar estudantes para se transformarem em professores, porque
a formacdo da universidade esta muito unificada, huma perspectiva sé ou
num modelo s6. Entdo a gente quer ter também professores comprometidos
com outro modelo de desenvolvimento (GESTORA 2).

Analisando os relatos de estudantes e gestores em relacdo a participacdo de
professores no Programa Residéncia Agraria é possivel constatar a dificuldade que
os professores tem em se envolver com experiéncias dessa natureza, porque
“‘quebra” a rotina tradicional do dia a dia na universidade. Apesar de os professores
colaboradores estarem presentes em atividades do Programa como Palestras,
Debates, Oficinas, eles ndo frequentam atividades de Avaliacdo, Planejamento,
Reunibes dos Grupos de Estudantes, Reunibes Mensais e Viagens as areas de
pesquisas. Esta ultima atividade tem sido colocada como uma das principais
demandas dos estudantes e como o nucleo de professores efetivos € representado
somente por duas professoras, estas ndo conseguem “dar conta” de visitar todas as
areas.

Essa demanda pode ser representada pelas falas abaixo:

Acharia muito positivo se fosse uma atividade fixa das professoras
acompanharem os estudantes nos assentamentos, foi feito isso algumas
vezes e o retorno foi muito bom (ESTUDANTE DA GRADUACAO 3).
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Deveria haver mais professores para acompanhar nossas atividades,
principalmente nos assentamentos, porque a gente precisa desse apoio nos
assentamentos (ESTUDANTE DA GRADUACAO 1).

As professoras ndo estdo conseguindo acompanhar as atividades dos
estudantes, os outros professores tem que se apropriar mais do PRA
(ESTUDANTE DO MESTRADO 2).

Diante das dificuldades de manter professores efetivamente no Programa e
da demanda dos estudantes por orientacdo, a gestdo do PRA em dialogo com o
Grupo do Mestrado percebeu que algumas atividades de orientacdo poderiam ser
feitas por este grupo, como orientacdo de trabalhos académicos (Encontros,
Seminarios e Congressos), co-orientacdo de Trabalho de Conclusdo de Curso e
orientacao de leituras nos grupos de estudos.

Apesar disso, foi possivel perceber a partir das observacdes realizadas
durante as atividades e reunides, que os estudantes do Mestrado estdo conseguindo
desenvolver bem o Grupo de Estudos, porém as atividades de orientacdo ainda nao
estao “fluindo”. O grupo acredita que talvez a melhor forma desta atividade funcionar
seria (re) organizando as atividades do grupo de estudos, e mudando também o
nome desta atividade para caracterizar uma nova agao.

Desta forma, em reunido na sede do PRA no dia 26 de outubro de 2012, o
grupo decidiu que mudaria o0 nome da atividade Grupo de Estudos para Momento de
Compartilhar Saberes (MCS) do PRA, onde nesse momento o Grupo do Mestrado
poderia trabalhar além de textos tedricos, atividades de orientacdo que envolvesse
tanto producao de artigos académicos, como dos TCCs, como das vivéncias. A ideia
deve ser compartilhada com a coordenacao do PRA e com os estudantes no sentido
de validar a proposta, que possivelmente tera inicio no primeiro semestre do ano de
2013.

Sobre o atual formato do Grupo de Estudos, os estudantes antes desta
reunido realizaram uma avaliacéo do papel do Grupo e do desenvolvimento de suas
atividades durante o Seminario de Avaliacdo do PRA. Dessa forma, chegaram a

seguinte conclusao:

O grupo reconhece que a pesquisa e a producao cientifica como vém sendo
proposta e realizada pelos estudantes de Mestrado do PRA, contribui para
uma mudancga pessoal, do PRA, dos PA’s e, por conseguinte da sociedade.
Reconhece-se no PRA com o mesmo papel que os estudantes de
Graduacdo: construir conhecimentos mais soélido, proporcionado por
momentos de compartiihamento (como os Grupos de Estudos,
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Capacitac@es, entre outros) e leituras mais aprofundadas. Como categoria
de estudantes que estdo no momento de aprofundamento tedrico, analitico
e que podem contribuir com as reflexdes suscitadas no PRA, reconhece o
papel de contribuir na qualidade das pesquisas realizadas no PRA. Por ser
este o papel pulsante/contribuicdo dos estudantes de Mestrado, firmou-se o
compromisso com o Grupo de Estudos, contribuindo com a formacao dos
estudantes no compartiihamento de ideias e experiéncias. Enxerga que o
papel dos facilitadores é de estimular, mas que o despertar é de cada um.
Reflete que alguns estudantes de Mestrado ndo estdo se sentindo parte do
PRA por sentir afastamento entre os grupos (P6s e Graduacédo) e por terem
a sensacdo de perca de tempo em muitos momentos de avaliacdo,
planejamento e encaminhamentos - Falta de Sinergia. Contudo, reafirmam
gue muitos poderiam optar ndo estar no PRA e que escolher estar no PRA
tem uma causa ideoldgica e de amor — aquilo que nédo é dito. Estdo por
escolha e ndo por uma questdo de beneficios proprios (como bolsa).
Reconhecem que mesmo o Grupo se reunindo quinzenalmente, poderia ter
uma maior regularidade. (Encontro Quinzenal: compartilhamento de ideias
sobre as pesquisas desenvolvidas, em que alguns estudantes de
Graduacao sdo convidados a participarem por estarem realizando o Estagio
nos assentamentos comuns com as pesquisas dos estudantes da Pos)
(GRUPO DO MESTRADO).

Para os estudantes da Graduacéo o Grupo de Estudos é entendido como:

Em relacdo a
para os dois grupos

depoimento:

Eu considero que esta € uma das atividades mais importantes do PRA por
gue a gente consegue assimilar melhor aquilo que a gente vé nos
acampamentos e nos assentamentos, porque a gente consegue casar as
experiéncias com as leituras (ESTUDANTE DA GRADUACAO 6).

Os grupos de estudos sdo extremamente importantes para a gente entender
0s assentamentos e a questdo agraria, eu acho que deveria ser
semanalmente para a gente ter mais contato com as leituras. Acho pouco
ser quinzenal (ESTUDANTE DA GRADUACAO 7).

Para mim seria mais interessante se esta atividade fosse semanal, ndo sei
se para o restante do grupo, tenho uma grande facilidade de ler e assimilar
contelidos, mas tem muita gente que ndo tem, talvez por isso prefiram que
0 grupo seja quinzenal (ESTUDANTE DA GRADUACAO 22).

Esta atividade contribui para o avango dos mestrandos e dos graduandos,
do Programa como um todo, a questdo de ser semanal ou quinzenal esta
ligada a dindmica que a gente vem construindo, a gente tem jornal, tem
cine, tem debate, enfim tem varias outras coisas e a gente tem que ver isso,
como se encaixa pra ver a fluidez do Programa, da melhor maneira possivel
para ndo comprometer as outras atividades (ESTUDANTE DA
GRADUACAO 12).

isso, a Gestora 2 avaliou ser uma atividade muito importante

(Mestrado e Graduacao), nesse sentido apresentou o seguinte

A gente vai tentar reorganizar esse desenho para manter o que vOcés estao
dizendo e que é importante os grupos de estudos. Uma outra coisa que a
gente tem discutido muito na reunido do Grupo de Estudos com o Mestrado,
também de 15 em 15 dias é que elas dao este depoimento o tempo todo
gue estudar € um acumulo que vocé nado percebe de imediato e vocé so vai



170

perceber o que apreendeu e que vocé esta crescendo enquanto
compreenséo de realidade é com o tempo, é quando vocé vai perceber que
aqueles momentos que vocé teve no Grupo de Estudos vao fazer vocé
voltar para o campo compreendendo a realidade, ao mesmo tempo quando
vocé voltar para o Grupo de Estudos e vocé vé que ja tem uma
compreensdo melhor e maior do texto. A gente insistir no Grupo de Estudos
€ insistir num aprendizado subjetivo e de acimulo, onde a gente néo vai ter
uma percepcado imediata mais a médio ou longo prazo, por que vai ajudando
vocés a ter uma compreensdo de realidade. Eu sou uma defensora do
Grupo de Estudos por que eu continuo estudando, continuo comprando
livros e acho que cada dia mais a minha percepcéo de realidade vai sendo
facilitada, vai sendo ampliada por esse acumulo. Insistir no grupo de
estudos é insistir na formacgéo de vocés a longo prazo (GESTORA 2).

Com isso, percebeu-se a importancia desta atividade no PRA pelo conjunto
de estudantes e pela Gestdo, bem como, o interesse de qualificar as agcbes nesse
grupo. Por ser uma atividade que se caracteriza como uma acdo politica na
formacdo e que exercita 0 senso critico dos alunos entendeu-se que ela deve
permanecer e para atender a demanda dos estudantes em relacdo ao
empoderamento de conteldos e de acles a atividade deve ser maturada em
conjunto com professores, estudantes e coordenacdo do PRA.

O grupo também avaliou durante o Encontro de Planejamento o
desenvolvimento da atividade de construgdo de um jornal do PRA. Uma atividade
gue o grupo da Graduacéo vem tentando construir desde o ano de 2011, mas, que

tem se caracterizado como uma atividade bem complexa:

A comissdao do jornal avaliou que o jornal passa por um problema de
conteldo, pois quando a equipe assumiu o jornal ele j& tinha uma verséo
gue foi iniciada em 2011 e que estava com noticias desatualizadas. E que
tratava de assuntos diversos e que o colegiado acredita que deveria tratar
de assuntos sobre o Residéncia. Outra coisa, a comissao ndo consegue
reunir todos 0os componentes, € uma atividade bem dificil, ndo temos muito
apoio dos outros estudantes do PRA. N&o conseguimos avancgar por que
temos dificuldades em articular a equipe e aprovar os contetidos decididos
pelo grupo no colegiado (COMISSAO DE ESTUDANTES RESPONSAVEIS
PELA ELABORACAO DO JORNAL DO PRA).

Segundo a Gestora 1, a versao dos estudantes para o jornal do PRA foi
avaliada pelo colegiado que percebeu que as noticias ndo faziam conexdao com as

atividades desenvolvidas pelo Programa:

A gente observou que o0s temas sdo interessantes, mas ndo estavam
fazendo um link com as atividades nos assentamentos, por exemplo, vocés
poderiam falar de agrotoxicos e depois abaixo desta noticia poderiam
apresentar uma experiéncia de um assentamento que tem préaticas
diferentes dessa, uma experiéncia agroecoldgica por exemplo. E isso, a
gente aprova 0s conteddos, mas agente quer fazer um link com as nossas



171

experiéncias. Nés ndo propomos extinguir, mas atualizar o jornal
(GESTORA 1).

Nesse contexto, avaliando as dificuldades dos estudantes em construir esse
material o conjunto de sujeitos (professores e estudantes da Graduacédo e do
Mestrado) presentes no Seminério de Avaliagdo decidiu por construir outro material
de comunicacdo do PRA para/com a comunidade académica e com o0sS
assentamentos, o que poderia ser um site do Programa tratando das atividades e

dos temas trabalhados na formagcdo, como mostra a fala dos (as) estudantes:

Eu defendo que a gente tenha um meio de comunicacdo, que ndo seja o
jornal, que seja uma midia, talvez pela internet que é mais facil de alimentar,
tudo que vai acontecendo a gente ja vai alimentando, diferente do jornal que
a gente iria produzir de seis em seis meses ou de ano em ano. Na internet a
gente poderia fazer atualizagbes com mais frequéncia (ESTUDANTE DA
GRADUACAO 5).

O mais importante € que a gente pense a melhor ferramenta de
comunicacéo para o Residéncia (ESTUDANTE DA GRADUACAO 11).

Em concordancia com a fala dos (as) estudantes uma das Gestoras relatou:

O colegiado pode deliberar qualquer atividade do Programa Residéncia
Agraria, por que ele representa o Programa, e, nés estamos decidindo que
vamos pensar outra atividade no lugar do jornal, o que a gente tem que ver
€ 0 que é possivel para nés (GESTORA 1).

Dessa forma, o conjunto de sujeitos do PRA busca respostas as questdes que
dificultam o andamento das atividades, o que é interessante perceber é que 0 grupo
tem decidido os encaminhamentos sempre depois de pequenas avaliacbes de
equipes responsaveis por determinadas atividades seguidas de avaliagdo geral que
conta com a presenca do colegiado, representado por professores e estudantes.

Durante o Seminario de Avaliacdo do PRA no ano de 2012, nao foi possivel o
colegiado avaliar todas as atividades desenvolvidas pelos grupos de estudantes. Por
tanto, as avaliacdes do Cine PRA e do Ciclo de Debates foram agendadas para
serem discutidas em outro momento durante a reunido mensal na sede do Programa
na Universidade.

Nesse sentido, o grupo de professores e estudantes reuniu-se no dia 20 de
outubro de 2012 para discutir o andamento das formagdes no PRA e realizaram a
avaliacao do Ciclo de Debates e do Cine PRA.
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O Grupo de Estudantes responsavel por cada atividade apresentou
inicialmente a avaliacdo da equipe, em seguida o colegiado apresentou sua
avaliacao.

No caso do Ciclo de Debates, o grupo responsavel avaliou como uma
atividade fundamental para o bom desempenho do Programa e para o
enriguecimento dos saberes dos estudantes. No entanto, lamentou ndo ser do
interesse de todos os estudantes dos Cursos das Ciéncias Agrarias a participacao

nos debates:

A temética Educacédo do Campo € vista como negativa no Campus do Pici,
pois nado repercute ou é desconhecida nos cursos do CCA isso faz com que
a comissao justifigue como sendo um dos motivos da evasao do auditério
(ESTUDANTE DA GRADUACAO 2).

A participacdo dos convidados no debate proporcionou uma visao holistica
ao trazer a visdo da academia, dos movimentos sociais e de experiéncias
ambas correlacionadas ao assunto. Tal interdisciplinaridade nos remete a
uma formacé&o diferenciada (ESTUDANTE DA GRADUACAO 2).

A partir da avaliacdo do grupo responsavel por essa atividade, o restante do
grupo ou o colegiado avaliou também como uma pratica positiva para o Programa e
gue deve permanecer em suas atividades de formacao.

O fato de avaliar se a atividade permanece ou ndo é uma pratica da equipe do
Programa que segundo a Gestdo esta colocada como um objetivo nas avaliagdes:

Todas essas nossas avaliagdes tem também um objetivo que é, se a gente
vai continuar com essa atividade ou n&o. Por que a gente precisa ter
seguranga do que a gente ta fazendo, precisa ter clareza da nossa missao e
das atividades que nés estamos fazendo. Sempre no final da nossa
avaliacdo a gente vai pensar: essa atividade é uma atividade que a gente
guer continuar realizando ou ndo (GESTORA 2).

Para os estudantes a atividade é significativa para a formacao de cada um:

Para mim, o Ciclo € uma atividade que deve permanecer, é fundamental
para nés e para o Programa e foi muito bem trabalhada pela equipe
(ESTUDANTE DO MESTRADO 2).

Essas atividades que abordam essas tematicas sdo de suma importéancia e
elas devem continuar. A Educacdo do Campo é de grande interesse e eu
tive a oportunidade de aprofundar conhecimentos participando dos Ciclos. A
partir das palestras que eu tive a oportunidade de participar foi para mim
uma continuidade para eu saber qual seria 0 meu direcionamento na
Agronomia. Por isso, eu acho bastante enriquecedor esses momentos e por
gue nao juntar Ciclo e Cine? S&o eventos impares que trazem como foco,
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tematicas que muitas vezes passam despercebidas pelo restante dos
estudantes aqui do Centro (ESTUDANTE DA GRADUACAO 6).

A estudante ao afirmar a importancia da atividade em avaliagdo compara com
a outra atividade que o Programa vem desenvolvendo pararela ao Ciclo de Debates
gue é o Cine PRA que também prop8e debates a partir de Filmes e Documentarios
exibidos na Universidade.

A ideia de juntar as duas atividades ja tinha sido em outro momento pensada
pelos representantes da comissdo do Cine PRA, numa vivéncia no Assentamento,

como afirma a estudante da Graduacéo:

Essa ideia surgiu & no Escalvado quando a gente conversava. Pensando
nas atividades do programa a gente viu que era uma preocupacgao
constante, entdo a gente pensou na histéria de juntar, fazer em um
momento, quer dizer juntar o Ciclo e o Cine em um espaco S0, talvez mudar
0 nome ser Semana Residéncia Agraria ou talvez manter os nomes Cine e
Ciclo. A gente pensou nisso para facilitar o trabalho, seria um momento, a
gente teria um semestre todo para fazer um momento juntando Cine e Ciclo
num evento (ESTUDANTE DA GRADUACAO 5).

Quanto a isso, a Gestora fez uma explanacdo para os estudantes:

Vocés tem o exercicio de pensar e de fazer. Trabalhar em grupo, resolver
guestdes individuais, resolver questdes coletivas, tudo isso € um exercicio
de fazer, por que a gente so aprende fazendo. A teoria ensina, mas se vocé
nao colocar ela em prética, ela ndo vai servir para nada. A ideia de juntar as
duas atividades é bem legal por que a gente otimiza as nossas energias, €
ao mesmo tempo ndo perde a riqueza que é essa experiéncia. Por que eu
acho que o evento todo pode acontecer também por debates a partir de
documentérios, onde o debate vai partir das imagens. A gente pode pensar
um evento maior e acumular o aprendizado que vocés estao tendo que é o
da interdisciplinaridade, ndo s6 em termos de conhecimento, mas é a
interdisciplinaridade em termos de profissdo. Pense vocé o que é a riqueza
de um Zootecnista dialogando com a Agronomia, com a Economia
Doméstica, com a Engenharia de Pesca com a Engenharia de Alimentos.
Isso é uma riqueza imensa e o Unico exemplar disso € o Residéncia Agréaria
(GESTORA 2).

Diante do exposto, ficou compreendido que a atividade do Ciclo de Debates
sofrera uma “fusdo” com a atividade do Cine PRA, isso porque o colegiado
concordou que séo atividades fundamentais para a formacdo. Dessa forma, aprovou
coletivamente que a ideia enriqueceria ainda mais as atividades até entdo realizadas
separadamente.

Além disso, a comissdo responsavel pela realizacdo do Cine PRA avaliou que
esta é também uma atividade positiva na formacdo e que deve continuar, mas

apresenta muitas dificuldades para se desenvolver individualmente:
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Planejamos sete cines e realizamos quatro. Vérias dificuldades
aconteceram. A equipe se esforcou muito fez reunides, planejou as
atividades, assistiu varios filmes, tem a questao da logistica, dos espacos,
do contato com os debatedores, e, as vezes as pessoas ndo reconhecem a
importancia desse espaco, do passo a passo para a realizacdo do Cine o
que acaba saindo um resultado ndo tdo agradavel [...] E impressionante
como as pessoas valorizam os espacos de auditérios com uma pessoa
falando 14 na frente. A gente observou a diferenca de publico do Ciclo pro
Cine, apesar de no Cine as pessoas terem mais espa¢o para debaterem
para expor suas opinides, tem um tempo maior para debater, ainda assim
esse espaco nao é tao valorizado (ESTUDANTE DA GRADUCAO 9).

Para a Gestdo o grupo teve excelente desempenho e a atividade é bastante

relevante na formacao pelo diferencial que apresenta:

No Residéncia a gente aprende através de outras praticas pedagodgicas, a
pratica pedagoégica do professor la na sala de aula € uma, a gente esta
aprendendo usando outros instrumentais e ensinando usando outros
instrumentais. Esse é também um diferencial fantastico no Residéncia, por
gue eu vou dizer pra vocés que quando vocé vai para 0 campo pense o que
€ vocé trabalhar como técnico num grupo que 80% é analfabeto. Se vocé
ndo tiver outros instrumentais pedagdgicos que dialogue com essas
pessoas e que construa junto o saber, vocé ndo vai conseguir dialogar com
os agricultores. Entdo aqui de uma forma extremamente IUdica vocés estao
trabalhando, s6 que vocés estdo sendo criticos demais, por que vocés estéao
vindo com a racionalidade académica e a racionalidade académica é
perversa, ai eu queria chamar atencéo pro Cine. O Cine, ensina através de
imagem e a imagem mexe ndo sé com a racionalidade da gente, a imagem
mexe com as emocgdes, mexe com todas as dimensdes: efetivas,
emocionais inclusive as cognitivas, intelectuais. O que ensina a gente é o
gue afeta a gente. Entdo o que vocés conseguiram com essa atividade
parece pequeno, mas para mim ndo é (GESTORA 2).

A fala da Gestora em relacdo ao aprendizado do Cine para a formagédo foi
fundamental para que o estudante da fala anterior que demonstrava insatisfagdo em
relacdo ao pouco valor dado a atividade pelo publico dos Cursos do CCA,

percebesse as mudancas que a atividade lhe proporcionou, bem como para a

comissao:

Quando a senhora fala parece que clareia as coisas, parece que a gente
enxerga o que ndo estava enxergando, por que a gente vem pras reunides
e nem percebe como aquilo é importante, por que é agente que esta
fazendo, que esta decidindo e a gente nem percebe como isso muda a
gente, da autonomia (ESTUDANTE DA GRADUACAO 9).

A partir dos depoimentos e da analise das falas, percebeu-se que o PRA
proporciona aos estudantes empoderamento na realizagdo das atividades, na

articulagao de reunides dos grupos sem a necessidade permanente de professores
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presentes, no planejamento de atividades, na tomada de decisfes, na liberdade de
escolher filmes que retratam a questdo agraria, na escolha de palestrantes
comprometidos com esta quest&o tanto no Ciclo de Debates como no Cine PRA. E,
por tanto, nesses aspectos que o Programa vai se diferenciado da formagéao
convencional realizada no ambito das universidades publicas, especificamente no

campo das Ciéncias Agrarias onde se desenvolve.

5.6 Indicadores sociais: orientacdo de mudancas no Programa Residéncia

Agraria

A Avaliacdo do processo de formacdo do Programa Residéncia Agraria
permitiu a identificacdo de indicadores que podem sinalizar o bom ou mau
desempenho do Programa, e, podem contribuir para a Avaliacdo e Monitoramento
das atividades desenvolvidas nos tempos formativos.

Nesse sentido, a pesquisa identificou como indicadores: a permanéncia dos
sujeitos, as estratégias metodoldgicas, os conteudos abordados, estrutura fisica e

ambientes de aprendizagem, os recursos disponiveis e a satisfacdo dos sujeitos.

5.6.1 Permanéncia dos sujeitos

A permanéncia dos sujeitos foi compreendida como de fundamental
importancia para o desenvolvimento das atividades realizadas no processo de
formacdo, consequentemente para que o Programa consiga atuar com base nos
principios da Educacédo do Campo. A identificacdo deste indicador ocorreu a partir
da avaliacdo da dimenséao temporalidade dos sujeitos no Programa.

Isso porque, o Programa para desenvolver agcdes que respeitem a diversidade
do campo e que promovam o desenvolvimento sustentavel ou mesmo que promova
intervencdes junto as escolas do campo e que valorizem estes espagos precisa
consolidar equipes, empoderar profissionais de conhecimentos e de praticas que
dialoguem com os contetdos trabalhados na formacdo, o que exige tempo e

disponibilidade para desenvolver tais atividades.
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A avaliacdo desta dimensdo levou em consideracdo a permanéncia de
professores, estudantes e jovens assentados no Programa.

Nesse sentido, observou-se que se 0s estudantes permanecerem por curto
prazo, também terdo curto tempo para realizar as vivéncias o que compromete o
desenvolvimento de pesquisas mais aprofundadas. Da mesma forma, se os jovens
assentados ndo permanecerem Ou permanecerem por curto tempo também havera
dificuldades em desenvolver as pesquisas, pois 0 jovem tem estabelecido uma
parceria com 0s estudantes nos assentamentos e 0 conhecimento deste é
fundamental na construgéo e interpretacdo dos dados coletados. Também se avaliou
gue se os professores permanecerem por um curto periodo ou se nao houver
professores que permanecam no PRA, interagindo, contribuindo e orientando os
estudantes, o Programa ndo conseguird avancar em suas acoes.

Dessa forma, 0s sujeitos necessitam de tempo para desenvolver suas
atividades e pesquisas, do contrario o Programa apresentara dificuldades em dar
continuidade as formacdes.

Por isso, a permanéncia dos estudantes no Programa tem favorecido a
entrada destes na Pd4s-Graduacdo, o0 que significa um apoio a Gestdo nas
orientagdes do grupo da Graduagdo, bem como uma maior integragdo com 0S
assentamentos.

Também a permanéncia dos sujeitos favorece o aprofundamento dos
estudos, permite tempo para ampliar os conhecimentos sobre temas diversos que
interessam a formagcdo, bem como para planejar, discutir e elaborar materiais
didaticos no programa.

Da mesma forma, a producao de eventos cientificos, que exige planejamento,
organizagdo, reunifes para tomada de decisdo, elaboragcdo de materiais de
divulgacao. Essas atividades foram compreendidas como de esfor¢co nas formacgdes
e que caracterizam um bom desempenho dos sujeitos.

Outra dimenséo levada em consideracéo na identificacdo deste indicador foi o
empoderamento das atividades desenvolvidas. Avaliou-se que tendo o sujeito longa
permanéncia no Programa, ele busca o aprofundamento nos estudos e passa a ter
iniciativas de acdes ou de tomada de decisbGes, com isso é levado a pensar e agir,

utilizando de praticas e ideias que valorizam o processo de formagao.
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5.6.2 Estratégias metodoldgicas

A definicao deste indicador partiu da Avaliacdo da dimensdo metodologia nos
tempos formativos.

Retomando um pouco o que foi dito, a principal metodologia utilizada pelo
Programa Residéncia Agraria é a Pedagogia da Alternancia, onde intrinseco a esta
surgiram as diversas atividades desenvolvidas no Tempo Universidade (comentadas
anteriormente) e a Metodologia Analise Diagnostico dos Sistemas Agrarios (MADSA)
gue foi trabalhada no periodo de 2007 a 2009 no Tempo Comunidade. A MADSA
surgiu na 32 Turma e permaneceu até a 42 Turma. Muitas dificuldades se
apresentaram em relacdo a esta metodologia: prazos para cumprir etapas, exigéncia
de tempos maiores para seu desenvolvimento, pouco conhecimento dos professores
em relacdo ao método o que consequentemente comprometeu as orientacdes,
necessidade de acompanhamento frequente por parte dos estudantes, frequentes

visitas aos assentamentos. Em relacéo a isso a Gestora relatou que:

A Metodologia Analise Diagnoéstico dos Sistemas Agréarios tem a finalidade
de instrumentalizar os passos metodoldgicos das pesquisas dos estudantes
nos assentamentos. O processo de aplicacdo da metodologia ele foi
compreendido por muitos estudantes e por outros ndo. O uso da
metodologia € uma experiéncia muito rica e aqui no CCA nés temos
pouquissimas disciplinas que trabalham os alunos para atuarem com
metodologias, temos cursos que nem atuam nessa perspectiva. Nos
comecamos a pensar que essa metodologia poderia ser um caminho para
construir uma compreensao de construcdo de diagndsticos. Entdo seguindo
0s passos da metodologia no final vocé vai ter um diagnéstico dos
assentamentos, e com esses diagndsticos nds vamos pensar a nossa forma
de intervir nessas realidades. Esse era o grande sonho da gente, mas nds
tivemos muitas dificuldades no processo. Por exemplo, nés ndo tivemos um
debate constante entre professores e estudantes, nés percebemos no
processo de que cada etapa poderia ter sido mais trabalhada (GESTORA
2).

Nesse sentido, para o sucesso no desenvolvimento de uma metodologia no
PRA é preciso que se leve em consideracdo as dimensdes citadas anteriormente
relacionando as atividades ou passos metodoldgicos com o tempo em que cada
estudante tera para realizar suas vivéncias nos assentamentos.

Diante das dificuldades, o Programa decidiu atuar nos assentamentos dando
continuidade a Pedagogia da Alternancia e buscando outras estratégias de atuacao

sem o0 uso da MADSA. A ideia é promover uma intervencdo que tenha objetivos
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comuns a MADSA, mas gue néo conserve o formato de cumprir etapas e que todos
consigam desenvolver trabalhando em suas pesquisas conforme as exigéncias e
tempo de cada realidade.

Sobre o entendimento da MADSA o0s estudantes apresentaram 0s seguintes
depoimentos:

Na teoria da para entender bem, as dificuldades surgem na hora de
desenvolver em campo, pois exige conhecimentos amplos e experiéncia,
principalmente para realizar um trabalho participativo. Muitos
conhecimentos sdo necessarios quando se tem real compromisso com 0s
povos do campo (ESTUDANTE DA GRADUACAO 5).

Eu tenho dificuldades de desenvolver apesar de compreender, e essa
dificuldade é por que a metodologia exige muito tempo para ser
desenvolvida, envolve também a questdo do acompanhamento em cada
etapa [...] A Desvantagem é que exige muito tempo para ser aplicada, entédo
com a prépria universidade exige muito do estudante, ele ndo pode ir com
tanta frequéncia ao campo. A vantagem € que possibilita o estudante ter um
olhar ampliado sobre a realidade complexa dos assentamentos, e favorece
a aproximagado com as comunidades por que traz os assentados para refletir
junto aos estudantes a realidade de cada area e nesse sentido eles se
veem, veem 0 seu lugar e ao final é possivel discutir o potencial de cada
area e quais politicas publicas devem ser pensadas para cada area
(ESTUDANTE DO MESTRADO 1).

\

Em relacdo a realizacdo das vivéncias, considerando a Pedagogia da

Alternancia foi comentado:

Em campo a concretizacdo da metodologia acontece espontaneamente,
basta iniciar a vivéncia para analises e o entendimento da realidade fluirem
(ESTUDANTE DA GRADUACAO 6).

Na Pedagogia da Alternancia nem sempre € possivel realizar 0 tempo
comunidade, por questbes de tempo (ESTUDANTE DA GRADUACAO 7).

A pedagogia da alternadncia eu entendo bem e acredito que o tempo
comunidade é um tempo pra ouvir, pra olhar, pra conviver, pra vivenciar a
realidade das familias e que o tempo universidade é para refletir sobre a
realidade vivenciada, sem isso essa metodologia ndo se configura como
pedagogia da alternancia, por isso 0os tempos tem que estar conectados,
eles ndo podem ficar separados (ESTUDANTE DO MESTRADO 1).

O PRA tem trabalhado com a pedagogia da Alternancia e a MADSA, mas 0s
estudantes estdo meio perdidos atualmente por que quando vdo a campo
ndo sabem o que devem fazer la. Além disso, 0 tempo esta se alargando
muito para que o0s estudantes vao aos assentamentos, eles estdo
demorando muito para ir a campo. Eu vejo que a MADSA esté deixando de
ser uma metodologia do PRA, ndo tem agora uma metodologia definida
para os estudantes trabalharem no Tempo Comunidade (ESTUDANTE DO
MESTRADO 2).

Pra gente fazer alternancia a gente tinha que ter bem definido o que fazer
em cada tempo, a dificuldade é saber o que fazer na etapa da vivéncia
(ESTUDANTE DA GRADUACAO 1).
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Analisando os relatos avaliou-se que alguns estudantes tem a demanda de ter
metodologias definidas para desenvolver as atividades no Tempo Comunidades,
apesar das dificuldades com a MADSA os estudantes demandam um método para a
realizacdo das vivéncias como retratado nas falas dos estudantes do Mestrado 2 e
da Graduacéao 1.

Sobre a questdo do método ou do saber o que fazer, as Gestoras

comentaram:

N6s temos muita clareza das nossas atividades, a gente acredita que o
estudante, ele vai estudar, vai aprofundar os conhecimentos dele aqui na
universidade e depois ele vai la para o campo vivenciar aquela realidade e
vai refletir sobre ela, e ele vai dialogar com as pessoas para compreender
melhor e vai fazendo esse exercicio de pensar aquela realidade (GESTORA
2).

A gente trabalha com a Pedagogia da Alternéncia onde os estudantes tem
um tempo de campo e um tempo na universidade que é o que a gente
chama de Tempo Comunidade e Tempo Universidade, esses tempos séo
intrinsecamente ligados n&o d& para fazer um sem o outro e se um so6 deles
for feito e outro néo fica faltando alguma coisa. Por exemplo, o estudante
vai para o campo faz a vivéncia e depois ele tem a oportunidade de
socializar essa vivéncia, de criar artigos ou trabalhos cientificos a partir
disso, se ele ndo faz a vivéncia como vai fazer essas atividades que séo
feitas aqui na universidade no Tempo Universidade. Essa é uma forma de
sistematizar a experiéncia que ele teve, eu considero que isso € um dos
passos para a transformacdo por que eles também estdo exercitando o
poder de falar, de debater, de interagir com os outros, de problematizar as
percepcdes que tiveram, por que a gente ndo quer somente um relatério
escrito, a gente quer ver o aluno pensar sobre aquilo que ele viveu, sobre
esse mundo que muitos ainda nao conheciam que € o Campo, isso € muito
importante para nés (GESTORA 1).

Nesse sentido, a Pedagogia da Alternancia abre muitas possibilidades de
aproximacédo da realidade de vida no campo, por isso a metodologia é importante

guando se deseja alcancar outro modelo de educacao, como esta explicito nas falas

seguintes:

Nés temos que garantir metodologias que garantam autonomia dos
estudantes, que reconheca a educacdo do campo como algo pertinente ao
nosso trabalho (GESTORA 1).

As metodologias desenvolvidas no Residéncia nos levam a conhecer e

compreender o campo e o0 camponés em suas especificidades
(ESTUDANTE DA GRADUACAO 6).

Talvez a necessidade de ter um “método” a seguir, seja um reflexo da

formacéao convencional. O “método” mencionado pelos estudantes foi compreendido
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COMO passo a passo ou como um roteiro a ser cumprido. Apesar da autonomia que
0s estudantes demonstraram ter conquistado no Tempo Universidade o Tempo
Comunidade nédo tem funcionado da mesma forma. Ressalta-se que as atividades
desenvolvidas no Tempo Universidade séo realizadas em equipe e esse pode ser
um fator que tem favorecido o desempenho das atividades na universidade. Além
disso, a fluidez das atividades no Tempo Universidade corresponde a facilidade no
acesso ao PRA por estarem proximos de suas salas de aulas. Entdo, as atividades
sdo realizadas entre uma aula e outra ou nos horarios em que nao estdo
acontecendo aulas.

Um limite percebido em relacdo a Pedagogia da Alternancia esta relacionado

a dificuldade em encontrar datas para realizar as vivéncias:

Uma das dificuldades sdo as idas a campo por que o aluno dentro do
Residéncia Agraria é também estudante de um Curso do CCA entdo ele tem
gue conciliar aulas, trabalhos, prova e viagens das préprias disciplinas as
atividades do PRA. NOs temos duas grandes viagens no ano que sdo 0s
dois periodos de férias, mas a gente incentiva as idas a campo nos feriados
prolongados e nas férias pelo menos 10 dias consecutivos nos
assentamentos (GESTORA 1).

Nesse sentido, avaliou-se que a metodologia escolhida pelo PRA envolve
temas fundamentais para a formacéo o que leva o estudante a conhecer e respeitar
as especificidades no campo, além de buscar uma aproximagcdo com esta realidade
o método oferece oportunidade de interagcdo entre sujeitos. No entanto, o tempo tem
sido uma questao que tem se apresentado como dificuldade de realizar plenamente
as vivéncias durante as aulas o que pode ser compensado nas férias conforme a

fala da Gestora 1.

5.6.3 Contelidos abordados

Os conteudos abordados pelo Programa foram percebidos como importante
indicador no processo de formacdo. Desse modo, os temas tratados nos debates e
discussdes nos grupos de estudo®® contribuiram para identificac&o deste indicador.

Avaliou-se que os conteludos abordados na formacdo apontam para um

diferencial importante no processo, considerando que o empoderamento dos temas

% Os principais temas abordados na formacao do PRA sdo: Reforma Agraria, Movimentos Sociais,
Agroecologia, Agricultura Familiar e Educagdo do Campo (DADOS DA PESQUISA, 2012).
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trabalhados no Programa por parte dos sujeitos traré diferencas a formacgéo de cada
estudante, tanto do ponto de vista cientifico como politico.

Conforme as falas dos estudantes os grupos de estudo se apresentam como
principal ferramenta dessa construcdo, onde é possivel dentro de um processo
interdisciplinar realizar um debate com outros estudantes dos diferentes Cursos das
Ciéncias Agrarias, o que fortalece os conhecimentos do grupo e das formacdes
especificas de cada um.

Com base nos depoimentos em relacdo aos contetdos, avaliou-se que
guanto mais apropriado de conhecimentos, maiores as iniciativas dos estudantes na
realizacdo das atividades e na participacdo em reunifes e eventos elaborados pelo
PRA.

Nesse contexto, compreende-se que 0 acompanhamento dos resultados
desse indicador orientara a gestéo a criar novas estratégias de ensino aprendizagem
para abordagem dos conteudos trabalhados. O Grupo de Estudos do Programa
pode ser entendido como um referencial para a percepcdo de como estdo sendo
absorvidos os conteudos por cada estudante e mais que isso, como cada um esta

aproveitando aquilo que est4 absorvendo no PRA.

5.6.4 Estrutura fisica e espagos de aprendizagem

A estrutura fisica e os espacos de aprendizagem foram identificados como
indicadores pela relevancia que tem no processo de ensino aprendizagem no PRA,
a percepcao da sua importancia ocorreu pela avaliacdo da dimenséo Infraestrutura,
pelo fato de que os estudantes tanto nas entrevistas, como nos questionarios e no
acompanhamento das reunides mencionarem a importancia de se ter ambiente e
material adequado e suficiente para a qualidade das formacdes.

Nesse sentido, os estudantes em seus depoimentos comentaram tanto sobre
o espaco fisico do PRA na universidade como dos espacos destinados a realizagdo

das capacitagOes e oficinas planejadas:

Os espacos e equipamentos influenciam na formacdo do PRA tanto de
forma positiva como de forma negativa por que se eles forem adequados ou
se estiverem disponiveis em quantidades e qualidade suficientes entdo, eles
s6 ajudam, do contrario prejudicam a formacdo (ESTUDANTE DO
MESTRADO 2).
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Pelo nimero de estudantes que o PRA tem hoje ele precisaria de outro
espaco, maior, com sala de reunides e um auditorio para desenvolver suas
atividades, pra que a gente ndo precise se deslocar daqui pra outros
departamentos (ESTUDANTE DO MESTRADO 1).

Todos 0s espagos e equipamentos nos permite realizar estudos, pesquisas
e trabalhos académicos. Digo que a biblioteca do PRA é uma verdadeira
rigueza que nos permite obter excelentes leituras (ESTUDANTE DA
GRADUACAO 7).

Quanto maior a qualidade dos espacos e dos materiais melhor serd a
formacéo que o Residéncia realiza (ESTUDANTE DO MESTRADO 4).

Em relacdo a isso a Gestora 2 comenta que o prédio do PRA esta ficando
pequeno para 0 numero de estudantes que tem hoje e que tenta junto a equipe da
Gestdo organizar os estudantes para que todos tenham acesso ao espaco e

computadores:

A nossa infraestrutura esta pequena por que a gente precisa de salas
maiores, a gente precisa de ambientes para separar a biblioteca da sala de
reunides, a gente precisa de salas para os grupos também se reunirem ou
para estudarem, a gente tem no momento 37 alunos, 27 da Graduacéo e 10
do Mestrado fora os professores, entdo quando a gente precisa fazer um
encontro maior, a gente precisa usar outros espacos da universidade. Entdo
0 nosso espaco ficou pequeno para a qualidade e quantidade de atividades
gue a gente quer fazer, a prépria estrutura do prédio € bem antiga e quando
chove agente fica na maior inseguranca aqui. O que eu posso dizer é que a
nossa infraestrutura ela ndo esta adequada para a demanda que nds temos
hoje. A gente tem 27 estudantes e 6 computadores para a Graduacao,
entdo ndo é suficiente para todos, mas agente tenta ver isso arrumando os
horarios (GESTORA 2).

Além do espaco fisico do PRA os estudantes também comentaram sobre os

equipamentos e material didatico disponivel na biblioteca do Programa:

Os equipamentos sdo bons, poderia ter mais, mas estamos conquistando
aos poucos, no comego a gente quase ndo tinha nada, hoje ja temos
camera filmadora, gravador, camera digital, data show [...] Os livros
disponiveis na biblioteca do Residéncia ndo sdo encontrados em outras
bibliotecas da universidade, colegas la do curso se interessam de pesquisar
aqui pela riqueza de material que s6 nds temos na UFC (ESDUDANTE DO
MESTRADO 4).

A gente sente necessidade de um espago maior por que 0 grupo cresceu e
0 espaco ndo, mas nés temos biblioteca, sala de reunides etc. Temos de
tudo, mas em espagos reduzidos, sem dulvidas precisamos ampliar esse
espaco para dar mais condicdes e mais qualidades as nossas formacdes
(GESTORA 1).

Vocé ter um espaco que fornece todo um apoio para que vocé possa
estudar, com bons livros, internet, e essa estrutura aqui com banheiros e
também a copa aonde a gente pode preparar ali uma refeicdo rapida sem
sair daqui, € uma grande riqueza pra nds. A biblioteca tem excelentes livros,
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atualizados, uma riqgueza que a gente ndo encontra na biblioteca do Centro,
séo livros que a gente s6 vai encontrar aqui no Residéncia justamente por
que focam esses outro lado da formacdo e € neles que a gente tem se

fundamentado nas nossas pesquisas (ESTUDANTE DA GRADUACAO 1).
Com base nos depoimentos, avaliou-se que o indicador infraestrutura e
espacos de aprendizagem esta diretamente relacionado a satisfacdo dos sujeitos no
processo de formacdo, caso 0S recursos ou O espaco sejam insuficientes o
desempenho ficara prejudicado, por tanto o indicador infraestrutura e ambientes de
aprendizagem sinaliza para um melhor desempenho das atividades se as
estratégias focarem para a melhor forma de organizacao dos estudantes no espacgo
disponivel, bem como do uso dos equipamentos e materiais disponiveis

(computadores, camera digital e data show).

5.6.5 Disponibilidade de recursos

Este indicador foi compreendido como fundamental no funcionamento do
PRA, pois, pelo fato de o Programa néo ser institucional ele necessita de recursos
para a realizacdo de suas atividades e para alcancar resultados satisfatérios.

Como foi demonstrado em capitulos anteriores desde a sua implantacdo na
universidade o Programa vem a cada ano se esforcando para aprovar projetos que
garantam financiamento para a realizacao das formagoes.

Nesse sentido, foram levadas em consideragao todas as dimensdes avaliadas
para a compreensdo do funcionamento do PRA, principalmente a dimensédo dos
financiamentos, fundamental para a identificacdo do indicador Disponibilidade de
Recursos.

Dessa maneira, avaliou-se que ter recursos disponiveis corresponde a um
bom desempenho das formacdes, pois a garantia dos recursos pode fortalecer as
atividades desenvolvidas, pode promover o desenvolvimento de novas acoes,
garantir reforma e manutencdo dos espacos, bem como ampliar o nimero de vagas
para acesso de estudantes ao Programa, a disponibilidade de recursos aponta para
a solucéo de muitos problemas de carater financeiro no PRA.

Para melhoria dos resultados desse indicador uma das Gestoras discute a

possibilidade de o Programa se tornar institucional:
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Com a institucionalidade a gente vai cada vez mais ter condi¢cdes de dar
mais chances para os estudantes do CCA de participarem dessa formacgéo
ou dos estagios de vivéncia, por que a gente vai ter recurso garantido aqui.
A formacao que a gente realiza muda muito a forma como o estudante vé as
Agrérias, vé o campo, vé a sua formagdo, a gente ndo tem duvida disso.
Agora, eu acredito que através da institucionalidade o Programa poderia
fazer parte dos projetos pedagégicos dos Cursos, por que na hora que ele
tem recurso suficiente ele poderia aumentar o nimero de professores
atuando, o ndmero de alunos realizando as vivéncias, também poderiamos
criar  um ndcleo interdisciplinar nas Ciéncias Agrarias ndo nos
departamentos, mas no CCA, ou seja, envolvendo todos os cursos do CCA
(GESTORA 1).

Com isso, avaliou-se gque a conquista da institucionalidade representa um
fator importante para garantir melhor desempenho do Programa, além de
proporcionar maior seguranca para professores, estudantes, jovens assentados e

parceiros que vivem com a inquietagcdo ou incerteza sobre o futuro do PRA na

instituicao.

5.6.6 Satisfacdo dos sujeitos

A identificac&do deste indicador decorreu da percepc¢ao de que os objetivos do
PRA sé&o alcancados a partir das iniciativas do conjunto de sujeitos que o integra que
surgem da satisfacdo dos mesmos. A satisfacdo dos sujeitos foi avaliada como fator
primordial para o bom desempenho do Programa, pois estando o sujeito satisfeito
ele se empenha para que o Programa alcance seus objetivos. Do contrario, 0
processo pode sofrer entraves e consequentemente apresentar dificuldades em seu
avanco.

As observacbes, entrevistas e questionarios levaram em consideracdo as
concepcOes dos sujeitos sobre o Programa e suas praticas, desse modo

interrogaram sobre as satisfacfes e insatisfacfes no que diz respeito a formacao:

O que me deixa satisfeita é ter conhecido outros espacos de atuacdo da
minha formac&o, por ter conhecido a realidade da agricultura familiar de
poder interagir com outras 4reas de conhecimentos na universidade e o que
me deixa insatisfeita é falta de compromisso de alguns estudantes e de
alguns professores (ESTUDANTE DO MESTRADO 3).

O que me deixa satisfeito é ver profissionais que estao ou sairam daqui com
outra postura, com outra fala, mas eu fico insatisfeita com as questées, por
exemplo, na dificuldade que as pessoas tem de avaliar esse processo, de
preencher as lacunas, de agir mesmo diante das dificuldades. Quando eu
vejo estudante indo pouco a campo (ESTUDANTE DO MESTRADO 1).
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Fico satisfeita por ver que o processo de formacdo estd em constante
mudanca, buscando melhorar, que ha espaco para manifestacdes das
variadas opinibes e posicionamentos. O que me insatisfaz, as vezes, é a
indiferenca que algumas pessoas tém por esses processos de
transformacgéo, ndo valorizando a construcdo coletiva (ESTUDANTE DA
GRADUACAO 5).

O que me deixa muito feliz é a possibilidade de ampliar a minha visédo no
meu campo profissional, a troca de experiéncias aqui é muito rica, é
engrandecedora para todos nds. Na questdo da formacgdo académica o
Residéncia tem atingido os seus objetivos de formar um profissional com
um novo olhar para o campo e com postura diferenciada, mas a gente nao
esta conseguindo com a questdo dos jovens, por que aconteceu um
afastamento (ESTUDANTE DO MESTRADO 4).

O que me deixa mais satisfeita € o sentimento que as pessoas que passam
por aqui conseguem despertar, perante o outro. E de insatisfeita € que
algumas pessoas, falam desse sentimento humanista, mas suas acfes as
vezes sdo contraditérias e acaba atrapalhando o bom rendimento de uma
atividade, ja que para esta, deveria prevalecer a ideologia do programa nao
a sua (ESTUDANTE DA GRADUACAO 2).

Eu fico satisfeita com a dialogicidade pelo qual as decis6es sdo tomadas e
fico insatisfeita com o ndo cumprimento de determinadas atividades por
alguns estudantes (ESTUDANTE DA GRADUACAO 6).

O que me deixa satisfeito é a oportunidade de crescimento pessoal e
profissional de uma forma diferenciada. O que me deixa insatisfeito é a
impossibilidade, na maioria das vezes, de realizar intervencbes mais
consistentes, é perceber que muitas vezes, ndo estamos dando o retorno
necessario aos agricultores, que nao estamos correspondendo as

expectativas (ESTUDANTE DA GRADUACAO 7).

Eu fico satisfeito € com a forma como nés somos tratados, nés ndo somos
vistos como meninos que vem do interior, a gente é tratado como iguais, as
nossas participacfes tem o mesmo peso das dos estudantes do PRA nas
capacitacdes e aqui no assentamento, por que a gente faz as mesmas
coisas que eles, a gente estuda, debate e faz pesquisas do mesmo jeito que
eles, é tanto que eu considero o Residéncia Agraria como parte da minha
familia, eu tenho muito respeito por todo mundo e eu sei que eles todos tem
0 mesmo respeito por nés. O que me deixa insatisfeito € saber que o
Residéncia ndo tem tido muito apoio pra fazer as atividades e as visitas nos
locais que deve ser, acho que o governo devia dar mais apoio e incentivo
pro Residéncia pela importancia que ele tem (JOVEM ASSENTADO 1).

Fico satisfeito por que a gente aprende, teve um aprendizado com um
técnico la no Residéncia que a gente aprendeu a melhor maneira de gastar
o dinheiro que a gente ganha, foi muito importante, nunca esqueci e uso
isso até hoje, talvez o que eu fico insatisfeito é por que o Residéncia no
comego a gente tinha mais atividades, agora tA meio parado, ndo é mais
como era (JOVEM ASSENTADO 2).

Sobre a satisfacdo em relacdo a formacdo, o MST como importante

colaborador desse processo apresentou 0 seguinte depoimento:

O resultado desse processo todo é a gente ter hoje varios estudantes que
participaram do Programa, principalmente da primeira turma, que hoje estao
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ou sendo professores na universidade em disciplinas de super importancia e
redimensionando toda a disciplina, tendo como extensdo do campo a
presenca dos movimentos sociais e dos assentamentos na valorizagdo dos
Cursos, outros e outras estdo na assessoria técnica junto a movimentos
sociais buscando compreender o desenvolvimento do campo e com defesa
das bandeiras dos movimentos quando se op8e aos programas colocados
pelos governos e pelo capital que a gente conhece hoje aqui no Ceara e em
outros lugares pra fortalecer o Agronegécio. Pelo que nés temos avaliado e
acompanhado é muito significativo o nimero de profissionais que hoje estdo
atuando diretamente ou indiretamente no Campo, com esse Compromisso
com 0s movimentos sociais. Isso brinda o tamanho da validade que tem o
Programa e do reconhecimento que nés temos para com esse trabalho até
entdo. Uma outra coisa que é importante reconhecer, na nossa defesa é
guando o Programa chama filhos e filhas de asssentadas a também compor
o Programa, de forma que antes os debates que eram feitos somente com
professores e alunos, nés passamos a ter o envolvimento agora com filhos
e filhas dos asssentados no campo. Outra questdo que eu acho importante
€ quando o Programa abriu a intencdo de ter alguma coisa construida
naquele assentamento como um campo agroecolégico, um quintal, uma
mandala, ou uma oficina. Outra coisa importante foi as portas que o
Programa abriu para a pesquisa, o Programa tem uma boa biblioteca com
bons livros, com boa sala de informéatica, isso tem construido uma
aproximacdo com diferentes Cursos e professores simpatizantes e
ampliando o nimero de estudantes se aproximando do programa. Pra nés
existe um desafio de pensar como os Cursos acontecem no campo, a
primeira turma aconteceu na cidade e nés fizemos um grande debate de
como levar 0 curso pro campo, por ser um curso que trata a questdo da
Educacdo do Campo e da agricultura camponesa, ele teria que ter a
dimensdo da extensdo do campo. Hoje o movimento entende isso como
desafio, e se propde a construir, pensando como é que a gente pode
defender essa idéia com mais forca (REPRESENTANTE DA DIRECAO
ESTADUAL DO MST).

Para a Gestdo, a satisfacdo em relacdo ao processo de formacdo esta

relacionada principalmente ao reconhecimento dos resultados desse processo:

O que parece pequeno para mim ndo €, por que la fora a gente fica ouvindo
os retornos das instituicbes, puxa esse “cara” sabe trabalhar em equipe,
porque s6 escutando o professor na sala de aula ele nédo vai saber trabalhar
em equipe, ela ndo vai sabr escutar, ndo vai saber fazer um relatoério, ele vai
ter muitas dificuldades, mas ele vai ter que aprender sozinho depois. E claro
gue ndo podemos dizer isso de 100% dos alunos por que se ndo o mercado
estaria um caos. Mas, o que eu estou querendo dizer é que esse esfor¢o de
vocés € o que me deixa muito feliz, por que a gente sabe do retorno que
isso vai nos dar (GESTORA 2).

A gente tem tido uma demanda por profissionais que passaram pelo
Programa Residéncia Agraria, estamos sempre sendo procurados por
ONGs, cooperativas, por instituicbes que trabalham com assentamentos,
isso é muito gratificante pra nés, esse reconhecimento e interesse das
instituicbes (GESTORA 1).

Analisando o conjunto das falas avaliou-se que a satisfacdo dos sujeitos esta
relacionada a interacdo com os outros sujeitos envolvidos no PRA. Os estudantes

demonstraram a preocupacdo em ter todos os estudantes empenhando esforgos
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pelo avango das formagdes e em conjunto com 0s jovens assentados e com 0S
movimentos sociais.

A fala dos jovens demonstra a satisfacdo de atuarem nas pesquisas com 0S
estudantes em condicao de igualdade, o que também é satisfatério para o MST.

Para a Gestado, a interacdo e 0s avancgos decorrentes desta tém levado ao
reconhecimento de diferentes instituicbes que trabalham com profissionais no
campo, também percebido na fala do representante do MST.

Esse reconhecimento esté relacionado ao fato de o Programa Residéncia
Agraria ter sido gerado com o propdésito de qualificar estudantes/profissionais para
uma assisténcia técnica diferenciada no campo. Além disso, o MST afirma que o
campo estd demandando profissionais qualificados para a ATER/ATES e estes de
preferéncia devem ter passado pelo processo de formacéo realizado pelo Programa

Residéncia Agraria.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo do Campo no Brasil tem sua histdria marcada por
acontecimentos que via de regra tendenciaram a maior visibilidade do mundo urbano
com destaque para um modelo de desenvolvimento que prioriza 0 “progresso” tendo
como foco a industria, o crescimento econdmico e o desenvolvimento tecnolégico.

Esse modelo entra em vigor no Brasil no inicio da década de 1950 quando o
processo de industrializagdo se “alastra” pelo pais e junto com ele a logica de que o
pais somente avancaria em seu desenvolvimento se acompanhasse o0 crescimento
industrial.

Portanto, campo e cidade ndo poderiam ser vistos como espacos distintos,
ambos deveriam acompanhar a légica do modelo de desenvolvimento do contrario
seriam percebidos como espacos “atrasados”.

Nesse sentido, a educacao também deveria estar adequada a esta ideia em
seus contetudos e métodos e ndo somente nas escolas, mas em outros espacos
também, a exemplo, as comunidades rurais passaram a ser assistidas pelo servico
de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (ATER), uma ac¢do educativa criada para
“desenvolver” o campo.

A contribuicdo do servico de ATER para desenvolver o campo incorria na
l6gica de estender conhecimentos técnicos e tecnoldgicos ao povo do campo para
gue estes pudessem contribuir com os avancos do pais.

Assim, o povo do campo e da cidade recebeu através do sistema educacional
e de outros meios criados pelo governo federal instrugcdes, capacitacbes e
informacbes. Também foram criadas politicas que facilitaram o0 acesso as
tecnologias e implementos necessarios a adequacao ao mundo moderno industrial.

Paralelo a isso, iniciativas contrarias a esse modelo surgiram como forma de
reacdo e resisténcia a légica dominante. Movimentos sociais se organizaram
realizando greves e reivindicacdes. As principais manifestacées no campo diziam
respeito a luta pela posse de terras inspirada na realizacdo da Reforma Agraria.

Com o surgimento do MST na década de 1980 a luta pela Reforma Agraria
incorporou outras causas necessarias a melhoria da qualidade de vida no campo o
gue envolveu guestdes politicas, sociais, econbémicas e ambientais.

Desse modo, o MST iniciou uma discussao interna em sua organizacao sobre

um modelo de Educacéo especifico para as escolas das areas de reforma agraria
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que contemplasse a realidade de vida dos alunos e das lutas travadas em prol da
reforma agraria no pais.

As ideias por um novo modelo de Educacdo para o campo “extrapolaram” os
espacos internos do MST e se expandiram agregando aliados em outros
movimentos que abracaram a causa como bandeira de luta dos povos do campo.

A Educacao defendida por esses povos se diferenciou do modelo hegemdnico
de Educacédo implantado no campo ao longo dos anos, por ser uma Educacéo que
apresentou como propésito ser construida com os povos do campo e nao para 0s
povos do campo como afirmou Caldart (2002).

Nesse sentido, o Programa Residéncia Agraria tendo suas origens na luta dos
movimentos sociais pela Educacdo do Campo tem instituido esforcos em
desenvolver suas atividades de formagdo em consonéncia com esse modelo de
Educacéo.

Avaliou-se com a realizagcdo deste estudo que este Programa tem
fundamental importancia na implantacdo de discussdes/reflexbes e préaticas da
natureza da Educacdo do Campo na universidade especificamente nas Ciéncias
Agrérias.

Percebeu-se que existe interesse dos estudantes em realizar a formagao no
Programa pelo fato de terem demandas por conhecimentos e praticas nao
contemplados (as) nos curriculos dos Cursos das Ciéncias Agrarias.

A analise dos depoimentos nas entrevistas, nas respostas aos questionarios e
do estudo sobre os Cursos levou ao entendimento de que as questdes técnicas e de
carater tecnoldgico preenchem a maior parte da carga horéria distribuida na Matriz
Curricular, apresentando discrepancia em relacdo a disciplinas que tratam de outros
assuntos, como por exemplo, os que envolvem o campo.

Questbes como Reforma Agréria, Agricultura Familiar, Género, Seguranca
Alimentar, Agroecologia e Educacdo do Campo foram citadas pelos sujeitos
envolvidos na pesquisa como necessarias a formacdo nos Cursos das Ciéncias
Agrarias e nao aparecem explicitamente nos conteudos abordados em cada Curso.

Destaca-se que apesar de os conteudos ndo estarem especificados como
temas das disciplinas nos Cursos de Graduacéo, discussdes podem surgir inerentes
aos conteudos abordados nas disciplinas ou em disciplinas opcionais como

afirmaram os estudantes.
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N&o se pretende aqui afirmar que somente o Programa Residéncia Agraria
aborda essas discussdes na universidade, no entanto, em termos de formacao este
Programa tem realizado uma ac¢éao diferenciada no meio académico.

Avaliou-se que esse diferencial decorre principalmente do tipo de metodologia
adotada pelo Programa: A Pedagogia da Alternancia, que é segundo 0s sujeitos que
integram o Programa o que tem facilitado o processo de ensino e aprendizagem e
aproximado da realidade do campo. Pela complexidade desse tipo de metodologia
foi possivel compreender que ela apresenta limites no seu desenvolvimento em
decorréncia de ter que se ajustar ao calendario de aulas dos estudantes e pela
indisponibilidade de tempo no periodo de aulas.

Também, no que diz respeito ao método avaliou-se que o Programa né&o
conseguiu implantar a Metodologia Analise Diagnostico dos Sistemas Agrarios
(MADSA) em suas praticas do Tempo Comunidade junto a todos os estudantes. Por
sua complexidade, somente estudantes que buscaram ampliar sua compreensao em
leituras e acompanhamentos individuais puderam desenvolver a MADSA em seus
trabalhos de conclusdo de Curso de Graduacéao e de Mestrado. Considerou-se que
esse método necessariamente ndo foi criado para se desenvolver no ambito do
campo de pesquisa académica, bem como, o fato de ter sido implementado por um
profissional técnico, externo ao ambiente académico.

Sabendo da importancia da MADSA e das possibilidades que esta pode gerar
ao PRA em suas pesquisas, compreende-se que esta deve ser melhor
investigada/estudada, tanto por professores como por estudantes nos grupos de
estudo. Também por estudantes e jovens assentados no campo, na busca de
encontrar sentido para o método nas atividades de pesquisa e na contribuicdo que
se leva aos assentamentos.

Ressalta-se, que as dificuldades em desenvolver a metodologia utilizada na
formacédo foram relatadas especificamente no Tempo Comunidade. No caso do
Tempo Universidade nao foram percebidos problemas no desenvolvimento das
atividades, ja que os estudantes tém conseguido realizar diferentes praticas no PRA
em meio as atividades de aula sem comprometerem suas atividades académicas.

Para a materializagdo da Pedagogia da Alternancia é fundamental a vivéncia
no campo, por isso essa pratica ndo se descola do processo de aprendizagem no
PRA. Tendo em vista as dificuldades apresentadas pelos estudantes para

desenvolver as atividades inerentes ao Tempo Comunidade avaliou-se que, apesar
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das dificuldades para frequentar o campo no periodo de aulas, os estudantes tem
encontrado outras estratégias para realizar os estagios de vivéncias, como por
exemplo, nos feriados e no periodo de férias universitarias.

Desse modo, compreendeu-se que o campo para o Programa € um espago
de trocas de conhecimentos onde estudantes da universidade estabelecem um
vinculo interativo com as familias dos assentamentos principalmente com os jovens
assentados reconhecidos como sujeitos nas acdes do PRA.

Em relagéo a isso, avaliou-se que o Programa tem enfrentado dificuldades
para garantir a presenca desses sujeitos nas atividades e acdes que realiza em seus
tempos formativos. As dificuldades decorrem principalmente do fato de o Programa
nao dispor de recursos financeiros permanentes para realizar o deslocamento dos
jovens dos 14 assentamentos onde o PRA tem atuacdo para as reunides,
capacitacdes e planejamentos nos espagos de formagao.

Nesse contexto, foi possivel compreender que tanto para o MST como para
0s jovens assentados seria melhor se o Programa desenvolvesse essas atividades
em seus assentamentos. Avaliou-se que existem iniciativas no Programa para
atender essa demanda, considerando as visitas de professores e estudantes aos
assentamentos para realizar oficinas pedagogicas e debates/discussdes com as
familias assentadas.

Essas praticas incorrem no proposito “retorno aos assentamentos” uma
preocupacao de professores e estudantes do Programa.

Um entendimento que se teve em relagdo ao “retorno” tratado nas falas de
professores e estudantes partiu da analise dos depoimentos do representante do
MST e dos jovens assentados. Para o MST esse “retorno” é percebido através da
atuacao dos profissionais que se formaram no PRA e estdo atuando em areas de
reforma agraria de maneira diferenciada. Para o0s jovens assentados as
contribuicbes em seus assentamentos com base no que aprenderam no Programa e
a aproximacdo com o MST provocaram acfes emancipatérias no sentido de integrar
as lutas dos movimentos sociais para reivindicar melhores condi¢cdes de vida para o
campo.

Essas iniciativas refletem a situagdo dos jovens enquanto sujeitos do seu
processo de aprendizagem tendo como desafio romper com a légica do siléncio e da

aceitacado das determinacdes de instituicdes e politicas diversas no campo.
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As mudancas e agdes percebidas convergem com os principios da Educacao
do Campo, focados neste estudo. Destaca-se que a Avaliagdo do processo de
formacdo do Programa Residéncia Agraria exigiu um olhar de totalidade do PRA
partindo da preocupacao de como interpretar os dados.

Percebeu-se que a Educacdo do Campo ndo € palavra dita/falada a todo o
momento no Programa, mas ela é experimentada, vivenciada nos conteudos, nas
praticas e no posicionamento dos sujeitos.

As praticas dos sujeitos denunciam isso, quer dizer, declaram o respeito a
realidade do campo, a vontade de contribuir com outro modelo de desenvolvimento,
o interesse de ser realmente um profissional diferenciado dentro do seu campo de
formacéo profissional.

Especialmente para o campo académico essas praticas sdo desafiadoras
para um modelo “rigido” de ensino que ndo tem aberto portas para o debate das
causas que emergem dos movimentos sociais.

O que nao se pode perder de vista é a importancia de compreender no campo
tedrico e politico o sentido da Educacdo do Campo nas Ciéncias Agrarias, tendo
como base os depoimentos dos estudantes que compdem o PRA.

Além disso, é preciso considerar que a Educacdo do Campo néo exclui os
outros conteudos tratados nas Ciéncias Agrarias, ela problematiza o modelo de
ensino que torna invisivel os povos do campo num projeto de sociedade incomum.

Assim, o Programa Residéncia Agréria tem confrontado esse modelo através
de suas praticas, realizando eventos que instigam o debate sobre o campo na
academia.

Avaliou-se que existe 0 empenho da maioria dos sujeitos em realizar esses
eventos e em contribuir para o alcance dos objetivos do Programa, no entanto os
resultados do processo de formagdo tém provocado intensos debates entre
professores e estudantes no sentido de melhora-los.

Nesse contexto, foram identificados alguns indicadores sociais que podem
sinalizar sobre o desempenho do Programa, sendo estes: a permanéncia no
programa, os recursos disponiveis, a infraestrutura e espacos de aprendizagem, a
satisfacdo dos sujeitos, as estratégias metodoldgicas e os conteudos abordados.

O acompanhamento destes indicadores pode orientar o programa para
solucdo de problemas pertinentes a estes. Cada indicador foi identificado a partir da

avaliagcdo das dimensdes fundamentais no funcionamento do programa, tais como: o
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tempo necessario para desenvolver as atividades, a metodologia empregada, a
infraestrutura do Programa e dos espacos de capacitacdo, a participacao, interesse
e iniciativas dos sujeitos e os temas tratados nas formacoes.

Ressalta-se que estas dimensdes sdo indispensaveis a qualidade da
formacdo desenvolvida pelo Programa Residéncia Agraria e foram compreendidas
como interdependentes em sua funcionalidade.

Com base na avaliacdo realizada, interpretou-se que outros indicadores
podem surgir no decorrer das formacgbes, pois o Programa tem passado por
mudangas frequentes no desenvolvimento de suas atividades desde a sua
implantacdo na universidade.

E, que para melhor desempenho das atividades de formacéo e para o alcance
dos objetivos do Programa é indispensavel o monitoramento constante do processo
desenvolvido nos tempos formativos. Entendendo que esta iniciativa pode identificar
problemas no desenvolvimento das atividades e consequentemente proporcionar
medidas corretivas ou encaminhamento de decisbes que favorecam o
funcionamento e progresso do PRA.

Por fim, este debate ndo se esgota neste estudo, considera-se que ele abre
“‘janelas” para outras discussdes sobre a Educacdo do Campo, sobre as Ciéncias
Agrarias e sobre o Programa Residéncia Agraria.

Compreende-se que essas discussbes sao possiveis e necessarias na
universidade, e na UFC elas estdo se materializando nas falas, nas praticas dos
sujeitos do PRA e de outros que ja comegcam a compreender o sentido das a¢des do
Programa e talvez da Educagao do Campo.
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APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO NA PESQUISA

Questionério aplicado aos estudantes do Grupo da Graduacéo do
Programa Residéncia Agréria

Nome do entrevistado: Contato: Data:

Ano de ingresso no PRA:

Prezado estudante, comunico que este questionario € parte integrante da pesquisa:
Educacdo do Campo para as Ciéncias Agrarias: Avaliacdo do Programa Residéncia
Agréaria-Ceard. Tem como objetivo avaliar o processo de formacdo do Programa
Residéncia Agraria no Ceara considerando os principios da Educa¢do do Campo.
Conto com sua colaboracdo e afirmo que seu nome sera mantido em sigilo nos

resultados do estudo.

| — Perfil académico do estudante

1. Curso de Graduacdo: Semestre:

2. Participacdo em pesquisas nas areas abordadas pelo PRA:
()sim ( )ndo Quais:

3. Participacdo em outras pesquisas:

()sim ( )ndo Quais:

4. Participacdo em movimentos sociais:

( )sim ( )ndo Quais:

5. Producgédo de artigos cientificos nas areas abordadas pelo PRA:
( )sim( ) nao

Quais:

6. Producédo de artigos cientificos em outras areas de conhecimentos:
( )sim( ) nao

Quais:
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7. Participacdo em Encontros, Seminéarios e Congressos que envolvem os Temas de
pesquisa do PRA:
()sim () nao

Quais:

Il. Sobre o Programa Residéncia Agraria
Concepcgdes sobre o PRA

8. O que motivou vocé a fazer parte do PRA:

9. Como vocé definiria o PRA:

10. Quais os Temas abordados pelo PRA em suas atividades de pesquisa? E qual
deles “revela” a identidade do PRA?

11. Para vocé qual a importancia do PRA na Universidade Federal do Ceara?

12. Para vocé o PRA se caracteriza como Politica Publica?

()sim ( )nao ( )talvez ( ) néo sei
Por qué:

13. Quais as principais atividades realizadas pelo PRA?

No Tempo Escola:
No Tempo Comunidade:

14. Quem sao os principais sujeitos do PRA?




Sobre os professores:

15. Quanto professor compde o PRA?

16. Sobre a participacdo dos professores vocé considera:

( )Boa () o6tima () ruim ( ) péssima ( ) prefere néo falar
Por

qué:
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17. Vocé esta satisfeito com a participacdo dos professores?
()sim ( )ndo ( )talvez ( )asvezes
18. O que melhoraria a atuagao dos professores?

Sobre os estudantes:

19. Quantos estudantes da graduacdo compde o PRA?

20. Sobre a participacao dos estudantes vocé considera:

( )Boa ()otima () ruim ( ) péssima ( ) prefere nao falar
Por qué:

21. Vocé esta satisfeito com a participagdo dos estudantes?
()sim ( )ndo ( )talvez ( )asvezes

22. O que melhoraria a atuacao dos estudantes?

Sobre os jovens assestados:

23. Quantos jovens assentados participam das atividades do PRA?
24. Sobre a participacao dos jovens vocé considera:
( )Boa () 6tima () ruim ( ) péssima ( ) prefere néo falar

Por que:

25. Vocé esta satisfeito com a participacdo dos jovens assentados?
()sim ( )ndo ( )talvez ( )asvezes

26. O que melhoraria a atuacao dos jovens assentados?

27. O que deixa vocé satisfeito e insatisfeito no processo de formacgéo desenvolvido

pelo PRA?
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28. Para vocé o PRA tem atingido os objetivos a que tem se proposto?

lll. Sobre as metodologias

29. Quais as metodologias utilizadas pelo PRA?
No Tempo Escola:

No Tempo Comunidade:

30. Como vocé compreende essas metodologias:
( ) entende bem

( ) ndo entende

( ) tem dificuldades de desenvolver

( ) n&do tem dificuldades de desenvolver

Justifique sua resposta:

31. Quais as vantagens e desvantagens do uso das metodologias empregadas pelo
PRA?

32. Para vocé as metodologias empregadas pelo PRA contribuem para uma

formacao profissional diferenciada na sua area de atuacdo? Por Qué?

33. Quem patrticipa das atividades desenvolvidas pelo PRA:

No Tempo Escola:

No Tempo Comunidade:

Consideracoes
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Sobre a Infraestrutura

34. Dé sua opinido sobre 0s espacgos, equipamentos e materiais utilizados pelo PRA:
Sala de Informatica: ( ) Boa ( )Excelente ( ) Ruim ( ) Péssima

Sala de Reunifes/estudos: ( ) Boa ( )Excelente ( ) Ruim ( ) Péssima

Copa: ( ) Boa ( )Excelente ( ) Ruim ( ) Péssima

Banheiros: ( ) Bons ( )Excelentes ( ) Ruins ( ) Péssimos

Salédo externo: ( ) Bom ( )Excelente ( ) Ruim ( ) Péssimo

Espacos utilizados para capacitacdes pedagogicas: ( ) Bons ( )Excelentes ( )
Ruins ( ) Péssimos

Equipamentos: (computadores, data show, camera filmadora, gravador de voz,
cameradigital) () Bons ( )Excelentes ( ) Ruins ( ) Péssimos

Materiais didaticos: ( ) Bons ( )Excelentes ( ) Ruins ( ) Péssimos

Consideracgdes relevantes:

IV. Futuro do PRA

35. Para vocé qual o futuro do PRA na Universidade Federal do Ceara?

36. O que é necessario para a institucionalizacdo do PRA?

37. E possivel identificar os desafios para esta institucionalizac&o?

38. O que vocé espera do PRA enquanto Programa de Pesquisa?
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APENDICE B - GUIA DE ENTREVISTA REALIZADA COM O GRUPO DE

ESTUDANTES DO MESTRADO

Roteiro de entrevista direcionada aos estudantes do Grupo de
Mestrado do Programa Residéncia Agréria

Nome do entrevistado: Ano de ingresso no PRA:
Curso: Contato:
Data da entrevista: Local:

Prezado (a), comunico que esta entrevista € parte integrante da pesquisa:

Educacdo do Campo para as Ciéncias Agrérias: Avaliacdo do Programa Residéncia

Agréaria-Ceard. Tem como objetivo avaliar o processo de formagcdo do Programa

Residéncia Agraria no Ceara considerando os principios da Educacdo do Campo.

Conto com sua colaboracdo e afirmo que seu nome sera mantido em sigilo nos

resultados do estudo.

Questdes:

o Compreensao sobre Programa Residéncia Agraria

O que motivou vocé a fazer parte do PRA? Como vocé definiria o0 PRA? Que
temas tomou conhecimento através do PRA? Vocé tem participado de
encontros, semindrios e congressos nas areas de pesquisa do PRA? Como a
Educacdo do Campo se insere nos temas abordados pelo PRA? Quais 0s

sujeitos do PRA? O PRA se caracteriza como Politica Publica? Por qué?

Sobre os objetivos do PRA

Quais séo os objetivos do Programa? O que o PRA tem feito para atingir os

objetivos? Quais os desafios para alcanca-los?

Sobre as metodologias
Quais sdo as atividades desenvolvidas pelo PRA? Quais atividades vocé
participa? Existe relacdo entre as metodologias trabalhadas e os principios da

educacao do campo.
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Sobre o processo de formacéao

Os assuntos da academia aproximam da realidade dos povos do campo?
Como se desenvolve o processo de formacdo do PRA? Qual o diferencial da
formacao convencional dos Cursos das Ciéncias Agrarias? O que aprende com
as outras areas de conhecimento no PRA? O que pensa da proposta de
interdisciplinaridade? Como a Educacdo do Campo € envolvida nesse

processo? O que deixa vocé satisfeito e insatisfeito no processo de formacao?

Desafios

Quais os principais desafios? Quais os desafios para a institucionalidade do
PRA? Qual a importancia do PRA na UFC?

Futuro do PRA
Qual o futuro no PRA na Universidade Federal do Ceara?
Sobre a participacéo

Como € a participacdo dos professores, estudantes da graduacdo e dos
estudantes do mestrado? Qual a funcdo desses sujeitos? E dos jovens
assentados? E dos movimentos sociais? Esta satisfeito com a participacéo

desses sujeitos?

Sobre a Infraestrutura

A Infraestrutura esta adequada ao processo de formacao? Qual a sua opinidao
sobre os diferentes espacos fisicos do PRA: sala de informética, sala de
estudos, biblioteca, banheiros, copa, saldo externo. E sobre os materiais

didaticos e equipamentos disponiveis para pesquisas?
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APENDICE C - GUIA DE ENTREVISTA REALIZADA COM PROFESSORES
RESPONSAVEIS PELA GESTAO DO PROGRAMA RESIDENCIA AGRARIA

Roteiro de entrevista direcionado aos professores responsaveis pela
Gestdo do Programa Residéncia Agréria

Nome do entrevistado: Ano de ingresso no PRA:
Departamento: Contato:
Data da entrevista: Local:

Prezado (a), comunico que esta entrevista € parte integrante da pesquisa:
Educacdo do Campo para as Ciéncias Agrarias: Avaliacdo do Programa Residéncia
Agréaria-Ceard. Tem como objetivo avaliar o processo de formagcdo do Programa
Residéncia Agraria no Ceara considerando os principios da Educacdo do Campo.
Conto com sua colaboracdo e afirmo que seu nome sera mantido em sigilo nos

resultados do estudo.
Questdes:
e Concepcdes em relacdo ao Programa Residéncia Agraria

O que é o PRA? Como funciona? Que temas aborda? Qual € o publico alvo
do Programa? O que é necessario para fazer parte do Programa? O PRA se

caracteriza como Politica Publica? Por qué?

e Sobre os objetivos do PRA

Quais sao os objetivos do Programa? O que o PRA tem feito para atingir os
objetivos? Quais os desafios para alcanca-los?

e Sobre as metodologias

Quais séo as atividades desenvolvidas pelo PRA? Envolvem quem? Onde
séo desenvolvidas? Quais as dificuldades? Estratégias para desenvolvé-las?
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Sobre a Educacao do Campo

Como o PRA entende a Educacédo do Campo? Qual a importancia desta na
formacdo? Importancia para as Ciéncias Agrarias?Importancia para a atuagcao

profissional nos Assentamentos?

Sobre o processo de formacao

Como se desenvolve o processo de formacao? Qual o diferencial da formacgao

convencional dos Cursos das Ciéncias Agrarias?

Desafios do PRA

Quais os principais desafios? Por que o PRA ainda né&o se institucionalizou?

Quais os limites para a institucionalizagcdo? Quais as possibilidades?

Sobre a participacéo

Como é a participacdo dos professores, estudantes da graduagdo e dos
estudantes do mestrado? Qual a funcdo desses sujeitos? E dos jovens

assentados? E dos movimentos sociais?

Sobre a Infraestrutura

A Infraestrutura estd adequada ao processo de formacdo? A gestdo esta

satisfeita com a Infraestrutura do PRA? O que poderia mudar?

Futuro do PRA

Qual o futuro no PRA na Universidade Federal do Ceard? O que pode

permanecer e o que pode mudar no Programa?
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APENDICE D - GUIA DE ENTREVISTA REALIZADA COM JOVENS
ASSENTADOS

Roteiro de entrevista direcionada aos jovens assentados integrantes
do Programa Residéncia Agréria

Municipio: Assentamento:
Ano de ingresso no PRA: Contato:
Data da entrevista: Local:

Prezado (a), comunico que esta entrevista € parte integrante da pesquisa:
Educacdo do Campo para as Ciéncias Agrérias: Avaliacdo do Programa Residéncia
Agraria-Ceard. Tem como objetivo avaliar o processo de formacdo do Programa
Residéncia Agraria no Ceara considerando os principios da Educacdo do Campo.
Conto com sua colaboracdo e afirmo que seu nome serd mantido em sigilo nos

resultados do estudo.

Questdes:

e Compreensao sobre Programa Residéncia Agréria

O que motivou vocé a fazer parte do PRA?

O que é o Programa pra vocé?

Qual a importancia na sua vida pessoal, profissional?

O que mudou depois da sua entrada no PRA?

Quais atividades o PRA desenvolve no seu assentamento? Quem participa?
Quais assuntos tomou conhecimento no PRA ou 0 que vocé aprendeu com o
PRA?

Como vocé se sente em relacdo ao PRA? Acredita que é parte dele? Qual

seria o0 seu papel no PRA?

e Consideracdes sobre a participacao no processo de formagédo do PRA

O que vocé fez ou faz no PRA? Onde faz?
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Vocé participa do processo de formacao desenvolvido pelo PRA?

Como vocé entende o processo de formacéo que o PRA realiza?

A sua participacao € importante nesse processo? Por qué?

O que deixa vocé satisfeito e insatisfeito nas atividades desenvolvidas pelo
PRA que vocé participa?

O que poderia melhorar a sua participacdo no PRA? Ou qual seria a melhor

forma de participacdo dos jovens assentados no Programa? Por qué?

Sobre a Educacao do Campo

Vocé ja ouviu falar em Educacdo do Campo? Que no¢ao tem sobre isso?
Vocé percebe a presenca desse tema nas acdes do Residéncia?

Qual a importancia deste tema para os jovens do Campo?

O que o Residéncia Agréaria poderia fazer para aproximar mais da realidade
do Campo?

Vocé se considera multiplicador dos conhecimentos que adquiriu junto ao
PRA?

Expectativas em relacdo ao PRA

Vocé esta satisfeito com as atividades do PRA no seu assentamento? Por
qué?

A comunidade compreende o que o PRA faz no assentamento?

O que vocé espera do PRA? Como vocé pensa as atividades futuras do PRA

em seu assentamento?
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APENDICE E — GUIA DE ENTREVISTA REALIZADA COM REPRESENTANTE
DO MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA DO CEARA

Roteiro de entrevista direcionada a um representante de Movimento
Social parceiro do Programa Residéncia Agraria

Nome do entrevistado:

Atividade/fung&o no Movimento:

Data da entrevista: Local:

Contato:

Prezado, comunico que esta entrevista é parte integrante da pesquisa:
Educacdo do Campo para as Ciéncias Agrarias: Avaliacdo do Programa Residéncia
Agraria Ceara. Tem como objetivo avaliar o processo de formacdo do Programa
Residéncia Agraria no Ceara considerando os principios da Educacdo do Campo.
Conto com sua colaboracdo e afirmo que seu nome sera mantido em sigilo nos

resultados do estudo.

Questdes:

e Concepcdes em relacdo ao Programa Residéncia Agréria

Qual a compreensao do MST sobre o PRA?

A formacdo desenvolvida pelo Programa provoca mudanca de
comportamento na atuacédo profissional de técnicos nos assentamentos?

O MST tem absorvido profissionais que se formaram no PRA? Por qué?

O PRA trouxe mudancas para 0s assentamentos onde vem atuando? Quais?
O PRA se caracteriza como Politica Publica?

O que o MST entende por Politica Publica?

Quem sao os sujeitos que compde o PRA?

e Interacado entre PRA, Educacdo do Campo e Assentamentos

Como o PRA tem se inserido nos assentamentos?



Que temas tem debatido?

Os temas dialogam com as ideologias do movimento?

O que o MST entende por Educacéo do Campo?

Como este tema tem sido tratado pelo PRA nos assentamento?

O PRA atua sobre os principios da Educacédo do Campo? Por qué?

Sobre a participacéo nas atividades desenvolvidas pelo PRA
O MST participa das atividades do PRA? Quais?

O que poderia mudar na participacao do MST junto ao PRA?

O MST esta satisfeito com a sua atuagéo junto ao PRA?

Sobre os objetivos do PRA

O PRA tem atendido os objetivos a que se propde? Por qué?

O que melhoraria a atuacao do PRA junto aos assentamentos e ao MST?

Qual a avaliacdo do MST em relacdo ao PRA?
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ANEXO A — NORMA DE EXECUCAO N° 42 DE 02 DE SETEMBRO DE 2004

MINISTERIO DO DESENVOLVIMENTO AGRARIO (MDA)
INSTITUTO DE COLONIZACAO E REFORMA AGRARIA
(INCRA)

NORMA DE EXECUCAO N° 42 DE 02 DE SETEMBRO DE 2004, PUBLICADA NO
BOLETIM DE SERVICO N° 36, NO DIA 06 DE SETEMBRO DE 2004.

Estabelece critérios e procedimentos referentes ao Programa Nacional de Educacéo
do Campo: Formacéo de Estudantes e Qualificacdo Profissional para a Assisténcia

Técnica.

O MINISTRO DE ESTADO DO DESENVOLVIMENTO AGRA- RIO, no uso das
atribuicbes que Ihe confere o art. 87, paragrafo Unico, inciso |, da Constituicao, e
tendo em vista o disposto na Portaria nO 057, de 23 de julho de 2004 publicada no
Diario Oficial da Unido de 26 de julho de 2004, resolve:

Art. 1°. Estabelecer os procedimentos técnicos e administrativos que regerao
o Programa Nacional de Educacdo do Campo: Formacédo de Estudantes e
Qualificacdo Profissional para a Assisténcia Técnica, fundamentado nos seguintes

atos:

Lei n® 4.504, de 30 de novembro de 1964 (Estatuto da Terra);
Il Plano Nacional de Reforma Agraria;
Norma de Execucdo n° 39, de 30 de marco de 2004;
IN/STN/N° 01, de 15 de janeiro de 1997 e alteracOes;
Politica Nacional de Assisténcia Técnica e Extensao Rural
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CAPITULO |

DIRETRIZES BASICAS DO PROGRAMA NACIONAL DE
EDUCACAO DO CAMPO: FORMACAO DE ESTUDANTES
E QUALIFICACAO DE PROFISSIONAIS PARA A
ASSISTENCIA TECNICA

Art. 2°. Das Diretrizes Basicas:

| - promover a formacado técnica e humanista de jovens estudantes e profissionais
para a atuacao, junto a assentamentos e comunidades de agricultores familiares,
bem como estabelecer dialogo e iniciativas concretas com as universidades a fim de
promover e ou reforgar a reflexdo critica seja da realidade rural brasileira, seja da

formacdo técnica desenvolvida nestas instituicoes;

Il - assegurar, com exclusividade as familias assentadas em Projetos de Reforma
Agréria, Projetos de Assentamento reconhecidos pelo INCRA, e areas de Agricultura
Familiar, o acesso aos servicos de Assisténcia Técnica publica, gratuita, de
gualidade, visando o desenvolvimento dessas areas, a partir da pratica a ser
desenvolvida por esta politica de Formacdo, sem substituir os programas de

Assisténcia Técnica ja estabelecidos;

[l — gerar oportunidades para ampliar a formacdo de alunos(as) matriculados nas
universidades publicas brasileiras nos cursos das Ciéncias Agrarias, como forma de
fortalecer estas instituicdes e a rede de conhecimentos produzidos pelas mesmas,
para que possam, ndo s6 ampliar a sua formacéo e o seu campo de trabalho, mas
também contribuir, de forma especializada, para a promocédo do Desenvolvimento

Sustentavel nas Areas de Reforma Agraria e Agricultura Familiar;

IV — gerar oportunidades para ampliar a formacdo de alunos e egressos das
Universidades publicas e ou comunitarias sem fi ns lucrativos na producdo de novos
conhecimentos e no fortalecimento de parcerias para acdes coletivas de pesquisa e

extensao;
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V — contribuir para a promo¢do do desenvolvimento sustentdvel tomando como
referéncia os saberes das comunidades tradicionais e o0 conhecimento cientifico para

ampliar a reorganizacao da vida em comunidade de forma critica e participativa;

VI - contribuir para a geracdo de renda e para a melhoria da producéo agropecuéria
e extrativista, voltada para a oferta de alimentos e matéria prima, estimular o
desenvolvimento de agroindustrias familiares e reorientar as politicas de
comercializagdo com vistas ao desenvolvimento local, regional, nacional e

internacional;

VII - desenvolver modelos de gestdo que possibilitem construir mecanismos de
producéo, aplicacdo e avaliagdo de conhecimentos e préticas, por meio de acdes
democréticas para que possam contribuir na construcdo da cidadania e no controle
social das Politicas Publicas, bem como a identificacdo de estratégias para implantar

uma politica ampla, duradoura e inclusiva de assisténcia técnica;

VIII - contribuir para o desenvolvimento do campo desde a relacdo entre os técnicos,
os assentados e os agricultores familiares, com base na participacédo, solidariedade
e pela co-responsabilidade de todos os sujeitos do processo, até a organizacado de
novas metodologias de formacédo, a criacdo de novas matrizes tecnoldgicas, ao
compromisso social e ambiental que estimulem e facilitem novas interpretaces da
realidade rural em constante reorganizacgéo social;

IX — desenvolver processos educativos permanentes e continuados, a partir de
principios dialdgicos e da praxis que permitam o movimento de acao-reflexdo-acao
e, a perspectiva de transformacédo da realidade. Uma dinamica de aprendizagem-
ensino que valorize e provoque o envolvimento de técnicos(as) e agricultores(as)
familiares em acdes sociais concretas, e ajude na interpretacdo critica e no

aprofundamento tedrico necessario a uma atuacao transformadora.

Art. 3°. Dos Conceitos Basicos e Abrangéncia:

| - o Programa Nacional de Educacdo do Campo: Formacdo de Estudantes e
Qualificacao Profissional para a Assisténcia Técnica, € uma politica que comporta a

relacdo entre ensino, pesquisa e extensao;
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Il - objetiva-se que a formagéo desenvolva projetos de Extensdo com estudantes e a
qualificacdo profissional para os egressos dos Cursos superiores por meio de
Cursos de Pés-Graduacao “Latu-Sensu”, a serem desenvolvidos por universidades
publicas parceiras, que possuam acdes multidimensionais, em termos técnico
ambientais, econdmicos, culturais e sociais, voltados para a construgao do processo
de desenvolvimento da Agricultura Familiar e dos projetos de assentamentos,
criados e a serem recuperados, segundo o contexto do desenvolvimento rural
integrado, a envolver os diversos territérios e biomas, compreendidos pelos

diferentes grupos sociais existentes no meio rural;

Art. 4° Na primeira etapa de sua implantacdo, o Programa Nacional de
Educacdo do Campo: Formacdo de Estudantes e Qualificacdo Profissional para a
Assisténcia Técnica, atuara nos seguintes Estados:

Regido Norte: Acre e Para

Regido Nordeste: Bahia, Sergipe, Pernambuco, Ceara, Piaui, Rio Grande do Norte e
Paraiba

Regido Centro-Oeste: Mato Grosso do Sul e o Distrito Federal

Regido Sudeste: Sdo Paulo e Rio de Janeiro

Regido Sul: Parana, Rio Grande do Sul

Art. 5° Na segunda etapa de sua implantagcdo, o Programa atuara para
atender a demanda de todos os Estados envolvidos na primeira etapa inclusive na
criacdo dos cursos de Especializagdo em cinco regides, sendo que dele participarao
na sua elaboragao e execucao todas instituicdes de ensino envolvidas no Programa.
Os cursos regionais de especializacao poderdo contemplar outros profissionais que
atuam na Reforma Agraria e Extensédo Rural, com a definicdo de vagas e critérios a

serem estabelecidos pela Comissao Nacional do Programa.

Art. 6°. O Programa tera seu procedimento técnico e administrativo regulado
por esta Norma de Execucdo, em se tratando de Projetos de Reforma Agraria,

Assentamentos reconhecidos pelo INCRA e Areas de Agricultura Familiar.
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CAPITULO I
ESTRUTURA E COMPETENCIA

Secéo |
Da Direcéo Executiva, da Comisséo Nacional, do Grupo Operativo e das Comissdes

Estaduais e Regionais.

Art. 7°. A execucdo do Programa se fara através de uma Direcdo Executiva;
da Comissdo Nacional; do Grupo Operativo Intraorganizacional e das Comissdes

Estaduais e Regionais.

Art. 8°. A Direcdo Executiva sera responsavel pela administracao e gestédo do
Programa. Sera composta pelo seu diretor ou diretora executivo ( @) e servidores(as)
designados pelo Ministro.

8 1° A Direcao Executiva tem as seguintes atribuicoes:

a) implementar as deliberacdes da Comissao Nacional de Formacao e Qualificacao
em Assisténcia Técnica e Extensdo Rural, sobre a gestdo politica pedagdgica do
Programa;

b) elaborar as programacdes operacionais;

c) planejar, implementar, acompanhar e avaliar os projetos custeados pelo Programa
nos Estados;

d) supervisionar as atividades gerenciais nas areas fi nanceira, técnica e a de apoio
administrativo;

e) analisar e aprovar a contratacdo de especialistas para atender as demandas
especificas do Programa;

f) integrar os parceiros, as areas administrativas e pedagogicas do Programa,;

g) garantir a articulacdo das acGes do Programa com o conjunto das politicas
publicas;

h) mobilizar e articular o Programa junto aos diferentes ministérios e poderes

publicos;

§ 2° Da Composicdo e atribuicbes da Comissdo Nacional de Formacdo e

Qualificacao Profissional para a Assisténcia Técnica e Extensao Rural:
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| — a Comissdo Nacional serd formada, no ambito do Ministério do Desenvolvimento
Agrario, por representantes do Gabinete do Ministro; do Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agraria — INCRA; da Secretaria da Agricultura Familiar —
SAF; da Secretaria de Desenvolvimento Territorial - SDT, Secretaria de
Reordenamento Agrario — SRA e por representantes das universidades executoras
do Programa; representantes dos movimentos sociais populares do campo
parceiros; representantes das federacbes do movimento estudantil das Ciéncias
Agrérias;

Il — visando a articulacdo do Programa com acdes afins de outros ministérios, serdo
convidados a integrar a Comissao Nacional de Formacéao e Qualificacdo Profissional
para a Assisténcia Técnica e Extensdo Rural, representantes dos seguintes
Ministérios: Educacéo, Trabalho e Emprego e Ciéncia e Tecnologia.

Il — a Comissdo sera uma instancia responsavel pela orientacdo e definicdo das
acoOes politico-pedagdgicas do Programa e a ela competira:

a) emitir parecer técnico sobre os projetos de Formacéo;

b) coordenar as atividades politico-pedagdgicas do Programa;

c) definir os indicadores de desempenho e instrumentos de avaliacdo dos Projetos e
do Programa;

d) identificar, discutir, desenvolver, divulgar e avaliar as metodologias e instrumentos

pedagogicos pertinentes aos pressupostos tedrico-metodolégicos do Programa,;

8 3° Da atribuicao e constituicdo do Grupo Operativo Intraorganizacional: O Grupo
Operativo Intraministerial serd constituido pelo INCRA, SAF e SDT e SRA terd como
atribuicdo garantir a articulacdo das diferentes secretarias do Ministério e de sua
autarquia na implementacdo do Programa Nacional, além de ser responsavel por
articular as acdes do Programa com acdes de Assisténcia Técnica ja desenvolvidas

por estas instancias.

8 4° Da Composicéo e atribuicdes das Comissdes Estaduais.

| — A Comissao Estadual tera representantes dos parceiros nos Estados

Il — Compete a Comissédo Estadual:

- articular as Universidades que desenvolvem acdes de pesquisa e extensao,

voltadas para a Assisténcia Técnica e para o Desenvolvimento Sustentavel;
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- contribuir para a articulacdo das agbBes de Assisténcia Técnica j4 existentes no
Estado e as acGes do Programa;

- acompanhar o desenvolvimento das acdes articuladas de campo dos recém
formados, professores das universidades e orientadores de campo, afim de
promover o debate e constante avaliacdo da pratica com as comunidades;

- identificar, discutir, desenvolver, divulgar e avaliar as metodologias e instrumentos
pedagogicos pertinentes aos pressupostos tedrico-metodoldgicos dos Cursos e do
Programa;

- promover, estimular, apoiar e realizar seminérios sobre os temas da Questéo
Agraria no Brasil, a Agricultura Familiar e a soberania alimentar, Desenvolvimento
Rural Sustentavel, entre outros, junto as instituicbes de ensino parceiras do
Programa;

- participar dos coletivos estaduais de ATER e ATES promovendo ac¢des integradas
e fortalecendo o desenvolvimento territorial na consolidacdo de redes de

comunicacao e trabalho.

CAPITULO Il
DA IMPLEMENTACAO DO PROGRAMA

Art. 9°. Os Convénios serdo celebrados pelo INCRA Nacional com as
universidades publicas ou com Fundacbes que tiverem vinculo com estas
universidades e trabalhos de pesquisa e extensdo, a partir dos pressupostos

definidos por esta Norma Técnica.

8§ 1° O primeiro convénio sera celebrado com prazo de vigéncia de seis meses,
sendo imprescindivel o comprometimento das instituicbes de ensino parceiras, no
acompanhamento permanente, na supervisdo e na avaliacdo periddica das

atividades executadas por seus integrantes no ambito do Programa;

§ 2° O convénio contemplara os objetivos e metas previstas no que estiver sendo
desenvolvido pelos Planos Regionais de Reforma Agraria e nos Projetos de

Desenvolvimento dos Assentamentos.
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Art. 10°. S&o pré-requisitos para a participacdo das Universidades e
Fundacdes:
a) as universidades devem ser publicas e possuirem experiéncias de extenséo e/ou
pesquisa na Reforma Agraria e na Agricultura Familiar;
b) ofertar nos curriculos dos cursos disciplinas com contetdos direcionados para a
discussdo do desenvolvimento do campo, da Agricultura Familiar e da Reforma
Agraria, tais como: (Antropologia e Sociologia Rural, Educa¢do do Campo, Extenséo
Rural, Desenvolvimento de Comunidades...) necessarios a promocao do
Desenvolvimento Territorial Sustentavel;
c) apresentar proposta de trabalho de acordo com as orientacbes da comissao
executiva do programa;
d) as Fundacbes devem ter vinculo com uma universidade publica que devera ser a
interveniente do convénio, e ser objetivo fi m, previsto em seu estatuto, o apoio a

pesquisa e extensao;

Paragrafo uUnico. No primeiro ano de implementacdo do Programa, o
Ministério do Desenvolvimento Agrario convidara instituicbes que preencham os pré-
requisitos para participarem do Programa, com o objetivo de desenvolver projeto
piloto e a partir do segundo ano de sua implantacéo, as instituicdbes que queiram
participar deverdo submeter seus projetos a analise da Comissdo Nacional de

Qualificacéo Profissional para Assisténcia Técnica e Extensdo Rural.

Art. 11°. As instituices de ensino e seus docentes e discentes deverao atuar
obrigatoriamente nas areas de Reforma Agraria e de Agricultura Familiar do Estado
em que se localizam, devendo priorizar a selecdo de areas que estejam contidas no
ambito dos territérios rurais eleitos como prioritarios pela Secretaria de

Desenvolvimento Territorial — SDT.

Paragrafo Unico. S6 poderdo ser escolhidas areas que ja tenham trabalhos
de assisténcia técnica, sendo que desta equipe sera escolhido um técnico(a) que
atuara em parceira com o professor da instituicdo de ensino responsavel por este
aluno, e que se denominara Orientador(a) de Campo, para melhor acompanhar os
estudantes e os recém-formados, em vista de uma melhor integracdo nas

comunidades e melhor aproveitamento destes estagiarios em campo.
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Art. 12°. As instituicdes de ensino, em parceira com 0s movimentos sociais do
campo e os 6rgdos publicos que prestam Assisténcia Técnica, selecionardo as areas
de atuacao, devendo concentrar seus alunos numa mesma regidao do Estado, cuja
distancia ndo deveré exceder a quilometragem orientada pela comissdo executiva,
respeitando as especificidades de cada regido para garantir um acompanhamento
mais intenso e permanente dos docentes nas a¢des do conjunto da instituicdo no

programa.

Art.13°. As instituicbes de ensino, com apoio da Comissao Estadual, deverao
integrar em seus projetos as equipes de Assisténcia Técnica do INCRA ou da SAF

gue atuam na area onde sera desenvolvida a politica de formacao.

Art.14°. As instituicdes de ensino, em parceria com 0S movimentos sociais
populares de seu Estado que aceitarem participar do Programa, selecionardo os
alunos que participardo desta politica de formacdo, observados os seguintes
critérios:

a) estar cursando o ultimo semestre da graduacéo nas areas referidas nesta Norma,
e se comprometer em elaborar um Trabalho de Conclusdo de Curso direcionado a
vivéncia de campo nas comunidades rurais e ou assentamentos (estagio), a partir de
um estudo participativo da realidade, indicando um prévio plano de trabalho para os
dois anos seguintes, que devera ser construido com os orientadores de campo,
professores da universidade e comunidade;

b) ter participado de projeto de extensdo universitaria em assentamentos ou
comunidades rurais e ou participado em estagios de vivéncia ou profissional,
organizado pelas entidades estudantis, em assentamentos ou comunidades de
agricultores familiares;

c) o Programa de Formacao viabilizara a concessao de Bolsas de Extenséo durante
0S seis meses, nos quais estes alunos fardo o Trabalho de Conclusdo de Curso nas
comunidades onde irdo atuar, com objetivo de realizar o estudo dos problemas da

regido de forma participativa, estabelecendo vinculos locais.

Art.15°. ApOs o0s seis meses de estudo, periodo no qual os alunos
participantes do programa de formacédo deverdo ter concluido seu curso, as

instituicdes de ensino estardo aptas a participar da segunda etapa do Programa.



232

Art.16°. A Segunda Etapa do Programa consistira na realizacdo do Curso de
Especializacdo a ser desenvolvido no tempo maximo de dois anos, respeitando as
orientagdes e a legislacdo nacional para esses cursos nas universidades.

§ 1° Simultaneamente ao periodo de realizacdo deste curso, estes alunos
continuardo vinculados as equipes de Assisténcia Técnica com as quais fizeram o
estagio e o estudo diagnodstico, atuando na perspectiva de implementacdo das
demandas identificadas junto as comunidades no periodo anterior.

§ 2° Os técnicos Orientadores de Campo também serdo estudantes do curso de
especializacdo, recebendo uma bolsa de estudo durante 24 meses, periodo do
Ccurso.

§ 3° Ao final destes dois anos, os alunos, desde que aprovados, fardo juz ao titulo de
Especialista e receberéo os certificados de conclusédo a serem expedidos pela

universidade executora.

Art.17°. Os cursos de Especializacdo serdo desenvolvidos em regime de
alternancia, com contetdos vinculados a promoc¢éo do Desenvolvimento Sustentavel
e ao Bioma de cada regido, sendo elaborados e desenvolvidos especialmente para
atingir os objetivos do Programa Nacional de Educacdo do Campo: Formacao de
Estudantes e Qualificacao Profissional em Assisténcia Técnica.

Art. 18° Os casos omissos ou supervenientes serdo decididos pelo(a)
coordenador(a) do Programa nomeada pela portaria N° 60 de 29 de julho de 2004,

publicada no dia 30 de julho de 2004 no Diério Oficial da Uniéo.

Art. 19° Esta Norma de Execucéo entra em vigor na data de sua publicacéo
nos Boletins de Servico do INCRA e do MDA.

Miguel Soldatelli Rossetto

Rolf Hackbart
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ANEXO - B MONOGRAFIAS APRESENTADAS NAS FORMACOES DO
PROGRAMA RESIDENCIA AGRARIA-CEARA

12 EVRA — ENTRE O FINAL DO ANO DE 2004 E INiCIO DE 2005

AREA DE TEMA DA MONOGRAFIA
FORMACAO

A tomada de decisdo coletiva na gestdo do Assentamento Novo
Horizonte, Tururu — CE. Marco Aurélio Cavalcante Duarte.

Estagio de Vivéncia em Novo Joazeiro, Independéncia, CE:
aprendendo com a realidade do semi-arido. Vitéria Laura da Silva
Agronomia Mendes.

Producdo Coletiva de Hortalicas no Assentamento Rapousa, Santa
Quitéria — CE. Joaz Alves da Silva.

Politicas de desenvolvimento agrario na realidade camponesa. Geraldo
Soares de Oliveira Filho.

Seguranca Alimentar num Assentamento Rural: producdo e consumo.
Ana Maria Timbo Duarte.

Convivéncia com o Semi-arido: a utilizagdo da caatinga no dia a dia das
familias do Assentamento Palmares em Cratelus-CE. Luciana
Economia Rodrigues Ramos.

Domeéstica Da ocupacdo ao assentamento: a ocupacdo da mulher em Nova
Canad, Quixeramobim-CE. Sara Maria Spinosa Juvencio.

Cotidiano Feminino: um trabalho das donas de casa da comunidade
barrocas do Assentamento Rural Matriz de S&o Gongalo no municipio
de Ipueirar-CE. Sandra Aguiar Cavalcante.

Mulher e Croché: construindo significados. Rosana Ximenes Matrtins.

Engenharia de | Beneficiamento do peddnculo do caju no assentamento Lagoa do

Alimentos Mineiro, Itarema — CE. Lidia Francisca Leal Mendonca.
Engenharia de | Gestdo coletiva de recursos hidricos em assentamentos de reforma
Pesca agraria: o caso 25 de maio, Madalena-CE. Clarissa Maria Telles Vieira.

Fonte: Arquivo PRA.

| CURSO DE ESPECIALIZACAO EM AGRICULTURA FAMILIAR CAMPONESA E
EDUCACAO DO CAMPO - 2007

TEMAS DAS MONOGRAFIAS E AREAS DE FORMAGAO

Cartografando os espacos das mulheres no Assentamento Nova Canad
Quixeramobim, CE [Sara Maria Spinosa Juvencio/Economia Doméstica].

Entre enxadas e panelas: as rela¢des de género na comunidade Barrocas no municipio
de Ipueiras no Ceara.[Sandra Aguiar Cavalcante/Economia Doméstical.

Conhecer para amar: descobrindo os caminhos de convivéncia com semi-arido no
Assentamento Palmares em CratelUs-CE [Luciana Rodrigues Ramos/Economia
Doméstica].

O Papel da Mulher na Seguranca Alimentar das Familias do Assentamento Novo
Horizonte Tururu-CE [lvana Leila Carvalho Fernandes/Economia Doméstical.
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Desvendando a Seguranca alimentar no Assentamento Santana em Monsenhor
Tabosa no Ceara [Ana Maria Timbé Duarte/Economia Doméstical.

Manejo sustentavel da caatinga e uso racional do fogo: um estudo do Assentamento
Palmares, Cratels-CE [Nilo Moreira de Souza Junior/Agronomiay.

O peixe nosso de cada dia: a pesca artesanal e uso de recurso pesqueiro no
assentamento S&o Joaquim/ 25 de Maio, Madalena-CE [Clarissa Maria Telles
Vieira/Engenharia de Pescal.

Construcdo de uma proposta de parcelamento de area do Assentamento Padre Pedro
Neefs — Upanema, RN a partir do saber local [Raniere Barbosa de Lira/Agronomia].

Organizacdo Produtiva Comunitaria da Agrovila Paulo Freire, no Assentamento
Eldorado dos Carajas I, Mossord-RN [Antonia Mabia Zulina de Oliveira/Agronomial.

Solo: percepcéo, praticas, qualidade e sustentabilidade no Assentamento Eldorado dos
Carajas Il (Agrovila Apodi) em Mossor6-RN [Porcina Suecleide Gomes
Bezerra/Agronomia].

A transformacéo do trabalhador assalariado em assentado de reforma agraria: o caso
da Agrovila Unido, no Assentamento Eldorado dos Carajas Il, Mossoro-RN [Manoella
Ingrid de oliveira Freitas/Agronomia).

Levantamento floristico das espécies vegetais para uso apicola na Vila Par4, municipio
de Serra do Mel — RN [Regina Sheila Barros dos Anjos/Agronomia]

Potencializacdo e uso racional da agua na convivéncia com o semi-arido no
Assentamento Paulo Freire — Mossoré-RN [Raimundo Fernandes de Brito/Agronomial.

Resgate histoérico, participativo, da Agrovila Roseli Nunes (Montana) no Assentamento
Eldorado dos Carajés Il — Mossor6-RN [Klessiany Soares Rodrigues/Agronomial.

Canais de comercializagdo da producdo de castanha de caju na Vila Piaui, municipio
de Serra do Mel-RN [Rafaela Duarte Borges/Agronomiay.

Pensando a producéo de mel com base no reflorestamento com espécie apicolas no
Assentamento Eldorado dos Carajas Il — Agrovila MAISA de Vila Nova 2, Barauna-RN
[Flavio de Oliveira Basilio/Agronomia].

Conquistas e desafios do grupo de mulheres apicultoras do Projeto de Assentamento
S&0 Manoel — Apodi, RN [Adiza Cristiane Avelino Bezerra/Agronomial.

Avaliacdo da introdugcdo de novas técnicas de manejo alimentar no sistema familiar
adotado no Nordeste brasileiro: técnica de Fenagdo [Rogério Pereira
Fonseca/Agronomial.

RepresentacBes sobre desenvolvimento para os assentados do Josué de Castro
[Gleydson Ribeiro dos Santos/Veterinaria].

Analise do efeito de vermifuga de formulacdo caseira associado a suplementagéo
alimentar, no quadro epidemiolégico de parasitas gastrointestinais em caprinos no
Assentamento Lagoa da Roca - Batalha/Pl [Fabricia Gongalves de
Oliveira/Veterinéria].

Analise do Modelo de Gestdo do Assentamento Matriz de Sdo Gongalo — Ipueiras-
Ceard [Joao Batista dos Anjos Costa/Agronomial.

Do pogo ao copo: um olhar sobre a agua para o consumo humano em comunidades
rurais [Etelvina Maria de Carvalho Gongalves/Veterinéria).

Juventude Rural: O caso do assentamento Josué de Castro — PI [lomar de Oliveira
Souza Filho/Agronomial].

Um estudo sobre as reservas técnicas do Assentamento Pinto Vereda, Madeiro-Pl: o
uso do geoprocessamento e da cartografia digital para uma analise espacial do
Assentamento Pinto Vereda [Anisio Alves de Oliveira Neto/Agronomia.

Diagnostico socioecondmico cultural das formas de organizacdo produtiva no
assentamento rural Erva Moura, Pentecoste-CE [Karla Genuca de Souza/Agronomial.
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Potencialidades do Assentamento Raposa em Santa Quitéria no Ceara para uma nova
matriz tecnoldgica com base na agroecologia [Joaz Alves da Silva/Agronomia].

Gestdo da producdo animal no Assentamento Santa Helena Canindé-Ceara: um
estudo de caso [Paula Silva Ribeiro/Zootecnia].

A alternativa sustentavel de uso do solo através do Principios Agro-Ecolégico
[Wanderley Magalhdes Barreto/ATES/Agronomia).

A Organizagdo do Assentamento Nova Canaa sob os Principios Organizativos do MST
[Conceicdo Coutinho Melo/ATES/Servico Sociall.

Compreensdo da cadeia produtiva da mandioca e sua relagdo socioecondmica e
cultural com a comunidade do Assentamento Pinto Vereda — PI [Luciano Coelho de
Oliveira/ATES/Agronomial.

Politicas Publicas em Areas de Assentamentos Rurais no Estado do Piaui: O caso do
Assentamento Estadual Lagoa da Roca, em Batalha [Geyson Coutinho
Moura/ATES/Agronomial.

Agricultura de broca e queima em regido sub-Umida do Piaui: impacto sobre a
vegetacdo e o solo em areas de rocas itinerantes (broca e queima) [Marcus Vinicios
Ferreira Silva/ATES/Agronomia].

Agricultura de broca e queima em regido sub-Umida do Piaui, no Assentamento
Palmares: caracteristicas econdmicas e ambientais de rocas itinerantes (broca e
gueima) no Assentamento Palmares [Kalil Siqueira da Luz/ATES/Agronomia].

Campesinato no Ceara: reportando as raizes histéricas do Assentamento Vida Nova —
Transval em Canindé-Cearda [Vania Maria Vasconcelos de Castro/ATES/Servico
Social].

A Piscicultura em areas de reforma agraria: uma andlise da organizacao coletiva e do
escoamento da producdo o caso do assentamento S&do Joaquim/ 25 de Maio,
Madalena-CE [Aricles Fernandes de Queiroz/ATES/Eng. Pesca].

Fonte: Arquivo PRA.

22 EVRA - MONOGRAFIAS APRESENTADAS NO ANO DE 2006

AREA DE
FORMACAO TEMAS
Engenhari Capacitacao técnica e social para o aproveitamento dos recursos
d 3 Pes?:aa hidricos no assentamento: peixamento de agudes, formagéo de

grupos coletivos de trabalho. Alexandre Silva Arauijo.
Identificacdo de estratégias de sobrevivéncia das familias no
Economia assentamento: trabalho e atividades geradoras de renda familiar;
Doméstica | sobrevivéncia de carater ndo monetario; perfil ocupacional dos
jovens e sua contribuicdo na renda familiar. Andréa Machado
Camurca.

Andlise da viabilidade do cultivo de peixes em tanque-rede e em
viveiros nos acudes do assentamento. Cassia Rosane Silveira
Pinto.

Avaliacdo das formas de implantacdo e acompanhamento dos
Zootecnia projetos de investimento no assentamento em especial o da
bovinocultura leiteira. Danielle Abreu Silva.

Assentamento como agroecossistema: andlise da
Agronomia | sustentabilidade no que se refere a qualidade de vida e
aproveitamento dos recursos naturais. Débora Lorena Silva
Bezerra.

Estudo das potencialidades do assentamento para implantacao
de um projeto de horticultura. Genival Barros da Silva.
Agronomia | Assentamento como agroecossistema: analise da

Engenharia
de Pesca

Agronomia




sustentabilidade no que se refere a qualidade de vida e
aproveitamento dos recursos naturais. Giovana Lopes da Silva.

Identificacdo dos processos de organizagdo do trabalho nos

Engenharia | espacos coletivos de producdo do assentamento e as demandas

de Pesca sociais dai provenientes pela utilizacdo dos recursos hidricos.
Helena Cavalcante Gurgel.
Meio ambiente, agricultura e aspectos culturais: Oficinas de

Agronomia | capacitagdo sobre os cuidados com o0 meio ambiente a partir de

manifestacdes culturais do proprio assentamento. Inés Helena
Cavalcante Gadelha.
Assentamento como agroecossistema: analise da

Agronomia | sustentabilidade no que se refere a qualidade de vida e

aproveitamento dos recursos naturais. Juliana Constantino
Ribeiro.

Engenharia | Avaliacdo do potencial dos agudes do assentamento para
de Pesca implantacdo de cultivo de peixes. Leandro Aguiar de Oliveira.

. Avaliacdo do potencial edafico para implantacdo de projetos de

Agronomia . L . .

horticultura e farmacia viva. Lilian Pereira Lobo.
Juventude: entre a migracao e a perspectiva do viver local — uma

Economia abordagem tedrico-metodoldgica sobre a realidade dos jovens
Doméstica | na comunidade de Paus Branco no assentamento 25 de Maio

em Madalena. Mairla dos Santos Ramos.
. Avaliacao do potencial edéafico para implantacdo de projetos de

Agronomia . ! . =

horticultura no assentamento. Nilson Lima de Oliveira.

E : Avaliacdo do potencial hidrico do assentamento para
ngenharia | . ~ . o .
d implantacdo de projeto de piscicultura. Paulo Roberto Pereira

e Pesca A
Janico.
Manejo cultural X manejo zootécnico: identificacdo dos

Zootecnia processos culturais no trato dos animais. Capacitacao técnica e

social das familias para 0 manejo de animais no assentamento.
Raffaella Castro Lima.
. Pesca artesanal e sustentabilidade: uma avaliagdo do potencial

Engenharia S . ~ ; .

d hidrico do assentamento para implantacdo de projetos. Ricardo
e Pesca . )
Sabino Paulino.

Engenharia | Organizacdo e capacitacdo de pequenos produtores para a
de Pesca implantacdo de projetos de piscicultura. Rogelle Alves.

A . Aproveitamento do pedunculo de caju para a fabricacdo de
gronomia ; , :

doces no assentamento. Thiago Bruno Aquino Nogueira.
Organizacdo e capacitacdo de pequenos produtores para a
Agronomia | implantagdo de projetos de desenvolvimento local sustentavel.

Yvan Viana Moreira Filho.
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Fonte: Arquivo PRA.

3° EVRA — MONOGRAFIAS APRESENTADAS NO ANO DE 2008

AREA DE

C TEMAS
FORMACAO
A organizacdo e a diversidade produtiva da agricultura familiar no
Agronomia | Assentamento Nova Amizade, Quixeramobim-CE. Alexandra
Magalhaes Aradijo.
. Mundo Rural: vivenciando a luta de homens e mulheres no combate a
Economia . . . . )
P inseguranca alimentar no Assentamento Nova Ladeira, Quixeramobim-
Doméstica g e
CE. Antonio Barbosa Neto Junior.
Economia

Jovens do Assentamento Nova Vida: nas rotas do cotidiano. Antonia
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Domeéstica Francina Silva da Costa.
Programa Residéncia Agraria: contribuindo com medidas zootécnicas
Zootecnia | para o plano de desenvolvimento de atividade leiteira no assentamento
vacas serradas em madalena — CE. Cledyson Kyldary de Sousa.
Economia | PO acesso aterra a luta por justica social: o olhar das mulheres quanto
£ o os desafios na trajetéria do Assentamento Nova Canudos - Umirim/CE.
Domeéstica .
Debir Soares Gomes.
“PA Recreio. histéria, organizagao e desafios de um assentamento de
Zootecnia reforma agraria no sertdo central, Quixeramobim, Ceara - uma visédo de
vivéncia." Diana Meireles de Lima.
Engenharia Seguranca Alimentar e Nutricional: o papel da agroindustrializacao da

de Alimentos

agricultura familiar no assentamento 25 de maio (comunidade: quieto)
em Madalena-Ce. Florenga Moreira Gongalves.

Engenharia | Assentamento Macei6: contribuicdo e desafio para formacao técnica
de Pesca | do Engenheiro de Pesca sob um novo prisma. Kelly Silva de Freitas.
A juventude rural e sua participagdo no processo de transicao
Agronomia | agroecoldégica no Assentamento Escalvado, Itapipoca/CE. Landir de
Castro Souza.
, A contribuicdo do Programa Residéncia Agraria na formagdo do
Engenharia . ) A ~ .
de Pesca Engenheiro de Pesca: a experiencia no Assentamento Sao Joseé Il —
Che Guevara, em Ocara — CE. Leiliana Noronha Bezerra.
Economia | Reorganizacdo das familias rurais no contexto de reforma agréaria no
Doméstica | Assentamento Lagoa do Serrote Il. Maria Albaniza Santiago Lima.
Engenharia | A credibilidade em projetos produtivos: o caso do Assentamento Nova
de Pesca Canad, Quixeramobim-CE. Maria Delia de Paiva.
Economia | A atuacdo da mulher na organizacéo social e politica do Assentamento
Doméstica | Tijuca/Boa Vista Quixad&a —CE. Maria Valdelice Nunes da Silva.
‘Uma nova visédo na formagdo académica através do Programa
Agronomia | Residéncia Agraria: Assentamento Cacimba Nova - Canindé - CE”.
Neyara Araujo Laje.
Colaboragcdo na éarea de apicultura para os jovens da comunidade
Zootecnia | Carqueja do Assentamento Santa Elisa no sertdo central -
Quixeramobim — CE. Nivea Maria Cordeiro S. Lima.
. Agua e qualidade de vida, Assentamento Terra Livre — Canindé-CE.
Agronomia I
Paula Andréia Bezerra.
A pratica agricola em seus aspectos tradicionais e familiares: o caso
Agronomia | do Assentamento Caraibas, Quixeramobim- CE. Romulo Augusto
Linhares Paiva.
. Estagio de Vivéncia: um novo olhar do engenheiro de pesca para os
Engenharia : : A
Assentamentos Rurais-Assentamento Lenin Paz |l. Rosangela
de Pesca .
Santiago Gomes.
Agronomia Insercdo da juventude na historia do Assentamento Alegre -—

Quixeramobim-CE. Ruth Almeida Braga.

Fonte: Arquivo PRA.
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ANEXO C - AULA DO CURSO DE ESPECIALIZACAO EM AGRICULTURA
FAMILIAR CAMPONESA E EDUCACAO DO CAMPO EM 2005

Fonte: Arquivo PRA.
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ANEXO D - ESPACO FISICO DO PROGRAMA RESIDENCIA AGRARIA

Area Externa do Programa Residéncia Agraria — CCA UFC

Fonte: Arquivo PRA.



ANEXO E - CICLO DE DEBATE DO PRA
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1 CICL0 DE DEBATES 10 PROGRAMA RESIDENCIA AGRARIA

Ll

HOAURA

Tema: A Agricultura Familiar e o Agronegécio - Modelos de
intervengdo no Campo

Objetivo: Analisar as diferentes manifestagées da agricultura
familiar e comunidades tradicionais e os impactos do
agronegécio na vida cotidiana dessas comunidades.

Local e Data: Auditério da PROGRAD, 22/06, Quarta- feira, 16
as18 h
Facilitadores: Prof.(o) Luis Antdnio/UFC(moderador)

Prof.(a) Raquel Rigotto/UFC

Prof.(0) Jodo Alfredo

Representante do MAB

s

v

LA
N{ Banco do LoN
{ | Nordeste "
EDUCACAO
DO CAMPO

QCNPq

e g

Ma;iores informacodes: 085 3366 9480

[ CACL0 DR DEBATES DO PROGRAMA BESIDENCIA AGRARLA

Agreeeclogi
) fe

Tema: Agroecologia

Objetivo: Discutir a Agroecologia, seus principios e tragar o

ata: Auditério da PROGRAD-UFC, 28 u
a h.

adores: Prof.(a) Maria Licia/UFC d
Nicolas Fabre/Instituto Ag
Experiéncias agroecoldgicas

U | Q,C’vf o] 6

EDUCACAO

g i nlghs vBancodo(/é

( M/ Nordeste

Il Ciclo de Debates do Programa
Residéncia Agraria
Educagao do Campo:
conquistas e desafios.

O Programa Residéncia Agraria (PRA) realiza seu II Ciclo de
Debates que visa compartilhar conhecimentos e fomentar a discussio
no dmbito da Educagéio do Campo no Brasﬂ

Debate: Educagio do campo e 08 Baradlgmas do desenvolvimento.

Objetivo: Discutir os aspec’tos paIangmahcos da Educagéio do Campo
em confronto com os ‘paradlgmagde desenvolvimento do capitalismo
agrario brasileiro. \

Palestrantes:

* Dr* Eliane Dayse Pontes Furtado professora da Faculdade de
Educagéio - UFC.

e Cicera Vieira da Costa, Secretaria de Politicas Sociais - FETRAECE.

» Maria Aurigele Alves, educadora do Programa Empreendedorismo do
Jovem Rural (PEIJR) — Agéncia de Desenvolvimento Econémico Local.

Moderadora: Ms. Maria Licia de Sousa Moreira, professora do
Departamento de Economia Agricola.

Local e data: Auditério da Zootecma, 06/06, Quaﬂa-feua 14as 16 h.

e @ [ 2

Informagoes (85) 3366 - 9480 "

EDUCACAD
DO CAMPO

Il Ciclo de Debates do Programa Residéncia Agraria
Educagao do Campo: conquistas e desafios.

O Programa Residéncia Agraria (PRA) realiza seu II Ciclo de
Debates que visa compartilhar conhecimentos gifomentar a discusséo
no ambito da Educagfio do Campo no Brasil.

: Campo, ruralidades e territorialidades: desafios para a

o Campo. -

Palestrantes:
*Dr*. Alexandra Maria de Ohvelra professora do Departamento de
Geografia — UFC. ¢

Dr° EduardoWosa Supen.ntendente do INCRA.
*Aurélio de Castro Alves Filho - diretor da Escola Agricola do
municipio de Umirim/Ce.

Moderador:
*Dr° José Levi Furtado Sampaio, professor do Departamento de
Geografia. — UFC

Local e data: Auditério da Zootecnia, 09/05, Quarta-feira,14 as 16 h.

A,
A F LN
EDUCACAG
o carire

e

Informagdes: (85) 3366 - 9480




ANEXO F — CINE PRA
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Cine PRA

O Progirama Residencia Agidiia apiesents

Educagéo no Brasil, como sio definidas as Politica Publicas para efa...
Video Debate com o professor Roberto
Leher da Faculdade de Educagdo da
UFRJ e militante do ANDES, que faz uma
analise sobre A 'Reforma’ universitaria'
trazendo muitos elementos para o
entendimento da situagdo atual da
politica nacional de educagdo.

Venha entender como é "negociada" a
nossa educagdo e que interesses a
cercam...
¢'Reforma’ Universitaria?
{Educacdo Elementar?
ZEnsino a Distancia?
¢(Enem, Reuni, Prouni, Enade, Fies?
¢ Iniciativa Privada nas Universidades

Plblicas?
? Criagdo de Novos cursos ?

QUARTA 24/08/11 - 12 as 14h
AUDITORIO DA PROGRAD - Abaixo da Biblioteca Central — Pici

3366-9480

Feocilitador: Neoreciso

TRANSGENICOS?
REVOLUCAO VERDE?

PATENTE
BIOTECNOLOGIA?

Local: Auditério da Pro>gra.ld
Horario: 12:00 as 14:00

Nio percam!

{uagao 9oS a\mgg;;ss
Y 4rio reld
ntaro
Cw\;mccmumcades

e u x
2 ar @ vi0laga® dz:
construgdo

3 !
—— L
Facilitador: Representante M.A.B

S » 8 % * " AUDITORIO DA PROGRAD

L] L} (Abaixo da Biblioteca Central - Pici)

TERCA 22/05/12 - 12AS 14H

UUUS U INA

Refor;na Agraria
Luta pela terra!
Conflitos no campo!
Sementes!

A Universidade, os Latifundiarios,

as Empresas e vocé o que tem a ver &
com isso? e

Terca 03/05/11 - 12 as 14h

AUDITORIO DA PROGRAD - Abaixo da Biblioteca Central — Pici

"0 NOVO (ODIGO }
FLORESTAL BRASILEIRO"” -
0 que estd_ em jogo?

QUARTA - a
Junno_ e gt

AUDITORIO DA PROGRAD - (bcixo da Biblioteca Central - pici)

Fonte: Arquivo PRA
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ANEXO G - FOTOS DAS CAPACITACOES PEDAGOGICAS REALIZADAS
PELO PROGRAMA RESIDENCIA AGRARIA

Fonte: Arquivo PRA
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ANEXO H - RELATORIO DAS CAPACITACOES PEDAGOGICAS/CAPAS

MINISTERIO DO DESENVOLVIMENTO AGRARIO - MDA
.*| INSTITUTO DE COLONIZAGAO E REFORMA AGRARIA - INCRA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - UFC
PROGRAMA NACIONAL DE EDUCAGAO DO CAMPO

‘ﬁgf{

| CAPACITACAO PEDAGOGICA DO
PROJETO “JUVENTUDE E
AGROECOLOGIA: ABRINDO NOVAS
VEREDAS PARA O DESENVOLVIMENTO
RURAL SUSTENTAVEL”.

FORTALEZA - CE
JULHO/2008

g
i UNIVERSIDADE FEDERAL DO FEARA .*l
3 CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS

PROGRAMA RESIDENCIA AGRARIA

CASA  MARREIRO

| CAPACITACAO PEDAGOGICA DO PROJETO “FORMACAO DE
MULTIPLICADORES EM AGROECOLOGIA PARA O FORTALECIMENTO DA
AGRICULTURA FAMILIAR”
1ll CAPACITACAO PEDAGOGICA DO PROJETO “JUVENTUDE E
AGROECOLOGIA: ABRINDO NOVAS VEREDAS PARA O DESENVOLVIMENTO
RURAL SUSTENTAVEL"

Patrocinio: Apoio: .
Banco do 0 LN S 2
Nordeste gg‘l\!gg g Agropolos <&~
DO CAMPO
FORTALEZA
2009

PROGRAMA RESIDENCIA AGRARIA

4
e UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA *
i CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS L A

V CAPACITAGAO PEDAGOGICA DO PROJETO “FORMAGAO DE
MULTIPLICADORES EM AGROECOLOGIA PARA O FORTALECIMENTO DA
AGRICULTURA FAMILIAR"

VIl CAPACITAGAO PEDAGOGICA DO PROJETO “JUVENTUDE E
AGROECOLOGIA: ABRINDO NOVAS VEREDAS PARA O DESENVOLVIMENTO
RURAL SUSTENTAVEL”

Patrocinio: Apoio:
gnm
Banco do oN

Nordeste a AN
DO CAMPO

FORTALEZA
2010

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS
PROGRAMA RESIDENCIA AGRARIA

IV CAPACITAGAO PEDAGOGICA DO PROJETO “FORMAGAO DE
MULTIPLICADORES EM AGROECOLOGIA PARA O FORTALECIMENTO DA
AGRICULTURA FAMILIAR”

VI CAPACITAGAO PEDAGOGICA DO PROJETO “JUVENTUDE E
AGROECOLOGIA: ABRINDO NOVAS VEREDAS PARA O
DESENVOLVIMENTO RURAL SUSTENTAVEL”

Patrocinio: Apoio: i -Ol L] €

Baneo do ‘ _i
Nordeste 0 QCNPq by Agropolos @
ERRZE DO CAMPO -
FORTALEZA
2010

Fonte: Arquivo PRA
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ANEXO | — TRABALHOS CIENTIFICOS APRESENTADOS EM ENCONTROS E

SEMINARIOS NACIONAIS

EVENTOS EM 2011

TRABALHOS APRESENTADOS EM 2011

VIl Congresso Brasileiro
de Agroecologia CBA 12
a 16 de dezembro —
Fortaleza-CE

Do convencional ao agroecoldgico: perspectiva de
um desenvolvimento sustentavel no Assentamento
Dona Helena/PB

ABRANTES, Karla Karolline de Jesus'; ESMERALDO,
Gema Galgani Silveira Leite2; MARINHO, Ant6nia Dilma
Silva®; OLIVEIRA, CarlaMichele Geraldo de*

Feira Agroecoldgica EcoVarzea da UFPB: espaco de
novas relagdes entre campo e cidade

ABRANTES, Karla Karolline de Jesus?; CAMURCA,
Andrea Machado?;

A contribuicdo da mulher na sustentabilidade da
Agricultura Familiar presente no Assentamento Nova
Amizade de Sdo Bento em Quixeramobim-CE
MARINHO, Antonia Dilma Silvat; ESMERALDO. Gema
Galgani Silveira Leitez; ROSENO, Ana Maria dos
Santos3; ABRANTES, Karla Karolline de Jesus4;
OLIVEIRA. Carla Michele Geraldo de

Compreendendo a realidade agricola do
Assentamento Santa Elisa através de atividades
participativas

ANDRADE, Naila Saskia Melo'; TROADEC, Léna?;
JUNIOR, José Maria Ribeiro®; LIMA, Francisco Carlos
de.

Pluriatividade na transicdo da agricultura convencional
para agricultura agroecologica: a experiéncia do
Assentamento Boa Vista — CE. Andréa Machado
Camurca, Carla Michele Geraldo de Oliveira; Maria
Lucia Barreto Sa; Gema Galgani Silveira Leite
Esmeraldo

VIl Congresso Brasileiro
de Economia Doméstica,
IX Encontro Latino-
Americano de Economia
Doméstica,ll Encontro
Intercontinental de
Encontro de Economia
Doméstica 14 a 17 de
setembro — Recife-PE,
(Trabalho Completo e

A Economia Doméstica diante da Educagao do
Campo. Karla Karolline de Jesus Abrantes, Kélia da
Silva Aires; Gema Galgani Silveira Leite Esmeraldo

A importancia da atuacdo da mulher na agricultura
familiar no Assentamento Nova Ladeira. Antonia
Dilma Silva Marinho; Andrea Machado Camurca; Gema
Galgani Silveira Leite Esmeraldo

Assentamento rural e agroecologia: Caldeirdo que
amalgamam saberes e conhecimentos na pratica do




Resumo Expandido)

desenvolvimento local.
Autora: Andréa Machado Camurga, Gema Galgani
Silveira Leite Esmeraldo

VI SOBER NORDESTE,
19 a 22 de outubro de
2011, Petrolina-PE,
(Trabalho Completo)

Antes e depois do autoconsumo: aimportancia da
agricultura familiar para o desenvolvimento local:
estudo de caso. Diana Mendes cajado, Jodo Luis
Josino Soares; Nicolas Arnaud Fabre; Gema Silveira
Leite Esmeraldo

VI Congresso Luso Afro
Brasileiro de Ciéncias
Sociais CONLAB
Salvador, 07 a 10 de
agosto de 2011

As Préticas Participativas Na Luta Por Justi¢ca Social:
Estudo De Caso Do Acampamento Chico Mendes /
Ce

Debir Soares Gomes

VIl Semana de
Humanidades UFC/UECE
e Il Encontro de Pesquisa
e P6s-Graduacdo em
Humanidades, 03 a 06 de
maio de 2011 — Fortaleza
— CE (Trabalho

Completo)

Construcéo de saberes entre estudantes
universitarios e assentados visando um
desenvolvimento sustentavel. Um estudo de caso.
Carla Michele Geraldo de Oliveira, José Glaudervane
Sousa Silva; Andréa Machado Camurca

VI Seminario de
Educacado e Movimentos
Sociais 30/11 a 02 de
dezembro — Jodo Pessoa
-PB

Estagio de vivéncia do Programa Residéncia Agraria:
fonte de resgate do processo de luta pela terra (O
caso do acampamento Geraldo Onofre, Quixada-CE)
Natalia Ribeiro de Sousa Maria Gerlandia Rabelo
Carneiro; Carla Michele Geraldo de Oliveira; Gema
Galgani Silveira Leite Esmeraldo

Quintais produtivos: contribui¢cdo para segurancga
alimentar e desenvolvimento de agricultura
sustentavel no Assentamento Alegre, municipio de
Quixeramobim — CE. Maria Gerlandia Rabelo Carneiro ,
Andréa Machado Camurca; Natalia Ribeiro de Sousa;
Carla Michele Geraldo de Oliveira; Gema Galgani
Silveira Leite Esmeraldo

Il Forum Brasileiro do
Semiarido 18 a 21 de
maio — Sobral = CE
(Trabalho Completo)

Aplicacao da metodologia para Analise Diagndéstico
de Sistemas Agrarios na Comunidade de Quieto I
Ferramenta para transi¢ao agroecolégica. Carla
Michele Geraldo de Oliveira, José Glaudervane Sousa
Silva; Maria Gerlandia Rabelo Carneiro; Kélia da Silva
Aires.

Zoneamento Agroecoldgico como ferramenta
promissora ambiental: estudo de caso
Assentamento Quixeramobim (CE).

Maria Gerlandia Rabelo carneiro,José Glaudervane
Sousa Silva; Carla Michele Geraldo de Oliveira; Diana
Mendes Cajado; Kélia da Silva Aires.

Multifuncionalidade e pluriatividade como
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alternativas para o desenvolvimento rural
sustentavel: o caso da Comunidade Apiques,
Assentamento Maceié — Itapipoca - CE.

Diana Mendes Cajado,Maria Gerlandia Rabelo carneiro;
José Glaudervane Sousa Silva; Carla Michele Geraldo
de Oliveira

Acéo Educativa Dos Sujeitos Do Campo No
Processo De Ocupacédo DeTerra: A Construcao
Coletiva Do Acampamento Chico Mendes Em
Palhano/ Ce. Debir Soares Gomes

A Construcdo Coletiva Dos Pdas E Pras Na
Perspectivas De Mudancas No Cenario De Reforma
Agraria Do Estado Do Ceard. Debir Soares Gomes,
Ivana Leila Carvalho Fernandes, Sara Maria Spinosa
Juvéncio.

| Encontro de Pesquisas
e Praticas em Educacéo
do Campo da Paraiba - |
EPPEC/PB 01 a 03 de
junho Jodo Pessoa - PB

(Trabalho Completo)

Dialogo de saberes entre o campo e a universidade
por meio da metodologia Analise Diaghostico de
Sistemas Agrarios - o caso do Assentamento S&o
Bento Nova Amizade em Quixeramobim/CE.
Antonia Dilma Silva Marinho, Kélia da Silva Aires

Seguranca alimentar e agroecologia: uma
perspectiva do desenvolvimento sustentavel. José
Glaudervane Sousa Silva, Carla Michele Geraldo de
Oliveira; Diana Mendes Cajado; Kélia da Silva Aires

Construindo uma nova realidade e um novo saber
rural no Assentamento Nova Canaa Quixeramobim —
CE. Kélia da Silva Aires

Carla Michele Geraldo de Oliveira; Maria Gerlandia
Rabelo Carneiro

A importancia da comunicacéo oral: conhecendo o
passado através de entrevistas histdricas. Adelita
Chaves Maia, Francisco Nazareno Rodrigues de Sousa;
Guilherme Lavor Fernandes; Samuel Oliveira Gomes

Residéncia Agraria Ceara: Construindo Caminhos —
Compartilhando Conhecimentos. lvana Leila Carvalho
Fernandes,Francisco Amaro Gomes de Alencar, Sara
Spinosa Juvéncio

Planos De Desenvolvimento E De Recuperacéao Dos
Assentamentos Estaduais Do Ceara: Uma Proposta
De (Re) Construcado Para Uma Velha Questédo. lvana
Leila Carvalho Fernandes,Sara Maria Spinosa Juvéncio,
Debir Soares Gomes

Residéncia Agréaria: Conexado De Saberes Entre
Campo E Universidade Através Do Estagio De
Vivéncia Em Assentamentos Rurais

Natdlia Ribeiro de Sousa,Maria Gerlandia Rabelo
Carneiro,Maria Juliana Pereira da Silva,Maria Alice dos
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| Encontro de Pesquisas
e Préticas em Educacéao
do Campo da Paraiba - |
EPPEC/PB 01 a 03 de
junho Joao Pessoa - PB
(Trabalho Completo)

Santos, Kélia da Silva Aires

O Papel Da Educacdo Do Campo Na Melhoria Das
Condi¢des De Vida Das Familias Do Assentamento
Novo Horizonte - Tururu — Cearda. Diego Camelo
Moreira,Rafaelle Virino de Lima,Maria LUcia de Sousa
Moreira,lvana Leila Carvalho Fernandes

Quadro Histérico: A Construgao Do Diagndéstico Do
Assentamento Nova Canudos Umirim-CE. Ikaro Cesar
Freitas de Sousa, Maria Lucia de Sousa Moreira.

Diadlogo Entre O Campo E A Academia Para A
Construcdo Do Quadro Histdrico Do Assentamento
Santa Eliza, Municipio De Quixeramobim — CE. Naila
Saskia Melo Andrade, Coulbert Antonino Fargnoli ,Gema
Galgani Esmeraldo,Debir Soares Gomes

Conhecendo Realidades, Compartilhando Vivéncias:
Na Construcdo De Uma Educacdo Do Campo. Hélida
de Oliveira Barroso,Davi de Alencar Araripe Pinheiro
Alves, Eduardo Santos Cavalcante, Debir Soares Gomes

A Ocupacéo De Terra Como Processo Pedagdégico
No Acampamento Chico Mendes / Ce. Debir Soares
Gomes

Estagio De Vivéncia No Assentamento Maceio0,
Itapipoca-Ce: Troca De Experiéncias De Um Primeiro
Olhar Sobre A Realidade De Um Assentamento De
Reforma Agréria. Maria Bruna Medeiros Araujo, Luiz
Fagner Ferreira Nogueira,Maria Licia de Sousa Moreira,
Debir Soares Gomes.

Mulungu E Nova Ladeira: Retalhos De Uma Histéria
Resgatando Memdrias Vivas. Ana Maria dos Santos
Roseno, Maria Socorro Ferreira Lima,Karina Ferreira
Ikeda

XIX Encontro
Universitario = UFC - XX
Encontro de Extenséo 19

a 21 de outubro —
Fortaleza — CE, (Resumo

Simples)

A organizacgéo sociopolitica das familias acampadas
em areas de Reforma Agraria. Naila Saskia Melo
Andrade, Eduardo Cavalcante

Vivencia no Acampamento Nova Vida. Eduardo
Santos Cavalcante, Naila Saskia Melo Andrade

Acampamento Esperanca da Terra — uma histéria de
luta, organizacgéo e resisténcia. Carla Michele Geraldo
de Oliveira, Karla Karolline de Jesus Abrantes; José
Glaudervane Sousa Silva

Mediando sonhos do acampamento Esperanca da
Terra. Karla Karolline de Jesus Abrantes, Carla Michele
Geraldo de Oliveira; José Glaudervane Sousa Silva;
Antbnia Dilma Silva Marinho
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XIX Encontro
Universitario = UFC - XX
Encontro de Extenséo 19

a 21 de outubro —
Fortaleza — CE, (Resumo

Simples

Acampamento Nova Vida: a organizagdo como
estratégia de resisténcia na luta pela terra. Eduardo
Santos Cavalcante, Naila Saskia Melo Andrade; Davi de
Alencar Araripe Pinheiro Alves

Programa de credito fundiario no Assentamento
Nova Amizade de S&o Bento em Quixeramobim/CE:
realidade e perspectivas.

Antonia Dilma Silva Marinho, Ivana Leila Carvalho
Fernandes

Astronomia agricola convergindo saberes empiricos
e cientificos na agricultura. Adelita Chaves Maia,
Ricardo Pereira

O protagonismo estudantil no CinePRA:
experimentacdes e ousadias. Samuel Oliveira Gomes,
Adelita Chaves Maia, Hélida de Oliveira Barroso

Agroecologia e extenséo universitaria: troca de
saberes e aprendizado muatuo. Ricardo Pereira, Adelita
Chaves Maia

Encontros Mensais Do Programa Residéncia Agraria:
Potencializando A¢bes De Extenséo Na
Universidade. Adelita Chaves Maia,Samuel Oliveira
Gomes

Acampamento Nossa Terra E Os Conflitos Na Praia
Do Macei6 Em Itapipoca-Ce .Ana Maria dos Santos
Roseno, Ivana Leila Carvalho Fernandes

Vivéncia No Acampamento Rural Frei
Humberto/Itapitina-Ce: A Realidade Da Luta
Camponesa Pela Reforma Agraria. Maria Bruna
Medeiros Araujo, Ikaro Cézar Freitas De Sousa, Diego
Camelo Moreira

Fé, Luta E Esperanca Em Acampamentos: Uma Luta
Politica. Davi De Alencar Araripe Pinheiro Alves,
Eduardo Santos Cavalcante

Reassentamento Curupati Irrigacdo: Uma Visédo De
Realidade E Estruturacdo Social. Luiz Fagner Ferreira
Nogueira

Estagio De Vivéncia: Fonte De Dialogo Entre Teoria E
Pratica Aos Estudantes De Ciéncias Agrérias. Maria
Gerlandia Rabelo Carneiro

Acampamento Araguaia, Uma Historia De Luta.
Guilherme Lavor Fernandes, Mara Alice Maciel Dos
Santos
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XIX Encontro
Universitario = UFC - XX
Encontro de Extensdo 19
a 21 de outubro —
Fortaleza — CE, (Resumo

Simples

Cursos De Férias Francisco Dias Da Rocha: Uma
Formacéao Multidisciplinar Para As Ciéncias Agrarias.
lkaro Cezar Freitas De Sousa, Maria Bruna Medeiros
Araujo, Ricardo Pereira , Ivana Leila Carvalho Fernandes

Por Uma Nova Educacédo: Relato De Uma Experiéncia
Em Acampamento Rural. Karina Ferreira Ikeda

Resgate Historico Do Processo De Luta Pela
Ocupacdao Da Terra, Através Do Estagio De Vivéncia:
O Caso Do Acampamento Geraldo Onofre Em
Quixada-Ce. Natalia Ribeiro De Sousa, Maria Juliana
Pereira Da Silva, Maria Gerlandia Rabelo Carneiro,
Ivana Leila Carvalho Fernandes

Resgate Da Evolucgao Historica Do Assentamento
Recreio Em Quixeramobim-Ce. Rafael Soares De
Souza Pitombeira, Deiziane Lima De Oliveira, Ivana Leila
Carvalho Fernandes

XIX Encontro
Universitario - UFC XXX
Encontro de Iniciacdo
Cientificada UFC,19a 21

de outubro de 2011
Fortaleza — CE, (Resumo

Simples)

Agricultura familiar, sistemas de producéo e
acampamento de reforma agraria: o caso do
acampamento Esperanca da Terra.

Carla Michele Geraldo de Oliveira, Karla Karolline de
Jesus Abrantes; José Glaudervane Sousa Silva

Influéncia da salinidade na germinagao do Feijdo-de-
Corda (Vigna Unguiculata L.). Ricardo Pereira, Adelita
Chaves Maia

Agricultura Familiar, Sistemas De Producéao E
Acampamento De Reforma Agréria: O Caso Do
Acampamento Esperanca Da Terra. Carla Michele
Geraldo de Oliveira, Karla Karolline de Jesus Abrantes,
José Glaudervane Sousa Silva

Concentracdo De Terras E Politica Fundiaria No
Ceara. Diego Camelo Moreira, Rafaelle Virino De Lima,
Ivana Leila Carvalho Fernandes, Maria Bruna Medeiros
Araljo

XIX Encontro
Universitario - UEC IV
Encontro de
Experiéncias Estudantis
da PRAE/UFC, 19 a 21 de

outubro de 2011
Fortaleza — CE, (Resumo

Simples)

Encontros mensais do Programa Residéncia Agraria:
potencializando ac8es de extensdo na universidade.
Adelita Chaves Maia

Samuel Oliveira Gomes.

Resgate da evolucgéo histérica do assentamento
Recreio em Quixeramobim. Rafael de Souza Soares
Pitombeira, Deiziane Lima Cavalcante; Ivana Leila
Carvalho Fernandes

XIX Encontro
Universitario - UEC Il

Grupos De Estudos Do Programa Residéncia
Agraria: Troca De Conhecimentos Que Fortalecem O
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Encontro de Docéncia no

Ensino Superior, 19 a 21
de outubro de 2011
Fortaleza — CE, (Resumo

Simples)

Ensino-Aprendizagem. Renata Paz Candido Chaves,
Guilherme Lavor Fernandes

XIX Encontro
Universitario - UFC IV
Encontro de Pesquisa e
P6s-Graduacdo, 19 a 21
de outubro de 2011,
Fortaleza — CE (Resumo

Simples)

Zoneamento agroecoldgico: um olhar sobre o
espaco rural.estudo de caso. Diana Mendes Cajado,
José Glaudervane Sousa Silva; Renata Paz Candido
Chaves.

EVENTOS EM 2012

TRABALHOS APRESENTADOS EM 2012

Seminario Género E
Agroecologia: Dialogos
Entre A Universidade E
As Experiéncias Das
Mulheres Agricultoras 23
e 24 de agosto de 2012
Recife - PE (Resumo
Expandido)

Marias E Marianas: 'Cuidando Do Quintal Fartura
Teremos E Felizes Seremos'. Karla Karolline de Jesus
Abrantes, Gema Galgani Silveira Leite Esmeraldo

V Encontro da Rede de
Estudos Rurais, 2012,
Belém (trabalho
Completo)

Programa Residéncia Agraria: Uma nova proposta
pedagodgica na formagéo de estudantes de Ciéncias
Agréarias. ESMERALDO, G. G. S. L. ; GOMES, Debir
Soares ; CAMURCA, A. M. . |

Collogue International
Genre agriculture
familiale paysanne
Regards Nord Sud, 2012,
Toulouse. Anais do
Colloque. Toulouse:
Université de Toulouse |l
Le Mirail

Femmes en Mouvement: de la découvert du corps a
I"invention de ["existence sociale, politique et
professionelle20. ESMERALDO, G. G. S. L. .

PRODUCOES CIENTIFICAS EM 2011

Categoria de Producéo

Producdes

Artigos publicados

ESMERALDO, G. G. S. L. . Mulher Rural no Brasil:
Estratégias para o Reconhecimento de Oficios e Acéo
Politica. Revista Latinoamericano PACARINA de
Ciencias Sociales y Humanidades, v. 2, p. 122-138,
2011.

Capitulos de livros
publicados

ESMERALDO, G. G. S. L. . Da Educacao a Educacao
Rural no Brasil: Dialogos com Regimes de Verdade e
Sistemas de Sexo-Género, Classe, Raca e Etnia. In: Ana
Alice Alcantara Costa; Alexnaldo Teixeira Rodrigues;
Elizete Silva Passos. (Org.). Género e Diversidade na
Gestéo Educacional. Género e Diversidade na Gestéo
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Educacional. 1ed.Salvador: UFBa-NEIM, 2011, v. 1, p.
43-57

Trabalhos completos
publicados em anais de
congressos

ESMERALDO, G. G. S. L. . Dialogo entre Campo e a
Academia para a construgdo do Quadro Histérico do
Assentamento Santa Eliza, Municipio de Quixeramobim -
Ce. In: IEncontro de Pesquisas e Praticas em Educacao
do Campo da Paraiba, 2011, Jodo Pessoa. Anais do |
Encontro de Pesquisas e Praticas em Educacdo do
Campo da Paraiba. Jodo Pessoa: Editora Universitaria -
UFPB, 2011. v. I

ESMERALDO, G. G. S. L. ; GOMES, Debir Soares .
Bolsa Familia como politica publica no assentamento
rural: conribuicbes para a seguranca alimentar. In: V
Jornada Internacional de Politicas Publicas, 2011, Sao
Luis. VJornada Internacional de Politicas Publicas
Caderno Programa. S&o Luis: UFMA, 2011. v. 1. p. 73-
73

ESMERALDO, G. G. S. L. . Elementos constituintes da
sociedade moderna e sua politica geral deverdade para
a organizacdo da Educacdo Moderna. In: V Jornada
Internacional de Politicas Publicas, 2011, Sdo Luis. V
Jornada Internacional de Politicas Publicas Caderno
Programa. Sdo Luis: UFMA, 2011. v. 1. p. 97-97.

CAJADO, Diana M. ; ESMERALDO, G. G. S. L.
Zoneamentoo Agroecoldgico; um olhar sobre o espaco
rural. O caso da comunidade Apiques, Assentamneto
Macei6-Iltapipoca-CE. In: Il Encontro de Pesquisa e Pés-
GraduacaoF, 2011, Fortaleza. Encontros Universitarios
2011. Fortaleza: UFC, 2011.

OLIVEIRA, C. M. G. ; ESMERALDO, G. G. S. L. .
Agricultura  Familiar, Sistemas de Producdo e
Acampamento de Reforma Agraria: o0 caso do
Acampamneto Esperanca da Terra. In: XXX Encontro de
Iniciagdo Cientifica, 2011, Fortaleza. Encontros
Universitarios 2011. Fortaleza: UFC, 2011.

Resumos publicados em
anais de congressos

ESMERALDO, G. G. S. L. ; CARNEIRO, M. Gerlandia R.
; CAMURCA, A. M. ; OLIVEIRA, C. M. G. ; SOUSA, N. R.

Quintais produtivos:contribuicdo para seguranca
alimentar e desenvolvimento da agricultura sustentavel
no Assentamento Alegre, municipio de Quixeramobim-
Ce. In: VI Seminario Nacional de Educacdo e
Movimentos Sociais, 2011, Jodo Pessoa. ANAIS DO VI
SEMINARIO  NACIONAL DE EDUCAGAO E
MOVIMENTOS SOCIAIS. Joado Pessoa: UFPB, 2011. v.
1.

ESMERALDO, G. G. S. L. ; CARNEIRO, M. Gerlandia R.
; OLIVEIRA, C. M. G. ; SOUSA, N. R. . Estagio de
Vivéncia do Programa Residéncia Agréaria: Fonte de
resgate do processo de luta pela terra (O caso do
acampamento Geraldo Onofre, Quixada-Ce. In: VI
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Resumos publicados em
anais de congressos

Seminario Nacional de Educacdo e Movimentos Sociais,
2011, Joado Pessoa. ANAIS DO VI SEMINARIO
NACIONAL DE EDUCA(;AO E MOVIMENTOS SOCIAIS.
Jodo Pessoa: UFPB, 2011.v. 1.

CHAVES, Renata P. C. ; ESMERALDO, G. G. S. L. .
Grupos de Estudos do Programa Residéncia Agraria:
troca de conhecimentos que fortalecem o Ensino-
Aprendizagem. In: XVIII Encontro de de Docéncia no
Ensino  Superior, 2011, Fortaleza. @ Encontros
Universitarios 2011. Fortaleza: UFC, 2011.

BARROSO, Hélida de O. ; ESMERALDO, G. G. S. L. .
Conhecendo a histéria de Iuta do Acampamento
Guaribas. In: IV Encontro de Experiéncias Estudantis,
2011, Fortaleza. Encontros Universitarios 2011.
Fortaleza: UFC, 2011.

FERNANDES, Guilherme L. ; ESMERALDO, G. G. S. L.
; SANTOS, Mara Alice M. dos . Acampamento Araguaia,
uma histoéria de luta. In; XX Encontro de Extenséo, 2011,
Fortaleza. Encontros Universitarios 2011. Fortaleza:
UFC, 2011.

OLIVEIRA, C. M. G. ; ESMERALDO, G. G. S. L. ;
ABRANTES, Karla K. de J. ; SILVA, J. Glaudervane S. .
Acampamento Esperanca da Terra - Uma histéria de
luta, organizacdo e resisténcia. In: XX Encontro de
ExtensdoF, 2011, Fortaleza. Encontros Universitarios
2011. Fortaleza: UFC, 2011.

ROSENO, Ana M. dos S. ; ESMERALDO, G. G. S. L. ;
FERREIRA, M. Gercina V. ; SOBREIRA, Danielle dos S.
: PAIXAO, Débora M. da . Assentamento Nova Ladeira:
como aproveitar o alimento de forma simples e sem
desperdicio. In: XX Encontro de Extensdo, 2011,
Fortaleza. Encontros Universitarios 2011. Fortaleza:
UFC, 2011.

CARNEIRO, M. Gerlandia R. ; ESMERALDO, G.G. S. L.
. Estagio de Vivéncia; fonte de dialogo entre teoria e
pratica aos estudantes de Ciéncias Agrarias. In: XX
Encontro de Extensdo, 2011, Fortaleza. Encontros
Universitarios 2011. Fortaleza: UFC, 2011.

ALVES, Davi de A. A. P. ; CAVALCANTE, Eduardo S. ;
ESMERALDO, G. G. S. L. . Fé, Luta e esperanca em
Acampamentos: uma luta politica. In: XX Encontro de
Extensdo, 2011, Fortaleza. Encontros Universitarios
2011. Fortaleza: UFC, 2011.

ABRANTES, Karla K. de J. ; ESMERALDO, G. G. S. L.;
MARINHO, A. Dilma S. ; OLIVEIRA, C. M. G. ; SILVA, J.
Glaudervane S. . Mediando Sonhos dos acampadosdo
Acampamento Esperanca da Terra. In: XX Encontro de
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Resumos publicados em
anais de congressos

Extensdo, 2011, Fortaleza. Encontros Universitarios
2011. Fortaleza: UFC, 2011.

GOMES, Samuel O. ; MAIA, Adelita C. ; ESMERALDO,
G. G. S. L. ; BARROSO, Hélida de O. . O protagonismo
estudantil no CINEPRA: experimentacdes e ousadias. In:
XX Encontro de Extensdo, 2011, Fortaleza. Encontros
Universitarios 2011. Fortaleza: UFC, 2011.

IKEDA, Karina F. ; ESMERALDO, G. G. S. L. . Por uma
nova Educagdo; relato de uma experiéncia em
Acampamento Rural. In: XX Encontro de Extens&o,
2011, Fortaleza. Encontros Universitarios 2011.
Fortaleza: UFC, 2011.

NOGUEIRA, L. Fagner F. ; ESMERALDO, G. G. S. L. .
Reassentamento Curupati Irrigacdo: uma visdo de
realidade e estruturacdo social. In: XX Encontro de
Extensdo, 2011, Fortaleza. Encontros Universitarios
2011. Fortaleza: UFC, 2011.

ARAUJO, M. Bruna M. ; SOUSA, Ikaro C. F. de ;
MOREIRA, Diego C. ; ESMERALDO, G. G. S. L. .
Vivéncia no Acampamento Rural Frei
Humberto/Itapilina/Ce: A realidade da luta camponesa
pela Reforma Agréaria. In: XX Encontro de Extensao,
2011, Fortaleza. Encontros Universitarios 2011.
Fortaleza: UFC, 2011.

Apresentacbes de
Trabalho

ESMERALDO, G. G. S. L. . Dialogo entre Campo e a
Academia para a construcdo do Quadro Historico do
Assentamento Santa Eliza, Municipio de Quixeramobim -
Ce. 2011. (Apresentacao de Trabalho/Comunicacéo).

ESMERALDO, G. G. S. L. . Desafios contemporéneos
na avaliacdo de politicas publicas: construindo uma
agenda de debates. 2011. (Apresentacdo de
Trabalho/Conferéncia ou palestra).

ESMERALDO, G. G. S. L. . Género: a luta por Equidade.
2011. (Apresentacdo de Trabalho/Conferéncia ou
palestra).

ESMERALDO, G. G. S. L. . O lugar da mulher no mundo
do trabalho produtivo e reprodutivo na
contemporaneidade. 2011. (Apresentacao de
Trabalho/Conferéncia ou palestra).

ESMERALDO, G. G. S. L. Relacdes de Género e
Educacéo. 2011. (Apresentacao de
Trabalho/Conferéncia ou palestra).

ESMERALDO, G. G. S. L. O Economista Doméstico na
sociedade atual: potencialidades, limites e desafios
éticos da atuacdo profissional. 2011. (Apresentacdo de
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Apresentacdes de
Trabalho

Trabalho/Conferéncia ou palestra).

ESMERALDO, G. G. S. L. . Educacdo Popular e
Educacdo do Campo. 2011. (Apresentacdo de
Trabalho/Conferéncia ou palestra).

ESMERALDO, G. G. S. L. Participacdo das mulheres na
construcdo da Agroecologia. 2011. (Apresentacdo de
Trabalho/Conferéncia ou palestra).

PRODUCOES CIENTIFICAS EM 2012

Categoria de Producéo

Categoria de Producéo

Artigos publicados

ESMERALDO, G. G. S. L. Dialogo entre o fazer
pedagdgico e as ciéncias agrarias. Presenca
Pedagogica, v. 105, p. 38-45, 2012

Capitulos de livros
publicados

ESMERALDO, G. G. S. L. A¢éo da Teoria e Pratica no
Programa Residéncia Agraria/UFC: produzindo saber e
poder de carater emancipatdério. In: Aracy Alves
Martins;Maria de Fatima Almeida Martins; Maria Isabel
Antunes-Rocha. (Org.). Terrritérios educativos na
educacdo do Campo - Escola, Comunidade e
Movimentos Sociais. Terrritorios educativos na educacao
do Campo - Escola, Comunidade e Movimentos Sociais.
led.Belo Horizonte: Auténtica, 2012, v. 5, p. 211-224.

Trabalhos completos
publicados em anais de
congressos

CAJADO, Diana M. ; SOARES, J. L. Josino ;
ESMERALDO, G. G. S. L.. Territorio,
Multifuncionalidade e Desenvolvimento Rural
Sustentavel: um estudo de caso a partir do Territério
Vales do Curu e Aracatiacu. In: [ll Seminario
Internacional Novas Territorialidades e Desenvolvimento
Sustentavel, 2012, Recife. Anais do Il Seminario
Internacional Novas Territorialidades e Desenvolvimento
Sustentavel. Recife: UFPE, 2012. v. 1. p. 15-20.

ESMERALDO, G. G. S. L.. Femmes en Mouvement: de
la découvert du corps a I"invention de |"existence sociale,
politique et professionelle20. In: Colloque International
Genre agriculture familiale paysanne Regards Nord Sud,
2012, Toulouse. Anais do Colloque. Toulouse: Université
de Toulouse Il Le Mirail, 2012. v. 1. p. 15-25.

ESMERALDO, G. G. S. L. ; GOMES, Debir Soares;
CAMURCA, A. M. . Programa Residéncia Agraria: Uma
nova proposta pedagodgica na formacéo de estudantes
de Ciéncias Agrarias. In: 5 Encontro da Rede de Estudos
Rurais, 2012, Belém. 5 Encontro da Rede de Estudos
Rurais. Belém: UFPA, 2012. v. 1. p. 40-50.

ESMERALDO, G. G. S. L. . A paridade e a lgualdade
entre homens e mulheres. 2012. (Apresentacdo de
Trabalho/Conferéncia ou palestra).
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ESMERALDO, G. G. S. L. Femmes en Mouvement: de

la découvert du corps a I'invention de I"existence sociale,

Apresentacgdes de politique et professionelle20. 2012. (Apresentacéo de
Trabalho Trabalho/Comunicacao).

ESMERALDO, G. G. S. L; Gussi, Alcides Fernando ;
FABRE, Nicolas Arnaud . Desenvolvimento Rural e
Agroecologia. 2012. (Apresentacao de
Trabalho/Seminario).

Fonte: Arquivo PRA.
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ANEXO J - VIVENCIA NO CAMPO

Fonte: Arquivo, PRA.
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‘O compromisso, proprio da existéncia humana, sé existe no engajamento com a realidade, de cujas

‘aguas” os homens verdadeiramente comprometidos ficam molhados, ensopados”.

Paulo Freire

Fonte: Autora, 2012.



