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RESUMO

O método narrativo baseado na histéria de vida do pesquisador é um dos modos
de se fazer pesquisa e envolver o préprio pesquisador como tema, buscando resolver ou
investigar algum aspecto de sua trajetoria, seja ela académica, docente ou até mesmo da
sua vida. Procurou-se abordar a trajetéria do préprio autor como estudante de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do Ceard e suas
experiéncias na drea de iniciagdo a docéncia, a fim de se investigar como o curriculo e as
experiéncias universitdrias contribuem para a formagdo do individuo. Se busca descrever
sua trajetdria através da andlise da estrutura curricular do préprio curso e também através
de lembrancas e documentos que remetem a experi€ncias na area da docéncia, bem como
a investigacdo da atuacdo do pesquisador como bolsista de um programa de bolsas de
iniciacdo a docéncia se faz necessdria para relatar a trajetéria docente do individuo

enquanto universitario.

Palavras-chave: Ensino de Biologia, Formagao docente, Pesquisa em curriculo.



ABSTRACT

The narrative method based on the researcher's life story is one way of doing
research and involve the researcher as the theme, seeking to solve or investigate some
aspect of his career, be it academic, teaching or even his life. It was sought to describe the
trajectory of the author himself as a student of Teaching Biological Sciences at the
Federal University of Ceard and his experiences in the initiation area of teaching, in order
to investigate how the curriculum and campus experiences contribute to the formation of
the individual. It seeks to describe its history by analyzing the curriculum of the course
itself and also through memories and documents that refer to experiences in the teaching
area as well as the investigation of the researcher acting as a fellow of an initiation
scholarship program of teaching is required to report the teaching trajectory of the

individual as a university student.

Keywords: Biology teaching, Educational formation, Curriculum research.
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1 INTRODUCAO

Falar sobre histérias de vida, narrar a prépria histéria. Um desafio e tanto para
um graduando em Ciéncias Bioldgicas — ou de qualquer outro curso de graduagdo que
nunca tenha tido contato com o tema antes - que ja entrou no curso com algumas
davidas e pensou (mais de uma vez) em desistir no meio do caminho. O tema pode
parecer incomum para um projeto tdo importante como um Trabalho de Conclusdo de
Curso, mas a0 mesmo tempo que parece estranho, o tema € instigante e envolvente.
Afinal, estd se contando a prépria histéria, o pesquisador se encontra inserido em sua
propria pesquisa, ele mesmo € o proprio material de estudo. Esta inversdo na forma
tradicional de pesquisa, onde o pesquisador deve manter o maximo de distanciamento
possivel de seu trabalho, € o que torna os trabalhos com narrativas (no meu caso, mais

especificamente, minha propria histdéria) interessantes.

Essas primeiras palavras escrevo apenas para tentar driblar a ansiedade e o
nervosismo. O tema € novo para mim e eu nunca tinha escrito nenhum trabalho com
este enfoque. O nervosismo fez parte de todo o processo de escrita e pesquisa deste
trabalho. Afinal, de acordo com os métodos rigidos de se fazer pesquisa, trabalhos com
narrativas podem ndo ser encarados com seriedade. Podem ser vistos como mera
“contagdo de historias”. A busca por um respaldo metodologico para este trabalho foi
uma etapa complicada. Um trabalho com narrativas precisa ser embasado teoricamente
para que este seja aceito como um trabalho académico “tradicional”. Além disso,
escreverei muito sobre mim neste trabalho e isto pode gerar certa “estranheza” por parte
de leitores acostumados com o método tradicional de se fazer pesquisa, mesmo em

ensino.

O desafio foi lancado pelo meu orientador, quando discutiamos qual seria o tema
a ser abordado no meu trabalho. Depois de algum tempo de discussdo, o tema “historia
de vida” veio a tona. Naquele mesmo momento, eu pensei: “por que ndo?”, depois de
reagir com surpresa diante do tema inesperado, claro. Mas o desafio estava lancado,
restava agora mergulhar fundo no tema e ir atrds de material para comegar os trabalhos.
Escrever a propria histéria ndo € uma tarefa facil, como pode parecer. Demanda esforco,

pesquisa, controle emocional e serenidade para analisar sua propria histéria e ndo
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cometer nenhum tipo de parcialidade. As narrativas fazem parte sim da pesquisa em
ensino, trabalhos com histérias de vida podem sim ser possiveis e escrever sobre si
proprio e sobre suas proprias impressdes sobre um curso de graduacio no qual vocé fez
parte durante tantos anos nao € uma tarefa facil, demanda a busca por material e autores
que fizeram coisas parecidas para encontrar o respaldo metodolégico necessario para o
projeto, mesmo que O tema seja a propria histéria. Sendo assim, trabalhos com
narrativas envolvem a pesquisa de si, do sujeito, envolvem o contato com a
subjetividade, a aproximacdo do pesquisador com seu objeto de estudo, a quebra de
paradigmas e isso pode muito bem ser encarado como uma pesquisa académica séria e

interessante.
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2 CAPITULO 1: PESQUISA COM HISTORIA DE VIDA: “CONTACAO DE
HISTORIAS”?

Os trabalhos com histérias de vida surgiram recentemente no Brasil, mais
precisamente no inicio da década de 90. Porém, ja é algo que vinha sendo feito em
escala mundial desde a década de 80, em paises da Europa, quando surgiram
associacdes e grupos destinados a trabalhar e aprimorar o estudo do tema, para que
fosse criada para este uma identidade. Dois periodos tém destaque nesse inicio: um

periodo de eclosdo (1980) e um de fundacgdo (1990) (PINEAU, 2006).

As narrativas com histdrias de vida, biografias, autobiografias e relatos de vida
possuem diferentes significados dentro da pesquisa em ensino. Segundo Pineau (2006),
biografia “corresponde a uma escritura da vida de outrem”, sendo utilizado na pesquisa
em educagdo e formagdo o termo “biografia educativa”, a partir das defini¢des dos
estudiosos de Genebra Pierre Diminicé e Christiane Josso; uma autobiografia “constitui
um modelo no qual, no limite, ator e autor se superpdem sem um terceiro mediador
explicito” (Pineau, 2006, p. 340). Em relacdo a histéria de vida, segundo um dos
pioneiros do desenvolvimento desse tipo de narrativa, o autor franc€s Daniel Bertaux,
“ha relato de vida desde que haja descri¢do na forma de narrativa de um fragmento de
experiéncia vivida” (PINEAU, 2006, p. 340 apud. BERTAUX, 1997, p.9). As historias
de vida, mais uma vez de acordo com Pineau (2006), aparecem como uma corrente
nova, quase como se o desenvolvimento dessa corrente passasse por todas as outras
terminologias para desenvolver sua prépria linha.

Entrelagadas a essas correntes do biografico, autobiograficas e relatos de
vida, nds assistimos a eclosdo e ao desenvolvimento da corrente que se
intitula historia de vida para significar, primeiramente, o objetivo perseguido

de construcdo de sentido temporal, sem prejulgar os meios (PINEAU, 2006,
p. 341).

As histérias de vida fazem parte também da pesquisa em ensino, com o autor se
tornando pesquisador e objeto de estudo de sua propria pesquisa, a fim de responder
alguma quest@o ou investigar mais a fundo algo que ocorreu em sua vida académica que
pode ter lhe chamado atencdo para algum ponto especifico em sua formagdo. Assim
sendo, as narrativas buscam aplicar a subjetividade dos autores como principal ponto de

discussao nesse tipo de trabalho.
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Um trabalho com narrativas geralmente busca, nas palavras e situacdes que o
préprio autor vivenciou, relatar aspectos importantes de sua vida académica (ou fazer
um relato de sua histéria) e responder alguma questdo ou mostrar o quanto aquele
pesquisador mudou enquanto sujeito ou enquanto académico, também. Ou seja, se
utiliza de sua subjetividade para fazer sua pesquisa e alcangar algum objetivo. Por ser
um texto narrativo, descritivo, alguns podem confundir tais trabalhos com simples
“conta¢do de historias”, mas trabalhos académicos com narrativas também sao trabalhos
de pesquisa sérios e se utilizam também de linguagem académica, assim como qualquer
outro projeto ou pesquisa em ensino. Nao é apenas por utilizar o recurso narrativo que
tais trabalhos devem ser menosprezados. Esse tipo de trabalho exige busca por
informacdes, levantamento bibliogrifico e tudo o que trabalhos de pesquisa geralmente
realizados pela comunidade académica também pedem. Trabalhos com narrativas e
historias de vida sdo sim trabalhos sérios e que podem ser trazidos para a universidade a
fim de se fazer pesquisa, afinal, pode-se aprender muito através da sua propria historia,

pois € assim que todos nés mudamos e tiramos ligdes como seres humanos.

Em um trabalho desse tipo, especificamente ao se escrever sobre a histéria de
vida do proéprio pesquisador, ele mesmo pode escrever sobre si, ou poderd até mesmo
escrever a histéria de vida de outra pessoa como base para responder algum
questionamento que o autor possa ter levantado. Ele pode buscar em sua subjetividade
ou na subjetividade de outrem as respostas para suas inquietagdes e duvidas. Se o
pesquisador optar por escrever sua propria histéria, ele vai falar de si na primeira
pessoa, utilizando o discurso direto e podendo acrescentar citagdes de outros autores e

situagdes de sua propria vida para complementar e embasar o texto.

2.1 O histérico das pesquisas com historias de vida

Foi durante a década de 80 que surgiram os primeiros trabalhos que se
utilizavam de histérias de vida como trabalhos de formacdo. A primeira obra a se
utilizar desse enfoque, segundo Pineau (2006), foi a franco-quebequense Produire sa
vie: autoformation et autobiographie (Pineau, 1983). Essa obra foi importante, pois

serviu como um ponto de eclosdo da utilizagdo das histérias de vida como instrumentos
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de formagao na época. A obra foi publicada em Montreal e em Paris e foi a partir dela
que surgiu (eclodiu, segundo o autor) a corrente das histdrias de vida em formacao. De
acordo com o préprio autor, a autoformacdo pode ser um caminho a ser seguido na
busca de respostas para inquietagdes do sujeito. “A vida leva. Mas onde e como? E na
exploragcdo desse continente obscuro da autoformacio ao longo da vida que esse livro
tenta avancar” (PINEAU, 2006, p. 331). A partir da obra de Pineau, outros autores
seguiram na mesma linha e permitiram trazer maior visibilidade a corrente que estava
surgindo. Autores como Pierre Diminicé e Christiane Josso da Universidade de
Genebra, Guy de Villers, da Universidade Nova de Louvain, Bernardette Courtois e
Guy Bonvalot da Associacdo de Formagao Profissional de Adultos (AFPA) da Franca e
Antdnio Névoa da Universidade de Lisboa. A revista francesa Education Permanente,
no ano de 1984, lancou um numero duplo para abranger os novos trabalhos com
histérias de vida, o que culminou com a realizacdo de um coloquio sobre a nova
corrente em 1986 na Universidade de Tours, na Franca. A partir desses eventos iniciais,
novas correntes e trabalhos dentro da perspectiva das histérias de vida foram surgindo
com diferentes objetivos, seja avaliar a histdria pessoal dos autores ou compreender
algum processo de formacdo dos mesmos. Segundo Pineau, os trabalhos com histérias
de vida, a época de seu surgimento, foram rejeitados pelos estudiosos em ci€ncias
humanas, que os taxavam como meros relatos biograficos, sem nenhum cunho
cientifico. Pineau rebate estes esteredtipos, colocando os trabalhos com histérias de vida

como sendo importantes para os sujeitos e a sociedade.

Essas eclosdes multiformes e multitpicas, tanto nos setores profissionais e
faixas etdrias como nas ciéncias humanas e sociais, foram realizadas por
contrabando, apesar do diktat' dos feudos cientificos que, a época, as
taxavam de ilusdo biogrifica. Na realidade, essas praticas projetaram nao
apenas os ‘objetos sociais’ que ousaram tomar a palavra como sujeitos. Além
disso, esses sujeitos falavam deles e queriam escrever suas vidas para buscar
sentido nisso. Como se a vida pudesse ter um e como se eles — sujeitos —
pudessem conhece-lo! Inadmissivel e iluséria pretensdo para os doutores em
ciéncias humanas e sociais daquela época, que pretendiam construir um saber
objetivo sem sujeito (PINEAU, 2006, p. 333).

A partir da década de 90, os trabalhos com histérias de vida comegaram a surgir
no Brasil. Segundo Lima et al (2015): “Essa tematica entrou no Brasil a partir de Novoa
(1991, 1992) com as histdrias de vida de professores, seguido por Connelly e Clandinim

(1995), entre outros”. Ou seja, apesar de surgir no inicio da década de 80, esse estilo de

'Diktat: Expressdo alemd geralmente utilizada para exprimir regra, ditame.
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trabalho com narrativas s6 veio a comegar a ser investigado no Brasil a partir do inicio
da década de 90, uma década apds seu surgimento. E a temdtica sé foi introduzida
decorrente de insatisfacdes com os trabalhos e as pesquisas em ensino da época, onde as
producdes falavam sobre a escola em vez de dialogar com a mesma (LIMA, et al, 2015).
Os trabalhos com narrativas e histérias de vida buscavam na subjetividade a
interpretacdo para problemas com a escola e com os professores, atuando assim como
uma ferramenta de investigacdo onde o préprio professor dialogaria com seus
problemas e com possiveis problemas enfrentados no ambiente escolar, também através
de sua propria histéria. “Consideramos que o modo como muitas pesquisas tém
caracterizado os profissionais da educacdo e o cotidiano da escola € distante, enviesado
e diferente dos modos de compreensao e significa¢do elaborados pelos proprios sujeitos

pesquisados” (LIMA et al, 2015, p. 3 apud. GERALDI, 2006).

2.2 Os tipos de narrativas que compoem a pesquisa com historias de vida

Ao se trabalhar com narrativas e histérias de vida, € necessario compreender que
ha diferentes formas de fazé-lo dentro da pesquisa em ensino. Utilizando dos critérios
estabelecidos por Lima et al., podem ser identificados quatro tipos de usos de narrativas:
1) narrativa como constru¢do de sentidos de um evento; 2) narrativa (auto) biografica;
3) narrativa de experiéncias planejadas para pesquisas; 4) narrativa de experiéncias do
vivido (LIMA et al., 2015). Esses quatro critérios mostram de forma bastante didética

como se pode produzir se utilizando do métodos das investigacdes narrativas.

Tendo como base os critérios estabelecidos por Lima et al., pode-se observar que
cada critério de trabalhos com narrativas segue uma linha de pesquisa e t€ém objetivos
diferentes dentro do contexto da pesquisa em ensino. O primeiro grupo de trabalhos
(narrativas como constru¢do de sentidos em um evento) busca nos relatos de terceiros
informacdes e fatos que deem sentido a um tema especifico. Diferente de trabalhos
autobiogréficos, onde o autor se vale de sua propria histdria, as narrativas do primeiro
grupo se valem das histérias de outras pessoas, sejam elas do convivio social do préprio
autor ou sujeitos que participaram de determinado evento investigado e contribuem com

seus relatos e experiéncias. “Uma pesquisa sobre a participagdo popular na campanha
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das elei¢des diretas para presidente do Brasil, por exemplo, poderia se valer das
historias/memorias narradas por sujeitos comuns (...)” (LIMA et al, 2015, p. 9). Neste
caso, a pesquisa teria um cardter mais informal, visto que se valeria de fatos narrados a

partir da memdria de outros sujeitos e ndo de documentos ou registros oficiais.

Neste primeiro grupo, se observa que o autor talvez nio participe diretamente da

narrativa, apenas utilize essas memdarias para escrever sua pesquisa.

“O foco dessas pesquisas recai sobre fatos/eventos histdricos que emergem
da meméria dos narradores, sujeitos que contribuem com dados para as
pesquisas de terceiros. (...) S@o desse tipo também pesquisas que narram
trabalhos escolares de outros, comparando ou ndo a versdo do pesquisador
com a dos pesquisados, para construir os sentidos de uma aula, um programa,
um evento testemunhado, etc” (LIMA et al, 2015, p. 9).

Autoras que se utilizam desse tipo de pesquisa € que podem ser citadas sdo:

Ecléa Bosi, Neuza Gusmao, Olga Simpson e Lilian Alvisi.

O segundo grupo de trabalhos [narrativa (auto) biogréfica], diferente do
primeiro, se utiliza das memorias e relatos do proprio autor, para tentar fazer emergir
respostas para problemas pessoais ou até mesmo problemas que envolvam um grupo e
investigar a trajetoria do proprio pesquisador. A autobiografia se vale das memorias do
autor como dados empiricos e material de pesquisa, tendo um certo carater informal,
assim como os trabalhos do primeiro grupo. “Na autobiografia, os dados empiricos sdao
coletados por pesquisadores que se tornam os proprios objetos do estudo e fazem uma

escrita de si e sobre si no processo de formagao” (LIMA et al, 2015, p. 9).

Os trabalhos autobiograficos buscam no proprio sujeito a compreensdo de si
proprio e de sua formagdo, ou seja, se utilizam da subjetividade como objeto de
trabalho. Lima et al classifica os trabalhos com autobiografias como trabalhos um pouco
semelhantes aos do primeiro grupo, mas estes trabalham mais a subjetividade do autor.

“Apresentam semelhangas com os depoimentos da historia oral, mas em vez
de fatos ou eventos, fazem emergir os sujeitos. Os fatos ou eventos
rememorados sdo subprodutos das histérias dos sujeitos. (...) As pesquisas
acerca das historias de vida na formagdo de professores apostam no potencial

da escrita de si para a compreensdo dos processos de formagdo dos sujeitos”
(LIMA et al, 2015, p. 10).

Trabalhos com enfoque autobiogrifico vém sendo conduzidos no Brasil por

autores como Elizeu Clementino de Souza e Ana Chrystina Venancio Mignot.
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O terceiro grupo de trabalhos (narrativa de experiéncias planejadas para
pesquisas) talvez seja um dos tipos de trabalhos mais utilizados na pesquisa em ensino.
Lima et al dizem que hd uma extensa variedade de trabalhos € nem mesmo citam
autores que se utilizam desse tipo de narrativa, por ser talvez o mais comum. Esse grupo
de trabalhos se caracteriza pela prévia preparacao da pesquisa, servindo mais como uma
ferramenta de andlise do que uma narrativa propriamente dita. As narrativas de
experiéncias planejadas para pesquisas podem ser utilizadas para se avaliar métodos
didaticos, propostas pedagdgicas diferenciadas, ou até mesmo avaliar a prépria diddtica
do pesquisador. Esse grupo pode se caracterizar como sendo o mais formal dos quatro
trabalhados, por se valer de um controle e ser feito de modo experimental. Os trabalhos
do terceiro grupo podem ser feitos em coautoria e a partir disso a andlise podera
abranger as atitudes dos sujeitos ou o material utilizado.

“O terceiro grupo engloba pesquisas que se ocupam de experiéncias
planejadas que sdo relatadas e analisadas. Considera a pratica pedagdgica
subjacente A pesquisa na medida em que esta possui uma intencionalidade
prévia. O planejamentos das agdes € concebido de modo a responder
determinadas questdes postas ja de saida nos projetos de pesquisa. Visam,
por exemplo, a avaliacdo ou a testagem de recursos diddticos previamente
planejados, com estratégias e ferramentas de mediacdo previstas para
produzir determinados dados. O planejamento, a aplicago e a avaliagdo dos
resultados ocorrem de modo experimental ou ‘controlado’ com base nos

objetivos a partir da acdo pedagodgica a ser validada/pesquisada” (LIMA et al,
2015, p. 10).

O quarto grupo (narrativa de experiéncias do vivido), abrange os trabalhos que
relatam uma experiéncia vivenciada pelo pesquisador, ou seja, as narrativas desse tipo
sdo relatos de algo que aconteceu na vida ou na carreira do pesquisador que mereca ser
relatado a fim de se tirar uma pergunta, uma reposta ou se tracar um objetivo a partir do
que foi narrado. E importante ressaltar que os trabalhos do quarto grupo sdo diferentes
de autobiografias pois eles fazem emergir a licio que se extrai da experiéncia, € ndo o
sujeito (LIMA et al, 2015). As pesquisas narrativas de experiéncias do vivido s passam
a existir porque “havendo uma experiéncia significativa na vida do sujeito pesquisador,
este a toma como objeto de compreensdo. Essas pesquisas decorrem de uma situagcao
ndo experimental, mas vivencial” (LIMA et al, 2015, p. 10), sendo assim caracterizadas
como possuindo certo cunho informal também, assim como as narrativas do primeiro e

segundo grupos.

“Podem ser chamadas de narrativas de experiéncias educativas. A
especificidade delas reside no fato de que o sujeito da experiéncia a narra
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para, debrucando-se sobre o proprio vivido e narrado, extrair ligdes que
valham como conhecimentos produzidos a posteriori, resultando do embate
entre a experiéncia e os estudos tedricos realizados apés a experiéncia
narrada. A pesquisa que pode ser deflagrada a partir da narrativa da
experiéncia ndo é uma construgdo anterior a experiéncia. E da experiéncia
vivida que emergem temas e perguntas a partir dos quais se elegem os
referenciais tedricos com os quais se ird dialogar e que, por sua vez, fazem
emergir as licdes a serem tiradas” (LIMA et al, 2015, p. 11).
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3 CAPITULO 2: A TRAJETORIA DE UM LICENCIANDO E SUAS
EXPERIENCIAS DOCENTES

Lembro-me bem daquele dia como se fosse ainda ontem. Tinha acabado de
tomar banho, estava ansioso pelo resultado. Eis que minha tia me liga e me da a
excelente noticia: “Meus parabéns! Saiu a lista de aprovados no vestibular e vocé
passou!” Aquelas palavras me soaram como musica € me pareceu que simplesmente
ouvi-las tinha aliviado um peso muito grande de minhas costas. Havia passado no
vestibular, seria, a partir do ano seguinte, um estudante universitario. Aquele “pré-
universitario” estampado na minha farda do colégio agora parecia um tanto quanto

ultrapassado.

Naquela época, mais precisamente em 2009, a prova do vestibular ainda seguia o
método antigo de avaliacdo, onde cada institui¢do de ensino superior fazia sua propria
prova e o processo ocorria em duas fases. O ENEM ja existia, mas apenas como uma
forma de avaliacdo complementar, ainda ndo era algo obrigatério para os estudantes.
Lembro-me que a primeira fase se constituia de uma prova assertiva, com questoes de
multipla escolha. A segunda fase era uma prova dissertativa, onde os estudantes tinham
que saber os conteidos das disciplinas principais para o curso pretendido, as
“especificas”, mais uma prova de redacdo, quase nos mesmos moldes do ENEM atual —
eram dados temas e textos auxiliares e era pedido para os estudantes redigirem um tipo
de texto corrido sobre aqueles temas. Na primeira fase, pode-se dizer que nio alcancei
um resultado muito bom, pois ainda lembro da minha colocacado apds a prova: eu passei
em 139°. Esse nimero me desanimou um pouco, pois eu achei que estava em uma
colocagdo muito baixa e achava que era incapaz de entrar no curso que eu havia
escolhido, no caso, o curso de Ciéncias Bioldgicas da UFC. Fiz a prova da segunda fase
um tanto desesperangoso, mas ainda possuindo certa confianca que me sobrava depois
do ano inteiro de estudos e preparagdes. As provas eram de Biologia e Quimica e ainda
havia a redacdo, que eu considerava meu ponto forte nessa segunda etapa, pois durante
o ano produzi bastante. Apesar de ter me atrasado um pouco para a prova, - pois O
Onibus onde eu vinha estava lotado e eu perdi o ponto de parada do local da minha
prova — assim que pisei o pé na sala, eu me senti totalmente aliviado. A prova

transcorreu tranquilamente e sem mais afli¢oes.
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Antigamente, quando os estudantes eram aprovados no vestibular, havia o
costume dos pais de recortar a lista de aprovados do jornal e exibir orgulhosos para o
resto da familia. Em 2009, apesar das listas de aprovados ainda sairem no jornal, com a
consolida¢do da internet como principal meio de comunicacdo, era muito mais simples
conferir as listas de aprovados de forma online. Por isso, ndo possuo registros fisicos da
minha aprovacdo do vestibular, porém em anexo (Anexo A), estd a lista de aprovados
do vestibular 2010 da UFC para o curso de Ciéncias Bioldgicas, retirado do site da
Coordenadoria de Concursos e Vestibulares da UFC. Esses resultados ficam registrados
no site da CCV e podem ser acessados mediante busca. Atualmente, as informacdes sao
muito rapidas, muito simples. Uma piscada e uma informac¢do importante passa por
vocé e nem € percebida. Nao hd mais aquele hédbito de recortar noticias importantes dos
jornais, tudo estd acessivel a um clique; as mensagens sdo quase instantaneas. Isso €
bom e ruim ao mesmo tempo. Muitos registros sdo perdidos dessa forma. Claro, ha
como salvar links no computador, mas uma pane e todo o material € perdido. Mas a
memoria, essa permanece, principalmente se for algo marcante. Esse registro ndo ¢é
perdido nunca e € apenas esse tipo de registro que eu possuo dessa aflicio pelo

resultado do vestibular.

Atualmente, os resultados individuais dos participantes do Enem sdo divulgados
online, na pagina do participante, de acordo com o edital do Enem de 2015 em anexo
como documento (Anexo D). Ndo hd mais divulgacio como antigamente, onde os

classificados tinham seus nomes expostos nos jornais.

Ap6s todos esses eventos, a noticia do resultado me atingiu como um raio. Toda
aquela angustia se desfez quase que de imediato e uma sensacdo de felicidade e dever
cumprido invadiu meu peito. Eu havia passado para a turma que ingressaria no segundo

semestre de 2010. E af minha jornada académica comecaria...

Ao entrar na universidade, parecia estar entrando em todo um novo universo.
Diferente do Ensino Médio, com suas salas cerradas entre quatro paredes, um campus
universitdrio é algo extraordinirio. E um desafio para o estudante recém-ingresso
encontrar sua sala de aula no meio de todos aqueles blocos, prédios e espagos. A minha
sorte foi, no primeiro dia de aula, ter encontrado um colega que fez o segundo ano do

ensino médio comigo e que por coincidéncia havia passado para 0 mesmo curso e

semestre que eu. Naquele momento, pude respirar mais aliviado, pois ndo estava mais
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tao “perdido” no meio da universidade, havia alguém para encontrar o bloco das aulas
comigo. Claro, os veteranos do curso oferecem um curso preparatdrio para os calouros
informando essas coisas bdsicas, como onde ficam as salas de aula, a coordenacdo, a
secretaria do curso, quem sdo os professores, etc. Mas eu, em todo o meu nervosismo de
calouro, ndo sabia que existia essa tal “semana zero”, que ¢ como ¢ chamado esse
periodo de aprendizado para os calouros, pois ndo participei da mesma e nem procurei
me informar muito sobre essas atividades para os calouros, na verdade. Essa “semana
zero” nao € um evento institucionalizado por ser organizado pelos préprios alunos do
curso, o que pode até mesmo interferir nesse primeiro contato dos novatos com o
ambiente universitirio. Se esse evento fosse organizado pelas coordenagdes de curso,
seria mais facil integrar o aluno recém ingresso no ambiente universitario, pois
proporcionaria desde o inicio o contato dos calouros com os professores. Os alunos
poderiam ter uma breve apresentacdo dos professores, além de uma apresentacdo dos
espacos também, laboratérios, salas de aula, organizacdo dos prédios, etc. Isso ajudaria

mais na inser¢do e na imersdo dos novatos nessa nova realidade universitaria.

Quando entrei na universidade, percebi que, além dos espacos, um curso
superior se diferenciava em vdrios aspectos de uma escola. Nao havia um coordenador
esperando os calouros na porta do bloco para dar as boas-vindas (essas eram dadas
através dos famosos trotes, aplicados pelos veteranos apds a dltima aula do primeiro
dia), como j4 foi dito, hd uma infinidade de blocos e salas e a cada dia se assiste aula em
uma sala diferente. H4 um turma com a qual o se convive durante os dias, como no
ensino médio, mas hd medida que o tempo passa, as pessoas da turma mudam. Umas
entram, outras saem, trancam o curso. O sistema semestral de um curso superior
também foi algo que me chamou atencdo. Enquanto na escola toda a matéria era dada
em um ano, na universidade os conteidos de cada cadeira eram ministrados em seis
meses (ou menos)! Qual n3o foi meu espanto ao ver os assuntos das cadeiras, a
quantidade de matéria a ser vista e relacionar com o tempo, que me pareceu tao curto.
Claro, acostumado ao sistema escolar anual, eu achava que seis meses nao seriam

suficientes para ver todo o conteddo.

No Brasil, o ensino superior em seu inicio serviu ao propdsito de formar uma
classe trabalhadora para o pais e essa fun¢do atrelada as institui¢des de ensino superior

se manteve durante décadas. O inicio da educagdo superior no Brasil, durante o periodo
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da vinda da corte portuguesa a colonia, no inicio do século XIX, “buscava formar
quadros profissionais para a administracdo dos negécios do Estado e para a descoberta
de novas riquezas, e implicava em rejeitar qualquer papel educacional da Igreja Catdlica
que fosse além do ensino das primeiras letras.” (SAMPAIO, 1991, p. 2). Somente
depois de sucessivas reformas e protestos por parte de alguns intelectuais pela instalagdo
de uma universidade no pais, as instituicdes de ensino superior passaram a ser vistas
como locais de ensino, pesquisa e preparacdo profissional. Ainda segundo Sampaio
(1991), foi a partir da reforma de 1968 que as universidades passaram a ter a
organizacdo atual da qual dispdem atualmente e durante a década de 60, o governo
permitiu que cada estado da federacdo pudesse ter uma universidade de cunho federal.
Essa reforma de 1968 que instituiu, dentre outras medidas, o atual sistema de créditos e
a semestralidade do ensino, o qual me causou tanta estranheza ao ingressar na

universidade.

Nos semestres iniciais, eu ficava isolado no fundo da sala. Sempre fui timido e
retraido e apds perder meus amigos do ensino médio, achava que nunca faria novos
dentro da faculdade. Foi um periodo um tanto quanto traumdtico, pois a Unica pessoa
que eu mantinha contato no meu semestre era meu antigo colega de ensino médio. Foi a
partir desse isolamento que surgiram as primeiras ddvidas quanto a seguir ou ndo no
curso. Para mim, todos os meus colegas eram muito diferentes e eu ndo sentia empatia
por nenhum deles. Além disso, eu sempre gostei muito de misica e me pareceu uma boa
ideia desistir das Ciéncias Bioldgicas e tentar o vestibular mais uma vez, mas dessa vez
para o curso de Musica. Contei minhas angustias para minha familia e eles me deram
um suporte essencial nessa fase, necessario para que eu pudesse encarar a timidez e

continuar no curso.

Eis que, apés algum tempo de convivio, finalmente fiz minhas primeiras
amizades dentro da minha turma. Meus colegas de curso sempre foram muito unidos, eu
que impus um auto isolamento, apesar dos meus colegas sempre terem sido cordiais
comigo. As pessoas do meu semestre sempre interagiam umas com as outras, sem
restricdes. A partir dessa interacdo entre nds e entre outros colegas de curso que nds,
calouros de Biologia, comecamos a enxergar as diferencas entre as modalidades da
Licenciatura e do Bacharelado. Gragas a essa unido da minha turma, uma parte acabou

tendendo para a Licenciatura, puxando outros amigos e outra ficou mais para o
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Bacharelado, especificamente a partir do terceiro semestre, ao cursar uma disciplina que
mostra quais sdo as dreas de atuacdo de um bidlogo, seja ele Bacharel ou Licenciado.
Além disso, conseguimos muitas informacdes validas sobre nosso curso e sobre as areas
de atuac@o com os proprios colegas de outros semestres, além de ter contato com os
poés-graduandos de alguns laboratérios que ministravam palestras e mini-cursos. As
conversas de corredor podem ser bastante proveitosas para quem ainda se encontra
perdido em seu préprio curso, como também podem moldar o pensamento dos recém-
ingressos com relagdo as atitudes de alguns professores ou colegas do curso. Algumas
vezes, 0s veteranos podem passar alguma imagem negativa de determinados professores
do curso, ou até de algum estudante. Isso pode gerar um conflito na cabeca do novato,
pois ele pode querer ndo cursar as disciplinas de certos professores, ou teme-los. Essas
conversas de corredor podem ser proveitosas em diversas situagdes, seja na hora de se
informar sobre vagas em laboratdrios, estdgios, disciplinas, etc, mas devem ser

avaliadas com cuidado e serem filtradas para melhor aproveitamento.

Gracas a essa unido da minha turma, uma parte acabou tendendo para a
Licenciatura, trazendo outros amigos e outra ficou mais para o Bacharelado, também
levando colegas de sala mais proximos. Com isso, eu acabei indo para a Licenciatura,
mais por influéncia dos colegas do que por escolha prépria, admito. Ao prestar
vestibular, na época de minha entrada no curso, se fazia a op¢ao de cursar o Curso de
Ciéncias Bioldgicas, sem haver distin¢c@o entre licenciatura e bacharelado. Os préprios
alunos ingressantes quem faziam a escolha por esta op¢do no decorrer do curso. A
modalidade poderia ser mudada a cada semestre e dessa forma, meus colegas podiam
escolher entre a licenciatura e o bacharelado e consequentemente influenciar os amigos
mais préximos a irem com eles para a modalidade escolhida. Apesar disso, algumas
disciplinas continuavam sendo obrigatérias para as duas modalidades e a turma

continuou se falando.

De acordo com o Projeto Pedagdgico do curso, que sofreu uma reformulacio de
2005, os ingressantes entram no curso através do vestibular, pleiteando uma vaga no
curso de Ciéncias Bioldgicas, sendo ofertadas 60 vagas, estas sendo divididas entre 30
ingressantes entrando no primeiro semestre do ano e 30 no segundo. O estudante, dentro
do curso, teria a escolha de se formar apenas em uma das modalidades (Licenciatura e

Bacharelado) ou ambas. O curso oferta disciplinas obrigatorias para as duas
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modalidades até o 4° semestre, onde apds isso o estudante deverd tomar a decisdo sobre
sua modalidade definitiva. Quando ingressei no curso, algumas pequenas alteracdes
foram feitas. As vagas subiram para 80, sendo os ingressantes divididos em duas turmas
de 40 alunos e a escolha da modalidade poderia ser feita a qualquer momento do curso,

com a troca entre ambas sendo possivel a qualquer momento também.
O estudante ingressard na universidade através de Concurso Vestibular para o
Curso de Ciéncias Biolégicas — modalidade licenciatura com oferta de 60
vagas anuais, sendo classificados 30 estudantes para o primeiro semestre e 30
para o segundo. (...) Visando a flexibiliza¢do curricular e oportunizando a
especializacdo dos estudantes nas diversas dreas do conhecimento biolégico e
de ensino, o curso serd estruturado em um Nucleo Comum, com disciplinas
bdsicas para a formacdo do Bidlogo, seja ele Licenciado ou Bacharel em
Ciéncias Bioldgicas, cuja integralizacdo devera ser completada até o 5°

semestre. A partir do 4° semestre, o estudante ird optar definitivamente pela
modalidade que ird concluir (DIAS, et al. 2007, p. 110).

O curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas passou por uma reformulacio
curricular nos anos de 2003 a 2005. Os cursos de licenciatura do Centro de Ciéncias da
UFC buscaram, através de reunides conjuntas entre professores de praticas de ensino,
coordenadores dos cursos, além de integrantes da Pr6-Reitoria de Graduagio,
coordenadoras das disciplinas pedagdgicas e outros professores de outras dareas
interessados, formar um grupo que pudesse discutir e reformular os cursos de
licenciatura, dando a eles uma melhor estrutura curricular e dando aos futuros docentes
uma melhor formagdo. “O grupo de trabalho formado, (...) passou a se reunir com
frequéncia para discutir a elaboracdo dos PP, formando, entdo, (...) o Grupo de Trabalho
das Licenciaturas (GTL)” (PASSOS, 2007, p. 112). Assim foi formado o GTL, que
também contou com o auxilio de reunides independentes dentro dos cursos para
formalizar um novo curriculo para as licenciaturas. “Nenhum pais pode aspirar a ser
desenvolvido e independente sem um forte sistema de educacdo — e a qualidade do
ensino ¢ também condicionada pela qualidade da formacao dos docentes” (DIAS, et al.
2007, p. 7). Assim, a estrutura curricular do meu primeiro semestre de curso seguiu
bastante, com algumas pequenas alteracdes essa reformulacdo curricular feita em 2005,
onde antes a formacdo de um licenciado compreendia apenas quatro disciplinas
pedagodgicas e mais 300 horas de estagio. Com essa reformulagdo, apds os trabalhos do
GLT e das reunides nos cursos, foram estabelecidas 800 horas de prética, sendo estas
400 horas como componente curricular e 400 horas de estdgio -curricular

supervisionado, a partir do inicio da segunda metade do curso (DIAS, et al. 2007). A
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estrutura curricular do meu primeiro semestre segue em anexo como documento (Anexo

B).

Apés cursar mais algumas disciplinas, como por exemplo as disciplinas de
Instrumentalizacdo para o Estudo das Ciéncias I e Formagdo Profissional e Areas de
Atuacdo do Bidlogo e conhecer um pouco melhor as dreas de atuacdo de um bidlogo,
como ji comentado anteriormente, eu pude me inteirar mais do que o curso de
licenciatura poderia me oferecer em termos de aprendizado. A partir do terceiro
semestre de curso, conheci um pouco mais o trabalho do Laboratério de Ensino de
Biologia (Lebio), uma vez que grande parte de meus amigos mais préximos do curso
trabalhavam no laboratoério na época. Eu frequentava o laboratério para conversar com
os amigos e sempre senti vontade de estar naquele ambiente, que me parecia familiar e
agraddvel. O Lebio parece ser o local ideal para um estudante de licenciatura. O espago
€ pequeno, com uma grande mesa ocupando quase todo o laboratdrio, mas isso facilita
mais a convivéncia por permitir que todos que se encontram dentro do local possam se
falar e interagir, olhando nos olhos. No laboratério ha diversos livros para pesquisa em
ensino e livros didéticos do ensino médio, ideais para que os estudantes possam elaborar
planos de aula e ver conteudos especificos. Também héd ferramentas didaticas de
diversos tipos, que vao de modelos de células feitos pelos proprios alunos do curso até a
jogos didéticos que podem ser utilizados facilmente para melhorar o aprendizado em
sala de aula. Além disso, hd muito material disponivel: lapis, giz de cera, canetas, tudo
que possa vir a ser utilizado para confec¢do de modelos, cartazes, desenhos, etc, que

possam facilitar a compreensao do conteido em sala de aula.
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Figura 1 - Espago do Laboratério de Ensino de Biologia com os monitores de

2012, época em que estive no laboratorio.

Foto: Victor Gentil

Os monitores do Lebio, na época em que pude trabalhar no laboratdrio,
desenvolvem projetos para os préprios alunos do curso de Ciéncias Bioldgicas, além de
servirem como monitores para algumas disciplinas de Instrumentalizacdo. Essas
disciplinas fazem parte das do elenco de disciplinas obrigatdrias para a licenciatura,
sendo as duas primeiras — de um total de cinco — também obrigatérias para as turmas do
bacharelado. As duas primeiras sdo chamadas de “Instrumentalizagdo para o Estudo da
Ciéncia”, enquanto a partir da terceira o final muda para “Ensino de Ciéncias”. Essa
mudanca de nome reflete também a mudancga nas disciplinas, sendo que a partir da
terceira as Instrumentalizagdes sdo voltadas exclusivamente para a licenciatura. Nas
InstrumentalizacOes sdo vistas formas de se fazer pesquisa e a docéncia dos estudantes €
estimulada. Nessas disciplinas € visto levantamento bibliogréfico, trabalhos com
relatdrios, dindmicas de grupo, filmes, debates, outros professores mostram um pouco
do seu trabalho, etc. Tudo isso para inserir o licenciando ou o bacharelando na realidade
da pesquisa universitaria € nos caminhos da futura docéncia, também. Os monitores
atuam como ajudantes do professor dessas disciplinas, auxiliando com ideias para
dindmicas ou corrigindo e dando suporte nos trabalhos das mesmas. O Projeto
Pedagégico do curso de Ciéncias Bioldgicas faz mencdo as disciplinas de
Instrumentalizacdo, dando énfase para estas como disciplinas obrigatérias da
licenciatura e mostrando que as mesmas dialogam com as chamadas disciplinas de

nicleo comum, ou seja, as disciplinas obrigatdrias para as duas modalidades.
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Na modalidade Licenciatura, nos cinco primeiros semestres, o estudante
cursard além das disciplinas do nicleo comum, as obrigatdrias especificas,
que correspondem as disciplinas pedagdgicas e as disciplinas de
Instrumentalizag¢@o para o Ensino de Ciéncias. Estas tltimas correspondem a
pratica como componente curricular objetivando a articulagdo dos
conhecimentos teéricos com a prética profissional, vivenciadas ao longo do
curso, onde ocorrerd a interdisciplinaridade dos contetidos das disciplinas do
Nicleo Comum visando a transposicdo do conhecimento adquirido para o
ensino fundamental e médio. (DIAS et al. 2007, p. 111).

Os monitores, em suas atividades dentro do laboratério que ndo sejam
relacionadas as InstrumentalizagGes, desenvolvem minicursos, trazem palestras,
atividades com os estudantes e promovem a licenciatura, mostrando o que os alunos do
curso de licenciatura podem aprender, além de fazer pesquisas em ensino para ser
enviadas a congressos e encontros. Os bolsistas também sdo responsdveis pela
manutencao do espaco e do acervo de livros e modelos do local, zelando para que tudo

funcione direito dentro do laboratério.

A pesquisa em ensino a qual me refiro no pardgrafo anterior € o tipo de pesquisa
que se faz dentro do Lebio. Essa pesquisa geralmente € focada em temas mais centrais
da licenciatura, como por exemplo, ensino, pesquisas sobre livros didéticos, relatos de
experiéncia de projetos realizados, inventario do laboratério, pesquisa sobre a obra de
algum autor importante na licenciatura, etc. Esse tipo de pesquisa permite um
envolvimento maior do pesquisador com seu objeto de estudo, permitindo que o autor
se enxergue dentro do seu proprio trabalho. “A aproximagdo entre pesquisador e
pesquisado, longe de ser um mecanismo de ‘contamina¢do’ da pesquisa, significa a
possibilidade de constru¢do de outras compreensdes acerca das nossas experiéncias.”
(LIMA et al. 2015, p. 3). Por isso, a pesquisa em ensino abre um leque de maiores
possibilidades para o autor, pois proporciona uma maior interacio do mesmo com seu
trabalho, oferecendo-lhe liberdade para trabalhar diversos temas das licenciaturas.

Muitas pesquisas realizadas ainda hoje se valem de um referencial tedrico-
metodolégico que decorre da crenga em uma suposta objetividade capaz de
conferir confiabilidade e autoridade a medida que o pesquisador néo se deixe
envolver pela realidade da pesquisa. (...) Contudo, ¢ justamente o “cuidado”
tedrico-metodolégico de o pesquisador manter distdncia, objetividade e
neutralidade que tem produzido pesquisas nas quais os sujeitos cada vez

menos se reconhecem uma vez que suas praticas, seus saberes e fazeres se
aproximam de uma caricatura. (LIMA, et al. 2015, p. 3).

No meu quarto semestre uma oportunidade apareceu; estava almocando em casa,

quando meu colega me liga e diz que abriram duas vagas no laboratério e que eu fosse

correndo para a universidade se eu quisesse a vaga. Foi o que fiz. Trabalhar no Lebio
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seria uma experiéncia fantistica para mim e eu teria muito o que aprender naquele

laboratorio.

O curso de graduagdo em Ciéncias Bioldgicas da UFC € um curso relativamente
antigo. Seu inicio data de 1970, quando foi prestado o primeiro vestibular para o curso e
a primeira turma ingressou. O curso passou por algumas reformulacdes curriculares,
para que a formagdo dos bidlogos acompanhasse a evolucdo das dreas de atuagdo
disponiveis. A primeira delas foi em 1988, que vigorou até 2005, ano em que mais uma

vez houve uma reformulacao curricular (DIAS et al, 2007).

Onde quero chegar com isso? Primeiro, nota-se que o curso de graduacdo em
Ciéncias Bioldgicas foi um curso que passou por transformacdes ao longo dos anos.
Isso € natural, uma vez que as dreas de atuacdo mudam com o tempo. Mas uma coisa
chamou mais aten¢ao ao ler o histérico do curso. Em mais de 40 anos de curso, somente
na década passada houve uma mudancga curricular expressiva que contemplasse também
a Licenciatura. Mas serd que esta reformulacdo realmente contempla todos os aspectos

que um estudante de licenciatura deve se aprofundar?

ApOs reunides, semindrios e discussoes entre os membros do colegiado do curso
de Ciéncias Bioldgicas da UFC, estabeleceram-se os principios norteadores do curso. O
bidlogo formado na UFC, segundo esses principios (ai incluso também os licenciados),

deverd ser capaz de:

1. Ser um individuo consciente de seu papel na sociedade como cidadao
atuando como educador e/ou com uma formacdo geral interdisciplinar
aplicada a um contexto regional;

2. Compreender as exigéncias do mercado de trabalho e as areas em que pode
atuar a partir de uma percepg¢ao da realidade regional;

3. Responder de maneira adequada a essas exigéncias, desenvolvendo
continuamente suas habilidades;

4. Saber atuar na pesquisa bdsica e aplicada;

5. Desenvolver atividades educacionais visando a melhoria da qualidade de
vida e ndo apenas a qualidade de vida do ser humano;

6. Elaborar e executar projetos;

7. Organizar, coordenar e participar de equipes multiprofissionais;



30

8. Utilizar o conhecimento acumulado de forma critica (DIAS et al, 2007).

A partir do meu relato nesse texto, buscarei responder a questdo anteriormente feita por
mim, de acordo com minha prépria experiéncia dentro de um curso com os principios

norteadores citados acima.

O periodo que permaneci como monitor (eu era monitor voluntirio no
laboratdrio, por isso nao precisei passar por nenhuma selecdo mais especifica, apenas
disponibilizar meus hordrios livres e preencher um termo para a entrega de um futuro
certificado para horas complementares) do Lebio serviu para que uma série de
perspectivas dentro do curso fossem abertas. No laboratdrio pude ouvir historias dos
colegas da licenciatura que ja atuavam na drea da docéncia, trabalhando como
professores em escolas publicas, alguns até com relativo tempo de atuacdo e pela
primeira vez pude ter contato com a pesquisa em ensino. Essas experiéncias, aliadas a
amizades dentro do espaco, me motivaram a querer buscar algo a mais: foi ai que eu
tive meus primeiros contatos com o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a

Docéncia (Pibid).

Apenas deixando claro o que s3o as horas complementares citadas
anteriormente: além dos créditos obrigatdrios que os estudantes devem pagar cursando
disciplinas obrigatdrias e optativas, ainda é de obrigacdo do aluno possuir 200 horas em
atividades complementares que nio sejam estas pagas em disciplinas. Essas horas
complementares sdo pagas através de certificados de participagdo em mini cursos,
encontros, congressos, palestras, atividades esportivas, etc; além de participagdo em

programas de bolsas e estdgios na universidade.

Esclarecemos que as 200 horas de Atividades Complementares compreendem
um conjunto de estratégias didatico-pedagégicas, de natureza académico-
cientifica, bem como artistico-cultural e esportiva, portanto, de amplo
espectro de ac¢des, visando oferecer ao aluno, ao longo do curso, uma intensa
vivéncia universitdria, condi¢do fundamental para articular saberes tedricos-
praticos, e complementar, com habilidades e procedimentos diversificados, a
sua formagdo na condicdo de profissional e cidaddo. (DIAS et al. 2007, p.
114).

Sobre o Pibid, segundo o Relatério de Atividades do Pibid de 2009-2010, o
programa come¢ou na UFC buscando participar do edital (MEC/CAPES/FNDE —
dezembro de 2007) que selecionaria novos projetos nas universidades. Houveram

reunides em que participaram a Pro-Reitoria de Graduagdo e representantes de todos os
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cursos de Licenciatura da institui¢do, a fim de se elaborar um projeto que seria enviado

a CAPES em outubro de 2008.

Ainda segundo o Relatério, o projeto iniciou abrangendo inicialmente algumas
licenciaturas que foram classificadas como “licenciaturas tipificadas”, termo este
utilizado dentro do préprio relatério, sendo estas as de Ciéncias Bioldgicas, Fisica,

Quimica e Matematica, além da Filosofia. O programa tém por seguintes objetivos:

1 - Estimular a formacdo de professores para a educacdo bdsica, em especial para o

ensino médio e, em particular, para dreas de extrema caréncia.

2 - Valorizar o magistério, como atividade profissional, incentivando 0s nossos
estudantes a fazerem opgdes pela carreira docente, mantendo-se no seu exercicio nas

escolas publicas de educacdo bésica.

3 - Aprimorar a qualidade das acdes académicas direcionadas a formacao inicial nos
cursos de licenciaturas da UFC, tomando o exercicio da docéncia como importante

principio formativo.

4 - Estimular o uso de metodologias de ensino e praticas docentes que sejam

pedagogicamente criativas e inovadoras.
5 - Aumentar o grau de integracao interna entre os cursos de licenciatura da UFC.

6 - Aumentar o nivel de articulacdo entre os cursos de licenciatura da UFC com as
escolas publicas de educacdo bdsica, entendendo-o como proficuo para as duas

institui¢des.

7 - Possibilitar aos futuros docentes, alunos de cursos de licenciaturas da UFC, a
participacdo em acgdes, experi€éncias metodoldgicas e praticas docentes inovadoras,

umbilicalmente articuladas com as realidades locais de escolas publicas.

8 - Estimular futuros canais de integracdo entre a Universidade Federal do Ceard e
escolas dos sistemas publicos, através de projetos de cooperagdo que possam contribuir

para o aumento da qualidade da educacdo praticada nessas unidades.

9 - Contribuir para a formagdo continuada dos professores das escolas de educagdo

basica envolvidos no Projeto.
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As reunides do grupo do Pibid Biologia aconteciam dentro do laboratério, em
dias separados das reunides dos monitores do Lebio, entdo eu também sempre tive
contato com os bolsistas do Pibid. A oportunidade de entrar no pibid surgiu com o edital
de 2012, que selecionaria novos bolsistas e ampliaria o programa. Fiz a minha inscri¢do,
mandei os documentos, fiz uma entrevista tranquila e passei. A partir dai, aconteceria

uma evolugéo €norme €m meu SEr.

Para ser um dos bolsistas do Pibid, o candidato deve entregar alguns
documentos: histérico académico, alguns comprovantes de residéncia, xerox de
documentos de identificagdo, além de escrever uma carta de intencdo e ser aluno da
licenciatura. Apds a andlise dos documentos, o candidato € chamado para uma
entrevista composta pelo coordenador de drea e alguns convidados, podendo estes serem
professores do departamento ou supervisores de alguma das escolas onde o Pibid da
area atua. O bolsista que for selecionado deve dispor de 8h horas semanais a serem
cumpridas na escola e mais 4h de planejamento, também semanal, totalizando 12 horas
semanais livres, onde o bolsista ndo esteja mais atuando em nenhum outro espaco ou
tendo aulas. Os bolsistas devem, nesse horario de planejamento, desenvolver projetos a
serem aplicados na sua escola de atuagdo com os alunos do ensino médio e contam com
a colaboracdo de um professor supervisor (que também € selecionado pelo mesmo
método dos bosistas) que os auxiliard, sendo a ligagdo entre a universidade e a escola.
Nos hordrios a serem cumpridos na escola, os bolsistas devem executar os projetos que

forem planejados e relatar os resultados para o coordenador de area.

Dentro do Pibid Biologia, do Lebio e cursando disciplinas de estdgio
supervisionado, pude estar em contato direto com o ambiente escolar e foi com isso que
eu comecel a enxergar a escola como um espago de atuacao, de pesquisa € ndo somente
de aprendizado. Ali, eu sai da minha condicdo de aluno e passei a enxergar a rotina dos
professores e funciondrios e me dei conta que sao realidades completamente diferentes,
apesar de continuar sendo estudante de Ciéncias Bioldgicas. J4 era veterano no curso e
passel a enxergar até mesmo as disciplinas que cursava com outra perspectiva. Se no
comeco achava algumas delas chatas e sem sentido, principalmente as disciplinas
pedagdgicas, agora passei a vé-las como importantes e essenciais para a minha
formacdo, ainda que essas ainda possuam uma certa defasagem em relacao a contetdos

se for fazer uma comparacao com as disciplinas do Bacharelado, por exemplo.
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A minha atuacdo no Pibid, como ja dito, ampliou meu contato com o ambiente
escolar e isso facilitou até mesmo na hora de fazer os estagios supervisionados. Como ja
tinha uma certa experiéncia na escola e na hora de aplicar projetos, as disciplinas de
estdgio supervisionados ndo foram tdo complicadas para mim e a escola publica j4 me
parecia um ambiente mais familiar como ambiente de trabalho. Ainda assim, ao entrar
em uma sala de aula pela primeira vez no estdgio, ainda hd um certo nervosismo de
querer fazer tudo certo e torcer para que a aula dada seja boa e os alunos entendam o
contetiido. Esse nervosismo ainda me acompanha até hoje, na reta final do curso e acho

que ird me acompanhar para sempre em uma futura carreira docente.

Os estagios supervisionados no curso de Ciéncias Bioldgicas se dividem em
quatro atividades obrigatérias dentro do curso: sdo dois estdgios que devem ser feitos no
Ensino Fundamental e dois que devem ser feitos no Ensino Médio (todos em escolas
publicas). Os estagios possuem estrutura semelhante, onde se dividem em uma etapa de
observacdo de aulas e outra de regéncia, onde o universitario deve ministrar aulas sobre
determinado conteddo bioldgico que esteja sendo abordado pelo professor da escola no
periodo. O universitario deve cumprir 16 horas de observacdo na escola, atentando a
infraestrutura e aos espacos da escola e 16 horas de regéncia, onde 4 delas sdo de
planejamento das aulas a serem ministradas, levando em conta o conteido ministrado
pelo professor no periodo. Para o estdgio fluir de maneira correta, h4 um professor
responsével pela atividade na universidade, que acompanha os relatos dos universitdrios
e os guia no decorrer do semestre e hd o professor da escola, que cede sua aula para que
0 estidgio possa acontecer. Durante um estdgio, um termo de compromisso deve ser
assinado entre o estudante e a direcdo da escola, além dos professores envolvidos
também. Esse termo estabelece todas as condicdes legais (carga horaria, do que se trata
o0 estdgio, etc) e € o elo de ligacdo entre a universidade e a escola. O termo devidamente
preenchido e assinado deve ser entregue na universidade, ficando uma cépia com os
professores (tanto da universidade quanto da escola) e uma copia com o estudante
universitario. No decorrer do semestre, os estudantes devem fazer um relatério de
observacdo, mostrando a infraestrutura geral da escola e que materiais a escola
disponibiliza, além de fazer uma avaliacdo também da aula do professor e de como o
conteddo € ministrado; um relatério de regéncia, que deve conter os planos de aula do
estudante universitdrio e que conteidos esse aluno ird abordar durante suas regéncias e

um relatério final, onde todo o processo do estdgio é descrito (um dos relatérios da
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minha época de estdgio se encontra em anexo no Apéndice A, bem como o termo de

compromisso no Anexo C).

Os estdgios sdo uma etapa crucial no desenvolvimento do futuro docente, pois é
nessas atividades (como na minha época os estigios eram tratados, como atividades
complementares, mas que valiam carga hordria obrigatéria) que o estudante de
licenciatura na maioria dos casos tem seu primeiro contato com a sala de aula na
perspectiva do docente. A experiéncia € desafiadora, mas gratificante, uma vez que
dentro da sala o estagidrio jd se enxerga como docente, recebendo até os famosos
apelidos dos alunos: “tio”, “professor”, dentre outros. Tal atividade reforca o gosto do
licenciando pela educagdo, ou talvez mostre que aquele ndo € o caminho certo a ser
seguido. No meu caso, os estdgios foram experiéncias dificeis, mas com o passar do
tempo, se tornam atividades mais prazerosas ao ver que suas regéncias geram resultados
e os alunos se afeicoam a sua pessoa. Porém, o nervosismo sempre é companheiro nessa
experiéncia, por mais preparado que voc€ pense que esteja. No fim, os estdgios
oferecem uma via de mao dupla, onde tanto os futuros docentes quanto os alunos na

escola aprendem e compartilham experiéncias.

“Durante os estagios os alunos deverao analisar a estrutura politico-pedagdgica-
administrativa e o Projeto Politico Pedagdgico da escola” (DIAS et al., 2007, p. 112).
Isso estd escrito no Projeto Pedagdgico do curso, mas ndo é bem o que acontece na
realidade. Outros fatores impedem que o Projeto Politico Pedagogico das escolas seja
analisado, sejam esses fatores o tempo do estdgio, o qual os estudantes devem conciliar
com outras disciplinas, ou simplesmente porque os gestores da escola ndo permitem que
tal documento seja analisado. Além disso, na época em que fiz os estdgios, eles ndo se
configuravam como disciplinas dentro do cronograma, mas como atividades
obrigatdrias do curso e ndo havia um objetivo especifico dentro do estdgio para analisar
os PPPs das escolas. Isso seria algo enriquecedor para os licenciandos, uma vez que os
aproximaria ainda mais da vivéncia escolar, conhecendo os objetivos de um futuro local
de trabalho. “Os estudantes deverdo desenvolver um projeto de ensino que sera
realizado ao longo do semestre (...)” (DIAS et al. 2007, p.112), ja isso foi feito. Nos
estagios os licenciandos trabalham com projetos e relatam ao professor supervisor nas

reunioes na UFC.
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Como bolsista do Pibid, passei um ano atuando na EEM Liceu de Messejana,
depois fui para a escola Justiniano de Serpa, para um semestre depois regressar ao
Liceu. Mas foi em 2014 que eu finalmente sai definitivamente do Liceu da Messejana e
comecei a atuar na EEFM Santo Afonso, uma escola de bairro que se encontra préxima
a minha casa e proxima do campus também. O periodo que passei no Liceu da
Messejana foi extremamente inspirador. Fiz amizades e pude aprofundar ainda mais
meu contato com a escola e os professores. Os projetos do Pibid Biologia fluiam muito
bem na escola e isso era uma motivagdo especial para o trabalho. Dos projetos que
realizei na escola neste periodo, o que tenho uma lembranga melhor e mais carinhosa foi
o projeto Curtir a Vida, que foi um projeto interdisciplinar envolvendo os diversos
Pibids da escola. O projeto mostrava aos alunos diversos assuntos relacionados a saude,
visando dar mais informagdes aos alunos sobre como melhorar suas qualidades de vida.
Os bolsistas da Biologia se juntaram com os da Fisica para falar de esportes,
aproveitando o gancho das olimpiadas que haviam ocorrido no mesmo ano do projeto,
em 2012. Na culminincia do projeto, depois de alguns meses de planejamento, foi
reservado um dia inteiro na escola apenas para o Pibid realizar suas atividades, no qual
os bolsistas ministraram uma aula diferenciada sobre alongamentos, respiragdo, a fisica
nos musculos (atrito nas fibras musculares, as forcas que atuam nos musculos) e
alimentacdo, além de chamar a atencdo para suplementos irregulares sem o devido
acompanhamento médico. Os alunos foram convidados a interagir com os bolsistas na
aula, montando suas piramides alimentares e servindo como “modelos vivos” muito
importantes para as demonstracdes de alongamento, respiracdo € movimentos
musculares. O projeto Curtir a Vida foi o projeto que mais me satisfez como bolsista em
geral, pois os alunos gostaram muito e elogiaram o trabalho dos bolsistas e o periodo
que passei no Liceu da Messejana foi um periodo de grande aprendizado. Mas foi na

escola Santo Afonso que esse aprendizado foi ainda maior.

Logo que o projeto se instalou na escola, os bolsistas fizeram uma anélise do
local de trabalho. A escola ndo possui uma infraestrutura satisfatéria e o espago fisico
nio é amplo. Nao se dispde de laboratérios de nenhum tipo, nem de Biologia, muito
menos Quimica e Fisica. H4 apenas um laboratério de informatica. Diante desses
problemas estruturais, foi decidido que trabalhariamos projetos menores com os alunos,

de acordo com a chegada de datas comemorativas, para que pudéssemos planejar algum
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projeto maior para o futuro. Foi a partir disso que surgiu a ideia do Projeto Horta no

Santo Afonso.

O Projeto Horta foi muito importante durante o periodo em que atuei no Santo
Afonso. Foi um projeto que comegou sem muitas pretensdes, apenas envolvendo o0s
bolsistas do Pibi Biologia, mas que aos poucos foi agregando outros professores e
funciondrios da escola que se interessaram pelo projeto e que ja haviam, no passado,
tentado estabelecer uma horta na escola por conta propria. Comegamos com um
planejamento geral dos assuntos que estavam sendo trabalhados em sala de aula e que
poderiam ser abordados em um espaco diferente, no caso, o espaco onde a horta seria
mantida; uma espécie de aula de campo dentro da prépria escola. A intengdo é que os
préprios alunos construiriam e manteriam o espaco, como uma forma de aproxima-los
mais do espago escolar. Claro, os bolsistas e funciondrios da escola também ajudariam,

afinal, a horta foi pensada para ser utilizada pelos alunos, funciondrios e bolsistas.

Figura 2: O espaco onde a horta seria construida.

Foto: Tirada pelo autor

Ap6s a andlise dos conteidos que seriam abordados no decorrer do ano e que
poderiam ser ensinados no espaco da horta, os bolsistas e a supervisora do Pibid na
escola decidiram elaborar pequenos projetos com os alunos, ja que o espaco ainda ndo

estava pronto para montar a horta. Com isso, foram ministradas atividades diferenciadas
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abordando conteudos bioldgicos que pudessem ter relacio com uma horta, como por
exemplo, relacdes ecoldgicas, assuntos de botadnica, cuidados com o solo e a 4gua,
fotossintese, etc. Nesse momento, o projeto ja era mais conhecido por todos na escola e
outros sub-projetos do Pibid resolveram atuar juntamente com os bolsistas da Biologia

no desenvolvimento dos trabalhos.

Figura 3: Quadro de andlise dos temas a serem abordados nas atividades iniciais

do projeto.
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Foto: Tirada pelo autor

Foi af que tivemos a inser¢do do Pibid Educacio Ambiental, com uma oficina de
composteiras e falando sobre os cuidados com o solo e com 0s animais que poderiam se
encontrar na horta e do Pibid Quimica (apenas uma bolsista se mostrou mais interessada
em participar do projeto e ajudou mais os bosistas da Biologia), que ministrou aulas
diferenciadas sobre o ph do solo, como a luz é dividida em diferentes espectros e como

as plantas absorvem certos espectros de luz, dentre outras contribui¢des. Com isso,
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parecia que o projeto finalmente se tornaria algo maior e todos os Pibids da escola

estariam envolvidos.

Figura 4: Bolsista do Pibid biologia e a supervisora do Santo Afonso em uma

interven¢do em classe com os alunos, no inicio do Projeto Horta.

Foto: Tirada pelo autor

Porém, passados alguns meses, recebemos a noticia de que o projeto do Pibid
Educagdao Ambiental sairia da escola. Com isso, perderiamos o bolsista que mais nos
ajudou nesse inicio do projeto horta. Apenas a bolsista do Pibid Quimica estava nos
ajudando com o projeto, além do supervisor da Quimica na escola. Passado mais algum
tempo, a bolsista da Quimica também sairia porque estava se formando. Apds essas

saidas, os bolsistas da Biologia ficaram sozinhos no comando do projeto na escola.
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Figura 5: Uma das ultimas atividades que contou com a participacdo da bolsista da

Quimica: a parte pratica do projeto, onde os alunos fizeram as mudas.

Foto: Tirada pelo autor

Mesmo com essas saidas, o projeto horta continuou com as atividades. Com o
terreno onde a horta seria construida pronto e os alunos terem tido aulas diferenciadas,
estava na hora de comecar a organizar o espaco. Chamamos os alunos para plantar as
mudas e confeccionar placas de identificagdo para as plantas. Mas antes disso, havia
sido planejado que as plantas que seriam utilizadas fossem plantas medicinais e que
pudessem servir de alimento para a cozinha da escola. A partir disso, foram feitas

mudas de horteld, capim-santo, cheiro-verde, cenoura, tomate e etc.
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Figura 6: A parte prética tem inicio: os alunos colocam a mao na massa e plantam as

primeiras mudas da horta, em “vasinhos” de garrafas pet.
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Foto: Tirada pelo autor

Os alunos da escola que participaram do projeto se mostraram bastante
interessados na atividade e a parte prética foi a parte que mais os empolgou. Isso
propiciou um maior contato dos alunos com sua escola e com seus colegas. A confeccao
das placas de identificacdo dos vegetais foi feita no patio da escola, utilizando tinta
guache, além de cabos de vassoura para fixacdo das mesmas e pedacos de madeira, que
foram cortados por um dos funciondrios da escola para ficarem com o tamanho

adequado.
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Figura 7: Aluna confeccionando uma das placas de identificacdo. A direita, placa de

identificacdo devidamente posta.

Foto: Tirada pelo autor

Com as mudas plantadas e devidamente identificadas, além do espacgo ter
passado por uma limpeza com ajuda dos alunos, funciondrios e bolsistas, chegava a hora
de oferecer um encerramento para o projeto, algo que deixasse marcado na escola que
aquele era um espaco de convivio para os alunos e para toda a escola. Disso surgiu a
ideia de fazer uma arte com grafite em uma das paredes da escola, para marcar a
passagem do Pibid pelo espaco e para mostrar aos alunos que eles t€ém capacidades
extraordindrias dentro e fora de sala de aula. Foram chamados alguns alunos que
entendiam de pintura com grafite para a execucdo da arte. Foi necessario um dia para se
completar o desenho, que abrangeu a parede que se localiza em frente ao espaco da
horta, servindo como identificacdo para a mesma e ao mesmo tempo sendo uma
expressao artistica dos alunos, valorizando seus talentos e inserindo-os ainda mais no
ambiente escolar, ambiente este que agora ganhou cores € se tornou um espago mais

agradavel de se conviver.
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Figura 8: Mural grafitado feito pelos alunos ao final do projeto, na parede em frente ao

espaco da horta escolar.

Foto: Tirada pelo autor

3.1 O curriculo: o que esta escrito e o que se aplica na realidade

O curriculo de um curso é uma parte fundamental para decidir a estrutura de
ensino e as disciplinas que aquele curso oferece aos estudantes do mesmo. Pode-se
notar que, de acordo com Dias et al (2007, p.100), “as (...) competéncias e habilidades
gerais do Bidlogo (Parecer CNE/CES n. 1301/2001; Resolucdao CNE/CES n. 7/2002) e
especificas para o Licenciado (Parecer CNE/CP n.009/2001; Parecer CNE/CP
n.027/2001; Resolugdo CNE/CP n.1/2002)” estdo todos contemplados e pautados de
acordo com as diretrizes curriculares do MEC e seus respectivos Pareceres e
Resolugdes. Sendo assim, o curso de Ciéncias Bioldgicas da UFC estd de acordo com as
diretrizes nacionais. Apesar do curriculo ter sofrido uma reformulacao em 2005, ele
segue toda a padronizagdo, ou segundo Goodson (2012), segue uma tradi¢do, uma

estrutura tradicional ja imposta por meio dos autores do curriculo. O autor mostra que o
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curriculo tem esta forma mais tradicional, rigida, que deve ser seguida, mas defende que
isto deva ser reformulado, pensado e que ndo é algo que deva ser repetido da mesma
forma para sempre. Foi o que aconteceu na reformulacdo curricular de 2005. Sendo
pautada nas mais recentes diretrizes do MEC daquela época (que instituiu que os
curriculos nacionais deveriam seguir a sua padronizacdo), a reformulacdo passou a
contemplar problemas recentes na formacgdo dos estudantes de nivel superior e instituiu
um novo curriculo. O tradicional foi reformulado e pensado e novas diretrizes

curriculares surgiram, fazendo mais uma vez seu papel tradicional.

Neste sentido, a elaboracdo do curriculo pode ser considerada um processo
pelo qual se inventa tradi¢do. (...) A questdo, no entanto, é que o curriculo
escrito, sob qualquer forma — cursos de estudo, manuais, roteiros ou resumos
-, € um exemplo perfeito sobre invencdo de tradi¢do. Mas, como acontece
com toda tradi¢@o, ndo € algo pronto de uma vez por todas; é, antes, algo a
ser defendido, onde, com o tempo, as mistificacdes tendem a se construir e
reconstruir sempre de novo. (GOODSON, Ivor F., 2012, p. 78)

Entra em questdo a discussdo do curriculo que ndo estd mostrado em diretrizes e
pareceres. Aquilo que se pode apreender do curriculo formal, além do que estd exposto
em sua estrutura. Serd que a estrutura curricular de um curso, por mais que esteja
pautada em diretrizes nacionais ou tenha sido estruturada a partir de reunides ou grupos
de estudo, atende aos objetivos a qual essa estrutura se propde? Para Goodson (2012)
i1sso ndo € totalmente verdade. A estrutura curricular pode até propor alguma meta, mas
o conhecimento que se retira daquilo pode alcangar outro objetivo. “O que estd prescrito
ndo € necessariamente o que € apreendido, e o que se planeja ndo € necessariamente o

que acontece” (GOODSON, 2012, p. 78).

Nos primeiros semestres do curso, de acordo com o curriculo vigente na época
em que cursei, observa-se que hd uma grande quantidade de disciplinas voltadas mais
para conteudos biolégicos e outras ciéncias (Anexo B). Durante os dois semestres
iniciais, principalmente, hd uma notdvel defasagem com relacdo a disciplinas voltadas
para o ensino, com as Unicas duas voltadas para este fim configuradas ainda como
Instrumentalizacdes para o Estudo da Ciéncia, e ndo para o ensino. SO a partir do
terceiro semestre as disciplinas de instrumentalizacio ganham a nomenclatura de
“Ensino”. Essas disciplinas sdo comuns para as duas modalidades nos semestres
iniciais. O que o curriculo explicito nos mostra € que a grande quantidade de disciplinas
bioldgicas logo no inicio do curso possui um viés conteudista, com poucas disciplinas

voltadas para outros tipos de discussdes. Mas o que o curriculo implicito mostra? Em
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termos avaliativos, que os estudantes de licenciatura nao encontram uma base s6lida de
disciplinas didéticas no inicio do curso, nem espacgos apropriados para discussdes na
area de ensino dentro das disciplinas. Entra a discussdo pautada no pardgrafo acima,
seguindo Goodson. Se o objetivo do curriculo do curso de ciéncias biolégicas for uma
formacdo contetddista em detrimento de uma qualidade de formagdo para os
licenciandos nos semestres iniciais, entdo a estrutura curricular corrobora com essa
proposi¢cdo. Porém, os licenciandos podem apreender conhecimentos pedagdgicos de
outras formas e € af onde se insere o Laboratério de Ensino de Biologia e o Pibid, além
das discussoes feitas dentro das préprias disciplinas introdutdrias nos semestres iniciais.
Esses espacos sdo fundamentais para a formagdo do licenciando, justamente por
propiciar essas discussdes e essa maior apreensdao de contetidos na drea de ensino, além
de serem espacos onde a pesquisa em ensino também pode ser feita, aumentando a

bagagem académica desses estudantes.
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4 CONSIDERA COES FINAIS

Ao término deste trabalho, posso constatar que minhas vivéncias durante o curso
foram a base para um bom aprendizado e melhor assimilacdo dos conteidos. Durante
meu periodo no Lebio e no Pibid, pude adquirir uma bagagem de conhecimento que me
fez um ser humano e um futuro docente melhor. Essas experiéncias sdo fundamentais,
todo estudante deve saber disso. As discussdes feitas nos espagos extra-classe, nao sé no
laboratdrio ou nas reunides do Pibid, mas também nos corredores, mini-cursos, palestras
que pude participar foram de extrema importancia para minha formacdo e acho que
esses espacos nao podem ser renegados ou seu acesso restrito de alguma forma para os
alunos. Pelo contrério, tais discussdes devem ser fomentadas e os espagcos devem ser de
livre acesso, como forma de complementar um curriculo que, oculto ou explicito, preza
mais pelos conteidos e por aprovacdes do que pela real formacdo do licenciando e
aprimoramento de seu cardter. Nas palavras de Ira Shor: “Os cursos enfatizam as

técnicas e ndo o contato critico com a realidade”.
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ANEXO A — LISTA DE APROVADOS DO VESTIBULAR DE 2010 PARA
CIENCIAS BIOLOGICAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

096 [[IVENS SAMPAIO SIQUEIRA DE JESUS

057 |[IVNA TATIAMA LIMA LINS

098 |[IZABELLE ROCHA FARIAS

059 ||JAKELINE FERREIRA PINTO

100 || JAMES CASTRO ALVES

101 |[JAMYLE LOPES DE CARVALHO

102 ||JAMYLLE OHAMNA SILVA ALMEIDA

103 ||JAYRON CARNEIRC RODRIGLIES

104 || JESSICA CALUETE DA COSTA

105 || JESSICA DA SILVA CARIAS

106 ||JESSYCA COSTA BARROS

107 ||JOANA NATHALYA DAMASCENO DA SILVA
108 || JOAD GUILHERME CAVALCANTE ROCHA
109 |[JOAO PAULO BENEVIDES SOARES

110 || JOAQUIM DEUSDEDIT ROCHA MATOS NETO
111 ||JOCILENE MATOS RIBEIRC

112 ||JOEL VERAS DE OLIVEIRA

113 || JORDANA DE OLIVEIRA BARROS

114 || JOSE ALAN DE SOUSA FREITAS

115 | JOSE ARTHUR ARCANJC CARNEIRC

116 || JOSE FILHO MOBRE FERREIRA

117 ||JOSE GUERREIRO DO VALE NETO

118 || JOSE ORLEAND LEANDRO NETQ

119 || JOSE SILVIO MENDES DE ALMEIDA FILHO
120 ||JOSE VICTOR VIANA REGIS

121 [ JULIA DE SOUSA BARROS QUEIRDZ

122 [|JULIANA DE SOUZA NUNMES

123 || JULIANA MOREIRA DOS SANTOS




ANEXO B - ESTRUTURA CURRICULAR DOS DOIS PRIMEIROS

SEMESTRES DA LICENCIATURA (CURRICULO 2006.1)

Acagemica Espearnica:
Carga Horaria Maxima de Componentes

Curriculares Optativos Livres: 192 hrs

Prazos para Conclusio em Periodos Letivos: Minimo 8 Médio 8 Mdximo 12

Carga Horaria por Periodo Letivo: Minima 64 hrs, Média 480 hrs, Maxima 640 hrs,

1° Semestre

49

. CH . . - . . -
Componente Curricular Detalhada  TP® Natureza Pré-Requisitos Equivalencias Co-Requisitos
64h aula
CE0878 QA G?RAL E ORGANICASDoh (4cr) DISCIPLINA OBRIGATORIA
(6cr) - 1 perindo letive 32h lab.(2er)
64h aula
CG0501 IETRODU@% AI G_EOCIENCIAS - 64h [4cr) DISCIPLINA OBRIGATORIA
(4cr) - 1 periedo letive Oh lab.(0cr)
20h aula
CHO858 DIVE,P‘EIP’C_\DE BIOLOGICA:- 32h (it = 1ycpy DISCIPLINA OBRIGATORIA
1 periodo letive 12h lab.(0cr)
32h aula
CHOB60 BIC,”;O(IEI’_C‘ DACE Ui ety cr) it (2er) DISCIPLINA OBRIGATORIA
pefincaistiv 32h lab.(2er)
48h aula
CHO861 ECOROIA I,:JE ECQSSISTEMAS —ah (3cr) DISCIPLINA OBRIGATORIA
(3cr) - 1 periodo letive Oh lab.(0cr)

INSTRUMENTALIZACAD PARA O ESTUDO [5:;)5”'5

CHOB890 i
DA CIENCIA 1 - 64h (4cr) - 1 periodo letiva oh lab.{0cr)

32h aula
TCRTERA o ANEN IS DE ITOSOFLADA [2er) DISCIPLINA OBRIGATORIA
CIENCIA - 32h (2cr) - 1 periodo letive
oh lab.(0cr)
CH Total: 400hrs.
2° Semestre
© te Curricul i Ti Nati Pré-Requisit Equivalenci Co-Requisit
omponente Curricular Detalhada po atureza re-Requisitos quivalencias O-Requisitos
MATEMATICA APLICADA A BIOLOGIA -  o3h aula
CBOBBY ,1 (4 e (4cr) DISCIPLINA OBRIGATORIA
(der) - 1 periede letive Oh lab.{0cr)
BIOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO - 32k 15N aula
CHO859 e (1er) DISCIPLINA OBRIGATORIA
(2er) - 1 perfodo letive 16h lab.(1cr)
CHO866 F?IPTOGAMAS - 96 (6er) - 1 periada DISCIPLINA OBRIGATORIA | CHOSSS )
etivo

32h aula
(2cr)
32h lab.{2er)

INVERTEBRADOS I - 64h (4cr) - 1 periodo
letivo

INSTRUMENTALIZACAC PARA O ESTUDC 6&4h aula

CHO891 DA CIENCIA II - 64h (4cr) - 1 periodo (4cr)
letivo 0h lab.{0cr)
64h aula
Croor4 BIOQUIMICA GERAL - 96h (6cr) - 1 (4er)
periedo letive 32h lab.(2cr)

CH Total: 416hrs.

DISCIPLINA

DISCIPLINA
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ANEXO C - TERMO DE COMPROMISSO DO ESTAGIO OBRIGATORIO

TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO OBRIGATORIO

Dados da Instituicdo de Ensino

Nome: Universidade Federal do Cearéa
- UFC

Enderecgo: Av. da Universidade, 2853,
Benfica, Fortaleza - CE

Represent. Legal: Reitor Henry de
Holanda Campos

Dados da Unidade Concedente
Razao Social:

Endereco:

Representante Legal:

Dados do Aluno

Nome:

Nome da Mae:

Endereco:

Dados do Professor Orientador

Nome: Siape:

CNPJ: 07.272.636/0001-31

Fone/Fax: (85) 3366 7413 / 3366 7881

Coordenador Agéncia de Estagios: Prof. Rogério Teixeira
Masih

CNPJ: Fone/Fax:
Cidade/UF: Setor:
Supervisor:

CPF: Fone:

Matricula: Curso/Semestre:
Cidade/UF:

Fone: Lotacao:
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As partes firmam o presente Termo de Compromisso de Estagio Obrigatério, observando o disposto
na Lei n® 11.788 de 25 de setembro de 2008, na Resolucado n° 23/CEPE de 30 de outubro 2009 e no
Termo de Convénio ja firmado entre a Unidade Concedente e a UFC em _ / / , além das
seguintes clausulas:

CLAUSULA PRIMEIRA: Através deste Termo, a UNIDADE CONCEDENTE se compromete a

conceder experiéncia pratica profissional ao ESTAGIARIO previamente selecionado, e com
frequéncia regular no curso de graduagdo em que esta matriculado na UFC, em conformidade com o
Art. 3% |, da Lei n® 11.788 de 25/09/2008.

CLAUSULA SEGUNDA: O estagio tem como objetivo proporcionar ao estudante integragdo entre
teoria e pratica, a partir de situacoes reais e adequadas de trabalho, visando ao seu aprimoramento
profissional e pessoal, e obedecera ao seguinte Plano de Atividades, devendo tais atividades ser
compativeis com o curriculo e com os horarios escolares do ESTAGIARIO, conforme estabelecem o
art. 7°, paragrafo Unico, o art. 3%, lll, e 0 art. 10 da Lei n® 11.788 de 25/09/2008:
Atividades Previstas:

CLAUSULA TERCEIRA: Além das atividades previstas no plano, ficam definidas as seguintes
caracteristicas do estégio:

a) O estagio tera inicioem _/ / e términoem _/ /
meses;

b) Por deliberacdo da UNIDADE CONCEDENTE, o valor da bolsa auxilio sera de

BS.ooeieeeeeeee e mensais;

, compreendendo ___ ()

c¢) O estudante estagiara __ ( ) horas semanais, respeitando o art. 10 da Lei n® 11.788 de
25/09/2008, que serdo distribuidas da seguinte forma:

Turnos Segunda Terca Quarta Quinta Sexta Sébado
Manha | ... ha | .. ha | ... ha | ... ha | ... ha | ... ha
...... h B B B e weeedh
Tarde | ... ha | ... ha | ... ha | ... ha | ... ha | ... ha
...... h U e s e N
Noite | ... ha | .. ha | ... ha | ... ha | ... ha | ... ha
...... h U U U v B

d) A carga horaria do estagio sera reduzida pelo menos a metade nos periodos de avaliacao do
ESTAGIARIO, para garantir o bom desempenho do estudante, nos termos do Art. 10, §2°, da Lei n°
11.788 de 25/09/2008;

e) A UFC oferece seguro contra acidentes pessoais a todos os seus estudantes devidamente
matriculados, também contemplando o ESTAGIARIO, parte deste Termo, durante a vigéncia do
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resente. Seguem as informagdes do seguro:
Empresa Seguradora: ROYAL & SUNALLIANCE | Apélice: 071.00982.00820-13

SEGUROS (BRASIL) SA.

Vigéncia: de 28/07/2015 até | Morte Acidental: R$ | Invalidez Permanente: R$
28/07/2016 20.000,00 R$20.000,00;

f) O estagio somente podera ter inicio apés a assinatura deste Termo pelas partes envolvidas,
conforme estabelece o Art. 99, inciso | da Lei n® 11.788 de 25/09/2008, e o Art. 7°, “g”, da Resolugao
n° 23/CEPE de 30/10/2009. )

CLAUSULA QUARTA: Compete ao ESTAGIARIO:

a) Cumprir as normas internas da UNIDADE CONCEDENTE, especialmente as de orientagdo do
plano de atividades constante neste Termo, devendo apresentar a UFC, em prazo nao superior a 6
(seis) meses, o relatdrio das atividades desenvolvidas

b) Seguir a orientagdo articulada entre os Supervisores de Estagio designados pela UNIDADE
CONCEDENTE e pela UFC;

c) Diante da impossibilidade de cumprir o estabelecido neste Termo, comunicar a circunstancia a
UNIDADE CONCEDENTE, ficando esclarecido, desde logo, que suas obrigacdes escolares e a

pertinéncia das atividades a sua qualificacdo profissional serdo consideradas motivos justos;

d) Em caso de desisténcia do Estagio, comunicar a Empresa com antecedéncia minima de 05 (cinco)
dias e entregar termo de rescisao contratual @ UFC, no setor competente.

CLAUSULA QUINTA: Sio motivos para a rescisdo imediata deste Termo de Compromisso de

Estagio a ocorréncia das seguintes hipoteses:
a) Conclusao, trancamento ou abandono do Curso;

b) Transferéncia para Curso que ndo tenha relagdo com as atividades de estagio desenvolvidas na
Empresa;

¢) Descumprimento do convencionado no presente Termo; .

d) Pratica comprovada de conduta danosa, ndo estando o ESTAGIARIO isento de arcar com as
perdas e os danos desta decorrentes.

CLAUSULA SEXTA: O estagio ndo acarretara vinculo empregaticio de qualquer natureza, conforme

Art. 3% caput e § 2° e Art. 2° da Lei n® 11.788 de 25/09/2008.

CLAUSULA SETIMA: O descumprimento das condigdes estabelecidas neste Termo pela UNIDADE
CONCEDENTE caracteriza vinculo de emprego com o ESTAGIARIO, para todos os fins da legislagao
trabalhista e previdenciaria, conforme estabelece o art. 15 da Lei n°® 11.788 de 25/09/2008.
CLAUSULA OITAVA: Qualquer alteragdo do estabelecido neste Termo sera feita mediante Aditivo,
com a anuéncia das partes envolvidas.

E, por estarem devidamente cientes das condigbes aqui estipuladas, bem como das disposi¢cdes

legais vigentes sobre o assunto, firmam a UNIDADE CONCEDENTE e o ESTAGIARIO, com
interveniéncia da UFC, o presente TERMO, em 03 (irés) vias de igual teor e forma, para que este
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produza seus devidos efeitos legais.

DECLARO, serem exatas e verdadeiras as informagbes aqui prestadas, sob pena de

responsabilidade administrativa, civel e penal.
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ANEXO D - EDITAL DO ENEM DE 2015

15. DOS RESULTADOS

15.1 Os gabaritos das provas objetivas serdo divulgados na pagina do Inep, no endereco
eletronico <http://portal.inep.gov.br/enem>, até o terceiro dia ttil seguinte ao de realizacio
das

ultimas provas.

15.2 Os PARTICIPANTES poderao acessar os seus resultados individuais da edi¢do do
Enem

2015 em data a ser posteriormente divulgada, mediante inser¢cdo do nimero do CPF e
senha, no

endereco eletronico http://enem.inep.gov.br/participante.

15.3 Os resultados do Enem, para fins exclusivos de autoavaliacdo de conhecimentos do
PARTICIPANTE menor de 18 anos, no primeiro dia de realizacdo do Exame e que
concluird o

ensino médio apds 2015, serdo divulgados 60 (sessenta) dias apds a disponibiliza¢do dos
resultados

do Exame nos termos previstos no item 15.2 deste Edital.

15.4 Os PARTICIPANTES poderdo ter acesso a vista de suas provas de redagao,
exclusivamente para fins pedagogicos, ap6és divulgacdo do resultado, na Pagina do
Participante

http://enem.inep.gov.br/participante.

15.5 Os resultados individuais da edicao do Enem 2015 néo serdo divulgados por outros
meios

de publicacio ou instrumentos similares que ndo o explicitado neste Edital.

15.6 Somente o PARTICIPANTE podera autorizar a utilizacdo dos resultados que obteve
no

Enem 2015 para fins de publicidade, premiacdo, entre outros.

15.7 A utilizagdo dos resultados individuais do Enem para fins de certificacdo, selecdo,
classificag@o ou premiacdo nao € de responsabilidade do Inep, mas da Instituicio indicada
pelo

PARTICIPANTE.

15.8 A inscricao do PARTICIPANTE no Enem 2015 caracterizard o seu consentimento
formal

para a utilizacdo das suas notas e informagdes, incluindo as do questionario
socioecondmico, no

ambito de estudos e programas governamentais.



