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RESUMO

O estudo teve como objetivo investigar o processersino e aprendizagem na disciplina
Estrutura, Politica e Gestdo Educacional (EPGE)cdndo comparar o ensino
semipresencial (que faz uso da modalidade de Eda@®istancia — EAD) com 0 ensino
presencial. Esta comparacao foi feita a partirrdesltados obtidos através da aplicacdo de
instrumento do tipo escala de avaliacdo sobreagdelentre o conhecimento da legislacéo
para atuar com educacao basica e outros aspe@aangalvem a disciplina de graduacéo
nos cursos de Licenciatura da Universidade Fedier&eara no tocante a aprendizagem.
Foram observadas duas turmas de EAD do Curso dasLedm estudantes matriculados
nos polos de apoio presencial nos municipios deifgsl e Russas, e outras duas turmas de
semestres distintos matriculados no mesmo cursgratbiacdo presencial em Fortaleza.
Para esse propoésito, foi realizada uma revisaatelatura referente a temas tais como:
EAD no Brasil, Cibercultura e Tecnologia, Legislac&ducacional, Avaliacdo da
Aprendizagem, conduzindo o estudo a uma reflexas mprofundada com relacdo a
formacédo de licenciandos de diferentes areas temdovista a necessidade de algum
dominio por parte dos mesmos em temas relacionadegislacdo educacional visando
perspectivas de suas atuacgfes futuras na educéds@a.bA natureza da investigacdo &
tanto qualitativa quanto quantitativa, tendo entavenalise e busca na compreenséo de
fendbmenos educacionais mensuraveis decorrentes bdarvacdo com O0S sujeitos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagerantura disciplina. A amostra
selecionada de acordo com a natureza da investigac&onstituida por estudantes de
variados semestres matriculados na disciplina dBEERas licenciaturas oferecidas pela
Universidade Federal do Ceara e também atravésislenta Universidade Aberta do
Brasil, totalizando 81 sujeitos. Os dados coletadge®laram como ponto importante a
necessidade de leitura e estudo por parte dosaedsdda modalidade semipresencial para
contetdos especificos do programa da disciplinaEE§@&nto a legislacdo educacional. A
partir dos resultados da investigacéo é realizata loreve discussao sobre os aspectos que
envolvem a oferta da disciplina EPGE no curricidacdrsos de licenciaturas destinados a
formacao de professores em nivel superior consideras limites e as possibilidades da

avaliacao da aprendizagem na forma presencial m&os virtuais de aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo da aprendizagem; Ensino Superior; Formagé
EAD; Legislagéo Educacional.



ABSTRACT

This study had the objective of investigating threcess of teaching and learning in a
Structure, Politics and Education Management (SPEM)rse, trying to compare the
blended course (which uses distance learning educatDLE) against the pure classroom
course. This comparison was made using the resbitésned through the application of an
instrument with a evaluation scale about the refethip between the knowledge of the
basic education legislation and other aspects itnatlve this course in the Federal
University of Ceard regarding apprenticeship. TwhEDclasses from the Language
Bachelor's were followed in the cities of Ipueir@sd Russas along with other two, based
in Fortaleza, under pure classroom teaching ireifit semesters. With this purpose a
review was made on subjects such as DLE in Br&xberculture and Technology,
Education Legislation and Learning Evaluation, aarishg to deeper thoughts on the
undergraduate teaching from different areas takimg account the need of some
knowledge from them in aspects related to Educdggislation with the perspective of
their future actions in basic education. The ingesion is of both qualitative and
guantitative nature, in view of the analysis andrsle for understanding measurable
educational phenomena from the observation of stdbjewvolved in the process of
teaching and learning during the course. The salesample according to the nature of
this study comprises undergraduate students framusasemesters enrolled in the SPEM
course from both the Federal University of Ceard thre Brazil Open University System,
for a total of 81 individuals. Data collected releehthe necessity of reading and studying
subjects from the SPEM classroom course relatestitwational legislation and a crucial
point. From the results, a brief discussion wasena the aspects that involve the SPEM
course in the curriculum at the undergraduate Jesagisidering limits and possibilities of

the evaluation in the classroom courses and threugral means of learning.

Key-words: Learning evaluation; College Education; DLE; Ediwal legislation.
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1. INTRODUCAO

“Eu sustento que a Unica finalidade da ciéncia esta
em aliviar a miséria da existéncia humana.”
B. Brecht

O interesse em pesquisar nas areas que se cercathigigdo a distancia advéem da
proximidade com estudos ja concluidos em cursastangia e também do acompanhamento
a estudantes no estado do Ceard, exercendo funeddutdrid em licenciaturas
semipresenciais. Do relacionamento estabelecidoe emiformacfes, conhecimentos e
pessoas, a vontade de ampliar aprendizagem pessoahanuseio de ferramentas de
comunicacao e na formacao de pessoas se apreseatoabendo que nos tempos atuais ndo
podemos viver sem estabelecer comunicacdo, sobretadarea de atuacdo compreendida
como educacdo, a procura vem sendo por buscar gopossiveis de comunicacdo com
profissionais e pessoas que mesmo sem interessaggqmecdo formal, constroem
cotidianamente modos criativos de aprender de fodogpresencial.

No curso de “Especializacdo em Gestdo Escoleritre os anos 2007 e 2008 o
contato com a disciplina denominada “Oficinas Té@gicas” gerou interesse na busca por
uma melhor compreenséo acerca da relacao exigptreeensino e aprendizagem utilizando
a ferramenta computador na educacéo publica. Rirelgpecializacdo, um novo curso mexeu
com as concepcdes sobre atuagéo profissional nalisade a distancia, o curso denomina-se
“Formacao de Tutorés tendo sido cursado no ano de 2009 e trata-sende farmagéo
continuada em nivel de extensao oferecida pel@utsUniversidade Virtudl(Instituto UFC
Virtual) para licenciados que trabalham com eduzaedse interessam por atuar na
modalidade conhecida como educacéo a distancia YEAD

Durante a especializagdo ja citada, muitos temasnaeifestaram e causaram
guestionamentos, tais como “autonomia” e “gestdocacional”’. Buscou-se na ocasiao
refletir acerca da relacdo entre pratica pedagégicaprendizagem numa perspectiva
assincronano tocante a construcéo do conhecimento. No demgmpda funcéo de tutoria na
disciplina “Aprendizagem Mediada pelo ComputadoPOd9) no curso de graduagéo

! Orientacdo académica exercida na sua area de d@éom atendimento pedagdgico por meio de encontros
presenciais e ferramentas de comunicacao a diatanci

2 Curso de p6s-graduacéiio senswferecidopelo Instituto UFC Virtual através do Programa Naei Escola

de Gestores da Educacéo Basica Publica.

% 162 unidade académica da Universidade FederabdcdAGQUFC) desde 2010.

* Termo que designa o que n&o ocorre ou ndo seaki mesmo tempo. Seré discutido no capitulo 3.



18

semipresencial de Licenciatura em Fisica, duraster@ontros presenciais e também no
acompanhamento a distancia, passou-se a obsemvamess obstinacdo a perspectiva dos
estudantes de graduacdo matriculados quanto adwuascdes em cursos semipresenciais
oferecidos pelo Instituto UFC Virtual, seus quesdimentos, suas inquietacdes e dificuldades.
Essas experiéncias profissionais voltadas ao sow#a EAD despontaram o interesse para o
aprofundamento e melhor entendimento do caratémeanto da acdo dos estudantes como
um aspecto importante para a construcao de suascipagens.

A partir do ano de 2009, no exercicio de docéna@adisciplina denominada
Estrutura, Politica e Gestdo Educacional (EPGH}awldade de Educacdo da Universidade
Federal do Ceara, o contato com as dificuldadesedtglantes de licenciaturas presenciais
para o estudo dos textos legislativos, passou papdambém espaco nas reflexbes sobre
praticas educativas na graduacdo. Em 2010, no adestaicadémico do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacédo Brasileira da Universidader&ledo Ceard, a juncdo dos temas de
interesse da area de EAD com a docéncia da dis&iplPGE deu origem a problematica da
pesquisa aqui desenvolvida: a formacéo de qualigadenerece ser ofertada aos professores
que atuardo na educacdo basica no que se referdoatnios de conteudos legislativos
referentes a educacéo brasileira, utilizando ca@ntelos recursos tecnoldgicos de informagéo
e comunicacao predominantes na atualidade.

A atuacgdo tutorial para muitos profissionais deiagardicenciaturas no cenario
estadual vem sendo possivel por conta da exist@uwi8istema Universidade Aberta do
Brasil (UAB), programa criado pelo Ministério daugdcao visando o desenvolvimento da
EAD e dando prioridade & formacéo de professoresgaducacao basica.

Diante do quadro apresentado, nesse estudo compatatiscaremos discutir
questbes sobre o processo relacionado ao entertdingen interferéncia que o ensino
presencial e também semipresencial pode ter comesultado das avaliacbes da
aprendizagem, aplicadas na disciplina EPGE noglastes a concluem nas licenciaturas
oferecidas pelo Instituto UFC Virtual com a expanda Ensino Superior frente aos novos
percursos da politica educacional brasileira notgnge ao programa UAB/UFC, importando
a formacdo dos estudantes que atuardo na educatsica,bno tocante a legislacédo
educacional. Neste contexto, os objetivos da psagealizada consistiram em:

i) Identificar os tipos de avaliacdo aplicadas nosdasttes da UFC noampide

Fortaleza, no intuito de comparar o rendimento e naédias finais de
aprendizagem desses estudantes durante a ofetttacgdina EPGE no semestre

2011.2, bem como identificar similaridades e difges na oferta da mesma
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disciplina pelo Instituto UFC Virtual para os Polds Apoio Presencial de
Ipueiras e Russas no semestre 2011.2;

i) Analisar as dimensfes relativas aos conteudoss,aaeompanhamento dos
professores e condicdes de estudo referentes amsnémos de ensino e
aprendizagem, comparando as duas modalidades ripi@se semipresencial)
partindo da opinido dos discentes matriculados iseiplina EPGE, através de
instrumento de escala de avaliacéo.

Para o desenvolvimento da pesquisa em guestaogefotavel atuar com tutoria em

polos de apoio presencial em cidades do estadedmaCsituacdo que permitiu aprofundar o
entendimento da dindmica de estudo dos estudaatesrear de suas disciplinas escolares
durante o periodo da graduacdo na modalidade sesuiprial fazendo uso da EAD, bem
como acompanhamento no ambiente virtual de aprageim (AVA) SOLAR. Além de
participar na posi¢cao de docente no acompanhamentientacao de estudos e trabalhos dos
estudantes, frente a temas direcionados a intagd@tde textos legislativos na graduacao
presencial, como também conversa com professore&s mimistram a disciplina na
universidade. A figura a seguir representa a pagiceal do AVA SOLAR para acesso dos

estudantes e professores, cujo ambiente virtualtssado nesse trabalho:

Figura 1 — Pagina inicial do AVA SOLAR

P = g
e : /7\ .(: 7{\, )\J = N

€ solarsitualufchr ized Web Search Lt B
e — T2 % 1% ".r T -~ YW T

@softonic - | 3 buscor - | oeB tem @) pesidos Amie | L [QOIIETRRIQ 0 N

0 SOLAR € um ambiente virtual de aprendizagem desenvobido pelo Instituto UFC Virtual, da Universidade Federal do
Ceara, Ele é orientado ao professor & a0 aluno, possibilitando  publicagdo de cursos e a interagdo com os mesmos.

0 SOLAR foi desemvolvido potencializando o aprendizado a partir da relagao com a propria interface grdfica do
ambiente, sendo desenvobido para que o usudrio tenha rapidez no acesso & paginas e ao conteddo, facil
navegabilidade & compatibilidade com Navegadores. Aqui, o interagente se sente seguro a explorar os espacos
disponibilizados. O ambiente é apoiado numa filosofia de interacdo e nio de controle.

y_ UAE - Universidade Aberta do Brasil Instituto Universidade Virtual

Fonte: Instituto UFC Virtual
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Esta pesquisa foi organizada em sete capituloglosenprimeiro capitulo uma
introducdo ao tema de estudo explicando os estfmela justificativa que levaram a
problematica em questdo. Em linhas gerais € exmostmtexto da investigacéo, do objeto de
estudo e também séo apresentados os objetivosdaige

Para o segundo capitulo, sdo apresentados aspedftrentes aos meios de
comunicacao disponiveis no momento socio-histoeiamultural da EAD como modalidade
vivenciada nos sistemas de ensino, é apresentadqmanorama histérico da EAD no Brasil
enquanto modalidade, e temas como autonomia, e&ialia politicas pertinentes a EAD
também serdo discutidos, levando em considerac@ceitos inerentes a sociedade do
conhecimento. Ao final do capitulo, é apresentadfwagrama Universidade Aberta do Brasil
(UAB) ressaltando seu histérico em relacao a jpalitie oferta dos cursos semipresenciais.

No terceiro capitulo, serdo contemplados aspecsfsrentes a avaliacdo da
aprendizagem, inicia-se uma discussao sobre asgéica procurando mostrar questdes sobre
o conceito de aprendizagem significativa e fenbraegoe envolvem a aprendizagem
significativa. Também serédo destacados assuntasaehdos as principais influéncias para a
avaliacdo da aprendizagem na EAD, avaliacdo dandizsgem em ambientes virtuais, bem
como, no ambiente virtual da UFC, o SOLAR.

O quarto capitulo versa sobre a disciplina denodairastrutura, Politica e Gestao
Educacional (EPGE), é apresentado um historicoab@seo estudo da disciplina através de
autores como SAVIANI (2000) e LIBANEO et. al. (2008 feita a descri¢do da disciplina e
seu formato de acordo com as disposicoes legadsnhito da Universidade Federal do Ceara
nas duas modalidades em questdo neste estudo. ddpstiglo sdo também identificados os
tipos de avaliacdo aplicados na disciplina nas duadalidades: presencial e semipresencial
(EAD).

O quinto capitulo descreve a metodologia, informagamanho da populacao,
constituicdo da amostra, explica a elaboragao stoumento, esclarece sobre a organizacao e
analise dos dados e seus procedimentos metodadgico

O sexto capitulo apresenta e analisa os resultddomvestigacdo por meio do
software estatisticoStatistical Package for the Social Sciencies (SP883se modo é
apresentada a caracterizacdo da amostra nas dwksidades, e também realizada uma
andalise métrica das duas escalas de avaliacdadgsica amostra. O capitulo traz ainda uma
comparacao entre o rendimento na disciplina EPGEdoas modalidades, e por udltimo a
comparacao entre as meédias finais dos estudansesigaas presenciais e semipresenciais
(EAD).
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O sétimo capitulo apresenta aspectos concernestpsrapectivas da avaliagdo da
aprendizagem nas modalidades presencial e semipralsEAD), traz uma discussao acerca
das perspectivas da avaliacdo na formacdo de pooéss para a educacdo basica,
desenvolvendo e direcionando a discussé@o no sedéddestacar a relevancia do papel da
legislacdo para a formacdo de professores, dessw fé ressaltado que os documentos
legislativos “Constituicdo de 1988” e LDBEN se dgnfam como marco inicial de estudo
para a formacao de professores que atuaréo na¢zuBasica, ressaltando-se a necessidade
da pratica de leitura como metodologia disponiwaltd para professores quanto para
estudantes no aprendizado do texto legislativo.

Este capitulo agrega também as consideracdes, fitifigildades e obstaculos na
realizacdo da pesquisa, as possibilidades futurasdas a partir da conclusao da pesquisa e
seguidamente sdo apresentadas as referénciasgtilitas e os anexos e apéndices com
maiores detalhes sobre os instrumentais aplicamlosos sujeitos da pesquisa.

Este trabalho é uma abordagem sobre o estudo meeddalisciplina escolar EPGE
em nivel de graduacdo no ensino superior em dudslidades no ambito da Universidade
Federal do Ceard como objeto, procurando compapectos que visam identificar as
avaliagcbes da aprendizagem aplicadas com os estgdaa cursar da disciplina tentando
encontrar relagcdes que os resultados finais possacom as metodologias aplicadas pelos
sujeitos no processo de aprendizagem do textoldégs Logo, este ndo € um estudo
conclusivo e acabado, € o pontapé inicial de ummgtiea que sera continuada no curso dos

proximos anos.
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2. EAD E COMUNICACAO NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

“O maior problema com a comunicacéo
€ ailusado de que ela foi alcancada.”
George Bernard Shan

O cotidiano da vida social nos mostra o estreitacrenamento das pessoas com
ferramentas virtuais de interatividade, tais cotetevisdo, videogames, aparelhos de RiP4
telefones, computadores, Intefhdiem como as associacdes que podem ser geraaaésatr
da convergéncia de alguns desses meios de com@midagesse modo, ndo se constitui em
exagero afirmar que a cultura atual é a da Sociedsd Informacdo conceituada pelo

Ministério da Ciéncia e Tecnologia como:

“[...] um fenémeno global, com elevado potenciansformador das atividades
sociais e econdmicas, uma vez que a estrutura méanida dessas atividades,
inevitavelmente serdo, em alguma medida, afetadsa pmfra-estrutura de
informacgdes disponivel.” (BRASIL, 2000, p. 5).

Diante de tantos mecanismos de acesso a cultumfatenacdo ndo somente via
televisdo, mas, sobretudo, através da Interneéaqgora Web 2%utilizada como veiculo de
comunicacdo, é crescente a inclinagdo do homemem@oraneo para se comunicar e
também aprender por meios virtuais através de swiecidos na modalidade de ensino a
distancia, podendo estes serem organizados de semdgipresencial. Desse modo, configura-
se uma forma de acesso a educacdo com possibfigeta o ensino e também para a
aprendizagem dentro de um paradigma que permifg@®esso nado ficar preso ao espaco
fisico das salas de aula, oportunizando ao dis@ntpacidade de construir o conhecimento
no proprio espago domestico.

S&0 muitos os desafios postos a sociedade conténgsoem todas as suas faces. E
crescente a busca por informacéo, comunicacaongaf@o. Espacos convencionais como a

escola e a universidade, que sempre estiveram amdeda da acdo de ensinar e formar

> MP4/MTV Player é um aparelho baseado em mem@ésh (para computador) capaz de reproduzir arquivos
digitais de audio e video

® De acordo com a enciclopédia livre Wikipédia, tn&té um conglomerado de redes em escala mundial de
milhGes de computadores interligados que permiteesso a informacdes e todo tipo de transferéecitados.

" Sociedade da Informacéo no Brasil: Livro Verde.

8 Web 2.0 é uma referéncia ao paradigma “Interr@t@ue pressupde como ideia o principio de “compiga
nas nuvens” que consiste em usar aplicativos basezal Internet através de Intranets, que por sua wena
rede fechada com fins organizacionais.
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pessoas para a aquisicdo de tais conquistas, attalmbrem espacos para outras ferramentas
de saberes que sédo desenvolvidas pelas mais diveeses da ciéncia e tecnologia.

O individuo do tempo atual tem tido contato em tsagetoria com diversas formas
de troca em universos virtuais e também reais p8uggs No seu entorno quanto aos aspectos
gue envolvem conhecimento e relacédo que este éstalbmm: a ciéncia, a arte, a cultura, o
trabalho. A consciéncia quanto ao modo de operammoado do trabalho no tocante,
especificamente, a educacéo e sua estreita retagda liberdade e o prazer com aspectos
envolvidos na acdo de aprender merecem assentmanoss que tratam de temas de interesse
a formacdo de educadores na contemporaneidadeifespeente no tocante ao modo de
comunicacao e produgao de conhecimento que a soeee vé entrelacada.

E neste universo em que o “ser” e o “que se dessgfaimplicam na existéncia de
um espaco que poderia ser preenchido por uma pégpeedagdgica cibernétitam
dimensdes éticas e estéticas que favorecam autareneiflexividade, preocupadas (ou néo)
com o ato de aprender a ensinar, aprender a aprenihelusive, com o aprender a esquecer,
respeitando principios humanos, combatendo o lamehtso da internet, na perspectiva da
propaganda, da autopromocéo, do favorecimento desino, no espaco e no ciberespaco
da virtualidade.

Pierre Lévy nos apresenta na introducéo aos setitoesacerca da virtualizagdo ou

virtualidade, ideias que envolvem a informagaorawacacao virtual na vida social:

Um movimento geral de virtualizacdo afeta hoje @é@e@nas a informacdo e a
comunicacdo mas também os corpos, o funcionamesdadeico, os quadros
coletivos da sensibilidade ou o exercicio da igéicia. A virtualizacdo atinge
mesmo as modalidades de estar junto, a constituiltidnds”. comunidades
virtuais, empresas virtuais, democracia virtuaibéra a digitalizacdo das
mensagens e a extensdo do ciberespaco desempemhpapel capital na mutacéo
em curso, trata-se de uma onda de fundo que udsapamplamente a
informatizacdo. (LEVY, 2003, p. 11)

E no ciberespaco que as informacées se dissipanrapigdez para temas comuns e
de interesse social relativos a: esporte, polisaéde, fatos historicos, comeércio, tecnologia e
ciéncia. Muitos outros temas encontram assentobeyespaco, mas obviamente o que nos

prende a atencdo é a possibilidade de uso do mésiooma planejada para buscar atingir as

® Segundo Fabiano Ivan Alves (2010) foi um movimamtado por Norbet Wiener (1943) consistindo naci@
da comunicacée do_controleseja no animal, seja maquina, que permite qubemmmentos e descobertas de
uma ciéncia possam ter condi¢des de aplicacaaasati€ncias. Seu campo de estudo séo o0s sistemas.

10 . . . ’ . .y = ’ . . ~ .

Definido pela enciclopédia Wikipédia como um egpde comunicacao que descarta a necessidade darhome
fisico para constituir a comunicacdo como fonterelacionamento, dando énfase ao ato da imaginacéao,
necessdria para a criagdo de uma imagem anbnim& tguda comunhdo com os demais.
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ciberespa%C3%A70
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finalidades da ciéncia nos aspectos educacionasequolvem curiosidade, aprendizado,
autonomia e os resultados que podem ser alcangadosmacéao individual e coletiva.
Analisando um episédio envolvendo manifestacdostiedantes no bloqueio a um
trem de grande velocidade que atravessaria a Frarfgasofo Jean Baudrillard comparou o
trem com a realidade virtual que atravessaria agaratrelada a velocidade do dinheiro que a
tudo circula. A percepgao do espaco real e virtaapartir das imagens transmitidas na
televisdo, também levou o filosofo a construir adeiacerca da comunicacao virtual no

contexto social planetario:

Simples epis6dio em miniatura ddash entre o real e o virtual e de suas
consequéncias fantasticas na escala planetariarag&ip entre um espago virtual de
altissima freqiiéncia e um espaco real de frequéndm Nada mais comum entre
eles, nem de comunicacdo: a extens&o incondicidoaVkirtual (que néo inclui
somente as novas imagens ou a simulacdo a distdnamtodo o cyberespaco da
geofinanca (Ignacio Remoner) e o da multimidia & @lato-estradas da informacao)
determina a desertificacdo sem precedentes do@spalce de tudo o que nos cerca.
Isso valera para as auto-estradas da informag@ohesm para as de circulacéo. [...] O
gue até agora se limita ao fisico e ao geograficocaso de nossas auto-estradas,
tomarad toda a sua dimensdo no campo eletrdnico aambolicdo das distancias
mentais a compressdo absoluta do tempo. O quevemtos ndo é mais somente o
deserto do trabalho, o deserto do corpo que an#gfio engendrara em razéo de sua
propria concentracao. [...] Os dois universos, neelf@ralmente separados entre eles,
sdo igualmente exponenciais. (BAUDRILLARD, 20051p-18)

Outro fato, tal como a manifestacdo estudantil md@rem Santiago do Chile no ano
de 2011, ocasido em que os manifestantes pediaradocacdo de qualidade naquele pais,
pode ser observavel como oriundo de uma mobilizagéoganhou for¢ca nas redes sociais
interligadas via internet e que desembocou nas mesgtando em milhares de pessoas
reunidas para tal manifestacdo. Figurativamentéerespaco se apresenta também como
capaz de mover a agua necessaria ao impedimentesgatificacdo dos corpos no que se
refere ao uso dos espacos urbanos para a aglomer@g&domente de pessoas, mas de ideais
sociais.

Em se tratando de Brasil, a utilizacdo do cibergsgacrescente, e a cibercultura se
desenvolve nos meios voltados ao campo social nagsds areas de conhecimentos,
agregando profissionais de variados meios. Enteosl@@omo conceito para cibercultura as
atitudes, costumes ou mesmo rituais que as pessoasciedade desempenham no contato e
utilizacdo com a tecnologia. Direcionando a Otieastd discussdo para a area educacional,
podemos constatar que as universidades partiradiaméeira dessa utilizagdo, seguindo a
|6gica da democratizacdo da informacdo nos sernpgidicos, atualmente percorrida por

muitos gestores publicos nos diversos ambitos gaveentais.
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A politica brasileira para essa area associadauéaedo nos aponta uma trajetéria
recente, mas que ndo se mostra como desinteressasitgovernantes brasileiros. Das
iniciativas em nivel nacional, tomando por ponto mhetida a discussédo realizada pela
primeira vez em seminario que contou com a colag@arada Universidade de
Dartmouth/USA no inicio da década de 1970 sobresamdo computador para o ensino de
Fisica, passando pela criacdo da SEI - Secretapeckal de Informéticque funcionou como
orgao executivo do Conselho de Seguranca NacioaaPrsidéncia da Republica que
regulamentava todo o crescimento de tal area aiageeriodo da ditadura militar. Chegado o
ano de 1982, o MEC assumiu 0 compromisso de ce@amsmos e instrumentos capazes de
gerar o desenvolvimento da tematica em discuseawerftando estudos e projetos no uso do
computador para fins educativos.

As primeiras instituicbes responsaveis pelo usocatoputador voltado as atividades
académicas no pais foram as universidades: FedieBio de Janeiro (UFRJ), Estadual de
Campinas (UNICAMP) em S&o Paulo e Federal do Rian@ do Sul (UFRGS); destas
sendo a pioneira a Universidade Federal do Riadeitb a usar o computador, tendo criado
em 1966 o Nucleo de Computacao Eletronica (NCApapartamento de Calculo Cientifico,
dando inicio a uma disciplina que se voltava pagasino da informatica. Outras experiéncias

foram surgindo e conforme Moraes:

Ainda no final da década de 70 e principios den®@as experiéncias surgiram na
UFRGS apoiadas nas teorias de Jean Piaget e nde€ske Papert, destacando-se o
trabalho realizado pelo Laboratério de Estudos @wgs do Instituto de Psicologia

- LEC/UFRGS, que explorava a potencialidade do edagor usando a Linguagem
Logo. Esses trabalhos foram desenvolvidos, prigaitgente, com criancas da escola
publica que apresentavam dificuldades de aprengiizaig leitura, escrita e calculo,
procurando compreender o raciocinio légico-mateznatiilessas criancas e as
possibilidades de intervencdo como forma de promavaprendizagem autbnoma
dessas criancas. (MORAES, 1997, p. 4)

Um ponto chama atencdo nesta trajetéria do us@m@utadores como ferramenta
tecnoldgica voltada as acdes educacionais: 0 sderele variados niveis de ensino e
aprendizagem para tal utilizacdo. A autora relenabesnpregabilidade do recurso voltado a
aprendizagem da leitura, escrita e raciocinio gmatematico. Evento como o | Seminario
Nacional de Informética na Educacéo realizado navedsidade de Brasilia em agosto de
1981 contou com a participacdo de estudiosos bmasl e também de outros paises
empenhados na discussao favoravel ao uso do cosopwgaquanto ferramenta disponivel a
prestar ajuda no processo de ensino e aprendizdgesse modo as discussfes foram se

delineando e dando forma a um movimento que cuhimimam a criacdo de uma politica de



26

informatica para a educacao no Brasil. No ano @&3,180r meio da Portaria SEI/CSN/PR n°
001/83, foi criada uma Comissdo Especial de Inftimadna Educacdo que dentre outras
funcdes tinha como proposta orientar a politicatdizacao das tecnologias da informacao no
processo de ensino e aprendizagem. (MORAES, 19978p

Até que no ano de 1989, através da Portaria Mimate® 549/GM foi criado o
Programa Nacional de Informatica Educativa (PRONENue nasceu com a finalidade de
desenvolver a informética educativa no pais porondei projetos e atividades destinados a
educacao, envolvendo as esferas politica, técnaangifica. Tendo como base os capitulos
[ll e IV da Constituicdo de 1988, o programa mirgaaa 0 crescimento e uso da informética
nos niveis de ensino de 1°, 2° 3° graus e educaes@ecid, o que envolveria uma
infraestrutura de suporte voltada a capacitacatmada de professores, oferecendo fomento
as pesquisas. Percebe-se ja4 nesse contexto a pmeadoudas politicas e programas
governamentais destinados a educagdo em se asaoéra@as como ciéncia e tecnologia.
Desse modo, as trés esferas de poder publico calalbo para o desenvolvimento de praticas
de ensino e pesquisas em torna da informatica edacacdo que envolveu a aquisicdo de
equipamentos, desenvolvimento de softwares edwsatavaliacdo de produtos tecnoldgicos,
garantindo a autonomia cientifica e tecnoldgica parpesquisas no setor.

Todo esse arcabouco de mecanismos tecnolégicosniigis a comunicacdo e
inseridos nas dimensfes que envolvem ensino, mMetpdprecursos, aprendizagem, dentre
outros, tanto no universo da educacao basica quantmsino superior no panorama histérico
atual, revela um contraste no que se refere a timm@mdireito a educacdo como condicéo de
cidadania, especialmente quando se observa aidues Gltimos governos em esfera federal
relativa a qualidade social da educacédo. Consideraomo parametro a taxa de escolaridade

da populacéo brasileira, Libaneo afirma que:

A escolaridade média brasileira — em torno de poweis de quatro anos — é
indicador importante da desigualdade, da excludaajiscriminacéo e da injustica
no Brasil. Entre a populagdo economicamente atv80milhdes de brasileiros, ha
cerca de 20 milhdes de analfabetos acima de 15 @386). (LIBANEO et. al.,
2003, p. 217)

Esses dados nos apontam para a compreensédo denguémero consideravel da
populacao ainda carecia de alfabetizagcdo, mesnsagas sete anos do langamento da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional, lei estaembasa a oferta da educagao nacional, o

curriculo destinado a formacdo basica da populdgé@sileira, 0s recursos a serem

' Nomenclaturas utilizadas na legislacéo da épacacdrdo com a Lei n° 5.692/71.
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empregados e a avaliacdo do sistema de educacéonalacA realidade educacional
direcionada a suprir a necessidade de formacdoogalgLdo brasileira é inquietante e
compartilha de um amplo questionamento: por quevan@ tecnoldgico nao significa
necessariamente o salto qualitativo na avaliag&apdendizagem do sistema educacional? E
possivel que a resposta para tal pergunta se eacoatfalta de conhecimento da visao
substancial acerca da tecnologia, ou seja, adaltaindamento substancial argumentativo, o
que denuncia uma visao apenas instrumental da mesma

A vis&o instrumental é uma caracteristica da sadiedecnéfil&. A tecnofilia gera
comportamentos tendenciosos a crer que so a tegadié resolver os problemas sociais, e
nesse meio se acha a educagdo. Tais fenOmenostrantceespaco a partir das relagdes
sociais estabelecidas pelo homem pdés-moderno conmpwddades atreladas ao consumo,
resultando numa espécie de insaciedade permangadal as questdes econdmicas.
Atentemos ao que um pesquisador economista pogdaralo afirma que:

Ha um efeito econdmico interessante em varias deasrtecnologias, o efeito rede.
Quanto mais abundantes elas se tornam, mais walissabém. Quanto mais
pessoas usarem determinada tecnologia de celalaexemplo, mais valor tem a
tecnologia para o usuario, que pode alcancar nesisgas. Esse € um dos fatores
que leva a indUstria tecnologica a promover acam@te suas novidades.
(GUIMARAES, 2004, p. 10)

Mas sera que o valor que a tecnologia aparenta ¢edeslocamento da informacéo
pura e simples €& capaz de formar individuos contse e criticos da realidade
contemporanea em sua complexidade? Esse questiotmaaieda néo foi explorado em sua
amplitude, mas pode permear as praticas pedagogiocasenvolvidos nos processos
educacionais e, de maneira mais especifica, naligdelos a avaliacao.

A aprendizagem de conceitos, normas e informagbedg mais se apresenta como
tarefa exclusiva das instituicbes e dos profissgomme as integram na acdo presente do
encontro diario. Tal aprendizagem pode ser adguijpmr parte dos que se envolvem com o
conhecimento na acdo de busca por formacdo atrdeésmcesso a informacdo nos
ciberespacos preparados para tal finalidade, bemocpor parte das instituicbes que se
propdem a viabilizar formacdes, cabendo as mesmgaiaar e planejar as informacoes e

conteudos de modo atrativo para o acesso dos dutigiem formacao.

12 A tecnofilia esta associada ao surgimento dos s\paradigmas sociais, 0s que impdem como imperativo
tecnolégico a mudanca da fotografia da Escola, nal ge destaca as novas maneiras de formacédo e
profissionalizacdo docente. Neste contexto é megisto crescimento do uso da tecnologia na edugcégtio
este intimamente inter-relacionado com o process® @bolugdo tecnolégica no processo de
ensino/aprendizagem.
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Tendo em vista as atuais tecnolégicas e da inf@mgge se apresentam de modo
acelerado no tocante ao tempo, as necessidadesefta de aprender nos apontam para que
haja constantemente uma renovacao, ou uma espggeeparacao para lidar com o que é
recente. A confianca do individuo de que esta fdorseja qual for o seu nivel de formacéo
atingido, ndo se apresenta mais como total, hargeahgo que precisa ser aprendido, portanto
as interacdes daqueles que querem aprendizageas mag depender muito da necessidade
social e individual de cada grupo ou individuo e rdodo como as instituicbes fardo o
atendimento das novas necessidades operacionaierudvem as ofertas de servigos
educacionais.

Nas universidades as questdes relacionadas a dferéamsino superior através da
EAD se atrelam a possibilidade de pesquisas dimadiéis ao desenvolvimento de sistemas
que sejam capazes de formar individuos compronsetion a gestdo e também com a
garantia da continuidade sustentavel dos servigmupidos no local em que cada instituicdo
se faz inserida.

[...] Dessa forma, o desenvolvimento do ensino sopea distdncia esta
praticamente condicionado ao desenvolvimento de toch sistema bésico de
telecomunicacéo, de tecnologias e de producéo e dhdturais (especialmente os
digitais ou com producdo mediada pela linguagenitadijg Essa demanda nem
sempre aparece em primeiro plano quando se tratpréticas pedagdgicas
presenciais ou quando se trata de um processo BeelBAmassa, que pressupde a
desigualdade e hierarquia entre centros de exdalérdocais de recepcao. Para isso,
insistimos, necessitamos pensar no ensino supeooro tarefa precipua das

universidades e ai, 0 sistema publico tem uma nssgidlidade incomensuravel.
(PRETTO, N. L; PICANCO, A. A. 2005, p. 44)

Assim sendo cabe as universidades a funcdo nadameite de oferecer servicos de
EAD numa logica da expansdo do acesso ao ensimoi@ypnas seu papel primeiro encontra
assento no reconhecimento da acéo de pensar tabgepara esse pensamento o ensino de
qualidade para a EAD pode estar contido também nmmn@ presencial. Podendo ser
interpretada essa funcéao da universidade, comotivanmelo qual tantos grupos de pesquisa
se formam para estudo e producdo de material ditado a oferta da EAD nas universidades

brasileiras.

2.1 EAD como modalidade no cenario nacional e sua relag com autonomia e avaliacédo

A EAD se apresenta como uma modalidade descritegislacdo vigente do pais
capaz de configurar uma atividade pedagdgica aeaipdes entre 0s sujeitos escolares em

processo de ensino e aprendizagem, através de R¥demos entender tal modalidade na
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definicdo trazida por meio da legislacdo. Vejamosi® nos apresenta o documento oficial do
MEC, o Decreto 5.622 de 2005 que regulamenta @@rtla LDBEN, na qual no artigo 1° do

referido decreto caracteriza a EAD como:

[...] modalidade educacional na qual a mediacaatitio-pedagdgica nos processos
de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdand®s e tecnologias de

informacdo e comunicacgdo, com estudantes e proéssdesenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos diversos. (BRASHZW005, p.1)

E interessante fazer uma diferenciacdo entre asoteEAD e ensino a distancia, o
primeiro pode ser compreendido como processos forosaestratégicos que o individuo
pode se envolver, desse modo cabendo ao mesmovdeseraspectos como: participacao,
escolha, aprendizado, criatividade, construcdoosaiggo do conhecimento. Enquanto no
segundo, podemos compreender como processos eaqussatraves da instrucdo, da
transmissdo de informacfes, da memorizacdo, qumaiaria das vezes € oferecido em
instituicbes que oferecam ensino a distancia.

De acordo com o Decreto 5.622 de 2005, a EAD pedefsrtada pelas instituicoes
credenciadas em diferentes niveis e modalidadesaeimais. O artigo 2° versa acerca de

tais niveis e modalidades:

Art. 2° A educacdo a distancia poderd ser ofertada ngsinges niveis e
modalidades educacionais:
| - educacdo basica, nos termos do art. 30 desteide
Il - educacgdo de jovens e adultos, nos termos dBarda Lei A 9.394, de 20 de
dezembro de 1996
Il - educacdo especial, respeitadas as espedciflesllegais pertinentes;
IV - educacéo profissional, abrangendo os segumtesos e programas:
a) técnicos, de nivel médio;
b) tecnologicos, de nivel superior;
V - educacao superior, abrangendo os seguintesscargrogramas:
a) sequenciais;
b) de graduacéo;
c) de especializacéo;
d) de mestrado; e
e) de doutorado. (BRASIL/MEC, 2005, p. 1-2)

Para todos os niveis e modalidades existem cuidesjpscificos a serem tomados
visando garantir a oferta, portanto a legislac@emie busca d& conta de tais especificidades
através de termos legais. O nivel de interessa gesijuisa € o que diz respeito ao inciso V,
alinea B: a graduacdo oferecida através da EADretamto, a intencdo ndo se vincula
meramente na oferta de cursos e disciplinas ent ddévgraduacéo, existe o encontro com 0s
aspectos que permeiam o processo de ensino e rda@gem na oferta de tais cursos e
disciplinas para essa modalidade conceituada de EAD
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Para entendermos o conceito de EAD precisamosdertgue a palavra “mudanca”
€ presente em todos os paradigmas que envolvenciedade contemporanea e funciona
guase como uma ordem aos projetos pedagdgicoequedem a oferecer educacao formal
ou ndo-formaf. Na percepcdo de Valente, tais mudancas ocorrematieira muito lenta,
fato que ndo acompanha o avanco da sociedade. €3sdei0 seria que as mudangas que
podem colocar o conhecimento na dianteira da videakocorressem também na formacéo

dos profissionais da educacéo, bem como, nos moEee aprendizagem:

No entanto, as mudancas que ocorrem na Educacdolesdas e quase
imperceptiveis. Mesmo nos paises mais ricos, costadis Unidos e Franca [...],
temos enormes avancos tecnolégicos, onde a mudareg e palpavel, porém do
ponto de vista pedago6gico essa mudanca €, pratitejrigexistente. Ela € sempre
apresentada no nivel do desejo e ndo do que re@meontece. Mesmo no Brasil,
a maior parte das escolas se rotulam “construdi/isbu “cognitivistas”, e 0s
professores afirmam que preferem a cognitivista. edéanto, usam e acabam
praticando a abordagem tradicional (VALENTE, 2@@ud MIZUKAMI, 1986, p.
31).

Essa mudanca que se apresenta como necessariase geeorre lentamente nos
processos que envolvem a formacédo e participacdprafessores nos seus ambitos de
atuagdo nao deve ser entendida como uma mudarneaa@ novidade de uma modalidade
gue se apresenta como relativamente nova, aos déhowiitos gestores, sistemas de ensino
ou sociedade de um modo geral.

Entretanto, delineia-se como a mudanca que sefz @g@nao somente transmitir 0s
conhecimentos produzidos ao longo de toda a hasttrihumanidade e, sobretudo, oferecer a
construcdo coletiva de ambientes de aprendizagenfagorecam aos estudantes construirem
seus proprios conhecimentos de maneira autbnongnificativa. Para ampliar a discussao

atentemos ao conceito como viés de ensino a diatatescrito por Katia Siqueira de Freitas:

O conceito de ensino a distancia é amplo e, a ipimcpode ser aplicado a

qualquer nivel de ensino desde que cuidadosamdsmejado e adequadamente
disponibilizado aos interessados. Freqientemesse, termo tem sido usado com
referencia aos programas nos quais estudante espoof estdo separados em
termos de espaco fisico. A comunicacao entre amsbai através de um ou mais
meios de comunicacdo de massa e mais recentemelaténernet. O ensino a

distancia durante muito tempo foi entendido coma domma do chamado ensino
nao-tradicional ou como uma modalidade do ensirmependente, no qual o

estudante ou cursista tem certo grau de autonoare gecidir tempo e local de

estudos. (FREITAS, et al, 2005, p. 58)

13 Educacdo Formal é a educacéo sistematica, emmegdrcionada em escolas ou outras instituicéestra

do sistema educacional. E estruturada em sériemgrgmsivamente mais complexas ou especializadas.
(DUARTE,S.G. DBE, 1986). Educacdo Nao-formal samcpssos de formacédo que acontecem fora do sistema
de ensino (das escolas as universidades). Forttp:/Akww.inep.gov.br>.
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Na oferta de cursos a distancia um aspecto citatifogutora e que ndo ha como ser
desconsiderado é a questdo da autonomia cabiestagdante. Podemos entender autonomia
como sendo a liberdade de escolha quanto aos dwmrm@ras dindmicas estabelecidas pelo
proprio estudante para os seus estudos, o quevenespecificamente acesso ao AVA
disponibilizado pela instituicdo de ensino; rotdeleituras, tendo em vista as possibilidades
de acesso ao ambiente padmwnload’* dos contetidos pelos estudantes matriculados; e a
organizacdo de um plano de estudo para leituraaterral em momento oportuno definido
pelas necessidades de cada estudante.

Visando o melhor entendimento da acdo autbnomaddoentes na construcdo de

suas aprendizagens, vejamos o papel que estaeur@eenta na acdo pedagogica:

[...] A autonomia representa perda para quem estioder, para quem se coloca no
outro lado da relagéo como detentor do saber aleeisbes a serem tomadas. Na
relacdo pedagdgica, significa, de um lado, recastheo outro sua capacidade de
ser, de participar, de decidir, de ter o que ofaregartilhar; de outro lado, significa

a capacidade que o sujeito tem de “tomar parausi’moépria formacéo, isto é, de

tornar-se sujeito e objeto de formacédo para si meqirtOPES, 2003, p. 4)

O Decreto 5.622 de 2005 que regulamenta o art.a8QDBEN nao aprofunda a
guestao da autonomia dos discentes ou mesmo destdsecDa conta dos processos didatico-
pedagodgicos que ocorrem decorrentes da utilizagio ndeios tecnolégicos voltados a
aprendizagem, bem como da avaliacdo do desempathestudantes que por sinal, deve
seguir integralmente o sistema de avaliacéo daagdocsuperid? definidos na Lei n 10.861,
de 14 de abril de 2004.

Para uma visdo mais ampla do conceito de autonemi&AD a autora Wissmann
(2006) citando Nicolaides e Fernandes (2002), moesanta algumas razdes que podem

nortear pesquisas voltadas ao tema, sendo estas:

“- mudanca do foco ideolégico do consumismo e déernr@ismo para a énfase no
sentido e no valor da experiéncia pessoal, na dpddi de vida e liberdade de
escolha;

- aumento significativo na quantidade de informacg&pahivel, que determinou a
necessidade de desenvolvimento de novas habilidddeminio de novas
ferramentas tecnolégicas) e novas formas de busgahecimento (de forma
autbnoma);

4 Download significa em lingua portuguessacar ou baixar. E a transferéncia (cépia) de dados de um
computador remoto para um computador local. Fornciclopédia Wikipédia. Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/DownloadAcesso em 04/06/2011.

15 Artigo 16.
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- crescimento do numero de alunos com diferentes saelzgles, anseios e
preferéncias que precisam preparar-se para um deerce trabalho cujas
exigéncias incluem a capacidade de o profissiaoralt suas préprias decisdes.
Uma vez que as instituicdes de ensino, em geralfer@ condi¢cdes de satisfazer a
essas peculiaridades (grande nimero de alunos landesaula, falta de recursos,
horario diferenciado de forma a atender o alunefepéncia por um determinado
estilo de aprendizagem etc.), o aprendizado autdmmarece ser o mais adequado”
(WISSMANN, 2006: p. 22pudNICOLAIDES; FERNANDES, 2002, p. 76).

Todas essas raz0es podem ser atreladas ao pratespeliacdo a distancia, e
entender o papel da avaliacdo da aprendizagem erta adle cursos a distancia é ponto
importante, nesse caso, no tocante ao ensino.eP&dicacdo’ um termo mais amplo e que
envolve tipos formais, ndo-formais e ainda infostfano que se apresenta como acéo de
aprender, é preciso compreender que o termo EARnmdbd&m amplo, podendo ou nao
envolver ensino e instituicdes. No entanto, a EAIuanto modalidade reconhecida na
legislacdo nacional e aderida por instituicbesrden® superior ndo nega a relacéo que pode
ocorrer da acdo autbnoma dos sujeitos de apremuiizdgedro Demo afirma que:

A educacdo a distancia ndo se nutre propriamentéguiectativas autodidatas, como
se fosse possivel estudar sozinho. Aprender pasdado do encontro consigo
mesmo, tipica auto-referéncia, mas é no fundodatde social e ndo pode dispensar
o relacionamento humano. Todavia, relacionamentoame ndo é apenas o fisico,
pode também ser virtual, por mais que isto possaiiraeira vista, assustar. No
ciberespaco as pessoas se relacionam ativamenteyepes obsessivamente e
chegam a travar decis@es inacreditaveis. (DEMO8200144).

Os sujeitos envolvidos na relacdo de ensino e d@agpem em AVA ou em
qualquer outro espaco destinado a EAD nao se livdas meandros que envolvem a
comunicacao. Um outro aspecto que nao se sepgreodesso de ensino e aprendizagem na
EAD € a acdo de avaliar. Ndo somente as institasigdseus responsaveis lancam olhares
avaliativos para o processo de aprendizagem doslades, naturalmente, os estudantes
também lancam seus olhares avaliativos sobre @gegsos de ensino e, desse modo, também
a avaliacdo prevé um ato de comunicacéo e troca emtenvolvidos. Charles Hadji langa

algumas ideias sobre o tema:

[...] no que tange a descricdo do processo awali& a partir dai, a identificacdo
das condicdes de possibilidade de uma avaliac@watora. O tema dominante de
todos os pesquisadores é que a avaliacédo é sootaelmendicionada, o que pode

'® Tipo de educacéo que recebe cada individuo dutagiéesua vida ao adotar atitudes, aceitar vaaguirir
conhecimentos e habilidades da vida diaria e dagirtias do meio que o rodeia, como a familiaizankanca,
o trabalho, os esportes, a biblioteca, os jor@aisa, o radio, etc. Fonte: <http://www.inep.gox.br
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ser visto quando se corta o corddo umbilical qga ¢is dois principais atores do
processo (apenas para as necessidades da andbsec@mo mostrara Yves

Chevallard, deve-se necessariamente levar em asntiois comportamentos ao
mesmo tempo, o do professor e o do aluno, e mam¢gis as duas pontas da
cadeia), tanto no ambito do aluno quanto naquelprdfessor-avaliador. (HADJI,

2001, p. 35)

Os envolvidos no processo da EAD ndo deixam de apeesentados como
professores de um lado e estudantes do outro, nasseaparece ainda a figura do professor
tutor, entretanto seu papel é o de facilitar e g@othar a aprendizagem dos estudantes. O
termo tutor € bastante utilizado para designar pelpalo profissional que pretende
acompanhar a aprendizagem dos estudantes nos ofesesidos de maneira semipresencial
ou a distancia atualmente, lancemos um pouco conabsr para o referido termo. Tutor
(vindo do latimtutor, oris) um termo utilizado no direito romano designadoapequele que
se apresentava como responsavel no cuidado de aapaicitado. Botti nos indica também
que

O tutor era uma figura comum nas diversas univadsd do Reino Unido. Nesse
sistema inglés, o tutor se responsabiliza por eangnorientar, tendo o objetivo de
zelar pelo cumprimento do programa do curso, alérhuscar as metas pessoais do

aluno. O tutor orienta, ensina, ajuda na buscaodberimento e tem também papel
importante como avaliador. (BOTTI, 2008, p. 367)

E um conceito semelhante ao descrito por Botti lc@go ao profissional que se
prepara para prestar servicos voltados ao acompeamita da aprendizagem dos estudantes
que buscam formacdo semipresencial também nos scutsograduacdo oferecidos na
Universidade Federal do Ceard através do Instiléio Virtual.

Sem que ocorra a negacéo da perspectiva autoneaiaraia EAD pode ser um
empreendimento de sucesso, ou simplesmente, pod#na ser um empreendimento de
fracasso a depender das escolhas dos envolvidoprouesso, tendo em vista que 0s

resultados finais das avaliacbes apresentam vida,co que fica é a possibilidade do
aprender a pensar e agir valoradamente, acao geedoer um impacto mais permanente.

2.2Politica da oferta de cursos semipresenciais no Bsihe na UFC — histérico da UAB

Com as possibilidades de ganho na esfera da coagdioic oferecidas através do
advento do computador associado a internet, surgi@iticas publicas voltadas para a acao
de realizar a propagacdo do ensino a distanciatquir o sistema brasileiro nas ultimas

décadas. Os servicos implantados pelo MEC paradalidade a distancia, no qual os cursos
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semipresenciais se integram estdo inseridos nextonsocial da politica permanente de
expansdo da educacdo superior do pais. A ofertaAdla ganhou forga nas universidades

publicas apos a regulamentacdo do artigo 80 dan1.8894/96, denominado de Decreto n°

5.622 de 19 de dezembro de 2005. Tal decreto deseoc outros documentos de

importancia para a politica nacional de EAD, e aragionalizagdo dos programas de oferta
para cursos semipresenciais.

O Decreto n° 5.622 no corpo do seu texto, apresentdisposicdes gerais sobre a
EAD, versa sobre os niveis de ensino que poderérecdr educacdo nesta modalidade:
superior, pos-graduacgéo, EJA, Educacao Profissioealtre outras; d4 conta de como deve
ser o credenciamento de instituicdes para a otextaursos e programas na modalidade;
explica acerca das competéncias dos entes federatesponsaveis pelo processo de
implantacdo da EAD; e em disposi¢cdes gerais vecsaca de questdes burocraticas de
interesse das instituicbes que oferecerdo curs@A@e tais como: selecdo e capacitacao de
professores e tutores, emissdo de registros e nafiyglo matricula, acompanhamento e
avaliacao dos estudantes.

O programa de interesse desta investigacdo na tdidade Federal do Ceara,
denominado Sistema Universidade Aberta do BrasiAB, foi instituido através do Decreto
n° 5.800, de 08 de junho de 2006 voltado para emdedvimento da modalidade de EAD e
tendo como objetivos que merecem destaque presentést. I o inciso | — oferecer com
prioridade cursos de licenciatura e formacao iheciprofessores da educacao basica; o inciso
IV — ampliar o acesso a educacdo superior publica éciso VII — fomentar o
desenvolvimento institucional para a modalidade EfeD, bem como a pesquisa em
metodologias inovadoras de ensino superior apoiaastecnologias de informacdo e
comunicacao. A oferta dos cursos de licenciaturanndalidade de EAD e a questdo da
ampliacdo do acesso a educacdo superior sdo o0®Spaute merecem atencdo em
investigacdes desse sistema.

No ano de 2005, a partir do Férum das Estatais pdlecacdo, o MEC criou a
Universidade Aberta do Brasil (UAB), um sistema fumeciona integrando as universidades
publicas para a oferta de cursos em nivel supéniecionados as camadas da populagcédo que
apresentam dificuldades quanto ao acesso a formenj@ersitaria. O sistema UAB se utiliza
de metodologias que se apoiam na EAD e de um med gtende o publico que consegue
ter acesso atraves de vestibular, priorizando oéer@ formacao para professores, dirigentes e

trabalhadores que atuem na educacao basica no pais.
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Em 2005, através do Decreto n° 6.755 o MEC instiduiPolitica Nacional de Formagéao
de Profissionais do Magistério da Educacao Baslisgjplinando a atuacdo da Coordenacgéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel SuperioPE® para o fomento aos programas de
formacdo inicial e continuada, e dentre eles faiuilo o sistema UAB. As primeiras
experiéncias de execucao para cursos atraves wmmdis¢JAB no pais se deram por meio da
publicacdo de editdl para selecdo de propostas exclusivamente abertasap instituicdes
federais de ensino superior, e também para prapadéstinadas aos polos de apoio
presencial, estas apresentadas pelos estados eipmasiiNa Universidade Federal do Ceara,
o Instituto UFC Virtual implantou o curso de Badiado em Administracdo a distancia em
parceria com o Banco do Brasil, projeto piloto quecionou como precursor do Programa
UAB no estado do Ceara.

Instituicbes publicas passaram a se responsabpilar implantacdo de cursos de
graduacdo a distancia, ofertando-os, principalmeatss municipios onde é menor a
incidéncia desse nivel de formag&o educacionatama® promover a partir dai a expansao e
interiorizacdo do ensino superior. Este é um dagextos da EAD que interessa também a
avaliacdo da aprendizagem, e desse modo contrdrai @ dialogo com a educacdo a ser
realizada pelos futuros professores da educacdocab&s funcionamento do Sistema UAB
segue uma articulagédo entre as instituicbes da@ssiperior em ambito estadual e também
municipal, visando atender as demandas locais uleaedo superior de professores para atuar
na educacao basica. Na figura 2, podemos obsesiatese do funcionamento do programa.

Seguindo as orientacdes do MEC, os estados e rpinsigiara oferecer os cursos do
Sistema UAB devem contar com condicdes minimas wdiEg relativas aos recursos
humanos, sendo pago aos coordenadores e tutopegadema bolsa. As condi¢des minimas

citadas, devem seguir o quadro abaixo:

Quadro 1 — Recursos humanos minimos para um pol® fuAcionar.

recursos humanos
Coordenador de Polo: responsavel pela parte administrativa e pela gestdo académica
Tutor Presencial
Técnico de laboratdrio pedagdgico, guando for o caso
Técnico em Informatica
Bibliotecaria
WAuxiliar para Secretaria

Fonte: Site Oficial Cap2811.

1710 edital ficou conhecido como UABL e foi publioagin 20 de dezembro de 2005.
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Figura 2 — Esquema que sintetiza o funcionamensisiema UAB no pafd
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Fonte: Site Ofic@pes, 2011.

Como unidades de apoio operacional e cumprindoosigpes legais baseadas no
regime de colaboracdo, entra em cena a participdodopolos de apoio presencial nos
municipios que se submetem a viabilizar infraesteutfisica e recursos humanos aos
momentos presenciais dos cursos oferecidos atdavéenvénio UAB firmado com os entes
federativos. O polo de apoio presencial, como prwé&ermo ja sugere conta com demandas
que refletirdo diretamente na vida académica dbtsdastes matriculados em cursos de
licenciatura oferecidos pelo Sistema UAB, podenderferir em um aspecto importante no
gue se relaciona a EAD, a questdo da qualidade.

Quanto ao pagamento dos outros profissionais @tadoquadro 1, fica a cargo do
mantenedor do polo (estado ou municipio). J& nantecas condicbes materiais minimas sao
exigidas quanto a mobilidrios e equipamentos, @speque envolvem 0s servicos de
biblioteca, laboratérios, salas especificas pankasa professores, secretarias e coordenacao.
Esses servicos podem ser mais bem entendidosdmad@analise dos recursos exigidos para

cada ambiente possa funcionar de acordo com o@@adr

®Disponivel em: <http://uab.capes.gov.br/index.pimi®da=com_content&view=article&id=7&Itemid=19>.
Acesso em 22 nov. 2011.



Quadro 2 — Mobiliario e equipamentos minimos pangolo UAB funcionar.

Dependéncia

Mobiliario

Equipamentos

Sala para Secretaria Académica

mesa para computador

computador com multimidia

mesa de escritdrio

impressora a laser

mesa para impressora e scanner

scanner

armarios com 02 portas

aparelho de telefone e fax

arquivos de ago

webcam

mesa para telefone e fax

no-break

mural

linha telefénica com ramais

cadeiras giratdrias

Acesso a Internet para o polo

Sala de Coordenagdo do Polo

mesa de escritdrio

computador completo

cadeiras giratdrias

webcam

mural

aparelho de telefone

mesa para computador

armarios com 02 portas

Sala de Tutores Presenciais

mesa de reunido p/ 04 pessoas

computadores completos

cadeiras estofadas

scanner

cadeiras com brago impressora
mesas de escritdrio aparelho de telefone
mesa para impressora e scanner webcam

armarios com 02 portas

Sala de Professores

mesa de reunido p/ 10 pessoas

cadeiras estofadas

armario com porta

mural

quadro branco

Sala de Aula Presencial

cadeiras estofadas

quadro branco ou negro

mural

mesa para professor

cadeira estofada

Laboratério de Informatica

cadeiras estofadas

computadores completos

mesas para computador

webcam

quadro branco

impressora ¢/ 01 scanner

murais com vidro

projetor multimidia

mesa para projetor

aparelho de TV 29" e DVD

armarios de seguranca

servidor

mesa para impressora e scanner

no break, HUB e roteador

suporte para TV

aparelhos de ar condicionado

Biblioteca

mesas p/ 04 pessoas

computadores completos

cadeiras estofadas

aparelho de telefone

cadeiras giratdrias

impressora

mesa para computador

mesa de escritdrio

armarios com fechadura

mesa para impressora

armario com 02 portas

estantes de ago

Fonte: Site Oficial Capes, 2011.
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Muitos polos iniciam suas atividades apés firmamv&nios com as instituicdes de
ensino superior, com uma determinada infraestrtredada a um projeto politico conforme
exigido pela legislacdo. No entanto, passados rdetados periodos de oferta dos servigos
perdem qualidade em alguns aspectos, tais confaiémeia dos servicos de secretaria, falta
de material de referéncia em bibliotecas, ausédeiamanutencdo em laboratérios de
informatica, problemas estruturais nas instalagdes prédios do tipo infiltracbes em

auditorios de videoconferéncia, dentre outros. €ss@servacdes se baseiam na fala dos
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estudantes que tém de frequentar o polo referentgea curso e municipio do estado do
Ceara e na percepcao desta pesquisa nos momenisiale

Por meio de um segundo edital que se intitulou UgBBlicado em 18 de outubro
de 2006 se ampliou a participacdo das instituigiigicas, passando a integrar o sistema
UAB as instituicbes estaduais e municipais. No @007, o sistema descentralizou verbas
as instituicdes de ensino superior visando ampliacervo bibliografico dos polos de apoio
presencial, sendo adquiridos livros destinadosréasédos cursos ofertados nos polos e tal
acervo bibliografico foi sugerido em colaboracatreews coordenadores de cursos da UAB
nas instituicbes. Em 2008 o sistema UAB promoveariacdo de cursos nas areas de
Administragcdo, Gestdo Publica e outras areas @nide acordo com a CAPES o Sistema
UAB sustenta-se em cinco eixos fundamentais, qoe sa

i) Expansdo publica da educacdo superior, considerapgloprocessos de
democratizagao e acesso;

i) Aperfeicoamento dos processos de gestdo das ipS8&tude ensino superior,
possibilitando sua expansdo em consonancia connogegtas educacionais dos
estados e municipios;

iii) Avaliacdo da educacéo superior a distanciaddéepor base 0s processos de
flexibilizacdo e regulacao implantados pelo MEC,;

iv) Estimulo a investigacdo em educacao superiortantdis. no Pais;

V) Financiamento dos processos de implantacéo, exe@i¢dédrmacdo de recursos
humanos em educacao superior a distancia.

Tomando como base os dados publicados pela CAREfeniodo de 2007 a 2009
foram instalados 720 polos de apoio presencialaglas 187.154 vagas em todo o pais, com
estimativa de criacdo de 200 polos para o ano dé,2080 tivemos confirmacdo desses
nameros por meio de publicacao oficial até o foal2011. Porém, o total de polos de apoio
presencial no estado do Ceara entre 2007 e 200f@uUdeno numero de 29 municipios
cearenses, totalizando a oferta em 8.263 vagaabéla seguinte nos apresenta os polos de

apoio, o0 numero de cursos e vagas disponibilizadastado do Ceara entre 2007 e 2009.
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Tabela 1 — Distribuicdo de polos de apoio, nUmeroutsos e vagas no estado do Ceara

POLO {MUNICIPID) N*® DECURSOS WAGAS 2007  VAGAS 2008 VAGAS 2009 VAGAS TOTAIS
ARACATI & 50 AL] 180 480
ARACOLABA 3 &0 a0 gl 240
BARBALHA i 50 150 120 360
BEBERIBE § - i 175 265
BREJO SANTO 4 - gl 140 230
CAMOTIM 3 - 70 i 180
CAMPOS SALES 3 - T 110 180
CAUCAIAL § 100 175 450 435
CAUCAIAZ 4 101 125 140 36
CAUCAIA L] 125 1 150 365
FORTALEZA 4 - 140 120 240
IPUEIRAS 3 - bl 0 180
[TAPIPOCA § - 130 125 255
JAGUARIBE 5 - 130 170 300
LIMOEIRD DO NORTE 1 100 150 &l 350
MARANGUAPE 4 - &l 175 235
MALRITI L] - - 155 15656
MERLOCA 4 122 55 120 7
MISSA0 VELHA L} - & 160 Fal]
OROS L - 70 145 215
PIQUET CARNEIRD 3 - &0 108 160
QUITERIANOPOLIS 3 - bl 0 180
DUIKADA 3 100 &l a0 250
QUIKERAMOBIM 1 3 50 6 130 260
QUIXERAMOAIM 2 § 120 135 100 355
RUSSAS 4 90 L2k 120 330
SA0 GONCALD DO AMARANTE 5 ] 230 150 470
TALA § - 100 185 %5
UBAJARA 6 40 225 100 385

Fante: IEIVTAPES MEC — Universidade & bertn da Brosil

Fonte: Site Oficial Capes, 2011.

No tocante aos cursos oferecidos para o estadoedcaGiesse mesmo espaco de
tempo, vale salientar que a UFC através do InetitlEC Virtual ofertou em grande maioria
cursos de licenciaturas, com excecdo do curso duidstracdo que é de bacharelado,

conforme podemos constatar no quadro 3.
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Quadro 3 — Tipos de cursos oferecidos no estadtedoa

NONE DO CURSD TRODECURS IE§
ADWNSTRACKD BACHARELADD i
ANTES PLASTICAS (ICEACATURA s
ATIACAD O PACESSDS DEMUDANCAS A FORMACAD LATO sl i
CIENCAS AGRARIS (ITEHCATURA i
CEACAS B0LOITAS LICENCATURA i
(M0 (ITEACATURA UFpee
EOUCACAD AMBENTAL BB e
FATILITAORES DE EDUCACAD PERMANENTE EM AU BRIk ARl
: LITEACITIRA Ui
Aich
{ITEACATIRA i}
GESTAD 0 PADJETOS OF NVESTINENTOS £ A Ue amio il FUNDALAD 0L CR - RO
iAo sl s (STTUTD FEDERAL E EDUCACAD, CENCIA ETECNOLOGLA DO CEARA- -8
GESTiD w sade (K7D 5Bl O LR ERSDADE STADLAL 0 CEARd - et
T i i LNNERSDADE EDERALOA PARAIBA - PR
e UEKONTR i UNNERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA - UFSH
s o e WS W NI ERSADE FEDERAL OE 540 LD - UNFESP
ERSIDADE -1
IR TR I b e
Y e 0 (NNERSDADE FEDERAL RIRAL D PERNAMBICD - LARPE
IEENCITORA i Fande: DEDVCAPES/NEC - Untwersidadz Abertn da Brasi
|ETRAS POATUGUES
(ICEACITURA it
LITEACITIRA 43
HATENATICA LICEACATURA Ui
LICEACITIRA i
PETAGDGA - LICENCIATURA PLEKA EN EDUCACAD INRANTILE ARDS WICIAS B0 EXSINO
FENFIAT] 19§
FUNTAMENTAL (1740 5 ANC) L i
LITEACITIRA Ui
Qulhich
{ITEACATIRA It
TECKOLDGAA M ATELARLA TECADLOGD -
Fnte: D0/ CAPES/MEL - Universidode Abart do Bras

Fonte: Site Oficial Capes, 2011.

Do levantamento estatistico relativo ao mesmo gderémtre 2007 e 2009, através do
GeoCapes, percebemos que a quantidade de polos de acom@articulacdo de cursos
em polos da UAB iniciou suas ofertas concentrandmmndistribuicdo em cursos de Ciéncias
Exatas e da Terra (C.E.T), seguindo com um numensideravel e posicionando-se em
segundo lugar os cursos da area de Linguisticead_etArtes (L.L.A), conforme consta nos

gréaficos a sequir:

1 Ferramenta de dados georreferencial que funciomaocbase que disponibiliza informacées dos diversos
cenarios de atuacao da CAPES.
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Gréfico 1 — Distribuicdo de cursos por area retetizo estado do Ceara

Distribuicio de Cursos nos Pélos por Grande Area
PRO-REITORIA 6.7% CIENCIAS BIOLOG 6.7%

LINGUISTICA, LE 26.7%

o CIENCIAS EXATAS 53.3%
CIENCIAS HUMANA 6.7%

Dados relativo

Fonte: Site Oficial Capes, 2011.

Nesse outro grafico observamos a mesma situagao:

Gréfico 2 — Distribuicdo de cursos por area retetizo estado do Ceara

LJ

Distribuigo de Cursos nos Pélos por Grande Area

e

&

| '

: 4 & &
CET. LLA CB. CH PR,

Ceara

Fonte: Site Oficial Capes, 2011.

Quando os dados séo apresentados numa divisaogoalidade, percebemos que a
presenca das licenciaturas em quantidade se cenfioomo em maior nimero, chegando ao
equivalente de mais de 90% dos cursos ofertadam@ono estado do Ceara, como podemos

constatar no grafico seguinte:

Gréfico 3 — Distribuicdo de cursos UAB por modatidano estado do Ceara

Distribuigdo de Cursos UAB por Modalidade

TECNOLOGO 6.7%%

LICENCTATURA 93.30%

Ceara

Fonte: Site Oficial Capes, 2011.
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Analisando o quadro 3, podemos perceber que d#tuigdes que oferecem cursos
nos moldes do Sistema UAB no estado do Ceard, eetdnlade Federal do Ceara é sem
davida, a que se volta em maior peso para ofertggoode curso denominado Licenciatura,
que habilita em titulacdo o cursista ao final desoypara exercer a funcédo de professor nas
diferentes areas do conhecimento e especialmergdutacado basica. As areas oferecidas no
Instituto UFC Virtual séo: Fisica, Letras (espanivajlés e portugués), Matematica, Quimica
e Pedagogia.

No cenario social brasileiro, evidenciando-se d#tipas destinadas a educacao de
todos como direito, faz-se necessario que taidigadi déem maior atencdo a qualidade,
especialmente quando se trata do tema formacgao rdfesgores em licenciaturas.
Acreditamos que o trato com a questédo da qualidadtl para que ndo se repitam casos ja
ocorridos no Brasil de politicas de educacédo ensadssfarcadas nos discursos do acesso
universal a educagdo, como podemos citar o MovinmeBrasileiro de Alfabetizagdo
(MOBRAL) que entre os anos de 1963 e 1985 era mdoque se alfabetizava, muitos
acreditavam na ilusdo de que quem escrevia o prapme era alfabetizado.

O Ministério da Educacado através da Secretariadiedtdo a Distancia publicou
também o documento intitulado “Referenciais de {@ade para a Educacdo Superior a
Distancia” no ano de 2007. O documento versa sabmmportancia do Projeto Politico
Pedagdgico institucional das universidades par@réaodos cursos superiores na modalidade
em questao. O referido documento mesmo nao tenda & lei, tem funcionado como um
referencial para as instituicdes de ensino supejpi@ oferecem cursos na modalidade de
EAD, pois norteia atos legais referentes a regolagépervisdo e avaliacdo da modalidade
pelo poder publico conforme consta na apresen@gd@imcumento.

Determinados referenciais de qualidade se basemmred outros parametros na
abordagem sistémica e apresentam como topicosea ssguidos pelas instituicbes que
desenvolvem projetos de curso superior a distanoéy se fechando tais topicos
isoladamente, mas podendo os mesmos se desdobrautdapicos. Contidos no Projeto
Politico Pedagogico institucional, os topicos seesgntam como: concepc¢ao de educacéo e
curriculo no processo de ensino e aprendizagetengs de comunicacao, material didatico,
avaliacao, equipe multidisciplinar, infraestrutdeapoio, gestdo académico-administrativa e
sustentabilidade financeira.

Seguindo essa premissa a Universidade Federal @ld @ablica dois anos depois da
publicacdo dos “Referenciais de Qualidade parauc&gio Superior a Distancia” um “Guia

Pratico dos Cursos de Graduacdo Semipresenciaighaade 2009. Tal guia apresentou as
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categorias profissionais para os envolvidos nonensidistancia, estabelecendo as funcoes de
cada categoria, bem como esclareceu sobre o poogessatricula, avaliagdo pedagodgica dos
cursos e avaliacdo da aprendizagem, controle dgiéreia, aproveitamento de estudos e
estagio. Quanto aos servicos desempenhados pédtss g apoio presencial o guia pratico

destaca que:

[...] nessas unidades sdo realizadas atividadesemqomis previstas em Lei, tais
como avaliagbes dos estudantes; defesas de trabd¢hooncluséo de curso; aulas
praticas em laboratorio especifico, quando for sbrastagio obrigatério — quando
previsto em legislagdo pertinente — além de org@aiaos estudantes pelos tutores;
videoconferéncias; atividades de estudo indivisduakem grupo, com utilizacéo do
laboratério de informatica e da biblioteca, entméras. (BRASIL/UFC VIRTUAL,
2009, p. 6)

O documento tem se apresentado como um refereraziabsario na oferta de cursos
de graduacdo semipresencial integrantes do ProgusB4dUFC Virtual, pois esclarece as
competéncias dos setores e categorias profissiena@vidos no processo de concretizacao
da oferta dos cursos de ensino a distancia. Naliguespeito a avaliacdo, a acdo é conduzida
sob dois aspectos: a) avaliacdo pedagdgica do eurestdo levado em consideracdo aspectos
gue envolvem atividades pedagogicas presenciaidigténcia, desempenho dos professores
tutores, infraestrutura que conta com os matedidgticos e fisicos e o sistema de avaliacéo
das disciplinas; e b) avaliacdo da aprendizagenue- apnsideram a avaliacdo final das
disciplinas representando sessenta por cento (@%pmposicao da nota final, e a avaliacdo
processual realizada a distancia representandaitogsoquarenta por cento (40%) da nota.
Séo considerados para titulo de avaliacdo finalvgescrita, pesquisa pratica, seminario ou
trabalho de equipe. E a titulo de avaliacdo a miitta as atividades de producdo escrita
(portfélios), participacdes nas atividades virtuais chat, forum ou videoconferéncias,

atividades que no capitulo 3 serdo melhor descritas
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3. OS INTERESSES DA AVALIACAO EDUCACIONAL NA APREND IZAGEM

"Todos os espiritos sdo invisiveis para os queorgmssuem, e toda a avaliagdo
€ um produto do que é avaliado pela esfera cogritevquem avalia."
Arthur Schopenhauer

A atualidade traz consigo muitos avancos, contéedic desafios, conquistas e
guestionamentos, sobretudo as areas de trabaltamlaslao campo social. A educacéo € uma
dessas éareas, e que se apresenta como replenifiedsicias aos diversos estilos de vida,
individual e também coletivo. Desse modo, o valocid que é dado a educagdo na
contemporaneidade aparentemente estd na importpaao que se refere ao acesso ao
conhecimento, a informacdo e obviamente a quaificapara o trabalho numa sociedade
globalizada. Cabendo a educacao avaliar os resslide seus programas, algo em geral ndo
muito simples e que demanda pessoal especializadoareas da avaliacdo educacional.
Muitos autores ponderam que a acao de avaliargienal forma sempre existiu, mesmo em
tempos remotos, alguns sdo mais ousados na affandéi que a avaliacdo surgiu com o
préprio homem. Segundo Vianna (20@@udStake, o homem observa, julga, avalia.

Muitas tendéncias no campo da administragcédo putdimedirecionado a atencao para a
utilizacdo da avaliacdo como um instrumento qua aigerfeicoar a gestdo governamental,
apontando o aumento da eficiéncia na oferta des;serpublicos, bem como, a ampliacédo do
chamado controle social como respostas para oaaibss enfrentados pela administracao
publica quanto a oferta dos servigos prestadosndétecom maior eficacia, apresentando
resposta rapida ndo somente as demandas sociass,tamdbém aos proprios 6rgaos
governamentais.

O contribuinte paga e tem todo o direito de cohtag seus tributos sejam mais bem
investidos nas ofertas de tais servicos. Para €hatadji “A tentacdo é pensar que basta ter
uma bateria de indicadores adequados para avhjetiva e efetivamente” (HADJI, 2001, p.
56-57). Os indicadores de desempenho tém se ton@aiiovez mais, importante nas politicas
governamentais e por conta dessa importancia, ample utilizados como uma parte regular
da legislagéo, na gestao dos governos e nos adotdasacionais. Nesse sentido, a avaliacdo
encontra assento na pauta das politicas. Mas afima questao se pde latente no universo da

pesquisa em avaliacdo educacional: O que é avallarfesmo autor se aventura na resposta:

Nao € nem medir um objeto, nem observar uma sibjag&m pronunciar
incisivamente julgamentos de valor. E pronuncianste €, tomar partido, sobre a
maneira como expectativas sdo realizadas; ou sefae a medida na qual uma
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situacdo real corresponde a uma situacdo deséfadaimplica que se saiba o que
se deve desejar (para pronunciar um julgamentesmlalor, desse ponto de vista,
daquilo que existe); e que se observa real (se@sor coletar observaveis) no eixo
do desejado. A avaliacdo é uma operacao de letigatada da realidade. (HADJI,
2001, p. 129)

Operar leituras sobre a realidade parece ser uwidaale dificil do ponto de vista do
emaranhado de teias a que se submete o homem ponéer®o em suas relagdes sociais, mas
ao mesmo tempo também parece uma acdo facil haja & quantidade de recursos
disponiveis a observacao da realidade, sobretudocante a troca de informacdes possiveis
na acao comunicativa cotidiana. Na avaliacdo pauerhespaco de interesse acerca das
tematicas pesquisaveis nos espacos e ciberespacosdnicacao virtual.

Iniciando o entendimento concernente a aprendizageimportante compreender
como se daria tal agdo. Como fundamento iniciad pata discussédo, o encontro no primeiro
momento da pesquisa com escritos de autores queopeseram a tratar desta tematica
complexa, porém possivel de aprofundamento segroofi como basico. Na sequéncia de
estudos, o contato com alguns autores como Matwradarela (1995), Moreira (2006) e
Santana (2011) revelou fontes bibliograficas vataghara reflexdes no que concerne a
aprendizagem, e consequentemente se mostraramaapares de inspirar metodologias de
avaliacdo da aprendizagem em processos pedagdagieoscorram associadas as interagdes
na sisteméatica de ensino e aprendizagem em AVA.

O entendimento do conceito de aprendizagem despoomao necessario as
discussbes que permeiam pesquisas envolvendo poscds ensino e aprendizagem. Nesse
sentido, enveredar na busca por autores que possalarecer tal entendimento pode
acarretar novos desafios. Mesmo assim, h4 motiaes grocura-los partindo para o encontro
de escritos que provoquem censo critico e refldx@ote as peculiaridades da acdo de
aprender no atual contexto social.

De um modo geral, observamos que existem muitos tig aprendizagem descritos
na atmosfera do saber académico, dentre os quadesnes citar: aprendizagem por imitacao,
tentativa e erro, aprendizagem intencional (ensitencional), aprendizagem significativa,
aprendizagem colaborativa, entre outros, vejamganads consideracfes a esse respeito

acerca dessa indagacao numa perspectiva soc@tanio, voltada ao saber:

O que a ciéncia abriu a todas as suas disciplénas) particular as ciéncias da vida
e as ciéncias sociais (com os processos de decss®égpoliticas que emanam
destas ultimas), foi ndo a "verdade" particulaud& nova ideologia (posto que o
mundo cientifico lida com confirmacdes de validageeriencial universal no

ambito humano), mas sim uma nova perspectiva sobetureza humana, um novo
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cume a partir do qual podemos visualizar coeremémne proprio vale onde
vivemos. Com isso se nos abriu um novo espacgoetitedl e espiritual, tanto de
debates como de renovacao pessoal e social, naeumiemos levar até o limite do
possivel toda discussao acerca do tema, pois@ioride consenso sobre o operar de
nossos processos de aprendizagem social é vista aodmica alternativa valida
racional que nos resta para reduzir as tensdesisceireverter o processo de
desintegracao das sociedades modernas, levandolitataas, em contrapartida, a
uma construcao social de colaboracdo muatua. (MATNRAH.; VARELA, F.
1995, p. 22).

Os autores nos chamam atencéo ao entendimentoabesgos de aprendizagem néo
numa imbricacdo unicamente individual, mas, sobetmum lancar de olhares para
panoramas existentes na perspectiva social. Surgksourso empregado por tais autores, a
abertura para a necessidade de um entendiment® esd® tema, mais atrelado a uma pratica
colaborativa entre os sujeitos implicados nos meee da acdo de aprender em sociedade.
Esses processos certamente, ndo ocorrerdo dedasrethas condicdes que se fazem
conscientes na dimensao cultural das finalidadesatiyas que comunga cada sociedade.

N&o obstante, outros teodricos enveredam por ideia complementam tais
discussbes nos planos: formal e politico relaciogadcontribuicdo que as diversas areas que

conceituam a aprendizagem podem apresentar.

O conceito de aprendizagem poderia englobar esia dualidade conjugada: como
conhecimento, ressalta as habilidades formais; cemhoicacéo ressalta a construcéo
de sociedades mais igualitarias, orientadas peto d@mum. Todavia, para bem
entendermos tal conjugacédo estratégica, € mistaredr dois argumentos cruciais
do conhecimento, um bioldgico, outro epistemoldgico
a) Do ponto de vista biolégico, o conhecimento é feadon emergente,
tipicamente reconstrutivo, além de politico; conmento ndo se repassa, ndo
se transmite, ndo se reproduz, mas se constrém agsno a natureza nao
produz nenhum ser igual ao outro, também dentnmelema espécie — ndo ha
vida sem alguma dose de subjetividade — ndo é vebspfetender que
conhecimento seja pacote a ser passado a frente(ido transmissivel para os
outros, curriculo repassado de mdo em mao; mesmoqgiséssemos, Nnao
somos capazes de repassar conhecimento, porquep ocemidades
hermenéuticas, autopoiéticas, auto-referentes,eodgsejariamos “repassar”,
s6 se faz, em quem “repassa”’, como algo dotadoidéria prépria, e, em
quem “recebe”, como algo reinterpretado [...]
b) Do ponto de vista epistemolégico, conhecimento sdistuptivo em sua
dindmica  desconstrutiva e  reconstrutiva, fazenddeséazendo-se
ininterruptamente, em processo; (DEMO, 2008, p2&y-

As duas estruturas escolhidas pelo autor, conhattneeeducacao, funcionam como
base ao conceito de aprendizagem. Parecendo riesta&r coerente focar o conhecimento
nas construcdes de cada individuo, deixando aft@bilidades, numa perspectiva formal do

ato de aprender. Enquanto que do ponto de vistaddaacdo, a aprendizagem pode ser
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construida em partilha com os pares envolvidosroogsso coletivo e social, construindo-se
e desconstruindo-se continuamente.

Buscando ampliar essa discussdo algumas considsraffénte a realidade
educacional necessitam ser mais esclarecedor&s,ei@mnobservacao quanto as leituras para
os interessados em avaliagdo da aprendizagem d@&unos desenvolvem aprendizagem no
contato com a realidade, interagindo com o meioiamd, com as formas de cultura, com
outros individuos, e consigo mesmo. Para tant@rendizagem ndo se manifesta sem que
esteja atrelada a significados nos individuos querglem. Nessa linha de raciocinio o
conceito empregado por Moreira (1997) para apragein significativa ndo se passa

despercebido quando o tema é aprendizagem:

Aprendizagem significativa € o processo através do qual uma nova informacéo
(um novo conhecimento) se relaciona de mane@a arbitraria e substantiva
(ndo-literal) & estrutura cognitiva do aprendiz.nB curso da aprendizagem
significativa que o significado I6gico do materi@ aprendizagem se transforma em
significado psicologico para o sujeito. (MOREIRA9Y, p.1)

O conceito de aprendizagem significatbeamostra como importante para o contato
e reflexdo dos profissionais que trabalham na a@degacional, uma vez que os individuos
aprendizes trazem em suas estruturas psicolédemses ligados a cognicdo, tais como
memoria, subjetividade, sonhos e propdésitos de vida

Poderia parecer 6Obvio que para que houvesse apagedn significativa nos
individuos estudantes, matriculados em determinadmsos de graduacdo formal, se fizesse
necessario apenas as condi¢cfes basicas a agudsiggmhecimentos previstos no programa
das disciplinas a serem cursadas. Desse modoribastbmeté-los ao final dos processos de
ensino e aprendizagem as avaliagcbes no objetivoeatkr (constatar) as aprendizagens dos
mesmos, entretanto em se tratando de aprendiza@emd 1o simples o modo como ocorrem
tais mudancas.

Entretanto, existem fendbmenos imbricados nos psosesque envolvem a
aprendizagem significativa que precisam ser maimpceendidos. Tais fendmenos se
apresentam de modo mais claro quando divididosulitasegorias, que foram estudadas por
Moreira (1999) e Santana (2011) sendo definidosocdiy fendmenos da aprendizagem; 2)
fendbmenos de ensino; 3) fenémenos do curriculierdmenos de contexto socioeducativo e
5) fenbmenos de avaliacdo. Visando apresentar uemeemgdo introdutOria sobre tais

fendbmenos descreveremos a seguir:
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1) Fendmenos da aprendizagem — ocorrem nas esfesamjsede aprendizagem dos
estudantes. Envolvem as condi¢cfes de favorecingeafrendizagem, tais como
acesso a materiais adequados de pesquisa em asbdntaprendizagem, ou
mesmo situacdes motivadoras que possam estimdas@ por conhecimento
dos estudantes.

[...] Fenbmenos da AprendizagemS&o fendbmenos educacionais centrados na
aprendizagem do estudante. Envolvem &reas comdcalqiga da aprendizagem,
psicologia cognitiva e a psicologia do desenvolvitbehumano, neste ramo de
estudo da psicologia e da educacdo sdo estudadificakiades de aprendizagem,
bem como, as condi¢cdes e possibilidades que faawrea aprendizagem dos
estudantes; (SANTANApudMOREIRA, 2011, p.110)

Os fenébmenos de aprendizagem na EAD podem sejdoseatraves das interacdes
que se dao nos espacos de convivéncia entre odaptts e professores, cabendo aos
interessados nesses fendbmenos a utilizacdo de osétpge déem conta de investigar a
dindmica das praticas educativas nos AVA. Assosiads fendmenos de aprendizagem estao
os fenbmenos de ensino, que complementam sua dhzdxisténcia nos fendmenos de
aprendizagem, porém os mesmos se enredam na figupeofessor, e sdo direcionados ao
momento didatico. Dentro da dimenséo educacionabentidas medidas que envolvem o

ensino.

2) Fendbmenos de Ensino — esses podem ocorrer desiossmente, de modo
informal nas relagdes interpessoais entre indi\ddmeas também podem ter a
intencionalidade necessaria as instituicdes soc@is finalidade educativa e de
preparacao para o exercicio da cidadania e form@e@oo trabalho. A escola e a
universidade sdo exemplos dessas instituicdes @stap € nelas (e para elas)
que as politicas e os sistemas educacionais saaipagos. O momento didatico
no ensino a distancia difere da aula convencionagémsino presencial por ndo
haver hora e local marcado, podendo tal momentoassincrono ou mesmo
sincrono, a depender do planejamento prévio eateenientas selecionadas para
serem utilizados pelos envolvidos. Apontamos como

[...] Fendmenos de EnsinoSao fendbmenos educacionais centrados no ensino (o
didatica) do professor, neste contexto sao estgdaslacondicdes e possibilidades
para a realizacdo do trabalho do professor quastdoexerce a sua “ensinagem”.
Estes fendmenos implicam em areas de estudo calit@tica e a pedagogia, bem

como, o estudo da pratica docente enquanto trabedlwcacional do professor;
(SANTANA apudMOREIRA, 2011, p. 111)
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Determinados fendbmenos envolvem o cotidiano de wmpagprofissional que se
aprimoram nas instituicoes de ensino formal, es@laniversidade. O ensino nessas
instituicbes necessita de raizes solidas para qesam crescer e ramificar caminhos
desenvolvidos para a proliferacdo de frutos. N@eacdo nesse ponto pode se direcionar
para o ensino na universidade e, especificamentenamo desenvolvido nos cursos de
licenciaturas para formar professores.

Alusivamente aos diretos sociais de todos, osgwioihais da area educacional tém a
orientacdo constituciorfdl referente ao ensino baseado nos principios dadapm de
condicbes para entrar e permanecer na escola,dsedai liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0.sBbdemos interpretar esses principios
também como aplicaveis ao ensino na educacao sypendo em vista que os estudantes ja
possuem certo grau de maturidade intelectual cdatde aos estudantes das escolas de
educacéo basica.

Sob esse prisma a interpretacdo de que o ensine ge&d construido entre os
envolvidos no processo de aprendizagem € aceitéwmesiderando professores e estudantes,
afinal liberdade no que se refere a pensamen® eastiber envolve construcao individual e
coletiva de tais agoes.

Para discussfes acerca da aprendizagem ndo sedpsdensiderar também o
curriculo. A escolha do que se pretende ensinatjdas nas dimensdes que se vinculam a
construcdo do conhecimento é um ponto muito siatifio, tendo em vista todo o saber ja
produzido e posto nas relacdes de poder retrapedas ideologias contidas no curriculo, bem
como, a reprodugcdo ou mesmo a resisténcia que a fmrde produzir no ambiente
educacional. Afirmar que cada individuo ou grupgialosé aprende o que lhe interessa

parece ser coerente. Demo acrescenta que:

Discutir aprendizagem torna-se procedimento egfi@éDispomos hoje de arsenal
quase infinito de teorias inovadoras, desde pratgipnte Piaget com seu
construtivismo (Becker, 2001), através do qual imagpn mostrar que
conhecimento ndo se transmite, reproduz, repassasenconstroi. Através de fases
sucessivas, 0 ser humano elabora patamares s@gers@mpre reaproveitando os
anteriores, da autonomia cognitiva (Freitag, 19&8fa argumentacédo foi feita de
maneira enfatica por biélogos como Maturana e da(&éP94), ao reforcarem a
propriedade de ser vivo de proceder “de dentro fmaed, de modo “autopoiético”,
do ponto de vista do observador, ou seja, de medonstrutivo (Maturana, 2001).
N&o é a realidade que se impde de fora para deestando nos acomodar a ela
passivamente, como se fossemos mero espelho dlete refecanicamente luz.
Ocorre o inverso: tudo que entra em nossa mentapreeentra por dentro...
Inevitavelmente, somos sujeitos do que sucede essanmente, revelando esta

2 Artigo 206, incisos | e Il.
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caracteristica o sentido da autonomia da aprenglizagom base em dinamica auto-
referente. A realidade externa ndo depende de emgemos para que exista, mas
ndo temos em nés “a” realidade, temos aquela gdenpas/sabemos captar, sempre
a nosso modo, do ponto de vista do observador. (DEXMO08, p. 21)

Por todas essas consideracdes postas no campoiteain@eerca dos olhares
possiveis a serem lancados sob a aprendizagemsenspkcacdes no ensino a distancia,
conforme especificacbes contidas no projeto politipedagdgico institucional das
universidades. Consideramos que seja possivel wi#gen méetodos que déem conta de
atrelar ensino, aprendizagem e avaliacdo, esp&tiénte quando a aprendizagem precisa ser
gerada partindo de meios virtuais associados asltagias.

A contemporaneidade apresenta desafios aos [oofiés da area educacional que
atuam nas mais variadas instituicdes sociais, tampgr causa dos diferentes modos que
cada estudante aprende. Sendo assim, para os eckgad desafiante acompanhar cada
estudante em seu modo e tempo peculiares numaepgvspinclusiva tendo em vista que as
tecnologias inseridas nos processos comunicatigadirdhmica social entraram de um modo
irreversivel nos espacos de formacdo humana eggoestemente, nas instituicbes. Desse
modo, a discussdo em torno das mudancas quaseceppeel na pratica docente de muitos
profissionais é alvo de duras criticas por partpaetguisadores que observam o cotidiano em
torno nas relacdes de ensino e aprendizagem tamagomiversidades.

Um aspecto merece destaque quando a tematicargir@rao dos fenébmenos de
ensino e é claro, consequentemente na escolhdcdidétlizada pelo professor quanto as
metodologias de ensino em sala de aula. Nessetagmrcebemos a presenca de autonomia
profissional, sobretudo no ensino presencial. (egemr planeja, organiza 0s materiais a
serem utilizados e executa a acao.

Nos fendmenos que se somam ao ensino semipresenciphrticipacdo dos
professores é fragmentada. Um professor prepapateledo, pensa a organizacao das aulas e
a disposicéo que estas terdo no AVA, envia sewejaarento para uma equipe de transicéo
didatica e as aulas tomardo forma digital, postexémte, de acordo com a oferta das
disciplinas outro professor, que nédo foi o mesme glaborou as aulas, tomara para si a
funcdo de acompanhar os estudantes em suas apiggiiz Esse segundo professor que
assume a denominacado de professor tutor, muit&s sssume o papel de mero condutor dos
fendbmenos de ensino. Sem conseguir avaliar os a®otiie dificultam a aprendizagem

significativa dos estudantes, pois soO lhe cabe amauma ponta do processo.
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Seguindo os dois fenbmenos ja expostos, enterslgom® outro fendmeno encontra
assento nas relacdes que tratam a aprendizagesmute significativa, o curriculo. Nao temos
aqui a pretensdo de versar sobre o curriculo entesre, até pela compreensao de que
teorias de alguma forma representam a realidademis sentido relacionar o curriculo
(conteudo) com as intengdes a que se prestam ¢edgsamas curriculares nas instituicdes
de ensino superior. Desse modo, compreendemassgue

3) Fendbmenos do Curriculo — sdo fendmenos que seeapaes intimamente ligados

aos aspectos do planejamento dos conteludos ralatovgue se pretende ensinar,
obviamente tais fendmenos dentro das atmosferagiaisnais se revelam muitas
vezes de forma rigida, considerando que adquirempa fdistorica e certa
resisténcia as mudancas dependendo da composicéongmnentes do grupo

social envolvido no processo de ensino. Assim,mefa

[...] Fendbmenos do Curriculo sdo fendmenos educacionais centrados no contetdo
gue um determinado grupo social pretende estabbedecgpianto saber que deve ser
ensinado. Neste tipo de fendmeno se leva em canpaofetos e asintencdes de
formagdo que um determinado grupo social “detém” quandemspoder trabalhar

na formacdo dos homens idealizados para o “amar®&urriculo ndo envolve
somente contelidos, mas também visa imprimir habifmssturas aos estudantes que
h&o de se tornar participantes da sociedade, esem sentido constituem decisfes
sociais, ideoldgicas e politicas que estdo fundtades em concepcdes filoséficas e
pedagdgicas do ato reflexivo; (SANTANUdMOREIRA, 2011, p. 111)

O conteudo planejado e escolhido para ser desedwolr orientado junto aos
estudantes precisa estar diretamente associadondget€ncias que determina sociedade
estabelece como meta a formacédo destes. Podemstataomas diretrizes curriculares, nos
programas de cursos e também nas disciplinas, elagip com temas que dizem respeito a
variadas perspectivas tedricas quanto ao modo giniaacdo social que se estabeleceu ao
longo dos tempos histéricos. Temas como géner@, emtura musical, dentre tantos outros,
revelam que o projeto educacional da sociedadesprestar ligado ao modo com esta se
reconhece culturalmente.

Levando em consideracdo que o curriculo ndo tateste do contetdo, pois nele
constatamos uma relacéo direta com os aspectosequeferem ao contexto social, para o
melhor entendimento de tais aspectos, os mesnmmfiguram em fenbmenos que podemos
reconhecer como:

4) Fenbmenos de Contexto Socioeducativo — Estes pagemercebidos na vida

pratica e organizada de uma sociedade no quegfizite a educagédo bem como a
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outras &reas de direito social. Envolvem a orggé@izade condi¢cdes propicias
para que ocorra a educacao.

Esses fendbmenos ndo se apresentam como de fackeamdem tdo pouco podem
ser simplesmente modificados através de programesrgamentais. Nao é suficiente uma
legislacdo com intuito de organizar os fendmenogsadexto socioeducativo para que 0sS
referidos fendmenos se transformem, ou mesmo analie fora sem a insercdo ou o
envolvimento minimo frente a tais fendbmenos. Quadoquestdes que se exprimem ha

conexdo com tais fendbmenos, os autores a segudepan que:

[...] Fenbmenos de Contexto SocioeducativoSdo os fenémenos politicos,
institucionais e conjunturais que estruturam ass@es educacionais relativas: ao
direito educacional; a politica educacional (forresdu ndo formal); aos processos
de gestao educacional (escolar ou ndo escolarg entiras questfes contextuais
micro e macrossociais. Este tipo de fendmenos @aplhas condicdes e
possibilidades para a realizagdo dos processoseidneis na sociedade. Esta area
de estudo contempla questdes como:

| . Gestdo educacional e seus indicadores sociais;

Il. Politicas educacionais oficiais (e ndo oficiais

Ill. Legislacdo educacional e do direito a educacao

IV. Movimentos sociais e suas reinvidicagdes seriali

V. Sistemas escolares em sua relagdo com comusidttzctes;

VI. Financiamento educacional e politicas partityzes;

VII. Outras questdes sociopoliticas.
Na perspectiva dos fenbmenos de contexto sociotdosasuas acdes envolvem
guestdes do direito, da filosofia politica e daiglogia do conhecimento que
viabiliza relagdes explicitas no contexto politicue envolve, inclusive, os
programas governamentais em suas diversas estemasddr (municipios, estado e
paises). (SANTANAapudMOREIRA, 2011, p. 111-112)

As condi¢cbes em que se inserem 0s atores do poocesgormacao podem ser
organizadas de acordo com as suas percepcOesipessaa lutas cotidianas, dificuldades e
condicOes para a producdo do conhecimento, levamdoonsideracdo a pratica que envolve
0 conhecimento na vida social. Entretanto as @@t®ociais mesmo as que rodeiam o
conhecimento, levando em consideracdo que conhetwme informacgdo interferem
diretamente no desenvolvimento de uma sociedadeer&tem sem que sejam medidas,
testadas, julgadas.

Enquanto houver convivéncia social, havera comparaptre as acdes humanas,
sejam elas individuais ou coletivas. E nesse cemfué surgem os fendmenos de avaliacao.
Atentando ao conceito de aprendizagem significgidemos afirmar que € de interesse da
avaliagdo educacional relacionar-se com todos m3nienos até aqui tratados, inclusive se

inserindo também a avaliacdo na categoria de fenéonos:
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5) Fendbmenos de Avaliacdo — caracterizam-se como fem@snque retratam oS
resultados obtidos ao final, durante ou mesmoalm@nte diante das relacdes de
ensino e aprendizagem tendo como base os fendrdermsriculo.

[...] Fenbmenos de Avaliacdo Sdo fendmenos educacionais relativos a
compreensdo do desempenho dos estudantes, prefessaaté mesmo sistemas
escolares, frente os parametros predefinidos eastados pela sociedade (ou suas
representacdes) para o bom andamento do trabalica@dnal. E uma area que esta
relacionada a filosofia da educacéo, histéria decaghio, psicologia cognitiva e do

desenvolvimento humano, mas acima de tudo impksatécnicas de psicometria e
biometria. (SANTANAapudMOREIRA, 2011, p. 112)

O homem contemporaneo esta ligado as novidadesldgoras que se destinam, de
uma forma ou de outra, aos aspectos cotidianosrimo das novidades, e tende a se cercar
com determinados contextos que evidenciam a awséeatonduta critica em seus processos
de aprendizagem, formacéo, avaliacdo e resultadosaeionais para o viés individual e
também coletivo.

Desse modo, as perspectivas do individuo que esitonsstiga e busca formacgéo
nao somente na existéncia do ciberespaco, magiadee, se configuram como aquelas de
individuos que néo precisam necessariamente secdespara o0 espaco da escola ou
universidade para assistir aulas, como se davighasaanos atras. Entretanto, a dinamica de
ensino e aprendizagem tem permanecido quase gesraannao tendo adiantado muito todo
0 avanco tecnoldgico, se ndo houve ainda mudarg;amoessos responsaveis pela utilizagédo
critica das ferramentas tecnoldgicas desenvolvial@s agora. Seria importante que as
mudancas tecnoldgicas contribuissem também paraamgasg na condicdo de vida dos
individuos que buscam aprender no ciberespaco.

As universidades, enquanto instituicbes destinadas somente a formar
profissionais de alta qualificacdo, baseada naticsnismd®, mas centradas em gerar e
difundir o conhecimento e o saber no contexto higiécontemporaneo, podem se voltar a
valorizagdo dos atores que colaboram com o proc#gssproducdo cientifica partindo do
posicionamento deles mesmos em suas producdesiana8d Tanto para 0S espagos

convencionais, quanto para o ciberespaco.

3.1 Influéncias para a avaliacdo da aprendizagem na EAD

L paradigma pedagégico baseado nos métodos tragiide instrucdo (VALENTE, 2008).
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Sendo a EAD um processo que compreende os fendom@gmosnsino e de
aprendizagem mediados por tecnologias, e se apaesentambém como area em expansao
na formacao de profissionais, sobretudo no campoasibnal, é perceptivel a possibilidade
para a reducdo das distancias entre as pessoatessn ao conhecimento individual e ao
saber coletivo. Essas distancias podem tambénzeegarceptiveis quanto aos fenbmenos de
avaliacdo, ndo deixando parecer que avaliacdo dewveuma acdo distante da realidade
vivenciada por todos os envolvidos no campo denensk EAD.

Ponderemos que nos anos 60, o modelo tradicionaValecdo da aprendizagem se
relacionava com as teorias tecnicistas e comportaise portanto um modelo instrucionista.
Através da avaliacdo, buscava-se julgar o proceEsaprendizagem numa Vvisdo pré-
estabelecida acerca dos comportamentos esperadws)iacdo da aprendizagem tinha sua
identidade centrada em instrumentos desenvolvidma pnalisar o desempenho final dos
alunos, estes poderiam ser: questionarios, tefiteas de registro de comportamentos. De
uma forma ou de outra, foi a partir desse modetaitesta, baseado no trabalho de Tyler
(1949) que muitas das ferramentas de avaliacd®ddsforam desenvolvidas e ainda estédo
disponiveis na atualidade. Alguns exemplos: ferrdagede verificagcdo quantitativa criadas
para medir a participagdo e o numero de acesses teés multipla escolha, dentre outros.

No Manual de Avaliagdo Formativa e Somativa do Apreado Escolarglaborado
por Bloom, Hastings e Madaus (1971), tais autorepyseram trés funcdes para a avaliagcéo:
diagndstica, formativa e somativa. Esse manualenttiou o planejamento educacional por
varias geracoes e claramente, também fendmenogatlacdo ocorridos na EAD. Vejamos
de maneira simplificada o que cada uma dessasdardg@avaliacdo postularam:

* A avaliacdo diagnostica: ocorre antes e durantegooegso de aprendizagem,
tendo por finalidade agrupar os estudantes de aawyth suas dificuldades no
primeiro momento e, no final, identificar se ocarreu ndo, a aprendizagem em
relacdo a assimilacdo dos conteudos;

» A avaliacdo formativa: ocorre ao longo do procassaprendizagem, tendo como
objetivo a correcdo de falhas no processo educacigescrevendo como
remeédio medidas alternativas de recuperacao dessfde aprendizagem;

» A avaliacdo somativa: ocorre ao final de um prozesndo como objetivo a clara
mensuracgao de resultados. A aplicacdo do testesfima exemplo da presenca da
avaliacdo somativa na avaliagao da aprendizagefABa

A figura 3 representa as trés funcbes estabelep@asa avaliacdo, propostas pelos

autores citados:
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Figura 3 — Esquema de Avaliacdo proposto por Blddastings e Madaus (1971)

AVALIACAO

DIAGNOSTICA  FORMATIVA  SOMATIVA

/

{ ANTES DO PROCESSO J [ DURANTE 0 PROCESSO J t FINAL DO PROCESSO }

ENSINO-APRENDIZAGEM | | ENSINO-APRENDIZAGEM | | ENSINO-APRENDIZAGEM

Fonte: Prépria

Essas fungbes descritas acima, tipicas de um poass transicdo referente ao
conceito de avaliacdo da aprendizagem, néo fordiciesues para dar conta dos fenbmenos
de avaliacdo de uma sociedade como a que esta pastatualidade. Os estudos
contemporaneos nas areas da educacao e EAD vénmsteamolo uma crescente mudanca em
relacdo aos procedimentos tradicionais de avaliacgiga ineficiéncia no sentido de subsidiar
planejamentos pedagodgicos que respondam as newkssiel dificuldades dos estudantes que
frequentam cursos presenciais e também dos coadmeestudantes “virtuais”.

A avaliagdo deve se caracterizar como um instrumeapaz de estabelecer as
condicOes de aprendizagem dos estudantes e sagSa®lcom o0 ensino. Seus procedimentos
devem permitir uma analise do desempenho dos edasdmo espaco de aprendizagem,
oferecendo subsidios para o planejamento e a e@ticde novas estratégias de ensino que
permitam alcancar os objetivos determinados peléepsor ou programa de cursos em cada
conteudo especifico.

Somente nos anos de 1980, e mais especificameigie olos anos 1990, € que
estudos de avaliacdo comecaram a ser realizadBeasih, entretanto de forma ainda restrita,
envolvendo avaliagédo de sistema de ensino, e étibaado resultado. Assim, o conhecimento
que no Brasil se dispbe de avaliacdo educaciondbat limitado, e também no que tange a
avaliacao da aprendizagem em EAD.

Uma forte influéncia para o ensino realizado a@sada EAD é a que este possa
ocorrer centrado no estudante. Tal quadro req@ersformacdes no que diz respeito a
avaliacdo. Pontos como a aprovagdo de multiplasolegias associados ao suporte
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avaliativo; mudancas quanto ao tempo disponivel parte dos professores para o
acompanhamento dos estudantes garantindo assimnetatedeedbacksintegracdo das
equipes de trabalho responsaveis pelas préaticasatchs através de encontros mais
frequentes e pré-estabelecidos funcionaria de raggiarantir maior qualidade aos programas
de avaliacdo para EAD. Isto porque:
Na medida em gque o desenvolvimento emancipatdéaat@nomo, implica em um
resgate dos conceitos de participacdo qualificddasompromisso, de colaboragéo.
Estes pressupdem uma relacdo equilibrada, de Hesgaialdade real, sem perda da
qualidade, da autoridade, mas, principalmente, [sendia da autoria e da autonomia
social e individual construida pela criacdo de argptos. E com base na construcéo
de argumentos que se trabalha processualmenterd@agem e, nela, a avaliacéo.

Nessa perspectiva, a aprendizagem é continuamestada na acdo dos sujeitos.
(SANTOS, 2006, p. 6-7)

A colaboracgéo, portanto, apresenta-se como ac@sseta para o desenvolvimento
de acOes relacionadas a avaliagdo. Constatamegsattas documentos legais que servem de
base as avaliacbes da aprendizagem nas institudgdessino superior que oferecem cursos
na EAD que a presenca é um ponto exigido, de acmehoSantos (2006: p. 6) “isto acontece,
Menos por ser necessario e mais porque nao segoansiesenvolver formas de avaliar que
superem a da presencialidade.” E esta presendalidarante as avaliagdes realizadas nos
encontros que contribui decisivamente para a ifiemto das chamadas licenciaturas

semipresenciais.

3.2 A avaliagéo da aprendizagem em ambientes virtuais

Quanto a avaliacdo da aprendizagem em ambientesisir o foco é centrado na
evidéncia de que o discente possui grande parcetfue se refere aos resultados finais da
aprendizagem, tendo em vista que a sociedade laisah oferecer aos sujeitos autonomia
para aprender. Desse modo, entendemos que analipaditica avaliativa em ambientes
virtuais se configura no minimo como uma acao cewrgl cabendo aos professores que
acompanham cursos em AVA o cuidado no planejamdat acbes avaliativas a serem
realizadas nos periodos determinados para queaot@s acdes de ensino e aprendizagem,
tendo em vista o carater rapido e dindmico de tadoendmenos manifestados no processo
educacional de cursos ou disciplinas que facandegerramentas da EAD.

No entendimento de que a oferta de cursos a diatansa a obtencdo de um
produto final, configurado no caso dos cursos da#&gao inicial (licenciaturas) oferecidos na

forma semipresencial, como sendo o certificado dpréd acesso aos novos licenciados para
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exercer papel de docéncia nas salas de aula dagé&dulbésica, o prosseguimento a discussao

nos permite atentar na percepc¢éao de que:

A EaD evidencia essa exteriorizacdo da avalia¢@ pfocessos avaliativos, em
paralelo a nocéo de que o vigor da avaliagdo dandragem é uma forma de
controlar o processo de certificagdo dos cursosgralo possiveis fraudes quanto ao
reconhecimento da aprendizagem adquirida. Nesse aasvaliagdo representa um
momento de ruptura com o processo educativo emndelsémento mediado por
tecnologias. (PICANCO, 2003, p. 131).

Assim sendo, a EAD apresenta caréncia de viabilimarores interagbes entre
professores e estudantes, utilizando métodos #vabacapazes de captar 0os anseios,
necessidades e resultados satisfatorios para w&lenvolvidos no processo de ensino e
aprendizagem. Mesmo sendo a avaliacdo uma arex@ans&lo e que apresenta um carater
sistematizado em conhecimentos, ainda apresenti@ddes no cendrio que diz respeito a
avaliagdo e a formagéo do avaliador educacionpkcEimente, para atuar na avaliagdo da
aprendizagem em ambientes virtuais utilizados nB.EA

No intuito de mapear o entendimento acerca dasedifes abordagens relativas ao
ato de avaliar, a literatura aponta para abordagkesativas, evidenciando a distingdo entre
avaliacdo estatica e dindmica. Na avaliacao eatatisituacdo é artificial, mecanica e enfatiza
o produto da aprendizagem. Ja a avaliagdo dinaemealve a relacdo interpessoal que se
estabelece entre professores e estudantes.

Sobre a formacdo de cada discente, € notéria @&rmg@&sdo medo associado a
avaliacdo gerando certa submissdo as ordens idastunos espagos de ensino a partir da
Imposicao. Situagdo que de algum modo gera umarautte controle e censura. Conforme
Picanco apud Luckesi (2003, p. 126) “o tratamento independetdelo a avaliacdo da
aprendizagem é uma forma de controle social quegantir a cristalizacdo dos papéis e

statussociais por meio dos mecanismos autoritariossitieatorios e seletivos.”

Disso deriva a instituicdo de todo um conjunto tigipas, técnicas e instrumentos.
A atribuicdo de notas a suposta andlise dos cooseadsimilados pelos alunos
ganha um grau de independéncia cronico do proaEssmsino-aprendizagem, em
especial quando deve passar pelas equacdes matsT@iie visam a representacéo
da média final dos alunosAbsurdamente, os conceitos de provas e testes, no
espacos de aprendizagem, ndo diferem da concemjdie $ais instrumentos
presente, por exemplo, nos mais tradicionais laboos de analises quimicas.
(PICANCO, 2003, p.126)

Nessa perspectiva, ndo identificamos de que fosnaitérios de avaliacdo poderao

contribuir para formar licenciados criticos, autdns e criativos para o exercicio de suas
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atividades profissionais, nem mesmo como seriaiyelss existéncia de acbes colaborativas
na relagdo de ensino e aprendizagem com relac@aliagio da aprendizagem significativa
nos ambientes virtuais.

Com esse pensamento ndo estamos afirmando a eiast&nimposicao referente a
quaisquer instituicdes que sejam, 0 mesmo serveaam®mMo reflexdo tanto para professores
e estudantes quanto para gestores de programaseguemprometem a oferecer cursos
direcionados a formar profissionais que em brevar&s reproduzindo culturas avaliativas
contidas nas praticas educativas, programas eglasiescolares.

A avaliacdo da aprendizagem nos ambientes condmereirtuais ndo funciona
dissociada de ferramentas de uso comunicacionglii@® essa l6gica a comunicacdo em
cursos que fazem uso da EAD podera ocorrer de ftuags: sincrona e assincrona. A
comunicacao sincrona caracteriza-se por ocorreteanpo real, funcionando como se 0s
envolvidos se falassem através de uma linha tetefpnsando um termo contemporéaneo e de
grande uso na internet seria uma comunicagdioe No tocante a motivacdo, a comunicagao
sincrona apresenta a vantagem de manter a relacéedatividade entre os envolvidos no
ensino a distancia, por outro lado, com relacdos@oorte o modo sincrono apresenta
relativamente ao custo um ponto negativo, poisacustis caro sua manutencao.

A comunicacdo assincrona pode ser caracterizada egurela que ndo ocorre em
tempo real, portanto a interacdo nao ocorre no nwdioe Uma das maiores vantagens
dessa forma de comunicacao é a flexibilidade desacpor parte do estudante para com o
material didatico (aulas), bem como sua participagés discussdes nos férélsComo
desvantagem se pode citar a demora nas respostagpta parte dos professores como por
parte dos estudantes.

A avaliacdo de forma sincrona segue a mesma l@garegada para o termo na
area comunicacional e ocorre em tempo real. Alguima@amentas que sao utilizadas como
apoio a avaliacdo do tipo sincrona nos ambientéisais sdo: o Chat e a Videoconferéncia.
Para a avaliacdo na forma assincrona, que € malzam que seus participantes estejam
online no ambiente virtual temos as ferramentas avadiathastante utilizadas e conhecidas

como: o Férum e, também, o Portfélio que serdordasgosteriormente.

3.3 Avaliagédo da Aprendizagem no Ambiente Virtual SOLAR

2 Essa ferramenta de avaliacdo sera explicada aediant
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Para que ocorra a aprendizagem dos estudantesstes cua forma semipresencial,
faz-se necessério a existéncia de um espaco orné@nescontidas as ferramentas que
possibilitam acesso aos conteudos, informacfesde se estabeleca comunicacdo entre
participes do processo de ensino e aprendizageta. dspaco no Instituto UFC Virtual,
recebe o nome de Ambiente Virtual de Aprendizage) SOLAR?®, Tal ambiente possui
caracteristicas hibridas, tendo em vista que mesgactos de ambientes de apoio a cursos
contendo espaco para armazenamento e publicagaatds, bem como aspectos de fomento

a interacao por parte de professores e estudantes.

O SOLAR foi construido para que os cursos a disapossam ser definidos e
publicados da forma mais simples possivel, poré, dispensando o trabalho de
uma equipe multidisciplinar que devera construimaterial do curso, bem como
definir sua abordagem metodoldgica. (SARMENTO, 2Ql9)

Uma das caracteristicas mais marcantes do AVA SOt@siste na simplicidade e
facil manipulacdo para o acesso e conseguinte &qdlo das ferramentas disponiveis ao
estudante. De acordo com o perfil de cada usuaranmbiente: professor, estudante ou outra
funcdo, o ambiente disponibiliza uma gama de furadidades acessiveis ao usuario.
Vejamos algumas das ferramentas utilizadas queslaeiognam em maior em menor grau
frente aos aspectos de interesse da avaliacdoreiadigagem dos estudantes no periodo de
oferta da disciplina EPGE.

i) Aulas: configuram-se como o espaco destinado ao armamestia dos conteudos
referentes ao programa das disciplinas, fazendal@siocumentos hipertextuais,
imagens, videodink de acesso a outros ambientes na seara da intelérat,de
recursos padrdes criados pela equipe de suportécdééwisando a maior
ambientacdo possivel para uso dos estudantes. Hecatesso obrigatorio aos
estudantes, pois apresenta todas as informac@&esmts ao contetdo curricular.

Para que todo o material disponivel se configurefemmato interativo de aula, é

necessario que exista uma equipe responsavel g@farmar o planejamento desenvolvido

pelos professores que elaboram as aulas em cornteideional.

[...] a preparacéo do contelido instrucional canstitn desafio, pois cada contetdo
deve ser criado em formato especifico, compativeh © suporte tecnolégico, e
armazenado como arquivo, para ser acessado attavaiga. E necessario trabalhar
artisticamente o material didatico, desenvolvidoaats de HTML, JAVA,

PowerPoint, Autoware etc., para torna-lo mais atgecomunicativo e eficaz. Por

% Criado em 2005 pela Universidade Federal do Ceara.
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isso, grandes organizagbes tém criado equipes pleciabstas para cuidar do
material instrucional. (ALEXANDRE, 2007, p. 3)

No Instituto UFC Virtual, existe um setor denomioadentro de producdo’ que

cuida de todos o0s aspectos necessarios para queatariah didatico seja apresentado

virtualmente no AVA SOLAR, cabendo aos estudanisssar o ambiente e explorar o

acabamento dado as aulas. A figura 4 a seguirpresenta a disposicao inicial de acesso as

aulas no AVA SOLAR.

Figura 4 — Ferramenta disponivel para professoessuglantes — 2011

Tutor: Iracema

‘,

Médulo I

=" Aula

LLINGS - Aula 01: Tipos de Educacdo.
Historia da Educacao brasileira.

LLINGS - Aula 02: Legislacdo
educacional. Sistema educacional
brasileiro. Niveis e modalidades de
ensino.

LLINGS - Aula 03: Politica educacional.
Gestdo educacional. Financiamento da
Educacao.

v Indica que a aula ja foi visualizada.

Concluido

Descrigdo
Tdpico 00:
Tépico 01:
Topico 02:
Tapico 03:
Tdpico 04:
Tépico 05:
Topico 06:
Topico 01:
Topico 02:
Tépico 03:
Topico 04:
Topico 05:
Topico 01:
Tapico 02:
Tdpico 03:
Tdépico 04:
Créditos

Orientagdes de navegagdo;

Tipos de Educacdo: formal, ndo-formal e informal;
A Educacdo Brasileira na Colénia;

A Educacio Brasileira no Império;

A Educacdo Brasileira na Republica (1888-1930);
A Educac3o Brasileira na Republica (1930-1964);
A Educacdo Brasileira na Republica (1964-2010)
Legislagdo educacional;

O sistema de ensino brasileiro;

Os niveis de ensino;

As modalidades de ensino

Formagdo dos profissionais da Educacgdo
Politicas publicas educacionais;

Gestdo educacional;

Financiamento da Educacdo

Avaliagdo do sistema escolar brasileiro

Para visualizar uma aula, cligue sobre o link no nome da mesma. Se ndo houver link, 3 aula ndo teve nenhum

Fonte: UFC Virtual <http://www.solar.virtual.ufc.br/>.

i) Material de Apoio: Espaco reservado ao armazenamento de textosode exp
diversos formatos, tabelas, informacfes adiciodaisnteresse do estudante e
aberto ao acesso durante todo o periodo de ofertdistiplina, bem como
posteriormente. Nesse espaco poderdo ser postados, |textos, normas,
informes, relatérios, modelos de trabalhos, deptrgos, visando amparar 0s
estudantes com todos 0s materiais necessariosvatviemento dos mesmos com

as teméticas discutidas e estudadas nas disciplinsadas.
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Figura 5 -Ferramenta disponivel para postagem de MateriApdé 2011

Tutor: Iracema

de Apoio
‘ Participantes

|Alterar Senha

HEagnbeR Foto

| Alternar Perdil
Concluido

. Tutor > LLTING 2011.1 - ESTRUTURA, POLITICA E GESTAO EDUCACIONAL > Material
de Apoio

SoL AR g‘?‘}-

2:42:10

@ Arquivo(s) Publicados{s)
nﬁ P 1

2 impy ) _pol
ﬁ pne_projeto_lei.pdf
recursos_fundeb.doc
recursos_fundeb.dobx
belas_brasil_regioes_ do.xls

y_educ.pdf

Fonte: UFC Virtual <http://www.solar.virtual.ufc.br/>.

iii) Portfélio do professor: Espaco disponivel ppmssiveis postagens adicionais por
parte do professor tutor para melhor acompanhamaoso estudantes. Nesse
espaco o professor tutor podera apresentar matadaiionais, tais como: agenda
da disciplina contendo datas importantes, aulasistréwlas nos encontros

presenciais, planilha de notas, etc., desde guaregnamas acessiveis.

Figura 6 -Ferramenta Portf6lio do Professef011

[Tutor: Iracema|

|Aulas
[Rgenia

| thhdgraﬁa

| Asompanhaments
| ofessor

Concluido

|InformagBes do Curso.

Tutor > LLING 2011.1 - ESTRUTURA, POLITICA E GESTAO EDUCACIONAL > Meu
Portfolio

Portfolio - Area Piiblica

Os arquivos do repositdrio sdo:

SOoOLAR !3“'?", ;3-7

28252 |

m,

agenda_epge_lling_2011.pdf Excluir

avaliacao_epge_lling_2011.pdf Excluir

epge_lling_2011_ conteudo.ppt Excluir

epge_lling_2011_ organizacao.ppt Excluir

epge_llpt_2011_ revisao.ppt Excluir

1db_Sed-1.pdf Excluir lii
oficio_avaliacao_oc_01_09.pdf Excluir

planilha_parcial_epge_lling_2011_« ia_fm_ir xls

o arqui para

R [T e [ S )

Fonte: UFC Virtual <http://www.solar.virtual.ufc.br/>.
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iv) Portfolio dos alunos Espaco individual disponivel aos alunos matridotana
disciplina possibilitando-os o envio de suas asides nas datas previstas para a
postagem. Esse espaco também possibilita aos estadasualizar suas notas
apos a correcao por parte do professor tutor, lmnocos comentarios acerca das
atividades realizadas e postadas no espaco digbopara postagens de

mensagens € anexos.

Figura 7 — Ferramenta de acesso ao Portféliodos os estudantes — 2011

Tutor: Iracema

Concluido

Fonte: UFC Virtual sttp://www.solar.virtual.ufc.br/>.

v) Portfélio dos grupos Espaco que possibilita o envio de atividades @sjp
quando estas forem previstas para a disciplinasgymgdas a serem realizadas
pelos estudantes em grupos. E um espaco onder det@ autonomia de criar os
grupos respeitando a divisdo grupal pré-estabelgmtbs préprios estudantes nos
encontros presenciais.
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Portfélio de grupo — 2011

Tutor: Tracema

- =
SOL AR LS |

2:44:06
de Grupc
& =) =
GRUPO 1 (1) GRUPO 2 (2) GRUPO 3 (1)
2=
GRUPO 4 (3) GRUPO 5 (D)

Gerenciar grupos

Fonte: UFC Virtual <http://www.solar.virtual.ufc.br/>.

vi) Férum: Espaco voltado as discussfes entre estudantesesgor tutor, podendo

Figura 9 —

o professor conteudista também intervir quandoajulgecessario. E planejado
gue de acordo com o contetdo da aula em questdln sempre uma situagao-
problema que fomenta a discusséo, funcionando est&m uma sala de aula
virtual, todas as conversas que séo registradafmnato de texto permanecem

armazenadas para leituras futuras.

Forum de discussao — 2011

Matricula
Datos Fessoais

Cinba

'w Tutor » LLPT 2011.2 - ESTRUTURA, POLITICA E GESTAOQ EDUCACIONAL » Forum

Matericl de Apoio Ltk

Acomparhamento
Participantes

Cuirsos Dispanfvsis

—— Y

Férum AULA 02 - Forum 02: Formacdo dos profissionais da Educagdo. - Curse: LLPT 2011.2 - ESTRUTURA, POLITICA E GESTAO EDUCACIONAL

Assunto: Cada grupo escolherd um dos textos da secio Olhando de Perto de um dos cinco tépices da aula, conforme orientacdo do(a) tutor(a) e postard, nos cinco primeiros
dias, uma sintsse do texta, conforme infarmagdes disponiveis no SOLAR. Nos cinca dias restantes, cada grupo comentara, com reflexdes e exemplos do cotidiano, a sintese dos
outros grupes.

Ver em forma de drvore | Ver em forma de lista
Pagina1ds1 Imprimir Voltar
Tracema  ge/11/2011 23120

| Gostei da dindmica de participacio gerada a partir da metodologia de trabalho de grupo.
Parabenizo a todos e os convido para participar com a mesma empolgacéo no nosso proxime forum.

fAté 1At

06/11/2011 21:32

Através dos tempos podemos notar grande pi na preps 30 de nossos pelo que conheci com o senhor que entrevistei, vi que ndo
havia, antigamente, cursos preparatdrios para professores, e hoje, podemos contar com muitos oferecidos pelo MEC.

S itor 06/11/2011 21:39

aaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaa
* quando vocé utiliza o termo "antigamente”, vocé se refere exatamente a que periodo histérico?

. N&o pedemos falar de educacdo enguanto profissionais descontextualizadamente!

E quanto aos cursos oferecidos pelo MEC, vocé também poderia citar alguns. ;)

Fonte: UFC Virtual <http://www.solar.virtual.ufc.br/>.
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vii) Chat: E uma ferramenta sincrona, que tem como carsiterimarcante a
comunicacado em tempo real entre os envolvidosodined processo de ensino e
aprendizagem em EAD (tutor e estudantes). Exigepaco para utilizacao desta
ferramenta no AVA SOLAR, no entanto para a ofedadisciplina de EPGE tal

ferramenta néo € utilizada para fins avaliativos.

Figura 10 — Ferramenta de Chat — 2011

@ <Iracema> na sala [Chat Livre] - Mozilla Firefox [F=EEE =
i = . e Ty v = —— e
L‘ w.solarvirtuslufebr/user_chat/Framesaspxle= iHLEm Qi TrWBqhqBuwgAXSLyly ciz8vg C/SbrMiAPugopwmmTvh
= o N R W el Y N . — " e S ) Y

|
| Iracema entrou na sala

Iracema fala para TODOS
Ola
Iracema saiu da sala

i Iracema saiu da sala * TODOS

Iracema entrou na sala

Falar para [=] Topos [ rolagem automiatica

Enviar

Sair I

Recebendo dados de www . solar.virtual.ufc.br...

Fonte: UFC Virtuahttp://www.solar.virtual.ufc.br/>.

Todas essas ferramentas compdem o ambiente dediegaigegm virtual SOLAR e
possibilitam aos graduandos leituras das aulagjupess nos materiais de apoio (textos e
videos), postagem das atividades avaliativas, cmacio assincrona através das ferramentas

de férum e caixa de mensagem, como também sinatomas da ferramenta disponivel para

chat.
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4. ESTRUTURA, POLITICA E GESTAO EDUCACIONAL: DISCIP LINA
DESTINADA AS LICENCIATURAS

“Lex non cogitat ad impossibilia”

No ambito da Universidade Federal do Ceara, osute licenciatura oferecem a
disciplina denominada Estrutura, Politica e GeEtdiacacional (EPGE) como obrigatéria nos
curriculos voltados a formacdo de professores ®el superior. O termdicenciature®
significa um grau académico do nivel superior emerdios paises, no Brasil tal titulo habilita
o licenciado a exercer a fungdo de professor neslass de Educagao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. As universidades fésldveasileiras oferecem cursos de
licenciatura em variadas areas. Na Universidaderaédo Ceara as licenciaturas oferecidas
sdo nas areas de Ciéncias Bioldgicas, CiénciagiSp&iducacdo Musical, Educacao Fisica,
Filosofia, Fisica, Geografia, Histéria, Letras, Bratitica, Pedagogia e Quimica. Diferindo
entre tais licenciaturas o nivel de ensino paraia gs mesmas preparam o professor para
atuar.

A licenciatura em Pedagogia direciona seu curricpira preparacdo dos
profissionais que atuardo na Educacédo Infantil € aiws iniciais do Ensino Fundamental,
enquanto que as outras disciplinas direcionam seudsculos em areas especificas do
conhecimento para que os profissionais possam atu&mnsino Fundamental e também no
Ensino Médio, conforme aponta a Lei de Diretrizé%ases da Educacdo Nacional em vigor,
podendo o licenciado também atuar como professorergitario ou em atividades que
envolvem o apoio ao trabalho pedagdgico educagideplendendo da continuidade de seus
estudos e qualificacdo em nivel de pds-graduacéo.

Para entendermos o contexto em que se insere doegtudisciplina de EPGE &
mister enveredarmos por um breve historico acems estudos disciplinares que se
relacionam a estrutura e a organizacdo do ensiaber@lo antes uma breve atencéo para o
significado do termo ‘disciplina’, que entre outgavras quer dizer submisséo ou respeito a
um regulamento, tal submissao pode se destinamgema ‘boa ordem’ em qualquer tipo de
assembléia, porém encontramos maior observanaiamdo termo nas corporacdes militares,

em que 0s seus integrantes se submetem.

4 Enciclopédia Wikipédia <http://pt.wikipedia.orghki/iLicenciatura>.
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Tal disciplina se relaciona de forma bem préximaaso de Pedagogia, haja vista
gue no ano de 1939 na histéria do referido curse @mmbém é de licenciatura, sua
estruturacdo apresentou atencéo voltada aos aspetdoionados a lei e a administracédo da
escola, pontos que se somaram dando formato a isgiglitha denominada d&dministracao
Escolar De acordo com a sanc¢ao e publicacdo das leiseg@eam a educacdo ao longo dos
anos a disciplina foi mudando de nomenclatura. @bs®s tais mudancas a partir da

percepcdo de autores como José Carlos Libaneo gagoadta que:

No Parecer 292/62, do Conselho Federal de Educagé® resolucdo que fixava as
matérias pedagdgicas da licenciatura, consta aipliiec Elementos de
Administracao Escolarcujo objetivo era levar o licenciando a conhecescola em
que iria atuar, seus objetivos, sua estrutura eprircipais aspectos de seu
funcionamento, além de propiciar uma visdo unitdaabinbmio escola-sociedade.
A orientacdo do parecer era explicita quanto alifgio da escola e a suas
conexdes com a comunidade local e nacional. (LIBANE al, 2007, p. 39).

Posterior a esse Parecer, fez-se necessario quedsewuma adequacao curricular ao
curso de Pedagogia e também para as licenciatmasgnta da publicacdo da Lei n°
5.540/68, e consequentemente foram homologadosdosi$areceres 252/69 e 672/69 estes,
gue inseriram a disciplina destrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Gram
substituicdo a disciplind&dministracdo EscolarO termo ‘estrutura’ teve seu surgimento
nesse periodo e até a publicacdo da atual Lei dri2es e Bases da Educacédo Nacional (Lei
n°® 9394/1996) obedecia a Lei n® 5.540/68 que remhdou a legislacdo bésica e orientou a
disciplina de Estrutura e Funcionamento do Enso® gursos de Pedagogia, bem como nas
outras licenciaturas. Conforme a legislacdo o tempuuleria apresentar variacdes de
nomenclatura, dependendo do nivel para o qualrteacfe destinasse. Para Leite (2011, p.1)
“é preciso saber que a palavra estrutura tem sganomo latimstructurae deriva do verbo
struereque significa construir”.

Ainda no tocante ao termo ‘estrutura’, seu uso psele compreendido como a
disposicéo e relacdes das partes que compde umSasi@ani (1996, p.81) descreve o termo
como referente “o conjunto de elementos” e compigangue tal termo pode nao preencher o
requisito da coeréncia evidenciando uma nocao ttates relativa aos mitos e pode nao
contemplar a condic&o da intencionalidade. Dessoomenocéo do termo estrutura em si sO
nao cumpriria as exigéncias para sua finalidadguiB® o autor a estrutura partindo da
compreensdo de sua propria etimologia, ainda dedaccom Saviani (1996, p. 82) [...]
“implica, portanto, a prépria textura da realidaitielica a forma como as coisas se entrelacam

entre si, independentemente do homem e, as vexeslvendo o homem”, nesse possivel
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envolvimento é que se enquadram as estruturas diemosocial, politicas ou mesmo
educacional, afirma o autor.

Os conteudos trabalhados nas disciplinas da areasttatura sempre foram
discutidos em sua trajetoria, um aspecto interéssaiser observado no Parecer 292/62, do
Conselho Federal de Educacdo descrito na citagativee a Libaneo et al (2007) € a
preocupacgédo de propiciar aos licenciandos o fo® discussdes para o papel da escola
associado a sociedade. Atentemo-nos para o cortestémico, politico e econémico em que
se originou a disciplina apés o Parecer do CFE52/6®, periodo denominado pos-golpe
militar de 64, determinado pelo dominio do capitdaernacional nas acdes educacionais
brasileiras no intento de adequar tal educacgéo adelm de desenvolvimento econdmico
baseado no tecnicismo.

Com lentes voltadas para o0 mesmo Parecer do CFE2169 comungamos da
constatacdo de que seguindo a logica economicisistema educacional da época, o Parecer
fez reformula¢des no curso de Pedagogia intenctmaneparar os chamados “especialistas
em educacao” devendo estes depois de formadoseataescompeténcias diversas no
trabalho a ser desenvolvido nas escolas, com destpgra o cumprimento das normas
executadas pelo Estado através das reformas. #ldisacde Estrutura e Funcionamento do
Ensino estad diretamente relacionada a formacédo dos gimi@is do curso de Pedagogia
tendo como finalidade propagar no meio dos professa politica educacional que estava
sendo executada pelo governo, e consequentementeitas cursos de licenciatura se
enquadraram na mesma sistematica estabelecidaPaeérer do CFE n° 252/69. Numa
espécie de efeito cascata todos os cursos de faonusgprofessores existentes no pais foram
se adequando as medidas postas em vigor pelo Ramedeindo nesses cursos 0s que
formavam professores em nivel de 2° grau, passandstudo da legislacdo a compor
conteudo curricular obrigatorio da disciplina.

Na concepcéo de Libaneo et al. (2007), dois elevsam legislacdo foram bésicos e
portanto enfatizados na composicdo da disciplieagds eles a escola e o ensino. Ocorrendo
que inicialmente a organizacdo e o funcionamentcestzola foram focados com maior
destaque seguido do ensino. O peso dado a legistagdscorreu o tempo e ainda nos
contextos atuais da oferta de disciplinas parasé&leaestrutura da educag¢do nos deparamos
com essa sistemética. Toda essa presenca dosaaseelativos a legislagdo na organizagéo
da disciplina € acompanhada de criticas por parten€io académico, destacadamente por

parte dos estudantes que a cursam, a esse respeito,
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Em que pese sua relevancia pedagogica, esta discarece relegada a um plano
secundario na consideragdo e no interesse de nestadantes que, entre outros,
apontam como maiores problemas a superposicaontielcms e a falta de definicdo

da funcéo da disciplina. Nesse sentido, as prircigeusacoes feitas por ex-alunos
referem-se ao fato de que os programas de Estrotumaiam seus conteddos nos
aspectos legais. Cumpre aqui ressaltar que esisa crdlvez, deva-se a forma como
essa disciplina foi concebida em sua origem, ndexém da reforma educacional,

pés-golpe militar de 64, na qual seus programalsasaan por enfatizar o estudo da
legislacdo do ensino (Lei 5.692/71) que, via deagelpi ensinada, durante muito

tempo, de forma acritica e descontextualizada, cesna lei tivesse o poder de, por
si s@, gerar a escola que ai esta e/ou de trarésfliacn(OLIVEIRA, 2000, p. 325).

A aversdo por parte dos estudantes possivelmertenga morada na falta de
interesse na leitura de textos legislativos, erdetid material que serve de base referencial
nos deparamos com textos legais como decretos, dareceres, resolucdes, referenciais,
notas técnicas, dentre outros. Diante de conjusitgue envolvam as situacdes de ensino e
aprendizagem relativos a oferta nos meios académioma-se um desafio aos professores
universitarios a funcdo de tentar tornar as dis@gl de estrutura mais atrativas e antenadas

com a realidade contemporanea quanto ao seu pagetmacao dos futuros professores da

educacao basica. Logo, percebemos que

[...] a legislagdo do ensino estabelece com preciedcampo e a natureza das
disciplinas que tratariam sobre a estrutura e oiftmamento do ensino. Estabelece-
se que estas devem proporcionar ao profissionahatgistério uma visdo ampla do
processo de ensino, afim de que este possa aaar-seu trabalho escolar de
forma integrada, sistematizada e critica. (LEITE&, 2 p.10)

Para o profissional que atuara na educacdo basiteedantas habilidades a serem
desenvolvidas na graduacao, o entendimento cdtamntexto educacional merece um lugar
de destaque nas metodologias que possibilitem ceritona criticidade por parte do
profissional responséavel por conduzir disciplinasse campo.

Seguindo a trajetéria de estudo dessa area, ososcude Pedagogia e,
consequentemente, as demais licenciaturas utilasamais variadas denominacgdes, dentre as
quais podemos destacar como as mais habituaisutliisire Funcionamento do Ensino
Fundamental e Médio (curso de Pedagogia e licamas)t, Didatica e Pratica de Ensino,
Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamentaaidcurso de Pedagogia), Estrutura e
Funcionamento da Educacdo Basica, Estrutura, élie Gestdo Educacional. Na
Universidade Federal do Cearé a disciplina EstaueuFuncionamento da Educacéo Basica é
ofertada para o curso de Pedagogia enquanto quéutat Politica e Gestdo Educacional se
oferta para todas as licenciaturas, incluindo agubferecidas nos cursos semipresenciais da
UAB/UFC. Vejamos o programa:
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Quadro 4 — Programa da disciplina “Estrutura, Rali¢ Gestao Educacional” direcionado aos
cursos de licenciatura presenciais no periodoaeagdo da pesquisa — 2011

DISCIPLINA: ESTRUTURA, POLITICA E GESTAO EDUCACIONAL

PROGRAMA DE DISCIPLINA

CcODIGO PB 0092 CREDITO: 04 HORAS: 64

1 - EMENTA

A Educacdo no contexto socio, econdmico, politibstérico e legal brasileiro; Conceito de Sistema e
organizagdo escolar — o Sistema Educacional Bnasil8ilegislacdo educacional; As politicas publipasa a
educacao; Gestao educacional; Financiamento daeflnicFormacéo do profissional da educacéo; Atastre
as politicas para a educacéo no Estado do Ceara.

2 - PROGRAMA

Descricéo do Conteudo
1. A educacdo no contexto sécio-politico brasileeeolugdo histérica; formas de educacéo: formal; ndo
formal e informal. A politica Educacional Brasileira

2. O Sistema Escolar Brasileiro: conceito de sistemsule-sistema Educacional e Escolar; Estrufura
Administrativa e de Funcionamento do Ensino Funaaahe Médio a luz da Nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢do Nacional, lei n® 9394/96.

3. A Gestdo do Sistema Escolar: os profissionais dicagdo; financiamento da educacéo; relacdes da
escola e comunidade; processo de escolha dos egeslor sistema escolar; Avaliagdo do Sistema
Escolar Brasileiro.

4. A Educacao Bésica no Ceard. Plano Decenal da Edupaca todos. O Curriculo do Sistema Oficial|de
Ensino do Ceara. O Projeto Pedagdgico da Unidadedsc

3 - AVALIACAO

Seguira as normas regimentais da UFC seguedanento n° 5 do CONSUNI.

Fonte: Universidade Federal do Cearda, 2011.

O referido programa se aplica as licenciaturas dassos que funcionam
presencialmente, trazendo em sua ementa temasma abordados frente a educacédo em seus
contextos: socioeconémico, politico, histérico galebrasileiro. A primeira leitura da ementa
nos da uma viséo geral dos pontos que se desdatwratacorrer da disciplina. Essa ementa
nos permite interpretar que a disciplina ndo st ttmicamente de aspectos relativos a
legislacao.

A bibliografia € ampla e diversifica textos que tnplam o contetdo, podemos
citar autores como: ARROYO (1991), DEMO (1997), GADrI1 (1993), PILETTI (1998),
SAVIANI (1998), e ainda os documentos legislatieagferéncias de sites oficiais. Tendo em
vista 0os anos de publicacdo das referidas obrasvando em consideracdo a histéria
contemporanea, a disciplina apresenta certa car@ocn respeito e a aprovacao de textos

mais atuais.
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Com relacdo a descricdo dos conteudos, o prograndivisle em quatro subitens,
estes que integram uma quantidade de temas compkxgue demandam contato dos
estudantes com o campo educacional, especialmestesiudantes que ainda nédo tiveram
nenhum tipo de contato em vivéncias contemporaoeasa realidade da educacao basica.
Um ponto que merece destaque quanto aos contelelsta disciplina na oferta as
licenciaturas é a necessidade de se trabalhar a tewolucdo histérica’ na educacdo
brasileira, desse modo € preciso que se contet@rifiisla educacédo brasileira dentro das
metodologias utilizadas para desenvolver os fenémele ensino buscando se tracar um
paralelo entre a histéria e contexto atual. Est® rfido € tao dificil para as disciplinas do
curso de Pedagogia, tendo em vista que em selwcuoria disciplinas especificas para
trabalhar o tema histéria da educacéao.

Quanto as aulas, ocorrem de modo expositivo, camdesrecursos tecnolégicos
midiaticos e também estudo e leitura de textos parassuntos de carater legislativo, mas
também outros temas do contetdo da disciplina. rofegsores afirmam que os estudantes
tém participacdo importante nas aulas, pois pnecisapor suas duvidas e se colocarem
criticamente sobre os temas referentes tanto &ldggo quanto a gestdo, politica e
organizacdo da educacao brasileira.

No concernente a avaliacdo da aprendizagem, orgmag abre espaco para
interpretac6es acerca das normas regimentais gaigrastituicio UFC, de acordo com o
Provimento n°® 5 do CONSUNI. Numa leitura ndo majpoofundada do referido regimento,
podemos interpretar que os fendbmenos de avaliagéodescritos no documento como
‘avaliacdo do rendimento escolar’, podendo levar @nsideracdo a auto-avaliacdo e a
observacdo docente acerca da assiduidade, poatlmlichteresse, criatividade, pesquisa,
envolvimento e participacdo discente. Tais avaBagdevem seguir as normas institucionais
de nota e frequéncia voltadas a verificacdo daéefita e assiduidade respectivamente. Para
aprovacao, o estudante precisa frequentar 75 %rdga toraria da disciplina e obter média
aritmética das notas resultantes das avaliagdesejrealizaram de modo progressivo durante

a disciplina igual ou superior a 07 (sete).
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Quadro 5 — Programa da disciplina “Estrutura, Rali¢ Gestdo Educacional”’ direcionado aos
cursos de licenciatura semipresenciais no periedealizacdo da pesquisa — 2011

DISCIPLINA: ESTRUTURA, POLITICA E GESTAO EDUCACIONAL

PROGRAMA DE DISCIPLINA

CcODIGO RM0008 CREDITO: 04 HOR/A4

1-EMENTA

A Educacdo no contexto socio, econdmico, politibstérico e legal brasileiro; Conceito de Sistema e
organizagdo escolar — o Sistema Educacional Bnasil8ilegislacdo educacional; As politicas publipasa a
educacdo; Gestdo educacional; Financiamento daeflnicFormacéo do profissional da educacéo; Atestre
as politicas para a educacéo no Estado do Ceara.

2 - PROGRAMA

Descri¢éo do Conteudo
1. Tipos de Educacéao. Histéria da Educacao Brasileira.

2. Legislagdo educacional. Sistema educacional birasiliveis e modalidades de ensino. Formacgao |dos
profissionais da Educacéo

3. Politica educacional. Gestao educacional. Finarem@onda Educacdo. Avaliagdo do sistema esdolar
brasileiro.
3 - OBJETIVOS

Geral: Compreender a estrutura da Educacdo Brasileira, @es aspectos histdricos, sociais, politicos e
gerenciais.

Especificos:
¢ Contextualizar a Educacéo Brasileira na relacdo &uveacdo, Sociedade e Estado;
¢ Analisar a Estrutura e o Funcionamento da EducBcasileira & luz dos dispositivos legais (CF, LDB e
PNE);
Analisar a formacao dos profissionais da Educacéo;
Identificar as politicas publicas educacionais nasBe no Ceara, bem como o seu financiamento;
Refletir sobre os modelos de gestdo educacional;
Descrever a importancia e os instrumentos de galido sistema educacional brasileiro.

4 — AVALIACAO

Avaliag6es virtuais (férum e portfélio)
Avaliagbes presenciais (prova escrita e autoavd@ac

Fonte: Universidade Federal do Ceara, 2011.

O programa da disciplina EPGE que foi preparad@ @a oferta nos cursos de
licenciatura semipresenciais apresenta uma divisdopouco diferenciada do programa
direcionado as turmas presenciais. Divisdo reaizgzhrentemente para fins de organizacéo
do conteudo visando uma melhor distribuicdo no AMBLAR, constatamos que de acordo
com o Quadro 7, a ementa é exatamente idénticdeslaicdo dos conteudos, que € a mesma
em distribuicdo das aulas, a disciplina se divide 8 (trés) grandes &reas, que
consequentemente se subdividem em topicos, apagesmo quadro 7 a seguir:
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Quadro 6 — Subdivisdo de conteudos da disciplin&E®irecionado aos cursos de
licenciatura semipresenciais no periodo de redzaa pesquisa — 2011

AULAS E SUBTOPICOS
Aula 01: Tipos de Educagéo. Histéria da Educagéo Brasileira

Tépico 01Tipos de Educacéo

Tépico 02 A Educacéo brasileira na Colénia

Tépico 03 A Educacao brasileira no Império

Tépico 04 A Educacao brasileira na Republica (1889-1930)

Tépico 05 A Educacao brasileira na Republica (1930-1964)

Tépico 06 A Educacéo brasileira na Republica (1964-2011)
Aula 02: Legislacdo educacional. Sistema educacionallbiasiNiveis e modalidades de ensino. Formacao|dos
profissionais da Educacao.

Tépico 01l egislacéo educacional

Tépico 02 O Sistema de ensino brasileiro

Tépico 03 Os niveis de ensino

Tépico 04 As modalidades de ensino

Tépico 05 Formacgéo dos profissionais da Educacgdo
Aula 03: Politica educacional. Gestao educacional. Firanento da Educacdo. Avaliacdo do sistema escolar
brasileiro.

Tépico O1Politicas publicas educacionais

Tépico 02 Gestéo educacional

Tépico 03 Financiamento da Educagéo

Tépico 04 Avaliagdo do sistema escolar brasileiro

Fonte: Universidade Federal do Cear4, 2011.

Como podemos perceber a partir da divisdo de @édogea tematica referente a
historia da educacéo brasileira encontra um teacdidsdo da disciplina, tratando de modo
diferenciado cada periodo, organizando 0os mesmds (@mco) grandes periodos. O segundo
terco na divisdo da disciplina é direcionado aaidzstda legislacdo nos aspectos que
envolvem o0s sistemas de ensino, 0s niveis de ensuas modalidades e um tdpico da
atencdo para a legislacdo referente a formacaarafisgionais da educacdo. O terceiro e
altimo terco em que se dividiu a composicao daiplisa trata de 4 (quatro) grandes areas
distintas, mas que se co-relacionam, sendo elgmléas publicas educacionais, a gestao, o
financiamento e a avaliagdo do sistema escolaildiras Os temas que se relacionam a
educacédo no estado do Ceara se enquadram nesse tenco.

Referente a bibliografia, destacamos a utilizagae autores ARANHA (2002),
BARGUIL (2006), FREIRE (2009), LIBANEO et al (20Q4$AVIANI (2000), LERCHE
(2008) dentre outros, e ainda uma séridirdes da Internet com indicacdo de textos criticos,
bem como documentos legislativossiges oficiais de érgado publicos que possibilitam ao
estudante uma vasta possibilidade de materiaisggémdo adicionais no decurso da disciplina
ou mesmo posteriormente. Quanto aos autores qdarfientaram a producdo do material das
aulas no AVA SOLAR parecem estar adequados commetiito as discussdes dos fenbmenos
de contexto socioeducativo.
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Os aspectos que dizem respeito a avaliacdo dandipsgem, O programa €
categorico ao esclarecer atraves do Oficio Circuliar001/2009/CGUAB/UFC que a
determina que os professores adotem a sistemai@valiacoes virtuais (AV), avaliacdes
presenciais (AP) e avaliacao final (AF), devends Bidtrés) categorias a média ser expressa
numa escala de 0 (zero) a 10 (dez). O oficio elstadaima férmula [M = (MAV) x 0,4 +
(MAP) x 0,6] onde M = Média, MAV = média das avales virtuais e MAP = média das
avaliacdes presenciais. Desse modo, na discipBnBRIGE o resultado do desempenho dos
estudantes segue a l6gica da Média (M) = Atividadksais (4,0) + Prova (6,0). Quanto a
frequéncia, a cada cingiienta minutos de atividguesenciais sera contabilizada 1h/a. E
deduzida a carga horaria de atividades presert#isarga horaria total da disciplina, e a
diferenca deve ser distribuida pelo numero dedstdes previstas dentro do AVA SOLAR.

Quanto a frequéncia o estudante deve cumprir 78%resenca no somatoério das
atividades virtuais e presenciais. A média paraagao € 7 (sete) ou superior para (conceito
A), de acordo com a férmula M = (MAV) x 0,4 + (MAR)0,6 onde M = média, MAV =
média das avaliacdes virtuais e MAP = média dalagdes presenciais, os estudantes que
nao se enquadrarem no (conceito A), serdo aprovailugirem nota igual ou superior a 4

(quatro) na avaliagédo final e média final.

4.1 Identificacdo dos tipos de avaliacbes aplicadasos estudantes presenciais na
disciplina EPGE

As duas turmas observadas nessa pesquisa denosendorma D e Turma | da
disciplina de EPGE (PB0092) no semestre 2011.1. pecaliaridade quanto a matricula dos
estudantes nessas turmas € que a Turma D tevetB68utaados, com todos os matriculados
sendo do curso de Letras, enquanto que a turnva lstamente 11 estudantes matriculados, e
apresentou também estudantes matriculados de diogasiaturas, totalizando 50 estudantes
matriculados inicialmente, destes concluindo a iplis@a 47 estudantes. Desse modo,
observamos que nas turmas de EPGE oferecidas pteanthadas areas, dependendo do
horario e local em que seja oferecida a disciplina.

Para as turmas presenciais observadas nesta sgesfuam identificados os
seguintes tipos de avaliacdo: prova escrita, semir@é trabalho final. Como atividade
paralela e adicional foi oferecida aos estudantgmssibilidade de realizacdo de leitura
adicional de qualquer obra do autor Paulo Freiee sprviria como base para a realizagdo de

fichamento ou resenha critica que poderia serviracoomplemento para juntar-se as 3 (trés)
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notas das avaliacfes citadas no inicio deste Edoagraso os estudantes ndo atingissem a
média. Para os estudantes que deixassem de realijgana das avaliacbes descritas por
algum motivo, teriam de fazer a AF (avaliacéo final

A prova escrita consistiu na atividade de esgitsencial dos estudantes sobre os
contetdos trabalhados na primeira terca pafg & disciplina, os conteudos trabalhados
foram: 1. A educacdo no contexto-socio e politicasiteiro envolvendo o estudo de textos
que trataram da historia da educacdo no perioddtides As formas de educacao: formal,
nao-formal e informal; O estudo do texto legislativA Constituicdo de 1988 (texto
compilado somente na matéria e sessao voltadascagib) e a parte introdutoria da Lei n°
9.394/96 que foi estudada até a data de realizég@oova escrita.

A prova escrita contou com 7 (sete) itens quanfoformuladas visando levar os
estudantes a relacionar todos os conteudos traédosntdo com o contexto da historia
contemporanea da educacao frente aos contetdosspyepna disciplina. Os itens foram
divididas da seguinte forma: 4 (quatro) itens destfies objetivas, destes 1 (um) item de
multipla escola, 1 (um) item de resposta Unicajr)(item de ordenacéo das afirmativas e 1
(um) item para atribuir (V) verdadeiro e (F) falas alternativas; e mais 3 (trés) itens de
resposta livre, mais conhecidos do tipo subjetivos.

Nos 3 (trés) itens de resposta livre a questadisfzonibilidade de tempo para as
respostas dos estudantes foram consideradas rejgmento. E a clareza das terminologias
especificas utilizadas na elaboracdo das questissiaram-se de acordo com os conteudos e
programa da disciplina. No quadro 8 abaixo, vereomodelos aplicados para os itens de

guestdes objetivas.

Quadro 7 — Estrutura dos itens aplicados na prewata das turmas presencias — 2011

Enunciado do item Opcoes de resposta Tipo de Valor do
Item item
() Assistematica, podendo ter duragéo Cada
1. Identifique para cada tipo de variavel e conceder certificacéo. tépico
EducacaoFormal (1), Nao-Formal () Resulta em formacéao profissional. Item de vale 0,2
(2) elnformal (3): () Biblioteca, televisao e trabalho. multipla
() Educacao oferecida pelo sistema de¢  escola TOTAL:
ensino em escolas e outras instituicoes. )
() Cursos de: danga, cidadania e cinema. 1.0 ponto
() Vérias formas de ensino regular.
() Direito de todos ao acesso e
permanéncia na escola, promovida e
incentivada com a colaboracgéo da
2. Qual das seguintes afirmativas | sociedade, do Estado e da familia. Item de TOTAL:
melhor define a Educacéo na () Processo educativo assistematico que resposta 1,0 ponto
atualidade: ocorre em meio a familia. Unica '

() Ensino gratuito para todos na rede
regular.
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() Pluralismo de idéias e de concepgdes
pedagdgicas, e coexisténcia de instituicoes
publicas e privada de ensino.

3. Escreva \(Verdadeira) e FFalsa)
nas afirmacdes acerca dafo () Gratuidade do ensino publico em
Nacional de Educacaque a lei estabelecimentos oficiais. Item de Cada
estabeleceu visando a articulacéo e|go ) Erradicacéo do analfabetismo. atribuicéo
desenvolvimento do ensino em seus () Universalizag8o do atendimento V)
diversos niveis e a integracdo das | escolar. verdadeiro e
acdes do Poder Publico: () Garantia de padrao de qualidade. (F) falso as TOTAL:
() Melhoria da qualidade do ensino e | alternativas i
formac&o para o trabalho. 1,0 ponto

tépico
vale 0,2

() Promulgacéo: decorrente da sanc¢éa, Cada
significa proclamacéo. tépico
() Sancéo: concordancia do chefe do vale 0,2
executivo com o projeto aprovado pelo Item de
4. Ordene de [1 a 5] as fases de Legislativo. ordenacao
elaboragdo de uma Lei Ordinaria: | () Publicacéo: fez resumir que a lei se das
torna obrigatdria na data indicada no Diatioafirmativas
Oficial.
() Iniciativa: apresentacdo de um projeto
de lei pelos membros do Poder Legislativo.
() Aprovagdo: maioria simples ou
relativa dos parlamentares presentes na ¢asa
legislativa.

TOTAL:
1,0 ponto

Fonte: Universidade Federal do Ceard, 2011.

Dos 3 (trés) itens de resposta livre, 2 (doisgsl¢tataram de aspectos relativos ao
contetdo legislativo da disciplina, nesses itenscriteérios de corre¢cdo busca identificar
alguns pontos centrais (contexto histérico, culicadotados nos periodos propostos nas
questdes) visando objetivar a correcao por partgroi@ssor, tendo em vista que questdes de
respostas livres apresentam aspectos subjetivosemmntes aos sujeitos, suas opinides,
percepcoes e interpretagoes.

A atividade de seminario nas licenciaturas coasist divisdo de temas do conteudo
para que grupos formados por estudantes estud@meseatem para o professor responsavel
e também toda a turma na qual estejam matriculasfildermacao dos grupos pode variar
guanto ao numero, isso depende muito da quantidmdstudantes matriculados nas turmas e
da disposicao de dadas sugeridas pelo professés dgses cuidados, 0s temas sdo propostos
para a turma, e as decisdes quanto a escolha o@s te material de pesquisa para a
preparacao do seminario € em geral realizada ciamente entre professor e estudantes.

Na cultura de preparacdo para a realizacdo denddps na disciplina de EPGE na
graduacéo, o professor costuma oferecer bibliagizdsica de pesquisa para 0os grupos, mas
abre também espaco para que 0os mesmos realizemigassqQos temas sugeridos visando
ampliar o conhecimento. No que se refere a metgao® material escolhidos por parte dos
estudantes lhes é dada autonomia de escolha, podengrofessor fazer sugestbes

dependendo da seguranca de cada grupo.
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Observa-se que, durante o periodo de estudosstiodantes para apresentar seus
temas e a apresentagdo em si, ocorre um amadunggipessoal e também dominio maior
sobre 0s assuntos propostos para estudo. A atevidedgeminario esta associada a leituras de
textos e outros materiais, e nesse aspecto € uwidade importante para a formacao dos
estudantes, pois eles planejam encontros de estddgussdes em reunides grupais.

Um ponto negativo quanto a realizacdo da atividkglseminario é que se observa
também que os estudantes Iéem e se aprofundaneumsesnas especificos, e de certa forma
negligenciam a leituras dos outros textos basef@santes aos outros grupos, mas que de um
modo geral compdem o contetdo da disciplina de EPGE

A atividade trabalho final na disciplina de EPGEamposta de uma pesquisa de
campo realizada também em grupo, nas turmas ollssnaadinamica se deu em duplas ou
grupos pequenos de no maximo 3 (trés) estudantea. & realizacdo desta atividade os
estudantes precisam entrar em contato com umauigdth da educacdo basica e solicitar
autorizacdo para realizar a pesquisa, agendando astdatas das visitas.

Em geral é oferecido um roteiro contendo pontoseeerns observados pelos
estudantes durante a realizacéo da referida adiwjdaroteiro se divide em 4 (quatro) partes:
parte 1, que se subdivide em relato de infraesautla instituicdo visitada e perfil dos
funcionarios que a compdem; parte 2, diz respetbservacdo da atividade docente e retrata
a entrevista e observacao de aula com professop gugpo pode escolher a area e relatando
depois as observacao realizadas; na parte 3 égpoopos estudantes fazerem uma analise dos
documentos escolares, tais como Projeto Politiedagogico e Regimento Interno da
instituicdo (exemplos), essa parte também podeertraariosidades referentes aos
financiamentos, matricula, controle de frequéndémtre outros temas descritos na legislacao
educacional; a parte 4 consiste no relato individi@a estudante, onde ele expde suas
impressdes, aprendizagem, dificuldades buscander felacdo com os conteudos da
disciplina de EPGE.

Para a realizacdo da atividade de campo descritmrégrafo acima, os estudantes
precisam ser informados no inicio da disciplinaniém |hes é entregue uma carta de
apresentacdo com a identificacdo da instituicdendgeno superior e a assinatura do professor
responséavel pela disciplina EPGE. A realizacdoalatisidade pode durar todo o semestre,
observando-se que a entrega do relatério final deveeita em periodo habil para leitura,
correcao e consideracdes do professor quantoidaatesrealizada pelos estudantes.

Quanto ao formato final do relatdrio por parte dssidantes das turmas D e |, houve

um acordo entre professor e os grupos de estuddaetgsie poderiam usar de criatividade
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para a composicdo da redacao final, na condicaterdarem informar todos os aspectos
propostas no roteiro, salientando-se também queriamad anexar materiais ilustrativos como

fotos ou documentos.

4.2 Identificacdo dos tipos de avaliagbes aplicadams estudantes semipresenciais na
disciplina EPGE

Nas duas turmas observadas nos polos de apoionpi@sde Ipueiras e Russas
também na disciplina de EPGE (RM0008) no seme$§ttd.2, matricularam-se inicialmente
39 estudantes na turma de lpueiras e 48 estudaatdarma de Russas, totalizando os
matriculados em 87 estudantes. Tanto no polo dargmiquanto no polo de Russas a maioria
dos estudantes matriculados é da area de Letragpencentual de mais de 90%, tendo
concluido a disciplina o total de 64 estudantes.

Para as turmas semipresenciais observadas nesfaigaesoram identificados os

seguintes tipos de avaliacdo: férum, portfélio ¢ugho escrita) e prova escrita. Apresentando
também uma autoavaliacaatribuida a nota pelos proprios estudantes ab damalisciplina.
As atividades avaliativas do tipo forum e portfdaem parte das atividades virtuais que 0s
estudantes se submetem durante o decorrer dalidiaadp acorda com a disposicéo das aulas
no AVA SOLAR. A autoavaliagdo dos estudantes sereefambém ao rendimento deles nas
atividades virtuais.

O férum consiste em uma atividade que envolveirieide textos propostos para
estudo aos estudantes, e discussdo na ferramepianiliel para essa finalidade no AVA
SOLAR, os estudantes, tutores e professores disp@enma caixa de texto disponivel para
escritas durante um periodo de tempo no prépridearteovirtual com recursos que permitem
anexar fotos, outros textos bioks da internet, mas o que € mais importante e qualéado
€ a realizacdo da atividade proposta relacionadaudess. A disciplina teve 4 (quatro)
atividades de forum, sendo 1 (uma) na primeira, &if@uas) na segunda aula e 1 (uma) na

terceira aula, descritos no quadro 9 seguinte:

Quadro 8 — Descricdo das atividades avaliativasagds nos Féruns

AULA DESCRICAO DAS ATIVIDADES AVALIATIVAS DE
FORUM

Férum Unico: Analise um acontecimento historico da Educagéo

Aula 1 - Tipos de Educacdo; Histéria da| Brasileira e relacione-o com o momento atual, erdatio as

Educacéo Brasileira. mudancas que ja aconteceram e as que ainda presgsefetivar.

Comente, com argumentos e/ou exemplos, a partiopaed
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um(a) colega.

Aula 2 - Legislagdo educacional.

Forum 1 — Legislacdo Educacional:Analise um artigo da
legislacdo educacional vigente e explicite as foansacdes que
ele proporcionou e as que ainda precisa proporcigrzaa
transformar a Educagd@o Brasileira. Comente, com agtos
e/ou exemplos, a participacdo de um(a) colega.

Foérum 2 — Formagdo dos profissionais da educag: Cada
grupo escolherd um dos textos da se¢do Olhandernte ¢k um
dos cinco tépicos da aula, conforme orientacdo)dmfar(a) e
postara, nos cinco primeiros dias, uma sintesexto,tconforme
informag6es disponiveis no SOLAR. Nos cinco diataress,
cada grupo comentara, com reflexdes e exemplogiitiano, a
sintese dos outros grupos.

Aula 3 — Politica educacional

Férum Unico - Apresente e comente dois aprendizados que
teve ao cursar essa disciplina. A partir delesy® ¥pcé podera
fazer para contribuir para o sucesso das poligchgacionais?
Comente, com argumentos e/ou exemplos, a partiopaed
um(a) colega.

vocé
A

Fonte: Universidade Federal do Ceard, 2011.

A atividade avaliativa de portfélio consiste numtividade que dependendo da

orientacdo dos professores e tutores, pode sefidodi ou coletiva, € uma producéo textual

do(s) estudante(s) que também necessita de |gareaque seja realizada de forma critica,

entretanto, nessa atividade a criatividade do estadfrente aos assuntos também pode ser

levada em consideragéo. Nessa disciplina de EPS&Estadantes dos dois polos tiveram que

realizar 4 (quatro) atividades avaliativas de @iidf sendo sendo 1 (uma) na primeira aula, 1

(uma) na segunda aula e 2 (duas) na terceiradgmsgaritas no quadro 10 a sequir:

Quadro 9 — Descricao das atividades avaliativasagads nos Portfolios — 2011

AULA

DESCRIGAO DAS ATIVIDADES AVALIATIVAS DE
PORTFOLIO

Aula 1 - Tipos de Educacéo;
Histéria da Educacéo Brasileira.

Portfélio Unico: Realize a pesquisa de campo sobre a Histéria da
Educacéo Brasileira, conforme orientagdes do rotkgponivel no
SOLAR, e cologue a sua produgdo no seu portfdlio.

Aula 2 - Legislagdo educacional.

Portfélio Unico: Realize a pesquisa de campo sobre formac&o do
continuada, conforme orientagBes do roteiro dismdnhio SOLAR, e
cologue a sua producdo no seu portfolio.

cente

Aula 3 — Politica educacional

Portfélio 1: Leia um artigo das sec¢des Olhando de Perto dedtaeq
redija um texto com as seguintes informacgdes: tijf@o e o(a) autor(a)
i) As principais ideias do documento; e iii) Sugirsdo (concorda oy
discorda), com argumentos, sobre as ideias citaddtem anterior e @
que vocé aprendeu (e/ou as dividas que surgiram)esta atividade
Cologue a sua produgédo no seu portfélio.

Portfélio 2: Visitar uma escola publica;

Realizar, individualmente ou em equipes de até questudantes,
pesquisa;

A pesquisa tem uma parte coletevaima parte individual

Consultar documentos da escola e conversar com afgpessoas d

comunidade escolar, conforme roteiro constanteutza a

Fonte: Universidade Federal do Cearda, 2011.
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Nas atividades avaliativas de portfélio, percebempsesenca da atividade de leitura
e escrita no portfélio 1 da aula 3, bem como agurgs marcante da atividade de pesquisa de
campo nos trabalhos de portfdlio da aula 1, awapdrtfélio 2 da aula 3. Nas atividades de
campo, percebemos a preocupacdo no equilibrio guantrealizacdo das visitas
individualmente e também de modo coletivo. Sende mps portfolios das aula 1 e 2 o0s
estudantes deveriam realizar suas pesquisas e ¢pexiuextuais individualmente e na
atividade do portfolio 2 da aula 3, a opcao deizaghio da atividade caberia aos estudantes.
Algumas dessas atividades de campo dizem respeitdrévista profissionais que atuam na
area de educacdo, e para realizar as entrevisesdumantes contam com um roteiro.

Os roteiros para as atividades de portfolio refe®eas entrevistas, orientam quanto
aos pontos a ser observados e descritos no quegtizito aos temas da aula 1 (entrevista
com um profissional de educacdo com mais de 50 dmadade que tenha estudado, mas que
nao possua nivel superior); aula 2 (entreviste confa) professor(a), que possua nivel
superior e que tenha participado de curso de dagaoi para professores em exercicio) e aula
3 (visita a uma escola publica individual ou cei@hente com intuito de entrevistar algumas
pessoas da comunidade escolar e consultar docosmetdtivos a organizacao da escola, tais
como: Proposta Curricular, Projeto Politico Pedami)gessa atividade de portfélio da aula 3
€ simular a atividade de campo aplicada com oslastes das turmas presenciais.

Cada avaliagdo virtual de férum ou portfolio, reatlas de forma assincrona
equivalem a nota (0,4) décimos, que tem como it correcao: (0,4) quando o estudante
fez “MAIS DO QUE?” foi solicitado, (0,3) quando fd® QUE” foi solicitado, (0,2) quando o
estudante faz “MENOS DO QUE” foi solicitado e (Ogljando o estudante de acordo com a
correcdo da tutoria fez “QUASE NADA DO QUE” foi sotado. Na autoavaliacédo, o
estudante preenche uma ficha onde avalia seu prdpsempenho nos (féruns e portfolios)
atribuindo notas em que se baseiam nos mesmosagiteescritos anteriormente de (0,1) a
(0,4) para as avaliacdes, totalizando (0,8). Tawmstividades virtuais quando agrupadas
somam o total de (4,0) pontos, nestes contidosO@) décimos de autoavaliacdo dos
estudantes e (3,2) da avaliacao realizada pelaauto

A prova escrita ocorre na forma presencial, atral@&@sencontro entre tutores e
estudantes na sede dos referidos polos. E realigadae ao final da disciplina, ent&o
podemos afirmar que decorrido quase g (Fa disciplina, os conteddos da prova escrita
sdo todos do programa: Tipos de educacdo, Histtaiaeducacdo brasileira, Legislacéao

educacional, Sistema educacional brasileiro, Nieemsodalidades de ensino, Formacao dos
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profissionais da Educacgdo, Politica educacionalstd@®e educacional, Financiamento da
educacao e Avaliacéo do sistema escolar brasileiro.

A composicao da prova escrita conta com 9 (ndaeey que foram formulados no
intuito de possibilitar aos estudantes identifieatistinguir todos os conteudos abordados na
historia da educagdo, buscando relaciona-los carontexto atual da educacgdo. Os itens
foram divididos da seguinte maneira: 5 (cinco)stde questdes objetivas, destes 1 (um) item
de resposta mudltipla, 1 (um) item de mdltipla dsapll (um) item para atribuir (V)
verdadeiro e (F) falso as alternativas; 1 (um) itden resposta Unica, 1 (um) item de
associacgao, 3 (trés) itens de resposta livre {ap@il(um) item misto envolvendo resposta
Unica e escrita para complemento a questéo.

Um aspecto que se aponta como instigante € a fderdivisdo dos conteudos em
tempo quanto aos aspectos que envolvem os fenbmdao®nsino e também de
aprendizagem. De acordo com o quadro 11 para eslaates de férum, o periodo de
realizagdo da disciplina € corrido, tendo em vigia o tempo destinado para realizacdo da
carga horaria (64 h/a) se apresenta em 54 didszpado 2 (dois) meses de trabalho entre os

envolvidos.

Quadro 10 — Periodo de tempo para postagens nossfda disciplina — 2011

TOTAL
TEMAS DISCUTIDOS NAS AULAS INiClO TERMINO DIAS

Aula 1 - Tipos de Educacéo; Histéria da Educacasi®iea 03/10/2011| 17/10/2011 14 dias

Aula 2 - Legislacdo Educacional 18/10/2011| 27/10/2011 9 dias

Aula 2 — Formacao dos Profissionais da Educacao 28/10/2011| 06/11/2011 9 dias

Aula 3 — Politica Educacional 07/11/2011| 26/11/2011 19 dias

Fonte: Universidade Federal do Ceard, 2011.

No AVA SOLAR, as atividades dos estudantes devenpestadas até a 23h59min
dessas datas previstas para a entrega, caso argstndo consiga postar os trabalhos escritos
de portfélio no prazo previsto, poderdo envia-lassmo com atraso no espaco pessoal que
cada um dispde denominado “area publica” do paotf@uanto ao envio de atividades em

atraso os estudantes devem observar, pois se demonaais de 3(trés) dias no envio das
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atividades segundo os critérios de avaliacdo deslades postadas em atraso, cada atividade
s6 valerd (0,1) com relacdo a nota que valeriavesse sido postado na data indicada, quanto
aos foruns se os estudantes ndo interagiram com [zariicipacdes durante o periodo
sugerido, deixardo de ter direito a nota da atdeda consequentemente sera computado
também como falta para o0 mesmo.

N&o existe na disciplina EPGE semipresencial agati sincrona, porém todos os
professores tutores podem utilizar a ferrament&llat disponivel no AVA SOLAR para
desenvolver discussbes com o0s estudantes sobretasssie interesse da disciplina. Vale
salientar que esse formato proposto para a disaiplescrito até aqui, provavelmente tenha
sido utilizado pela ultima vez no semestre de zagfio desta pesquisa, pois tudo indica que
nos proximos semestres a disciplina ndo mais dertada nesse formato, e que o tempo de
oferta sera ampliado em meses, significando alpbdade de ganho para os estudantes que

poderao fazer seus estudos e aprofundamentos @aahde leitura da disciplina.
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5. METODOLOGIA

A pesquisa longitudinal, exploratéria com metod@aquantitativa.

5.1 Populagéo

A populacgéo foi constituida no total de 110 sugeitarsando a disciplina EPGE no
semestre letivo 2011.2, matriculados em 4 (qudtnojas de licenciaturas, sendo 2 (duas)
turmas na modalidade presencial e as outras 2)(tlwasas na modalidade semipresencial
(EAD) da Universidade Federal do Ceara.

5.2 Amostra

A amostra foi constituida por 53 estudantes da fdzte semipresencial (EAD) e
28 estudantes da modalidade presencial, todoshedaslde acordo com sua concordancia em

participar da pesquisa.

5.3 Elaboracéo dos instrumentos

O instrumento utilizado para levantamento de daeétscionados a aprendizagem
aos estudantes das modalidades semipresencial (EpAisencial foi elaborado atentando-se
para a observacdo dos aspectos referentes aosdeo®ime ensino e aprendizagem relativos
a legislacé@o para as duas modalidades.

Os primeiros itens dos 2 (dois) instrumentos lewatddos de caracterizacdo dos
sujeitos envolvidos. Os demais itens constituem @wseala de avaliacdo com os itens
medidos com uma escala do tipo Likert, constitypdias categorias de medida: a) escore
0(zero) atribuido a categoria “Discordo”, b) eschréum) atribuido a categoria “Concordo
em parte” e c) escore 2 (dois) atribuido a categ@oncordo”.

A escala de avaliacdo aplicada na amostra presénic@nstituida por 20 itens e a
aplicada na amostra semipresencial (EAD) constiride 30 itens, sendo 10 referentes a
afirmacbes somente cabiveis para o0s estudantea desdalidade. A escala da amostra
presencial buscou medir 4 (quatro) dimensdes: @nrtetido (13 itens), 2 — Aulas (3itens), 3 —
Acompanhamento do professor (2 itens) e 4 — Coedidé estudo (1 item), com 1 (item) ndo

se enquadrando em nenhuma dessas categorias. |A decavaliacdo aplicada na amostra
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semipresencial (EAD) buscou medir 6 (seis) dimessdentre essas as quatro primeiras a
seguir citadas séo idénticas as da escala prebehctaContetdo (13 itens), 2 — Aulas (2
itens), 3 — Acompanhamento do professor (3 itehs), Condi¢cdes de estudo (4 item), 5 —
Dominio do computador (5 itens) e 6 — Perspectivafissionais (2 itens), com 1 (item) nao
se enquadrando em nenhuma dessas categorias.

Considerando o tamanho das duas amostras, adali#aconteido das escalas de
avaliacdo néo foi verificada através da analiseriidt Como o tamanho das duas amostras
nao era suficiente para verificar estatisticament@lidade de conteudo das duas escalas de
avaliacdo, a validacdo das duas escalas foi feitpofessores da érea, a escala aplicada nas
turmas semipresenciais teve seu contetdo analggddProf. Dr. Paulo Meireles Barguil e a
aplicada na amostra das turmas presenciais foisadal pela Profa. Dra. Maria Isabel

Filgueiras Lima Ciasca, professores da disciplina.

5.4 Organizacgdo e analise dos dados

Os dados obtidos na aplicacédo das 2 (duas) aaedetiam transcritos para o arquivo
do software SPSS $tatistical Package for the Social Scienoeséo 15.0 pafd/indows

Com o programa foram construidos o escore totelcada uma das escalas e 0s
escores das respectivas dimensfes de cada escalaldgdo nas 2 (duas) modalidades.
Como os escores obtidos apresentaram escalas deamatiferentes todos eles foram
transformados para a escala de notas com escaladida [0 ; 10] esse tipo de transformacéo
mantém isomorfismo entre os dois tipos de escakrmite a comparacao entre as diferentes
notas obtidas.

5.5 Procedimentos auxiliares para analises dos daglo

Foram computados nos itens da dimensao contedsl@ dduas) escalas um escore
de conhecimentos para cada uma delas obtido congmit®e para cada item o escore 1 (um)
se assinalou-se no item a categoria “Concordo”esanre O (zero) para as outras duas
categorias “Discordo” e “Concordo em parte”, istooé itens foram escorizados como na
correcdo binaria de itens de um teste. Também faramputadas as médias finais de

aprovacgao das turmas presenciais e semiprese(tefdy envolvidas na pesquisa.
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5.6 Analise dos dados

Inicialmente verificou-se a qualidade das escdéaavaliacdo através de sua analise
métrica, envolvendo o célculo do coeficiente decigé® (. de Cronbach), do erro padrao da
medida e sua amplitude em relacdo a amplitude dorestotal e do coeficiente de
sensibilidade. Utilizou-se também o teste T2 deelag para verificar a ocorréncia de efeito
de halo no conjunto das respostas as escalas kikcava

Apds a analise métrica da escala os dados obfidlesn analisados utilizando-se
procedimentos da Estatistica Descritiva e da Btitailnferencial.
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6. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

6.1 Caracterizacdo das amostras

6.1.1 Amostra das turmas semipresenciais (EAD)

Na amostra das turmas semipresenciais, todos o&dads informaram o sexo,
sendo constituida por 28 do sexo feminino e 25eao snasculino. A idade variou de 19 a 49
anos com média 31,9 anos e mediana de 30 anosstAbdicdo da idade na amostra
apresentou coeficiente de assimetria 0,401, indcama pequena concentracao das idades
abaixo da idade média. 52,8% dos sujeitos tém iadp@e ou maior que o valor da mediana.

Quanto aos cursos informados pelos individuos, @saimindica que a maioria dos
estudantes é de cursos de Licenciatura em Lettasizando 48 alunos (90,6%), observou-se
também a presenca de estudantes das Licenciamrg&duémica 3 (5,7%), e Matematica 2
(3,8%).

Com relacédo ao semestre informado, a maioria dosl@ses cursava o semestre 6
(28,3%), porém a amostra apresentou também esesdatds semestres 3 (1,9%), 4 (20,
8%), 5 (1,9%), 7 (15,1%) e 8 (15,1%); 9 (17%) natrmaram o semestre. Como a
disciplina ndo tem pré-requisito houve variacao shyeestres cursados pelos estudantes entre
0s semestres 3 e 8.

No que se refere aos polos de apoio presencldrdgado pelos sujeitos, no polo de
Russas estdo matriculados 24 (45,3%) sujeitos desteam a maioria, 18 (75%) reside no
municipio sede do pélo, e no pdlo de Ipueiras estawiculados 29 (54,7%), com a maioria

residindo no municipio sede do polo, 27 (93,1%).

6.1.2 Amostra das turmas presenciais

A amostra das turmas presenciais distribuiu-se @¢21,4%) dos estudantes do sexo
masculino e 22 (78,6%) do sexo feminino. A idadesde sujeitos variou entre 17 e 43 com
média 23,3 anos e mediana 22 anos. Somente lostgeit idade maior que 30 anos. O
coeficiente de assimetria igual 2,64 indica a gearwhcentracdo das idades, abaixo da idade
média.

Os semestres que os estudantes cursam variarabi do 7°, concentrando-se a

amostra nos sujeitos cursando o 6° ou 7° semedtrestudantes (75%).



86

Na distribuicdo da mostra segundo o curso, prea@mmios estudantes das areas de
licenciaturas em Letras (78,6%), registrando-sebéam 1 estudante de licenciatura de
Ciéncias Sociais, 2 estudantes de licenciatura ideak: 2 estudantes de licenciatura de
Quimica e 1 estudante de licenciatura de Educagicll. Todos os integrantes da amostra

residem em Fortaleza e Regiao Metropolitana.

6.2 Andlise métrica das duas escalas de avaliacéo

6.2.1 Escala de avaliacdo das turmas semipresesd@AD)

A escala aplicada na amostra das turmas semigiasenEAD) apresentou
coeficiente de preciséda = 0,77, erro padrdao da medida 2,1 corresponden8pb% da
amplitude total da escala de medida [0 ; 60] doresmtal.

O coeficiente de sensibilidade fg¢i = 0,96 implicando na probabilidade 0,8365
(83,65%) do escore fornecido pelo instrumento &@mtas erro de medida inferior ao erro
padrao.

O teste de Hotelling apresentou T2 = 1.742,18)ifogtivo para p < 0,01, ou seja,
nao ocorreu efeito de halo nas respostas referaatesnjunto de itens da escala de avaliacao.

A média dos itens da escala variou de 0,30 a I)96oeficiente de variagdo das
respostas a cada item apresentou 11 itens combdigsiio homogénea dos respectivos
escores, com o coeficiente de variacdo entre 9,88,8% (itens 1, 5, 7, 9, 10, 12, 13, 14, 17,
22 e 28). Os demais itens apresentaram distriblnefeyvogénea das respostas variando muito
0 grau de concordéancia entre os respondentes;ficieate de variacdo desses itens variou de
30,6% a 228,1% (itens 2, 3, 4, 6, 8, 11, 15, 1619820, 21, 23, 24, 25, 26, 27, 29 e 30).

Esses resultados indicam que a escala de avaBagd@stou & mensuracao desejada.

6.2.2 Escala de avaliacdo das turmas presenciais

A escala aplicada na amostra das turmas preseapi@sentou coeficiente= 0,69,
erro padréo da medida 1,4 correspondendo a 3,58mghtude total da escala de medida [O ;
40] do escore total.

O coeficiente de sensibilidade fgt = 0,85 implicando na probabilidade 0,8023
(80,23%) do escore fornecido pelo instrumento amtas erro de medida inferior ao erro

padrao.
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O teste de Hotelling apresentou T2 = 290,30, siatio para p < 0,01, indicando a
nao ocorréncia de efeito de halo nas respostasrgonto de itens da escala de avaliagao.

A média dos itens da escala variou de 0,93 a I)98oeficiente de variacdo das
respostas a cada item apresentou 13 itens conbdisio homogénea variando de 13,6% a
29,6% (itens 3, 4, 7, 12, 18 e 19). Os itens (15,28, 9, 10, 11, 13, 14, 15, 16, 17 e 20)
apresentaram distribuicdo heterogénea nas respbistatem 6 todos 0s sujeitos assinalaram
a mesma resposta, consequentemente ndo houveivaniasg respostas ao item.

Os resultados da escala de avaliacdo aplicada sotrmas presenciais serviu a

mensuragao desejada.

6.3 Apresentacao e analise dos resultados da aptiéa da escala de avaliacdo na amostra

nas turmas semipresenciais (EAD)

O quadro 11 a seguir apresenta as estatisticawthisno total da escala e das notas

das 6 (seis) dimensdes que constituiram a escaeatiacao.

Quadro 11 — Estatisticas da escala de avaliacdasediunensfes da escala na amostra
semipresencial (EAD)

Estatistica
nota_esc - Nota na escala de avaliacdo na Média 7 066
amostra semipresencial (EAD) - Escala [0 ; 10] '
Intervalo de confianga da | Limite inferior 6.861
média (95%) '
Limite superior
7,271
Mediana 7,000
Variancia 554
Desvio padrédo 7442
Nota minima 55
Nota maxima 8,7
Amplitude total 3,2
Intervalo interquartilico 1,0
Assimetria
212
nota_dimensaol - Nota na dimenséo conteldo | Média
— . 7,770
- Escala [0 ; 10]
Intervalo de confianga da | Limite inferior 7508
média (95%) '
Limite superior 8,011
Mediana 7,857
Variancia 765
Desvio padrédo ,8746
Nota minima 6,1
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Nota maxima 9,6
Amplitude total 3,6
Intervalo interquartilico 1,1
Assimetria -,047
nota_dimens&o2 - Nota na dimens&o aula - Média 9198
Escala [0 ; 10] ,
Intervalo de confianga da | Limite inferior
média (95%) 8,798
Limite superior 9,598
Mediana 10,000
Variancia 2,109
Desvio padréo 1,4523
Nota minima 5,0
Nota maxima 10,0
Amplitude total 5,0
Intervalo interquartilico 2,5
Assimetria -1,669
nota_dimensao3 - Nota na dimensao Média 7138
acompanhamento tutoria - Escala [0 ; 10] '
Intervalo de confianga da | Limite inferior 6.512
média (95%) '
Limite superior 7,765
Mediana 6,667
Variancia 5,169
Desvio padrdo 2,2734
Nota minima 1,7
Nota maxima 10,0
Amplitude total 8,3
Intervalo interquartilico 4,2
Assimetria -,255
nota_dimensao4 - Nota na dimensao Média 5 660
condicdes de estudo - Escala [0 ; 10] '
Intervalo de confianga da | Limite inferior 5219
média (95%) '
Limite superior 6,101
Mediana 6,250
Variancia 2,560
Desvio padrédo 1,6001
Nota minima 2,5
Nota maxima 8,8
Amplitude total 6,3
Intervalo interquartilico 1,9
Assimetria -,237
nota_dimensao5 - Nota na dimensao dominio Média 5 604
do computador - Escala [0 ; 10] '
Intervalo de confianga da | Limite inferior 5220
média (95%) '
Limite superior 5,987
Mediana 6,000
Variancia 1,936
Desvio padrédo 1,3915
Nota minima 3,0
Nota maxima 10,0
Amplitude total 7,0
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Intervalo interquartilico 1,0
Assimetria 1,024
nota_dimensao6 - Nota na dimensao Média
. T . 6,368
perspectivas profissionais - Escala [0 ; 10]
Intervalo de confianga da | Limite inferior
média (95%) 5,621
Limite superior 7,115
Mediana 7,500
Variancia 7,348
Desvio padrédo 2,7106
Nota minima 0
Nota maxima 10,0
Amplitude total 10,0
Intervalo interquartilico 2,5
Assimetria -,502

Fonte: Prépria

A nota da escala de avaliacdo apresentou notaoin&5 e superior 8,7, com média
7,1 e mediana 7,0. O intervalo de confianca parg@ia populacional com uma confianca de

95% teve como limite inferior 6,9 e como limite supr 7,3.

Quadro 12 - Estimativas das médias populacionagurenas semipresenciais (EAD)

Huber' | Tukey' | Hamp

s M- S el's M- | Andre
Estim | Biweig | Estim ws'
ator ht ator Wave
nota_esc - Nota na escala de avaliacéo -
Escala [0 ; 10] 7,032 | 7,020 | 7,034 | 7,020

Fonte: Prépria

As estimativas por ponto da média populacionaluseg os critérios de Huber,
Tukey, Hampel e Andrew situaram-se no intervalcalgianca para a média populacional. O
coeficiente de assimetria 0,21 da distribuicdo datas na escala indica uma pequena
concentracdo das notas abaixo da média, o quetpod®m ser verificado, uma vez que a
mediana 7,0 é pouco inferior a média 7,1.

Em relacdo a normalidade da distribuicdo das noetasscala e nas 6 dimensdes
observa-se que somente na distribuicdo das notascdéa de avaliacdo e da dimensao 1 séo
normais (teste de normalidade de Shapiro-Wilk usaofuncdo do tamanho da amostra)

conforme se observa no quadro 13.
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Quadro 13 - Testes de Normalidade da nota na esealgresencial

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Estatistica df Sig. Estatistica df Sig.
nota_esc - Nota na escala
de avaliagéo - Escala ,093 53 ’200(*) ,979 53 ,480
[0;10]
nota_dimenséol - Nota na
dimenséo conteudo - 147 53 ,006 963 53 102
Escala [0 ; 10]
nota_dimens&o2 - Nota na
dimensao aula - Escala ,445 53 ,000 ,589 53 ,000
[0;10]
nota_dimens&o3 - Nota na
dimenséo
acompanhamento tutoria - ;191 53 ,000 ,893 53 ,000

Escala [0 ; 10]

nota_dimens&o4 - Nota na

dimensao condi(;(”)es de 172 53 ,000 ,933 53 ,005
estudo - Escala [0 ; 10]

nota_dimensao5 - Nota na
dimensédo dominio do

computador - Escala 237 53 ,000 ,885 53 ,000
[0;10]

nota_dimens&o6 - Nota na
dimenséo perspectivas
profissionais - Escala 190 53 000

,890 53 ,000
[0;10]

* Limite inferior da significAncia
Fonte: Prépria

O mesmo tipo de interpretacdo é valido para aasnwas dimensdes, observando-se
que o coeficiente de assimetria inferior indicacmoniracdo de notas acima das médias e o

coeficiente maior a concentracao se da abaixo diéamé

O quadro 14 a seguir apresenta a distribuicaetiasegundo os percentis.

Quadro 14 - Distribuicdo das notas na escala déagéia e nas dimensdes da escala segundo
0S percentis

nota_ nota_
nota_ dimenséo | dimensao
dimensao nota_ 5 - Nota 6 - Nota
nota_ nota_ 3-Nota | dimenséo na na
dimenséo | dimenséo na 4 - Nota | dimensdo | dimensé&o
nota_esc 1 - Nota 2 - Nota | dimensédo na dominio | perspecti-
- Nota na na na acompa- | dimensédo do vas
escala de | dimensdo | dimensdo | nhamen- | condi¢des | computa- | profissio-
avaliacdo | conteudo aula — to tutoria | de estudo dor - nais —
—Escala | —Escala Escala — Escala - Escala Escala Escala
[0;10] [0; 10] [0;10] [0;10] [0; 10] [0; 10] [0; 10]
N Validos 53 53 53 53 53 53 53
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Nao
responderam 0 0 0 0 0 0 0
Percentis | 10 6,067 6,429 7,500 5,000 3,750 4,000 2,500
20 6,333 6,786 7,500 5,000 3,750 4,000 5,000
25 6,500 7,143 7,500 5,000 5,000 5,000 5,000
30 6,667 7,143 10,000 5,000 5,000 5,000 5,000
40 6,833 7,500 10,000 6,667 5,000 5,000 5,000
50 7,000 7,857 10,000 6,667 6,250 6,000 7,500
60 7,333 8,214 10,000 8,333 6,250 6,000 7,500
70 7,467 8,214 10,000 8,333 6,250 6,000 7,500
75 7,500 8,214 10,000 9,167 6,875 6,000 7,500
80 7,667 8,571 10,000 | 10,000 7,500 6,000 10,000
90 8,000 8,929 10,000 | 10,000 7,500 7,600 10,000

Fonte: Prépria

Em relacdo a nota na escala de avaliacao, obserma-quadro 11 nota minima 5,5 e
méxima 8,7, verificando-se no quadro 14 que naiblis¢do das notas na escala de avaliagdo
somente 10% dos sujeitos atribuiram nota iguaupersor a 6,1, entdo na avaliacado geral que
a escala faz, pode-se considerar que foi uma g@ali®boa em relacdo ao conjunto das
dimensdes, pois avaliaram bem as dimensdes enpsginto; 0 mesmo pode-se afirmar em
relacdo a dimensédo 1 — avaliagdo do contetdo endéine2 — avaliacdo das aulas. No entanto,
se observarmos o0s percentis no quadro 14 das de®i3s— acompanhamento tutorial e da
dimensdo 6 — perspectivas profissionais, verifeage 25% das notas na dimensao 3 sao
iguais ou superiores a (9,2), sendo que 20% dateammsssas notas foi igual a (10,0) e 30%
avaliaram com nota igual ou inferior a (5,0); naeinsdo 6 — perspectivas profissionais, 20%
das notas séo iguais a (10,0), no entanto, 40%sdj@#tos avaliaram com nota igual ou
inferior a (5,0), sendo que 10% da amostra at@ooinota igual ou inferior a (2,5). Na
dimenséo 4 — condi¢des de estudo, as notas vardeg@5) a (8,8) sendo que, 20% avaliam
com nota igual ou superior a (7,5) e 40% com rgualiou inferior a (5,0) e entre esses 20%
da amostra com nota igual ou inferior a (3,8); maethsdo 5 — dominio do computador as
notas variaram da nota (6,0) a nota (9,0) inclusive49% dos sujeitos da amostra. Somente
1(1,9%) sujeito atribuiu nota (10,0) e 49, 1% daosima atribuiram nota igual ou inferior a
(5,0).

Observando-se o quadro 15 abaixo,
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Quadro 15 - Coeficientes de correlacdo de Peardoa @& notas das dimensdes medidas pela
escala de avaliacdo e seus niveis de significancia

nota_ nota_
dimensao | dimensao
nota_dim 5 - Nota 6 - Nota
nota_ nota_ ensaos - nota_ na na
dimensédo | dimenséao Nota na | dimensdo4 | dimensdo | dimensao
nota_esc- | 1- Nota 2 - Nota dimenséo | - Nota na dominio perspec-
Nota na na na acompa- dimenséo do tivas
escalade | dimensdo | dimensdo | nhamento | condi¢cdes | computa- | profissio-
avaliagdo | conteudo aula - tutoria— | de estudo dor — nais -
— Escala - Escala Escala Escala — Escala Escala Escala
[0; 10] [0; 10] [0;10] [0; 10] [0; 10] [0;10] [0; 10]
nota_esc - | Correlagdo
Nota na (Pearson)
escala de 1 ,718 ,465 426 ,551 ,462 467(*¥)
avaliagéo - ) () () ) GON
Escala
[0;10]
Significancia ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000
N 53 53 53 53 53 53 53
nota_ Correlagéo
dimenséol | (Pearson)
- Nota na 718
dimenséo ' ) 1 ,255 -,036 ,208 -,006 ,370(**)
conteudo -
Escala
[0;10]
Significancia ,000 ,066 796 135 963 ,006
N 53 53 53 53 53 53 53
nota_ Correlagéo
dimenséo?2 | (Pearson)
- Nota na 465
dimenséao ! ) ,255 1 ,238 , 129 ,054 ,284(*)
aula -
Escala
[0;10]
Significancia ,000 ,066 ,086 ,358 702 ,039
N
53 53 53 53 53 53 53
nota_ Correlagéo
dimenséo3 | (Pearson)
- Nota na
dimensao
acompa- ,426(**) -,036 ,238 1 ,276(%) ,192 -,120
nhamento
tutoria —
Escala
[0:10]
Significancia ,001 796 ,086 ,045 ,169 ,393
N 53 53 53 53 53 53 53
nota_ Correlagéo
dimenséo4 | (Pearson)
- Nota na
dimenséo ,551 ,276
condicdes (**) ,208 ,129 *) 1 ,206 -,060
de estudo
- Escala
[0;10]
Significancia ,000 135 ,358 ,045 ,139 ,670
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N 53 53 53 53 53 53 53
nota_ Correlagéo
dimens&o5 | (Pearson)
- Nota na
dimensao 462
dominio do ! ) -,006 ,054 , 192 ,206 1 121
computa-
dor -
Escala [0;
10]
Significancia ,000 ,963 ,702 ,169 ,139 ,388
N 53 53 53 53 53 53 53
nota_dime | Correlacé@o
nsaoé - (Pearson)
Nota na
dimensao
perspec- 467 370 284 ) )
livas o = ) ,120 ,060 121 1
profissio-
nais -
Escala [0 ;
10]
Significancia ,000 ,006 ,039 ,393 ,670 ,388
N 53 53 53 53 53 53 53

** Correlacao significante para p < 0,01 (testeabital)
* Correlacgdo significante para p < 0,05 (teste biaud
Fonte: Prépria

percebemos que as notas nas 6 (seis) dimenso@srelagonam com a nota na escala de
avaliacdo com correlacao significativa para p <40ito é, todas as dimensdes contribuem
significativamente para a composicdo da nota nalasdo entanto, esparava-se que
houvesse uma integracdo entre as 6 (seis) dimewdsdescala de avaliagdo o que néo se
observou, pois uma vez que no quadro 15 verificgueesomente 3 (trés) correlagbes foram
significativas, dado que, essas dimensdes integrada uma estrutura fechada com elas
apresentando correlacdo duas a duas todas sigmdaconstituiria um indicador importante
na qualidade dos resultados dos fen6menos de emsipendizagem.

Tendo como variaveis independentes as notas ress) (imensdes e como variavel
dependente a nota na escala de avaliacdo e refligsana regressao linear com o método
STEPWISE verificou-se que nenhuma das variaveisriigntes foi eliminada na construcao

do modelo linear, o modelo final obtido encontrazseguadro seguinte:
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Quadro 16 — Modelos obtidos com a regressao limeamostra semipresencial (EAD)

Coefici-
entes
Mo- padroni-
delo Coeficientes zados
Erro
B Padrdo Beta t Sig.

1 (Constante) 2,320 ,648 3,578 ,001
nota_dimenséaol - Nota na dimenséo contetdo -

Escala [0 ; 10] ,611 ,083 ,718 7,364 ,000

2 (Constante) ,901 ,534 1,686 ,098
récs)g_lgl{ggnfaol - Nota na dimenséo contetdo - 613 062 721 9.871 000
nota_dimensao5 - Nota .na dimens&o dominio do 250 039 467 6.393 000
computador - Escala [0 ; 10]

3 (Constante) ,148 ,390 ,379 ,706
récs)g_lgl{ggnfaol - Nota na dimens&o contetdo - 625 044 734 14,264 000
nota_dimensao5 - Nota .na dimensao dominio do 211 028 395 7527 000
computador - Escala [0 ; 10]
nota_dimens&o3 - Nota na dimensao
acompanhamento tutoria - Escala [0 ; 10] 124 017 377 7,197 ,000

4 (Constante) 117 ,303 ,388 ,700
récs)g_lgl{ggnfaol - Nota na dimenséo contetdo - 578 035 680 16,588 000
nota_dimensé&o5 - Nota na dimensdo dominio do
computador - Escala [0 ; 10] 190 022 355 8,615 ,000
nota_dimensao3 - Nota na dimensao
acompanhamento tutoria - Escala [0 ; 10] 103 014 314 7,461 000
nota_dimensao4 - Nota na dimensao condi¢des
de estudo - Escala [0 ; 10] 116 020 250 5802 000

5 (Constante) ,336 131 2,560 ,014
nota_dimensé&ol - Nota na dimenséo contetdo -

Escala [0 ; 10] ,484 ,016 ,569 29,620 ,000
nota_dimensé&o5 - Nota na dimensdo dominio do

computador - Escala [0 ; 10] 164 010 307 17,010 000
nota_dimens&o3 - Nota na dimensao

acompanhamento tutoria - Escala [0 ; 10] 112 006 341 18,718 ,000
nota_dimensao4 - Nota na dimensao condi¢des

de estudo - Escala [0 ; 10] 136 009 293 15,562 000
nota_dlmensao6 - Npta na dimensao ' 076 005 277 14,566 000
perspectivas profissionais - Escala [0 ; 10]

6 (Constante) 5,135_; 000 000 1,000
nota_dimensé&ol - Nota na dimenséo contetdo - 2265885
Escala [0 ; 10] 467 ,000 548 79,756 000
nota_dimens&o5 - Nota na dimens&o dominio do 1386697
computador - Escala [0 ; 10] 167 ,000 312 36,831 ,000
nota_dimens&o3 - Nota na dimensé&o 1296847
acompanhamento tutoria - Escala [0 ; 10] ,100 ,000 306 78,221 ,000
nota_dimens&o4 - Nota na dimensé&o condi¢bes 1222692
de estudo - Escala [0 ; 10] 133 ,000 287 12,475 ,000
nota_dimens&o6 - Nota na dimensé&o 9893003
perspectivas profissionais - Escala [0 ; 10] 067 ,000 1243 7,513 ,000
nota_dimensao2 - Nota na dimensao aula - 5503408
Escala [0 ; 10] 067 ,000 130 2,085 000

a Variavel dependente: nota_esc - Nota na esead@aliacédo - Escala [0 ; 10]
Fonte: Prépria
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Observando-se o modelo 6 no quadro, verifica-setogdas as 6 (seis) dimensdes
apresentam coeficientes da equacao de regressaficaigvos. O coeficiente padronizado
mostra que a dimensao 1 — conteudo apresentou pesorna composi¢cao da nota na escala
(B = 0, 548), sendo seguida pelas dimensdes d54d86de d2 com respectivamente valores
dep = 0,312, 0,306, 0,287, 0,243, 0,130, respectivamen

6.4 Apresentacado e analise dos resultados da aptiéa da escala de avaliacdo na amostra

das turmas presenciais
O quadro 17 a seguir apresenta as estatisticavothisno total da escala e das notas
das 4 (quatro) dimensdes que constituiram a edeaaaliacao.

Quadro 17 - Estatisticas da escala de avaliagdasedionensdes da escala na amostra
presencial

Estatistica
nota_presencial Média 8,6339
Intervalo de Limite inferior
copﬂ_anga para a 8.4002
média populacional
(95%)
Limite superior
8,8677
Mediana 8,6250
Variancia ,363
Desvio padrao ,60278
Minimo 7,75
Maximo 9,75
Amplitude 2,00
Amplitude interquartilica 1,19
Assimetria ,064
nota_d1_conteddo - Nota Média
na dimenséo contetdo - 8,9158
Escala [0 ;28]
Intervalo de Limite inferior
copf[anga para a 86351
média populacional
(95%)
Limite superior
9,1966
Mediana 8,9286
Variancia 524
Desvio padréo , 72402
Minimo 7,50
Maximo 10,00
Amplitude 2,50
Amplitude interquartilica ,08




Assimetria -,178
nota_d2_aulas - Nota na Média
dimensao aulas — Escala 7,1429
[0,6]
Intervalo de Limite inferior
confiancga para a
média populacional 65122
(95%)
Limite superior
7,7735
Mediana 6,6667
Variancia 2,646
Desvio padrao 1,62650
Minimo 5,00
Méaximo 10,00
Amplitude 5,00
Amplitude interquartilica 1,67
Assimetria ,399
nota_d3_acompanhamento | Média
- Nota na dimenséao
acompanhamento do 9,0179
professor - Escala [0 ;4]
Intervalo de Limite inferior
confiancga para a
média populacional 8,5357
(95%)
Limite superior
9,5000
Mediana 10,0000
Variancia 1,546
Desvio padréo 1,24337
Minimo 7,50
Maximo 10,00
Amplitude 2,50
Amplitude interquartilica 2,50
Assimetria -,464
nota_d4_condig6es - Nota Média
na dimensé&o condi¢bes de 8,3929
estudo - Escala [0 ;2]
Intervalo de Limite inferior
confianga para a 73305
média populacional !
(95%)
Limite superior
9,4552
Mediana 10,0000
Variancia 7,507
Desvio padrédo 2,73982
Minimo ,00
Maximo 10,00
Amplitude 10,00
Amplitude interquartilica 5,00
Assimetria -1,516

Fonte: Prépria
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A nota da escala de avaliacdo apresentoumnistiana 7,8 e maxima 9,8, com média
8,6 e mediana 8,6. O intervalo de confianca parg@ia populacional com uma confianca de

95% teve como limite inferior 8,4 e como limite stipr 8,9.

Quadro 18 - Estimativas da média populacional ndatdade presencial

Andrews
8,6298

Huber
8,6250

Tukey
8,6298

Hampel
8,6317

nota_presencial
Fonte: Prépria

As estimativas por ponto da média populacionaliseég os critérios de Huber,
Tukey, Hampel e Andrew situaram-se no intervalea&ianca para a media populacional.

Em relacdo a normalidade da distribuicdo das noetasscala e nas 4 dimensdes
observa-se que somente na distribuicdo das notascdéa de avaliacdo e da dimensao 1 séo
normais (teste de normalidade de Shapiro-Wilk usadofuncdo do tamanho da amostra)
conforme se observa no quadro 19. Nas dimensdg@® 2} ndo-normais, verifica-se que na
dimenséo 2 o coeficiente de assimetria (0,40) andiconcentracdo das notas abaixo da média
0 que é confirmado pela média da nota nessa dimesséi menos que a mediana 6,7. Nas
-0,46 e -0,52,

respectivamente, indicam concentracdo das notazada dimensdo acima da meédia,

notas das dimensbes 3 e 4 os coeficientes de &@sainmegativos

confirmada pelas médias e medianas (9,1) e (16,d)menséo 3 e (8,4) e (10,0) na dimenséo
4.

Quadro 19 - Testes de Normalidade da nota na gszdancial

Kolmogorov-Smirnov(a) Shapiro-Wilk
Grau de Grau de
Estatistica | Liberdade Sig. Estatistica | Liberdade Sig.

nota_presencial ,157 28 ,076 ,934 28 ,080
nota_d1_conteldo - Nota
na dimenséao conteldo - 111 28 ’200(*) ,949 28 ,189
Escala [0 ;28]
nota_d2_aulas - Nota na
dimensao aulas - Escala ,258 28 ,000 ,868 28 ,002
[0 ;6]
nota_d3_acompanhamento
- Nota na dimensao
acompanhamento do 392 28 ,000 622 28| ,000
professor - Escala [0 ;4]
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nota_d4_condicdes - Nota
na dimenséo condicfes de

estudo - Escala [0 ;2] 436 28

,000 ,612 28 ,000

* Limite inferior da significAncia
Fonte: Prépria

O quadro a seguir apresenta as distribuicbes dametescala de avaliacdo e nas

dimensdes segundo os percentis.

Quadro 20 - Distribuicdo das notas na escala déeagéia e nas dimensdes da escala segundo
0S percentis

nota_d4_
nota_d3_ condicgoes -
nota_d1_ acompanhamento Nota na
conteudo - nota_d2_ - Nota na dimenséo
Nota na aulas - Nota dimensao condicdes
nota_presencial dimenséo na dimensdo | acompanhamento | de estudo —
— Nota na escala conteudo - aulas - do professor - Escala
de avaliacdo Escala [0 ;28] | Escala [0 ;6] Escala [0 ;4] [0;2]

N Validos 28 28 28 28 28
Em 0 0 0 0 0
Branco

Percentis | 10 7,750 7,8214 5,0000 7,5000 5,0000
20 8,000 8,2143 5,0000 7,5000 5,0000
25 8,000 8,5714 6,6667 7,5000 5,0000
30 8,175 8,5714 6,6667 7,5000 8,5000
40 8,400 8,5714 6,6667 9,0000 10,0000
50 8,625 8,9286 6,6667 10,0000 10,0000
60 9,000 9,0714 6,6667 10,0000 10,0000
70 9,000 9,2857 8,3333 10,0000 10,0000
75 9,188 9,5536 8,3333 10,0000 10,0000
80 9,250 9,6429 8,3333 10,0000 10,0000
90 9,500 10,0000 10,0000 10,0000 10,0000

Fonte: Prépria

Observa-se no quadro 20 que as notas na escalvaliecdo indicam que a
disciplina em seu conjunto foi bem avaliada pelgsitos da amostra, tendo a nota na escala
de avaliacdo variado de 7,8 a 9,8 com média 8,@lilkansdo 1 — contetido as notas variaram
de 7,5 a 10,0, com média 8,9, as notas na dimehsdaulas apresentaram a menor média
com 64,3% da amostra atribuindo nota no interval®,0 a 6,7 e o restante 35,7% atribuiram
notas entre 8,3 e 10,0, na dimensdo 3 — acompankarde professor também foi bem
avaliado, tendo as notas variaram de 7,5 a 101, média 9,0 e 60,7% da amostra atribuiu

nota 10,0 a esta dimensé&o. Na dimenséao 4 — corsdighestudo as notas variaram de 0 a 10,0



com média 8,4 sendo que 28,6% da amostra atrilmtasigual ou menor que 5,0, os demais

71,4% atribuiram nota 10,0 a dimenséao.

Observando-se o quadro 21 a seguir,

Quadro 21 — Coeficientes de correlacdo de Peardom & notas das dimensdes medidas pela

escala de avaliacdo e seus niveis de significancia
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nota_d3_ nota_d4_
nota_dl_ nota_d2_ | acompanhamento | condic¢es -
conteudo - aulas - Nota - Nota na Nota na
Nota na na dimenséo dimenséo
dimenséo dimensdo | acompanhamento | condi¢cGes de
conteddo - aulas - do professor - estudo -
nota_ Escala Escala Escala Escala
presencial [0 ;28] [0 ;6] [0 ;4] [0;2]
nota_. Correlagéo 1 891(*) 373 -.003 A44(%)
presencial
Significancia ,000 ,050 ,987 ,018
N 28 28 28 28 28
nota_dl_ | Correlacéo
conteudo -
Nota na
dimenséo ,891(**) 1 ,043 -,125 ,256
conteudo -
Escala
[0;28]
Significancia ,000 ,829 ,527 ,189
N 28 28 28 28 28
nota_d2_ | Correlagédo
aulas -
Nota na
dimenséo 0.373* ,043 1 -,294 -,030
aulas -
Escala
[0:6]
Significancia ,05 ,829 ,128 ,881
N
28 28 28 28 28
nota_d3_ | Correlagédo
acompanha
mento -
Nota na
dimensao -,003 -125 -,294 1 063
acompanha
mento do
professor -
Escala
[0:4]
Significancia 987 ,527 ,128 ,750
N 28 28 28 28 28
nota_d4_ | Correlacéo
condicgdes -
Nota na A444(%) ,256 -,030 ,063 1
dimenséo

condicdes
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de estudo -
Escala
[0:2]
Significancia ,018 ,189 ,881 ,750
N 28 28 28 28 28

** Correlacao significante para p < 0,01 (testeabital)
* Correlacgéo significante para p < 0,05 (teste biajud
Fonte: Prépria

As notas em 3(trés) dimensbes (d1, d2 e d3) selaoionam significativamente
com as notas da escala de avaliacao, isto €, @shagensdes contribuem significativamente
para a composicao da nota na escala. No entameaes-se que houvesse uma integracao
entre as 4 (quatro) dimensdes da escala o queendlssrvou, verifica-se no quadro 22 que
nenhuma das notas nas dimensdes se correlaciogaificativamente quando tomadas duas
a duas, essas dimensdes deveriam estar integradasma estrutura fechada com elas
apresentando correlacdes duas a duas, todas agjmds, de modo que constituissem um
indicador importante na qualidade dos resultadsg&ltomenos de ensino e aprendizagem.

Tendo como variaveis independentes as notas n@siatro) dimensées e como
variavel dependente a nota na escala de avaleg@alizando-se a regressao linear com o
método STEPWISE, verificou-se que nenhuma daswasaependentes foi eliminada na

construcdo do modelo linear, o modelo final ob#doontra-se no quadro seguinte:

Quadro 22 — Modelos obtidos com a regresséo limeamostra presencial

Coeficientes
Modelo Coeficientes padronizados
Erro
B padrao Beta t Sig.
1 (Constante) 2,023 ,664 3,046 | ,005
nota_d1_conteltdo - Nota na
dimensao conteldo - Escala [0 ;28] 741 074 891 9,985 | ,000
2 (Constante) 1,241 479 2,590 | ,016
nota_d1_conteldo - Nota na
dimenséo conteudo - Escala [0 ;28] 729 051 876 14,253 | ,000
nota_d2_aulas - Nota na dimensdo 124 023 336 5462 | 000
aulas - Escala [0 ;6]
3 (Constante) 1,231 311 3,964 | ,001
nota_d1_conteudo - Nota na
dimensao contelido - Escala [0 ;28] 677 034 813 19,719 | ,000
nota_d2_aulas - Nota na dimenséo
aulas - Escala [0 :6] ,128 ,015 ,346 8,673 | ,000
nota_d4_condicdes - Nota na
dimensao condicdes de estudo - ,054 ,009 ,246 5,962 | ,000
Escala [0 ;2]




101

4 (Constante) 5,88E-015 | 000 o000 | 10
nota_d1_conteldo - Nota na 13307668
dimenséo conteudo - Escala [0 ;28] 700 ,000 841 8,916 000
nota_d2_aulas - Nota na dimens&o 64015520,
aulas - Escala [0 ;6] 1150 000 405 441 ,000
nota_d4_condicdes - Nota na
dimensao condicdes de estudo - ,050 ,000 ,227 36179042, ,000

. 706
Escala [0 ;2]
nota_d3_acompanhamento - Nota na
dimens&o acompanhamento do 100 000 206 | 32268746, | 4,
professor - Escala [0 ;4] 024

Fonte: Prépria

Observando-se 0 modelo 4 no quadro, verifica-setapgs as 4 (quatro) dimensdes
apresentam coeficientes da equacao de regressaficaigyos. O coeficiente padronizado
mostra que a dimensado 1 — conteddo apresentou pesorna composi¢do da nota na escala
(B = 0,841), sendo seguida pelas dimensdes d2, @4cerd respectivamente valores ffle
0,405, 0,227 e 0,206, respectivamente.

6.5 Comparacéo entre o rendimento na disciplina EPE nas duas modalidades

Para se comparar o rendimento do conteldo midgstres turmas presencial e
semipresencial selecionaram-se nas duas escaldsnesda dimensdo 1 — conteddo nas
turmas Presenciais (g6, g8, q9, q12, q13, q14, 16, g17, 18, q 19 e g20) e nas turmas
semipresenciais (EAD) os itens (g9, q10, q 12, q13, g15, q16, g24, q25, 926, 927, 928 e
g29).

Comparando-se os conteudos relativos a estesnteng (duas) escalas, verifica-se
gue como itens de teste, os itens nas duas egpalavaliarem 0s mesmos conteudos, pode-
se considerar como as duas formas sendo formakelparaassim permitindo a comparacgéo
entre os resultados semipresencial (EAD) com Rogse

Esses itens foram corrigidos com correcéo bira@mdorme itens de teste atribuindo-
se 0 escore 1(um) a categoria de medida “Concard@Sscala original e o escore 0(zero) para
as categorias “Concordo em parte” e “Discordo”.

Calculou-se para o escore total o conjunto de ilenamostra presencial e também
para a amostra da EAD. Os resultados obtidos conmesosres nesses 2(dois) testes

transformados para a escala de 0 a 10 de notaaps@sentados a seguir:
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Tabela 2 - Testes d@ (qui quadrado) relacéo entre o tipo de modalidadanédia final de
rendimento na disciplina

Modalidade Total
1-
Semiprese
ncial 2-—
EAD Presencial

rend_final | 2,3 Numero 1 0 1
% na modalidade 1,9% ,0% 1,2%

4,2 NUmero 0 1 1
% na modalidade ,0% 3,6% 1,2%

4,6 NUmero 1 0 1
% na modalidade 1,9% ,0% 1,2%

54 NUmero 10 0 10
% na modalidade 18,9% ,0% 12,3%

5,8 NUmero 0 4 4
% na modalidade ,0% 14,3% 4,9%

6,2 NUmero 11 0 11
% na modalidade 20,8% ,0% 13,6%

6,7 NUmero 0 3 3
% na modalidade 0% 10,7% 3,7%

6,9 NUmero 10 0 10
% na modalidade 18,9% ,0% 12,3%

7,5 NUmero 0 8 8
% na modalidade 0% 28,6% 9,9%

7,7 NUumero 15 0 15
% na modalidade 28,3% ,0% 18,5%

8,3 NUumero 0 3 3
% na modalidade ,0% 10,7% 3,7%

8,5 Numero 3 0 3
% na modalidade 5,7% ,0% 3, 7%

9,2 NUmero 0 5 5
% na modalidade ,0% 17,9% 6,2%

9,2 NUmero 2 0 2
% na modalidade 3,8% ,0% 2,5%

10,0 NUmero 0 4 4
% na modalidade ,0% 14,3% 4.9%

Total NUmero 53 28 81
% na modalidade 100,0% 100,0% 100,0%

Fonte: Prépria



Quadro 23 — Relacéo entre a modalidade e a natarmensao conteudo
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Significancia | Significancia | SignificAncia
Graus de (teste exata (teste exata (teste
Valor liberdade bicaudal) bicaudal) unicaudal)
Pearson 81,000(a) 14 ,000 ,000
Razdo de 104,446 14 000 000
verossimilhanca
Teste exato de Fisher 79,006 ,000
Associagao linear 10,038(b) 1 ,002 ,001 ,001
N°de casos
81

Fonte: Prépria

A tabela 2 apresenta as notas por modalidade shtiokitens da escala referentes a
dimenséao contetdo. As duas varidveis modalidad#ase associam linearmente (p < 0,01)
obtidas nos conjuntos dos itens de conteldo das ekealas. O teste exato de Fisher=(
79,0; significativo para p < 0,01)® de Pearson = 81,0, significativo para p > 0,01). Esses
resultados indicam uma forte associacdo entreoadgomodalidade e as notas na dimenséo.

O quadro 24 a seguir apresenta as estatisticasds®egs modalidades:

Quadro 24 - Estatisticas segundo as modalidadesotizs na dimenséo contetdo

N Média Desvio padrao Maximo Minimo
1 53 6,734 1,2523 2,3 9,2
2 28 7,798 1,5251 4,2 10,0
Total 81 7,102 1,4364 2,3 10,0

Fonte: Prépria

Observa-se que a amostra presencial apresentoa méghr que na semipresencial
(EAD). Os quadros 25, 26 e 27 seguintes contémessltados da analise de variancia,
indicando diferenca significativa entre as duasiagdara p < 0,01. Da mesma forma o teste
robusto de igualdade de médias de Brown-Forsythebéen apresentou diferenca

significativa entre essas duas médias (signifiogbara p < 0,01).

Quadro 25 — Andlise de variancia (comparacao astraédias na dimenséo contetdo nas
duas modalidades)

Soma de Graus de Quadrado

guadrados | liberdade médio F Sig.
Entre grupos 20,711 1 20,711 11,335 ,001
Erro 144,343 79 1,827
Total 165,054 80

Fonte: Prépria
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Quadro 26 — Teste robusto de igualdade de médidsnesao contetdo nas duas
modalidades

Estatistica dfl df2 Sig.
Brown-Forsythe 10,035 1 46,591 ,003

Fonte: Prépria

As duas amostras semipresencial (EAD) e preseapialsentaram média 6,7 e 7,8,
respectivamente. Com mediana 6, 8 e 7,5, respawiviz. O teste de normalidade de
Shapiro-Wilk indicou a nao-normalidade na distrg@ie das notas (p<0,01) em EAD,
engquanto que na presencial 0 mesmo teste indicepigdo da hipotese de ndo-normalidade
(p <0,11), logo a distribuicdo da nota preseneiabrmal. As estimativas por ponto da média
populacional de Huber (6,8), Tukey (6,8), HampeB)Y@& Andrew (6, 8) para a populacdo da
disciplina em EAD situaram-se no intervalo de camfa, para uma confianca de 95%, para a
média populacional [6,4 ; 7,1]. O mesmo verificaeeen a estimativa da média por esses 4
(quatro) autores citados, respectivamente, (7789),((7,8) e (7,9), também se situaram no
intervalo de confianca para a média na populac&oedtudantes presenciais na disciplina
[7,2;8,4].

6.6 Comparacéao entre as médias finais dos estudastegas turmas semipresencial (EAD)

e presencial

A tabela seguinte apresenta as notas finais obtidasisciplina nas turmas das (2)

duas modalidades:

Tabela 3 — Média final de aprovacéo na disciplias suas modalidades

Modalidade Total
1-EAD 2 - Presencial 1-EAD

média_final_curso 0 Numero 9 0 9
% na modalidade 14,5% ,0% 8,2%

3 Ndmero 1 0 1
% na modalidade 1,6% ,0% 9%

1,0 Numero 1 0 1
% na modalidade 1,6% ,0% 9%

1,8 Numero 1 0 1
% na modalidade 1,6% ,0% 9%

3,2 Numero 1 0 1




% na modalidade 1,6% ,0% ,9%
3,5 Numero 0 1 1
% na modalidade ,0% 2,1% ,9%
3,6 Ndmero 1 0 1
% na modalidade 1,6% ,0% ,9%
3,7 Numero 1 0 1
% na modalidade 1,6% ,0% 9%
3,8 Numero 1 0 1
% na modalidade 1,6% ,0% 9%
3,9 Numero 1 0 1
% na modalidade 1,6% ,0% 9%
4,6 Numero 2 0 2
% na modalidade 3,2% ,0% 1,8%
4,7 Numero 1 0 1
% na modalidade 1,6% ,0% ,9%
5,0 Numero 1 0 1
% na modalidade 1,6% ,0% ,9%
52 Numero 4 0 4
% na modalidade 6,5% ,0% 3,6%
5,3 Numero 2 0 2
% na modalidade 3,2% ,0% 1,8%
5,6 Numero 1 0 1
% na modalidade 1,6% ,0% ,9%
5,7 Numero 2 0 2
% na modalidade 3,2% ,0% 1,8%
5,8 Numero 1 0 1
% na modalidade 1,6% ,0% ,9%
6,2 Namero 1 0 1
% na modalidade 1,6% ,0% ,9%
6,4 Numero 1 0 1
% na modalidade 1,6% ,0% , 9%
6,6 Numero 1 0 1
% na modalidade 1,6% ,0% 9%
7,0 Numero 3 1 4
% na modalidade 4,8% 2,1% 3,6%
7,1 Numero 2 0 2
% na modalidade 3,2% ,0% 1,8%
7,2 Numero 2 0 2
% na modalidade 3,2% ,0% 1,8%
7,3 Numero 3 0 3
% na modalidade 4,8% ,0% 2,7%
7,4 Numero 3 0 3
% na modalidade 4,8% ,0% 2,7%
7,5 Numero 2 0 2
% na modalidade 3,2% ,0% 1,8%
7,6 Numero 1 0 1
% na modalidade 1,6% ,0% ,9%
7,7 Numero 2 0 2
% na modalidade 3,2% ,0% 1,8%
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7,8 Numero 3 0 3
% na modalidade 4,8% ,0% 2,7%

7,9 Numero 2 0 2
% na modalidade 3,2% ,0% 1,8%

8,2 Ndmero 0 2 2
% na modalidade ,0% 4,2% 1,8%

8,3 Numero 2 2 4
% na modalidade 3,2% 4,2% 3,6%

8,4 Numero 1 2 3
% na modalidade 1,6% 4,2% 2,7%

8,5 Numero 0 1 1
% na modalidade ,0% 2,1% ,9%

8,6 Numero 1 1 2
% na modalidade 1,6% 2,1% 1,8%

8,7 Numero 0 8 8
% na modalidade ,0% 16,7% 7,3%

8,8 Numero 0 3 3
% na modalidade ,0% 6,3% 2,7%

8,9 Numero 0 4 4
% na modalidade ,0% 8,3% 3,6%

9,0 Numero 1 4 5
% na modalidade 1,6% 8,3% 4,5%

9,1 Numero 0 1 1
% na modalidade ,0% 2,1% ,9%

9,2 Numero 0 4 4
% na modalidade ,0% 8,3% 3,6%

9,3 Namero 0 3 3
% na modalidade ,0% 6,3% 2,7%

9,5 Namero 0 2 2
% na modalidade ,0% 4,2% 1,8%

9,6 Numero 0 3 3
% na modalidade ,0% 6,3% 2,7%

10,0 Numero 0 6 6
% na modalidade ,0% 12,5% 5,5%

Total Nimero 62 48 110
% na modalidade 100,0% 100,0% 100,0%

Fonte: Prépria

Observa-se que na tabela da EAD as notas varideadn(zero) a (9,0) sendo que no
total de 62 estudantes, 32,3% foram reprovados, raaan final menor que (5,0). Nas turmas
presenciais as notas finais variaram de 3,5 a #0sOmente um estudante 2,1% obteve nota
final inferior a (5,0), os demais foram aprovadosaota igual ou maior que (7,0).

O teste dg? no quadro



Quadro 27 — Teste dé - Verificacdo da relacdo entre as variaveis médéa e modalidade

SignificAncia | SignificAncia | Significancia
Graus de (teste exata (teste | exata (teste
Valor liberdade bicaudal) bicaudal) unicaudal)
Pearson 94,889(a) 45 ,000 ,000
Razdo de 129,066 45 ,000 ,000
verossimilhanca
Teste exato de Fisher 87,597 ,000
Associagao linear 43,426(b) 1 ,000 ,000 ,000
N°de casos
110

Fonte: Prépria

indicou uma associacao linear significativa entsevariaveis nota e modalidade,y® de
Pearsorny? = 94,89 e do teste exato de Fich@r= 87,6 indicaram que a relacédo € altamente
significativa (p < 0,01). Comparando-se as meédiaaid obtidas nas duas modalidades, os
guadros a seguir apresentam os resultados daeaddlisariancia.

Quadro 28 — Estatisticas da média final de apravag® duas modalidades nas turmas
origem da amostras

N Média Desvio padrdo Maximo Minimo
1-EAD 62 5,276 2,8255 ,0 9,0
2 - Presencial 48 8,888 ,9886 3,5 10,0
Total 110 6,852 2,8507 0 10,0

Fonte: Prépria

Quadro 29 — Andlise de variancia. Verificacdo dardnca entre a média final de aprovacgéo
da disciplina nas duas modalidades

Soma de Graus de Quadrado

guadrados | liberdade médio F Sig.
Entre grupos 352,908 1 352,908 71,521 ,000
Erro 532,906 108 4,934
Total 885,815 109

Fonte: Prépria

No quadro 28 observa-se que a média das notas #maiEAD (5,3) € inferior a
meédia na presencial (8,9). No quadro 29 a anakseadiancia indica que a média final de
aprovacao na disciplina nas turmas presenciaignéfisativamente maior (p < 0,01) que nas

turmas semipresenciais (EAD).
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7. PRESENCIAL E SEMIPRESENCIAL: DISCUSSAO ACERCA DAS
PERSPECTIVAS DA AVALIACAO NA FORMACAO DE PROFESSORE S PARA A
EDUCACAO BASICA

“Sem a curiosidade que me move, que me inquieta,
gque me insere na busca, ndo aprendo nem ensino”
Paulo Freire

7.1 O papel da legislacdo na formacéao de professere

A formacédo de professores pode ser pensada e atibeob varios caminhos, um
deles, e que ndo pode ser desconsiderado, € talegisA Constituicdo Federal de 1988 em
seu Art. 214 tornou publico a toda sociedade Hmiagsilque a lei estabeleceria um plano
nacional para a educacdo com vigéncia pluriansar antegrado as acoes do Poder Publico
articuladamente conduzindo, dentre outras politicag erradicacdo do analfabetismo, ii)
universalizacdo do atendimento escolar e iii) nédhoa qualidade do ensino. O referido
plano nacional de educacdo (PNE) em sua primensfiggeve periodo de vigéncia entre 0s
anos de 2000 a 2010.

Levando em consideracdo o texto da carta magnece@os sensato crer que no
contexto histérico a sociedade brasileira se enaeatpor ocasido da promulgacdo da
Constituicdo de 1988, reconhecia que parte sigimia da populacdo era analfabeta,
portanto, estando fora de muitos servicos de atemio escolar na esfera publica, e
considerando a possibilidade de ampliacdo de uneralem massa da populacao para ocupar
0s bancos escolares seria necessario que houvesslbaia na qualidade do ensino. Ensino
€ uma area que pode ser compreendida como dirdamelacionada a qualidade dos
servigos prestados por parte dos servigcos publiegsiofessores de escolas publicas séao
servidores. Um aspecto que entra em voga nessadeefgualidade é a formacdo desses
profissionais. Esta pesquisa busca dados que posiesmtificar melhoria na qualidade do
ensino, quando o tema é formagé&o de professores.

A LDBEN inovou em muitos aspectos, um deles ess&rdado na valorizagdo do
profissional da educacéo escolar descrita no grin8so VII. Uma alternativa possivel para
tal valorizacdo encontra abrigo na oferta do ensnalistancia para alguns niveis e

modalidades educacionais. Ao abrir espaco paranpaae atuacdo dos programas de ensino
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a distancia a LDBEN inova mais ainda, entretantartmo 80 mereceu longa discussao na
pauta dos legisladores, mesmo tendo sido regulacherttravés do Decreto n° 5.622, de 19
de dezembro de 2005, 9 (nove) anos apos a LDBEN.

Lancemos o olhar para o que a LDBEN diz no artig@éerca da formacao inicial

de professores para atuar na Educacéo Basica:

Art. 62 A formacdo de docentes para atuar na edochésica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagémaplem universidades e institutos
superiores de educacgdo, admitida, como formacdommaimpara o exercicio do
magistério na educacao infantil e nas quatro praseséries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade NornBRASIL/MEC, 1996: p. 24)

Esse artigo nos fornece algumas dicas quanto aaf@onminima exigida para os
professores da educacdo basica dentro das in8&tuige ensino superior, e esclarece no
mesmo artigo, paragrafo 3° que “A formacdo inidal profissionais de magistério dara
preferéncia ao ensino presencial, subsidiariami@zEndo uso de recursos e tecnologias de
educacédo a distancia.”, esse ultimo paragrafo@ainoo pela Lei n° 12.056 de 2009, oferece
0 amparo necessario para a oferta do ensino seaipmi@l na formacao inicial de professores
para atuar na educacéo basica.

Quanto ao decreto n° 5.622 que disciplina o agi@da LDBEN, podemos observar
que a EAD podera ser ofertada nos diversos niveisodalidades educacionais. Neste
trabalho nos interessa o que diz o inciso V dgarB°® “educacao superior, abrangendo os
seguintes cursos e programas: a) sequenciais; gyadieiacdo; c) de especializacao; d) de
mestrado; e e) de doutorado.” E mais especificaanemprogramas de graduacéo.

Para concretizacdo da oferta de cursos e programagraduacdo por parte das
instituicbes de ensino, é necessario firmar comvénm o Ministério da Educacdo (MEC),
bem como, também €& necessario que o ministérimsrreferidos programas que atendam as
politicas governamentais visando a melhoria naidg@¢ do ensino nos diversos ambitos
educacionais. O artigo 6° do decreto nos esclarece:

Art. 6° Os convénios e os acordos de cooperacéo celabpada fins de oferta de
cursos ou programas a distancia entre instituigéesnsino brasileiras, devidamente
credenciadas, e suas similares estrangeiras, desergpreviamente submetidos a
analise e homologacao pelo 6rgéo normativo do oéispesistema de ensino, para
gque os diplomas e certificados emitidos tenham dsdk nacional.
(BRASIL/DECRETO n° 5.622, 2005: p. 2)
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Desse modo, 0s convénios e acordos poderdo passaufprizacdo, renovagao e
credenciamento ou reconhecimento pelo ministériopsdente. No tocante a certificacdo a
gue os concludentes gozam de pleno direito, véiensar que deverdo obedecer a critérios de
avaliacdo de desempenho enquanto estudantes atdavesimprimento das atividades
programadas e da realizacdo dos exames presencidgigas no artigo 4°, exames estes,
elaborados pelas instituicbes de ensino a qualiérggrem através de concurso seletivo e
matricula regular.

Retomando um pouco a discussado acerca da melhariqualidade do ensino,
preconizada na Constituicdo de 1988, muito j& sedaln sobre esse assunto, uma afirmacgéo
é latente: a de que mais questionamentos foramwsfeie respostas dadas ao conceito de
qualidade em educacédo — tema sempre recorrentbame®s das instituicbes publicas de
ensino — sem um fechamento preciso para a comgleestdo. Sem a pretensao de encerrar a
discussado, e tentando clarear nossas reflexdeamesj o que o Conselho Nacional de
Educacao nos apresenta sobre acesso e perman@rceaagqonquista da qualidade social:

O conceito de qualidade na escola, numa perspeatiyda e basilar, remete a
uma determinada idéia de qualidade de vida nadadée no planeta Terra.
Inclui tanto a qualidade pedagdgica quanto a gadédpolitica, uma vez que
requer compromisso com a permanéncia do estudaregeanla, com sucesso e
valorizacdo dos profissionais da educacdo. Tratal@eexigéncia de se
conceber a qualidade na escola como qualidadel,sqoe se conquista por
meio de acordo coletivo. Ambas as qualidades — gilea e politica —
abrangem diversos modos avaliativos comprometidas & aprendizagem do
estudante, interpretados como indica¢gdes que sepértetram ao longo do
processo didatico-pedagdgico, o qual tem como ahaesenvolvimento do
conhecimento e dos saberes construidos histérica soeialmente.
(PARECER/CNE n° 7/2010: p. 16)

Concordando com o parecer, acreditamos que aaeatizda oferta para o ensino de
qualidade tanto pedagogica quanto politica naslasade educacdo basica, requer do
professor que atuara no ensino das diversas dissppedagogicas, formacdo que dé conta
de tais competéncias. Se por um lado a aprendizatgerestudante da educacdo basica
necessita contar com a qualidade, na formacg&oainém futuro professor em nivel de
educacéo superior essa demanda na aprendizagegntaéniima necessidade.

Entendendo a qualidade na educacéo basica commetaaa ser seguida por todos,
o Governo Federal instituiu através do Decreto.#3®% de 29 de janeiro de 2009 a Politica
Nacional de Formacao de Profissionais do Magis@gi&ducacdo Basica. Esse decreto tem
como finalidade a organizagcdo em regime de colghoracom os entes federativos a

formacdo inicial e continuada dos profissionaisndagistério para as redes publicas que
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oferecem educacédo basica. Alguns dos principi@belgicidos para a Politica descritos até

aqui merecem evidéncia, e estao contidos no afigio decreto:

| - a formacao docente para todas as etapas dag@dubasica como compromisso
publico de Estado, buscando assegurar o direitocdascas, jovens e adultos a
educacdo de qualidade, construida em bases aanti técnicas sélidas; IV - a
garantia de padrdo de qualidade dos cursos de ¢dode docentes ofertados pelas
instituicbes formadoras nas modalidades preseneiala distancia; VI-o
reconhecimento da escola e demais instituicGesddeagdo basica como espacos
necessarios a formacao inicial dos profissionaisndgistério; VIII - a importancia
do docente no processo educativo da escola e devadaezacdo profissional,
traduzida em politicas permanentes de estimuloodispionalizagédo, a jornada
Unica, a progressao na carreira, a formacdo caumua dedicacdo exclusiva ao
magistério, & melhoria das condigdes de remuneragdogarantia de condiges
dignas de trabalho. (BRASIL/DECRETO n° 6.755, 2002)

Interpretamos que 0s incisos citados acima podewr sl exemplo para clarear as
intencbes da Politica Nacional de Formacdo dosidBrohais do Magistério da Educacao
Bésica, entretanto, sabemos que pontos como gdeliel&alorizagdo requerem bem mais do
que somente a garantia do acesso. A escola é wtiuigéo reconhecida aos olhos da
Politica Nacion&® como espaco necessario & formacdo inicial dosispiofiais do
magistério, sendo, portanto este € um local queceesstar aberto e oferecer possibilidades
de estudo e discussado sobre tematicas de intex@gsacional, dentre elas as que envolvem o
estudo da legislagcédo educacional.

Uma analise superficial da realidade de professizesciados nas diversas areas,
baseada na leitura de artigos publicados sobra@sse deixa transparecer que o profissional
recém- formado que atuara no magistério teve poantato com os conhecimentos e temas
referentes as normas e outros documentos de cegjiglativo de interesse da educacéo,
aparentemente resultando no quadro que retratarafsspnais que quando estiverem
atuantes no contexto escolar, dificilmente aprofwéd seus conhecimentos, se nao tiverem
oportunidade de trabalhar com gestéo educacional.

Por todos os pontos levantados nessa breve discssbé o papel da legislagdo na
formacdo dos professores para o exercicio da swmgédudocente na educacdo basica,
acreditamos que uma das dificuldades maiores dufegsores para o estudo e busca por
aprofundamento do texto legislativo, seja a escdthanaterial a ser lido prioritariamente,
tendo em vista o vasto volume de publica¢cOes legaseara da educagéao nacional.

7.2 A Constituicdo e a LDBEN como principios para éormacao de professores

% Interpretacéo adquirida na leitura dos textosslatjvos.



112

As leis que regem a educacgéo nacional tém suamntasca Constituicdo de 1988,
percorrem o decurso de 8 (oito) anos e se ampl@espaco da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (n° 9394/96), encontrando leits wliversas diretrizes: decretos,
pareceres, portarias, resolu¢des. Figurativaméneymo se fosse um rio, sua margem é
compreendida como o local de encontro da legislagéio a pratica dos profissionais que
fazem a educacéao basica, esse é o ambiente quga iasturiosidade de pesquisas de campo
direcionadas a entender a distancia existente entpge esta definido em lei e a complexa
realidade prética que envolve o trabalho de professque atuardo na educacdo basica.
Logico que esta € um interpretacdo inicial e quéepmerecer aprofundamento em futuros
desdobramentos de pesquisa.

O Estado brasileiro organiza a matéria educaciooaderindo a Lei n°® 9394/9ée
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN) bemo os entes federativos: Uniéo,
Estados, Distrito Federal e Municipios em regime adéaboracdo, devem articular e
coordenar a politica da educacao nos diferentessnésmodalidades da educacéo. A Lei n°
9394/96 apresenta os diferentes papeis e incund®para cada ente federativo, bem como
as instituices e profissionais que nestas atuamnetanto ndo lhes apresenta meios de como
tornar exequivel o que esta posto na lei.

Os niveis e modalidades citados no paragrafo antedizem respeito a
estabelecimento das diretrizes e normas a serdsegaifim de garantir a exequibilidade nas
instituicbes de ensino na educacao basica. Umantlapretacdes cabiveis as diretrizes é a
interpretacdo do que deve ser realizado visando umpemento da legislagdo e
consequentemente da execucao por parte dos respimneé processo de ensino entendido
como de qualidade.

O profissional que ja atua ou atuara na educacamwdyacarece se apropriar de
muitos conhecimentos necessarios a melhoria dapsiteca pedagodgica, e a legislacao
educacional € uma delas. Para o foco dessa pesquisacontentaremos em sondar o
conhecimento dos estudantes que concluirem a liliscigle EPGE sobre matérias contidas
na: Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de [uedre Bases da Educacdo Nacional (n°
9394/96), por considerar que estes documentos oot principios e as finalidades da
educacao nacional e de uma maneira geral versaadumbriamente sobre o conhecimento
direcionado aos professores de educacéao basicaabdygislacao.

No que se refere aos niveis e modalidades da ditmcad DBEN divide os niveis

em 2 (dois), sendo: educacdo basica e educacddosyupeeducacdo basica é formada pela
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educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensimédio. Quanto as modalidades,
identificamos 7 (sete), que sdo: educacdo basicacatopo; educacdo profissional e
tecnoldgica; educacdo de jovens e adultos; educespecial; educacdo escolar indigena,
educacao escolar quilombola e educacéao a distancia.

Através de uma breve alusdo aos diversos temasa® regpectivas diretrizes e
pareceres necessarios ao aprofundamento dos fdesce estudantes de licenciaturas tendo
em vista as modalidades da educacao, sugerimgaade ilustracdo no quadro 4 referéncias

de leitura de textos legislativos relativos a egéoabasica.

Quadro 30 — Principais bases de dados bibliogsfide interesse dos licenciandos e
licenciados para estudo do texto legislativo nacad@io basica disponiveis para acesso no
Portal do Ministério da Educacéo — 2010.

AREA/MODALIDADE PARECER/RESOLUCAO

- Parecer CNE/CP n.° 3, de 10 de margo de 2004;

- Resolugdo CNE/CP n.° 1, de 17 de junho de 2004;

Educacéo das etnias étnico-raciais - Parecer CNE/CEB n° 2/2007, aprovado em 31 dérgade 2007;

- Parecer CNE/CEB n° 15/2010, aprovado em 1° @éenbebd de 2010;
- Parecer CNE/CEB n° 16/2010, aprovado em 1° éenbeb de 2010.
- Parecer CNE/CEB n° 11/2000, aprovado em 10 de deaR000;

- Resolucédo CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000;

- Parecer CNE/CEB n° 36/2004, aprovado em 07 denalero de 2004;
- Parecer CNE/CEB n° 20/2005, aprovado em 15 @ended de 2005;
Educacéo de Jovens e Adultos: - Resolug@o CNE/CEB n° 4, de 27 de outubro de 2005;

- Parecer CNE/CEB n° 29/2006, aprovado em 5 dédi006;

- Parecer CNE/CEB n° 23/2008, aprovado em 8 deéboutie 2008;

- Parecer CNE/CEB n° 6/2010, aprovado em 7 de ab@2010;

- Resolugéo CNE/CEB n° 3, de 15 de junho de 2010.

- Parecer CNE/CEB n° 36/2001, aprovado em 4 dentt@moede 2001;
Educagdo do Campo - Resolugéo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008;

- Resolugéo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002;

- Parecer CNE/CEB n° 1/2006, aprovado em 1° dedaeede 2006.
Educacéo nas Prisbes - Parecer CNE/CEB n° 4/2010, aprovado em 9 de nulr@910;

- Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 19 de maio de 2010.

- Parecer CNE/CEB n° 17/2001, aprovado em 3 de ju¢h2001;
Educacéo Especial - Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, de 11 de setemb2oag;

- Parecer CNE/CEB n° 13/2009, aprovado em 3 deojde2009;

- Resolu¢do CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009.

- Parecer CNE/CEB n° 14/1999, aprovado em 14 éenbeb de 1999;
Educacéo Indigena - Resolugéo CEB n° 3, de 10 de novembro de 1999;

- Parecer CNE/CP n.° 10, de 11 de marco de 2002;

- Parecer CNE/CEB n° 1/2011, aprovado em 10 dedgwede 2011.
- Parecer CEB n° 22, de 17 de dezembro de 1998;

- Parecer CEB n° 2, de 29 de janeiro de 1999;

Educacéo Infantil - Parecer CNE/CEB 4, de 16 de fevereiro de 2000;

- Parecer CNE/CEB n° 12/2010, aprovado em 8 de ju¢h2010;

- Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 10 de marco de 2011;

- Parecer CNE/CEB n° 17/2010, aprovado em 8 denttmzede 2010.
Educacdo Profissional de Nivel - Parecer CNE/CEB n° 4/2011, aprovado em 3 de deaRk011,;
Técnico - Parecer CNE/CEB n° 11/2008, aprovado em 12 dejde 2008;

- Resolugdo CNE/CEB n° 5, de 22 de novembro de;2005

- Resolucédo CNE/CEB n° 4, de 27 de outubro de 2005;

- Parecer CNE/CEB n° 20/2005, aprovado em 15 @enbed de 2005;
- Parecer CEB n° 16, de 5 de outubro de 1999.

EJA e Ensino Médio Modalidade a| - Parecer CNE/CEB n° 18/2009, aprovado em 2 denbetede 2009;
Distancia - Parecer CNE/CEB N° 5/2009, aprovado em 10 deorde@009 ;

- Parecer CNE/CEB n° 41/2002, aprovado em 02 denalen 2002

- Resolu¢édo CNE/CEB n° 7, de 14 de dezembro de 2010

- Parecer CNE/CEB n° 12/2010, aprovado em 8 de ju¢h2010;
Ensino Fundamental - Parecer CNE/CEB n° 11/2010, aprovado em 7 de ju¢h2010;

- Parecer CNE/CEB n° 39/2006, aprovado em 8 de@gdes2006;

- Parecer CNE/CEB n° 18, aprovado em 15 de seted&?005;
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- Resolugdo CNE/CEB n° 3, de 3 de agosto de 2005;

- Parecer CNE/CEB n° 4, de 29 de janeiro de 1998.

- Parecer CNE/CEB n° 5/2011, aprovado em 5 de dek011;

- Resolugéo CNE/CEB n° 1, de 18 de maio de 2009;

- Parecer CNE/CEB n° 18/2007, aprovado em 8 de@des2007;
Ensino Médio - Parecer CNE/CEB n° 20/2005, aprovado em 15 éenbeb de 2005;
- Resolugéo CNE/CEB n° 1, de3 de fevereiro de 2005;

- Parecer CEB n.° 15, de 1 de junho de 1998;

- Resolugéo n.° 3, de 26 de junho de 1998.

- Resolugéo CNE/CEB n.° 1, de 20 de agosto de 2003;

Ensino Médio Modalidade Normal - Parecer CNE/CEB n° 1/2003, aprovado em 19 dedavede 2003;
- Resolugdo CNE/CEB n.° 2, de 19 de abril de 1999 ;

- Parecer CEB n° 1 de 29 de janeiro de 1999.

Fonte: <http://portal.mec.gov.br>.

O quadro apresentado acima contém algumas aneasl@idades da educacdo com
sugestdes de pareceres e resolucdes para leiagsivgis visando o melhor aprofundamento
e interpretacbes de texto do tipo legislativo. a@we ser considerado como indicativo para
leituras obrigatorias, sua funcéo € nos apresemia pequena amostra do quanto € vasta a

legislacdo com foco na educacao basica.

7.3 Leitura: uma necessidade a formacao para pratceducativa na educacgéo basica

A reflexdo quanto a importancia da leitura paraatiga educativa, é evidente: os
estudantes de educacédo basica merecem um engjp@liade, e nessa premissa a leitura se
faz necessaria para uma formacéo critica dos edregsadue atuardo nesse nivel.

Se observarmos a realidade brasileira no campoatizade leitura, provavelmente
nos sera apresentado um triste quadro: o de n&aiposltura de leitura. Nessa condicao fica
impossibilitado o acesso a cultura universal edbodb com as ideias inseridas nas obras que
favorecem censo critico e liberdade de opinidocacede temas reais e problemas que afetam
0 século XXI, muito embora o pais tenha produzidgmdes nomes para a cultura universal.

Paulo Freiré pode ser citado como um personagem que escreves tlestinados a
leitura critica, escrevendo sobre seu método dabetizar pessoas, nos apresentou a
importancia de alfabetizar para a leitura das patago mesmo tempo em que se |1é o mundo.
N&o despretensiosamente, o personagem citado foedunador que contribui nas areas:
educacional, politica, filoséfica, dentre outragrt@mente suas praticas de leitura foram
desenvolvidas durante toda sua vida, preferind@dias de lingua portuguesa em nivel de 2°

grau na escola publica a trabalhar como bacharé®iesito, curso que concluiu.

% Educador, filésofo brasileiro e escritor de livrBsnte biografica utilizada: Enciclopédia Wikipédi
Disponivel em : <http://pt.wikipedia.org/wiki/PaulBreire>.
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Ler um texto nos remete a capacidades de compreeirg@rpretacdo, critica,
concordancia ou mesmo discordancia frente ao mhf@oposto a leitura. Enquanto realiza a
leitura cada leitor se faz utilizar de imagens ramsnja conhecidas e armazenadas em sua
memoria. Leitura da legislacdo, que definicdo padassumir esse termo? A resposta para
esse questionamento é uma busca que pode se frequaente no cotidiano dos professores
em suas praticas educativas na educacdo basica.gMaspode ser também uma prética
durante o periodo de formacéo dos estudantesateiaturas candidatos a atuar na educacéao
béasica.

Analisando a amostra desta pesquisa, nos estuddmtemdalidade semipresencial
constatamos que a média no teste de conhecimerdontielido da disciplina EPGE foi M =
6,7 e nos estudantes da modalidade presencial & rf@ddM = 7,8, significativamente
superior ao da amostra da modalidade semipreselfgiak0,01). Podemos concluir
observando a amostra, que o teste de conhecimahtmu que os estudantes da modalidade
presencial apresentaram média significativamenpersar que os estudantes na modalidade
semipresencial, para o nivel de significancia (§G4) no que se refere ao nivel de leitura dos
conteudos da disciplina EPGE.

Com isso, esta andlise ndo reconhece o ensinonpralseomo superior ou melhor
gue o oferecido na modalidade semipresencial. Remmat de algum modo, os estudantes que
cursaram a disciplina EPGE presencialmente tiveremores condi¢cdes de estudo durante o
curso da disciplina. E abre espaco também pardespietacdo de que as metodologias
selecionadas para o estudo dos conteudos legidativecionados a formacéo de professores
podem ser desenvolvidas sob multiplas perspediwassino e aprendizagem.

Acreditamos que o estudo do texto legislativo naarsidade pode ser realizado nos
espacos de formacdo com o apoio dos docentes, jua situacdo de maior experiéncia
apresentam maior dominio de compreensao e intagd@tcritica ao estudo. Mas isso nao
significa dizer que os estudantes tenham que cdacaeom todas as colocagdes postas pelos
professores, que muitas vezes também se equivocam.

HADJI (2001) acrescenta a ideia de que avaliapérar a leitura orientada da
realidade, abrindo campo para discussdes e novaslohggias avaliativas que podem ser
aderidas pelos docentes também nos processos ldgavala aprendizagem na virtualidade,
desse modo, também para processos que ocorramdadisade semipresencial (EAD).

Esta ainda € uma percepcéo inicial quanto ao dek@mento de novas praticas
metodoldgicas partindo da acdo docente. Para (gsaser ampliada, tal percepcéo necessita

se apropriar de estudos que déem conta de aspmwtod/idos na acao de leitura entre
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estudantes, escolha do material a ser lido e o ncodw poderdo ocorrer ligacbes dessas
acbes com o com o tema avaliagdo. Esta ainda é per@epcdo inicial que merece
desdobramentos futuros. Considerando que o tengimaéo a investigacado desta pesquisa
nao houve como ser maior que 1(um) semestre parpatar aspectos relativos ao estudos de
textos legislativos na disciplina EPGE, propomos amtinuidade em nivel de doutorado a

investigacao.

7.4 Consideracoes finais

Partindo da analise das médias no teste de conémttirdo conteudo da disciplina
nas 2 (duas) modalidades semipresencial (EAD) esepotal, M=7,8 e M=8,9,
respectivamente, podemos afirmar que o conhecingmimonteddo no que diz respeito aos
textos legislativos os estudantes da modalidadeepotal apresentam melhores resultados ao
concluirem a disciplina.

Como fatores de importancia nesses resultados) emdvista as questdes utilizadas
na escala de avaliacdo para o contetudo da distiglodemos afirmar que, de acordo com a
metodologia utilizada nas aulas presenciais, tammoc dindmicas de leitura dos textos
legislativos, seguida de momentos de tirar davitaigparte dos estudantes tém relagdo muito
proxima com o conhecimento do conteddo no ambit@lgao final da disciplina nos
estudantes da modalidade presencial.

Na modalidade semipresencial, ndo podemos apresentasmo tipo de afirmacéo,
uma vez que, os estudantes matriculados nessaidamttaké contaram com dois encontros
presenciais que trataram dos temas relativos as ald AVA SOLAR, um encontro visou
apresentacdo geral dos conteudos e o outro teve dooo a revisdo dos conteudos
antecedendo a prova escrita.

Mesmo diante do pouco tempo de contato entre oslasies e professores tutores
em situacao de estudo, podemos afirmar que os gos@resenciais sdo de grande valia para
tirar davidas dos estudantes referentes ao conteudo

Também quando analisamos os resultados finaisasfidas turmas observadas nesta
pesquisa, constatamos que dos matriculados inierdbn os estudantes que ndo conseguiram
finalizar a disciplina por algum motivo (21 estutt®) encontram-se em maior nimero na
modalidade semipresencial (EAD), enquanto que naatittade presencial somente (2
estudantes), podendo essa estatistica estar aksadiatores como os contidos nas dimensdes

3, 4 e 5, que envolvem deste dificuldades opera@are acesso ao AVA SOLAR, condigbes
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de estudo: em que um numero relativamente alto stedantes apresentam condi¢des
precarias de manejo do computador foram identifisada amostra até desmotivacdo por
conta do acompanhamento da tutoria.

Outros fatores podem estar associados a desist@éa@studantes que observamos
gue nao concluiram a disciplina, mas que nem mesmgaram a realizar atividades virtuais
ou participar do primeiro encontro presencial (auissses fatores podem estar associados a
desinformacdo dos estudantes em seus polos de pgesiencial para assuntos relativos a
datas de matriculas, duavidas quanto a quais disaglcursar, ocorrendo que alguns
estudantes se matriculam em 2 (duas) disciplinassgichocam no tocante as datas e prazos
para entrega das atividades, o que os impossitéditaursa-las com a mesma dedicacao.

Na organizacdo da disciplina ministrada para a ftdate semipresencial,
compreendemos que as ferramentas de avaliacdo éxdAnominada Chat, como exemplo,
poderiam contribuir com o estudo do texto legistatpois nesse tipo de atividade avaliativa
sincrona a possibilidade de construcdo de conhatime aprendizagem dos estudantes e
professores envolvidos no processo é possivel.

Alguns desses fatores relatados nao foram obsesvata investigacdo, merecendo
atencdo em estudos futuros para esta modalidatletd&o, ao compararmos a relacao entre
0s estudantes que concluem a disciplina EPGE pogia¢ nos chama atencdo é que o maior
indice de desisténcia e reprovacdo ocorre na nuadiisemipresencial.

Como obstaculos na realizacdo na conducdo da sespadem ser destacados: as
dificuldades de comunicacéo, muitas vezes preseateduas modalidades entre pesquisador
e professores responsaveis pelas disciplinas, @gdencia que ndo € uma tarefa tao facil
realizar pesquisa no ambito do ensino superior,rséibas as atribuicbes dos professores
dentro da universidade — fato que muitas vezesdmpgomentos de estudo e reflexdes entre
os pares; a dificuldade de manuseio por parte desnestudantes para uso de ferramentas
tecnoldgicas; o pouco tempo para analise dos dadosjderando que o semestre terminou
guase que imediatamente a0 mesmo tempo em quedos teaeram que ser tabulados e
analisados.

Entretanto, tais dificuldades ndo se configuram ca®sestimuladores a realizacao
de investiga¢Oes futuras, ao contrario, reforcazuidado e planejamento necessarios durante
0S processos de envolvimento com fendmenos quelvenvoo ensino, aprendizagem e

avaliacao.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA B
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO BRASILEIRA

Sexo( ) feminino () masculino Idade:
Curso: Semestre;
Polo: Municipio Residéncia:

ESCALA DE AVALIACAO SOBRE A RELACAO ENTRE O CONHECIMENTO DA LEGISLA GCAO PARA
ATUAR COM EDUCACAO BASICA E OUTROS ASPECTOS QUE ENVOLVEM A O FERTA DA DISCIPLINA
DE ESTRUTURA, POLITICA E GESTAO EDUCACIONAL NA LICENCIATURA DE LETR AS
SEMIPRESENCIAL DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA/UAB.

(LEIA COM ATENGAO CADA AFIRMATIVA ABAIXO E ASSINALE COM UM (X) O SEU POSICIONAMENTO).

AFIRMATIVAS CONCORDO | CONCORDO | DISCORDO

EM PARTE

1. Para ser estudante de um curso de graduacdpresericial que

utiliza ferramentas computacionais € necessério imMomda
ferramenta computacional.

2. Para cursar uma graduacdo na modalidade semnipiak é
preciso dispor de acesso a Internet diariamente.

3. A educacédo a distancia € uma modalidade qudizéab acessd
a formagéo profissional superior para o exercicianagistério da
educacao basica a profissionais que ndo tenhain aptio.

4. O Polo de Apoio Presencial que eu utilizo oferas condicdes
basicas para as minhas atividades discentes.

5. A educacdo a distancia oferece suportes as sidadss de
conhecimento sobre a legislacdo na formacao desdiandos par
atuar na educacao bésica.

o

6. O acesso as aulas no ambiente virtual de apegetin SOLAR
foi facil.

7. Os contetudos das aulas da disciplina de Estrufolitica e
Gestdo Educacional, disponiveis no ambiente virtusd
aprendizagem SOLAR séo ricos e interessantes.

8. Apresentei dificuldade para dominar o computadi@rante 3
disciplina.

9. As aulas de legislacdo na disciplina de Esta,tiolitica e
Gestdo Educacional permitem entender os princiggosducaca
contidos na Constituicao de 1988.

A=)

10. As aulas de legislacdo da disciplina de EgtautRolitica e
Gestdo Educacional sdo importantes para a idegic dag
finalidades da educacao nacional.

11. O tempo direcionado aos meus estudos dos teli@nte 4
realizacao da disciplina foi suficiente.

12. A educacado é um direito de todos e um devetsiado e da
familia devendo ser promovida e incentivada coralaboragao da
sociedade.

=

13. O ensino nas escolas de educacdo basica dewanistrado
com base no principio da liberdade de aprendemampesquisar
e divulgar o pensamento, a arte e o saber.
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14. O dever do Estado com a educacéo sera efetmadante g
garantia de pré-escola, ensino fundamental e mduligatério e
gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveragsso na idad
propria.

15. Conforme a regulamentacdo dos sistemas de oers
classificacdo em qualquer série ou etapa, excepoinaeira do
ensino fundamental, pode ser feita independent@meate

escolarizacdo anterior, mediante avaliagdo feifa pecola, que

defina o0 grau de desenvolvimento e experiéncia atwidato €
permita sua inscricao na série ou etapa adequada.

16. A verificagdo do rendimento escolar na educabasica
observard o critério de avaliagdo continua e cuiwalado
desempenho do estudante, com prevaléncia dos s
qualitativos sobre os quantitativos e dos resuftaglo longo dg
periodo sobre os de eventuais provas finais.

pect

17. As aulas EPGE do ambiente virtual de aprendima§OLAR
continham um rico acervo para pesquisa de textisidivos.

18. As aulas presenciais de EPGE ajudaram a sandihadas
advindas da leitura dos textos.

19. A distancia entre o Polo de Apoio Presenciah eninha
residéncia atrapalha A disponibilidade do o meudireanto
académico.

20. A disponibilidade do professor tutor a distaneido professo
tutor presencial para acompanhamento e tira-dividesdeu a
minhas expectativas.

=

1"}

21. O papel da tutoria presencial no acompanhangaganinhas
necessidades enquanto estudante durante a diacidim
satisfatorio.

22. O papel do tutor a distancia no acompanhamgsgominhasg
davidas referentes ao conteudo durante a disci@ieadeu a
minhas necessidades.

1°2}

23. Apresentei dificuldades de manuseio com anetedurante 3
realizacdo da disciplina.

A

24. Os niveis da educacao escolar brasileira séiccd€do Infantil
Educacdo Basica e Educacao Superior.

25. As modalidades de ensino da educacgdo brasik;iml:

compreendidas como: Educacdo Bésica do Campo; &
Profissional e Tecnologica; Educacdo de Jovens eltds]
Educacdo Especial; Educacdo Escolar Indigena, Edodascolat
Quilombola, Educac¢édo a Distancia

26. Professores habilitados em nivel médio poderrcex &
docéncia na educacéo infantil e nos ensinos funaliaine médio.

27. A formacéo inicial de profissionais de magistése dard
preferencialmente no ensino presencial, subsidinide fazendg
uso de recursos e tecnologias de educacéo a distanc

D

28. A valorizagdo dos profissionais da area edooati ser§
assegurada pelos sistemas de ensino mediante antagiio de
plano de cargos e carreiras incluindo piso salpr@issional.

29. O ensino de lingua espanhola como uma segindaal é
obrigatério no Ensino Médio.

30. Pretendo exercer o magistério na educacaosbasic
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(LEIA COM ATENGCAO E CADA AFIRMATIVA ABAIXO E ASSINALE COM UM (X) O SEU POSICIONAMENTO)

AFIRMATIVAS

concordo

concordo em parte

discordo

1. Pessoalmente, poderia ter lido muito mais ositleatos
legislativos da disciplina além do que consegusemmestre.

2. A disciplina de EPGE é cansativa.

3. A disciplina de EPGE alcanca a maioria dos teqas
envolvem a atuagdo do profissional na Educacac&asi

4. A disciplina de EPGE é contemporanea e podsibili
entendimento da organizacéo e oferta da EducacgioaBdo
sistema de ensino.

5. As leituras realizadas em sala de aula forarddoentais
para o entendimento da Lei de Diretrizes e Bases
Educacao Nacional.

6. Legalmente a educacdo € um direito de todos dawer
do Estado e da familia devendo ser promovida entivesla
com a colaboracéo da sociedade.

7. Os contetudos das aulas da disciplina de EPGH
importantes para a formac¢do do licenciado parar atas
Educacdo Basica por possibilitar a discussdo acercdertal
do ensino publico em interfase com a realidade aioocal
brasileira.

8. As aulas de legislacdo da disciplina de EPGEipem
entender os principios da educacéo contidos nati@og&o
de 1988.

9. As aulas de legislacdo da disciplina de EPGE
importantes para a identificacdo das finalidadesdiaacad
nacional.

sao

10. E necesséario leitura para acompanhamento
discussdes da disciplina de EPGE.

das

11. O estudo em sala de aula durante a ofertasdiplitia de
EPGE foi decisivo para a aquisicdo de meus conleston
iniciais na area legal voltada a educacional.

12. A LDBEN apresenta como sendo de incumbéncia
estabelecimentos de ensino articular-se com adidang a
comunidade, criando processos de integragao dadsamiz
com a escola.

dos

13. Do estudo da LDBEN percebi que é de incumbéatuss
docentes estabelecerem estratégias de recuperag@og
alunos de menor rendimento na oferta do en
fundamental.

Sino

14. As leituras realizadas em sala permitem afirqag a

educacdo escolar € composta de trés niveis disti
educacdo infantil, educacgédo basica e educacéoisuper

nto

15. A verificagdo do rendimento escolar 1

0s

estabelecimentos de ensino publico observara érioritle
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avaliagdo continua e cumulativa do desempenho uwoal
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre
gquantitativos e dos resultados ao longo do pergwiiwe 05
de eventuais provas finais.

(O

16. O curriculo assume como referéncia os prinsipio

educacionais garantidos a educacéo configurandosse o
conjunto de valores e praticas que proporcionamodygao,
a socializagéo de significados no espago sociah&ibuem
intensamente para a construcédo de identidadescatici@is
dos educandos.

17. Integram a base nacional comum nacional: auang

Portuguesa; a Matematica; o conhecimento do muisdmn f
natural, da realidade social e politica, especialenedo
Brasil, incluindo-se o estudo da Histéria e daduas Afro-
Brasileira e Indigena; a Arte, em suas diferentesds de

expressdo, incluindo-se a mausica; a Educacdo Fisica

Ensino Religioso.

18. Para a organizacdo da Educagdo Basica, devém-se

observar as Diretrizes Curriculares Nacionais carautodas

as suas etapas, modalidades e orientacbes tematicas

respeitadas as suas especificidades e as do®sgeaiue se
destinam.

19. S&0 elementos constitutivos para a operaceagzio das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacasida: o
projeto politico-pedagdgico e o regimento escaasistema
de avaliacdo; a gestdo democratica e a organizizcéscola
o professor e o0 programa de formacao docente.

20. A avaliacdo no ambiente educacional compreeénde

(cinco) dimensdes bésicas: avaliagdo da aprendizage

avaliacdo institucional interna e externa; avabadé redes

de Educacdo Basica; avaliacdo de cursos e aval 0
larga escala.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ~CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BRASILEIRA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar como valintée uma pesquisa. Vocé ndo deve participar aansua
vontade. Leia atentamente as informacfes abaixac& ualquer pergunta que desejar, para que talos o
procedimentos desta pesquisa sejam esclarecidos.

Esta pesquisa consiste na analise de opinido dfesspores, tutores, coordenadores atuantes e Wosees de
graduacdo matriculados no semestre letivo de 20id @sciplina de Estrutura, Politica e Gestdo Bdional

para turmas semipresenciais do Programa UAB/UFCpbts presenciais das cidades de Ipueiras e Russas
também em duas turmas presenciais do Curso deslLtimpida universidade em Fortaleza. Visa contribuir
para analise e possiveis reformula¢des que possdinorar os processos formativos tanto em curseepoiais
como a distancia na Universidade Federal do Cdaéa o bom andamento da investigacdo, também seréa
necessario averiguar a producéo estudantil refedg contelidos que envolvem a Legislacao Educdaias
atividades avaliativas de FérumRroducdo EscritaChat Trabalhos de Camp&eminariossendo garantido o
sigilo das informac8es pessoais de cada estudante.

Endereco do(a) responsavel pela pesquisa: AV, Tde2daio, 2956, Benfica, Fortaleza-CE
Nome: Maria Iracema Pinho de Sousa

Instituicdo: Universidade Federal do Ceara/MestemdEducacéo Brasileira/ Faculdade de Educagao
Endereco: Rua Waldery Uchoa, 01 Benfica, Fortaleza-
Telefones p/contato: (85) 8625 2065

ATEN(;AO: Para qualquer questionamento durante a sua paxgémmo estudo, dirija-se ao:
Programa de Pé6s-Graduagao em Educacéo Brasileira
Endereco: Rua Waldery Uchoa, 01 Benfica, FortaleFa-

O abaixo descrito, , anos, RG n° declaro
que é de livre e espontanea vontade que estowipartilo como voluntario(a) da pesquisa. Eu deciam li
cuidadosamente este Termo de Consentimento LiEsckrecido e que, apds sua leitura tive oportaleidie
fazer perguntas sobre o contelido do mesmo, conimtaraobre a pesquisa e recebi explicagfes quend=spo
por completo minhas dividas. E declaro ainda estabendo uma copia deste Termo por e-mail.

Fortaleza-CE, /| |/

Nome do voluntario Data

Nome do pesquisador Data

Nome do profissional que aplicou o TCLE



