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“The whole world is watching when you rise
The whole world is beating for you right now
Your whole life is flashing for your eyes
It's all in this moment that changes all
Your sacrifice goes through your mind
But nothing is wasted, you've made it now
You rise again, breaking out
Each step that you've taken, you've paid the price”

Within Temptation - Whole World is Watching (musica)



RESUMO

Este trabalho se trata de um relato de experiéncia acerca das atividades de
extensao desenvolvidas durante a graduagao de um aluno no curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas ocorridas entre junho de 2017 e dezembro de 2019. Nesse
relato, se utilizando do método autobiografico e narrativo, sdo exploradas as formas
em que a extensdo atua para com a sociedade externa a universidade através tanto
da narrativa autobiografica quanto do referencial tedrico presente no trabalho. Além
disso, sdo exploradas as atividades do bolsista PIBID atuando numa escola de
ensino em tempo integral no interior do Ceara, bem como suas atividades como
professor voluntario da disciplina de Biologia Il no Projeto de Extensdo Curso
Pré-Vestibular Paulo Freire, ressaltando o impacto que estas atividades tiveram
sobre a sua formacéao de identidade docente. O trabalho apresenta como resultados
o potencial do método autobiografico na formagao de identidade docente através

das reflexdes realizadas a partir deste.

Palavras-chave: Metodologias ativas. PIBID. Docéncia. Autobiografia. Cursos

Populares.



ABSTRACT

This paper is an experience report about the extension activities developed
during the graduation of a Biological Sciences degree student, about events
occurred between June 2017 and December 2019. In this report, using the
autobiographical and narrative method are explored the ways in which the extension
works towards society outside the university, through both the autobiographical
narrative and the theoretical framework present in the work. In addition, the activities
of the scholarship holder PIBID in a full-time teaching school in the interior of Ceara
are explored. the activities of the scholarship holder PIBID are explored, working in
a full-time teaching school in the interior of Ceara as well as his activities as a
volunteer teacher of the Biology Il discipline in the Extension Project Paulo Freire
Pre-Vestibular Course highlighting the impact these activities had on his teacher
identity formation. The work presents as one of the results the potential of the
autobiographical method in the formation of teacher identity through the reflections

made from this.

Keywords: Active methodologies. PIBID. Teaching. Autobiography. Popular courses.
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1. INTRODUCAO

Segundo o Plano Nacional de Extensdo Universitaria, no processo de
formacgao profissional “é¢ imprescindivel [ao aluno] sua efetiva interagdo com a
sociedade, seja para se situar historicamente, para se identificar culturalmente e/ou
para referenciar sua formacgao técnica com os problemas que um dia tera de
enfrentar.” (BRASIL, 2000/2001). A Extenséo Universitaria além de exercer a fungao
de preparar o graduando a exercer sua profissdo, € claro o papel desta em
oportunizar a comunidade circundante a ter acesso aos produtos diretos da
Universidade, produtos estes em formas de atividades de extensdo nas diversas
modalidades: projeto, programa, evento, curso, prestacdo de servico (GADOTTI,
2017).

Este Trabalho de Conclusdao de Curso se concebe a partir da ideia que se
tem de Universidade Publica e para o publico, diversificada, plural, estimuladora de
diversas formagdes, sejam estas cidadas, profissionais e/ou criticas. Apoiado nesta
filosofia, se encontra um dos pilares do fazer académico, a Extensao Universitaria,
que demonstra cada vez mais a sua importancia no processo de interagdo social
junto a comunidade (DA SILVA, 1993).

Em tempos de grandes ameacgas politicas a educagdo publica e universal
como no fim da ultima década e até entdo, se faz mais que necessario explicitar a
exceléncia do ensino superior publico bem como seu propdsito de desenvolver uma
sociedade mais justa, igual em direitos e ao mesmo tempo diversa em cor, credo e
costumes através da educacéo.

Com um enfoque na formacao docente e prestacdo de servicos educativos a
populacao, instituicbes de apoio a pesquisa como a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) promovem programas de
extensdo que visam tanto familiarizar o docente na sua formagao inicial com a
realidade do magistério, quanto assegurar a permanéncia destes estudantes no
ensino superior através de bolsas ofertadas, bem como oportuniza a populagéo a
usufruir dos frutos provenientes do ensino superior publico.

Ainda com um objetivo de promover a educacao popular, existem programas
de extensao nao financiados ofertados por IES em forma de cursinhos preparatérios
para o Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM), estes cursinhos populares

normalmente sao gratuitos ou cobram um valor simbdlico aos estudantes



matriculados, de forma a os capacitar a desenvolver as habilidades necessarias
para ingresso ao ensino superior publico e de qualidade (DE CARVALHO, 2013).

Em seu trabalho, Santos (2016) aponta que “enquanto uma fungéo
académica da universidade, a extensao objetiva integrar ensino-pesquisa voltado
para a prestagdo de servigos junto a comunidade”. Esta fala contempla bem o
desenvolvimento e resultados das atividades de extensdo as quais participei no
ensino superior, que em suma, objetivaram promover o acesso a educagao
equitativa a comunidade externa as Instituicbes de Ensino Superior (IES). Além do
desenvolvimento de agbes para a sociedade circundante, € notdria a necessidade
da extensdo dentro de um contexto de formagao docente. E nesta formacao inicial
docente é aberto um espago para metodologias de ensino que se mostrem
diversificadas e eficientes, como as Metodologias Ativas (FIALHO, 2017), o
Construtivismo (FREIRE, 2004) e até mesmo o ensino por meio da afetividade
(SARNOSKI, 2014).

Visando representar a magnitude da importancia de Programas de Extensao
desenvolvidos pelas Instituicbes de Ensino Superior espalhadas pelo pais, nasce
este trabalho em formato de relato de experiéncia que se faz a partir da narrativa do
meu encontro como licenciando no curso de Ciéncias Biologicas, desempenhando
atividades docentes em Jaguaribe, no interior do Ceara, através do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) de junho de 2017 até margo
de 2018, ressaltando a importancia deste programa na formacao inicial docente de
licenciandos como eu. O estudo segue em dire¢do a minha transferéncia para UFC
Campus do Pici em agosto de 2018 e por conseguinte, ao Curso Pré-Vestibular
Paulo Freire (Curso PF), onde desempenhei o papel de professor voluntario de
Biologia Il aos fins de semana na Faculdade de Direito da UFC de fevereiro de 2019
a dezembro de 2020, analisando como ambos os projetos desenvolvidos durante a
graduagao impactaram a minha formagao docente e critica. Este trabalho faz uso do
método autobiografico, que demonstra potencialidade na autoformacgao docente a

partir das reflexdes geradas pelos dados autobiograficos (COSTA, 2021).

2. METODOS

O presente trabalho se trata de um relato de experiéncia por meio de uma

perquisa participante, de fatos ocorridos durante a minha atuagao como graduando
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de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, de junho de 2016 a dezembro de 2020.
Este periodo inclui o periodo do inicio da graduagéo no Instituto Federal do Ceara,
Campus Jaguaribe, - local onde foram desempenhadas atividades de iniciagéo a
docéncia pelo PIBID - até o fim das minhas atividades no Projeto de Ensino e
Extensao Curso PF, Coordenado pela Faculdade de Direito da Universidade Federal
do Ceara (UFC).

Os métodos escolhidos para desenvolver este trabalho foram a autobiografia
e metodologias narrativas, tendo como meio de avaliagcdo dados documentais como
planos de aula - materiais secundarios de pesquisa, como apontado por Santos
(2010) - que seguirdo em anexo ao fim deste manuscrito, além dos materiais
primarios da pesquisa que consistem totalmente na narrativa e meméria do autor. O
itinerario  metodoldgico biografico-narrativo tem cunho qualitativo com carater
participativo. Os resultados deste trabalho além de qualitativos, contam com uma
pesquisa quantitativa de satisfacdo realizada pela Gestdo de Pessoas do Curso PF
acerca da disciplina de Biologia Il que ministrei durante o periodo supracitado. A
pesquisa foi desenvolvida de forma individual para cada disciplina por meio do
Google Forms e enviada como feedback para os diversos professores atuantes no
projeto.

Apoiando-se no referencial tedrico presente no manuscrito em conjunto com
as narrativas, é realizada a discussdo dos impactos e fungdes que a Extensao

Universitaria teve sobre minha formagao docente inicial.
3. OBJETIVO
3.1 Objetivo Geral

Analisar de forma exploratéria, a partir do método autobiografico acerca de
vivéncias pessoais e académicas fundamentado por referencial tedrico, de que
forma as atividades de extensao desempenhadas durante o curso de Graduagao de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas agregaram ao meu fazer pedagogico na minha

formacéao de professor.

3.2 Objetivos Especificos
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e Analisar o meu processo de ingresso na Universidade, de forma critica, sob
uma o6tica apoiada no referencial tedrico;

e Avaliar as atividades docentes desempenhadas por mim no ‘PIBID’ e ‘Curso
Pré-Vestibular Paulo Freire’;

e Investigar os resultados e impactos que o método autobiografico agregou ao

desenvolvimento deste trabalho.

4. REFERENCIAL TEORICO

4.1 Atividades de Extensao na Universidade, histérico e funcéo.

A extensao surge primeiramente no século XIX, na Inglaterra, e neste periodo
a extensao universitaria era destinada a populagdo adulta que ndo possuia acesso a
universidade (NOGUEIRA, 2005). Ja no Brasil, a extensdo Universitaria teve seu
inicio em 1914 na Universidade Livre de Sdo Paulo, com o intuito de aproximar a
academia da populagdo. Esta tentativa de aproximagado apresentou suas
dificuldades por grande parte da populagao ser analfabeta e as acbes extensionistas
nao superarem esta barreira (PAULA, 2013).

A universidade no Brasil surgiu de forma tardia, apenas a partir dos anos de
1950 adquiriu um compromisso cidadao por influéncia dos movimentos estudantis
como a Unido Nacional de Estudantes (UNE). Considerando que no ano de 1931 o
Decreto do Estatuto das Universidades Brasileiras ndo apontava a Extensao
Universitaria como fungcdo da Universidade, estes movimentos estudantis foram de
vital importancia para a Universidade passar a ser um espaco menos elitizado e
mais universal (GADOTTI, 2017).

Em 1964 com o golpe militar, que também significou um golpe contra a
educagao universalizada, foram sucateados o0s movimentos estudantis,
eliminando-os aos poucos. Ainda assim, a Reforma Universitaria de 1968 (Lei
5.540/68), determinou que “as universidades e as instituicdes de ensino superior
estenderdo a comunidade, sob a forma de cursos e servigos especiais, as
atividades de ensino e os resultados da pesquisa que |Ihe séo inerentes” (GOMES,
2018), voltando a passos lentos, a assegurar o acesso universal de produtos da
universidade, no lugar de restringir este acesso apenas a elite do pais. Finalmente,

apenas a partir da Constituicdo de 1988 ¢é considerada imprescindivel a
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indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensdo (BRASIL, 1988),
estabelecendo desta forma, a extensdo como uma das responsabilidades da
universidade brasileira.

Afinal, o que é a extensao? A extensdo pode ocorrer em diversas formas:
como servigo e prestacao de servigo; como extensao efémera; como assisténcia e a
extensdo como responsabilidade social e/ou agao politica (NUNES, 2011),
assumindo diversas fung¢des conforme aplicada junto a sociedade. Desta forma, o
que nao é lido como ensino regular ou pesquisa propriamente dita na universidade,
€ considerado extensdo (RODRIGUES, 2013). Lopes (2016) ainda aponta a
extensdo como “o procedimento educacional que desenvolve saberes culturais e
cientificos articulados com o ensino e a pesquisa de forma inerente, estabelecendo
uma relacao transformadora entre universidade e sociedade.”

Em dezembro de 2018, foi determinado pelo Plano Nacional de Educacao a
obrigatoriedade de que as atividades de extensdo devam compor pelo menos dez
por cento do total da carga horaria obrigatéria dos curriculos de cursos de
graduacédo (BRASIL, 2014). Destarte, se faz nitida a curricularizagdo da extensao
universitaria, ndao apenas devido a indissociabilidade do ensino, pesquisa e
extensao, mas pela necessidade que se apresenta da conexao da universidade com
a sociedade. Esta conexao além de gerar beneficios para a academia em termos de
producdo profissional e adaptagdo, gera beneficios para a comunidade
considerando a extensao como papel fundamental para a democratizagao de

acesso a educacéao e outros servigos.

4.2 Atividades de Extensao como instrumento de iniciacdo a docéncia.

Pensando na extensao universitaria como instrumento educativo, € pertinente
considerar a sua importancia na formacado de identidades docentes de cursos de
licenciatura, que pode ocorrer de forma diversificada, desde a aplicacdo de um
projeto de pré-vestibular comunitario (MANCHUR, 2013), Programas de Educacéao
Tutorial (PETs) (FEITOSA 2019), Estagios Docentes Supervisionados obrigatorios
(LOPES, 2016), além da possibilidade de programas financiados por instituicées de
fomento a pesquisa, como o PIBID. Todas estas possibilidades podem promover
tanto um ensino especifico e individualizado por projeto, como podem ser

desenvolvidos na coletividade de projetos propostos tanto pelos PETs, quanto pelo
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PIBID - que podem apresentar uma estrutura de Curso Pré-Vestibular ou nao -,
perpassando os Estagios Supervisionados que hoje podem ser contemplados pelo
programa de Residéncia Pedagdgica, que remunera os alunos bolsistas enquanto
cumprem a carga horaria de estagio obrigatorio.

Os PETs sao equipes compostas por alunos de graduagéo e professores,
onde cada grupo se compromete com o aprimoramento do curso de graduagao ao
qual estdo vinculados (FEITOSA, 2019). Desta forma, podem ser desenvolvidas
oficinas de diversas naturezas, exposi¢des, minicursos, divulgagao cientifica por
meio de palestras, apoio a projetos de professores da educacgao basica, entre outras
atividades que contemplam a comunidade externa a universidade, bem como os
professores em formagao nos cursos de licenciatura. As atividades propostas pelo
PET podem ser de cunho social, relacionados ao curso de graduagao que oferta ou
até se apresentarem na forma interdisciplinar, contemplando mais de uma area de
conhecimento.

O PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia), € um
programa fomentado pela CAPES, que foi criado no ano de 2010 pelo Decreto
7.219 (BRASIL, 2010), propondo a articulagao entre IES e Escolas de Ensino Basico
e Publico, como instrumento de se contribuir na formagdo docente inicial de
estudantes de licenciatura, bem como de promover a liberdade dos bolsistas de
aplicarem metodologias de ensino atuais nas respectivas escolas contempladas
pelos projetos do programa. O PIBID oferece uma bolsa mensal aos alunos
bolsistas no valor de R$ 400,00 (quatrocentos reais) que tanto assegura a
permanéncia destes alunos, como os compromete com a identificacdo e exercicio
do magistério (FELICIO, 2014).

O PIBID se mostra como um meio de unido entre a teoria e a pratica
pedagogica ao longo do processo de formagdo docente - considerando a
necessidade do estudo dos métodos educativos aplicados. Diferente do Estagio
Supervisionado Obrigatério de cada curso de licenciatura, o PIBID é bastante
competido - apesar de nao ter carater obrigatério - pelos alunos em fungao do
numero de bolsas que nem sempre consegue atender todos os discentes
licenciandos. As ag¢des do PIBID ainda se diferem dos Estagios Supervisionados por
terem suas agdes desenvolvidas a partir de situacdes/problemas em escolas
contempladas com os projetos institucionais. Os projetos do PIBID também podem

ser flexiveis assim como os dos PETs, e oferecem um leque de possibilidades de se
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trabalhar assuntos cientificos, sociais e culturais, de forma inter, multi ou
pluridisciplinar.

No ano de 2017, o PIBID e a educagdo como um todo sofreram varias
ameagas politicas durante o primeiro ano de vigéncia da PEC 55 (LISBOA, 2019),
que determinou o congelamento de gastos na educagdo. Esta Emenda
Constitucional resultou no corte de inumeras Bolsas PIBID que contemplavam
diversas IES pelo pais. Hoje o PIBID ainda resiste a realidade corrente e segue com
algumas bolsas distribuidas em determinadas IES, mesmo sofrendo ameacgas de
cortes e interrupcdes de projetos desde 2014 (ROMERO, 2017).

4 .3 Diversidade no método de ensino das atividades de extenséao.

4.3.1 Metodologias Ativas

A origem do conceito de Metodologias Ativas surge primeiramente com
Rousseau, que aponta a crianga como um ser com curiosidade e prazeres
especificos, passando a ser o centro do processo de aprendizagem (FIALHO,
2017). Nesse processo, a educagao se faz por meio de uma metamorfose, onde o
aluno aprende a ser, aprende a conhecer, aprende a viver junto e aprende a fazer, -
os quatro pilares da educagao) seguindo o “caminho para o eu” que Jung afirmava
como processo de crescimento ético e moral, estimulando a capacidade plena de
cidadania e autonomia dos alunos.

O principio tedrico Freireano (FREIRE, 2004) surge como proposta
pedagdgica libertadora, autbnoma e inovadora, reforgcando as ideias de Piaget e
propondo de forma concreta as metodologias ativas por meio da problematizacao
como metodologia de ensino-aprendizagem, promovendo o pensamento critico e
autbnomo dos alunos em processo formativo. Um ensino investigativo, por exemplo,
que instiga o aluno a refletir sobre os processos que levam o cacto a abrir os
estdmatos somente a noite, € um 6timo exemplo de um ensino instigador ao aluno,
propondo liberdade e independéncia, sobre suas formulagdes de hipoteses
cientificas, considerando também confrontamento com novas possibilidades. Desta
forma, cabe ao discente refletir que a nova aprendizagem é uma ferramenta

significativa para ampliagdo de suas possibilidades e diretrizes, propondo uma
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educacao através da problematizagdo de fatos da realidade o que esta

intrinsecamente relacionado ao construtivismo.

“As escolas regulares, espelho da sociedade em que se situam, tém sua

dindmica baseada num rigido conjunto de leis, normas, programas e
rotinas, além de contar com professores especialistas que se colocam
como autoridades a serem respeitadas, tendo o poder de conduzir o
processo de ensino. Organizam-se também pela separagéo dos alunos por
niveis de adiantamento, determinados por um sistema de avaliagdo e
correspondente emisséo de certificado.” (MACHADO, 2017, p.76)

E muito claro que a “escola do passado” estd com os dias contados com a
era globalizada da informagao, onde se tem o conhecimento em apenas um clique.
Por isso a importancia da escola como uma ferramenta transformadora e
estimuladora de senso critico, investigativo e autbnomo; uma escola em que todos
sejam considerados excepcionais por suas bagagens de vida, pensamentos e

formas de ler o mundo a sua volta, bem como de se expressar.

“A escola padronizada, que ensina e avalia a todos de forma igual e exige
resultados previsiveis, ignora que a sociedade do conhecimento é baseada
em competéncias cognitivas, pessoais e sociais, que nao se adquirem da
forma convencional e que exigem proatividade, colaboragao,

personalizagdo e visdo empreendedora.” (MORAN, 2015, p. 16)

Ainda é pertinente apontar o quao problematico € agrupar todos os alunos,
com suas diferentes vivéncias e construgdes dentro de uma mesma caixinha que os
avalia igualmente, com meétodos que ndo induzem uma evolugdo em suas
especificas e natas inteligéncias (TRAVASSOS, 2001). O sistema atual e tradicional
de educacgao, de exclusiva transmissao de informacgéo através do professor néo faz
e nem poderia fazer sentido dentro do contexto globalizado da sociedade. A
realidade corrente demanda uma educacado hibrida, que considere os multiplos
espacos do cotidiano, ajudando a construir o aprendizado através das correlagdes
do dia a dia e a realidade dos envolvidos, prevendo formas de comunicagao mais

planejadas e condizentes com o cotidiano atual, dando preferéncia a uma linguagem
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mais familiar e espontanea, equilibrando a interacdo com todos e com cada um
(MORAN, 2015).

Reflexo destes pensamentos progressistas na educacgao, sdo as escolas que
propdem aulas interdisciplinares, salas de aula invertidas, ou as que redesenham
todo o projeto pedagdgico a fim de basear suas metodologias de ensino através de
atividades ludicas, desafios e problemas, jogos, respeitando o tempo individual de
cada aluno, bem como combinando percursos pessoais com participagcao

significativa em grupos, estimulando a proatividade e criatividade.

“Nas metodologias ativas de aprendizagem, o aprendizado se da a partir de
problemas e situagdes reais; 0s mesmos que os alunos vivenciarao depois
na vida profissional, de forma antecipada, durante o curso.” (MORAN, 2015,
p. 19)

E valido apontar aqui que existem varias formas de ensino que fogem da
convencionalidade, contemplando metodologias ativas, que consideram as varias
facetas e camadas que os alunos apresentam e assim estimulam uma evolugao
cognitiva e cidada, preparando-os adequadamente para o mundo fora da sala de
aula. Se utilizem estas formas de ensino de instrumentos mais ludicos, criticos,
investigativos, visuais ou sonoros, pois, como Andrade (2017) aponta, “o vivido € um

caminho importante para a compreensao do curriculo”.

4.3.2 Formagao cidada através de tematicas sociais

Agora, além de pensar na escola como fonte de conhecimento e
aprendizado, pode-se atribuir a esta a responsabilidade de estimulo pela
consciéncia individual de cada um na sociedade. A escola passa a ter um papel
possivel de ser realizado na construgcdo dos valores que s&o basicos para a vida
humana, estimulando o respeito a diversidade de raca, credo, sexualidade e etnia.
Callai (2014) aponta que “[...] a cidadania ndo é neutra e nem um conceito a ser
entendido, mas um exercicio cotidiano que tem por fundamento a ética”, o que cabe
a escola, que ocupa grande parcela da vida rotineira dos alunos, também se

responsabilizar nesses aspectos de formagao social/cidada.
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Araujo (2000) salienta que para a formacédo de personalidades morais na
escola é necessario levar em consideragcdo um conjunto de aspectos que fazem
parte da vida dos alunos, incluindo a auto-estima, a natureza das relagdes
interpessoais e o autoconhecimento da comunidade escolar. Considerando estes
aspectos, e aspectos culturais globais € sempre pertinente a discussdo de temas
sociais como racismo (CHAGAS, 2017) - considerando também que o ensino de
histéria afro brasileira € assegurada pela lei 11.645/08 -, bullying (LOTTERMANN,
2018), homofobia (SOUZA, 2010) e até depressao, objetivando a educacgao
emocional dos alunos (CRUVINEL, 2004), numa realidade em que a cada 40
segundos ha um suicidio no mundo (JUNIOR, 2015).

Ao ponderar que a escola tem um impacto na formagédo de identidade dos
alunos (SOARES, 2004), discussdoes desses temas sociais a partir de filmes,
palestras, animacgdes, conteudos curriculares ministrados, pode apresentar um
potencial de promog&do de uma sociedade mais saudavel mentalmente. Além disso,
esses eventos podem possibilitar a formagcdo de uma sociedade consciente e
orgulhosa de sua pluralidade.

Ainda considerando o modelo construtivista de ensino (FREIRE, 2004), onde
se valoriza a realidade vivida dos alunos e a partir destas vivéncias se promove o
aprendizado, a escola passa a ser também um meio onde estimula a cidadania dos
alunos, fazendo-os se questionar sobre o0 mundo a sua volta e assim, perceber-se
como um individuo com direitos intrinsecos, sendo a educagao um destes direitos.
Assim, a escola e o fazer pedagogico através da extensdo ndo sao apenas
instrumentos de transmitir conhecimentos curriculares, mas também veiculos de
formacao social e politica (CIAVATTA, 2005).

4 .3.3 Afetividade no fazer docente

Todos os pontos citados até o momento neste manuscrito sobre o fazer
pedagdgico desde as diferentes possibilidades de se promover educagao através da
extensdo universitaria até o potencial do fazer pedagogico como instrumento de
formacéao politica e critica se relacionam em como estas atividades podem melhor
desenvolvidas e recebidas pelos alunos.

Parece ser 6bvio, mas para que ocorra uma aprendizagem significativa

(AUSUBEL, 1982) - ou seja, aquela aprendizagem que detém de um significado
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com potencial para ser levado para a vida do aluno, ancorado pela sua bagagem
pessoal - através do fazer pedagdgico, € esperado que esta pratica seja permeada

por uma boa relagdo entre o docente e o discente (SARNOSKI, 2014).

“No processo ensino-aprendizagem o professor como elemento mais

importante do processo de desenvolvimento da afetividade com o aluno,
deve passar-lhe metas claras e realistas levando este a perceber as
vantagens de realizar atividades desafiadoras. O aluno precisa sentir
vontade de aprender, e o professor € quem pode despertar essa vontade no
aluno, a afetividade na educagdo constitui um importante campo de
conhecimento que deve ser explorado pelos professores desde as séries
iniciais, uma vez que, por meio dela podemos compreender a razdo do
comportamento humano, pois, a afetividade € uma grande aliada da
aprendizagem.” (SARNOSKI, 2014, p.2)

E perceptivel que o estimulo por parte do professor para que o aluno se sinta
motivado a realizar atividades desafiadoras também se relaciona muito bem com o
conceito de metodologias ativas, onde o professor funciona como um mediador e
instigador do discente na sua experiéncia de aprendizado (FIALHO, 2017).

A afetividade é a mistura de todos os sentimentos fortes como amor, raiva,
motivagéo, ciumes, entre outros. Aprender a lidar e administrar esses sentimentos
proporciona ao discente uma inteligéncia emocional plena e equilibrada, se
utilizando da motivagao extrinseca ao seu ser para atingir seus objetivos.

Ainda, Wallon (2007) ressalta que ha uma relacdo entre a afetividade, a
motricidade e a cogni¢do do aprendiz, influenciada pelo ambiente em que este esta

inserido. Desta forma, Mahoney (2005) pode concluir:

“‘Na relacdo professor-aluno, o papel do professor € de mediador do
conhecimento. A forma como o professor se relaciona com o aluno reflete
nas relagbes do aluno com o conhecimento e nas relagdes aluno-aluno.”
(MAHONEY, 2005, p.16)

Assim, se faz necessario que se estabelecam também limites que certifiquem
que a afetividade nado extrapole, colocando em risco a autoridade e figura do
professor, da mesma forma que a total falta de afetividade pode causar o total

desinteresse dos aprendizes.
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4.4 O ingresso ao Ensino Superior: desigualdade de oportunidades e solugdes

paliativas.

O IBGE de 2018 indica que apenas 36% dos alunos que concluem o ensino
meédio em escolas publicas ingressam no ensino superior, enquanto o dobro deste
numero quando se refere aos alunos de escola privada tem acesso a graduagao
(IBGE, 2018). A proporcao de cearenses que concluiram a educagado basica
obrigatoria no Brasil, ou seja, que concluiram no minimo o Ensino Médio, chegou a
39,1%, em 2018, ou seja, menos da metade da populagdo cearense completou o
ciclo obrigatério.

Considerando que a maior parte da populagao é constituida por pessoas com
renda per capita menor que um salario minimo e que metade dos brasileiros
sobrevivem com média de R$ 15,00 (quinze reais) por dia (RIO, 2020), pode-se
concluir com estas estatisticas que a parcela mais pobre da sociedade - que
também € a mais numerosa - nao tem o acesso a educagao necessaria para
ingressar ao ensino superior, evidenciando que a parcela da populagdo com maior
renda continua sendo privilegiada com a maior parte de acesso a graduacgao.

Sampaio (2011), ilustra em seu trabalho que ha um longo caminho a ser
percorrido pelos jovens de escola publica até o ingresso no ensino superior, tendo
em vista todos os obstaculos a serem superados por esta parcela da populagao.
Assume-se comumente que as experiéncias escolares de jovens de classes
populares se reflete na situagao social de cada familia, admitindo que o ndo-acesso
a educagao se da pelo “destino de classe” (TERRAIL, 1990). Pelo contrario, pode
ser observado pelo estrato social mais desfavorecido que a educacgéao é valorizada
sim, seja pela necessidade de qualificagdo para o mercado de trabalho ou pelo valor
da educacéo em si (SAMPAIO, 2011).

Ainda é pertinente ressaltar que quanto mais o jovem € afastado do centro
para a periferia, considerando que o centro € o capital cultural, intelectual e
econdmico dominante (BOURDIEU, 2001), maior esforgo é necessario para que
este jovem assuma o papel de estudante numa realidade que demanda deste varias
outras atribuicbes como o trabalho infantil (ALBERTO, 2011), por exemplo. Sampaio
(2011) ainda reforgca que esta € uma estrutura de sociedade reforcada ao longo da

historia pelos modelos de politica vigentes.
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Programas de assisténcia social que visam a permanéncia do jovem de
periferia na educacdo foram colocados em pratica através do Bolsa Familia
(CACCIAMALI, 2010), por exemplo, que reduziu consideravelmente a evasao
escolar. Mas ainda assim, podemos perceber que a maior parte dos alunos de
ensino superior sdo compostos por alunos de escolas privadas.

A universidade, tendo uma fungdo social como ja dito ha alguns topicos,
também pode contribuir para a diminuigdo dessa desigualdade de acesso até ela.
Na forma de extensdo, a universidade pode promover cursos pré-vestibulares
direcionados a alunos de escolas publicas a fim de oportuniza-los a desenvolver as
habilidades necessarias para ingressar no ensino superior (MANCHUR, 2013).

Hoje em Fortaleza sao ofertados quatro cursos populares preparatérios para
o ENEM em forma de extens&o universitaria, séo eles: Curso Pré-Vestibular Paulo
Freire, Cursinho Xl de Maio, Cursinho Pré-Vestibular do Centro de Ciéncias da UFC
e o cursinho UECEVEST. Ainda podem ser listados outros cursos de pré-vestibular
populares ofertados por outras instituicbes, como o Pré-Vestibular SESC, oferecido
pelo Servigo Social do Comércio (SESC) e o Academia ENEM, que é mantido pela

prefeitura de Fortaleza, oferecendo em torno de oito mil vagas por ano.

4.5 A autobiografia como instrumento de pesquisa

O método de autobiografia como instrumento de estudo nas ciéncias
pedagdgicas é recente (NOVOA, 2010). Com origem no século XIX, na Alemanha e
aplicada pela primeira vez em 1920 por socidlogos americanos, gerou muita
polémica pela possibilidade de parcialidade na pesquisa. Entretanto, esta forma
autbnoma de pesquisa tem sido cada vez mais reivindicada por estudiosos
(SANTOS, 2014).

Ferrarotti (2010) aponta que este método n&o se aplica de forma a confirmar
e verificar conhecimentos e sim, ser fonte de novos conhecimentos. Ou seja, neste
meétodo de pesquisa, o pesquisador ndo almeja estabelecer generalizagbes
estatisticas, e sim compreender o fendmeno observado no estudo, o que lhe cabe
até permitir uma generalizagéo analitica (ABRAHAO, 2003). O método se divide em
dois tipos: pode ser desenvolvido a partir de materiais primarios, ou seja, narrativas
autobiograficas recolhidas por um pesquisador; ou o0 método pode se desenvolver a

partir de materiais biograficos secundarios, que se constituem de materiais como
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fotografias, documentos oficiais, planos de aula e outros (SANTOS, 2010). O
método a partir de materiais biograficos secundarios apresenta maior
reconhecimento cientifico por demonstrar objetividade, em contrapartida, é dito que
para o uso correto deste método € necessario abandonar as regalias provenientes
dos materiais secundarios (FERRAROTTI, 2010), assim como afirma Abrah&o
(2003):

“Estabelece a tese de que a memodria do narrador (reconstrutiva da
significagcao de suas vivéncias) e os instrumentos de analise e interpretagéo
do pesquisador sdo elementos que se imbricam e complementam para
melhor compreensdo de dimensdes da realidade pesquisada, tanto na
perspectiva pessoal/social do narrador, como na perspectiva contextual da
qual essa individualidade é produto/produtora.” (ABRAHAOQ, 2003, p. 79)

Santos (2014) ainda ilustra a importdncia do método autobiografico na
formagao do sujeito docente e do ponto de vista do pesquisador, bem como no

potencial de participacéo do pesquisador no método autobiografico:

“O trabalho com narrativas autobiograficas implica a forte participagéo do
individuo que, por sua vez, se compromete com o processo de reflexao,
orientado pelo seu interesse, € que o leva a definir e a compreender seu
processo de formacgdo.” (SANTOS, 2014 p.4099)

As narrativas, além de levar o pesquisador a compreender o processo de
formagao do trabalho, ainda permitem que, dependendo da forma de relato, se
universalize as experiéncias vividas nas trajetorias dos informantes, como forma de
imortalizar vivéncias analisadas de forma critica (ABRAHAO, 2003). Além disso, a
pesquisa autobiografica ainda é considerada como uma potencialidade de dialogo
entre o individual e o sociocultural, pois evidencia 0 modo como cada individuo
movimenta seus conhecimentos, valores e energias que dao origem a uma
identidade, inserida num contexto especifico estudado (MOITA, 1995). A pertinéncia
do método ainda se da pela possibilidade de reflexdo sobre a pratica docente,

pressupondo um processo de autoformagao (COSTA, 2021).

5. RESULTADOS E DISCUSSOES
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5.1 A pré-universidade

No ano de 2015 eu finalmente conclui o0 meu ensino médio pela rede publica
de ensino basico, motivo de muito orgulho para minha méae, que nunca teve a
oportunidade de conquistar tal feito. Apesar de tanto orgulho vindo da minha mae,
eu ndo senti alcangcar uma conquista tdo grandiosa como ela sentiu. Muito pelo
contrario, ao refletir hoje, eu percebo que havia no meu ser uma certa “sindrome de
vira-latas”, pois por um bom tempo nunca me considerei bom o bastante para
realizar quaisquer atividades que demandassem um certo esforgo intelectual. Tal
comportamento, que hoje eu conhego como sindrome do impostor, talvez tivesse a
ver com o fato de eu vir de uma Escola Publica, numa sociedade e época em que o
esteredtipo da Escola Publica é o de “ndo educar de verdade” ou “um faz de
contas”.

O fim do meu ensino médio foi em 2015, numa escola publica. Por mais que
naquela época os alunos de escola publica e sobretudo a comunidade negra tivesse
sido contemplada com as Leis de Cota, que visaram minimizar as desigualdades
existentes no sistema escolar brasileiro, Araujo (2014) aponta uma discrepancia no
desempenho educacional publico do Brasil se comparado a outros paises com
mesma renda per capita da América Latina. Desta forma, € possivel inferir que o
pais ndo oferece as mesmas oportunidades educacionais para todos os estratos
sociais da populagdo. A precarizagao do trabalho docente no ensino publico € uma
realidade que se mostra instalada no pais ha um bom tempo num contexto
neoliberal crescente, que exerce influéncia sobre a qualidade do ambiente disposto
aos professores, bem como sobre a saude mental e fisica destes trabalhadores
(BERNARDES, 2012).

Considerando a saude e por conseguinte, a qualidade do ensino dos
professores, pode-se considerar também que os alunos n&o sejam bem assistidos
pelo Estado no sentido de qualidade de infra estrutura educacional, que atinge tanto
os professores quanto os discentes. Tal precarizacdo do ensino publico, reflete de
certa forma a classe social destes estudantes, o que os torna mais vulneraveis,
pelos fatores socioculturais, a sofrerem problemas na area de saude mental, o que
Avanci (2007), aponta em seu trabalho como transtornos psiquiatricos menores.

Entdo, pode-se esperar que o reforgco de uma realidade dificil através do reflexo de
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uma escola ndo assistida devidamente, possa provocar problemas de auto-estima
nos alunos de escola publica.
Por muito tempo, eu tive problemas para me sentir capaz o suficiente para

alcangar quaisquer conquistas académicas ou pessoais.

“Os impostores, assim chamados os portadores da sindrome do impostor,

nao acreditam que sdo inteligentes, acreditam que as outras pessoas
superestimam suas capacidades, mesmo que as evidéncias apontem que
sejam altamente capazes, atribuem as suas realizagdes a sorte ou esforgo
demasiado.” (MATOS, 2014, p.7)

Matos (2014), aponta em sua pesquisa que a dita Sindrome do Impostor é
bastante comum no meio académico, considerando o grupo minoritario, alunos
bolsistas ProUni e FIES. Tais dados corroboram para o fato de que alunos vindos de
escolas publicas ou de classes sociais desfavorecidas, comumente apresentam
problemas de baixa auto-estima.

Durante o meu ensino médio eu tive varios professores os quais me
motivaram a continuar estudando e que me proporcionaram a cada aula ministrada
um encantamento maior pelo universo das Ciéncias Biolégicas. Lembro-me até
hoje, durante uma aula sobre o ciclo de vida das Angiospermas, onde
aparentemente eu era o unico aluno atento as explicagdes da professora Jacinta
Teixeira, até que a mesma solta um comentario: "Leonardo deveria seguir a carreira
de Botanico”. Mal sabe tal professora o quanto aquele comentario me foi importante
na minha construgcdo como bidlogo, tanto que hoje me encontro aprovado no
Programa de P6s-Graduagao em Biologia Vegetal da UNICAMP. Inconscientemente
ou n&o, ali foi onde eu estabeleci a minha meta de ser um bidlogo e honrar o esfor¢o
daquela professora em educar tantos adolescentes durante a maior parte de sua
vida.

Este foi o primeiro exemplo que eu tive de afetividade no fazer docente ao
longo da minha vida, o me foi recebido de forma muito positiva, pois a afetividade
estd diretamente relacionada ao ensino e aprendizagem de ambas as partes
envolvidas. Ou seja, € muito mais facil e prazeroso se aprender ou ensinar um
assunto quando o aprendiz e o educador tém uma relagdo de respeito, carinho e

consideragao um pelo outro. O conteudo ministrado e aprendido acaba sendo mais
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significativo para o aluno (MEDEIROS, 2017). E esta foi uma caracteristica que eu
estava determinado a levar para a minha vida, independente de seguir a carreira

docente ou ndo.

5.2 O ingresso no ensino superior

Apesar da deficiéncia estrutural nas escolas publicas, as universidades
publicas mantém seu padréo de exceléncia no ensino e pesquisa. Porém, diante do
fato de que as universidades publicas, gratuitas, mantém rigidos padroes de acesso,
privilegiavam os estudantes provenientes de familias mais ricas, cujos filhos haviam
estudado previamente em escolas particulares. Fato este que veio mudar apenas
com a Lei n° 12.711/2012 (Lei de Cotas), que garante a reserva de 50% das
matriculas por curso e turno nas universidades federais e institutos federais de
educacéo, ciéncia e tecnologia a alunos oriundos integralmente do ensino médio
publico, em cursos regulares ou da educagao de jovens e adultos.

Apods o fim do meu ensino médio, eu continuei muito inseguro quanto a minha
capacidade de conquistar qualquer titulo académico a mais do que ja havia. No
entanto, naquele més foram divulgadas as notas do ENEM 2015, em que eu
alcancei uma boa pontuagéo para ingressar no curso almejado. Na minha insaciavel
necessidade de me sentir livre e viver coisas que eu nunca vivi antes, eu escolhi o
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas ofertado pelo Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara, Campus Jaguaribe, ha 300km de onde
eu morava até entdo, em Fortaleza.

Posso dizer hoje que essa decisdo foi a maior loucura da minha vida. No
entanto, a melhor decisdao também. Além da emocao de estar ingressando no
ensino superior, lidando com outras dindmicas de aprendizado, havia a emoc¢ao de
estar em uma cidade completamente distinta, com uma populacdo de menos de 7
da de Fortaleza, com violéncia beirando a zero e as pessoas mais receptivas e
calorosas que eu poderia encontrar no meu caminho. Todo o ambiente contribuia
para o aprendizado, a relacdo com as pessoas, a estrutura do ensino superior e a
metodologia de ensino dos professores também permeada pela afetividade.

O primeiro més foi o mais dificil, aquela distancia da ideia que eu tinha de
casa ha época me deixava perturbado, mas com o tempo percebi que casa pode ser

qualquer lugar em que eu possa amar e ser amado. E Jaguaribe foi exatamente
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esse lugar, ndo teria como nao ser, pois eu amava O curso, as pessoas, 0S
professores e até mesmo o calor da cidade. E os semestres seguintes s6 foram
provando aos poucos que eu estava no curso certo, que era o que eu realmente
queria para a minha vida.

Admito que apesar da escolha da modalidade em licenciatura, eu n&do me via
como professor até vivenciar o curso e todas as oportunidades que este me dispés.
Talvez essa negacéo a docéncia se dé também por uma estrutura que desvaloriza o
trabalho do professor no pais, como aponta Santos (2015).

No meu segundo semestre, onde comecei a ter algumas disciplinas
pedagogicas como Politicas de Ensino e Psicologia da Aprendizagem, eu ja sentia
que eu estava pendendo para este lado docente que eu nunca havia considerado
antes. Mas nao foram as disciplinas em si que me convenceram de vez a entrar na
docéncia.

Ao fim do segundo semestre, abriu-se uma selegdo com 30 vagas para o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Ao meu ver,
aquela era a minha grande chance de estabilidade na cidade, pois a bolsa no valor
de R$400,00 (quatrocentos reais) me ajudaria a pagar o aluguel e alimentagéo,
além de me proporcionar a sensacao de trabalho valorizado. Afinal, o PIBID era um
programa bastante requisitado pelos alunos, com uma fama de “divisor de aguas”
da graduacéo. Me candidatei. Basicamente toda a turma do segundo semestre que
havia se candidatado foi aprovada na selecdo. Foi um momento de muita felicidade,

mas eu nao fazia ideia do que viria pela frente no PIBID.

5.3 PIBID, o primeiro contato com a docéncia

Cada equipe de bolsistas era composta em média por 3 alunos. Essa equipe
era responsavel por atuar em escolas publicas sorteadas no municipio de
Jaguaribe, por meio de um projeto que garantia o contato entre a comunidade
externa e o ensino superior. O PIBID era coordenado por duas professoras do
Instituto Federal do Ceara Campus Jaguaribe, que promoviam encontros periddicos
para discussao de resultados dos projetos em desenvolvimento nas escolas do
municipio. As coordenadoras do programa na escola ainda eram responsaveis por
orientar cada projeto em desenvolvimento nas escolas a fim de possibilitar aos

alunos publicagdes cientificas na area de educacdo. Além das coordenadoras do
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programa no IFCE, haviam os professores supervisores nas respectivas escolas,
que eram responsaveis pelo controle da presenca dos bolsistas nos eventos
promovidos pelo PIBID no ambiente escolar e que também participavam dos
encontros periddicos para discutir resultados dos projetos.

Com o passar do tempo, eu fui entendendo melhor o que era o PIBID. Atuei
com duas colegas de curso, em uma escola proxima ao Campus, Escola Estadual
de Educacédo Profissional Poeta Siné Pinheiro. Por se tratar de uma escola de
Ensino Médio de tempo integral, poderiamos atuar somente no horario de almogo
da escola, pois a diregdo queixava-se de que os alunos ficavam sem atividades
neste horario que correspondia de 11:00h as 13:20h.

Desta forma, sugerimos um projeto chamado “Intervengdes Pedagdgicas”
que objetivava tanto dar um suporte ao aprendizado dos alunos nas areas de
biologia, quanto de promover discussodes criticas acerca de questdes sociais como
racismo, homofobia, bullying, desigualdade social, entre outras. As intervengdes
aconteciam todas as quintas-feiras, no horario correspondente ao almocgo.

Aqui, voltamos a pensar na importancia do meio pedagdégico na construgao
de identidades morais, éticas e cidadas, como aponta Soares (2004).

Destaco aqui 4 agdes do projeto do PIBID que mais reflete a realidade
daquela experiéncia. Uma realidade de muita construgao social critica, aprendizado
através de metodologias ativas além das mais variadas formas de engrandecimento

pessoal e coletivo dentro de uma escola de ensino médio.

5.3.1 Interven¢des Pedagogicas - Racismo (ANEXO 1)

Nossa primeira intervencédo foi pensada como uma forma de nos
apresentarmos aos alunos da escola e abrir um espago em que eles pudessem
expressar seus desejos e pensamentos como estudantes e cidadaos. Esta agao foi
realizada em parceria com o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas
(NEABI) do IFCE Campus Jaguaribe, onde convidamos a professora Cristiane
Sousa para conversar um pouco sobre o que € o racismo e como este afeta a
sociedade como um todo. A discussdo foi seguida da exibicdo de um curta
metragem intitulado “Pode me chamar de Nadi" que ilustra o processo de

construcdo de uma identidade negra de uma criancga preta da periferia de Fortaleza.
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Toda a discussao gerada a partir do curta metragem se seguiu no sentido de
se discutir o que € ser negro, se reconhecer negro e sobretudo se amar como uma
pessoa negra. Uma discussdo totalmente necessaria dentro do ambiente escolar,
considerando que estavamos lidando com adolescentes também em processo de
construcdo identitaria. Alguns alunos negros, por exemplo, apresentavam alguns
conflitos internos quanto a autoaceitagao e s6 a partir desse dialogo que se abriram
outros horizontes, gerando identidades mais criticas e sobretudo antirracistas nos
alunos ali presentes.

Nas atividades do PIBID, foi possivel se discutir questdes sociais, como o
racismo considerando que as atividades de Ensino e Extensdo que tanto s&o
prezadas pelas Instituicbes de Ensino Superior (IES) espalhadas pelo Brasil, podem
ser espagos com grande potencial de discussao de relagdes raciais (CARVALHO,
2004) de forma significativa. Essas discussdes devem procurar oportunizar 0s
contemplados pelas atividades a se transformarem em seres criticos e conscientes
de seus espagos, suas historias ancestrais, sejam estas historias de privilégios, de
injusticas, de colonizagdes ou escravidao, de forma a ilustrar como todos estes
acontecimentos permeiam nossa sociedade até os dias atuais; além de promover
uma melhora na capacidade dos alunos de externar seus sentimentos, de conviver,
respeitar as diferengas individuais, culturais e de almejar pela cidadania plena.

Esta agcdo gerou um lindo trabalho publicado anos depois, no “4° Encontro
Nacional de NEAB, NEABI e grupos correlatos da Rede Federal” que demonstrou o
processo de construcdo identitaria negra dos alunos na escola apoés tal discusséo
promovida pelo PIBID e o NEABI. De fato, péde-se notar ao decorrer do projeto que
havia sido plantada uma semente antirracista ali, e, como bons pesquisadores, nao
poderiamos deixar de escrever e registrar tal vivéncia.

Com o passar do tempo, pude ainda afirmar que a sensacao de ver alunos de
uma escola publica do interior do estado do Ceara, assumindo e aceitando seus
corpos negros, com toda a naturalidade desde os cachos até a cor da pele nos foi
muito gratificante. Ali eu finalmente entendi o poder que a docéncia nos dava.
Ainda assim, entendi que o PIBID nos dava uma maior liberdade para se trabalhar
na docéncia, comparando com um ensino desenvolvido por um professor formado
dentro de uma grade curricular tradicional regulada por um projeto politico

pedagdgico especifico, que de certa forma contribui para que o ensino siga um
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determinado padrdo. A liberdade de ensino que o PIBID possibilita € mais um ponto
a ser valorizado quando se pensa em formacéo inicial docente (CRUZ, 2013).

Ao fim deste encontro com os alunos do PIBID, colhemos sugestdes de
temas que eles tinham interesse de que fossem mais conversados dentro do
ambiente escolar. Ao nosso ver, assim demos uma maior liberdade a eles de
escolherem qual tema estudar, seja dentro do universo das Ciéncias Bioldgicas ou
mesmo dentro das inquietagdes sociais dos alunos. O tema mais sugerido por eles

foi suicidio e depressao, coincidindo com o inicio do més de setembro de 2017.

5.3.2 Intervengdes Pedagdgicas - Suicidio e Depressao (ANEXO 2)

Recordo-me que, assim que contamos os votos de sugestbes, nos
assustamos pela grande quantidade de indicagcbes para se discutir sobre suicidio e
depressao. Algo que na época atribuimos a fatores como pressao escolar, bullying,
pobreza, ou mesmo problemas familiares como varios autores podem relatar
(DELL’AGLIO, 2004).

O IFCE Campus Jaguaribe, assim como todos os outros campus desta
instituicdo, conta com a presengca de uma psicologa que da assisténcia a
comunidade estudantil. Um ponto muito importante, considerando a realidade de
uma cidade pequena onde as pessoas pouco sabem sobre terapia de apoio
psicologico e ainda mais, se tratando de uma realidade de ensino superior, onde
basicamente tudo gira em torno de prazos, notas e bom desempenho. Desta forma,
se faz mais que necessario promover também uma educacdo que contemple o
desenvolvimento da inteligéncia emocional dos alunos (PEREIRA, 2012) também
almejando percorrer os caminhos que melhor podem proporcionar uma sociedade
saudavel e plena, nos sentidos psicoldgicos, cognitivos e sociais.

Logo entramos em contato com a psicdloga do Campus Jaguaribe, que se
disp6s a dar uma palestra sobre o tema na semana seguinte. Este evento acabou
contemplando nao apenas a escola Poeta Sin6 Pinheiro, mas também outras duas
escolas publicas de Ensino Médio da cidade de Jaguaribe, tamanha a pertinéncia
gue o tema apresenta na sociedade atual.

O evento foi realizado no auditério do Campus (Figura 1). Todos os alunos
receberam balbes de cor amarela para uma dindmica a ser realizada no fim do

evento. Almeida (1998) aponta que dinamicas ludicas favorecem um resultado de
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Figura 1; alunos do ensino médio em evento promovido pelo PIBID sobre
a conscientizagdo da depressao,

Fonte: arquivo pessoal

aprendizado significativo, seja este aprendizado nas areas exatas ou humanas, de
cunhos sociais ou ndo. Desta forma, o ludico sempre foi um objetivo a se cumprir
nas atividades do PIBID.

Ao chegar no auditorio, havia também um mural onde os alunos poderiam
deixar recados ou pensamentos sobre a depressao, aconselhando, motivando ou
pedindo ajuda (Figura 2). Vinha (2009) atribui a expressao de sentimentos dos
alunos como meio de construcdo de identidade moral, se utilizando de relagdes
interpessoais e a aprendizagem de valores. Assim, também sempre foi priorizada a
participagdo dos alunos nas diversas atividades desenvolvidas no PIBID, o que
também se relaciona com o conceito de afetividade no fazer docente, como Moraes
(2007) ressalta.

A palestra da psicologa abordou temas como as estatisticas de suicidio pelo
mundo, onde foi destacado que a cada 40 segundos alguém tira sua propria vida.
Os alunos foram bastante participativos, perguntando sobre como lidar com pessoas
depressivas, perceber sinais € mais coisas dessa natureza. Lembro-me que a
psicologa explicou bem que a melhor coisa a se fazer € procurar ou indicar ajuda
profissional, pois nem todos tém a capacidade de filtrar a situacdo que um

depressivo traz através de conversas.
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Figura 2: mural de recados escritos pelos alunos.

Fonte: arquive pessoal

A série chamada “Os Treze Porqués” fazia muito sucesso naquela época, o
que levou aos alunos comentarem sobre a série e debaterem sobre como esta
impacta o espectador que a consome, levando em consideracdo os aspectos
negativos e positivos.

No fim da palestra, foi pedido aos alunos que enchessem os balbes de ar, e
em seguida, que escrevessem um medo, raiva, ou algo que lhes traga um
sentimento ruim em seus respectivos baldées amarelos. Feito isto, o grupo do PIBID
que sempre se mostrou multifacetado propés uma dindmica. Enquanto estavamos
tocando, “Epitafioc” da banda “Titas” (Figura 3) os alunos iriam jogar seus baldes
para cima e estoura-los mentalizando as coisas que lhes trazem sentimentos ruins
(Figura 4).

Este foi um evento que com certeza trouxe muito aprendizado tanto para os
alunos, quanto para os bolsistas PIBID e os demais envolvidos. Para ndés que

integravamos o PIBID, educagéo sobre saude mental se fazia muito pertinente nesta
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fase da vida onde normalmente é a preparacao para a saida da escola e o inicio da
vida adulta, o que gera muita pressdo mental sobre os adolescentes.

Neste dia, apdés o evento, uma aluna de uma das escolas visitantes ao IFCE
solicitou atendimento com a psicéloga do Campus, o que nos fez perceber que
acabamos ajudando de certa forma a divulgar tal servico, e mais ainda a
necessidade de que a assisténcia psicoldgica exista dentro do meio escolar. Senti
ali que o papel do PIBID em criar uma ponte entre a comunidade e o Instituto
Federal - pensando no IFCE como uma instituicdo de acesso publico, para todos -
estava sendo bem desempenhado, além da indissociabilidade entre ensino,

pesquisa e extensao estar sendo devidamente desempenhada pela academia.

Figura 3: equipe PIBID durante a misica de encerramento do evento de Prevencdo ao Suicidio

Fonte: arquivo pessoal
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Figura 4: alunas durante a dindmica de estourar baltes.

Fonte: arquivo pessoal

5.3.3 Intervengdes Pedagdgicas - O Circuito da Mitose. (ANEXO 3)

Durante nossa atuagcao no PIBID da escola Poeta Siné Pinheiro, nos
solicitaram que revisassemos o conteudo sobre mitose para os alunos. A proposta
que demos para revisar o conteudo foi tdo interessante, que até alunos de turmas
as quais nao estavam tendo o conteudo de Biologia Celular quiseram participar. E
participaram.

Aplicamos um jogo didatico fabricado por alunos do curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas durante a disciplina de Biologia Celular, intitulado “Circuito da
Mitose”. Os jogos fabricados por alunos séo todos catalogados e disponiveis para
locagao no laboratério didatico do Instituto.

Fizemos algumas alteragbes no jogo para que n&o se tomasse tanto tempo.
Ao que lembro, aplicamos 4 fases do jogo: a caga ao tesouro (Figura 5); o
quebra-cabegas da préfase (Figura 6); o jogo do conhecimento (Figura 7) e o jogo
da memdria (Figura 8).

Apos dividir os alunos em duas equipes, fornecemos aos alunos envelopes
com dicas de onde achar o “tesouro”, que era um baldo que se encontrava na
biblioteca da escola. Achar o baldo era pré-requisito para dar continuidade ao
circuito. E a equipe que completasse o circuito em menos tempo, ganharia a

competicao.
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Figura 5: alunos durante a caca ao tesouro do Circuite da Mitose na escola Poata
Sing Pinheiro,

Fonte: arquivo pessoal

Eu consigo lembrar bem o sentimento daquele momento. Foi ali mesmo que
eu me apaixonei definitivamente pela ideia de seguir a carreira docente. Eu nunca
havia sentido uma energia tdo forte quanto aquela durante a caca ao tesouro
proposta por mim e os outros bolsistas PIBID. Uma animagdo sem igual, que eu
nunca havia experienciado nem mesmo durante o meu ensino médio. Ali eu entendi
que eu poderia aplicar métodos de ensino que fizessem com que os alunos
realmente aprendessem, mesmo que estes métodos fossem totalmente diferentes e
nao convencionais dentro de um curriculo tradicional de ensino. Essa era a forma
que eu desejava ter aprendido no meu ensino meédio.

A caga ao tesouro se seguiu pelo jogo de quebra-cabecas, com toda a
energia da etapa passada do circuito. Na tentativa de montarem o quebra-cabecgas
(Figura 6) no menor tempo possivel, os representantes de equipe recebiam uma
torcida calorosa dos colegas, com um desejo claro de aprender e vencer aquele

desafio juntos.
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Seguindo as regras do jogo, os alunos representantes de equipe deveriam
montar um quebra-cabecas de uma célula na fase de préofase da mitose. A equipe
que tivesse o quebra-cabegcas montado com menor tempo, teria maior chances de

vencer o Circuito da Mitose.

Figura &: alunos montando o quebra-cabecas da profase

T
il

Fonte: arquivo pessoal
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Tendo completado os quebra-cabegas, as equipes passaram para o “Jogo do
Conhecimento” (Figura 7). No Jogo do Conhecimento eram dispostos 3 envelopes
com perguntas acerca do processo de mitose, em que os representantes de equipe
deveriam escolher a cor do envelope e respondé-lo em menor tempo.

Alguns exemplos de perguntas contidas dentro dos envelopes do jogo sé&o:
“‘Em que fase da mitose os cromossomos se condensam?” ou “Em qual fase ha a
separagao das cromatides?” tendo 3 alternativas de respostas para cada pergunta,
de ‘A a‘C.

Figura 7: representante de equipe respondendo as perguntas contidas no envelope escolhico,

Fonte: arquivo pessoal

Esta fase do jogo promoveu bastante engajamento de toda a turma, apesar
de apenas o representante de equipe ser o responsavel para responder a pergunta.
O restante da equipe se mostrava inquieta enquanto expressava
descomedidamente “Eu sei! Eu sei essa!” ou “Vocé consegue! A gente estudou
isso!”.

Concluido o “Jogo do Conhecimento”, os alunos correm para a préxima e

ultima fase, o “Jogo da Memodria” (Figura 8). Dentro de um envelope, eram contidas
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varias figuras de fases da mitose, que deveriam ser alinhadas aos seus nomes
correspondentes. Como todo o circuito, a equipe tentava completar o jogo com
menor tempo. Apods o circuito completo, o prémio proposto eram bombons variados
para os integrantes da equipe vencedora. Diante do resultado desse dia de
brincadeiras e aprendizado, resolvemos premiar todos os participantes do Circuito
da Mitose, pois tinhamos a certeza que todo mundo dali saiu tendo aprendido
alguma coisa e com uma participagao consideravelmente assidua. Esse dia me deu
uma sensagao muito positiva quanto a aplicagdo no ensino médio da teoria
pedagdgica que estudamos nas disciplinas de Psicologia e Educacdo em Biologia.
Finalmente, eu percebi que tanto estudo acerca do desenvolvimento da
aprendizagem fazia sentido dentro da sala de aula. Definitivamente, apds aquele

dia, a ideia de fazer docéncia havia me conquistado.

Figura B: rapresentante de aquipa resalvendo o Jogo da Memadona

Fonte: arquivo pessoal

Além da minha satisfacdo como docente naquela atividade, era clara a
satisfagcao dos alunos de ensino médio envolvidos. O PIBID em si parece ter tido um

impacto tdo grande sobre essa escola que quando o programa foi mais ameagado
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pelo entdo governo Temer, os alunos fizeram questdo de se mobilizar pela
continuidade dos projetos PIBID.

Minha experiéncia com o PIBID me permitiu explorar o que sao as
metodologias ativas nesta e em outras atividades As metodologias ativas se
mostram cada vez mais interessantes aos alunos e docentes (DIESEL, 2017) e
tanto permitem um crescimento critico, cidaddo quanto académico a todos os
envolvidos. Como Paulo Freire (1996) ja bem disse “ao passo que se ensina, se
aprende” e viver o ensino e aprendizado na pratica durante o curso superior era
justamente sobre isso. Ensinar e aprender. Aprendi com meus professores do curso
superior, que também aprenderam comigo, aprendi com meus alunos do PIBID que
também me ensinaram. A prépria pratica docente me ensinou. Por isso esse
programa representa tanto na constru¢do de uma identidade docente, nos mais
amplos aspectos imaginaveis. Por isso tanta comogao pro-PIBID no ano de 2017
(GARDENAL, 2017).

5.3.4 Intervengbes Pedagdgicas - Fica PIBID

Era dezembro de 2017 e estavamos diante do primeiro ano com gastos
referentes a educagdo congelados pela PEC 55, a Emenda Constitucional do Teto
dos Gastos Publicos, aprovada em 2016. Resultado disto, o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, que assegurava a permanéncia de milhares de
licenciandos em Universidades pelo Brasil, era ameagado de ser extinto do pais.
Estavamos presenciando o movimento nacional “#FicaPIBID” (GARDENAL, 2017),
que objetiva assegurar a continuidade do programa que se mostrava essencial na
formagao docente de licenciandos.

Se o PIBID ja se mostrava importante em cidades mais desenvolvidas e
capitais, em cidades como Jaguaribe entéo, se torna muitas vezes um porto seguro
para os alunos de ensino superior. Durante meu curso no IFCE eu pude perceber
que grande maioria da minha turma era composta de alunos os quais eram o0s
primeiros de suas familias a ingressar no ensino superior. E ndo € pra menos.
Depois de muito tempo na histéria do pais haviamos programas como, as cotas
para ingresso nas universidades e o PIBID, que garantem de certa forma uma
formacgao docente mais especializada além do prosseguimento dos alunos no curso,

com sua bolsa no valor de R$400,00.

38



Em um dia qualquer de trabalho em que tinhamos programado uma revisao
sobre parasitologia, os alunos da Escola Poeta Sind Pinheiro nos surpreenderam.
Eles haviam providenciado cartolinas, canetinhas, cola e tintas para confeccionar
cartazes (Figura 9) a favor da continuidade do PIBID, seguindo a onda de protestos
pelo pais.

Como bolsistas, ndo poderiamos deixar essa oportunidade passar em
branco. Fabricamos cartazes em conjunto, propomos a composi¢gao de uma parddia
de musica a favor do programa, além de depoimentos dos alunos que foram
gravados e exibidos posteriormente nas reunides com orientadores do PIBID.

Era clara a importancia do programa naquela escola. O desejo explicito dos
alunos pelo prosseguimento do programa na escola ndo me deixou duvida de que

estdvamos fazendo um 6timo trabalho ali. Um trabalho que deveria ser continuado.

Figura 9: alunos fabricando cartazes em prol da permanéncia do PIBID na escola.

Fonte: arquivo pessoal
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Esse ato nos fez concluir que o PIBID néo se tratava apenas de um programa
que da suporte financeiro aos alunos de ensino superior. O PIBID é muito mais que
isso. O PIBID fez tanto os bolsistas quanto os alunos de ensino médio aprenderem,
socializarem vivéncias, crescerem. Afinal, ndo existiria o PIBID sem a Escola, mas
aquela escola sem o PIBID n&o seria mais a mesma.

E mais uma vez, pode-se observar aqui a fungao das IES como instrumento
social, além da propria escola com potencial de formacdo social e politica
(CIAVATTA, 2005), e desta forma, gerando individuos conscientes de direitos
inerentes ao social ser humano.

Grande parte do prestigio das universidades publicas vém das instituicdes
federais de apoio a pesquisa e a poés-graduacédo: o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e a Fundagao Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) (DURHAM, 1998), que
custeiam financeiramente as pesquisas e acdes de extensdo desenvolvidas nas
universidades publicas. O PIBID, inclusive, s6 péde continuar existindo até hoje -
apesar dos ataques direcionados ao programa - devido a CAPES.

O PIBID de fato foi o meu primeiro contato com a docéncia e eu aponto como
um acontecimento extremamente necessario para a minha formacao e a de tantos
outros colegas que necessitam tanto da experiéncia que o PIBID proporciona,
quanto da bolsa para subsidios que a CAPES oferece. Nao apenas em Jaguaribe,
mas o PIBID em si promove de fato uma formagao docente concreta, com a pratica
unida a teoria, com o ensino superior em contato com a comunidade
(AMBROSETTI, 2013).

5.4 O Ingresso a Universidade Federal do Ceara

Em margo de 2018 as atividades do PIBID foram interrompidas pelo Governo
Federal. Esse acontecimento me deixou bastante amedrontado, pois eu ndo sabia
se teria condi¢gdes de terminar o curso sem a bolsa que me permitia continuar numa
cidade em que eu tinha de pagar aluguel e todos os outros insumos basicos para
me manter e estudar no interior do Ceara.

Aquele interrompimento do PIBID foi para mim um fim. Eu tive de procurar

outros meios pelos quais eu pudesse continuar meu curso com o minimo de
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seguranga, com a incerteza de que no dia seguinte eu ndo tivesse um teto para
morar numa cidade a 300km da minha cidade natal.

Com o maior pesar que ja havia sentido até entdo, eu tive de abrir mao
daquele curso, naquela instituicdo, naquela cidade. Num lugar onde eu ja havia
construido basicamente uma familia de amigos e professores, num lugar onde eu
me senti acolhido pela primeira vez na vida.

Com isso, comecei o processo de transferéncia de curso para a Universidade
Federal do Ceara (UFC), Campus do Pici. Voltar para Fortaleza me parecia a unica
alternativa, pois eu teria menos gastos e mais oportunidades de auxilio, levando em
consideragcao que o Governo Federal da preferéncia as instituicbes maiores em
relagéo aos programas de permanéncia estudantil.

Os Institutos Federais contribuem claramente para uma formagao qualificada
docente através dos cursos de licenciatura ofertados (DE LIMA, 2013), tendo o
PIBID como um instrumento extra de apoio nesta experiéncia de formagao
pedagogica.

Apesar da grande tristeza de deixar uma instituicdo que tanto contribuiu para
a minha formacado docente, eu estava apaixonado pela mudanga que iria me
contemplar com novas vivéncias académicas. Sentia-me uma pessoa super
privilegiada por viver uma realidade de graduagao no interior do estado e agora com
a transferéncia de curso, vivenciar essa mesma graduagao numa instituicao que até
entdo havia sofrido alguns cortes mas ainda se mantinha estavel. Ao ingressar na
UFC eu lembrei que estudar ali era o meu sonho quando eu tinha 11 anos de idade.
E que bom o destino foi me dar essa oportunidade, apesar da realidade triste de
cortes na educacéao e evasao escolar.

Minha grande preocupacado quando cheguei a UFC era: e agora, como eu

vou desempenhar a docéncia?

5.5 O inicio da atividade docente em Fortaleza

Apesar de toda a minha experiéncia com o PIBID em Jaguaribe, em janeiro
de 2019 eu ainda ndo me sentia seguro o suficiente para entrar dentro de uma sala
de aula e lecionar de forma mais tradicional conforme um curriculo escolar. Afinal, o
PIBID foi uma experiéncia muito livre, em que podiamos criar o aprendizado em

grupo a partir do ludico, da conversa e investigacdo. Cheguei a me perguntar se eu
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era realmente capaz de lecionar totalmente por minha conta em condi¢gdes mais
tradicionais de ensino. O PIBID de fato me ajudou bastante no meu lado
introspectivo, mas a inseguranga de estar a frente de uma sala com cadeiras de
alunos enfileiradas chegava a ser desconfortavel. Eu estava preocupado com a
possibilidade das atividades desenvolvidas por mim de perpetuar de alguma forma
“a escola do passado” que Machado (2017) discorre sobre, este foi um dos motivos
para eu ndo atender ao estagio supervisionado do curso.

Ainda naquele més de janeiro fui indicado a participar de uma selegéo para
professor voluntario na disciplina de Biologia || num projeto de extensao
desenvolvido por académicos da UFC. O projeto de extensdo intitulado Curso
Pré-Vestibular Paulo Freire (Curso PF) objetiva ainda hoje o ingresso de alunos da
rede publica em universidades, através do ensino preparatorio para o Exame
Nacional do Ensino Médio. De acordo com tudo que eu havia aprendido até entao
nas disciplinas pedagodgicas ofertadas pela UFC e o IFCE, eu me tornei um
licenciando avesso a um ensino mecanizado e nao-construtivista. Mas como eu
poderia dar aula de pré-vestibular, numa estrutura social em que basicamente se
desumaniza pré-universitarios resumindo-os a resultados (FIALHO, 2017)? Eu
aceitei esse desafio. Ndo era possivel que eu ndo pudesse construir algo positivo no
aprendizado e evolugao pessoal de adolescentes em um programa com o home do
patrono da educagao brasileira, que promove o0 método construtivista em
basicamente toda producao (FREIRE, 2004).

A selecdo consistiu de uma prova escrita e uma aula expositiva. Preparei
uma aula sobre Botanica basica para a selecido. A satisfagdo de se preparar aula
sobre um assunto que Ihe traz uma memdria afetiva positiva é indescritivel, naquele
momento eu ja me sentia mais confortavel para lecionar - mais um exemplo do que
a afetividade no fazer docente possibilitou nesta minha jornada. No fim de tudo, eu
era capaz sim. Fui aprovado na selegdo, a despeito de toda a sabotagem vindo de

mim mesmo.

5.5.1 A Estrutura do Curso Pré-Vestibular Paulo Freire

O Curso PF ha mais de 20 anos é coordenado pela Faculdade de Direito da
UFC e vem desenvolvendo o ensino de forma voluntaria para a comunidade vinda

de escolas publicas com objetivo de agregar a formagdo nao apenas
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pré-universitaria, mas cidada e critica deste publico. O curso nestas duas décadas
de atividades é gratuito, solicitando apenas um pagamento simbdlico e facultativo
para a impressao dos materiais de estudo dos alunos. O curso é coordenado por
dois professores da Faculdade de Direito da UFC, que promovem encontros gerais
mensais de todos os alunos extensionistas com fins de discutir resultados e propor
melhorias nas metodologias de ensino através de planejamentos pedagdgicos.
Castro (2008) ainda aponta a importancia dos planejamentos pedagogicos que tem
como potencial a organizagao do trabalho do professor, ponto sendo desenvolvido
também na extensao universitaria.

Eu era o mais novo professor de Biologia Il do Curso PF e era responsavel
por lecionar o conteudo de diversidade biologica para cerca de 80 alunos divididos
em duas turmas, Turma Paulo e Turma Freire. Minhas aulas deveriam ter uma
duracgao total de 50 minutos em cada turma, onde eu aplicava o conteudo preparado
além de resolver exercicios pertinentes ao aprendizado junto aos alunos.

A forma indicada de ministrar aulas no programa era através de slides que
ilustrassem bem o conteudo e remetessem aos alunos situacdes do cotidiano. Além
dos slides elaborados, também havia a elaboracdo de uma apostila (Figura 10)
pelos professores voluntarios para suas respectivas disciplinas. As apostilas
deveriam conter todo o cronograma de conteudos a serem ministrados durante um

trimestre, com exercicios a serem resolvidos ao fim de cada assunto.

Figura 10: capa da apostila de 2019 do Curso PF
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Fonte: Curso Pré-Vestibular Paulo Freire
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A exigéncia de se lecionar a partir do cotidiano dos alunos se relaciona com
os conceitos de construtivismo (FREIRE, 2004) e de aprendizagem significativa
(AUSUBEL, 1982), que podem se complementar, inclusive com a afetividade do
fazer docente, gerando a formacgao critica de alunos através de problematizagdes de

conceitos ja conhecidos pelo aluno.

5.5.2 A Experiéncia Docente no Curso PF

Minha primeira aula ministrada abordou o assunto sobre Classificagdo dos
Seres Vivos (Figura 11) e a maior satisfagcdo desse dia de aula foi perceber o
espanto dos alunos ao descobrirem que o conceito de “Reino Monera” ja ndo era
tdo aceito ha algumas décadas pelo ponto de vista filogenético (NICOLAU, 2017), ja
considerando também o conhecimento prévio dos alunos como exigido. De forma
bem leve e descontraida dei continuidade a aula e no fim daquele dia, eu constatei
que ja havia criado um lago afetivo com a turma (Figura 12) devido a tamanha
receptividade. Mais uma vez a afetividade estava me ajudando no desenrolar de
atividades académicas, desta vez, a me habituar ao papel de professor dentro de

uma estrutura regular de sala de aula.

Figura 11: alguns slides da primeira aula ministrada ao Curso PF

Arvore filogenética da vida

G

N A
FREIRC
~ » Bacteria Archaea Eukaria
ELASSIFI(AQAO BIOI—OGI(A Bactérias
Spirochetes  Filamentosas B e e bto20a, Animats
BIOLOGIA I vthacd resoa e
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Mleonardos.andradel@gmail.com

Fonte: arquivo pessoal
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Figura 12: Turma Paulo a direita e Turma Freire a esquerda

Fonte: arquivo pessoal

Muito diferente do que eu pensava que seria a estrutura de um curso
pré-vestibular, foi 0 andamento das minhas atividades no Curso PF. Meu maior
medo sempre foi me deixar levar pelo costume de apenas falar sobre o conteudo
sem me preocupar com o significado que este poderia ter para os alunos, ou de que
forma os alunos o estariam absorvendo. Para a minha grande surpresa, consegui
aplicar métodos de demonstragédo (Figura 13) fundamentada nos escritos de Alves
Filho (2000) (ANEXO 4), além dos métodos expositivos através de slides e videos

bem ilustrados (Figura 14).

Figura 13: demonstracao do processo de osmose em
uma batata inglesa em contato com sal de cozinha

Fonte: arquivo pessoal
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Meu cronograma de ensino no Curso PF se iniciou pelo conteudo de
Classificacdo dos Seres Vivos, passando por Virus; Bactérias; Doengas Virais;
Doencgas Bacterianas; Protistas; Reino Fungi; Diversidade Vegetal;, Fisiologia
Vegetal; Zoologia de Invertebrados e Zoologia de Cordados. Todas as aulas foram
preparadas com um uso abusivo de gifs (Figura 14) que objetivaram promover o
melhor entendimento e assimilacdo do conteudo pelos alunos (MILACH, 2015).

Nas aulas de Fisiologia Vegetal, a fim de elucidar os elementos que permitem
o transporte vascular nas plantas, eu tive a oportunidade de aplicar um método de
demonstracao utilizando uma batata cortada ao meio em contato com Cloreto de
Sodio (Figura 13) (ANEXO 4), ilustrando o processo de osmose. A batata com o
cloreto de sddio foi observada pelos alunos no inicio e apds 40 minutos da reacao,
momento em que ja haviam entendido e assimilado bem o processo de osmose. O
meétodo se mostrou bastante proveitoso, considerando que nao tinhamos a
disponibilidade de um laboratério para observar tal reacdo. Ficou muito claro para os
alunos que ciéncia ndo € uma pratica restrita a um laboratério (FRANCISCO JR,
2008), além da consolidagcao do conteudo estudado neste dia.

Ao fim daquele ano de atividade docente no Curso PF, eu percebi que apesar
de toda a dificuldade que o ano de 2019 p6s no meu caminho, eu pude contribuir
consideravelmente para o crescimento cientifico e cidadao de jovens estudantes de
escolas publicas, como eu fui. E além dessa contribuicdo, o Curso PF permitiu que
eu me sentisse seguro o suficiente para entrar dentro de uma sala de aula no ensino
fundamental e médio nos meus estagios supervisionados obrigatorios do curso de
licenciatura. Obviamente que todas as disciplinas pedagodgicas pagas até entdo me
deram uma base tedrica concreta em que eu pudesse me apoiar na pratica docente,
mas minha atividade no Curso PF me fez perceber meu crescimento como

professor, o que vai muito além da experiéncia teérica (MANCHUR, 2013).
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Figura 14: exemplos de gif ilustrativos utilizados nos slides das aulas de Biologia II.

Lytic vs Lysogenic Cycles XILEMA FLOEMA
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Fonte: <https://br.pinterest.com/pin/500884789792935522/>
<https://br.pinterest.com/pin/709528116272935110/>

5.5.3 Os eventos promovidos pelo Curso PF

Durante o ano de 2019, as datas comemorativas de S&o Jodo e Halloween
foram celebradas na forma de eventos com o objetivo de atrair mais alunos para o
Curso PF. Os eventos eram abertos ao publico em geral justamente com o propdsito
de abranger o maximo de pessoas possivel, oferecendo aulas interdisciplinares,
brincadeiras, comidas tipicas e outros atrativos. O que atraia novos estudantes
através de métodos ludicos que possibilitam aprendizagens significativas (FIALHO,
2017).

Nos dias 29 e 30 de junho de 2019 foi realizado o tdo esperado “Sao Aulao”
(Figura 15). O Sao Aulao ¢é a tradicional aula tematica do Curso Paulo Freire, na
qual professores, corretores de redagéo, organizadores e alunos vao vestidos de
trajes tipicos de festa junina. As aulas s&o realizadas por grupos de professores
que, de forma ludica e criativa, explicam e comentam sobre diversos assuntos de
suas areas no ENEM. Além disso, comidas tipicas, muitas brincadeiras e jogos,
premiacdes e brindes, encantam e divertem os presentes que ao som de "Olha pro
céu, meu amor" tem um fim de semana inesquecivel e enriquecedor.

No dia 26 de outubro de 2019, foi realizado o “Hauldaoween” (Figura 15), mais
uma forma de descontrair a pressao de um pré-vestibular promovendo uma aula
também interdisciplinar com alunos fantasiados de figuras pitorescas. No evento

foram abordadas matérias e competéncias do ENEM de forma mais ludica e criativa.
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Os alunos eram livres para convidar amigos a participarem, o que resultava em mais

matriculas no programa, além de um dia de muito aprendizado e divers&o.

Figura 15: fotos de divulgacio dos eventos "Séo Auldo”™ e “Hauldowean"
promovidos pelo Curso PF,

Fonte: Curso Pré-Vestibular Paulo Freire
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Notar o uso do imaginario, brincadeiras e risadas na construgdao do
aprendizado dos alunos, me fez perceber que o Curso PF em posicdo de Curso
Pré-Vestibular, quebra todos os paradigmas esperados sobre um curso desta
natureza. De fato, o nome do patrono da educacao brasileira fez jus ao projeto. Um
projeto onde sempre se procurou somar conhecimentos contemplando a parcela
mais atingida pela desigualdade social na esperanga de se construir um mundo
melhor e mais igual.

O ponto mais delicado, que me rendeu uma preocupagao enorme dentro da
estrutura de curso pré-vestibular, foi a possibilidade de nao conseguir aplicar um
meétodo construtivista de ensino, considerando uma estrutura mais tradicional.
Perceber que o construtivismo pouco se tem a ver com o formato de uma sala de
aula, me animou bastante. O construtivismo que eu apliquei em sala de aula
considerava a vivéncia dos alunos, a fala, a interacao, a investigagdo (MORAES,
2003). E como se fazer um ensino de ciéncias sem construtivismo? Afirmo aqui que
a esta altura do curso de graduagdo, eu nao consigo visualizar outra forma de
ensino.

O papel da universidade nesta atividade de extensdo de oferecer os meios
necessarios para 0O ingresso a universidade publica foi uma das maiores
responsabilidades sociais que ja pude vivenciar, construindo o ensino com tantos
outros universitarios com um so6 objetivo: conceder um mundo igual através da
educacao.

“O vestibular passou a medir informa¢des sonegadas nas escolas publicas,
sO veiculadas por ser descartavel, premiando quem fez cursos caros e
decorou os macetes. E incontestavel que o vestibular mede igualmente dois
publicos que sempre tiveram oportunidades desiguais; ndo mede a
capacidade, s6 confirma quem teve oportunidade. O vestibular € um

poderoso e eficiente instrumento de exclusao [...]" (MARINS, 2011, p.39)

Indo contra toda essa tendéncia de se perpetuar o acesso das universidades
a uma parcela especifica da populagao é preciso que o meio académico se utilize
dos mais diversos meios a fim de promover a igualdade. E os cursos
pré-vestibulares comunitarios tém desempenhado bem o seu papel de proporcionar
oportunidades melhores de estudos a populacdo menos favorecida (MARINS,
2011), sobretudo quando o curso é oferecido pela propria universidade, como o

Curso PF, a fim de driblar o sistema que sé conserva a mesma estrutura social.

49



5.5.4 A Avaliagao de Professores do Curso PF

Maior do que a preocupagcao de ministrar o conteudo corretamente,
contemplando as diferentes realidades e vivéncias dos alunos, era a preocupagao
de saber sobre como 0 meu ensino estava chegando a eles. Com isso, no segundo
semestre do ano de 2019, os alunos do Curso Paulo Freire avaliaram o
desempenho dos professores efetivos, plantonistas e corretores de redacao por
diferentes critérios e notas de 1 a 10. Com base nisso, a equipe de Gestdo de
Pessoas (GP) apresentou os resultados da avaliagao da disciplina ministrada por
mim dentro do Curso PF, mostrando os principais pontos positivos e negativos
apontados na analise dos alunos, com base na vivéncia que estes tiveram em sala
de aula.

Na Figura 16, os alunos avaliaram a didatica desenvolvida na disciplina de
Biologia Il. As op¢des para avaliar a didatica na pesquisa foram “Excelente”, “Muito

bom”, “Bom”, “Ruim”, “Muito Ruim” e “N&o sei responder”. Na disciplina de Biologia

Figura 18: resultado da pesquisa de satisfagio dos alunos quanto a didatica na disciplina de
Rirdaria Il

Didatica

17 respostas

@ Excelente
@ Muito bom
Bom
® Ruim
@ Muito ruim
@ Nao sei responder

Fonte: Curso Pré-Vestibular Paulo Freire

II, a qual fui responsavel, 17 alunos responderam a pesquisa.
A maioria dos alunos entrevistados equivalente a 52,9% apontaram minha
didatica como “Muito boa”, outros 29,4% apontaram como “Excelente” e outros

17,6% consideraram “Boa”.
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No Figura 17, na mesma pesquisa de satisfagao foi questionado aos alunos o
nivel de qualidade do material didatico utilizado na disciplina de Biologia II. Da
mesma forma, as opg¢des de avaliacdo foram “Excelente”, “Muito bom”, “Bom”,

“Ruim”, “Muito Ruim” e “‘Néao sei responder”.

Figura 17: resultado da pesguisa de satisfagio dos alunos quanto ao material didatico da
disciplina de Biologia Il.

Material

17 respostas

@ Excelente
@ Muito bom
Bom
® Ruim
@ Muito ruim
@ Nao sei responder

Fonte: Curso Pré-Vestibular Paulo Freire

Como resultado, 52,9% dos alunos consideraram o material didatico utilizado
“‘Muito bom”, 35,3% consideraram o material didatico “Excelente” e 11,8%
consideraram “Bom”. Junto com os resultados nos graficos, a GP do Curso PF
enviou a seguinte mensagem, complementando a pesquisa:

“Leonardo, a média da sua nota foi 8,82.

O seu material didatico foi bastante elogiado, especificamente os slides que foram
considerados facilitadores de compreensdo e memorizagéo, perceptivel, por meio
de dizeres, como *“Material incrivel, slides perfeitos de facil compreensédo e
memorizagdo” e “adoro os slides”. Além de ter sido notério para os alunos o seu
gosto e empenho na fungéo.

Muito obrigado pelo seu trabalho e por construir conosco uma educagdo que
transforma!”

Ao fim do ano de 2019, foi realizada uma nova pesquisa de satisfagao pela
GP do Curso PF. Nessa pesquisa 31 entrevistados avaliaram a “Qualidade do

ensino” (Figura 18) “Qualidade do material” (Figura 19) e “Relacionamento com os
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alunos” (Figura 20) com pontuagbes de 1 a 5. Além disso, 5 alunos fizeram

comentarios adicionais na pesquisa (Figura 21).

Figura 18: resultado da pesquisa referente a qualidade do ensino

Qualidade do ensino

31 respostas

15

13 (41,9%)

12 (38,7%)

10

5 6 (19.4%)

0 (0%) 0 (0%)

1 2

Fonte: Curso PF

Figura 19: resultado da pesquisa referente a qualidade do material

Qualidade do material

|
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20
19 (61,3%)

8(232,8%)

3 (9,7%)

Fonte: Curso PF

Figura 20: resultado da pesquisa referente ao relacionamento com os alunos

Relacionamento com os alunos

31 respostas

30
20 21 (67,7%)
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Fonte: Curso PF
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Figura 21: comentarios adicionais na pesquisa de salisfagdo da disciplina de Biologia 11

Comentarios adicionais

5 respostas

Dindmico, flexivel e demonstra amer pelo que ensina. Centinue assim professor. Obs Ve se garante

Amei as aulas do Lecnarde! Desde que descobri que merange ndo € fruta e batata inglesa € um caule minha
vida ndo foi a mesma! Hahaha Ama!

Um fofo.
Muitoo bom W

saudades das suas aulas (perdi algumas muitas lkkk), obrigado por me ajudar com biologia, tu € sensacional

Fonte: Curso PF

Na Figura 19, em que foi avaliada a qualidade do ensino da disciplina de
Biologia Il no segundo semestre de 2019, 41,9% dos alunos atribuiram a nota 5,
enquanto 38,7% consideraram nota 4 e outros 19,4% atribuiram nota 3. Ao ver da
coordenacgao do Curso Paulo Freire, esta foi uma boa média.

Na Figura 20, que avaliou a qualidade dos materiais didaticos utilizados no
segundo semestre do ano de 2019, 61,3% dos alunos atribuiram nota 5, enquanto
25,8% consideraram nota 4, 9,7% nota 3 e 3,2% nota 2. Essa média, apesar de ser
considerada uma média muito boa pela Gestdo PF, me alarmou de certa forma, me
preocupei bastante com a qualidade dos slides e da apostila e logo corrigi 0 que
achei necessario para ser utilizado no ano seguinte. Mais um ponto importante
dessas avaliacbes € a possibilidade de se apontar aspectos que podem ser
melhorados, e numa realidade de educagao mais construtiva, esses apontamentos
fazem total sentido.

Na Figura 21, avaliado o meu relacionamento com os alunos de Biologia Il no
Curso PF, 67,7% dos alunos atribuiram a nota 5, 16,1% nota 4 e outros 16,1% nota
3.

Admito que ao fim daquele ano, eu estava num estado de extrema desilusao
com o rumo que a minha vida estava levando, considerando tanto a minha vida
pessoal quanto o cenario politico brasileiro que sempre se mostrou disposto a
ameagar a educagao em seus mais variados angulos. Sim, eu estava confuso e

incerto se era realmente isso que eu queria fazer pelo resto da minha vida.
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No entanto, ao receber os resultados dessas pesquisas de satisfacao,
enxerguei uma fagulha de esperanga no meio de tanta escuriddo. Alguma coisa eu
estava fazendo certo, e pelo visto, bem e com amor. Todo esse reconhecimento
vindo dos meus alunos me deu a forga que eu precisava para continuar com o
impeto de lutar contra as desigualdades que assolam a sociedade brasileira e s6
inviabilizam o crescimento pessoal e econdmico dos menos favorecidos. O fascinio
de perceber a grandiosidade da descoberta morfoldégica da batata inglesa (Figura
22) por parte dos alunos me foi o suficiente.

Vieira (2007) ressalta a importancia do feedback no fazer pedagdgico. E a
partir do feedback que o professor pode entender onde acertou e onde pode
melhorar a sua pratica, o que torna de grande pertinéncia que a avaliagdo do ensino
seja realizada.

Assim como Paulo Freire fez o que achavam ser impossivel, assegurando a
educagao de centenas de analfabetos, eu me senti no dever de perpetuar esse
legado educativo, mesmo que em menor escala, espalhando conhecimento,
divulgando ciéncia pela comunidade e possibilitando um mundo melhor. O legado
da educagao para todos atinge até mesmo as minhas raizes como pessoa. Afinal,
eu fui crianga de escola municipal, que na época recebi o apoio do Estado em forma
de materiais escolares e programas como o Bolsa Familia que asseguraram a
continuidade da minha formagao educativa.

. A ideia da atividade de extensao de universalizar o acesso da universidade
publica, promover o acesso dos produtos gerados por estas instituigdes de ensino
superior a populacado torna a extensdo um brago com fungao de responsabilidade
social em IES, almejando sobretudo o ato educativo, porque, além de estimular o
desenvolvimento do ensino na formacgao de profissionais, também presta servigos a
comunidade circundante (RIBEIRO, 2012).

Mais do que nunca, eu me senti preparado, satisfeito e acima de tudo

disposto.

6. CONCLUSAO

Por meio deste trabalho, foi possivel observar o impacto que as atividades de
extensdao exercem sobre a vida de docentes em formagdo, bem como sobre a

formacgao cidada, critica e académica da comunidade. Ainda fica claro como tais
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atividades oportunizam os envolvidos a viverem novas realidades, estimulando a
mudanca de percepgdes de mundo e enriquecendo suas vivéncias dentro de um
ambiente educativo.

Foi possivel perceber o quanto programas como o PIBID apoiam o fazer
docente, levando essa identidade docente em formagao para dentro das escolas e
promovendo uma maior estabilidade social e académica aos licenciandos, bem
como apoiando o aprendizado de milhares de alunos da educacéo basica, através
de metodologias ativas e outras praticas inovadoras de ensino.

A importancia da extensao se da também pela sua diversidade de servigos
prestados a sociedade, desde prestacao de servigos até como extensdo efémera,
como assisténcia e como responsabilidade social e/ou acdo politica, que
demonstram o potencial de superar as barreiras do capitalismo e neoliberalismo ao
atingir a populacdo menos favorecida oferecendo servicos essenciais ao
desenvolvimento humano.

Ainda é preciso salientar como a desassisténcia do Estado a educagao
basica pode impactar a auto-estima dos alunos e professores que se esforgcam para
realizar trabalhos de exceléncia sem os atributos minimos na rede de educacgao
publica, gerando além de problemas psiquiatricos menores, uma sociedade com
acesso desigual a educagéao e ao ensino superior.

Além disso, o papel dos cursos pré-vestibulares comunitarios em forma de
extensao universitaria como o Curso PF, apresentam uma forma das préprias IES
de oportunizar os alunos da rede publica a ingressarem no ensino superior de
qualidade, oferecendo uma qualidade de ensino preparatério para o ENEM,
diminuindo as desigualdades de acesso as universidades, além de diminuir, através
destas ac¢des, algumas das desigualdades sociais.

Posso concluir aqui que o método autobiografico me possibilitou enxergar a
causa de muitos pensamentos errébneos que eu tinha sobre a minha capacidade
académica, de forma a me possibilitar desconstruir ideias destrutivas e construir
uma identidade docente por meio da reflexdo de situagdes vivenciadas por mim. A
partir deste método também posso concluir que a afetividade no fazer docente s6
enriqueceu o percurso o qual percorri durante minha vida académica, me fazendo
aderir também essa perspectiva de método de ensino, valorizando os
conhecimentos prévios dos meus alunos além de motiva-los a realizar atividades

desafiadoras através da investigacao e problematizagao do conhecimento.
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Por fim, com objetivo de trabalhos futuros, acredito que seja pertinente
evidenciar as experiéncias narradas neste trabalho, considerando todos os pontos
de aprendizado, de desigualdade, de ameacgas a educagao publica como um todo
nesta ultima década, tendo consciéncia de que a desigualdade social presente no
pais se d& de forma histérica e estrutural. E por meio de documentos como este,
que podemos lembrar de um passado dificil e lutar para que este nao se perpetue e

nao se repita ao longo da histéria da educagéao e politica brasileira.
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ANEXO 1

®
‘ PIBID IFCE — Jaguaribe
| B PLANEJAMENTO
CEARA Plano de Aula

I. Plano de Aula: Data: a definir

I1. Dados de Identificagdo:

Institui¢do: E.E.E.P. Poeta Sin Pinheiro

Professor(a): Nadia Negreiros

Professores (as) estagiarios (as): Aquila Priscila, Josefa Nayane e
Leonardo Andrade.

Projeto de Intervencdo na Hora do Almogo.

Turma: 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio.

I11. Tema:
Orgulho Negro.

IV. Objetivo geral: Promover a consciéncia critica dos alunos sobre
as causas sociais, voltadas para o racismo racial e marginaliza¢ao do
povo negro.

V. Conteundo:
- Racismo;
- Inclusao X Exclusdo;

V1. Desenvolvimento do tema: Inicialmente, havera uma breve
apresentacdo do projeto e seus participantes que levara no maximo
dez minutos. Em seguida sera reproduzido um curta metragem de 19
minutos com o titulo “Pode me chamar de Nadi”, que retrata a
realidade de uma crianga negra, cearense € que mora na periferia, o
mesmo retrata quais tipos de preconceito a menina sofre. Apos o
curta, tera a fala da professora Cristiane Sousa, que ¢ uma das
organizadoras do grupo NEABI, falando sobre o orgulho negro.
Pretende-se que apos a fala da professora aconteca um debate entre
todos os participantes, para a fala havera inscricdo. O fechamento
sera concluido a partir dos pontos de vista abordados no debate. No




encontro havera musica relacionada ao tema, mural para os alunos
deixarem suas mensagens/opinioes ¢ sera decorado de modo a deixar
o local atrativo.

VII. Recursos didaticos: Data-show, notebook, cartolina, pincéis e
1mpressao.

XIX. Bibliografia:

VALENTE, Ana Lucia Eduardo Farah. Proposta metodoldgica de
combate ao racismo nas escolas. Cadernos de Pesquisa, n. 93, p.
40-50, 1995.

DA FONSECA, Michele Pereira de Souza et al. APROXIMACOES
ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA: RACISMO EM
DISCUSSAO. RevistAleph ou Revista Aleph UFF, n. 34, 2020.




ANEXO 2

PLANO DE AULA

1. IDENTIFICAGAO

. . . INSTITUTO FEDERAL DE

. - EDUCACGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
CEARA

estatisticas mundiais de suicidio.

Subarea: Tema: Suicidio e Depresséo Aula em nivel de alunos:
(x) Ensino Médio () Educagao Superior
Data: Tempo de aula: Equipe: Aquila Priscila, Nayane Medeiros e Leonardo Andrade.
07/09/2017 50 min
2. PLANO
Objetivos: Conteudo programatico: Recursos:
e Proporcionar um momento de e Depressao; e Data Show;
descontragdo e aprendizagem,; e Psicologia; e Musica;
e Promover a educagdo emocional e Sociologia. e Mural de recados.
dos alunos;
e Conscientizar os alunos quanto as




3. PROCEDIMENTOS

INTRODUCAO: DESENVOLVIMENTO: CONCLUSAO:
Atualmente, uma pessoa comete suicidio a cada 40 Primeiramente os alunos escreverao seus No fim, serdo distribuidos baldoes amarelos
segundos no mundo (CHACHAMOVIC, 2009). conselhos e pensamentos num mural para os alunos, solicitando que estes
Considerando a pressdo que os alunos de ensino aﬁxadorna parede do guditério oqde i escrevam no balao uma angustia ou -
médio sofrem para apresentar resultados numa ocorrera o evento, pois a extemal'lzagao de | sentimento que os aflige e durante a musica
. ; i ) . . N sentimento se faz muito necessaria nesta tocada pela banda do PIBID, eles estourarao

realidade de pré-vestibular, € pertinente a discussdo conjuntura. Apos isto, a psicologa do os baldes mentalizando os sentimentos ruins.
sobre a depressao a fim de promover a saude mental e Campus iré dar uma palestra a fim de
inteligéncia emocional dos jovens estudantes. informar e conscientizar os alunos quanto a

doencga depressao. Objetiva-se deixar os

alunos a vontade o suficiente para

participarem e sanarem suas davidas.

4. AVALIACAO:

e (Com este evento pretende-se conscientizar os alunos quanto as estatisticas de depressdo no mundo e a importancia de um tratamento
psicoldgico ou psiquiatrico quando necessario.
e [Espera-se também a adesdo dos alunos ao servigo de apoio psicoldgico do campus.

5. INDICAGCOES BIBLIOGRAFICAS:

e CHACHAMOVICH, Eduardo et al. Quais s&o os recentes achados clinicos sobre a associagéo entre depressao e suicidio?. Brazilian Journal of
Psychiatry, v. 31, p. S18-S25, 2009.

e BARBOSA, Fabiana de Oliveira; MACEDO, Paula Costa Mosca; SILVEIRA, Rosa Maria Carvalho da. Depressao e o suicido. Revista da SBPH, v. 14, n.
1, p. 233-243, 2011.




PLANO DE AULA

1. IDENTIFICAGAO

. . . INSTITUTO FEDERAL DE

. - EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
CEARA

Subarea: Mitose

Tema: Biologia Celular Aula em nivel de alunos:
(x) Ensino Médio () Educagao Superior

Data: Tempo de aula: Equipe: Aquila Priscila, Nayane Medeiros e Leonardo Andrade.
30/10/2017 50 min
2. PLANO
Objetivos: Conteudo programatico: Recursos:
e Proporcionar um momento de e Biologia Celular; e Jogos Didaticos;
descontragdo e aprendizagem,; e Reprodugdo Celular; e (Caca ao tesouro.
e Promover uma revisao/fixa¢ao do e Mitose;
conteudo; e Fases da Mitose.
e Demonstrar uma maneira diferente
de abordar o contetdo.




3. PROCEDIMENTOS

INTRODUCAO:

DESENVOLVIMENTO:

CONCLUSAO:

O método a ser trabalhado ¢ muito eficaz no que se diz
a revisao e fixacao dos conteudos. O mesmo
proporciona a interacdo de toda a turma € um momento
de descontracdo fugindo das aulas tradicionais, porém
sendo tdo importante quanto. O momento de revisao
muitas vezes ¢ feito por meio de questionarios onde os
alunos decoram mais do que aprendem, através das
atividades da gincana os mesmo irao fixar melhor o
conteudo. Vale ressaltar que este método pode ser
utilizado em todos os contetdos. Inicialmente pede-se
as equipes formadas na aula anterior que dirijam-se até
um local espagoso da escola, pode ser patio, quadra ou
até mesmo uma sala mais ampla. Ao chegar no espaco
os alunos realizardo a primeira prova do circuito.

A primeira prova sera de caga ao tesouro,
onde os alunos terdo de achar um baldo
escondido em algum lugar da escola com a
pista entregue a eles num envelope; apos
achar o baldo, a equipe fica responsavel por
escolher um representante para montar o
quebra cabec¢a da profase; ao montar o
quebra-cabegas, outro representante ird ficar
responsavel por responder as perguntas do
jogo do conhecimento; apds o jogo do
conhecimento, outro representante de equipe
fica responsavel por relacionar as respectivas
fases da mitose a0 nome correspondente.

Ao final serdo contados os pontos de cada
equipe que se classificardo em primeiro,
segundo e terceiro lugar por tempo de
conclusao de circuito. O prémio fica a critério
do professor.

4. AVALIACAO:

e Com esta aula pretende-se fixar o contetido aplicado em sala, a mesma funciona como uma revisao;
e Nas provas 2, 3 e 4 pretende-se avaliar a absor¢ao do contetido passado e até mesmo se os alunos pesquisaram sobre o mesmo;

e No circuito espera-se o fortalecimento do trabalho em equipe;

5. INDICACOES BIBLIOGRAFICAS:

e UZUNIAN, A. BIOLOGIA 2. Sio Paulo: HARBRA, 2005

e DE ROBERTIS, Eduardo DP; DE ROBERTIS JR, E. M. F. Bases da biologia celular e molecular. In: Bases da biologia celular e molecular. 1985.




ANEXO 4
PLANO DE AULA

1. IDENTIFICAGAO

Subarea: Fisiologia Vegetal Tema: Botanica Aula em nivel de alunos:
(x) Ensino Médio () Educagao Superior
Data: Tempo de aula: Professor: Leonardo Andrade.
08/06/2019 50 min
2. PLANO
Objetivos: Conteudo programatico: Recursos:
e Proporcionar aprendizagem sobre e Xilema e Floema; e Data Show;
relagdes hidricas; e Potenciais Hidricos; e Demonstraciao por meio de batata
e Promover um entendimento sobre e Transporte de agua e ions na planta. inglesa e sal de cozinha;
a diferencga entre os sistemas de e (Canudo e copo de dgua para
condugdo nas plantas; demonstragao de cavitagao.
e Relembrar osmose por meio de
demonstragao.




3. PROCEDIMENTOS

INTRODUCAO:

DESENVOLVIMENTO:

CONCLUSAO:

As plantas estdo constantemente expostas as
variagdes do ambiente atmosférico, assim, perdem
agua continuamente (por evaporagdo). O controle
dessas perdas ¢ fundamental para a sobrevivéncia da
planta, no qual ¢ denominado Balango hidrico.A agua
¢ um elemento nas plantas essencial para a divisdo
celular, e consequentemente contribui para o
crescimento das mesmas.As células que irdao se
dividir estao sob pressao de turgidez, onde a
membrana plasmatica envia sinais para o nucleo, para
que a célula comece a se dividir.

A agua ¢ essencial para os vegetais pois faz o
transporte de nutrientes, contribui para a divisdo
celular, fotossintese, transporte de excretas, controle
de temperatura superficial etc.

Nesse processo de controle hidrico, ou seja, o
controle da 4gua que sai das plantas, estdo inclusos
dois meios: A Gutacdo, no qual a perda de dgua
ocorre em forma liquida; e a transpiracdo, que € a
perda de dgua em forma de vapor.

Para o balango hidrico ocorrer, algumas estruturas sao
essenciais, como: Cuticula: camada cerosa que
reveste a epiderme das folhas; Estomatos: Estruturas
responsaveis pelas trocas gasosas (0?, CO?), sendo
assim, estas estruturas controlam a perda de dgua em

A aula se iniciara apontando as diferencas
de transporte entre o xilema e o floema
através de gifs para melhor assimilacdo dos
alunos; ap0s isto, sera explicado como se da
o transporte de 4gua na raiz, bem como sua
absorc¢do e formas apoplasticas e
simplasticas de transporte dos pélos
absorventes até o xilema; em seguida, sera
ilustrado o mecanismo de condu¢ao guiado
pela diferenca de potenciais hidricos que a
planta apresenta no decorrer de sua
estrutura, além de considerar caracteristicas
como a capilaridade, pressao positiva da
raiz, suc¢do da copa e osmose como
essenciais para o transporte de agua no
xilema até as folhas; para relembrar o que ¢
o processo de osmose aos alunos, sera
cortada uma batata inglesa ao meio, fazendo
uma cavidade relativamente profunda que
sera preenchida com sal de cozinha, assim
os alunos poderdo observar o fendmeno no
decorrer da aula, onde a 4gua saird do meio
hipotdnico para o meio hipertonico;

Ainda se almeja também demonstrar o
fenomeno de cavitagdao nas plantas, através
de canudos com furos ao longo de seus
comprimentos € um copo de agua. Os
alunos poderao tentar sugar a dgua até o fim
do canudo a fim de ilustrar o que as plantas
sofrem com bolhas de ar dentro de seus
vasos. Em seguida, sera ilustrado como a

Ao fim da aula serdo estimulados
questionamentos e formulagdes de hipoteses
sobre o que pode causar seca fisiologica a
planta, promovendo uma forma investigativa
de ensino.




forma de vapor e controlam a transpiracdo, onde as pressdo da raiz tem o potencial de expulsar
plantas mantém uma estabilidade hidrica favoravel. as bolhas de ar dos vasos da planta; por fim,
Nas plantas, 98% da dgua obtida pela raiz é perdida | Serd ilustrado o processo d? suc¢ao da copa

' . , por meio de gifs que também ilustram este
para o ar como vapor d'dgua, A maior parte da dgua

. . . processo.

resultante fica retida nos tecidos vegetais e somente
0,2% ¢é usado na fotossintese!

4. AVALIAGAO:

e Participacao;
e (Capacidade de elaboracdo de hipoteses.

5. INDICACOES BIBLIOGRAFICAS:

e Fisiologia de Plantas — Traducao da 42 edigao norte-americana. Sao Paulo: Cengage learning, 2012, 774p. Taiz, L.; Zeiger, E.
Fisiologia vegetal.

e ALVES FILHO, José de Pinho et al. Atividades experimentais: do método a pratica construtivista. 2000.
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