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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo trazer uma reflexao sobre a forma que a tematica das drogas
¢ trabalhada nas escolas brasileiras. A questdo das drogas vem permeando a escola, seja como
conteudo de alguma disciplina, seja como assunto em questdes de valores e crengas. Buscando
costurar referéncias e construir reflexdes sobre a problematica, tem como objetivo discutir a forma
com que o assunto das drogas ¢ tratado no curriculo escolar (oficial e oculto) e quais as
consequéncias geradas pelo discurso “anti-droga” das escolas. Tenta fazer uma reflexdo sobre a
forma que a temdtica das drogas ¢ trabalhada nas escolas brasileiras, levantando questionamentos
importantes para que o tema seja abordado sem reproduzir o discurso hegemonico que marginaliza
os usuarios. O trabalho parte de uma analise do vivido em didlogo constante com uma pesquisa
bibliografica. Esta interacao entre a producdo documental e as narrativas, possibilitara a reflexao
sobre o papel do professor quando a questao se mostra presente no ambiente escolar. Tal discussao
¢ essencial na formagao do cidadao, seja ele professor ou estudante, pois um conhecimento precario
sobre essas substancias, seus determinantes sociais e efeitos fisiologicos leva a reproducdo de tabus

e supersticoes, contribuindo assim para a ignorancia que agrava inimeros problemas sociais.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias e Biologia. Drogas na escola. Educa¢ao Popular. Formacgao

para a Cidadania.



ABSTRACT

The present work aims to bring a reflection on the way that the theme of drugs is worked in
Brazilian schools. The issue of drugs has permeated the school, either as the content of some
discipline, or as a subject in matters of values and beliefs. Seeking to sew references and build
reflections on the issue, it aims to discuss the way in which the subject of drugs is dealt with in the
school curriculum (official and hidden) and what are the consequences generated by the schools'
“anti-drug” discourse. It tries to reflect on the way that the theme of drugs is worked on in Brazilian
schools, raising important questions so that the theme is addressed without reproducing the
hegemonic discourse that marginalizes users. The work starts from an analysis of the lived in
constant dialogue with a bibliographic research. This interaction between documentary production
and narratives, will make it possible to reflect on the role of the teacher when the issue is present
in the school environment. Such a discussion is essential in the formation of citizens, whether they
are teachers or students, as a precarious knowledge about these substances, their social
determinants and physiological effects leads to the reproduction of taboos and superstitions, thus

contributing to the ignorance that aggravates countless social problems.

Keywords: Science and Biology Teaching. Drugs at school. Popular Education. Training for
Citizenship.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo trazer uma reflexao sobre a forma que a tematica
das drogas ¢ trabalhada nas escolas brasileiras. A questdo das drogas vem permeando a escola, seja
como conteudo de alguma disciplina, seja como assunto em questdes de valores e crengas. No
entanto, a maneira com que o assunto ¢ abordado guia-se pela ideologia do “combate as drogas”.
Quando a tematica das drogas ¢ tratada dessa forma, deixa algo implicito: usar drogas € errado.
Mas quais drogas se pode ou nao usar? Quais irdo me levar para a cadeia e por qué? Afinal... o que
sdo drogas? O que elas podem fazer em meu corpo? Elas s6 me destroem ou podem ter algum
beneficio? Essas discussdes sdo silenciadas no ambiente escolar, com o objetivo de reproduzir a
ideologia proibicionista que direciona as discussOes sobre a tematica na nossa sociedade.
Entretanto, estas questdes sdo cruciais na vida de muitos jovens que tém ou terdo contato com o
uso de drogas ou com pessoas proximas que fazem esse uso. Dessa forma, ¢ de fundamental
importancia buscar compreender de que maneira esse tema € abordado e por qué, evitando assim a
reproducdao de discursos que mais tém relagcdo com questdes morais do que cientificas ou

pedagogicas.

A proposta do presente trabalho ¢ fazer uma reflexdo sobre a forma que a tematica das
drogas ¢ trabalhada nas escolas brasileiras, levantando questionamentos importantes para que o
tema seja abordado sem reproduzir o discurso hegemodnico que marginaliza os usuarios. O trabalho
parte de uma analise do vivido em didlogo constante com uma pesquisa bibliografica. Esta
interagao entre a produgdo documental e as narrativas, possibilitara a reflexdo sobre o papel do
professor quando a questdo se mostra presente no ambiente escolar. Tal discussao permeia a
formagdo do cidaddo, estando ele na condicao de professor ou estudante, ja que um conhecimento
precario sobre essas substancias, seus determinantes sociais e efeitos fisioldgicos leva a reproducao
de tabus e supersti¢des, contribuindo assim para a ignorancia que agrava inimeros problemas
sociais. Diante do que sera explorado nos proximos paragrafos, podemos e devemos analisar de
forma critica a educacao tradicional, que tem como foco desencorajar o uso de algumas substancias

especificas, sem se preocupar com a verdadeira complexidade da questao.



2 REFERENCIAL TEORICO

O presente trabalho tem como objetivo trazer uma reflexao sobre a forma que a tematica

r

das drogas ¢ trabalhada nas escolas brasileiras. “Drogas” ¢ um topico que se insere nos contetidos

“programaticos” do ensino Basico na area de Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2018). Adade e

Monteiro (2014) evidenciam que:

No ambito da legislagdo brasileira, embora a Lei n® 9.394/96 [LDB] nédo apresente um item
sobre drogas, a Lei n°® 11.343/2006 [Lei que institui o Sistema Nacional de Politicas
Publicas sobre Drogas - Sisnad] regulamenta a formag¢ao continuada de professores na area
de prevencdo ao uso indevido de drogas e recomenda a implantagdo de projetos
pedagogicos no ensino publico e privado. Assim, reafirma-se legalmente a responsabilidade
da escola e do professor na formagdo social e intelectual dos sujeitos, incluindo uma

formacdo educacional a respeito das drogas. (ADADE; MONTEIRO, 2014, p. 218)

Entretanto, as autoras chamam a atengdo para o fato de que mesmo estando explicitos nos

documentos oficiais, o assunto ndo ¢ tratado de forma adequada nas salas de aula brasileiras:

Embora o contexto formal de ensino seja reconhecido como um local privilegiado para as
acoes educativas sobre drogas, os estudos sinalizam um descompasso entre as diretrizes
académicas e o despreparo (teorico e afetivo) do educador para assumir essa tarefa, o que
se expressa nas omissdes e/ou negagdes para abordar o assunto. Ou seja, os educadores
recebem a demanda para incluir o tema nas atividades curriculares, mas ndo sdo fornecidos
subsidios para tal implementac@o. A literatura constata que a resisténcia dos educadores em
desenvolver tal contetido no contexto escolar estd vinculada a falta de formag&o apropriada
e as ideias preconcebidas acerca das relagdes entre droga, violéncia e criminalidade

(ADADE; MONTEIRO, 2014, p. 218)

Nesse mesmo sentido, Silva et al. (2018) evidenciam que os professores muitas vezes nao

compreendem que ¢ papel da escola discutir essas questdes, entendendo que sua atuagdo se

restringe apenas a identificacdo dos alunos que fazem uso de drogas e as providéncias de

notificacao dos pares, em especial a familia, entendida como principal responsavel perante tais

ocorréncias.

Tal percepcao pode influenciar a construgdo de resisténcias entre professores, alunos e
familiares em discutir o problema de forma ampliada e dialdgica, tornando-o velado,
embora faca parte da realidade cotidiana dos espagos escolares.

Os relatos mostraram que, no espago escolar, nem sempre se produzem dialogos e

discussdes abertas sobre o tema, que ¢ comumente abordado de forma pontual e individual,
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com carater punitivo e apenas trazido a tona em casos de suspeita de uso de substincias
entre escolares. Com isso, o assunto ndo ¢ tratado de forma permanente, coletiva e com um
intuito educativo, preventivo ou de promoc¢ao da satde. (SILVA et al., 2018, p. 5-6)
Essa maneira com que o assunto ¢ abordado, segundo Bucher e Oliveira (1994), reflete a
ideologia do “combate as drogas”, ja na década de 90:
Entre as diversas abordagens da "questdo das drogas", nas sociedades modernas, destaca-
se aquela que enfatiza o "combate as drogas", apresentando-o como a Uinica maneira capaz
de enfrentar e erradicar o "grave flagelo". De expressdo rigorosamente condenatoria,
caracteriza-se pela veeméncia de uma argumentacao mais emotiva e alarmista do que serena
e objetiva, mais sensacionalista do que cientifica, mais moralista do que isenta de juizos
valorativos. Desta forma, incita a uma "cruzada anti-drogas", cuja beligerancia encobre
série de fatores que, de certo, contribuem decisivamente para a expansdo do fenomeno.
Portanto, ao invés de analisar o consumo de drogas em seus multiplos determinantes para
chegar a propostas preventivas pertinentes e prometedoras de eficacia, tal abordagem
limita-se a preconizar uma repressao implacavel, restringindo-se, desta forma, as drogas
ilicitas. (BUCHER; OLIVEIRA, 1994, p. 137)
Quando a tematica das drogas ¢ tratada dessa forma, deixa algo implicito: usar drogas ¢
errado. Mas quais drogas se pode ou ndo usar? Quais irdo me levar para a cadeia e por qué? Afinal...
o que sao drogas? O que elas podem fazer em meu corpo? Elas s6 me destroem ou podem ter algum

beneficio? Essas discussdes sdo silenciadas no ambiente escolar, com o objetivo de reproduzir a

ideologia proibicionista que direciona as discussdes sobre a tematica na nossa sociedade:
Uma das técnicas fundamentais na construcdo do discurso anti-droga sio os silenciamentos,
utilizados seja para omitir deliberadamente algo, seja para falar superficialmente de um fato
que poderia enfraquecer a argumentacdo. Assim, fala-se muito da droga ilicita omitindo-se
falar das drogas licitas - as mais consumidas no mundo inteiro e as mais perniciosas para a
satide publica. Aplica-se indiscriminadamente o termo droga, induzindo o leitor a incluir
nesta categoria apenas os produtos ilicitos, pela associacdo permanente com palavras como
trafico, posse, busca, apreensdo, aplicagio da lei, notificagio e outras, termos que excluem
qualquer possibilidade de vinculo com a substéncia alcoolica ou outro produto legalmente

aceito. (BUCHER; OLIVEIRA, 1994, p. 142)

O silenciamento desse debate ¢ complexo, mas Carlini-Cotrim e Rosemberg (1991)

identificam uma grande participacdo do curriculo tradicional nesse processo:

Os textos - tanto em sua estrutura quanto no estilo - sdo regidos por dois eixos
complementares: adotam a pedagogia do amedrontamento e se organizam em torno do

conceito implicito de dependéncia (e ndo do uso) de drogas. Assim, a despeito de grande
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parte deles pertencer a disciplinas cientificas, a informag@o organiza-se visando a um
impacto possivel no leitor, pelo amedrontamento. Ao invés de se transmitirem precisoes
conceituais, dados sobre incidéncia, analise das causas e orientacdes para prevengdo e
tratamento, ocorre uma hipertrofia do efeito do uso de drogas, especialmente da sua
dependéncia.

[...] os livros transmitem, de modo geral, uma visdo de que o contato com drogas leva,
necessariamente, a dependéncia. Nao ha espaco para o uso eventual, recreativo, terapéutico,
ou mesmo abuso com problemas, mas sem dependéncia.

Fica dificil saber porque as pessoas usam drogas, havendo um hiato na explica¢do. O
recurso ao conceito de dependéncia é o elo que permite tratar do efeito sem discutir o prazer
buscado. Ha, possivelmente, medo de que a transmissdo de certas informagdes abra
caminho a curiosidade do jovem. E a figura do jovem aparece na construgdo do discurso
como sendo outro elo que permite restabelecer a logica (externa) da explicagdo do uso
(sempre visto como inicio da dependéncia): ele € ingénuo, curioso e influenciavel.
(CARLINI-COTRIM; ROSEMBERG, 1991, p. 301-302).

r

O curriculo escolar ¢ construido em um processo dindmico que envolve pessoas e
procedimentos acerca destas interrogacdes: Que escolhas sdo feitas e que decisdes sao tomadas?
Como ¢ que estas decisdes sdo traduzidas na elaboragdo, realizagdo e avaliagdo de projetos de
formacao? (GAY, 1991; PACHECO, 1996). Exatamente por sua complexibilidade, o processo de
desenvolvimento curricular pode ser entendido de diversas formas. Para uma concep¢do mais
tradicional de curriculo (PACHECO, 2005), entendendo o0 mesmo como um produto que se destina
a obtencdo de resultados de aprendizagem, organizados no ambito da escola, pressupde um
processo dividido em trés momentos principais: elaboracao, implementagdo e avaliagdo, tudo se
conjugando numa racionaliza¢ao dos meios em funcao dos objectivos e dos resultados, originando
a chamada consciéncia tecnologica (GIROUX, 1980) ou racionalidade técnica (SCHON, 1983). Ja

para uma concepgao critica do curriculo,

Na ideia de curriculo como praxis mais se refor¢ca a interdependéncia do processo de
desenvolvimento do curriculo, compreendido como uma problematica e visto como um
percurso onde professores, alunos, pais e outros actores da comunidade educativa tém a
liberdade para negociar e determinar os contetdos curriculares, [...] j4& que as escolas

estariam organizadas para a aprendizagem reflexiva. (PACHECO, 2005, p. 47-48)

Os pressupostos tedricos de quem participa do desenvolvimento curricular, bem como de
quem aplica esse curriculo no dia-a-dia escolar, guiam a abordagem utilizada. Da mesma forma, o

pesquisador, estando ou ndo consciente disso, sempre traz certas crengas e pressupostos filosoficos
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para a sua abordagem (CRESWELL, 2014). Assumindo minha postura pedagbgica
antiproibicionista e anticapitalista, situo este trabalho na interseccao entre a Teoria Critica e a Pds-

critica da Educacao.

2.1. Teoria Critica
Fazendo questdo de enfatizar a criticidade da teoria em que me baseio, estou também me

posicionando contrario a abordagem conhecida como Tradicional. Abordagem essa onde:

[...] a questdo do curriculo é apenas uma questdo de organizagdo. O curriculo ¢
simplesmente uma mecanica. A atividade supostamente cientifica do especialista em
curriculo ndo passa de uma atividade burocratica. Nao ¢ por acaso que o conceito central,
nessa perspectiva, ¢ “desenvolvimento curricular”, um conceito que iria dominar a literatura
estadunidense sobre curriculo até os anos 80. Numa perspectiva que considera que as
finalidades da educagdo estdo dadas pelas exigéncias profissionais da vida adulta, o
curriculo se resume a uma questdo de desenvolvimento, a questdo técnica. (SILVA, 2010,
p. 24).

Nesse caso, almejando a manutencdo das opressdes e desigualdades historicamente
construidas, resta as teorias tradicionais apenas organizar a atividade técnica de construgdo do
curriculo. Nao ¢ o caso deste trabalho que busca contestar o status quo, além de opor-se a ideia de
que o curriculo ¢ um corpo neutro, inocente e desinteressado de conhecimentos, buscando ouvir
quem tenha sido silenciado pelo processo de ensino tradicional.

Dessa forma, fica evidente o posicionamento que trago no presente trabalho. Muito mais
do que eleger quais conteudos devem ser ensinados e quais ferramentas de avaliagdo devem ser
empregadas, procuro aqui refletir sobre quais determinantes agem sobre a “constru¢dao” do
curriculo. E sobre esses determinantes e suas consequéncias na pratica escolar que se debruca a
Teoria Critica:

Contrariamente ao que supde Tyler, por exemplo, o curriculo ndo é organizado através de
um processo de selecdo que recorre as fontes imparciais da filosofia ou dos valores
supostamente consensuais da sociedade. O conhecimento corporificado no curriculo é um
conhecimento particular. A selecdo que constitui o curriculo ¢é resultado de um processo

que reflete os interesses particulares das classes e grupos dominantes. (SILVA, 2010, p. 46)

2.1.1 Curriculo Oculto
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O curriculo ndo se resume a sua dimensao formal. A escola ensina muito além do que esta
escrito em documentos oficiais ou nos materiais didaticos. Silva (2010) e Pacheco (2005)
denominam essa parte ndo especificada de Curriculo Oculto. Para Dreeben (1985, apud
PACHECO, 2005), “¢ sindnimo de ndo escrito, escondido, latente, tacito, implicito, encerra duas
ideias principais: os alunos aprendem com a experiéncia social da escola e muitas das
consequéncias possiveis ndo estdo previstas”.

Essa noc¢ao de Curriculo Oculto ndo ¢ visualizada apenas por autores criticos, na realidade
¢ amplamente instrumentalizada por autores tradicionais. Philip Jackson (1990), em seu livro Life
in classrooms e Robert Dreeben (1968), em On what is learned in school, ja atentaram para o poder

dos elogios e dos castigos na dindmica escolar.
Esses autores funcionalistas ja destacavam a determinagdo estrutural do curriculo oculto.
Eram as caracteristicas estruturais da sala de aula e da situagdo de ensino, mais do que seu
contetido explicito, que "ensinavam" certas coisas: as relagdes de autoridade, a organizagao
espacial, a distribuicdo do tempo, os padroes de recompensa e castigo. (SILVA, 2010, p.
78)

A diferenca de posicionamento em relacdo ao curriculo oculto € o que diferencia autores

tradicionais de criticos:
O que iria distinguir a utilizagdo funcionalista do conceito daquela feita pelas perspectivas
criticas seria, essencial, a desejabilidade ou ndo dos comportamentos que eram ensinados,
de forma implicita, através do curriculo oculto. Nessa visdo, os comportamentos assim
ensinados eram funcionalmente necessarios para o bom funcionamento da sociedade, e
portanto, desejaveis. [...] Em dire¢do contraria, nas andlises criticas, as atitudes e
comportamentos transmitidos através do curriculo oculto sdo vistos como indesejaveis, [...]
na medida em que moldam as criangas e jovens para se adaptar as injustas estruturas da
sociedade capitalista. (SILVA, 2010, p. 78)

A educagdo tradicional ¢ a abordagem hegemonica hoje nas escolas brasileiras, exatamente
por seu papel importante na reprodugao do sistema capitalista. Dessa forma, a escola permanece
reproduzindo uma educagao bancaria, como denomina Paulo Freire (1987), onde se busca anular a
subjetividade dos individuos em nome de uma pretensa universalidade do ensino. Ensino esse que
nada tem de neutro e que, pelo contrario, serve aos dominantes e impde aos dominados uma

educagdo estatica, distante da realidade e vazia de significados.

2.1.2 Educacao popular e Paulo Freire



Dentre os teoricos criticos da educacao, trago Paulo Freire como referéncia primordial. Seu
conceito de Educacdo Bancaria nos permite tecer uma critica fundamental a educacao tradicional,
onde o educador aparece como seu indiscutivel agente, como o seu real sujeito, cuja tarefa
indeclinavel ¢ "encher” os educandos dos conteudos de sua narracdo (FREIRE, 1987). Na
Educacdo Bancaria, o curriculo vem de cima para baixo, totalmente desligado da situacdo
existencial das pessoas envolvidas no ato de conhecer. Com énfase excessiva num verbalismo
vazio, oco, onde o educador exerce sempre um papel ativo, enquanto o educando estd limitado a
uma recepgao passiva (SILVA, 2010). Esse processo ¢ sempre confuso e doloroso, onde a maioria
dos estudantes precisa ser podada para que os depdsitos acontegam.

Com o proposito de evitar essa problematica pedagdgica, Paulo Freire desenvolve o que

ficou conhecido como Educagao Problematizadora, onde:

[...] busca desenvolver uma concepgdo que possa se constituir numa alternativa a concepgao
bancaria que ele critica. Na base dessa “educagdo problematizadora” esta uma compreensao
radicalmente diferente do que significa “conhecer”. Aqui, a perspectiva de Freire ¢é
claramente fenomenologica. Para ele, conhecimento ¢ sempre conhecimento de alguma
coisa. Isso significa que ndo existe uma separagdo entre o ato de conhecer e aquilo que se

conhece. (SILVA, 2010, p. 59).

Dessa forma, a educacdo necessariamente precisa se desenvolver ao redor daquilo que ¢
significativo para o estudante. Essa foi uma das principais revolu¢des de Paulo Freire, situar o foco
do processo educativo nos problemas relevantes para os alunos. Além disso, Freire também foi
preciso ao propor que o ato de conhecer ndo ¢ algo isolado, individual. Conhecer envolve
intercomunicagdes, e ¢ através delas que os homens mutuamente se educam, intermediados pelo
mundo cognoscivel (SILVA, 2010). Assim sendo, dois pontos sdao fundamentais para uma acao
pedagbgica ndo-violenta: a proximidade entre o curriculo e a realidade dos estudantes, bem como
o didlogo entre os envolvidos no processo educativo.

Freire almejava a formacgdo de cidaddos que pudessem exercer sua autonomia e decidir em

conjunto com a comunidade os futuros que seriam trilhados. No entanto:
[...] como aprender a discutir e debater numa escola que nao nos habitua a discutir, porque
impoe? Ditamos ideias. Nao trocamos ideias. Discursamos aulas. Nao debatemos ou
discutimos temas.Trabalhamos sobre o educando. Nao trabalhamos com ele. Impomos-lhe
uma ordem a que ele ndo se ajusta concordante ou discordante mas se acomoda. Nao lhe
ensinamos a pensar, porque recebendo as formulas que lhe damos, simplesmente as

"guarda". Nao as incorpora, porque a incorporacdo ¢ o resultado da busca de algo, que
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exige, de quem o tenta, esfor¢o de realizagdo e de procura. Exige reinvencdo (FREIRE,

2001 a. p. 90-91).

Somente com a resolugdo dessas questdes poderiamos ter uma educacdo realmente
democratica. Apenas uma aparente universalizacao da escola nos moldes tradicionais e bancarios
ndo ¢ s6 insuficiente, como também indesejavel para quem compartilha de uma visdo critica da
educacdo. Nada mais seria do que submeter as camadas populares, alvos dos projetos publicos de
escolarizagdo, aos mesmos mecanismos de opressdo e violéncia que ja sdo praticados. E com essa
preocupacgdo que surge, fundamentada nos trabalhos de Paulo Freire e outros autores latino-
americanos, a Educacdo Popular.

A mera multiplica¢do do nimero de oportunidades de matricula ndo representa uma
democratizag@o real do ensino. A extensdo das oportunidades era, sem duvida, importante.
Mas, quando esta altera¢do quantitativa ndo viesse acompanhada de outras modificagdes
essencialmente democratizadoras, enquanto fossem preservadas as caracteristicas da escola
entdo existente, a multiplicagdo das oportunidades somente estenderia a agdo domesticadora

do ensino a um numero maior de brasileiros. (DE RUI BEISIEGEL, 1992, p. 99-100).

2.2. Teoria Pos-critica

A Teoria Critica ¢ muito importante para compreendermos as raizes politicas das
desigualdades econdmicas € como esse processo influencia a dindmica da escola. No entanto, falta
a maioria desses autores uma leitura satisfatoria sobre a questdo do poder. Focados apenas na
categoria de classes econdmicas, deixam de lado as inimeras determinagdes que formam a miriade
de relagdes humanas. Dessa forma, mantendo os ensinamentos dos tedricos criticos, a teoria pos-
critica busca trazer para andlise outros determinantes sociais como género, raga, sexualidade, etc.

Para trabalhar com esse complexo jogo de poder recorro aqui a Teoria Interseccional.

Também conhecida como interseccionalidade,

[...] remete a uma teoria transdisciplinar que visa apreender a complexidade das identidades
e das desigualdades sociais por intermédio de um enfoque integrado. Ela refuta o
enclausuramento e a hierarquizac¢do dos grandes eixos da diferenciacdo social que sdo as
categorias de sexo/género, classe, raca, etnicidade, idade, deficiéncia e orientagdo sexual.
O enfoque interseccional vai além do simples reconhecimento da multiplicidade dos
sistemas de opressdo que opera a partir dessas categorias e postula sua interagdo na

produgao e na reproducdo das desigualdades sociais (BILGE, 2009, p. 70).
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Outro importante conceito aprendido com as teorias pos-criticas ¢ o Multiculturalismo. Ele
transfere para o terreno politico uma compreensdo da diversidade cultural (SILVA, 2010), da
alteridade, sentimento esse cada vez mais esquecido em um sistema que busca a homogeneizagao,
o apagamento do diferente. Baseando-se nesse conceito, grupos excluidos - mulheres, negros e
negras, homossexuais, transexuais, povos originarios, usuarios de drogas, pessoas neuroatipicas ou
portadoras de alguma deficiéncia - buscam problematizar o curriculo tradicional, o qual faz passar
por "cultura comum" uma cultura bastante particular - a cultura do grupo culturalmente e
socialmente dominante. (SILVA, 2010).

Cabe aqui uma separagdo importante entre o multiculturalismo liberal ou humanista e uma
visdo mais critica da questdo. No primeiro caso, enfatiza-se um curriculo baseado nas ideias de
tolerancia, respeito e convivéncia harmoniosa entre as diferengas (SILVA, 2010). J4 a visdo critica
do multiculturalismo, a qual trago no presente trabalho, ndo tem como principal objetivo tolerancia
ou convivéncia pacifica, por mais desejaveis que sejam. Muito mais preocupada estd com os
motores de criacdo dessas diferengas e pelos processos de opressdo que constroem o “ndo-
diferente”.

Nao ¢ simples se posicionar dessa forma. Principalmente no momento historico em que se

encontra o Brasil, em um avanco devastador do conservadorismo. Para muitas pessoas,

[...] o multiculturalismo representa um ataque aos valores da nacionalidade, da familia, da
heranga cultural comum. Em termos curriculares, o multiculturalismo, nessa visio, pretende
substituir o estudo das obras consideradas intelectualmente inferiores produzidas por
representantes das chamadas "minorias" - negros, mulheres, homossexuais. Sdo os proprios
valores da civiliza¢@o ocidental, por outro lado, que estdo em risco quando o estilo de vida

dos homossexuais, por exemplo, se torna matéria curricular. (SILVA, 2010, p. 89)

2.2.1 Antiproibicionismo

Dentre as formas de dominacao evidenciadas pelas teorias pds-criticas, o proibicionismo
(ADADE; MONTEIRO , 2014; CARNEIRO, 2002; DELMANTO, 2013; SOARES, 2016;
SODELLI, 2010) ¢ trazido no presente estudo. Instrumento de poder estatal, objetiva a completa
proibicao do uso de drogas, tendo influéncia nas escolas através do curriculo oficial e oculto. No
entanto, restam algumas dividas: ¢ mesmo possivel ou desejavel erradicar as drogas da sociedade?

O que faz algumas drogas serem proibidas e outras nao?
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Ao estudar a literatura fica nitido que o uso de drogas se fez presente, pelo menos até onde
sabemos, desde as civilizagdes mais antigas, como os fenicios produtores de cerveja em 4.000 a.C,
por exemplo (SEIBEL, 2001). Entao por que o uso dessas substancias deveria ser criminalizado e
qualquer discussao sobre o assunto silenciada?

O principal argumento ¢ que as drogas causam graves problemas de saude para aqueles que
as consomem. Nao podemos dizer que ¢ falsa a afirmativa de que ha potencialidade de perigo no
uso de algumas substancias, principalmente aquelas mais quimicamente potentes. No entanto,
como Marcelo Sodelli (2010) ilustra em seu trabalho “A abordagem proibicionista em
desconstrugdo: compreensdo fenomenologica existencial do uso de drogas”, inimeros outros
costumes da populagdo sdo essencialmente perigosos e resultam em problemas de saude, ndo ¢
exclusividade do uso de drogas. Entdo por que s6 as drogas, mais especificamente as ilicitas, sao
proibidas?

O que estamos tentando demonstrar ndo €, de forma alguma, o argumento de que, ja que
esta tudo errado no mundo, ndo existe sentido em nos preocuparmos com os possiveis danos
do uso de drogas. Pelo contrario, estamos tentando mostrar outro aspecto: assim como
tentamos minimizar os danos causados pela poluicdo e pelo transito, através de
regulamentos, informagdes, infraestrutura e, principalmente, da educagdo, deveriamos,
também, assumir definitivamente esta postura perante a questido das drogas.

Sabemos que ndo ¢é possivel pensar uma grande cidade sem os riscos de acidentes de
transito, mas também estamos cientes de que ha uma grande diferenca entre aquelas
cidades, cujas estradas sdo cuidadas, em que ha o planejamento do transito urbano, que
oferecem transporte seguro para a populacdo, daquelas que ndo tomam essas providéncias.
Em vez de proclamar uma tola proibicdo, devemos reconhecer que o desejo de drogas
recreativas ¢ tdo legitimo quanto inextinguivel e que € preferivel reduzir os danos
associados a elas a fingir que estd tudo bom apenas com a manuten¢io da ideologia da
proibicdo - mas na realidade promovendo um consumo extremamente inconsciente,
desfavoravel, desimpedido, descontrolado e desenfreado. (SODELLI, 2010, p. 640-641)

O proibicionismo ¢ a diretriz das politicas internacional e nacional sobre drogas,
sobrevivendo as mudancas conceituais na area da satde (SOARES, 2016). No Brasil, sobre a Lei

n® 6.368, de 21 de outubro de 1976, Lima (2009), afirma:

Essa lei especial que vigorou de 1976 a 2006 resistiu, portanto, a abertura politica do pais,
aos movimentos da Reforma Sanitaria e da Reforma Psiquiatrica, a luta pelos Direitos
Humanos. Quando foi substituida pela Lei n® 11.343, de 23 de agosto de 2006, a nova

legislagdo ndo representou uma ruptura radical ao modelo repressivo da intervengdo
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publica, embora tenha iniciado um processo importante para melhor definir as diferengas
entre os atores participes da cadeia produtiva e comercial das drogas controladas, e,
sobretudo, tenha previsto “medidas educativas” para quem faga “consumo pessoal” (LIMA,
2009, p. 273)

Esse debate permanece praticamente intocado até os dias de hoje porque existem questdes

de poder envolvidas. Para Passos e Souza (2011), ap6s o fim da Guerra Fria:
No cenario internacional, as drogas - e posteriormente o terrorismo - passaram
gradativamente a substituir o comunismo como figura ideoldgica de ameaga a democracia
mundial. A emergéncia da politica global de “guerra as drogas”, liderada pelos EUA,
ampliaram e fortaleceram a economia bélica, fomentando praticas totalitarias em diferentes
pontos do planeta. (PASSOS; SOUZA, 2011, p. 155)

O proibicionismo ¢ um forte instrumento de controle social e representa uma ferramenta
importante para o Estado, mesmo que isso atente contra o bem-estar dos cidaddos. Para Maria

Lucia Karam (2010 apud SOARES, 2016):

[...] as politicas proibicionistas inserem-se em um contexto de expansdo do poder punitivo,
que se traduz em leis penais e processuais penais que abandonam principios garantidores
dos direitos fundamentais. O poder punitivo vale-se da negativa de humanidade ao
transgressor, rotulado como "mau", "inimigo", contra quem se trava uma guerra. Por tras
disso, esta a utilizac@o do direito penal como forma de controle social. (KARAM, 2010
apud SOARES, 2016, p. 26)

Soares (2016) continua a discussao em seu trabalho Proibicionismo e poder regulatorio:

uma andlise do processo de classificacdo de substincias:
Os resultados obtidos com o modelo repressivo atual contradizem o discurso que lhe da
origem. Supostamente, o proibicionismo busca tutelar a saide e a seguranga publicas.
Entretanto, a criminalizagdo das condutas relacionadas ao consumo impde obstaculos aos
cuidados de satide dos usudrios, e ao tratar a produ¢do e comércio ilegais como um
problema militar, o Estado gera a inseguranca. (SOARES, 2016, p. 26)

Para entendermos porque o proibicionismo se mantém mesmo apds 0s avangos

democraticos e cientificos, € preciso explorar a questao do paradigma da abstinéncia:
Por paradigma da abstinéncia entendemos algo diferente da abstinéncia enquanto uma
direcdo clinica possivel e muitas vezes necessaria. Por paradigma da abstinéncia
entendemos uma rede de instituicdes que define uma governabilidade das politicas de
drogas e que se exerce de forma coercitiva na medida em que faz da abstinéncia a tnica
direcdo de tratamento possivel, submetendo o campo da satde ao poder juridico,

psiquitrico e religioso. (PASSOS; SOUZA, 2011, p. 157)
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Segundo 0S mesmos autores:
Expor as relagdes de poder que se teceram historicamente para a producao de uma politica
de guerra as drogas exige que realizemos uma analise micropolitica da politica antidrogas
objetivando apreender seus dispositivos capilares de reprodugdo do paradigma da
abstinéncia. Em outras palavras, mudaremos o objeto de analise: desviaremos o olhar antes
langado sobre o Estado e passaremos a focalizar os dispositivos de poder que se consolidam
junto da justica e da Lei. E nesse ponto que encontramos a proximidade entre a politica
antidrogas e o paradigma da abstinéncia. Veremos como a abstinéncia se torna um eixo
articulador entre a justica, a psiquiatria e a moral religiosa que, em sua articulagdo, definem

uma politica do tratamento para usuarios de drogas. (PASSOS; SOUZA, 2011, p.157)

2.3. Narrativa de Experiéncias do Vivido

A visdo cartesiana da ciéncia procura trabalhar com experimentos que resultam em dados
laboratorialmente controlados (LIMA; GERALDI, C.; GERALDI, J., 2015). Ha uma busca pelo
distanciamento entre o pesquisador e seu objeto de estudo, encarando qualquer demonstracdo de
subjetividade como “contaminacdo dos dados™:

Muitas pesquisas realizadas ainda hoje se valem de um referencial tedrico-metodoldgico
que decorre da crenga em uma suposta objetividade capaz de conferir confiabilidade e
autoridade a medida que o pesquisador ndo se deixe envolver pela realidade que pesquisa.
Dai a importancia atribuida aos instrumentos utilizados, cuja neutralidade e cuja ndo
orientacdo sdo geralmente pressupostas. Acredita-se, com isso, ser possivel assegurar uma
maior validade aos achados, evitando-se a “contaminagdo” dos dados pelo olhar do
pesquisador ou por seus horizontes, “deixados vazar” nas entrevistas, nas perguntas que
compdem um questionario, no angulo que foca a filmagem, nas entonagdes dos enunciados
proferidos. Todo o esfor¢o é para evitar os encontros de palavras e contra palavras.
Contudo, ¢ justamente o “cuidado” teérico-metodolégico de o pesquisador manter
distancia, objetividade e neutralidade que tem produzido pesquisas nas quais os sujeitos
cada vez menos se reconhecem uma vez que suas praticas, seus saberes e fazeres se
aproximam de uma caricatura. Além disso, as conclusdes produzidas por essas pesquisas,
consideradas consistentes pelo rigor tedrico-metodologico, acabam autorizadas a expor,
julgar, criticar, formatar e prescrever praticas. (LIMA; GERALDI, C.; GERALDI, J., 2015,
p- 19)

No entanto, conhecimentos socialmente produzidos — de que o conhecimento chamado

“cientifico” ¢ apenas uma parte — t€m sido desperdicados ou tém circulacdo restrita porque sdo

considerados de segunda ordem (LIMA; GERALDI, C.; GERALDI, J., 2015). A ciéncia cartesiana,
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ao admitir a dificuldade em se trabalhar com dados ndo controlados, foge entdo do desafio de
analisar os dados que surgem da experiéncia.
E importante aqui delimitar em que sentido trato “experiéncia”. Aqui uso o conceito
segundo Larrosa:
A experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa,
ndo o que acontece, ou o que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo

tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo o que se passa estd organizado para que

nada nos aconteca. (LAROSSA, 2002, p. 21)

Longe de ser o que realizamos em laboratério ou ambientes controlados, ¢ o que nos

acontece. Nao ¢ o que fazemos no mundo, isso € experimento:
A segunda nota sobre o saber da experiéncia pretende evitar a confusdo de experiéncia com
experimento ou, se se quiser, limpar a palavra experiéncia de suas contaminagdes empiricas
e experimentais, de suas conotagdes metodologicas e metodologizantes. Se o experimento
€ genérico, a experiéncia ¢é singular. Se a logica do experimento produz acordo, consenso
ou homogeneidade entre os sujeitos, a logica da experiéncia produz diferenca,
heterogeneidade e pluralidade. Por isso, no compartir a experiéncia, trata-se mais de uma
heterologia do que de uma homologia, ou melhor, trata-se mais de uma dialogia que
funciona heterologicamente do que uma dialogia que funciona homologicamente. Se o
experimento ¢ repetivel, a experiéncia ¢ irrepetivel, sempre ha algo como a primeira vez.
Se o experimento € preditivel e previsivel, a experiéncia tem sempre uma dimensdo de
incerteza que ndo pode ser reduzida. Além disso, posto que ndo se pode antecipar o
resultado, a experiéncia ndo € o caminho até um objetivo previsto, até uma meta que se
conhece de antemdo, mas € uma abertura para o desconhecido, para o que nio se pode

antecipar nem “pré-ver” nem “pré-dizer”. (LAROSSA, 2002, p. 28)

Experiéncia ¢ o que o mundo faz conosco, em um movimento que muitas vezes nao
entendemos bem - talvez por isso revisitamos e a partir dai construimos significados sobre o que
nos aconteceu. Segundo Ferreira et al. (2020), “A experiéncia pressupde que o acontecimento, algo
que vem de fora, afeta o sujeito, produz efeitos no que €, no que pensa, no que sente, no que sabe
e vai além do cotejamento da pratica com a teoria. E a experiéncia ganha sentido ao ser narrada”.

A experiéncia, sendo essencialmente algo que ndo temos controle, que nos afeta
profundamente e desperta subjetividades, pode parecer um objeto de estudo complicado para
trabalhar. No entanto, a aparente dificuldade de enfrentar o desafio ndo justifica o abandono da
propria experiéncia como forma de produzir conhecimentos (LIMA; GERALDI, C.; GERALDI,
J., 2015).
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Procurando trabalhar com a experiéncia como produtora de dados, Ferreira et al. (2020)

nos dizem que:

A construcdo biografica da experiéncia ¢ um momento de aprendizagem que organiza de
forma temporal os aprendizados constituidos ao longo de uma histéria. E o lugar onde
estruturamos e interpretamos os sentidos que atribuimos as nossas vivéncias, conferindo a
algumas dessas vivéncias a qualidade de uma experiéncia idiossincratica e constitutiva.

(FERREIRA et al., 2020, p. 21)

Aparentemente um ato simples de escrever memorias, a narrativa possui seus métodos de

construcao e analise:

Como a pesquisa da experiéncia vivida remete as dimensoes singulares da vida e da escola,
ndo existem receitas nem formulas seguras para se prosseguir nela. [...] Contudo, isso ndo
significa sermos incapazes de desenhar mapas ou de reportar caminhos trilhados. A
inexisténcia de um conjunto de passos previamente estabelecido leva a uma falsa suposicao
de que ndo existe uma metodologia na investigacdo. (LIMA; GERALDI, C.; GERALDI, J.,
2015, p.32)

A estratégia de pesquisa aqui utilizada € a narrativa de historias de vida, com o material

empirico para analise, as narrativas de experiéncias educativas. Sua especificidade reside no fato

de que:

[...] o sujeito da experiéncia a narra para, debrucando-se sobre o proprio vivido e narrado,
extrair licdes que valham como conhecimentos produzidos a posteriori, resultando do
embate entre a experi€ncia e os estudos tedricos realizados apos a experiéncia narrada. A
pesquisa que pode ser deflagrada a partir da narrativa da experiéncia ndo é uma construgio
anterior a experiéncia. E da experiéncia vivida que emergem temas e perguntas a partir dos
quais se elegem os referenciais tedricos com os quais se ira dialogar e que, por sua vez,
fazem emergir as licdes a serem tiradas. Como o objeto empirico aqui é a experiéncia
vivida, ha muito de autobiografia mas diferentemente desta ndo se faz emergir o sujeito, e
sim a licdo que se extrai da experiéncia. (LIMA; GERALDI, C.; GERALDI, J., 2015, p.
26-27).

Essa abordagem consiste em tratar as experiéncias, no caso aqui narradas, como fonte de

dados legitimos. Quando o assunto pesquisado ¢ o processo de ensino-aprendizagem, por suas

caracteristicas dialogicas, sociais e afetivas, o método tradicional de pesquisa com sua postura

desvinculada e descompromissada ndo € suficientemente satisfatorio. Precisamos urgentemente

construir um cenario onde as pesquisas em educacdo, além de falar sobre nés educadores, sejam

feitas por nos. Nesse caso, a proximidade entre o pesquisador e o objeto de estudo ajuda a
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reconstruir experiéncias vivenciadas no contexto escolar, constituindo fonte de dados sobre

educacdo mais legitimas do que aquelas de especialistas distantes da escola.



16

3 ABORDAGEM METODOLOGICA

O presente trabalho parte das seguintes questdes de pesquisa: Como o assunto das drogas ¢
abordado no curriculo escolar (oficial e oculto) e quais as consequéncias geradas pela forma com
que esse assunto ¢ tratado nas escolas? Trabalhando com narrativas através da metodologia da
investigacdo do vivido, a historia contada ¢ usada como fonte de abducao para dela extrairmos
conselhos ou ligdes. Para isso temos uma sequéncia de passos logicos para trabalhar com a

narrativa:

Ao se debrugar sobre a historia, surgem inumeras perguntas, porque nio se narra qualquer
coisa: o narravel se compde do que nos tocou, nos modificou e continua carecendo de
sentidos e continuara carecendo de sentidos mesmo concluida a pesquisa, porque a ele
podemos retornar como ja outro.

Perguntar sobre uma experiéncia faz parte do processo de compreensdo dela. Perguntas e
caminhos s@o indiciados a medida que a histéria vai ganhando forma de narrativa. Nesse
sentido, os objetivos a serem atingidos sdo muito diferentes daqueles explicitos por outras
pesquisas que partem de um problema e cujo objetivo € encontrar respostas para ele. No
narrado, como na vida que se narra, os problemas sdo muitos, além de complexos e
interligados. Depreendida e selecionada a li¢ao, surge um tema. O investigador distancia-
se, entdo, da propria historia para cotejar o tema com outros textos, outras vozes. A
profundidade da penetrac@o neste novo objeto dependera precisamente do didlogo que vier
a ser estabelecido com os outros.

Apontamos aqui para um duplo objeto: 1) a histdria narrada, cuja elaboragdo ja demanda
um nivel de escolhas e abstragio, pois ndo se narra no vazio. E o objeto empirico inicial e
2) a li¢do que se extrai da narrativa e sobre a qual o pesquisador se debruga para o dialogo

com o conhecimento disponivel. (LIMA; GERALDI, C.; GERALDI, J., 2015, p.33)

A histoéria narrada no presente trabalho ¢ uma fusdo de eventos reais e ficticios que
(des)envolve o percurso formativo de um professor de biologia e sua relagdo com diferentes tipos
de drogas. Narrada pelo proprio que, antes de ser professor, foi aluno, e além de qualquer coisa, ¢
humano, ¢ vivo. E a vida comporta muitas dimensdes, muitas historias, muitas narrativas
(FERREIRA et al., 2020). Esse sera o objeto empirico do qual serdo extraidas algumas li¢des e
sobre o qual me debrugarei para tentar um didlogo com o conhecimento disponivel (revisdo
bibliografica). E da experiéncia vivida que emergem temas e perguntas a partir dos quais se elegem
os referenciais tedricos com os quais se ird dialogar e que, por sua vez, fazem emergir as licdes a

serem tiradas (LIMA; GERALDI, C.; GERALDI, J., 2015). Apos a construcao das narrativas sera
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realizada uma Analise de Discurso (BAUER; GASKELL, 2017; PASSEGGI; BARBOSA, 2008),

onde serdo levantados questionamentos e reflexdes sobre o contexto das situagdes apresentadas.
As origens da analise de discurso a partir de criticas a ciéncia social tradicional significam
que cla possui uma base epistemologica bastante diversa de algumas outras metodologias.
Isso € as vezes chamado de construcionismo social, construtivismo, ou simplesmente
construcionismo. N&do ha uma definicdo unica concorde desses termos, mas as
caracteristicas-chave destas perspectivas sdo:
1. A postura critica com respeito ao conhecimento dado, aceito sem discussdo e um
ceticismo com respeito a visao de que nossas observa¢des do mundo nos revelam, sem
problemas, sua natureza auténtica.
2. O reconhecimento de que as maneiras como nds normalmente compreendemos o mundo
sdo historica e culturalmente especificas e relativas.
3. A convicgdo de que o conhecimento ¢ socialmente construido, isto €, que nossas maneiras
atuais de compreender o mundo sdo determinadas ndo pela natureza do mundo em si
mesmo, mas pelos processos sociais.
4. O compromisso de explorar as maneiras com os conhecimentos - a construgdo social de
pessoas, fendmenos ou problemas - estdo ligados a agdes/praticas.
Uma conclusdo dessa posicao epistemoldgica € que a analise de discurso ndo pode ser usada
para tratar os mesmos tipos de questdes como os enfoques tradicionais. Ela sugere, ao invés,

novas questdes, ou maneiras, de reformular as antigas. (BAUER; GASKELL, 2017, p. 245)
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4 REVISAO BIBLIOGRAFICA

4.1. Perspectiva Historica das Drogas e do Proibicionismo

Droga ¢ qualquer substancia capaz de modificar a fung@o dos organismos vivos, resultando
em mudangas fisiologicas ou de comportamento (CEBRID). Medicamentos, café, cha, alcool e
cigarro sdo drogas, assim como a maconha ou a cocaina. Entdo por que somente umas sio proibidas
e outras nao? Essa ¢ uma das perguntas que procurei responder através dessa pesquisa bibliografica.
Segundo Aratjo (2012),

Os textos das convengdes internacionais alegam que a classificacao juridica das drogas leva
em conta dados cientificos sobre o potencial de abuso e de danos para a saude de cada
droga, mas isso ndo ¢ verdade. O fato de esses documentos sequer citarem alcool e tabaco
e de haver evidéncias incontestaveis de que algumas drogas proibidas causam menos
dependéncia e/ou problemas de saide do que as licitas deixa claro que os critérios de
classificagdo usados nessas convengdes sdo principalmente politicos e econdmicos, nao
farmacoldgicos ou médicos. (ARAUJO, 2012, p. 19)

Para entendermos quais critérios politicos e econdmicos levaram a proibig¢do, precisamos
fazer um resgate historico da relagdo entre os seres humanos e as drogas. Alguns estudiosos, como
o pesquisador Robert Dudley, postulam que o consumo de alcool ¢ mais antigo que o proprio homo
sapiens e seria um produto da evolucao da linhagem primata (DUDLEY; STEPHENS, 2004):

Ele parte da seguinte dedugdo: (1) frutas maduras apresentam mais aglicar do que frutas
ndo-maduras; (2) em um ambiente tropical, essas frutas ricas em agucar comecam a
fermentar; (3) o etanol, um possivel produto da fermentacio facilitaria a identificacdo
dessas frutas. Assim, a hipdtese do macaco bébado, postula que primatas teriam uma
preferéncia por alcool, pois este ajudaria a identificar frutas maduras em florestas tropicais.
[...] Outra hipoétese € de que ao adaptarem-se ao modo de vida terrestre, os primatas teriam
contato com frutas que cairam e estariam ainda mais fermentadas, levando a uma maior
exposi¢ao ao alcool. Uma das enzimas que metaboliza o alcool no ser humano, tem maior
atividade catalitica nos hominineos e no Aie-aie, sugerindo um processo de adaptagio.
(JESUS, 2019, p. 15-16)

Em relagdo aos humanos, o alcool parece estar presente bem antes do surgimento das
civilizagdes, sendo inclusive o motor de formacao das mesmas (KATZ; VOIGT, 1986). Segundo
Araujo (2012):

Nio se sabe quando o homem aprendeu a produzir essas bebidas, mas ¢ possivel que isso
tenha acontecido antes do desenvolvimento da agricultura, o que permitiria o
desenvolvimento das primeiras civilizagdes. Depois de fabrica-las acidentalmente, o
homem teria passado a dar mais atencdo a coleta e, logo depois, a criacdo de cereais em
busca de matéria-prima para repetir a faganha (ARAUJO, 2012, p. 26)

Infelizmente, como as primeiras drogas sao plantas, fungos e outras substancias organicas
que ndo se preservam por tanto tempo, fica dificil provar com evidéncias diretas a presenca das
mesmas na pré-historia. No entanto, nos sitios arqueologicos por volta de 8000 a.C. em diante
aparecem evidéncias mais firmes de que as plantas psicoativas ja faziam parte da vida do homem

nessa época. Segundo Arafijo (2012), “Ele usava plantas estimulantes em rituais funerarios e
visiondrias em cultos religiosos; consumia bebidas com dpio e cultivava papoula para produzi-los;
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desenhava flores de 16tus alucinégenas em vasos e fabricava cordas e tecidos com fibras de
Cannabis sativa’.

A partir dessa data, muitos outros registros arqueoldgicos da associagdo entre humanos e
diferentes drogas foram sendo encontrados (HIRSCHKIND, 2005; TUPPER, 2011; FURST, 2004;
VALDES 111, 1987): Alcool - 7000 a.C. na provincia de Henan, China; Opio - 5700 a.C. no Lago
Bracciano, Italia; Coca - 8850 a.C no Equador; Tabaco - 6000 a.C. na América do Sul. A maconha,
por exemplo, foi uma espécie de planta multiuso aproveitada por varios povos antigos. As fibras
do caule eram usadas para fabricar cordas e tecidos; a polpa para fazer papel; as semestres como
alimento; e as flores e folhas, como remédio e psicoativo (ARAUJO, 2012). O alcool também foi
um denominador comum desde as antigas populagdes humanas até hoje, como discute Almeida
(2015):

Mesmo inconstantes, presume-s€ que oS fermentados estavam presentes na “revolugéo
cognitiva” que o ser humano atravessou nos ultimos trinta mil anos, como nas pinturas

rupestres criadas durante o Paleolitico Superior europeu ou pelos primeiros paleoindios
americanos.
[...]
Mesmo sendo dificil avaliar o papel dos fermentados na domesticagdo dos alimentos, sabe-
se que nos ultimos trés mil anos eles estdo (quase) sempre presentes. A cerveja servia como
moeda (liquidos, sendo facilmente divisiveis, sdo 6timas moedas), pagando inclusive os
trabalhadores que construiram as piramides do Egito. As placas de barro contendo os
primeiros escritos do cuneiforme (3500-3100 a.C.), a mais antiga forma de escrita do
mundo (protossumérios ou protolamitas da Mesopotamia), apresentam uma significativa
quantidade de vasos simbolizando a cerveja, o que indica que ela fazia parte da redes de
trocas locais e coletas de impostos. (ALMEIDA, 2015, p. 89-90)
A relacao dos seres humanos com as drogas ¢ tao antiga e intima que no ultimo milénio
antes da Era Crista, o conhecimento sobre o uso de drogas ja era tdo sofisticado que os gregos
foram capazes de identificar e compreender o fendmeno da tolerancia (ARAUJO, 2012). Os gregos

também cunharam um termo préprio para se referir a essas substancias: phdrmakon.
Desta palavra do grego cléssico, qual tronco de rica seiva, brotou a frondosa arvore da
nomenclatura relacionada a ciéncia dos medicamentos e a arte de produzi-los. Sua origem
perde-se nos albores da civilizagdo grega e seu registro ¢ encontrado ja nos poemas
homéricos, tanto na Iliada como na Odisséia, com o sentido de planta ou poc¢do de uso
medicinal e magico (REZENDE, 2000).

Phdrmakon definia qualquer substincia capaz de atuar no organismo animal, seja em
sentido benéfico ou maléfico (REZENDE, 2000). Dessa forma, phdrmakon poderia significar
remédio, droga ou veneno, dependendo do uso que se fazia. Para os gregos, nenhuma substancia
era boa ou ma em si. A maneira de usé-la ¢ que diria se seus efeitos seriam benignos ou malignos
(ARAUJO, 2012).

Esta nogdo de que o perigo ndo estd na droga, mas na maneira como ela ¢ usada, ndo se
restringe apenas ao contexto farmacéutico; ela estd também no ambiente social, religioso e
politico. As histérias das festas dionisiacas ¢ um exemplo de como os gregos preferiam
lidar com o perigo que as drogas podem representar. [...] A Grécia incorporou o culto a
Dionisio em festas em que se bebia em homenagem ao deus, que “baixava” em seus suditos
sob a forma da embriaguez, liberando-se das repressoes e das limitagdes da vida civilizada.
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Com essa proposta, digamos, “liberal” e quatro edigdes anuais, as festas dionisiacas
comegaram a despertar preocupagio em algumas cidades gregas. O debate sobre o perigo
que aquele culto poderia representar para a vida cotidiana foi tema de uma tragédia de
Euripedes, As bacantes, uma grande contribui¢do do periodo classico para a discussdo
contemporanea sobre politica de drogas. Na peca, o personagem Penteu é um rei tirano que
decide proibir a entrada de Dionisio na cidade porque, sob seus efeitos, as donzelas de Tebas
“abandonam suas casas por bacanais” nas montanhas, e “cada uma acode ao prazer de um
homem”. [...] Na vida real, as cidades gregas decidiram incorporar as festas dionisiacas
como parte de seu calendario religioso. Preferiram domestica-las a tomar a medida
impopular de proibi-las. (ARAUJO, 2012, p. 31-32)

A nocao dos gregos sobre as drogas, assim como varios outros elementos de sua cultura,
foi assimilada pela civiliza¢do romana:

Os pharmakon da escola hipocratica foram mantidos ¢ desenvolvidos por médicos romanos.
A teriaca, remédio grego feito de Opio, era usada como as vitaminas de hoje em dia, para
prevenir doengas, e virou uma coqueluche no Império Romano. Alguns imperadores, como
Marco Aurélio, tomavam teriaca diariamente ao longo de décadas.

O dpio, de maneira geral, era consumido em grandes quantidades em todo o Império. Sua
venda era taxada, e seu preco, fixado pelo governo, para evitar a especulacdo e a fuga de
capitais, ja que o opio de melhor qualidade era importado da Mesopotamia e do Egito. Em
312, havia 793 lojas da droga em Roma, que repassavam ao governo 15% do total de
impostos recolhidos na cidade. Apesar dessa “febre”, ndo ha registros de problemas de
satide causados pelo abuso de substincias entre os romanos. Outra droga comum, mas
menos popular, era a maconha. O médico Claudio Galeno escreveu que os romanos a
ofereciam aos convidados em ocasides sociais. Também se praticavam no Império cultos
religiosos baseados no uso de drogas psicoativas, como o culto a Dionisio, convertido em
Baco. (ARAUIJO, 2012, p. 32)

Aratijo (2012) continua o texto destacando que, no entanto, a grande contribuicdo de Roma
para a historia das drogas, porém, seria sua alianga com o cristianismo, que no século 4 se tornou
a religido oficial do Império. A religido cristd, por mais que tivesse no vinho um simbolo, passou
a condenar e proibir o uso de substancias psicoativas. Assim comecgava a primeira iniciativa

proibicionista transnacional:

E apenas com o crescimento do poder do cristianismo (herdeiro direto do judaismo na
tradicdo da contencdo dos prazeres da carne) que se inicia a primeira onda de condenagdo
do uso de drogas. Na primeira fase medieval, a moral cristd desencadeia forte perseguicdo
as plantas psicoativas, transformando a ideia do ascetismo grego, que era fundamentado
numa questdo de combate contra si mesmo, numa disputa entre deus e o0 demonio — nesse
caso representado pelas tentagcdes da comida, do sexo e das drogas. Eram condenados os
analgésicos, os eutanasicos, os afrodisiacos e os alucindgenos.

O Novo Testamento sacramentou o vinho como unica droga admitida pelo cristianismo,
havendo para os catélicos inclusive a encarnag¢ao do préprio Deus em tal bebida. Durante a
colonizagdo da América, as plantas sagradas indigenas foram duramente atacadas, e o
alcool destilado foi o grande instrumento aculturador. (DELMANTO, 2013, p. 18-19)

Dos motivos que levaram a essa perseguicdo, o primeiro e mais nitido € o ideologico:

A doutrina cristd prega o sofrimento e a mortificacdo dos prazeres “da carne” como
maneiras de se aproximar de Deus. E por isso que a gula e a luxtria, satisfagdo dos instintos
de comer e reproduzir, tornam-se pecados capitais. E o jejum e a castidade, ao contrario,
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sdo qualidades do bom cristdo. O autocontrole deve ser perseguido, ¢ o prazer e a euforia
“ilegitimos” - que vém de fora -, evitados. (ARAUJO, 2012, p. 34)

J4 o segundo motivo - menos ideoldgico e mais politico - para proibir e perseguir o uso de
ervas com finalidades medicinais e, principalmente, alucinégenas era a necessidade de o
cristianismo se firmar como religido dominante na Europa e nos arredores:

O argumento biblico para perseguir os lideres xamanicos que proporcionavam cura ¢ transe
por meio de plantas ja estava na Tord judaica, o Antigo Testamento dos cristdos: “Nao
deixaras que a feitigaria sobreviva”. O Império Romano ja previa penas para praticantes de
magia negra - qualquer tipo de magia que pudesse ser interpretada como ameaga ao
soberano. Mas, quando o cristianismo tornou-se a religido oficial do Império Romano, em
392, a Igreja comegou a tomar providéncias mais efetivas para levar essa determinagdo a
cabo e extinguir a competigdo representada por outras religides e seus poderosos vegetais.
[...]

Em 424 ¢ 589, surgiram varias leis romanas e decretos cristdos que inauguraram a
perseguicdo a todo tipo de xamas, lideres de outras religides e herboristas. As penas
variavam de execugdo a venda do acusado ¢ de sua familia como escravos. A posse de
qualquer planta ou livro 1til para o uso de ervas com propriedades curativas ou psicoativas
era prova suficiente de crime. Muitos séculos antes de a maconha ser chamada de “erva do
diabo”, toda sorte de plantas medicinais ja havia sido demonizada pela Igreja. Mais tarde,
as penas se estenderiam aos que se consultassem com essas pessoas, com qualquer
finalidade. (ARAUJO, 2012, p. 35)

O movimento proibicionista cristdo, que comecou por volta do ano 400, teve entre os
séculos 10 e 15 seu periodo mais repressivo. Nessa época, multiplicava-se os pensadores
humanistas e a burguesia crescia em algumas cidades, além disso a Reforma Protestante deu um

duro golpe na Igreja:

A resposta catdlica foi perseguir com cada vez mais intensidade qualquer tipo de heresia.
Em algumas regides da Europa, as bruxas, suas drogas e suas inspiragdes pagas foram o
alvo ideal dessa cacada. Em nome da ameaga diabolica das bruxas, a Igreja empreendeu
uma guerra que lhe permitia controlar com mais rigor - muito mais do que algumas senhoras
- todos os aspectos das sociedades sobre as quais ainda tinha dominio.

[...]

As bruxas foram perseguidas e condenadas desde o século 13, mas até o final do século 15,
elas conseguiram viver em relativa paz, fornecendo aos camponeses seus remédios e seus
remédios e seus delirios alucindgenos ou afrodisiacos. Nesse periodo, a Igreja acreditava
que, afinal, elas ndo eram pareo para Deus. Essa posi¢ao mudaria em 1484, quando o papa
Inocéncio VIII decide que elas sdo, sim, um perigo e da largada para a primeira e literal
caga as bruxas. Era o auge do processo iniciado cinco séculos antes por aquele Canone dos
Bispos, que transferia para esses representantes do demonio a culpa dos mais variados
males, da morte de criancinhas as estiagens e as chuvas de granizo que acabavam com as
plantacGes e & peste que dizimava a Europa. (ARAUJO, 2012, p. 38)

E importante ressaltar que essa persegui¢do nado tinha relagdo direta com os males que as

drogas poderiam causar ao corpo. Muito mais interessada estava a Igreja em destruir o simbolo
religioso e social que essas mulheres e suas drogas desempenhavam. Prova disso ¢ que, na mesma
época, varios homens pesquisavam e usavam muitas das mesmas plantas que jogaram as “bruxas”

a fogueira:
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Enquanto as bruxas eram perseguidas e queimadas, outros conseguiam estudar e aplicar
conhecimentos sobre plantas medicinais e psicoativas sem acusacdes de ligagdes com o
demonio. Ainda no século 12, a Escola de Salerno, marco do ensino de medicina na Europa
da Idade Média, recomendava o uso do opio como anestésico e sedativo. O principal
remédio usado com essa finalidade era o Antidotarium Nicolai, cuja receita misturava a
resina da papoula com raiz de mandragora e belenho.

Os trés ingredientes estavam entre os mais comuns nas receitas das bruxas. De fato, alguns
médicos importantes do fim da era medieval e do inicio do Renascimento usavam as
mesmas receitas que elas. André de Laguna, médico oficial de um papa e de dois reis da
Espanha no século 16, chegou a usar a mistura comprada de um casal de velhos condenados
a fogueira por bruxaria para tratar a mulher de um senhor feudal. [...]

Outra classe de profissionais que recorriam as plantas era a dos alquimistas que, da mesma
maneira que os primeiros médicos, eram protegidos da Inquisi¢do por suas ligagdes com a
Universidade e os reis. [...] A vizinhanga com o trabalho das bruxas nao era ignorada pela
Igreja, que recomendava vigia-las de perto, porque, “quando ndo conseguem oS
descobrimentos que desejam, logo recorrem ao diabo”, diz 0 Manual dos Inquisidores, do
século 14. O documento ainda lembra que esse cuidado deve ser redobrado com os
alquimistas pobres, porque era muito mais provavel que eles, sem dinheiro, recorressem ao
demonio do que seus colegas ligados a nobreza. A relativa isen¢ao de médicos e alquimistas
ligados a universidade, em geral, e a desconfianga em relacéo aos mais pobres sdo uma pista
de como a perseguicdo da Igreja contra “magicos” em geral envolvia certo preconceito.
(ARAUIJO, 2012, p. 40)

Por ndo serem perseguidos pela Igreja, os alquimistas foram muito importantes para a
medicina e a farmacia moderna, ja que puderam preservar o uso de 0pio e outras plantas psicoativas
durante a Idade Média e popularizar essas substancias mais tarde.

Na transi¢do do século 15 para o 16, o alquimista Paracelso tornou-se famoso com a
invencdo do laudano, um remédio a base de dpio cuja aplicagdo resistiu durante séculos e
influenciou toda uma geragdo de farmacos do século 19. As pesquisas sobre drogas
iniciadas por esses botanicos/magicos medievais ganhariam um impulso consideravel no
século 16, com o inicio das grandes navegagdes e a chegada dos europeus & América.
(ARAUIJO, 2012, p. 40)

Uma das primeiras ervas a balangar a influéncia da igreja sobre o consumo de drogas foi o
tabaco. Encontrado em todas as partes da América, os nativos usavam a planta por prazer, como
remédios, para diminuir a fome ou para celebrar e conversar com seus deuses. Com modos de usar
e objetivos tao semelhantes aos que as bruxas usavam com outras plantas, € claro que os europeus
logo viram que aquilo era coisa do deménio (ARAUJO, 2012). No entanto, isso ndo impediu que
a droga se popularizasse na Europa: em 1618, Londres importou 10 mil quilos de tabaco da sua
colonia Jamestown, em 1629 ja eram 750 mil (GATELY, 2001). Na verdade, ndo somente em
relacdo ao tabaco, essa época de colonizagao no Novo Mundo instaurou o comércio internacional

de drogas:

A era das grandes navegacdes ndo proporcionou o descobrimento do tabaco, apenas. Pela
primeira vez na historia, drogas de todos os continentes circulavam pelo mundo. Povos do
mundo inteiro entraram num intercimbio inédito de remédios e sensagdes. A América era
o principal fornecedor desse escambo sensorial. Além do tabaco, ela apresentou a coca, a
erva-mate, o guarana e uma cole¢do enorme de substancias alucinégenas e visionarias. No
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convés de espanhois e portugueses, elas ndo iam apenas para a Europa, mas para a Africa e
o Oriente. Na contramao, o Novo Mundo também receberia drogas conhecidas havia muito
tempo no resto do mundo, como o café, o cha, a maconha e o 6pio. Nenhuma droga daquele
periodo, no entanto, tornou-se tdo popular em tdo pouco tempo como o tabaco. Essa
popularidade repentina criou um mercado poderoso, que, por sua vez, motivou as primeiras
politicas de drogas da era moderna. (ARAUJO, 2012, p. 42-43)

Viérias foram as tentativas de controlar ou proibir o tabaco. Entre as medidas antitabagistas
podemos destacar as politicas fiscais da Inglaterra de James I, em 1604 e as da Espanha a partir de
1604 (GATELY, 2001), bem como a proibicdo do uso e da venda por Estados como Japao (em
1607), Império Otomano (1611), Suécia e Dinamarca (1632), Russia (1634), Napoles (1637),
Sicilia (1640), China (1642) e Império Mongol (1671) (CARNEIRO, 1994). No entanto, nenhuma

dessas proibi¢des durou muito tempo:

Primeiro, porque, apesar das penas durissimas, os fumantes continuavam a se multiplicar.
Nenhum governo poderia sustentar por tanto tempo leis tdo impopulares. Depois, porque
paises como a Inglaterra, Espanha, Portugal e Holanda comecaram a fazer fortunas com a
venda e coleta de impostos sobre o tabaco - exemplo seguido daqueles tempos até os dias
de hoje. No final do século 17, os interesses econdmicos ja tinham se sobreposto aos morais
e religiosos, € o uso de drogas parou de ser perseguido - pelo menos por enquanto.
(ARAUIJO, 2012, p. 44)

Com o enfraquecimento da Igreja perante os reis e os interesses econdmicos falando mais
alto, a Europa saqueou boa parte do mundo com o objetivo de comercializar agucar, café, cha,
chocolate, coca, tabaco e 6pio. O mercantilismo justificou o colonialismo e para manter esse
comércio internacional de drogas a Europa inclusive travou guerras, como a guerra do opio. E
importante examinarmos esse episodio da Guerra do Opio e todo o contexto envolvido, pois ele
ilustra bem as relagdes entre proibicao, uso e trafico.

Segundo Aratjo (2012), em 1664 Londres mandou importar o primeiro quilo de cha. No
inicio, o habito era uma extravagancia dos ricos, mas apos 50 anos a Inglaterra estava importando

mais de 6 milhdes de quilos de cha chinés por ano - mais de um quilo por habitante.
Para as economias britanicas, o five o’clock tea era uma faca de dois gumes. Ele
representava uma importante fonte de renda, ja que cada quilo de erva que entrava do pais
pagava a Coroa 100% de imposto sobre seu valor. Porém, a compra da erva prejudicava
seriamente a balanc¢a comercial do pais. Enquanto os ingleses eram avidos consumidores
de cha, porcelana, seda e outros bens de primeira necessidade, os chineses ndo se
interessavam por nada do que eles tinham para vender. E s aceitavam pagamento em prata
espanhola - o dolar da época. Entre 1710 e 1759, os ingleses pagaram aos chineses o triplo
do que receberam deles. Ou seja, toda a prata que os ingleses ganharam de portugueses e
espanhois estava se esvaindo em cha. A solugdo dos ingleses seria outro “achado” lusitano:
o0 opio.
[...] O negdcio deu certo, apesar de as casas de fumar dpio (dengs) estarem proibidas na
China desde 1729 pelo imperador Yung Cheng, com penas de morte por estrangulamento
(ou justamente por isso). (ARAUJO, 2012, p. 50-51)

Dessa forma, os ingleses traficaram bastante 6pio para a China. Em 1773, a Companhia das
Indias Orientais - monopélio inglés para o comércio na regido - faturou 39 mil libras com a venda

de 6pio para a China. Em 1793, eles arrecadariam 250 mil libras - crescimento de seis vezes em
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duas décadas (HANES; SANELLO, 2002). Em 1834, os ingleses chegaram a vender 2,5 mil
toneladas de 6pio & China (ARAUJO, 2012).

Cem anos depois de a China proibir o fumo de 6pio, o consumo havia se multiplicado
exponencialmente. O uso da droga estava disseminado entre estudantes, professores,
soldados, funcionarios publicos, padres taoistas, agricultores, entre todas as profissdes e
classes sociais. Estimativas da época dizem que o pais tinha de 4 a 12 milhdes de
dependentes quimicos - de 1% a 3% da populacao. Naqueles mesmos cem anos, o nimero
de habitantes da China havia dobrado de cerca de 200 milhdes para quase 400 milhoes, e o
pais tinha dificuldade para alimentar tanta gente. A qualidade de vida do povo caia
dramaticamente, e isso atraia ainda mais pessoas para o 6pio, que ajuda a dormir, a matar a
fome e a esquecer dos problemas. Até que em 1838 surgiu um debate muito contemporaneo
entre os conselheiros do imperador Deoguang. Alguns defendiam legalizar o comércio do
opio e cobrar impostos. Outros achavam que a saida era endurecer as penas para
contrabandistas, principalmente, para os usudrios [...]. O imperador acabou ouvindo os
adeptos da linha dura e nomeou um deles, Lin Zexu, como uma espécie de “czar
antidrogas”.

[...] Apesar disso, os novos decretos ndo diminuiram o consumo nem o contrabando - como
acontecera um século antes. Zexu chegou a mandar uma carta a rainha Vitoria, pedindo que
ela proibisse seus comerciantes de traficar opio para a China. Logo depois, ele manteve
comerciantes britanicos e outros estrangeiros como reféns em Cantdo - unica parte da China
aberta aos estrangeiros - até que eles entregassem todo o 6pio que tinham. Temendo por sua
vida, os britanicos cederam e entregaram a droga, que Zexu atirou ao mar. Depois disso, o
clima esquentou até o primeiro tiro da Guerra do Opio ser disparado na baia de Kowloon,
por um navio inglés, em 4 de setembro de 1839. (ARAUIJO, 2012, p. 54)

Os chineses acabaram perdendo a guerra e assinando o Tratado de Nanquim, principal
alicerce do colonialismo britanico na China:

O acordo dava direito aos britanicos de explorar o comércio com a China em cinco cidades
portuarias, garantia que qualquer cidadao britanico s6 responderia a tribunais de sua propria
rainha, tornava Hong Kong uma possessdo britanica por tempo indeterminado e ainda
obrigava a China a pagar todas as despesas de guerra - mais o prejuizo daquele opio jogado
ao mar. O tratado abriu um precedente para que outros estrangeiros desbravassem o interior
do pais, coisa que os chineses conseguiram evitar por mais de trés séculos apds a chegada
dos portugueses. Curiosamente, o acordo de armisticio ndo falava nada sobre o comércio
de dpio. Os ingleses continuariam contrabandeando a droga para a China, via Hong Kong,
até as primeiras décadas do século 20, sem se importar que ela ainda fosse proibida. Talvez
até preferissem que ela continuasse assim. (ARAUJO, 2012, p. 54)

A relagdo entre proibi¢ao, uso abusivo e trafico fica nitida quando analisamos o exemplo
da China e do 6pio, mas ndo ¢ exclusividade desse pais nem dessa droga. Veriamos isso em relagdo
as outras proibi¢des que surgiram durante o século XX. As primeiras tentativas de uma regulagao
internacional na questdo das drogas aconteceram logo nas primeiras décadas. Em 1909, os EUA

organizaram a Comissdo Internacional do Opio, em Xangai:
O pais que propunha e o que recebia o encontro eram os maiores interessados na questao -
os americanos viam o consumo da droga se expandir entre brancos, para além de sua ja
gigantesca colonia chinesa, enquanto a dinastia de Qing assistia a epidemia piorar, depois
de perder duas Guerras do Opio. A Comissio Internacional do Opio seria o primeiro passo
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rumo a politica internacional de proibi¢ao das drogas que vigora até o inicio do século XXI.
(ARAUJO, 2012, p. 58)

Importante entender o ambiente que se formava nos Estados Unidos naquele periodo. Ao

fim do século XIX, a religido protestante era forte nos EUA. Segundo Delmanto (2013),

O ambiente interno de puritanismo nos Estados Unidos rechagava progressivamente
qualquer tipo de ebriedade e dependéncia. Com crescente for¢a politica e midiatica, os
grupos proibicionistas levam a um paulatino rechaco de todas as substancias utilizadas sem
fins médicos, o que explica o progressivo controle da importagdo de opio e opiaceos e a
retirada de alcool e cocaina de diversos medicamentos. Expandem-se e popularizam-se
neste momento os ambientes “livres de drogas™ - chamados de soda fountaines — ¢ a Coca-
Cola, ja sem presenc¢a de cocaina em sua formula, torna-se uma das bebidas mais populares
do pais e também uma das principais empresas promotoras e defensoras de leis
proibicionistas. (DELMANTO, 2013, p. 23)

Esse contexto interno norte-americano tinha forte influéncia nessas iniciativas

internacionais de controle de drogas. De acordo com Araujo (2012),
O mesmo bispo Charles Brent seria o chefe da delegagdo americana e presidente da
Comissao em Xangai, e sua linha ideologica seria preservada em toda sucessdo de encontros
internacionais para controle de drogas, que aconteceriam no século 20, lideradas
inequivocamente pelos EUA, que desde aquele momento ja eram poténcia econdmica,
diplomatica e militar. A composi¢do da delegacdo americana em Xangai - formada pelo
bispo, um missionario cristdo e um advogado - ja deixava bem claro que a questio era mais
religiosa e politica do que cientifica, propriamente. A inclusdo do estimulante cocaina no
conjunto de narcéticos (remédios que ddo sono) a ser controlados a partir do segundo
encontro, em Haia (1911), é outro indicio de que a ciéncia ndo influenciava muito aquelas
decisdes. (ARAUJO, 2012, p. 59)
No entanto, desde o fim da Idade Média, a Europa estava muito mais preocupada com
questdes economicas do que religiosas e morais. Dessa forma, foi bastante complicado para os

Estados Unidos conseguir a adesdo da maioria dos paises:

A morfina e a cocaina, drogas modernas produzidas por industrias quimicas emergentes,
eram um grande negocio para algumas nagdes. Dos 11 paises que compareceram a reunido
em Xangai, quase todos tinham interesses econdmicos no comércio dessas substancias.

O Reino Unido ainda faturava com a venda de opio para a China, assim como Portugal e
Holanda. A Franga, por sua vez, tinha um mercado valioso na Indochina, sua col6nia. A
Russia e o Sido (atual Tailandia) também tinham plantagdes tradicionais de papoula. A
Pérsia (atual Ird), que até a Segunda Guerra Mundial teria uma sala para fumar 6pio do
parlamento, defendia seu consumo interno e enviou a Xangai um representante comercial
do produto. A Alemanha era o maior produtor de morfina e cocaina do mundo. Os principais
produtores de 6pio, morfina e cocaina da época - Turquia, Suica, Peru e Bolivia - nem
sequer compareceram a primeira reunido. Com tantos “rabos presos”, os missionarios
americanos tiveram muito trabalho. (ARAUJO, 2012, p. 60)

Os EUA tiveram que esperar o fim da Primeira Guerra para comegar a pressionar
novamente por um controle internacional de drogas. E apenas com o final do conflito e a inclusdo
das resolucdes da Conferéncia de Haia no Tratado de Versalhes que o restante do planeta comeca
a aplicar o método estadunidense de combate as drogas (DELMANTO, 2013). Dentro dos Estados

Unidos, o avancgo internacional da proibi¢do s6 fortaleceu os movimentos proibicionistas internos:
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Novamente, esse avanco proibicionista internacional impulsionou outras medidas dentro
dos Estados Unidos, possibilitando a concretizagdo de uma antiga demanda puritana: a
proibi¢do de comércio, venda e produc@o de alcool, consolidada na emenda constitucional
apresentada pelo senador Andrew Volstead aprovada em 1919. O Volstead Act,
popularmente conhecido como Lei Seca, passou a vigorar em 1920 e, segundo Rodrigues,
“inaugurou o crime organizado nos Estados Unidos”.
[...]
Burgierman lembra que, além de um “valor cristdo” — uma das quatro “virtudes cardeais”,
ao lado de justiga, sabedoria e coragem — identificado com “moderagdo ¢ autocontrole”,
temperanga também “¢ o nome de um movimento que foi muito influente no final do século
XIX em varios paises, inclusive no Brasil”. As ligas de temperanga eram, segundo o
jornalista, formadas tipicamente por “senhoras da sociedade e¢ por sacerdotes”, e sua
principal bandeira era o combate ao alcool, com um discurso marcado pela influéncia
religiosa. Burgierman cita um sermdo do evangelista cristdao estadunidense Billy Sunday,
falecido em 1935, que saudou a proibigao do alcool no pais da seguinte forma: “O reino das
lagrimas esta terminado. Os corticos em breve serdo apenas uma memoria. Transformemos
nossas prisdes em fabricas e nossas cadeias em armazéns e celeiros”, pregou Sunday,
concluindo que a partir de entdo “os homens andardo eretos, as mulheres sorrirdo e as
criangas rirdo. O Inferno sera colocado para alugar”.
“O que aconteceu nao poderia ter sido mais diferente disso”, aponta Burgierman: logo que
a proibigdo foi decretada, comegaram a “pipocar” pelas cidades estadunidenses bares
clandestinos chamados de “speakeasies”, algo como “fale baixo”, onde eram vendidos
sobretudo destilados com alto teor de alcool, ja que a cerveja “ocupa muito espago e ¢ dificil
de esconder”. “A repressdo entdo aumentou e o trabalho de fornecer bebida ficou mais
perigoso, mas também mais lucrativo, por causa de uma regra basica da economia: o
mercado remunera o risco”, avalia o jornalista. (DELMANTO, 2013, p. 28-29)
Sobre a Lei Seca, o autor continua:
[...] nem as altas penas nem os crescentes investimentos governamentais serviram para
coibir o mercado de bebidas ilegais: em 1929 as penas para os envolvidos neste comércio
eram dez vezes mais rigorosas do que em 1920. Quem vendesse um tnico drinque poderia
pegar cinco anos de cadeia e pagar uma multa de 10 mil ddlares. Os custos da proibigio,
que eram de 2,2 milhdes de dolares em 1920, pularam para 12 milhdes em 1929. A
populac@o das prisdes americanas subiu de 3 mil para 12 mil entre 1920 e 1932. Mas nada
disso diminuia a oferta de bebidas. Prender donos de speakeasies era como enxugar gelo:
para cada sujeito preso, outro recrutado.
Refletindo sobre os motivos que levaram ao fim da proibi¢do ao alcool em dezembro de
1933, José Arbex Jr. (2003 apud DELMANTO, 2013) afirma que “O proibicionismo do alcool,
que parecia uma tendéncia irreversivel no comeco do século XX, retrocedeu na maioria dos paises,
com exce¢do de alguns islamicos”. Thiago Rodrigues (2003 apud DELMANTO, 2013),
complementa essa questdo, afirmando que a Lei Seca foi responsavel pelo fortalecimento do crime
nos Estados Unidos e pelo agigantamento das agéncias e da burocracia estatal. O consumo nao
diminuiu, com os estadunidenses tendo sido submetidos a bebidas muito mais nocivas a satide por
conta exatamente da ilegalidade do mercado, e “a énfase no alcool cedera terreno ao controle
diversificado e multidirecionado que o governo do New Deal colocard em movimento” (Rodrigues,

2004).
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No entanto, o fracasso na proibicdo do alcool ndo impediu os EUA de continuar liderando
um esforco internacional antidrogas. O fim da Lei Seca ndo representou mudanga neste processo,
como aponta Rodrigues (2004),

[...] a relegalizagdo do alcool foi compensada com a inauguragdo da grande guerra estatal
contra uma variedade muito maior de drogas. Se a campanha contra o alcool mobilizou
amplos setores da sociedade, a luta contra outras drogas ilegais partira preferencialmente
de iniciativas estatais. (RODRIGUES, 2004, p. 62)

No periodo entreguerras, os EUA continuaram organizando encontros internacionais sobre
drogas. Com o poder politico adquirido pelo sucesso na Segunda Guerra, passaram a exercer
influéncia decisiva na questao e, através da ONU, pode concretizar seu objetivo de raizes puritanas:
controlar internacionalmente o uso de drogas.

Apos a Convengio Internacional sobre o Opio, realizada em Genebra no ano de 1925, a
cidade suica recebeu outros dois encontros em 1931 e 1935. Como produto do primeiro,
evento denominado como Conferéncia sobre a Limitacdo da Manufatura de Drogas
Narcoticas, foi assinado um Tratado que tinha, entre seus pontos principais, um artigo que
convocava todos os paises a adotarem agéncias antidrogas nos moldes do modelo
estadunidense entdo implementado pelo “Federal Bureau of Narcotics” (FBN), antecessor
da DEA. A Conferéncia criou também medidas mais rigidas para o comércio de drogas
legais e estabeleceu critérios para producdo e comércio de psicoativos com finalidade
medicinal. A fim de fiscalizar as medidas acordadas em Genebra, foi criado um Comité
Central Permanente locado na Liga das Nagdes, ao qual foram atribuidos poderes
executivos no combate as drogas em ambito internacional.

[...]

Com o fim da Segunda Guerra Mundial, em 1945, extingue-se a Liga das Nagdes, da qual
os Estados Unidos ndo faziam parte € mesmo assim sediavam alguns de seus orgdos
antidrogas, e a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) surge, desta vez com protagonismo
estadunidense. (DELMANTO, 2013, p. 39-40)

A ONU foi crucial para que as politicas internacionais de drogas se concretizassem. De
acordo com Aratjo (2012), ja em seu primeiro ano de atividades, em 1946, comegou um trabalho
para centralizar todas as convengdes internacionais de drogas em uma unica, por iniciativa de Harry

Anslinger, chefe da policia antinarcoticos americana.

Dai surgiu a Convengdo Unica de Narcéticos, de 1961, que até hoje orienta toda a politica
internacional e as leis regionais sobre drogas. Nela, os paises signatarios continuam a
reconhecer que o uso de narcoticos era “indispensavel para aliviar a dor”, mas passam a
tratar a dependéncia de drogas como “um sério mal para o individuo” e se declaram
conscientes “de seu dever de prevenir e combater esse mal”. O foco da convengdo, porém,
seria o controle da oferta e a repressdo. Apenas um dos 50 artigos do documento cita o
tratamento de dependentes e a prevengio do abuso. (ARAUJO, 2012, p. 71)

Ap0s a proibicdo de drogas amplamente usadas no mundo inteiro, como 6pio, maconha,
cocaina e anfetaminas, seu uso nao parou de crescer. Nos EUA, o percentual de jovens adultos que
haviam provado maconha, por exemplo, pulou de 5% para 44% entre 1967 ¢ 1971 (ARAUIJO,
2012). Varias outras drogas estavam surgindo e se popularizando, como o LSD, inicialmente fora

das convengdes internacionais por ser uma droga nova. Rapidamente disseminada principalmente
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por Timothy Leary, psicélogo de Harvard, a droga sintetizada por Albert Hofmann foi alvo de

perseguicao por aqueles que queriam proibir qualquer droga psicodélica que surgisse:
Em 1963, mesmo ano em que Leary deixou Harvard, aconteceu a primeira prisdo por
contrabando de LSD nos EUA, e a patente da Sandoz sobre a droga expirou - o que permitia
que outras empresas a fabricassem. Tentando evitar seu uso descontrolado, a agéncia de
controle de remédios dos EUA proibiu o uso de qualquer droga experimental sem sua
autorizagdo, o que extinguiu a era de pesquisas psicoterapéuticas com o acido lisérgico. Em
1965, alarmada com o uso recreativo da droga, a Sandoz interrompeu sua produgdo. Nos
EUA, uma nova lei proibiu a venda e a fabricag¢@o de drogas psicodélicas. Era tarde demais.
Milh&es de doses ja eram produzidas no mercado negro. E proibir a droga sé tornou seu
uso um simbolo maior de contestacdo entre os jovens. O movimento hippie - batizado a
partir da expressdo hip, que significa algo como “ter consciéncia” - ganhara uma droga para
chamar de sua. Usar LSD para ver a realidade de outra maneira tinha tudo a ver com a
negagdo do establishment e os protestos contra as armas nucleares e a Guerra do Vietna que
marcaram o final daqueles turbulentos anos 1960. A simbiose era tdo completa que é
impossivel dizer se o LSD foi o combustivel da contracultura ou o contrario. (ARAUJO,
2012, p. 73)

Durante esse periodo de grande efervescéncia social, aconteceram os primeiros
movimentos por descriminalizagdo de varias substincias. Em 1967 aconteceram algumas das
primeiras marchas da maconha da historia, em Londres € Nova York. E, em 4 de julho de 1970,
uma populacao se reuniu para fumar maconha e protestar contra a proibi¢ao da droga na festa de
Independéncia dos EUA. No mesmo ano, foi fundada a National Organization for Reformation of

Marijuana Laws, em defesa da legalizagdo da droga (ARAUJO, 2012)

Diante dos protestos, alguns paises encomendaram levantamentos sobre tudo o que a
ciéncia sabia sobre a maconha para atestar se, afinal, ela era mesmo tdo nociva e seus
usuarios mereciam ser presos. O primeiro desses estudos a ser publicado foi o inglés, em
1969, chamado Relatério Wooton. A Holanda formou duas comissdes de pesquisa,
concluidas em 1971 e 1972, mesmo ano em que saiu o estudo encomendado por Richard
Nixon nos EUA. O titulo desse ultimo relatério, conhecido como Comissao Shafer, ndo
podia ser mais claro: “Maconha: um sinal de equivoco”. As revisdes cientificas formularam
conclusdes e recomendacdes bem parecidas: a maconha era menos perigosa do que o alcool
e o tabaco, muitas informagdes sobre seus perigos ndo passavam de mito, e as penas para
usuarios deveriam ser reduzidas ou extintas. A reagdo dos politicos de cada pais também
foi bem semelhante: todos ignoraram seus respectivos relatorios. O tnico pais a ndo seguir
aregra foi a Holanda, que em 1976 comegaria a implementar seus coffee shops. (ARAUJO,
2012, p. 74)
Foi nesse contexto que Richard Nixon chegou a presidéncia dos EUA (20 de janeiro de
1969 a 9 de agosto de 1974), prometendo restaurar a “lei e a ordem” através de uma “guerra as
drogas”. Para boa parte da populagdo, as drogas eram a causa (jamais o sintoma) de todos o0s
problemas (ARAUJO, 2012).

Durante a década de 1960, houve uma explosio do abuso de drogas no mundo,
especialmente nos paises desenvolvidos do Ocidente. A onda de consumo incluia,
principalmente, substancias sintéticas produzidas pela industria farmacéutica, como
estimulantes anfetaminicos, sedativos e LSD. Para tentar controlar o problema, a ONU
criou em 1971 a Convencao de Drogas Psicotropicas.
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[..]
Em 17 de junho de 1971, Nixon apresentou em uma coletiva de imprensa seu primeiro
grande pacote de medidas antidrogas, prometendo uma “ofensiva global”. “O problema
numero um dos Estados Unidos ¢ o abuso de drogas”, declarou. Estava declarada a “guerra
as drogas”. (ARAUJO, 2012, p. 77)

Para Nixon, a questdo tinha um urgente fundo politico. Os movimentos de contracultura,
assim como 0s movimentos negros por direitos civis, estavam florescendo em solo americano,
junto com as pressdes pelo fim da Guerra do Vietna. Associar esses movimentos a criminalidade
através da proibigdao de drogas amplamente difundidas na populagao foi a estratégia escolhida por
esse governo para tentar frear o avango de tais agitagdes. Nas palavras de John Ehrlichman, assessor
para Assuntos Domésticos de Richard Nixon: "No6s sabiamos que ndo podiamos tornar ilegal a
oposi¢do a guerra ou ser negro, mas, ao fazer o publico associar os hippies com maconha e os
negros com heroina, e depois criminalizando pesadamente ambas as substancias, poderiamos
romper essas comunidades. Nos podiamos prender seus lideres, invadir suas casas, interromper
suas reunides, e difama-los noite apds noite nas noticias. Se nds sabiamos que estavamos mentindo
sobre as drogas? Mas ¢ claro que sim." (COSTA, 2017)

No entanto, como vimos acontecer até agora com as tentativas proibicionistas no decorrer
da historia, a Guerra as Drogas foi uma derrota retumbante para Nixon e todos os presidentes que
o seguiram. Apesar de o orcamento da batalha ter se multiplicado ainda na década de 70, o consumo
e a oferta ndo diminuiram (ARAUJO, 2012). Na verdade, a proibi¢io parece responsavel por um
boom na oferta, através da lucratividade do negocio.

Na década de 1980, a cocaina ja era uma dura realidade para os EUA. Em 1985, um quarto
da populacdo de 18 a 34 anos ja tinha provado da droga - na faixa de 18 a 25 anos, 4% dos
usuarios eram dependentes. Na Colombia, o poder dos traficantes ndo conhecia limites.

Escobar ndo era mais um traficante apenas, mas um congressista eleito (em 1982) com
fama de Robin Hood.

[...]

O proximo passo seria expandir o mercado de cocaina para pessoas pobres, com a
introduc@o do crack. A pasta-base, produto intermediario da fabricagdo da droga, precisa
de uma adigdo de éter e acetona para tornar-se cloridrato de cocaina, o pé branco que os
usuarios cheiram ou diluem em agua para injetar na veia. No ano de 1980, os EUA passaram
a controlar rigorosamente a venda clandestina dos dois solventes para impedir a fabricagdo
do p6 mais uma politica que saiu pela culatra. Os traficantes passaram a exportar a propria
pasta-base, economizando com dois ingredientes bem caros. Ja nos EUA, os distribuidores
misturaram a pasta com bicarbonato de so6dio - um sal baratissimo -, que dobra o volume
original. Aquecida, a mistura vira uma pedra, o crack, que é fumado em cachimbos
improvisados. A economia dos fabricantes ¢ 0 aumento de rendimento dos distribuidores
permitem vender a droga mais barato. (ARAUJO, 2012, p. 84)

Ronald Reagan, presidente dos EUA durante a década de 80, foi responsavel por um
endurecimento da Guerra as Drogas, agora muito mais num contexto de luta contra os paises
produtores de cocaina, principal droga usada pelos norte-americanos. De acordo com Delmanto
(2013), “Ronald Reagan conseguiu ser ainda mais incisivo nas politicas repressoras do que Richard

Nixon, nomeando como seu primeiro ‘czar das drogas’ Carleton Turner, que declarara em 1985
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apoio a pena de morte para traficantes”. Luca de Tena (2000 apud DELMANTO, 2013) ressalta

que:

Apesar do problema do narcotrafico ser um produto direto das politicas proibicionistas
implementadas desde o inicio do século XX, € durante a administragdo de Reagan e o ocaso
do socialismo (e consequentemente da Guerra Fria) que a luta contras drogas assume papel
predominante na politica dos Estados Unidos para o resto do planeta. A chegada de Reagan
a Casa Branca anunciava assim um programa reacionario, ressalta a autora espanhola, que
lembra que o momento era de “crise estrutural” ndo s6 da dicotomia entre socialismo
soviético e capitalismo norte-americano, mas do proprio sistema de dominagao dos Estados
Unidos frente aos crescentes apelos anti-guerra e contraculturais de sua propria juventude.
Neste contexto, a substitui¢do do inimigo comunista pelo inimigo indefinido e indefinivel
das drogas responde tanto a necessidades econdmicas e geopoliticas quanto ideologicas.
(DELMANTO, 2013, p. 43)

Essa “exteriorizacao” (LUCA DE TENA, 2000) do problema das drogas fez com que

substancias e setores sociais fossem ditas como causa de problemas nos quais, no maximo,

participam como consequéncia. De acordo com Delmanto (2013):

A luta contra as drogas, principalmente contra a cocaina, se configura como luta ideoldgica,
calcada nos esquemas de pensamento provenientes da Guerra Fria. O desenvolvimento do
conceito de “narcoterrorismo” — movimentos subversivos ligados a produgdo e trafico de
drogas — conecta a ideia do comunismo internacional e do trafico internacional como
ameagas a sociedade estadunidense. O conceito também serve para alinhar o exército dos
Estados Unidos com os diferentes exércitos latino-americanos apoiados por Washington,
numa crescente intervencao militar “contra-insurgente”.
E durante esta fase que se instauram importantes dispositivos legais dentro dos Estados
Unidos, o que obviamente traz consequéncias para a politica em nivel continental e global.
No ano de 1982 ¢ aprovado o “Defense Autorization Act”, que permite ao exército federal
participar da luta antidrogas através da modifica¢do de uma lei de 1878 que impedia aos
militares intervirem em questdes civis. Em abril de 1986 ¢ instituida a “National Security
Decision Directive”, que declara o trafico de drogas uma ameaga “letal” para a seguranca
nacional dos Estados Unidos, atualizando a doutrina de seguranca nacional dos tempos de
Kennedy. A partir de entdo, ganha forca o discurso que, ao imbricar narcotrafico e
terrorismo, passa a justificar as agdes de contra-insurgéncia, sobretudo na Ameérica Latina,
por conta do suposto combate ao também suposto “narcoterrorismo”. (DELMANTO, 2013,
p- 45)

Segundo Vera Malaguti Batista (2004 apud DELMANTO, 2013):
[...] a partir dos anos 1980 os governos estadunidenses utilizam o combate as drogas como
eixo central de sua politica na América Latina. “Passam a difundir termos como
‘narcoguerrilha’ e ‘narcoterrorismo’, numa clara simbiose dos seus ‘inimigos externos’”.
As drogas passam a ser o eixo das politicas de seguranga nacional também nos paises
atrelados a Washington, “a0 mesmo tempo em que o capital financeiro e a nova divisdo
internacional do trabalho os obriga a serem os produtores da valiosa mercadoria. Os paises
andinos se transformam em campo de batalha e nossas cidades se transformam em
mercados brutalizados para o varejo residual das drogas ilicitas”, resume. (DELMANTO,
2013, p. 47)

O século XX se encerra com a Assembleia-Geral da ONU, em 1998, convocando os paises-

membros para uma campanha por “um mundo livre de drogas”. Pensando na relagdo de pelos
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menos 10 mil anos que o ser humano tem com o uso de substancias psicoativas, esse objetivo
parece, no minimo, ingénuo (ARAUJO, 2012). Desde o comeco da cruzada americana por um
controle internacional das drogas, o consumo de varias substancias s6 fez crescer. Mesmo nos dias
atuais, depois de muitos anos de guerra as drogas, elas ainda sdo consideravelmente presentes na
vida humana. Uma pesquisa realizada em 2004 pelo Centro Brasileiro de Informagdes sobre Drogas
Psicotropicas (CEBRID), com estudantes dos ensinos fundamental e médio das 27 capitais
brasileiras, mostrou que 22% desses jovens ja fizeram uso de algum tipo de droga. Se levarmos em
conta que muitos alunos nao reconhecem medicamentos, café ou cha como drogas, essa estimativa
pode chegar préximo do total.
De maneira geral, a populacdo mundial ndo parece disposta a abandonar o uso de drogas.
Os ocidentais usam mais estimulantes, como a cocaina, e os orientais, drogas depressoras
como heroina - embora o uso de estimulantes sintéticos esteja crescendo rapidamente na
China. Nos ultimos 50 anos, a maconha tornou-se popular no mundo inteiro ¢ consolidou-
se como a droga proibida mais usada do planeta. O consumo de alcool cresce aos poucos,
mais sujeito as flutuacdes da economia do que de alguma moda ou mudanca de lei. O
tabaco, apesar de permanecer legal, tem sido regulado com cada vez mais rigor. O aumento
da consciéncia sobre os problemas que ele traz para a satide reduziu seu consumo em alguns

paises, mas, globalmente, seu uso ainda cresce. E novas substincias surgem a cada ano.
(ARAUIJO, 2012, p. 89)

4.1.1. As Drogas e o Brasil

Quando os europeus chegaram ao Novo Mundo, os nativos ja faziam uso de inumeras
drogas - como o cacto peiote e o cogumelo teonanéacatl na América do Norte ou a coca e o tabaco
na América do Sul (HIRSCHKIND, 2005; MERLIN, 2003; TUPPER, 2011; FURST, 2004;
VALDES III, 1987). Com o intercdmbio proporcionado pelas grandes navegagdes, o resto do
mundo conheceu as drogas nativas americanas, assim como a América recebeu substancias que ja

eram amplamente usadas nos outros continentes. Segundo Araujo (2012):

Povos do mundo inteiro entraram num intercambio inédito de remédios e sensagdes. A
América era o principal fornecedor desse escambo sensorial. Além do tabaco, ela
apresentou a coca, a erva-mate, o guarand e uma cole¢cdo enorme de substincias
alucinogenas e visionarias. No convés de espanhdis e portugueses, elas ndo iam apenas para
a Europa, mas para a Africa e o Oriente. Na contramio, o Novo Mundo também receberia
drogas conhecidas havia muito tempo no resto do mundo, como o café, o ché, a maconha e
o 6pio. (ARAUJO, 2012, p. 43)

Durante os séculos seguintes, as drogas seriam amplamente exploradas pelos paises

colonizadores como forma de renda. Como aponta Delmanto (2013),

Quando se aponta hoje um suposto papel das ditas drogas como desagregadoras sociais ou
mesmo de ameacadoras a civilizag@o esquece-se que a busca por estas substancias ¢ um dos
fatores que levou a prépria constituicdo do mundo "civilizado" como tal. Algumas das
principais riquezas buscadas no Oriente e na América durante as grandes navegagdes dos
séculos XVI e XVII eram drogas (CARNEIRO, 2005, p. 11 apud DELMANTO, 2013, p.
53).

Segundo Carneiro (2005 apud DELMANTO, 2013), "a palavra droga representou, no

contexto colonial, um conjunto de riquezas exdticas, produtos de luxo destinados ao consumo, ao
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uso médico e também como 'adubo' da alimentagdo, termo pelo qual se definiam o que hoje
chamamos de especiarias". O historiador ressalta também que a época colonial pode ser incluida
entre "as sociedades que ndo fazem uma distingao precisa entre droga e comida", equiparando-se
assim a muitas culturas que também nao diferenciam alimentos de remédio.
No Brasil, as primeiras formas de controle em relagdo a alguma droga foram direcionadas
a maconha. Segundo o historiador alemao Matthias Assungdo, ao contrario do tabaco, que era
considerado estimulante 1til pelos colonizadores europeus, o efeito relaxante da maconha nio era
visto com bons olhos por patrdes e senhores de escravos (MALCHER-LOPES; RIBEIRO, 2007).
De fato, o uso da maconha passou a ser combatido como vicio pela elite econdmica e social
justamente devido ao temor que tinham de que tal droga pudesse levar a indoléncia ¢ a
“brutalizagdo” das classes fornecedoras de médo de obra. Além disso, como vem enfatizando
o0 antropologo paulista Edward MacRae, da mesma forma que ocorreu com o candomblé e
a capoeira, o uso da maconha também sofreu persegui¢do de cunho fortemente racista, e
sua proibi¢do eventualmente passou a servir de pretexto para a opressdo de individuos de
origem africana que, sobretudo apos a abolicdo da escravatura, eram vistos pelos brancos
como uma parcela perigosa da populagdo. (MALCHER-LOPES; RIBEIRO, 2007, p. 37)
Foi com essa conotacdo que surgiu, de forma gradativa a partir de alguns municipios,
comec¢ando pelo Rio de Janeiro, em 1830, a repressdo a maconha. Sobre o assunto, Delmanto
(2012) escreve que consumo de maconha ja era, desde o século XIX, associado as classes baixas,

\

aos negros, “mulatos” e a “bandidagem” em geral. Fiore (2007) ressalta que a associacdo entre uso
de maconha e cultura negra pode ser interpretada como um dos motivos que levaram a proibigao
definitiva da substancia no Brasil. Nas palavras do autor, “ndo era para as propriedades da planta
que o Estado imperial parecia estar voltado no século XIX, e sim contra a propagacao de praticas
especificas de classe e/ou raga que, de alguma maneira, eram vistas como perigosas’.

Apo6s a proclamagdo da republica, a repressdo tornou-se progressivamente mais dura e
generalizada, embora o primeiro cddigo penal republicano do Brasil, publicado em 1890, ainda nao
fizesse nenhuma mengdo a maconha, que permaneceu sendo comercializada livremente como
remédio na forma de cigarros indios em bares e tabacarias das grandes cidades até 1917, ou com
receita médica até o final dos anos 1930 (MALCHER-LOPES; RIBEIRO, 2007). Com um carater
muito mais social do que legal, a proibicdo da maconha adquire uma conotacdo aparentemente
cientifica com o avango da psiquiatria. Para Sérgio Trad (2009, apud DELMANTO, 2013):

A participagdo da medicina foi decisiva na constru¢do do problema das drogas a partir da
proclamagdo da Republica: “O pensamento da Medicina e da Psiquiatria tinha como
referéncia o comportamento urbano civilizado e as relagdes de trabalho. A Psiquiatria, por
exemplo, delimitava seu campo de atuagdo munida de conceitos como civilizacdo, raga,
alcoolismo, delinqiiéncia e criminalidade”.

Na préatica, tais saberes constituiam-se como métodos identificadores de "desvios"
psiquicos, “observando os habitos e comportamentos da populacao pobre, em contraste com
o mundo urbano industrial”’. Como consequéncia “desse ideal civilizatério”, decalcado
sempre de teorizacdes europeias, proibiam-se “praticas culturais especificas da populacio
afro-descendente, como o samba, a capoeira, o candomblé e o uso da maconha, sob a
argumentac¢do de que eram comportamentos primitivos a serem extintos”. (DELMANTO,
2013, p. 55-56)
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A partir das primeiras décadas do século XX, outras drogas comegaram a aparecer como
problemas sociais, além da maconha. O Brasil apoiou as iniciativas estadunidenses de controle
internacional de drogas desde as primeiras conferéncias, subscrevendo o protocolo suplementar de
assinaturas da Conferéncia Internacional do Opio, realizada em Haia.

Com o Decreto 2.861, de 08 de julho de 1914, ¢ sancionada a Resolu¢do do Congresso
Nacional que aprovara a adesdo, e decreto subseqiiente, de 10 de fevereiro de 1915,
menciona "o abuso crescente do 6pio, da morfina e seus derivados, bem como da cocaina",
com o Presidente Wenceslau Braz determinando a observancia da Convengao.

A partir dai, a politica criminal brasileira comegou a adquirir uma configuragdo definida,
que Nilo Batista chamou de "modelo sanitario", caracterizado pelo aproveitamento dos
saberes e técnicas higienistas, com as autoridades policiais, juridicas e sanitarias exercendo
fungdes continuas, as vezes fungivelmente. O viciado era tratado como doente, com
técnicas similares as do contagio e infec¢do da febre amarela e variola e ndo era
criminalizado, mas objeto de notificagdes compulsérias para internacdo com decisdo
judicial informada com parecer médico. O proprio trafico se alimentava do desvio da droga
de seu fluxo autorizado, feito por boticarios, praticos, funcionarios da alfindega, etc.
(DELMANTO, 2013, p. 57)

O Brasil permaneceu alinhado com os tratados internacionais para controles de drogas que
se sucederam durante o século XX, no entanto, até entdo o usuario tinha sido deixado em segundo
plano, dando énfase ao combate da produgdo. A partir de Getulio essa questdo iria mudar: “em
1932 modifica-se o tratamento da lei para com os usudrios, estabelecendo para eles pena de nove
meses de prisdo mais multa. Novo decreto, em 1936, cria a Comissao Permanente de Fiscalizagao
de Entorpecentes, 6rgao inspirado na Comissao Permanente da Liga das Na¢des” (DELMANTO,
2013, p. 58). Segundo Rodrigues (2004), o decreto “funda a relagao legal que criminaliza de modos
distintos ‘toxicomanos’ e traficantes”:

Nesse texto, cristalizam-se duas formas de raciocinio legal, que, por sua vez, resultam em
duas economias das penas: a primeira dessas relacoes fixa-se o usuario (toxicomano) como
doente, que, portanto, necessita de reabilitacdo por meio de internacdo em clinica médico-
psiquiatrica; a segunda delimita o traficante como criminoso, o qual, por isso, deve ser
submetido a reabilitagdo social através do encarceramento. A punigdo pela via tradicional
do aprisionamento ndo se restringe aquele que comercializa sem estar autorizado a fazé-lo,
mas abrange também o profissional da satde que faz, na interpretagdo da lei, mal uso de
suas prerrogativas, receitando entorpecentes em quantidades ndo indicadas para o
tratamento médico. (RODRIGUES, 2004, p. 141)

Esse alinhamento brasileiro as politicas externas norte-americanas continua durante a
Ditadura Militar. Em 27 de agosto de 1964, ja sob o governo de General Castelo Branco, um
decreto promulga a Convencdo Unica sobre Entorpecentes de 1961. Rodrigues (2004) define a

Convengdo Unica como:
[...] modelo universal de classificagdo e combate aos entorpecentes, sintetizava todos os
textos internacionais celebrados desde a Conferéncia de Haia, em 1912, incrementando a
lista de drogas controladas e proibidas e reafirmando o compromisso global da luta estatal
contra o trafico e consumo ilicitos dessas substancias. (RODRIGUES, 2004, p.150)
O Governo Militar foi responsavel por abolir as penas diferenciadas para usuarios e

traficantes. Mesmo que durante o governo de Getllio os usudrios tenham sido passiveis de
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penalizagdes, elas eram bem mais brandas do que as aplicadas aos traficantes. Em dezembro de
1968, logo apos a instaurag@o do Al-5, periodo mais repressivo da ditadura militar, ¢ langado novo
decreto, estabelecendo a mesma sangdo penal para traficantes e usudrios ao modificar o artigo 281
do Codigo Penal. Para ambos era prevista pena de encarceramento (DELMANTO, 2013). Extintas
a diferenciagdo penal entre usuario e traficante, os militares estavam autorizados a usar a mesma
violéncia policial para ambos. O crime de trafico ¢ considerado no texto da lei como “infracao
contra a seguran¢a nacional, a ordem politica ou social € a economia popular”.

Segundo Batista (2003), esta lei “transpds para o campo penal as cores sombrias da Lei de
Seguranca Nacional e a repressdao sem limites que era imposta aos brasileiros no periodo mais
agudo da ditadura militar”:

Esta lei sintetiza o espirito das primeiras campanhas de “lei e ordem” em que a droga era
tratada como inimigo interno. A construgao do estereotipo (sempre com o auxilio luxuoso
da imprensa) se observa no tratamento dado aos jovens estudantes envolvidos com drogas:
a suposi¢cdo de que portem drogas para uso ou trafico determina o cancelamento da
matricula escolar e os professores, os diretores e todas as pessoas fisicas e juridicas sdo
incentivadas a deletar os “inimigos”. No artigo 24 1€-se: “considera-se servico relevante a
colaborac@o prestado por pessoas fisicas ou juridicas no combate ao trafico e uso de
substancia entorpecente ou que determine dependéncia fisica ou psiquica”. Esta lei é
assinada por Emilio Garrastazu Médici, entdo Presidente da Republica. (BATISTA, 2003,
p. 88)

Mesmo apos a reabertura politica do pais, onde as forcas democraticas puderam tomar
corpo ¢ alcangar inimeras conquistas, o discurso de Guerra as Drogas ainda permanece muito vivo
no Brasil. Organizado principalmente como uma batalha interna contra o trafico, serve de pretexto
para que aparatos militares remanescentes da ditadura continuem oprimindo a populacao.

Assim como o discurso proibicionista ganha peso com o fim da Guerra Fria e a necessidade
de justificac@o do aparato militar estadunidense no a&mbito interno e externo, especialmente

na América Latina, no Brasil a figura do "traficante" de drogas também ¢é funcional ao
cenario de transi¢do surgido com o final da ditadura militar. (DELMANTO, 2013, p. 62)
Como aponta Batista (2003), durante a transicdo da ditadura para a abertura democratica,
"houve uma transferéncia do 'inimigo interno' do terrorista para o traficante. Todo o sistema de
controle social (incluindo ai suas instituigdes ideoldgicas, como os meios de comunicagdo de
massa) convergiu para a confec¢cdo do novo estereotipo":
Este jovem traficante, vitima do desemprego e da destruicio do Estado pelo
aprofundamento do modelo neoliberal, é recrutado pelo poderoso mercado de drogas. Com
a consolidagdo da cocaina no mercado internacional, o sistema absorve o seu uso mas
criminaliza o seu trafico, efetuado no varejo pela juventude pobre da periferia carioca. A
convivéncia cotidiana com um exército de jovens queimados como carvdo humano na
consolidacdo do mercado interno de drogas no Rio de Janeiro, a aceitacdo do consumo
social e da cultura das drogas paralela a demonizagdo do trafico efetuado por jovens negros
e pobres das favelas, tudo me remetia a génese do problema que hoje vivemos. (BATISTA,
2003, p. 40)
A atmosfera de autoritarismo que pode crescer e germinar mesmo durante a reabertura do
pais fez crescer uma verdadeira guerra civil dentro do pais, tendo como alvo as drogas, inimigo

subjetivo que aparece como uma forma de legitimar o controle interno da populagao.
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[...] as favelas representam um pequeno ponto dentro de uma ampla rede transnacional, que
se constitui como um plano que articula produgdo licita e producao ilicita através de um
diversificado cardapio de meios de comunicacdo. Entretanto, ao focalizar esfor¢os em
combater a produgdo das drogas, as estratégias policiais ¢ militares assumem a fungio de
controle social das camadas pobres, pois passam a localizar geograficamente um processo
de produgdo transnacional: responsabilizar as favelas e os paises periféricos por um
mercado que é movimentado por uma légica de consumo que é acionada pelos paises do
primeiro mundo.

No Brasil, praticas da ditadura, como a tortura, passaram a ser exercidas sobre comunidades
pobres mediante uma intensificagdo do poder policial. Sobre a justificativa de defesa da
democracia e combate as drogas, forgas anti-democraticas constituiram uma complexa rede
bélica no cerne da propria democracia. Mais do que um combate as drogas, esse arranjo
vem garantindo um exercicio de combate as proprias for¢as democraticas emergentes. Nao
estamos falando de guerra as drogas, e sim de uma repressdo generalizada a propria
democracia, um “Estado de Guerra” no cerne do “Estado Democratico de Direito” que se
apoia ora sobre o eixo drogas, ora sobre o eixo terrorismo. (PASSOS; SOUZA, 2011, p.
156)

4.2. A questdo da Dependéncia
Por mais que os antigos gregos ja tivessem explorado a questdo da tolerancia (ARAUJO,
2012), até¢ meados do século XX o universo dos problemas relacionados as drogas tem sido

manipulado pelo pensamento religioso. Segundo Jesus (2019),

A dependéncia ndo foi sempre encarada como uma questdo de saude publica. Durante
séculos, drogas fizeram parte da cultura ocidental, mas o seu uso excessivo era condenado
como transgressdo moral e em varias religioes isso era considerado pecado. Essa visdo
moral da dependéncia foi tdo forte que mesmo nos dois primeiros Manuais Diagndsticos e
Estatisticos de Transtornos Mentais (DSM), a dependéncia foi classificada como transtorno
de personalidade juntamente com comportamentos considerados imprdprios a época, como
desvios sexuais. Segundo o DSM-I eram colocados nesta categoria “individuos que estavam
doentes primariamente nos termos da sociedade e em inconformidade com o meio cultural
prevalente”. Ao longo das versdes do DSM, a visdo e interpretagdo da dependéncia transitou
de ‘comportamento imoral’ para ‘doenca do cérebro’. Atualmente o DSM-5, versdo mais
atual do manual diagnoéstico, diz que o transtorno por uso de substancias € uma doenga que
apresenta um conjunto de sintomas cognitivos, comportamentais e fisiologicos na qual o
individuo continua com o uso da substincia apesar dos problemas ocasionados por este.
(JESUS, 2019, p. 16-17)

Somente com a passagem da Idade Média para a era Moderna, com o desenvolvimento da
ciéncia e da medicina, a questdo da dependéncia passou a ser objeto de estudo. De acordo com
MacRae (2007, apud DELMANTO, 2013), foi somente no final do século XIX, no esteio da
implantacdo de uma nova ordem médica que estas substancias tiveram seu controle deslocado da
esfera religiosa para a da biomedicina, inicialmente nos grandes centros urbanos dos paises mais

desenvolvidos do Ocidente.
De forma analoga ao que havia ocorrido durante a Idade Média, a certas drogas foram
atribuidas naturezas intrinsecamente nefastas, mudando-se somente o roétulo, ao invés de
serem concebidas como demoniacas passaram a ser vistas como criadoras de dependéncia.
Em ambas as situagdes observamos um processo de atribuigdo a essas substancias de certos
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poderes de enfeiticamento quase impossiveis de resistir pelo individuo. Isso se acentuou de
tal maneira que logo outras varidveis como as de natureza socio-cultural foram obscurecidas
e sua importancia muitas vezes negada. (MACRAE, 2007, apud DELMANTO, 2013, p.
19)

O avango da psiquiatria e sua relacdo crescente com a criminologia (PASSOS; SOUZA,
2011) marcou a forma com que a questdo da dependéncia seria tratada na modernidade. Como
aponta Aratjo (2012):

Conforme o abuso de alcool se tornava um problema mais comum, a medicina também
contribuia para lidar com ele. No final do século 18, surgiu pela primeira vez a ideia de
alcoolismo como doenga, em vez de um pecado ou uma possessdo demoniaca. Segundo
essa teoria, algumas pessoas perdiam o controle do consumo de alcool. A solugdo
normalmente proposta por quem tinha essa visdo era a internagdo compulsoria. Os que
tinham dinheiro pagavam para ser internados com algum luxo, enquanto os pobres eram
postos em manicomios bem parecidos com as prisdes da época. Esses asilos, como eram
chamados, foram a principal op¢ao de tratamento do alcoolismo no século 19. Apesar de
ndo curar a doenga dos encarcerados, eles resolviam o problema de quem estava fora, ao
isolar os responsaveis pela chaga social, da mesma maneira que se fazia com os loucos.

A maioria dos médicos, no entanto, continuava a acreditar que o alcoolismo era coisa de
pessoas fracas “que ndo resistem porque ndo o querem fazer com energia suficiente" e que
“minimizar a responsabilidade moral do vicio € encorajar o vicio - nas palavras de um
médico da época. As duas correntes, no entanto, concordavam que o problema do alcool s6
existia porque, para comecar, alguém bebia, e a melhor forma de elimina-lo era proibir o
consumo. Ndo admira que a medicina, de maneira geral, apoiasse o movimento pela
temperanca, considerando-se que a maioria dos médicos era crista fervorosa, especialmente
nos EUA. O americano Benjamin Rush, um dos pioneiros da teoria do alcoolismo como
doenca, era presbiteriano fundador da Sociedade Biblica da Filadélfia. (ARAUIJO, 2012, p-
56-57)

Com foco na droga como criador primordial da dependéncia, as pesquisas sobre a questao
permaneceram nesse caminho durante boa parte do século 20 e permanecem até hoje, como Jesus
(2011) relata bem no capitulo Aspectos gerais da dependéncia. Essa visao sobre a questao foi o
principal motor das leis proibicionistas que iriam vigorar a partir de entdo. De certa forma, o vicio
em drogas ¢ o medo no cerne das leis de proibicao das drogas. O medo ¢ que as drogas tenham um
potencial tdo preocupante para o vicio que devam ser consideradas ilegais para que ninguém possa
experimenta-las (MCMILLEN, 2013).

Entretanto, no final dos anos 70, alguns cientistas comecaram a se questionar sobre o papel
aparentemente central que as drogas desempenhavam nessa questdo. Bruce K. Alexander (1978,
1981) foi pioneiro em tentar entender o fendmeno da dependéncia além de onde seus colegas
cientistas conseguiram ir. Bruce ensinou e conduziu pesquisas sobre a psicologia do vicio na Simon
Fraser University desde 1970. Um de seus experimentos, conhecido como Rat-park, ¢ bastante
elucidativo sobre a questdo da dependéncia. Descrito por McMillen (2013), depois de ter entrado

em contato com o proprio Bruce Alexander para desenvolver sua tirinha:
Nossa compreensao sobre a dependéncia e nossa compreensao sobre as drogas ¢ criada por
muitas suposi¢cdes. Uma das maiores suposi¢cdes ¢ que as drogas sdo sedutoramente
viciantes e que a dependéncia ¢ causada pela mera exposicdo a estas substincias
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enfeiticantes. Nos anos 1950 e 60, a "prova" cientifica veio de experimentos em ratos. Os
ratos foram conectados cirurgicamente em aparelhos de auto-injegdo, colocados em gaiolas
isoladas e treinados a auto-administrar as drogas pressionando uma alavanca no interior da
gaiola. Os pesquisadores observaram os ratos enjaulados auto-injetarem poderosos
psicofarmacos. Dominados por seus habitos, alguns ratos escolheram injegdes de drogas
em preferéncia a alimentos e agua.
O professor Bruce Alexander pensava de outra forma. Ele questionava o quanto
aprenderiamos estudando ratos em isolamento. Descendente de ratazanas selvagens, os
ratos albinos de laboratério permaneceram criaturas curiosas, gregarias e sociaveis, entdo a
privacao sensorial dos classicos experimentos com drogas era praticamente tortuta para
eles. Alexander se questionou se ele também mergulharia nas drogas se fosse trancado em
uma caixa e ndo tivesse outra op¢ao. Em 1977, o Prof. Alexander montou uma equipe de
pesquisadores da Universidade Simon Fraser. A equipe decidiu repetir o classico
experimento com ratos e drogas, mas com algumas diferengas cruciais. Os pesquisadores
usaram uma sala grande dentro da universidade e comegaram a preparar um experimento
cuidadosamente controlado. Em uma parte da sala eles colocaram uma série de gaiolas de
arame convencionais (18x25x18cm). As paredes de metal das gaiolas isolariam esses ratos,
evitando que eles tivessem contato fisico ou visual. Na outra parte da sala, os pesquisadores
construiram um grande recinto de compensado. Medindo 8.8m?, o recinto tinha mais de 200
vezes a area das gaiolas padronizadas de laboratorio. Os pesquisadores pintaram as paredes
com cenarios de florestas e ambientes naturais. Eles cobriram o chdo com serragem
aromatica para os ratos fazerem ninhos e deram aos ratos caixas e latas para se esconderam
ou brincarem. Importante: os pesquisadores deram aos ratos outros ratos para brincar,
brigar, acasalar e interagir. Satisfeitos que haviam criado um paraiso para roedores, eles
chamaram o recinto de Ratolandia e comecaram os experimentos com os ratos.
(MCMILLEN, 2013)
Bruce ndo enxerga os seus experimentos como "prova" de qualquer coisa relacionada ao
uso de drogas em humanos. No entanto, querendo investigar se eles tém relevancia para o
comportamento humano, Alexander publica o livto The Globalization of Addiction (2010), que

apresenta os seguintes resultados:
As pessoas podem se tornar viciadas em drogas, mas ndo sdo as proprias drogas que causam
08 vicios.
O vicio em drogas surge de problemas/desequilibrios psicologicos mais profundos na vida
de uma pessoa. Sdo uma forma de as pessoas “socialmente deslocadas” enfrentarem/se
adaptarem ao seu estado psicologico. Eles formam esses vicios porque uma vida
socialmente deslocada sem um vicio seria mentalmente esmagadora.
Bruce concebe os vicios como uma "devogao irresistivel a um estilo de vida restrito". Este
¢ um tipo de comportamento 'adaptativo' para suplantar uma existéncia sombria sem
integragdo social.
O vicio em drogas ¢ apenas um exemplo de uma infinidade de vicios na sociedade moderna.
Por exemplo: vicios de jogo; vicios alimentares/comedores compulsivos; vicios em
videogame, internet ou televisdao; consumo 'shopaholic’; dependéncia de longas horas de
trabalho (por exemplo, trabalhar 60 horas por semana no escritdrio); dependéncia de status
e poder (por exemplo, certos politicos / empresarios); vicio em fanatismo religioso
(fundamentalistas).
Esses vicios sdo manifestagdes dos mesmos processos psicolégicos que criam o vicio em
drogas. Eles sdo fixagdes estreitas que oferecem um substituto suportavel para uma vida de
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outra forma desequilibrada/insatisfeita. Eles sdo o resultado de pessoas socialmente
deslocadas que se adaptam o melhor que podem as circunstancias sociais. A teoria do
'deslocamento social' do vicio tem uma longa histéria de evidéncias. Por exemplo, os
habitos de bebida antes responsaveis dos montanheses escoceses se voltaram para o
alcoolismo depois de seu deslocamento for¢ado pelos britanicos no século XVIII.
(MCMILLEN, 2013)

Através desses resultados, podemos notar que a forma que tratamos as drogas na nossa
sociedade ¢ uma das principais criadoras de dependentes, ja que o modelo de combate as drogas
marginaliza os usuarios. Teoricamente, usuario nao pega pena restritiva de liberdade desde 23 de
agosto de 2006 (Lei nimero 11.343). No entanto, essa mesma lei trouxe penas mais duras para
traficantes. O grande problema ¢ que nenhum critério objetivo foi estabelecido para diferenciar
traficante de usudarios, ficando a cargo do juiz decidir. O ministro do Supremo Tribunal Federal,
Luis Roberto Barroso, ao analisar os processos sobre trafico de drogas que chegavam ao Supremo,
constatou que “boa parte das pessoas presas sdo pobres que foram enquadradas como traficantes
por portar quantidades nao significantes de maconha [...]”. Fica claro que esse processo subjetivo,
na sociedade racista e classista em que vivemos, manda para a cadeia aqueles ja marginalizados,
retroalimentando esse processo.

4.2.1. Reducao de Danos

Notando as mazelas que a exclusdo dos usuarios através dos sistemas penais e sociais
poderiam acarretar para os mesmos, no inicio do século XX alguns médicos e enfermeiros
passaram a tentar ver a questao por outra perspectiva. Quando o dlcool comegava a ser um problema
em muitos paises, sendo inclusive proibido nos EUA, profissionais de saude ingleses se
sensibilizaram com a situa¢ao de moradores de rua, alcoolatras ¢ usuarios de heroina e morfina
injetaveis, que viviam proéximos do centro de saude onde trabalhavam (RODRIGUES, 2015).

Como alternativa, comegaram a distribuir por¢des de tais drogas na perspectiva de atrai-los
para o servico de saude, realizando uma administracio monitorada do uso visando a
melhoria dos sintomas de abstinéncia, além de garantir o direito de poderem tomar banho e
lavar suas roupas, e propiciar espagos de conversa com os profissionais de satde.
(RODRIGUES, 2015, p. 37)

Mesmo sendo uma iniciativa com fins de “cura”, cujo objetivo final ainda ¢ deixar de usar
drogas, tal perspectiva seria algo revoluciondrio no contexto em que tais substancias e seus usuarios
eram vistos pela sociedade e pelo Estado. Somente na década de 70 algo semelhante viria a
acontecer, na Holanda:

[...] grupos de usuarios de drogas injetaveis se organizaram politicamente, conformando o
segmento Junkiebond, porque muitos deles estavam morrendo devido a contaminacéo pelo
virus HIV. Isso fez com que companheiros e familiares recorressem a justica para que eles
obtivessem algum tipo de tratamento, ao invés de repressdo. Como resultado, o governo
implantou os primeiros programas de “trocas de seringas”, oferecendo seringas novas aos
usuarios em busca reduzir a contamina¢do por doengas que tinham como modo de

transmissao o compartilhamento de seringas, como a AIDS e a Hepatite B1. (RODRIGUES,
2015, p. 37)
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A partir de iniciativas como essa da Holanda, surge uma nova perspectiva de lidar com a
questdo da dependéncia: a Redugdo de Danos.

De maneira propositiva, a RD problematiza o distanciamento dos profissionais de saude
dos usuarios ¢ a énfase desequilibrada para a abordagem bioldgica, normatizadora,
repressiva, mecanizada, unilateral ¢ medicalizada, em que o uso de drogas considerado
“doenga” se torna o objeto do trabalho, ¢ ndo o individuo; ¢ mesmo quando este é
considerado, a abordagem se constréi de forma fragmentada, em que o individuo ¢é
composto de partes que simplesmente, em teoria, apresentariam uma relacdo de
interdependéncia. Isso tudo faz com que a abordagem terapéutica seja voltada
excessivamente para o conceito de “cura”, para a simples eliminagdo de sintomas ou
enquadramento em um padrdo tido moralmente como “normal” na sociedade.

Na atualidade, a RD ganha for¢a com uma estratégia de Saude Publica que visa a atengdo
integral, na perspectiva da clinica ampliada, das pessoas que usam alcool e outras drogas,
abordando ndo s6 os efeitos adversos do consumo de drogas, mas também os advindos da
estigmatizacao do individuo consumidor de drogas, devido a questdes como injustica social,
racismo, marginalizagdo, pobreza, violéncia, desagregacdo familiar e isolamento do sujeito.
Almeja promover o cuidado das pessoas que fazem uso problematico de substincias
psicoativas (SPAs), sem necessariamente reduzir o consumo ou interferir na oferta,
pautando-se na liberdade de escolha, na cidadania, na autonomia, no direito a satide e nas
questdes socioecondmicas ¢ culturais. Na perspectiva da clinica ampliada, a pessoa é
colocada em primeiro plano, a partir de um olhar que extrapola as visdes técnicas, clinicas
ou normativas. Dessa forma, a pratica centra-se no estabelecimento de relagdes de vinculo
no processo de cuidado. (RODRIGUES, 2015, p. 37)

No Brasil, a primeira tentativa de um projeto guiado pela RD foi interrompido por
intervencao judicial, cuja alegacdo era de que tal medida estimularia o consumo de drogas
(RODRIGUES, 2015). Sobre esse episddio acontecido em Santos-SP, Passos € Souza (2011) fazem
uma analise muito pertinente em seu artigo Reducdo de Danos e Saiide Piiblica: Construcoes
Alternativas a Politica Global de “Guerra as Drogas”:

E nesse mesmo cenério, de constituicio de uma politica de guerra as drogas, que ocorre a
primeira a¢do de Reducdo de Danos no Brasil, em 1989, no municipio de Santos-SP. Santos
vivia, nesse momento, um das gestdes municipais mais promissoras para a implementagio
do Sistema Unico de Satide (SUS) através de praticas concretas que animariam o sentido
de satde democratica. Apesar desse cenario, aparentemente favordvel a praticas
progressistas de atencdo e gestdo em saude, o entdo secretario municipal de satide, David
Capistrano, e o Coordenador do programa de DST/AIDS, Fabio Mesquita, sofrem uma aco
judicial por adotarem a estratégia de Reduc@o de Danos, acusados de incentivarem o uso de
drogas. Nessa época, Santos era conhecida como “capital da AIDS”, cidade portuaria, a
maior da América Latina, lugar de trocas e encontros de todas as ordens, ponto estratégico
do trafico internacional de drogas.

A acdo judicial que David Capistrano sofreu nao sera tomada como um episddio de uma
historia pessoal, mas sim como um acontecimento politico que evidencia o encontro entre
as forgas conservadoras que sustentam uma politica antidrogas e as forgas progressistas que
adotavam a RD como uma estratégia em defesa da vida e da democracia. A retaliacdo
judicial e policial sofrida por essa secretaria municipal de saude pds em evidéncia a
contradi¢ao da propria maquina estatal, na medida em que o poder judiciario suspende o
direito constitucional de acesso universal a satde. E dentro deste enfoque, da
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problematizagdo entre politicas totalitarias e politicas democraticas que coexistem e
compdem o funcionamento da maquina estatal, que iremos situar os embates travados pela
RD no Brasil. (PASSOS; SOUZA, 2011, p. 156)

De acordo com os autores, as interdi¢des que se langaram sobre essa iniciativa de Santos-

SP servem para compreendermos os fatores que estdo envolvidos nessa questao:
A historica articulag@o entre poder psiquiatrico e direito penal se consolidou ao longo das
décadas e pode ser entendida como uma das forgas contrarias a implementagao da Redugdo
de Danos no Brasil. A produgao histérica do estigma do usuario de drogas como uma figura
perigosa ou doente nos permite compreender parte dos problemas que a RD passa a
enfrentar quando essa se torna um método de cuidado em saude que acolhe as pessoas que
usam drogas como cidaddos de direitos e sujeitos politicos.
[...]
O enfrentamento da RD néo € s6 com o discurso da lei, mas também com as praticas ndo-
discursivas das institui¢des disciplinares. Em ultima instancia, pode-se dizer que a RD
coloca em questdo as relagdes de forga mobilizadas socio-historicamente para a
criminalizacdo e a patologizacdo do usuario de drogas, j4 que coloca em cena uma
diversidade de possibilidades de uso de drogas sem que os usuarios de drogas sejam
identificados aos esteredtipos de criminoso e doente: pessoas que usam drogas e ndo
precisam de tratamento, pessoas que ndo querem parar de usar drogas e ndo querem ser
tratadas, pessoas que querem diminuir o uso sem necessariamente parar de usar drogas.
(PASSOS; SOUZA, 2011, p. 157)

No entanto, a década de 90 trouxe mais estudos sobre a questao da AIDS no Brasil e ja ndo
era possivel ignorar a relagdo do uso indevido de drogas injetaveis com os casos da doenga. Essa
realidade epidemiolédgica exigia que a RD deixasse de ser uma acao pontual do municipio de Santos

e se tornasse uma ac¢ao dentro da politica nacional (PASSOS; SOUZA, 2011).
A RD foi inserida em diferentes programas e secretarias que criaram, junto ao Projeto
Drogas, diferentes linhas de intervengio estadual e municipal, principalmente a criacéo dos
Programas de Reducdo de Danos (PRDs). Como na Holanda, onde foram criadas as a¢des
de troca de seringa entre usuarios de drogas injetaveis, os PRDs foram fundados em muitos
casos por usuarios de drogas responsaveis tanto pelos processos de gestdo quanto pelos
processos de atengdo, sendo denominados de Redutores de Danos.
Ao inserir, no cenario nacional, um conjunto de estratégias de Reduc@o de Danos, o PN -
DST/AIDS criou um jogo de articulagdes e tensdes no interior da propria maquina estatal.
E esse jogo de tensdes e articulagdes que ocorreram no interior da maquina estatal que nos
permite acompanhar como a RD vai aos poucos deixando de ser uma estratégia de
prevencdo as DST/ AIDS e vai se tornando um novo paradigma, na medida em que inclui
os usuarios de drogas como protagonistas dessas agdes. (PASSOS; SOUZA, 2011, p. 158)
Nesse contexto, as agdes da RD extrapolaram a esfera da relacdo droga-doenca e passaram
a ser muito mais um movimento formado pelos e para os usudrios de drogas, como forma de

prevengdo do uso abusivo e de promogao do autocuidado. Como continua os autores:
Diante dessa realidade politica, foi fundada, no ano de 1996, a Associacdo Brasileira de
Redutores de Danos (ABORDA), com a fung¢do de capacitar e articular os Programas de
Reducao de Danos. A ABORDA mobilizou redutores de danos e usuarios de drogas para
que se organizassem politicamente, fundando diversas ONGs pelo Brasil.

[.]
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A ABORDA, por meio de encontros nacionais e redes de interacdo virtual (internet),
colaborou na fundagéo e articulagdo das ONGs. Dessa forma, as diversas ONGs, dentre elas
a propria ABORDA, teceram uma rede nacional de redutores de danos que contava com a
participacdo tanto daqueles que atuavam em ONGs quanto dos que vinham dos PRDs que
ndo fundaram ONGs. Redutores de danos, travestis, usudrios de drogas, profissionais de
saude, pessoas vivendo com HIV, estudantes e¢ pesquisadores criaram uma gestao
democratica através de redes abertas de interagdo e cooperacdo, evitando que os PRDs
ficassem isolados e restritos a um contexto local. A consolidacdo dessa rede fez emergir um
outro plano de produgéo das politicas de RD, que ndo se reduzia nem ao plano e local, nem
ao plano estatal ¢ federal. A tecedura dessa rede possibilitou a inclusdo de grupos
minoritarios num circuito de relagdo, em que se passou a trocar muito mais do que seringas
descartaveis. O método da RD foi, aos poucos, se descolando do foco especifico de
prevenir, efetivado através do dispositivo de troca de seringas, € assumiu objetivos mais
amplos, acionados por novos dispositivos de gestdo e ateng@o. A cooperagdo em rede
fundou uma plataforma politica situada entre as agdes locais disparadas pelas ONGs
(associagdes) e a maquina de Estado, criando um atravessamento entre as mesmas.

Mais importante do que localizar as instancias de formulac@o das a¢des de RD ¢ analisar o
modo como essas passaram a serem apropriadas pelos usuarios de drogas, gerando um
grande efeito de mobilizac@o. A rede nacional de redutores de danos passou a exercer um
papel importante de mobilizacdo e articulacdo nacional por uma nova politica de drogas.
(PASSOS; SOUZA, 2011, p. 159)

4.3. Como o assunto € tratado nas escolas brasileiras?
Silva et al. (2018) trazem resultados que ilustram bem a situagdao das escolas brasileiras

diantes da questao das drogas:
Observou-se que alguns professores ndo consideraram a discussdo da tematica sobre o uso
de alcool e outras drogas como sua fun¢go, entendendo que sua atuacgdo se restringe apenas
a identificagdo dos alunos que as utilizam e as providéncias de notificacdo dos pares, em
especial a familia, entendida como principal responsavel perante tais ocorréncias. Esses
dados corroboram os resultados da literatura, que apontam que a responsabilizacdo da
familia pode ser compreendida como uma estratégia para lidar com questdes complexas e
criticas, tais como as substancias psicoativas, delegando tal responsabilidade a outros, ou
seja, transferindo para eximir-se.
Embora no plano estratégico e politico o uso de substancias psicoativas seja atualmente um
problema que pressupde fontes de resolutividade que perpassam pontos de uma rede social
secundaria que deve ser intersetorial (e abrange a educac@o) e multidisciplinar , o que se
observa na pratica ¢ uma visdo ainda estigmatizada por parte dos educadores, além de uma
dificuldade de dialogo da escola com a familia, e vice-versa. Tal percep¢do pode influenciar
a construgdo de resisténcias entre professores, alunos e familiares em discutir o problema
de forma ampliada e dialogica, tornando-o velado, embora faga parte da realidade cotidiana
dos espagos escolares.
Os relatos mostraram que, no espago escolar, nem sempre se produzem dialogos e
discussdes abertas sobre o tema, que ¢ comumente abordado de forma pontual e individual,
com carater punitivo e apenas trazido a tona em casos de suspeita de uso de substancias
entre escolares. Com isso, o assunto ndo ¢ tratado de forma permanente, coletiva e com um
intuito educativo, preventivo ou de promocgao da satde. (SILVA et al., 2018 p. 5-6)
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Carlini-Cotrim e Rosemberg (1991) também fazem uma analise de como o assunto ¢ tratado

nas escolas, trazendo uma pesquisa com livros didaticos e seus discursos:
Alcool e tabaco recebem tratamento especial, sendo-lhes dedicados maior numero de
capitulos, constituindo mesmo, em alguns poucos livros (principalmente os de ciéncias), as
unicas drogas tratadas.
[...]
Dezesseis drogas psicotropicas foram abordadas. Tabaco e alcool sdo as mais mencionadas,
seguidas de maconha, cocaina, heroina, morfina e 6pio. Tal hierarquia de preocupagio
contrasta vivamente com a distribui¢do epidemioldgica do consumo de drogas na populagio
estudantil brasileira. De fato, o tabaco e alcool sdo as drogas mais usadas pelos estudantes;
ja a maconha aparece em quinto ou sexto lugares, o consumo de cocaina nao chegaa 1% e
ndo ha relatos, nessa populagdo, de uso de heroina, morfina e 6pio. Ja os inalantes, os
tranqiiilizantes e as anfetaminas, as trés drogas mais usadas pela populacdo estudantil
brasileira, excetuando alcool e tabaco, sio mencionadas somente em dois, trés e cinco
livros, respectivamente. (CARLINI-COTRIM, 1991, p. 301)

Os resultados dessa pesquisa, publicados no artigo Os livros diddticos e o ensino para a
satide: o caso das drogas psicotropicas, dao uma noc¢do importante de como os mecanismos

proibicionistas adentram nas salas de aula:
Os textos - tanto em sua estrutura quanto no estilo - sdo regidos por dois eixos
complementares: adotam a pedagogia do amedrontamento e se organizam em torno do
conceito implicito de dependéncia (e ndo do uso) de drogas. Assim, a despeito de grande
parte deles pertencer a disciplinas cientificas, a informagdo organiza-se visando a um
impacto possivel no leitor, pelo amedrontamento. Ao invés de se transmitirem precisdes
conceituais, dados sobre incidéncia, analise das causas e orientagdes para prevengio e
tratamento, ocorre uma hipertrofia do efeito do uso de drogas, especialmente de sua
dependéncia. Neste caso, pouco cuidado se tem com as informagdes objetivas, como o
conceito ou a classificacdo das drogas.
[...]
A lei do tudo ou nada se reflete, também, numa visdo de inexorabilidade do percurso do
usudrio, pois os livros transmitem, de modo geral, uma visdo de que o contato com drogas
leva, necessariamente, a dependéncia. Ndo ha espaco para o uso eventual, recreativo,
terapéutico, ou mesmo um abuso com problemas, mas sem dependéncia.
Fica dificil saber porque as pessoas usam drogas, havendo um hiato na explica¢do. O
recurso ao conceito de dependéncia ¢ o elo que permite tratar do efeito sem discutir o prazer
buscado. Ha, possivelmente, medo de que a transmissio de certas informagdes abra
caminho a curiosidade do jovem. E a figura do jovem aparece na constru¢do do discurso
como sendo o outro elo que permite reestabelecer a logica (externa) da explicagdo do uso
(sempre visto como inicio de dependéncia): ele é ingénuo, curioso e influenciavel; é uma
presa facil para traficantes inescrupulosos.
[...]
Parte-se, nos livros didaticos, da premissa de que praticar a "pedagogia do terror" ¢ uma
estratégia eficiente do ponto de vista preventivo. Para isso, tudo € valido: fazer afirmacdes
cientificamente infundadas e abstrair o retrato epidemiologico do pais. Ignoram-se, assim,
resultados de décadas de pesquisa no campo da educagio sobre o consumo de psicotrdpicos
que apontam a ineficiéncia desses modelos, ou até seu efeito paradoxal, gerando muitas
vezes um incremento do abuso dessas substancias.
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Este anacronismo teorico € tdo intenso que da espago a uma questdo: sera que o objetivo
ultimo nesses textos € evitar o abuso de drogas? Esta pergunta torna-se mais pertinente
quando se atenta para a assimilagdo entre o uso e a dependéncia: o uso guiaria a avalia¢do
da incidéncia e a dependéncia a avalia¢do do impacto. (CARLINI-COTRIM, 1991, p. 301-
304)

No mesmo caminho, Bucher e Oliveira (1994) analisam uma série de documentos

educacionais procurando evidenciar o discurso proibicionista presente na educagao:
Os textos remetem-nos a uma visdo preconceituosa, repressora e, por vezes, moralista,
obtendo aceitagdo nos segmentos politicos e publicos que se destacam seja pelo
desconhecimento do tema, seja pelas tendéncias conservadoras. O autoritarismo ¢ a
monossemia sdo marcas que direcionam suas operacdes verbais, dirigidas aos leitores com
objetivos claramente persuasivos, visando exercer influéncia decisiva sobre as suas
representacgoes.
[...]
Pode-se concluir que os textos analisados fazem parte de um grande conjunto denominado
formacdo discursiva anti-drogas. Enquanto entidade global, ela ¢ abstrata e inacessivel, mas
se deixa conhecer através dos textos particulares dando corpo material ao seu
funcionamento.
[...]
Vé-se, pois, mensagens que ndo t€m por objetivo informar, mas convencer, limitando a
possibilidade de elaboragdo de uma concepgio propria por parte do leitor. E dessa forma
que se constroi o discurso do consenso, pelo qual transmitem-se idéias como partilhadas
virtualmente por todos, investindo-as do papel de um axioma do qual néo se pode (ou deve)
duvidar. Assim sendo, os textos induzem uma verdadeira subordinacdo intelectual: o leitor
mergulha no movimento de "combate as drogas" sem se dar conta, uma vez que este &
apresentado (se ndo apregoado) como Uinico caminho para enfrentar e "resolver" a questdo
do consumo. (BUCHER; OLIVEIRA, 1994, p. 141)

No mesmo artigo, intitulado O discurso do "combate as drogas" e suas ideologias, Bucher
e Oliveira (1994) posicionam esse discurso proibicionista como uma estratégia de dominagdo da
populacdo, através de um mecanismo que reproduz silenciamentos, que luta contra a autonomia do

sujeito e apaga sua subjetividade:
As analises dos mecanismos de poder envolvidos no discurso de "combate as drogas”
indicam formas de um processo disciplinar referentes a um contexto autoritario,
discriminatério e repressivo. Seus textos contribuem com o trabalho politico (sendo
policial) de sujeicdo do cidaddo a um determinado ideario de harmonia social, ajudando a
encobrir as contradi¢des inerentes as sociedades modernas e sustentando relagdes de forca
estabelecidas entre certos grupos sociais.
[...]
O discurso em pauta ndo se constitui, portanto, como uma simples ideia, um conhecimento
objetivo e benéfico ou uma idealidade discursiva sobre drogas e seus inegaveis maleficios.
Sua acao mais eficaz consiste no papel de disciplinarizagdo das pessoas, na medida em que
compactua com normas de conduta constitutivas de um amplo projeto normalizador das
relacdes sociais. Apontando a possibilidade e a ameaga de condutas desviantes, funda-se a
prescrigdo normativa que desencadeia o controle, a intervencao e a exclusdo.
[...]
Em suma, esta formagdo discursiva apresenta-se como uma abordagem unilateral e
restritiva, de natureza persuasiva, que fortalece posi¢cdes radicais contra usudarios e
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dependentes. Atém-se, fundamentalmente, a propagacdo de duas metas: por um lado,
veicular explicagdes e recomendagdes que garantam a adaptacdo dos cidaddos a ordem
social, concebida como entidade ahistorica, inquestionavel, imutavel e ideal; por outro, a
de prover intervengdes repressoras ¢ punitivas que excluem o sujeito diferente, apontado
como uma ameaga as institui¢des e a sociedade como um todo. (BUCHER; OLIVEIRA,
1994, p. 144)

Identificando essas questdes levantadas acima com relagdo ao discurso proibicionista,
Sodelli (2010) se pergunta como podemos esperar comportamentos mais seguros no uso de drogas,
se nem ao menos discutimos esta possibilidade na prevengdo primaria? Dessa forma, o autor traz
a abordagem da Redugao de Danos como escolha coerente de abordar o assunto das drogas em sala

de aula:

Considerando que o conceito proibicionista esta arraigado em nossa cultura educativa, uma
ferramenta utilizada largamente, no &mbito escolar, resumida no conceito “néo pode porque
ndo pode”, uma das principais dificuldades seria ndo saber qual pressuposto colocar no
lugar da mera proibigao.

[...]

Trabalhar a prevencdo as drogas na perspectiva da abordagem de reducdo de danos, na
prevengdo primaria, € compreender que o melhor caminho para lidar com o fendmeno do
uso de drogas ndo ¢ o de decidir e definir pelos outros quais os comportamentos mais
adequados e corretos. Muito diferente disso, € construir, junto com o outro, possibilidades
de escolhas mais auténticas, mais livres, diminuindo vulnerabilidades.

A partir desta abordagem, o comportamento de “experimentar uma droga” ndo deveria ser
compreendido como uma falha no trabalho preventivo primario, mas sim, uma
possibilidade, entre outras, do existir humano. Desta maneira, s6 poderiamos dizer que
houve falha na intervengdo preventiva primaria se este experimentar evoluir para o uso
nocivo de drogas.

[...]

Ao chegarmos por meio da fenomenologia existencial & compreensio sobre a
impossibilidade de mudar a condigdo existencial do homem e, consequentemente, a sua
disposi¢do em rela¢do ao uso de drogas, identificamos, na abordagem de redugdo de danos,
um terreno fértil para firmarmos um novo objetivo preventivo: reduzir vulnerabilidades ao
uso nocivo de drogas.

[...]

Estabelecemos, assim, um contraponto a abordagem proibicionista, ou seja, em vez de
trabalhar somente a abstinéncia e a repressdo, o sentido da prevencdo deveria ser o de
promover agdes redutoras de vulnerabilidades ao uso nocivo de drogas. E nesse sentido que
entendemos o entrelagamento da preven¢ao primaria ao uso de drogas com a abordagem de
reducdo de danos e, mais especificamente, no ambito escolar, a possibilidade da construcdo
permanente de uma rede cuidadora entre o professor e o aluno. (SODELLI, 2010, p. 642-
643)

4.4. Educacao Popular e Reduciao de Danos, duas propostas que se cruzam
De Rui Beisiegel (1992) nos apresentam as principais criticas dessa abordagem a educagao
tradicional. Segundo o autor:

Um produto das condigdes de formagado da vida social no passado, o rigido autoritarismo,
ainda cuidadosamente cultivado entre os brasileiros no presente, permeava as atividades da
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pratica educativa, fazia do ensino “um trabalho do homem sobre o homem”. A orienta¢do
assistencialista que impunha aos educandos “o maximo de passividade diante dos
acontecimentos em que estavam envolvidos”, obrigando-os a permanecerem mudos e
quietos, fazia, por sua vez, da educagdo, “um trabalho do homem para o homem”. Em
nenhum dos casos a educagdo poderia ser vista como “um trabalho do homem com o
homem”. Obrigava-se o educando a uma atitude passiva, inibia-se pela raiz o dialogo,
frustravam-se nas origens as possibilidades de formag@o do sentimento de responsabilidade
e de desenvolvimento da vontade de participacdo. (DE RUI BEISIEGEL, 1992, p. 96)
Dessa forma, o texto discorre sobre a Educacao Problematizadora de Freire. Essa concepcao
do processo de ensino-aprendizagem € a base para a Educagdo Popular e visa a formacgdo da
consciéncia e da personalidade privilegiadas. Esse processo ndo ¢ simples nem facil, no entanto o
autor nos mostra o caminho:
A formacdo da personalidade democratica ¢ a emergéncia da consciéncia critica
implicavam a aceitacdo das mudangas, a abertura ao didlogo, a tolerancia diante dos
desacordos, a introje¢do da autoridade, o sentimento de responsabilidade, a busca de
participa¢do na construcao da vida coletiva, a procura do aprofundamento da capacidade de
reflexdo sobre si mesmo, sobre os outros € sobre as circunstancias... envolviam, enfim, o
desenvolvimento de tracos de personalidade e de consciéncia entendidos pelo educador
como fundamentos da possibilidade de compreensdo e dominio, pelo homem, dos fatores ¢
dos condicionamentos de sua existéncia individual e social, ¢ como fundamentos da
possibilidade de realizagdo da democracia na vida social. Assim, as praticas educativas
seriam examinadas sob a perspectiva de suas conexdes com o processo de formagéo e
desenvolvimento dessas caracteristicas de consciéncia e de personalidade entre os
brasileiros. (DE RUI BEISIEGEL, 1992, p. 94)
Todas as caracteristicas da Educacao Popular - como educacao para autonomia, educacao
dialogica, educacao para a cidadania - sdo fundamentos também da proposta da Reducao de Danos.
Adade e Monteiro (2014), em seu trabalho Educacdo sobre drogas: uma proposta orientada pela

redugdo de dano, tfazem um paralelo entre as ideias de Freire e a RD.

A concepgdo de prevengdo primaria do uso de drogas tem como a priori apenas os aspectos
danosos da droga (ilicita) e a orientagdo de que o consumo de qualquer droga deve ser
evitado. Esses pressupostos se distanciam da realidade experimentada pelos jovens, dado
que as drogas estdo presentes em diversos contextos e figuram como instrumento de
socializa¢do. O ndo reconhecimento de aspectos contextuais, como a pressdo social e o
acesso facilitado as drogas, torna os jovens mais vulneraveis ao uso indevido, uma vez que
ndo legitima as possiveis influéncias presentes em seus espacos de circulagdo. Ademais,
contribui para a manutencdo do estere6tipo do usuario de drogas como o fracassado € o
desviante, facilitando a constru¢do de posturas discriminatorias e dificultando a percepgao
da condic¢do de usuario de drogas. Conceber todas as dimensdes existentes no ato de
consumir drogas implica constatar que as alteracdes ocasionadas transcendem o espectro
de puramente fisioldgico e envolvem aspectos subjetivos e construcdes sociais acerca de
determinada substancia. (ADADE; MONTEIRO, 2014, p. 222)

4.5. Formacao para a Cidadania
Com base em todos os documentos analisados nas paginas anteriores, ¢ possivel concluir
que € nosso dever ético como educador refletir sobre os conhecimentos que estamos transmitindo,
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sempre nos perguntando a quem esta servindo nossa pratica docente. Posicionar-se contra uma
politica de guerra as drogas reproduzida pela escola ndo quer dizer ignorar os efeitos nocivos que
o abuso de qualquer substancia, natural ou sintética que, uma vez introduzida no organismo,
modifique suas fungdes. E na verdade objetivar que o tema seja tratado de forma sincera, abordando
nao sé os efeitos do consumo, mas também os advindos da estigmatizagdo do individuo consumidor
de algumas drogas especificas, devido a questdes como injusti¢a social, racismo, marginalizagao,
pobreza, violéncia, desagregagdo familiar e isolamento do sujeito. E usar a educagdo para ajudar
os alunos a desenvolver uma consciéncia critica, tornando-se cientes dos determinantes da nossa
sociedade e munindo-se de conhecimento para lutar por libertacao.

Dessa forma, o ensino de drogas ¢ essencial também na forma¢do do cidadao, pois um
conhecimento precario sobre essas substincias, seus determinantes sociais e efeitos fisiologicos
leva a reproducdo de tabus e supersticdes, contribuindo assim para a ignorancia que agrava
inameros problemas sociais. Segundo Santos (1999), considerando que nem todos os alunos virdo
a ser cientistas, mas que todos virdo a ser cidadaos, importa que o ensino da biologia conjugue
harmoniosamente a dimensao conceitual da aprendizagem disciplinar com a dimensao formativa e
cultural.

Essa tomada de consciéncia em direcao a uma convivéncia mais saudavel em sociedade nao
¢ objetivo banal. Como Ferreira (1993) observa, a questdo da educagdo para a cidadania nao se
coloca mais como um simples dilema, mas sim, como um imperativo social.

A educagio € reconhecida, pela maior parte dos autores que tratam da cidadania, como um
direito essencial enquanto propiciador das condigdes necessarias a inclusdo no espago
publico, ou seja, no campo da participagdo politica. O direito ao acesso a educagdo para
todos os cidaddos traduz a afirmaco de um bem comum a comunidade politica e ao
compartilhamento, por parte de seus membros, do conhecimento como um valor. Porém, a
inexisténcia da possibilidade de realizagdo do direito a educagdo, ou a insuficiéncia de
condigdes para o seu exercicio, implica também que a igualdade de direitos e deveres de
cidadania esta anulada ou prejudicada. (RIBEIRO, 2002, p. 124)

E ndo sdo apenas estudiosos individuais que notam isso, mas estd explicito nos documentos
oficiais, como por exemplo a LDB, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢ao Nacional, que em seu
artigo 22 estabelece como finalidade para educagdo basica a formacdo comum indispensavel para
o exercicio da cidadania. No entanto, ¢ importante refletirmos sobre alguns autores que nos
convocam a sermos criticos ao conceito de cidadania que ¢ empregado pelos 6rgaos e documentos
governamentais. Teixeira (2003) nos apresenta um dos trabalhos mais significativos que
poderiamos mencionar, Palma Filho (1998). Segundo este pensador, a relagdo escola-cidadania
precisa ser analisada com cuidado especial. Lembra o autor que na histdria da educagdo brasileira,
mesmo em momentos de fechamento politico, a legislagdo educacional ndo deixou de mencionar,
como principal finalidade do processo educacional, a formagao do cidadao. Palma Filho considera
que € possivel questionar se ha possibilidade de se educar para a cidadania. Porém, a critica do
autor se refere a direcdo do modo genérico como a politica educacional trata essa questdo,
ocultando na maioria das vezes, qual ¢ o paradigma de cidadania que est4 sendo adotado.
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Seja como for, entendemos que a educagio escolar sempre esta a servi¢o de um determinado
tipo de cidadania, e que ¢ a pedra de toque do controle social e economico. Pode significar
conformismo e obediéncia, mas, dependendo de como o processo educacional se desenrola
a triangulagdo professor-aluno-conhecimento, pode também levar ao desenvolvimento
intelectual e aumentar a compreensdo do educando em relacdo ao meio natural ou
socialmente criado onde vive e, assim, atuar de um modo ndo coercitivo, contribuindo para
a formac¢ao de um individuo critico/reflexivo. Nessa perspectiva, o modo como a educagio
de criangas ¢ jovens se desenvolve ndo € neutro em relagdo ao tipo de cidadania que se
busca. Diferentes concepcdes de educagdo, mesmo implicitas as vezes, sempre estdo
presentes no planejamento educacional e curricular. Quando a escola seleciona objetivos
educacionais, conteudos, metodologias e critérios de avaliagdo do aprendizado, esta
optando por um determinado projeto educacional, que de forma algumas é neutro em
relacdo a cidadania. (PALMA FILHO, 1998, p. 102)

Cabe entdo analisar criticamente os conceitos de cidadania no decorrer da historia e tentar
trazer a tona qual o paradigma que atualmente norteia o ensino no nosso pais:

A primeira democracia que conhecemos ¢ a Grega, gestada em Athenas, que depois seria
usada como inspiragdo para a formacao da cidadania romana. Nesses casos, a cidadania consistia
em participar da vida politica, tendo acesso as discussoes e deliberagdes sobre a polis. Porém, esse
privilégio era concedido apenas aos homens livres, ndo se estendendo, portanto, aqueles que
trabalham. Como evidencia Touchard (1970), contraditoriamente, a escravidao daqueles que fazem
o trabalho para que os homens atenienses, proprietarios de terras e de conhecimentos, possam ser
livres e iguais, ¢ a condi¢cdo de producao da cidadania grega.

Depois da queda do Império Romano e a passagem pela Idade Média, a Revolugao
Burguesa com a formacao dos primeiros Estados-Nac¢ao trouxe ao debate novamente a questao da
cidadania e a educagdo torna-se essencial para a constituicdo da mesma. Isso porque, para a
consolidacdo da nacdo burguesa ¢ fundamental que os valores culturais sejam socializados para
todos, através do processo educacional. No entanto, apds a consolidacao do capitalismo como
sistema hegemonico a burguesia abandona seu projeto revoluciondrio e a escola sera esvaziada do
seu conteudo politico e dissociada da conquista da cidadania democratica:

Nio se fala mais em educagdo democratica ou autoritaria; ha apenas a educagio, que deve
ser, eficaz e eficientemente, fornecida a criancas e jovens. Triunfa a racionalidade
cientifica; administrar a escola, escolher e organizar os contetidos curriculares sdo questoes
ndo mais politicas, apenas técnicas. A execugdo ¢ separada do pensar; o bom professor é
aquele que executa de modo competente o que foi por outros pensado. E o 'fordismo' em
sala de aula. [...] No entanto, nada mais politico do que esse modo neutro, 'cientifico', de
pensar a educacdo. Os setores hegemdnicos estavam defendendo o tipo de educagdo e de
cidadania que melhor convinha para o desenvolvimento capitalista naquele momento da
historia humana. (PALMA FILHO, 1998, p. 103)

Mesmo atualmente, quando o carater politico da escola volta a ser enfatizado nos
documentos oficiais, vemos um conceito de cidadania muito superficial, especialmente quando
escutamos os docentes ou gestores:
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Os docentes apresentaram uma visdo rudimentar, parcial e notadamente despolitizada de
cidadania, por mais paradoxal que isso possa parecer. E uma concep¢do que desconsidera
condicionantes historicos determinantes dos problemas sociais existentes na atualidade. A
visdo de cidadania desses professores ndo implica, necessariamente, a formagao de agentes
que organizadamente possam participar da constru¢do de um novo modelo de sociedade.
Com isso, a concepgao explicitada pelos docentes reproduz em certa medida, a visdo que
os autores classicos do liberalismo emitiam, ou seja, uma cidadania de conteudo
individualista, estruturada em torno de um homem abstratamente concebido ¢ que
simultaneamente, oculta o homem concreto, histérica e socialmente determinado.
(TEIXEIRA, 2003, p. 187)

Isso aconteceu porque, como enfatiza Palma Filho (1998), a tradicao juridica e
constitucionalista brasileira confere um conteudo muito mais politico do que social a cidadania e,
mesmo assim, considerando o politico de modo muito restrito, isto €, como direito de votar e ser
votado. Tem sido, portanto, uma cidadania outorgada, concedida e, desse modo, podendo ser
retirada por quem outorgou ou concedeu.

Correndo o risco de sermos esquematicos e¢ reducionais, poderiamos afirmar que a
cidadania tutelada e a cidadania assistida, para ficarmos com a terminologia de Demo,
encaram a educacdo como processo de preparacdo de recursos humanos, isto ¢é, de
treinamento, ao enfatizar o aspecto reprodutor, algando para um segundo plano o carater
transformador que a educagio possa vir a desempenhar no processo de formacao de criancas
e adolescentes. (PALMA FILHO, 1998, p. 117)

Essa noc¢ao de cidadania necessita de um ensino mecanicista ¢ acritico, excessivamente
conteudista, marca registrada das escolas do pais, como destaca Brito, Souza e Freitas (2008):

Apesar de as grandes discussdes a respeito da natureza do conhecimento cientifico e do
ensino de Ciéncias e de Biologia estarem acontecendo ha mais de 20 anos, faz-se presente
nas escolas, ainda hoje, uma visdo da ciéncia cujos pressupostos nortearam a ciéncia a partir
do século XVII. O mundo dos seres vivos e ndo vivos sdo reconhecidos a partir de uma
perspectiva estrutural, por meio do método analitico, o que acaba gerando uma visdo
fragmentada do mundo; os seres e os fendmenos sdo estudados a partir da decomposicdo
de suas partes e de seus elementos, como se cada parte funcionasse isoladamente. Os
curriculos de nossas escolas estdo sobremaneira alicergados nessa visdo fragmentada, e isso
se torna ainda mais visivel quando analisamos as disciplinas da educacdo cientifica.
(BRITO; SOUZA; FREITAS, 2008, p. 130)

Dessa forma, a educacdo cidadd com cardter social ¢ relegada ao ambiente privado,
deixando distantes dos professores de ciéncias questdes que vao da origem da vida ou evolugdo,
até sexualidade ou drogas. Essa situacdo leva a disseminagdo de informagdes sem embasamento
cientifico que muitas vezes servem apenas para a reproducdo de preconceitos e dominagdes.
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S FUI ALUNO, SOU PROFESSOR, O QUE FACO?

Nao pretendo aqui apresentar qualquer tipo de receita, formula ou coisa parecida. Quero,
no entanto, narrar situagdes vivenciadas por um professor de biologia e sua relagdo com diferentes
tipos de drogas, durante seu processo de formagdo. Além disso, desejo “conversar” sobre essas
narrativas, discutir o que elas tém de comum apesar de suas particularidades e idiossincrasias,
sempre fazendo a leitura conjunta com alguns autores que elejo para o didlogo e compreensao dessa
tematica, na perspectiva da a¢dao docente.

Os relatos de experi€ncias pessoais sobre o consumo de drogas sao escassos, possivelmente
em razdo de ser algo ilegal, sujeito a sangdes (ADADE; MONTEIRO, 2014). Exatamente por esse
motivo, ¢ urgente tentar ultrapassar anos de silenciamentos em torno dessa tematica, pois uma

conversa franca € o que mais precisamos € 0 que menos temos nas escolas brasileiras.

[...] reiteradamente tenho me colocado a questdo sobre que vidas podemos encontrar
circulando e pulsando dentro e fora da escola e do ensino de Biologia. Esse tema nos incita
a também atentar as vidas que se quer interditadas e/ou impedidas de pulsar nesses espagos-
tempos, ter atenc@o as multiplas formas com as quais se quer capturar a vida tanto quanto

ela se faz inapreensivel. (FERREIRA, 2020, p. 36)

A historia narrada a seguir ¢ uma fusdo de eventos reais e ficticios, pois na pesquisa
narrativa o importante nao sao os acontecimentos em si, mas usa-los a servico da construcao da
personagem e do enredamento do texto em termos de pistas ou caminhos fornecidos, de modo a
permitir ao narrador e ao leitor a construcao das licdes nele indiciadas (LIMA; GERALDI, C.;
GERALDI, J., 2015). Como situagdes singulares, ndo ¢ de se esperar que alguém ira vivenciar
exatamente as mesmas questoes, mas com certeza alguma licao sera possivel extrair das narrativas
que sera bastante Util nas suas proprias experiéncias como educador. Dessa maneira, o valor da
experiéncia na formag¢do humana precisa ser reivindicado, enfatizando a necessidade de
reconhecimento da nog¢ao de consciéncia historica para a compreensao da experiéncia em formacao
- compreensao da historia pessoal dos sujeitos implicados na formagao e da histéria social em que

estd imerso (FERREIRA, 2020).
Se somos filhos de nosso tempo, mais do que filhos de nossos pais, a ressignificacao da
experiéncia vivida, durante a formagao, implicaria encontrar na reflexao biografica marcas

da historicidade do eu para ir além da imediatez do nosso tempo e compreender o mundo,
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ao nos compreender: Por que penso desse modo sobre mim mesmo e sobre a vida?

(PASSEGGI, 2011, p. 149)

Além disso, com a questdo da autoria das narrativas aqui apresentadas e das reflexdes delas
extraidas, quero enfatizar o papel da responsabilidade ética. Quando exponho meus relatos e trago
narrativas de situagdes consideradas tabus, coloco em evidéncia o papel que cada um tem na
producao e reproducdo do mundo a sua volta, ja que toda agdo ¢é responsiva: responde ao passado
e terd respostas no futuro. Assim, toda a¢do da um sentido ao passado e cria respostas para o futuro.
Com base em nossa responsabilidade ética tentamos evitar que, no futuro, um passado se repita
(LIMA; GERALDI, C.; GERALDI, J., 2015):

Nenhum de nés pode evadir de sua responsabilidade ética. Cada um responde de modo
tnico pela sua acdo no mundo. Essa auséncia de um alibi — o néo alibi para a existéncia —
no mundo € que faz de meus atos, atos responsaveis. Respondo por eles. No projeto de dizer
assumindo-nos como investigadores da propria experiéncia, ao apor nossa assinatura, o que
se nos impde como necessidade historica € estreitar as relagdes entre o mundo
experimentado pelas acdes de ser parte da escola e de fazé-la acontecer e o mundo
representado no discurso sobre as escolas e sobre como os docentes devem ser. (LIMA;

GERALDI, C.; GERALDI, J., 2015, p. 39-40)

5.1 Narrativa de Experiéncias do Vivido

Comegarei essas memorias em meu ensino médio. Era entdo um adolescente de 15 anos
com pouquissimos amigos na escola. A soliddo era uma companheira presente. Passando pelo
turbilhdo da adolescéncia sem trocar ideias e experiéncias com pessoas proximas, imaginava eu ser
0 Unico a passar por inquietacgoes tipicas dessa fase da vida, via-me entdo diferente de tudo e todos
por perto. Desde muito novo, sempre tive muito mais amizades virtuais, de outras cidades ou
estados, geralmente de idades mais avancadas que a minha. Fora do computador, na vida real,
sentia-me um estrangeiro, no sentido mesmo de Camus. Era assiduo leitor, mergulhava nas palavras
de diversos autores, até como uma forma de escapar dos meus proprios pensamentos. Também
gostava de musica, de preferéncia bem barulhenta, para abafar a voz da minha cabega. Escutava

Jonnata Doll muito alto no fone:

“La na escola ninguém fala comigo

Todo mundo me acha muito esquisito
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Eu sou afim da garota do lado
Mas ela ta afim do carinha ricago
Eu fico mal mas tudo bem

Na saida da escola vou passar no armazém

Vou cheirar cola até me acabar
Vou cheirar cola até me acabar

Ouvindo punk rock! Ouvindo punk rock!”

Foi navegando pela internet que ouvi falar a primeira vez sobre remédios controlados e
como usa-los para ficar chapado. Um conhecido me alertou: “Teus pais ou avos com certeza tém
algum desses em casa: clonazepam, alprazolam, diazepam... basta tomar um ou dois comprimidos
e segurar pra ndo dormir. A onda vem forte kkk”. Ele tinha razdo, meus pais tomavam alprazolam
para suportar a cabeca depois de um dia estressante de trabalho, minha av6 usava clonazepam em
seus anos finais de vida. Passei entdo a sumir com algumas cartelas, usando constantemente. Muitas
vezes tomava de noite € segurava 0 sono 0 maximo que conseguia, para depois cair como uma
pedra em sono profundo. A sensagdo de amortecimento me parecia muito mais confortavel do que
as noites que passava em claro me torturando psicologicamente quando ndo tomava os
comprimidos. Entretanto, ndo era um sono saudavel. Além de s6 finalmente dormir tarde da
madrugada, esses remédios me deixavam com uma espécie de ressaca. Estudava de manha e
sempre que ia para a aula depois de uma noite assim era comum dormir os primeiros horarios. A
maioria dos professores se limitavam a me mandar acordar ou ignorar. No entanto, alguns achavam
estranho, inclusive uma professora chegou a me parar no corredor, interrogando sobre meus olhos
vermelhos e inchados de sono: “Tu fuma um baseado antes de vir pra escola ¢, menino?”’.

Nesse periodo conheci um colega da escola, Eliseu, que também pegava esses remédios da
mae e usava recreativamente. Trocamos experiéncias de uso e constantemente conversivamos
sobre o assunto. Ele ndo era da minha sala, entdo costumavamos nos encontrar nos corredores as
vezes para conversar. Num desses encontros percebi que ele ndo estava normal, contou-me entdo:
“Tomei um comprimido antes de vir pra aula, pensei que ia ser legal mas agora ndo consigo ficar
acordado. A professora mandou eu assistir aula de pé pra ndo dormir. Ai ¢ demais, sai da sala e

acho que vou dar um tempo no banheiro, molhar o rosto, qualquer coisa vou tentar ir pra casa.”.
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Pouco tempo depois descobri que Eliseu havia desmaiado no banheiro, os proprios colegas que
deram um jeito de abrir a porta por dentro e tentar acordar ele. Nada de dizer pro “pessoal da
escola” (diretor, coordenador ou professores) - ndo sabiamos se iria acontecer uma expulsdo ou

coisa parecida, mas com certeza iriam falar com nossos pais, o que era bem pior.

No outro ano, estudei com uma turma bem diferente e dessa vez acabei formando um grupo
de amizades na sala. Foi nessa época que experimentei pela primeira vez a sensagdo de ficar
bébado. Ainda tinha o hdbito de usar os remédios controlados que agora, misturados com o alcool,
tinham um efeito potencializado. Costumava beber até passar mal e no outro dia na escola a ressaca
era certa. No entanto, diferente de quando estava assim pelos remédios, os professores e
coordenadores tratavam essa questio com normalidade. “E coisa da idade”. Até piadas eram feitas
com a situacdo, falava-se de bebidas com naturalidade, em nenhum momento o uso era tratado
como algo perigoso em si, que leva a dependéncia, no maximo recomendando moderacao.

Foinessa época também que fumei pela primeira vez. Ai, diferente da bebida, era algo que
precisava se esconder para usar. O cheiro forte logo denunciava se tentdssemos fumar em qualquer
canto fechado, entdao costumavamos nos reunir em terrenos baldios esperando nao ser descobertos.
Entretanto, pessoas que moravam perto ou passando proximo provavelmente ligavam para a policia
e numa dessas aconteceu meu primeiro baculejo. Algo que se tornaria comum depois que passamos
a frequentar uma quadra da cidade para nos reunirmos, conversar, beber e fumar.

Viérias batidas policiais se sucederam até que na pequena cidade de interior nossa imagem
ficou gravada. Na boca das pessoas nos reuniamos ali para usar maconha ou até cocaina e crack.
Esses boatos repercutiam também na escola, onde eu e meus colegas passamos a ser tachados de
maconheiros, mesmo sem nunca ter tido contato com a droga. Ainda mais quando alguns dos meus
amigos resolveram fumar dentro do banheiro da escola. Mesmo sem saberem quem havia acendido
o cigarro, as suspeitas sempre caiam sobre quem ja tinha o estigma. Eliseu foi chamado na diretoria
para ser questionado “se usava drogas”, o que negou veementemente. Fico me perguntando o que
teria acontecido se 0 mesmo respondesse que “sim”. Meu amigo com certeza ndo esperava nada de

bom e ndo tirei sua razao.
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Dessa forma, antes de ter qualquer experiéncia real com a maconha, ja tinha uma ideia
completamente construida da mesma. Os livros didaticos, os professores e todo o ambiente escolar
e familiar me dizia que a maconha era perigosa, que seria “porta de entrada” para outras drogas
mais pesadas, que eu teria o estigma de drogado e que o uso iria me levar ao vicio ou a cadeia. Ja
na internet, nas redes sociais € em conversas com amigos ouvia que a maconha elevaria minha
consciéncia, me faria entender as coisas de formas diferentes, que por ser algo natural nio teria
como fazer mal. Quando resolvi provar pela primeira vez, ja fui com uma imagem completamente
pré-concebida que desmoronou com os primeiros usos. Nao foi muito diferente das minhas
experiéncias anteriores com outras drogas. Assim como os remédios controlados, a bebida ou o
cigarro, a maconha era algo para entorpecer a mente. No entanto, com o tempo, passei a abandonar
gradativamente o uso de outras drogas e permaneci apenas fumando maconha. Percebi que a onda
da erva era muito mais tranquila do que as outras e que as ressacas eram muito menos sofridas.

Na escola, se ja nos tiravam por maconheiros antes mesmo de fumarmos, agora o
esteredtipo foi totalmente vestido. Lembro que no segundo ano do ensino médio, pixei numa
carteira a masica do Gabriel O Pensador “Puxa, Prende, Passa... Indio quer cachimbo, indio quer
fazer fumaca”. Foi motivo para que os coordenadores chamassem para o patio todas as turmas do
médio e o diretor, que era envolvido com a igreja e ja tinha jeito de pastor, abriu o espago falando
como a cultura estava degenerando nossos jovens. Chamaram um policial militar para dar uma
palestra sobre os perigos das drogas, sempre reiterando “Isso aqui nao ¢ nenhum cardao! S6 temos
que tomar cuidado e dar as orientagdes ainda durante a infancia e adolescéncia, fases de suas vidas
em que vocés se encontram mais naturalmente aptos a receber orientacdes e assimilar valores, onde
também sdao mais ingénuos e vitimas mais faceis para traficantes.”. Sabiamos que aquilo ali era
tudo pra nds, eu e meus amigos. Parecia que estavam falando nosso nome. O assunto ndo chegou
de maneira suave aos ouvidos dos meus pais. Se na escola meu nome ndo fora citado, em casa ele

foi repetido aos berros em meio a frases que iam desde a decepcao a ameaga de me internar.

Ainda no ensino médio, me aproximei profundamente de uma moga com depressdo e
ansiedade, Alice era seu nome. Pela primeira vez conheci alguém da minha idade que fazia uso

terapéutico dos remédios que eu usava para ficar chapado. Ela me contou da dificuldade, por conta
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dos remédios, de permanecer acordada nas aulas, de manter a atencdo e que se prejudicava demais
na escola. Falava-me dos olhares tortos e comentarios maldosos dos professores e colegas, taxando-
a de irresponsavel ou desinteressada. Com o tempo e o agravamento dos problemas, passou a
realmente acreditar no que os professores diziam dela e esforcar-se passou a ser uma tarefa bem
mais dificil.

Alice nunca teve problema que eu fumasse maconha, no entanto nao fumava comigo. Custei
a entender o motivo, mas conforme nos aproximamos € nos abrindo um para o outro, percebi que
a maconha ndo fazia bem pra ela. Quando chegou a fumar outras vezes, sua cabeca ansiosa viajava
longe demais e a levava para uma bad trip. Lembro também que nessa época, um amigo chamado
Bernardo teve uma situacao probleméatica com o uso da maconha. Nao fumavamos com frequéncia,
mas nao era uma das primeiras vezes. Ele teve uma bad trip e acabou parando no hospital. Foi
muito complicado, pois envolveu nossos pais e tudo isso fez com que o Bernardo recebesse o
diagnostico de esquizofrenia. Além disso, entre nossos colegas de escola, o acontecimento se
espalhou em forma de boato, criando um desconforto muito grande em relagao a situagdo mental
do garoto. Demorou um certo tempo até que toda essa situagdo fosse finalmente conversada entre
eu, ele e amigos proximos. Nenhum de nos entendiamos muito bem tudo aquilo que tinha
acontecido, mas com o tempo e o contato com outras pessoas com transtornos mentais, ficou
evidente que o uso da maconha tem efeitos diversos e que, mesmo sendo mais tranquila do que
outras drogas que experimentei até aqui, para algumas pessoas pode ndo ser inofensivo.

Hoje em dia, Bernardo ndao fuma maconha ha anos, mas adora um Marlboro e cheira
bastante cocaina. Alice, no entanto, com o tempo foi rejeitando mais ainda qualquer tipo de droga
- passou inclusive a ficar desconfortavel quando eu fumava perto dela. Nao me respondia com
sinceridade o que estava acontecendo, mas quando Alice foi morar com os avos eu pude entender.
Sua mae havia morrido quando ela ainda era um bebé e seu pai alcodlatra, agora estava fumando
crack e perdera a sua guarda. Eu sabia da real situacdo porque era proximo de Alice, no entanto,
para todos na escola ela sempre dizia outra historia quando alguém perguntava de seus pais: “sou

orfa, meus pais morreram faz algum tempo”.



95

Quando entrei na universidade, no curso de licenciatura em ci€ncias bioldgicas, mais do
que os conteudos, minha dificuldade estava em sair do papel de aluno e me colocar como professor.
As disciplinas de estagio sdo um verdadeiro desafio, mas hoje percebo o quio ¢ importante
vivenciar a realidade da escola. E por nos colocar frente a situagdes que fogem do nosso controle
que parece tao assustador, e ¢ exatamente por isso que nos toca - € tenho pra mim que s6 o0 que nos
toca realmente nos (trans)forma.

Lembro de uma situagdo como essa, em que o acontecimento no primeiro momento me
bateu, nessas palavras, e s6 depois consegui reagir a esse “tapa” e construir algo com isso. Foi em
uma disciplina de estagio no ensino médio, eu e um colega de curso estadvamos envolvidos na
mobiliza¢do para a Marcha da Maconha e fomos dar aula apds um encontro da organizagdao. No
meio da aula, um aluno muito perspicaz percebeu um panfleto da Marcha na bolsa do meu colega
de estagio. Pegou o panfleto sem que nds nos déssemos conta e os alunos comegaram a passar de
mao em mao. SO percebemos quando ja tinha passado por todos e uma conversa generalizada tinha
se formado. Tentamos recolher o panfleto, mas era tarde demais. Um aluno gritou: “O senhor vai
pra Marcha, tio?”, fazendo sinal com a mao simulando um baseado. Minha primeira vontade foi
rir, chorar e sair correndo, tudo a0 mesmo tempo, pois o professor supervisor estava olhando para
nds tentando entender o que acontecia. Limitei-me a responder: “Vou sim, mas ndo s6 porque
fumo, mas porque existem muito mais questdes envolvidas com a legalizagdo.”, guardei o panfleto
e tentei fingir que nada aconteceu.

No entanto, aconteceu sim. Aquela aula ficou remoendo na minha cabeca. O professor
supervisor nos disse depois: “Poxa gente, foi feio. Aula de cnidarios, ndo era momento pra discutir
18s0.”, acontece que nao ha momento para se discutir isso! Precisava tentar criar esse momento e
conversar com os alunos sobre essas questdes. Construi alguns planos de aula e conversei com o
professor do estagio. Ele decidiu me dar esse voto de confianga, falou que ia disponibilizar uma
aula e depois a gente veria no que ia dar.

Imprimi vérias fotos das plantas e fungos que sdo usados como drogas mais famosas
(Cannabis sativa, Erythroxylum coca, Nicotiana tabacum, Amanita muscaria, Coffea arabica,
Plectranthus barbatus, Chamomilla recutita, etc.) para mostrar aos alunos. A maioria nao
conseguia relacionar a cocaina, a maconha ou o cigarro a plantas, ficaram surpresos ao ver flores
de Cannabis rodeadas de abelhas fazendo poliniza¢do. Mais chocados ainda ficaram ao descobrir

que o cha de boldo ou de camomila e até o café ou o remédio que tomam sdo drogas. Tentei explicar
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a visdo dos antigos gregos, com seu conceito de phdrmakon e como a no¢ao de droga, remédio e
veneno era apenas questao de quantidade e forma de uso.

Lembro que voltei muito feliz para casa nesse dia. Imaginava continuar as aulas e construir
algo de interessante com os alunos, algum material para divulgar o que aprenderiamos juntos. Além
disso, imaginava que poderia tratar essa questao de forma mais construtiva do que s6 ndo falar
sobre ela. Sabia que muitos ali ja tinham contado com algum tipo de droga, seja legal ou ndo. Tinha
uma aluna que fazia uso de remédios controlados, sabia que aquele aluno que me perguntou se ia
pra Marcha fumava um, e pela minha propria experi€éncia como estudante ndo podia esquecer que
a relacdo de muita gente com drogas comega nessa fase escolar. Entdo, pra mim, era urgente
conversar sobre 1sso, pelo menos com aqueles alunos que tenho a possibilidade. No entanto, essa
oportunidade nao durou muito tempo. Imagino que o assunto da aula tenha chegado até algum dos
pais e 0s mesmos reportaram a coordenacao. O professor supervisor me avisou no outro dia que

tinha sido interessante, mas nao poderiamos continuar.

Esse acontecimento nao deixou de martelar minha cabega. Os semestres se passaram e
estava cada vez mais proximo de finalizar a faculdade. Sentia que minha passagem pela escola
havia sido muito rapida e ao mesmo tempo bastante intensa, ndo dando tempo de discutir varias
das coisas que vivenciei. Aquela unica aula dada sobre um assunto que tanto me era caro deixou
uma sensagdo de incompletude. Nessa época, ainda era proximo de Eliseu, mesmo ele tendo
abandonado a escola antes do ensino médio. Foi em uma conversa com o mesmo que tive outro
daqueles momentos que lhe atingem primeiramente e s6 com o tempo vocé consegue digerir. Ele
havia se tornado traficante e veio me trazer maconha quando conversamos sobre essa minha
experiéncia boicotada no estagio:

“A gente td ¢ numa guerra, macho” - Eliseu falou, me encarando: “A escola, que nem as
prisdo e os hospicio, ¢ uma arma forte nessa guerra. O sistema ndo quer o fim do trafico ndo, amigo.
Te digo isso! Tudo que parece ser feito pra ir contra o trafico, na real s6 fortalece. Foi na prisdo
que eu virei traficante, p****! A primeira vez que fui preso tava s6 comprando maconha na bocada
e fui junto quando a policia bateu. Na prisdo me colocaram até de cabeca pra baixo pra saber de

que facgdo eu era... la dentro s6 sobrevivia se aliando a alguma” - Eliseu acendeu o beck que estava
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bolando enquanto falava: “Lembra quando a gente estudava junto? A gente tomava aqueles
remédios, ficava chapado, mas ndo tava entendendo nada. Quem ganhava com aquilo? Nossos pais
compravam mais ¢ mais cartelas e o dono da farmacia ganhava uma grana com certeza. E a escola
preocupada em ensinar num sei o que sobre célula... se tinha alguém usando droga ele tinha s6 que
sair da sala, sair da escola, sair de perto... pra ndo atrapalhar a aula. Assim eles empurram o
problema pras margens da sociedade, jogam os problematicos na cadeia ou no hospicio. Eles que
criam essa guerra, macho! Essa guerra civil que eu, tu ou qualquer brasileiro td no meio da troca
de tiro. Quando eu vejo policial na minha quebrada, eu ja sei que € invasao. O estado sé ta presente
na forma de intervengao. Por isso a policia € militar, eles tdo em guerra. E quem € o inimigo? Sou
eu! Quando vejo a farda do PM entendo o que um judeu sentia nos gueto ao ver a farda da SS. Mas
parece que as pessoas nao enxergam essa guerra. Sera que eu t0 ficando doido? Na Maré¢, dia
desses, um menino foi baleado pelo helicoptero da policia indo pra escola. Isso ndo ¢ cenario de
guerra? Eu vivo essa guerra também, ja enterrei tanto caixao de parceiro meu que nem conto mais,
a maioria tudo pivete de menor. Todo dia quando saio de casa e vou pra biqueira ndo sei como vai
ser, se volto vivo ou ndo. O medo ¢ ainda maior porque, enquanto eles tdo armados com caveirdo
voador, a gente do meu lado t4 num front de madeirite.”.

O que Eliseu falou me tocou de uma forma que s6 muito tempo depois fui entender
completamente. Outra pessoa com quem conversei sobre o assunto foi Alice, que estava cursando
psicologia e fazia parte de um grupo de estudos sobre Reducao de Danos. Suas palavras também
ressoaram profundamente em mim:

“Nao sei falar muito sobre escola... na verdade, quando estava 14 dentro s6 queria sair. Os
professores, os gestores, os alunos, os pais... ninguém entendia nada do que estava fazendo. Sabe
aquele clipe do Pink Floyd em que estdo as criancas todas em uma esteira para um moedor de
carne? Aqui estamos, um monte de carne tendo que viver apesar dos traumas.” - Alice deu um
sorriso for¢ado, mas via em seus olhos que estava viajando em lembrangas ruins: “Se tem algo que
posso te falar € que se na época de escola eu soubesse o que sei hoje, nunca teria dito que era orfa
e meu pai tinha morrido quando nasci! Acordei pro mundo onde 1 a cada 2 usudrios serd
barbaramente assassinado e ndo reclamado. O Brasil ndo ¢ s6 o lider mundial em consumo, € o que
mais mata dependentes quimicos no mundo também. Agora sei que meu pai ndo era ndia ou
cracudo, era vitima dos que insistem em tratar o uso de drogas de forma ignorante e perversa.” -

Falava Alice em meio as lagrimas que escorriam pelo seu rosto enquanto solugava e dizia: “A
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ultima vez que vi meu pai, nem quis conversa. Falei: otario, ndo chega perto de mim com esse
cheiro! Dei licdo de moral... infelizmente sé fui entender tudo aquilo depois que ele morreu sozinho

no barraco que morava.”

Quando tive que escrever meu TCC, enxerguei a oportunidade de tentar discutir de novo
essas questdes. Nao mais uma aula pontual sobre drogas, queria “conversar” com os professores
para que fosse possivel tratar o assunto de forma racional, sem reproduzir discursos opressores. Foi
um processo complicado construir esse trabalho, pois toda a pressao de me formar e se conseguiria
ou nao estava me deixando bastante ansioso. Acabei encontrando uma valvula de escape em jogos
eletronicos. Passava varias horas do meu dia jogando como uma forma de tentar fugir da obrigagao
de pensar no assunto, mesmo sabendo que isso estava me prejudicando socialmente e
academicamente. Tentar administrar essa questdo e a finalizagdo do meu curso foi bem dificil.

Durante o processo de escrita, pude contar com a ajuda do meu orientador que me
acompanhou em importantes discussdes sobre a escola. Em uma de nossas conversas, relatou-me
o seguinte: “Na época que era professor da disciplina de estagio, estava acompanhando um aluno
da licenciatura em uma aula no fundamental. Uma das criangas nao parava quieta - levantava,
mexia com o colega, falava alto, derrubava algo - e o professor estagidrio ndo fazia muito mais do
que pedir para o menino sentar, fazer siléncio. O aluno parava, mas logo voltava tudo de novo. Em
mais uma tentativa do estagiario de controlar a turma, um dos alunos falou ‘esse menino ta ¢
drogado, foi fumar la fora antes da aula’ e eu notei os olhos vermelhos do garoto. O estagiario nao
conseguiu ou ndo quis fazer mais do que tentar concluir sua aula sobre anelideos apesar da situacao.
Na realidade, penso que ele nem mesmo notou o que estava acontecendo, ou nao foi relevante para
si, j& que ndo falou nada sobre no encontro que costumamos refletir sobre os estagios”. Esses
momentos de trocas de experi€ncias foram essenciais para construir uma discussao sincera e
urgente. Pois escutar as vivéncias dos outros, por mais particulares que sejam, sempre nos traz
elementos para pensar e repensar nossos proprios passos. Escutar o que se passa com o outro e que

nos faz lembrar de n6s mesmos, acaba nos tocando - € s6 o que nos toca realmente nos (trans)forma.

5.2. Analise das narrativas
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A narrativa ¢ dividida em seis partes. As trés primeiras se passam durante o ensino médio
do personagem principal, em seus respectivos anos: 1°, 2° e 3°. Ja as tltimas, percorrem diversos
momentos durante seu processo de formac¢do como professor de biologia. Existem alguns
personagens presentes na obra que ganharam nomes, pois serdo importantes nas licdes que iremos
extrair das narrativas. No entanto, esse personagem principal esta aqui sem ser nomeado, pois a
intencdo é que qualquer um consiga com ele trocar de pele, sentir-se em seu lugar, e assim poder
se deixar tocar pelas suas experiéncias, como se fossem proprias.

A primeira parte comeca com um adolescente anti social que demonstra sentir inimeras
inquietacdes. Esse sentimento ndo ¢ incomum, na realidade o ser humano se encontra em constante
angustia e culpa durante toda sua vida (SODELLI, 2010), e durante a adolescéncia essa agonia e

confusdo tomam proporgdes unicas.

[...] o perigo que nos espreita e em toda parte nos acua ¢ o mundo como mundo, originario
e diretamente, que se abre para o Dasein desabrigado. O mundo inteiro ndo o pode
completar. Consciente disto, o Dasein experimenta a angustia e desespero, dor e tédio. Essa
consciéncia revela a essencial vulnerabilidade existencial do ser humano. E desta
vulnerabilidade existencial que se origina a abertura para o possivel uso de drogas. E frente
a angustia do futuro estrangeiro que se abre a possibilidade do uso de drogas como promessa
de um viver mais tranquilo. Assim, o uso de drogas vai revelar-se como uma das
possibilidades de alivio do cuidar, na precariedade do viver. E claro que nio é s6 por meio
do uso de drogas que o homem busca o alivio do ter que cuidar do seu proprio ser. Outras
atividades também podem proporcionar esta sensagdo, por exemplo, assistir a um bom
filme, praticar esportes, participar de um culto religioso, ter um relacionamento sexual.
Todas essas atividades podem nos possibilitar momentos prazerosos, nos quais
experimentamos um desligar automatico da nossa ardua tarefa do cuidar do nosso proprio
ser, ou seja, podem provocar uma alteracdo do estado da consciéncia. (SODELLI, 2010, p.

639)

A histoéria prossegue com o personagem principal relatando suas primeiras experiéncias de
ficar “chapado”, forma comum de se referir & mudanga de atividade do Sistema Nervoso Central.
Diz que na internet foi onde pela primeira vez ouviu falar sobre remédios controlados
(benzodiazepinicos, ja que citou clonazepam, alprazolam e diazepam) e seus efeitos, o que ¢
bastante diagnostico de como esta a Educagao sobre Drogas em nossas escolas. Longe de ser uma

situacdo particular, Carlini-Cotrim e Rosemberg (1991) evidenciam que os livros didaticos, quando
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tratam sobre drogas, ddo uma aten¢do maior ao tabaco e alcool, chegando a citar maconha, cocaina,
heroina, morfina e 6pio. No entanto, tal hierarquia de preocupacdo contrasta vivamente com a
distribuicdo epidemiologica do consumo de drogas na populagdo estudantil brasileira. Ja que,
segundo as autoras, “de fato, o tabaco e alcool sdo as drogas mais usadas pelos estudantes; ja a
maconha aparece em quinto ou sexto lugares, o consumo de cocaina ndo chega a 1% e nao ha
relatos, nessa populagao, de uso de heroina, morfina e 6pio” (CARLINI-COTRIM; ROSEMBERG,
1991, p. 301). Os tranquilizantes, as anfetaminas e os inalantes, principais drogas usadas pelos
jovens em idade escolar depois do alcool e do tabaco (CARLINI, 1990; DAL PIZZOL, 2006;
GUIMARAES, 2004), sdo tratadas com bem menos relevancia nos livros didaticos brasileiros
(CARLINI-COTRIM; ROSEMBERG, 1991).

Dessa forma, quando a escola ndo fala sobre um assunto que deveria caber a ela, resta ao
jovem buscar as respostas da maneira que consegue. A internet nesse momento torna-se uma
grande aliada, pelo seu poder democratizador das informagdes. Mas também, para um individuo
cheio de vulnerabilidades, seja pela propria condicdo humana de angustia e culpa, seja pela
ignorancia causada pelos siléncios da escola, pode-se tornar um perigoso inimigo. Sem entender
muito bem o que acontece com seu corpo em relagdo a droga que usa, o personagem principal
segue tomando pelo alivio que a mesma causa momentaneamente, mas evidencia os problemas que
a mesma causa a si mesmo: sonos mal dormidos, ressacas e principalmente o estigma que ja se
criava em torno do aluno problematico e o uso de drogas.

Ao conhecer Eliseu, um colega de escola que também fazia uso recreativamente de
tranquilizantes, o personagem principal parece comegar a se abrir para o mundo fora da internet,
dos livros e da sua cabega. Vivenciar experiéncias, no sentido dado por Larrosa, nos toca € nos
marca diferentemente dos fatos cotidianos da vida. Por isso ¢ bastante simbolico que inicie a
narrativa com essa primeira parte, demonstrando os silenciamentos e as confusdes que circundam
essa fase inicial da juventude.

Um ponto que podemos ainda destacar dessa primeira narrativa e que ira percorrer todo o
texto ¢ o fato dos professores mostrados parecerem nao saber lidar com questdes que envolvem o
uso de drogas. Esse ¢ um fato comum na educacdo brasileira, ndo sendo algo particular desta ou
daquela escola. Segundo Silva (2018), alguns professores ndo consideraram a discussdo da tematica
como sua fun¢do, entendendo que sua atuacdo se restringe apenas a identificacdo dos alunos que

as utilizam e as providéncias de notificagdo dos pares, em especial a familia, entendida como
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principal responsavel perante tais ocorréncias: “[...] a responsabilizagdo da familia pode ser
compreendida como uma estratégia para lidar com questdes complexas e criticas, tais como as
substancias psicoativas, delegando tal responsabilidade a outros, ou seja, transferindo para eximir-
se.” (SILVA, 2018, p. 5).

A narrativa continua, com a segunda parte iniciando de um salto temporal. Agora, o
personagem principal encontra-se mais aberto ao mundo real, formando um grupo de amigos com
quem trocava vivéncias fora da internet. Relata entdo o comeco do consumo de alcool e, assim
como no uso de benzodiazepinicos, parece ser uma relacao problematica. Notamos essa questao no
trecho em que o personagem principal diz: “Ainda tinha o hdbito de usar os remédios controlados
que agora, misturados com o dlcool, tinham um efeito potencializado. Costumava beber até passar
mal e no outro dia na escola a ressaca era certa.”. O uso nocivo de qualquer que seja a droga, no
entanto, ¢ algo esperado, quando analisamos a estrutura escolar tradicional, que reproduz o discurso
proibicionista anti-droga, através de silenciamentos. De acordo com Sodelli (2010), essa

abordagem pedagogica esta sustentada pela ideia ildgica de que:

[...] trabalhar a proibigdo e a abstinéncia, na prevencdo primaria, contribui para o
desenvolvimento de comportamentos mais seguros em relagdo ao uso de drogas. Podemos
facilmente perceber ai uma contradi¢do: como podemos esperar comportamentos mais
seguros no uso de drogas, se nem ao menos discutimos esta possibilidade na prevencao

primaria? (SODELLI, 2010, p. 642)

E nessa parte que o personagem principal relata também o comego do uso de tabaco, no
entanto essa droga aparece no texto com um teor um pouco diferente, sendo a fonte das suas
primeiras experiéncias droga-policia. Até entdo, seu uso de drogas havia sido um problema moral,
tendo como consequéncia comentarios depreciativos e olhares estigmatizantes, mas a partir desse
ponto fica evidente para o personagem principal que esse também era um caso de policia.
Interessante destacar, nesse momento da narrativa, a maneira com que as repetidas vivéncias com
a policia repercutiram no ambiente escolar: “Na boca das pessoas nos reuniamos ali para usar
maconha ou até cocaina e crack. Esses boatos repercutiam também na escola, onde eu e meus
colegas passamos a ser tachados de maconheiros, mesmo sem nunca ter tido contato com a
droga.”. Mesmo que o motivo da questdo policial seja pelo envolvimento de menores com o uso

de drogas licitas, a questdo droga-policia sempre vai aparecer ligada as drogas ilicitas. Nao por
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acaso, mesmo o personagem principal evidenciando ndo ter tido contato com drogas ilicitas, é
taxado de maconheiro, ou de usudrio de crack ou cocaina. Isso acontece pela forma precaria com
que o termo “droga” ¢ trabalhado dentro da ideologia proibicionista. Segundo Bucher e Oliveira

(1994):

Uma das técnicas fundamentais na construgdo do discurso anti-droga sdo os silenciamentos,
utilizados seja para omitir deliberadamente algo, seja para fala superficialmente de um fato
que poderia enfraquecer a argumentacgdo. Assim, fala-se muito da droga ilicita omitindo-se
falar das drogas licitas — as mais consumidas no mundo inteiro e as mais perniciosas para a
saude publica. Aplica-se indiscriminadamente o termo droga, induzindo o leitor a incluir
nesta categoria apenas os produtos ilicitos, pela associagdo permanente com palavras como
trafico, posse, busca, apreensao, aplicag@o da lei, notificagdo e outras, termos que excluem
qualquer possibilidade de vinculo com a substancia alcodlica ou outro produto legalmente

aceito. (BUCHER; OLIVEIRA, 1994, p. 142)

Notamos mais uma vez, nesse ponto do texto, a falta de tato dos professores e gestores com
a questdo do uso de drogas. Tanto ¢ que, quando héa qualquer intervencao da escola nesse sentido,
logo ¢ interpretada como “ameaca” pelos alunos: “Eliseu foi chamado na diretoria para ser
questionado ‘se usava drogas’, o que negou veementemente. Fico me perguntando o que teria
acontecido se o mesmo respondesse que ‘sim’. Meu amigo com certeza ndo esperava nada de bom
e ndo tirei sua razdo.”. Essa expectativa negativa ¢ gerada nos personagens da narrativa pelas
experiéncias passadas e reiterada pelas futuras.

Quando o personagem principal relata o inicio do seu uso de maconha, deixa evidente que
jéa tinha uma imagem construida do que seria essa droga e seu uso. No entanto, essa construcao
estava pavimentada em informagdes levianas: “Os livros diddticos, os professores e todo o
ambiente escolar e familiar me dizia que a maconha era perigosa, que seria ‘porta de entrada’
para outras drogas mais pesadas, que eu teria o estigma de drogado e que o uso iria me levar ao
vicio ou a cadeia. Jd na internet, nas redes sociais e em conversas com amigos ouvia que a
maconha elevaria minha consciéncia, me faria entender as coisas de formas diferentes, que por
ser algo natural ndo teria como fazer mal.”. Levianas pois ndo tém responsabilidade com a
verdade. Como vimos na Revisdo Bibliografica, a maconha ¢é perseguida por motivos politico-
econdmico, tendo sua proibi¢ao alicercada sobre fundamentos de uma periculosidade que a mesma

ndo apresenta. Quando apresentada como “porta de entrada”, faz parecer que as primeiras
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experiéncias dos jovens com drogas acontecem através da maconha, quando vemos que isso nao
corresponde a realidade. Na narrativa, o personagem principal iniciou com o uso de tranquilizantes,
posteriormente com o alcool e o cigarro, ja tendo diversas informagdes duvidosas sobre a maconha
transmitidas pela midia, pela escola, pelos pais ¢ pelos amigos, antes mesmo de experimenta-la.
Essa confusdo nas informagdes sobre a maconha e outras drogas ¢ fruto dos silenciamentos que a
ideologia proibicionista propaga. Sem poder discutir sobre o assunto francamente, diversas
opinides ma formuladas podem se disseminar livremente.

A historia prossegue com o personagem principal, agora fazendo uso da maconha,
identificando-se com o estereotipo que ja lhe era atribuido desde que comegou o uso de
benzodiazepinicos. “Na escola, se jd nos tiravam por maconheiros antes mesmo de fumarmos,
agora o esteredtipo foi totalmente vestido.”. Agora ele definidamente era um maconheiro. Mas o
que isso significava? Nas proprias palavras, nada fora do normal: “Ndo foi muito diferente das
minhas experiéncias anteriores com outras drogas. Assim como os remédios controlados, a bebida
ou o cigarro, a maconha era algo para entorpecer a mente.”. No entanto, para a escola do
personagem principal, ndo parecia ser algo a ser tratado dessa forma. Tendo como gatilho um pixo
com a letra de uma musica que fazia referéncia ao uso de maconha, o momento protagonizado pelo
diretor e pelo policial militar demonstra um dos mecanismos pelos quais age a ideologia

proibicionista:

Uma outra idéia chave diz respeito a apresentacdo do cidaddo, em particular jovem, como
ser indefeso, necessitando de orientagdo e protegao.
[...] Enfatiza-se dessa forma o relacionamento vertical (provedor/receptor) ou ainda
paternalista, articulado a perfeicdio com o modelo da sociedade disciplinar, cuja
racionalidade estimula o controle institucional, a relacdo autoritaria, o enquadramento dos
individuos sem participagdo criativa, sem responsabilidade civil e sem pensamento critico.
[...] Insistindo sobre a passividade como inevitavel - implicando em negar qualquer
possibilidade de autonomia pessoal - incentiva-se como efeito adicional toda uma
desmobilizagdo social. E como se, diante da "ameaga das drogas", o cidaddo, "por sua
ingenuidade e incapacidade de defesa", precisasse da intervencdo reguladora das

autoridades benevolentes e "competentes". (BUCHER; OLIVEIRA, 1994, p. 142)

Essa segunda parte encerra com o personagem principal nos relatando a reagdo de seus pais

quanto ao episddio do pixo na escola. “Se na escola meu nome ndo fora citado, em casa ele foi



64

repetido aos berros em meio a frases que iam desde a decepgcdo a ameaga de me internar.”. Nesse
momento podemos tentar compreender a posi¢do em que se encontra o usuario de alguma droga
ilicita, vendo as questdes que envolvem seu uso como caso de policia ou de internagao. Como
evidenciam Passos e Souza (2011, p. 157), “¢ dentro deste jogo de poder que o usuario de drogas
ora se vé perante o poder da criminologia, ora diante do poder da psiquiatria; ora encarcerado na
prisdo, ora internado no hospicio.”. Esse estado de eterna vigilancia diante do uso de drogas, onde
o norte ¢ o paradigma da abstinéncia (PASSOS; SOUZA, 2011), o usuario € perseguido, gerando

a exclusdo desses individuos. Nas palavras de Bucher e Oliveira (1994):

Vilipendiando representantes de diferengas como desviantes, cria-se todo um sistema de
acusagdo, podendo funcionar como estratégia valiosa para a manutengdo de certos poderes
discriminatorios. Sao acusag¢des que, uma vez formalizadas, implicam um elaborado ritual
de exorcizacdo - segundo o exemplo bem conhecido do bode expiatorio - envolvendo todo
um aparato institucional respaldado pela lei, isto é, pela possibilidade de coercdo e punicdo.
"Viciado", em particular, contém toda uma acusagdo moral que assume explicitamente uma
dimensao policial e politica. Implicitamente, carrega uma acusacio totalizadora pondo em
duvida ndo apenas a cidadania, mas a propria humanidade do usuario de drogas. Rotulado
como "maconheiro" ou "marginal", passa a ser visto como alguém que atenta contra a moral
e os bons costumes, mas também contra as proprias institui¢des, o que faz dele um ser anti-
social. Vitimas de uma tal estigmatizagdo, os drogaditos sdo considerados como
"desviantes" e transformam-se, a partir dai, em excluidos da convivéncia social pacifica,
em func@o de principios rigidos, impostos, mantidos ¢ manipulados ideologicamente.

(BUCHER; OLIVEIRA, 1994, p. 143)

A terceira parte da narrativa nos apresenta a personagem Alice, uma jovem que encontra
dificuldades na escola por conta do uso de benzodiazepinicos. Aparentemente, seus problemas vao
além dos efeitos fisiologicos dos remédios: “Falava-me dos olhares tortos e comentdrios maldosos
dos professores e colegas, taxando-a de irresponsdvel ou desinteressada. Com o tempo e o
agravamento dos problemas, passou a realmente acreditar no que os professores diziam dela e
esforcar-se passou a ser uma tarefa bem mais dificil.”. Aqui, ndo bastaré evidenciar mais uma vez
o despreparo dos componentes da escola para lidar com o uso de drogas, mesmo que terapéutico.
Para além disso, devemos reparar nos possiveis efeitos dos “olhares tortos e comentarios
maldosos”, fatores que se repetem no texto direcionados a diferentes personagens. Como vimos no

Referencial Tedrico, a escola ensina muito além do que esté escrito em documentos oficiais ou nos
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materiais didaticos. Através do Curriculo Oculto (PACHECO, 2005; SILVA, 2010), os alunos

diferentes sdo violentamente podados para se adequar a norma:

Na sociedade atual, a individualidade incomoda. Desta forma, ela é submetida a um
mecanismo disciplinar que a vilipendia como "desvio da norma", para que se possa
assegurar a homogeneizagdo das multiplicidades humanas. Necessitando de um campo
social homogéneo, os poderes hegemonicos - politicos mas sobretudo econdmicos - ndo
conseguem conviver com as diferencas, marcando-as enfaticamente para poder normatiza-
las. Mas eis o paradoxo: com a coer¢do normalizadora, a diferenga se acentua e faz o sujeito

aparecer como desviante. (BUCHER; OLIVEIRA, 1994, p. 143)

Outra consequéncia da forma com que o assunto das drogas ¢ tratado no curriculo oculto,
além da marginalizacao dos usudarios, ¢ a desinformacao gerada em torno dessas substancias e suas
possibilidades de uso. Essa situacdo ¢ evidenciada na narrativa quando relata as bad trips
vivenciadas por Alice e Bernardo. O termo em inglés “bad trip” quer dizer literalmente “viagem
ruim” e ¢ usado para se referir a sensacoes desagradaveis associadas ao uso de drogas psicoativas.
De acordo com Dantas, Cabral e Moraes (2014, p. 541), “para elucidar a relacao entre a pessoa que
faz uso de substancias psicoativas, a droga e a bad trip, ¢ importante compreender o modo como
as substancias afetam quem as consome”. Segundo Zinberg (1984 apud DANTAS; CABRAL;
MORAES, 2014), essa relagao depende dos seguintes fatores:

1) Drug: componentes farmacologicos das substancias; 2) Set: os aspectos mais subjetivos
da pessoa que faz o uso/abuso, como suas expectativas, questdes referentes a personalidade,
elementos psicologicos e fisicos, por exemplo; e 3) Setting: o contexto onde ocorre o
consumo, local, com quem se faz o uso e as concepgdes que circulam no ambiente sobre a

droga utilizada. (ZINBERG, 1984 apud DANTAS; CABRAL; MORAES, 2014, p. 541)

Dessa forma, podemos notar que as situagdes de uso em que Bernardo e Alice se
encontravam, ambos com transtornos mentais (diagnosticados ou ndo), os deixavam em situagao
de vulnerabilidade para tal situagdo. No entanto, essa questao nao era de conhecimento de nenhum
dos dois, assim como ndo ¢ para a maioria dos jovens brasileiros, pois ndo hé discussdo sobre as
possibilidades de uso dentro da pedagogia proibicionista. Quando a escola ndo discute essas
questdes de ciéncia e satde que circundam a vida dos estudantes, esta negando aos mesmos que

tenham conhecimento para guiar suas proprias vidas:



66

No que se refere a prevencao do uso abusivo de drogas, pensa-la de forma mais realista ¢
considerar os contextos de uso e os fatores psicossociais presentes. E importante, para a
pessoa que usa, conhecer os aspectos sociais envolvidos na utilizagdo de SPA, os efeitos,
questdes legais, medidas de seguranca, padrdes de uso, entre outros, tendo em vista que eles
influenciam fortemente a experiéncia do consumo. Logo, acredita-se que o conhecimento
sobre os contextos suscetiveis para a ocorréncia de uma bad trip permitiria ao consumidor
saber lidar com o efeito ou até mesmo preveni-lo. (DANTAS; CABRAL; MORAES, 2014,
p. 542)

O personagem principal entdo se d4 conta das particularidades inerentes a cada individuo
em suas relagdes com as drogas, no trecho onde diz que “(...) ficou evidente que o uso da maconha
tem efeitos diversos e que, mesmo sendo mais tranquila do que outras drogas que experimentei até
aqui, para algumas pessoas pode ndo ser inofensivo.”. Chega a essa conclusdo por meio de
experiéncias que vivenciou em sua vida privada, longe de qualquer discussdao em sala de aula,
apesar da escola ter justamente esse papel diminuir as vulnerabilidade através do conhecimento.
Pois ¢ justamente esse conhecimento, sobre as substancias e sobre si mesmo, que constroem usos
menos nocivos, como nos mostra Dantas, Cabral e Moraes (2014, p. 546): “De modo geral,
percebeu-se que existem fatores de vulnerabilidade que podem desencadear uma bad trip, e a
pessoa, conhecendo o fenomeno e sabendo fazer uma leitura do contexto, pode prevenir uma
viagem ruim, planejando o uso, de forma mais qualificada e consciente.”. Dessa forma, Bernardo,
agora consciente de sua condi¢ao como portador de um transtorno mental e ciente de quais drogas
o faziam mal, pode decidir sobre seu proprio uso. Ja o caso de Alice € um pouco diferente, pois
apesar de também apresentar algum nivel de transtorno mental, havia as experiéncias negativas
relacionadas ao seu pai e o uso de drogas. Quando a vemos decretar a morte do pai em sua vida,
podemos enxergar o efeito mais perverso de toda a pedagogia proibicionista: a exclusdo do usudrio

de drogas do convivio social.

A quarta parte nos mostra o personagem principal, apds ingressar no curso de licenciatura
em biologia, durante seu periodo de estagio. Seu relato inicia com a dificuldade em colocar-se no
papel de professor, ja que até aquele momento fora apenas estudante. E simbolico também, assim
como no comego da primeira parte, que a narrativa parta de algo que o marca profundamente,
remetendo novamente ao conceito de experiéncia em Larrosa. Na realidade, podemos notar que

toda a narrativa ¢ guiada pelo que tocou o personagem principal, pois, em suas palavras: “sé o que



67

nos toca realmente nos (trans)forma”. Dessa forma, podemos identificar aqui diferenga
fundamental para uma (auto)biografia, ja que as narrativas apresentadas no presente trabalho focam

nas experiéncias transformadoras vivenciadas e nas ligdes que podemos tirar dela.

Um desses momentos que marcam o personagem principal € o relato que traz sobre uma
aula de cnidarios onde se inicia uma discussao sobre drogas. Levado pelo argumento do professor
supervisor de que aquele ndo era momento para tal discussdao, decidiu tentar criar esse espaco.
Sabia que muitos alunos faziam uso de alguma droga, tanto por conhecé-los, quanto pelas suas
proprias experiéncias como estudante, entdo enxergou a oportunidade de conversar sobre o assunto.
Preparou algumas aulas e langou-se na empreitada de discutir essas questdoes que nunca tinha tido
a oportunidade no seu periodo como estudante. No entanto, quando viu seu projeto impossibilitado

de seguir em frente, parece ter percebido que os silenciamentos atingem inclusive os professores.

Esse acontecimento marcou nosso personagem principal de tal forma que a quinta parte tem
inicio com essa angustia. A impossibilidade de ter tratado do assunto no periodo que passou
estagiando, expressao usada na narrativa, permanecia “martelando” sua cabega. Revisitando a
experiéncia de seu projeto interrompido, tem conversas com alguns personagens da sua infancia:
Eliseu e Alice. O primeiro, saido da escola antes de terminar o ensino médio, agora era traficante.
Munido de suas experiéncias, ele fala sobre a Guerra as Drogas — longe de um sentido figurado,
Eliseu traz para a mesma seu carater de literalidade, de guerra real, alinhando-se ao pensamento de

Passos e Souza (2011):

As favelas e periferias urbanas passam a ocupar um lugar estratégico para o forte mercado
de drogas, recrutando jovens pobres para o trafico. As disputas por pontos de venda de
drogas entre facgdes inimigas e o enfrentamento direto com a policia agregaram ao mercado
de drogas o mercado de armas, dando inicio a uma verdadeira guerra civil que se encontra
inserida num “ciclo global de guerras”.
[...] No atual estado de guerra global, as guerras passam a ser declaradas a inimigos ndo
geograficos, inimigos transnacionais como sio as “drogas” e o “terrorismo”’, ampliando seu
alcance temporal e espacial, tornando seu estado cada vez mais permanente. A aposta na
guerra como forma de manter a ordem social acaba por torna-la um estado continuo nas
sociedades contemporaneas, ao invés de um estado de excegdo. (PASSOS; SOUZA, 2011,

p. 155)



68

Uma guerra civil onde todos estdo no meio da troca de tiros e onde ele mesmo precisa
enterrar varios companheiros, principalmente menores de idade. Infelizmente, a realidade de Eliseu
ndo ¢ isolada: o livro Trajetorias Interrompidas (2017) apresenta algumas histoérias de vida de
adolescentes vitimas de homicidio no estado do Ceara. No relato sobre Antonio se discute o lugar
do abandono escolar na criagdo ou acentuacdo das vulnerabilidades: “mais de 70% dos
adolescentes assassinados em 2015, nas setes cidades cearenses, estavam fora da escola ha pelo
menos seis meses” (UNICEF et al, 2017, p. 18). Sendo o desinteresse um dos principais motivos
para a evasao, representando 53% dos casos analisados. Produzido como parte do Comité Cearense
Pela Prevengdo de Homicidios na Adolescéncia, apresenta diversas estratégias para tentar
contornar o problema. Entre elas podemos destacar que ‘¢ preciso também fortalecer o
acompanhamento pedagogico aos professores e a orientacao educacional aos alunos para tornar a
escola mais interessante e adequada as necessidades de aprendizagem dos adolescentes.” (UNICEF
etal, 2017, p. 35). Baseado em suas proprias experiéncias € nas que teve acesso através de pessoas
proximas, Eliseu reconhece a escola como um inimigo nessa guerra. Provavelmente, com as
recomendag¢des do Relatorio aqui apresentado sendo cumpridas, poderemos ter a escola como uma

aliada na constru¢ao de um mundo menos violento.

Ja Alice, agora na faculdade e estudando sobre Reducao de Danos, emocionou-se ao
lembrar do pai e de como a ignorancia os afastou. Quando, em meio as lagrimas, fala: “Se tem algo
que posso te falar é que se na época de escola eu soubesse o que sei hoje, nunca teria dito que era
orfa e meu pai tinha morrido quando nasci!”, fica evidente o papel que a pedagogia antidrogas tem
na marginalizacao dos usuarios, principalmente de drogas com mais potencial destrutivo. Como
vimos na Revisdo Bibliografica, Alexander (1978, 1981) e colaboradores desenvolvem um
importante estudo sobre a dependéncia, observando que o isolamento estava diretamente ligado
com o uso abusivo de drogas. Dessa forma, percebemos que a exclusdo propagada pela a ideologia
proibicionista, através da pedagogia antidrogas, contribui para o aumento das vulnerabilidades
sociais. Criando um ciclo vicioso onde o usudrio, afastado da familia, enjaulado na cadeia ou no
hospicio, tem apenas a droga como fonte de algum sentimento de prazer. Nas suas palavras: “Agora
sei que meu pai ndo era noia ou cracudo, era vitima dos que insistem em tratar o uso de drogas

de forma ignorante e perversa.”.
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Nesse ponto da narrativa podemos notar a importancia da educacdo sobre drogas na
formagdo para a cidadania, pois um conhecimento precario sobre essas substincias, seus
determinantes sociais e efeitos fisiologicos leva a reproducao de tabus e supersti¢des, contribuindo
assim para a ignorancia que agrava inimeros problemas sociais. Na Revisdo Bibliografica
discutimos o conceito de cidadania adotado pela educagdo tradicional que necessita de um ensino
mecanicista e acritico, excessivamente conteudista. No entanto, precisamos reinventar o que € ser
um cidadao, longe da politica burguesa, onde possamos formar o ser humano para respeitar e
conviver com o outro, apesar das diferencas. Essa reinvencao passa também por uma reestruturagao
no ensino, criando possibilidades para que os professores possam tratar sobre essas questdoes em
sala de aula abertamente, sem reproduzir a ideologia proibicionista que tem como unico resultado

eficaz a exclusdo dos usuarios.

A sexta e ultima parte da narrativa nos mostra o personagem principal usando as
experiéncias que o tocaram no decorrer da formagdo para desenvolver uma pesquisa na area da
educagdo sobre drogas. No entanto, uma situagdo problematica se apresenta durante a construcao
do TCC: “Foi um processo complicado construir esse trabalho, pois toda a pressdo de me formar
e se conseguiria ou ndo estava me deixando bastante ansioso. Acabei encontrando uma vdlvula de
escape em jogos eletronicos.”. Em suas palavras, descreve o conceito de dependéncia com a
fidedignidade de quem vivencia: “Passava varias horas do meu dia jogando como uma forma de
tentar fugir da obrigagdo de pensar no assunto, mesmo sabendo que isso estava me prejudicando
socialmente e academicamente.”. Essa passagem dialoga com as reflexdes que Alexander (2010)
traz sobre a dependéncia, evidenciando que a condi¢do nao esta restrita as drogas e surge de uma
situacdo de vulnerabilidade associada a uma fonte de prazer, levando ao uso abusivo. Jogos,
alimentos ricos em gordura e carboidratos, sexo e até pessoas (no caso de dependéncia emocional)
podem levar & dependéncia, mas ndo vemos nenhuma tentativa de proibicdo das mesmas. Se o
grande problema com as drogas ¢ exatamente a questdo da dependéncia, como se explica serem
alvo de proibi¢do se ndo s@o as Unicas causadoras de dependéncia? Além disso, como drogas com
muito mais potencial de dependéncia como alcool e tabaco sao legalizadas, enquanto a maconha,

o LSD ou a psilocibina, com poucos ou nenhum caso de dependéncia, levam a cadeia?
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Finalizando a narrativa, temos o relato do orientador sobre a experiéncia que vivenciou ao
acompanhar um estagiario em sua aula sobre anelideos. Através de suas palavras, podemos ser
contagiados pelo desconforto geral daquela situacdo. Mas entdo surge a questdo: o que o estagiario
ou mesmo o professor orientador poderia ter feito? E de se supor que ndo muito, considerando o
contexto individual e urgente daquela aula especifica. Toda a estrutura da educagado precisa mudar
e ndo ¢ justo depositar apenas nos professores essa responsabilidade. No entanto, ¢ importante
destacar que, nas palavras do professor: “Na realidade, penso que ele nem mesmo notou o que
estava acontecendo, ou ndo foi relevante para si, jd que ndo falou nada sobre no encontro que
costumamos refletir sobre os estdgios.”. O estagiario ndo tomou o acontecimento como fonte de
reflexdo, seja pela desimportancia do tema para si, seja pela dificuldade quase sempre encontrada
em tratar de temas tabus. Precisamos aprender mais do que nunca a ler, no sentido em que traz
Larrosa (2002), as situacOes escolares e, além disso, conversar com nossos pares sobre as
experiéncias vivenciadas. Esse exercicio nos ajuda a crescer € nos formar como profissionais, como
cidaddos e como pessoas. Esse, na realidade, ¢ o primeiro € maior passo que podemos dar em

direcao a mudanca!

6 CONSIDERA COES FINAIS

Através de todo o exposto no presente trabalho podemos concluir que a pedagogia
antidroga, propagada pela ideologia proibicionista, tem sérios efeitos negativos tanto nos usuarios
como na sociedade em geral. Por esse motivo, nos professores de biologia ndo podemos ter receio
de tratar a questdo das drogas em sala de aula, pois sentir constrangimento ao abordar assuntos
especificos de biologia nas aulas de ciéncias denuncia no curriculo oculto da escola a tendéncia em
silenciar alguns debates. Debates estes de fundamental importancia por tratarem de assuntos
presentes no cotidiano dos estudantes, sua falta causando assim uma educagao cientifica precaria
para uma no¢ao de cidadania que vai além da perspectiva do capital.

Durante o desenvolvimento do trabalho foram reunidas inlimeras referéncias sobre o
assunto que podem ser usadas por quem precise se apropriar do assunto de forma robusta. Além

disso, as narrativas apresentadas e analisadas trazem para a materialidade os conceitos e contextos
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explorados no decorrer do texto. Dessa forma, o trabalho conseguiu atingir seus objetivos de
investigar a forma com que a Educacdo sobre Drogas ¢ trabalhada nas escolas brasileiras e suas
consequéncias, através das reflexdes levantadas no ultimo capitulo.

Para finalizar, é importante ressaltar mais uma vez que ndo busquei trazer aqui receitas e
nem formulas de ensino. No entanto, alguns pontos podem ser levantados aqui nas Consideragoes
Finais, para que os professores que buscaram nesse trabalho uma luz para suas a¢des. A primeira
e mais importante licdo ¢ que a forma com que o assunto est4 sendo tratado nas escolas brasileiras
e na sociedade como um todo ndo ¢ so ineficiente, como prejudicial. Entendendo a Guerra as
Drogas como um mecanismo de controle e enxergando a Ideologia Proibicionista como o principal
causador dos problemas relacionados a dependéncia e uso abusivo, ¢ importante e urgente para nos
professores nos apropriarmos da estratégia de Reducao de Danos. Estudando e aplicando essa nova
forma de ver as pessoas e as drogas, além de fortalecer os canais de dialogo, os professores podem
garantir uma educa¢do ndo-violenta com os diferentes, diminuindo assim suas vulnerabilidades

através do conhecimento e compreensao.
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