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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo analisar as abordagens da oragdo subordinada substantiva nos exercicios
e nas orientagGes para o professor, quando houver, de dois livros didaticos de Lingua Portuguesa aprovados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2018 para distribuicdo em escolas publicas de Ensino Médio, em
todo o Brasil. Para tal, fundamentamo-nos nas abordagens de ensino de gramatica de Halliday, McIntosh e
Strevens (1974), bem como em seus ecos encontrados em outros autores. As cole¢des pesquisadas sdo adotadas
em escolas publicas de Ensino Médio da rede estadual de ensino do Ceard, e foram as seguintes: Portugués:
lingua e cultura, de Faraco (2016); e Novas Palavras, de Amaral et al. (2016). Para o alcance de nosso objetivo,
analisamos os exercicios sobre oragdes subordinadas substantivas, em cada obra, bem como as orienta¢des para
o professor no tocante a este tépico gramatical, quando havia tais orientagGes. Os resultados revelam que os
autores de Novas Palavras demonstram consciéncia das atuais discussdes, no ambito da Linguistica, a respeito
do ensino de gramatica, o que faz com que procurem equilibrar as abordagens prescritiva, descritiva e produtiva,
além de orientarem o professor quanto ao trabalho com o contetdo gramatical abordado na unidade em estudo.
Por outro lado, verificamos que o autor de Portugués: lingua e cultura se preocupa com o equilibrio entre as
abordagens de ensino de gramatica, mas deixa a desejar quanto as orienta¢des dadas ao professor, limitando-se
a anunciar o contetdo da unidade/capitulo em estudo na parte de orientacbes ao docente.

Palavras-chave: Ensino de lingua portuguesa. Abordagens de ensino de gramatica. Oragdo subordinada
substantiva. Livros didaticos. Ensino Médio.

Abstract

This paper aims to analyze the approaches of the noun clause in exercises and guidance for the teacher, if there
are any, of two Portuguese-Language textbooks approved by the National Textbook Program 2018 for
distribution in public high schools, all over Brazil. To this end, we rely on Halliday, Mcintosh and Strevens’ (1974)
grammar teaching approaches, as well as in their echoes found in other authors. The collections analyzed are
adopted in public high schools of the state school system of Ceard — Brazil, and were as follows: Portugués: lingua
e cultura, by Faraco (2016); and Novas Palavras, by Amaral et al. (2016). To achieve our goal, we analyzed the
exercises of noun clauses in each textbook, as well as the teacher's guidance on this grammatical topic, when
there were such guidelines. The results show that the authors of Novas Palavras are aware of the current
discussion, in the field of Linguistics, about the teaching of grammar, which makes them try to balance the
prescriptive, descriptive and productive approaches, as well as to guide the teacher on how to work with the
grammatical content addressed in the unit under study. On the other hand, we found out that the author of
Portugués: lingua e cultura worries about the balance between grammar teaching approaches, but it is flawed in
the guidance given to the teacher, limiting itself to announcing the content of the unit / chapter under study in
the part of guidelines to the teacher.
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Abordagens da oracdo subordinada substantiva nos exercicios e nas orientagées para o professor em livros
didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio

Introdugdo

Nos ultimos anos, muito se tem discutido, no campo da Linguistica, sobre a
necessidade de instaurar um ensino de lingua pautado nos usos linguisticos. Premissa basilar
do Funcionalismo (GIVON, 2001; HALLIDAY, 2004; NEVES, 2013), o trabalho com a lingua a
partir de suas multiplas possibilidades de uso tem sido cada vez mais requisitado dos
professores de linguas e também dos livros didaticos.

Em pesquisa realizada por Souza (2014), constatou-se que os materiais didaticos de
Lingua Portuguesa destinados ao Ensino Médio e aprovados pelo Programa Nacional do Livro
para o Ensino Médio (doravante, PNLEM) 2009 e pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(doravante, PNLD) 2012 apresentam, em seus exercicios, o equilibrio entre as abordagens
descritiva, prescritiva e produtiva de ensino de gramatica (HALLIDAY; McINTOSH; STREVENS,
1974). No entanto, essa mesma pesquisa ndo abordou a relacdo entre as propostas
apresentadas no Manual do Professor e o que o livro didatico realmente apresenta ao aluno.

O presente artigo tem, assim, o objetivo de analisar as abordagens da oracao
subordinada substantiva nos exercicios e nas orienta¢des para o professor, quando houver,
de dois livros didaticos de Lingua Portuguesa aprovados pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) 2018 para distribuicdo em escolas publicas de Ensino Médio, em todo o Brasil.

Optamos pelo trabalho com o Manual do Professor tendo em vista que hipotetizamos
haver, ainda, neste material, orientacdes que ndo se coadunam com as mais atuais diretrizes

para o ensino de lingua materna. Oliveira e Wilson (2010) corroboram nossa ideia:

Nos materiais didaticos de ensino de lingua, geralmente o denominado “livro do
professor”, manual que traz as respostas aos exercicios do livro correspondente do
aluno ou o conjunto de orientag¢des didaticas para utilizacdo do livro didatico, ilustra
também a concepgdo formalista da linguagem como instrumento de comunicagdo.
Trata-se de um material que, em geral, propde uma série de instru¢des para o
procedimento do professor, desconsiderando maiores especificidades envolvidas na
questdo do ensino-aprendizagem, como a regido onde se localiza a escola, o perfil
do aluno e do professor, as condig¢Bes histdrico-culturais que cercam e marcam a
experiéncia com a linguagem, entre muitas outras (OLIVEIRA; WILSON, 2010, p. 237;
grifo nosso).

Observaremos se ha ou ndo contradi¢ao entre o que os autores dizem que irdo propor
e 0 que realmente propdem e procuraremos identificar as propostas apresentadas aos
discentes e docentes com uma das trés abordagens de ensino de gramatica de Halliday,
Mcintosh e Strevens (1974).

1 Abordagens de ensino de gramatica

Em virtude da escolarizacdo que temos, € comum imaginarmos a gramatica apenas
como parte das aulas de Lingua Portuguesa ou como disciplina autdonoma, diferente das
disciplinas de redacdo e literatura, as vezes, até ministradas por professores distintos.

Geralmente, é também a gramatica a parte dos estudos da Lingua Portuguesa menos
apreciada pelos estudantes, justamente por ser considerada a aula em que todos serdo
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levados a memorizar interminaveis regras do “bem falar” e do “bem escrever”. Na verdade,
no que diz respeito a divisdo da disciplina Lingua Portuguesa em gramadtica, redacdo e
literatura, citada anteriormente, constatamos que a prépria Base Nacional Comum Curricular
(doravante, BNCC) (BRASIL, 2018) ja prevé sua extingao. Alids, ndo sé prevé como preconiza
que o trabalho com o componente curricular Lingua Portuguesa englobe conhecimentos
linguisticos e literarios de forma integrada, com o objetivo maior de fortalecer a competéncia
comunicativa do estudante tanto no ambito da producao escrita como no da producdo oral e
da recepcao e compreensdo dos mais diversos tipos de textos.

Assim, o fortalecimento da competéncia comunicativa de que fala a BNCC (BRASIL,
2018) parece-nos partir do principio de que as regras gramaticais ja “fazem parte do saber
linguistico de qualquer ser humano normal, que as utiliza nos variados processos de
comunicacao verbal sob a forma de uma lingua particular” (SILVA, 2004, p. 79). Em outras
palavras, a gramatica ndo seria apenas um conjunto de normas a ser memorizado, mas um
conjunto de regras e principios em que as linguas se estruturam naturalmente.

Inclusive, o pensamento de Neves (2002) complementa o que foi dito a respeito do
fortalecimento da competéncia comunicativa do aluno, pois a autora aponta como um dos
objetivos gerais do ensino de portugués no Ensino Fundamental e Médio melhorar o
desempenho linguistico do aluno, no sentido de fazé-lo perceber que a boa constituicdo de
textos passa pela gramatica, mas que o aprendizado desta ndo pode se limitar a memorizacao
de estruturas isoladas.

Faremos a explanacao das abordagens de ensino de gramatica que decidimos levar em
consideracdo neste trabalho, justificando a escolha das concep¢des com as quais
trabalharemos em nossa andlise de dados.

Partindo para as concep¢des cunhadas por Halliday, Mcintosh e Strevens (1974), mas
com eco em diversos autores contemporaneos, temos a abordagem produtiva da lingua que
é justamente “um ensino de novas habilidades”. Os autores esclarecem que

o ensino produtivo da lingua interessa-se por ajuda-lo [0 aluno] a estender o uso de
sua lingua materna de maneira mais eficiente. (...) o [ensino] produtivo ndo pretende
alterar padrdes que o aluno ja adquiriu, mas aumentar os recursos que possui, e
fazer isso de modo tal que tenha a seu dispor, para uso adequado, a maior escala
possivel de potencialidades de sua lingua, em todas as diversas situacGes em que
tem necessidade delas (HALLIDAY; McINTOSH; STREVENS, 1974, p. 276; grifo nosso).

Dentro de tal abordagem, o professor ndo explicita uma regra para o aluno a fim de
gue este a memorize, ele leva o aluno a usar a lingua de diferentes maneiras, com base nos
conhecimentos que o aluno ja tem de seu préprio idioma. Tal abordagem leva em conta que
“a crianca precisa (...) aprender as variedades da lingua adequadas a diferentes situacdes, a
amplitude e o uso de seus registros e linguas restritas” (HALLIDAY; McINTOSH; STREVENS,
1974, p. 277), afinal de contas, “é a amplitude e o uso de diferentes variedades da lingua
materna, mais do que a real introducdo de novos padroes e elementos, que constitui o foco
do ensino linguistico produtivo” (HALLIDAY; McINTOSH; STREVENS, 1974, p. 277).

Essa abordagem da gramatica é considerada inovadora pelo PNLD e espera-se que seja
proposta nos livros didaticos, pois “nas cole¢des que investem de forma mais consistente nas
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inovagdes, a concepgao de lingua e de linguagem é declaradamente comprometida com os
usos linguisticos” (BRASIL, 2018, p. 16; grifo nosso).

A propdsito dessa abordagem, destacamos a concepgao que trata do funcionamento
da lingua como algo ja tao naturalizado na mente do falante que ele nem pensa na organizagao
das estruturas linguisticas antes de enunciar uma sentenca, ele simplesmente o faz.

Como aponta Geraldi (1997, p. 119), trata-se da “gramatica natural, o sistema de
regras que formam a estrutura da lingua, e que os falantes interiorizam ouvindo e falando.”
Por isso, “ndo existe lingua complicada para os falantes nativos de qualquer lingua. Todos
sabem dizer o que querem dizer, o que precisam dizer” (ANTUNES, 2007, p. 28).

Outra abordagem, apresentada, inclusive, por Antunes (2007) e que pode ser entendida
como “um manual de regras de bom uso da lingua, cujas normas sdo baseadas na linguagem
dos escritores” (CASTILHO, 2008, p. 47), também é apresentada por Halliday, Mclintosh e
Strevens (1974) como a de um ensino prescritivo, que pretende “ensinar as criancas a
substituirem (...) seus préprios padrdes de atividade linguistica que sao inaceitdveis por outros
padrdes, aceitaveis”, sendo que “o desejo de substituir os padrdes existentes por outros
implica haver algo de errado nos atuais” (HALLIDAY; McINTOSH; STREVENS, 1974, p. 260-261).
Em outras palavras, trata-se da concepcao de que ha formas certas e formas erradas na lingua,
cabendo ao aluno a tarefa de distinguir entre uma e outra e de adotar a forma considerada

correta para os seus usos linguisticos. Como afirmam Halliday, McIntosh e Strevens (1974):

O ensino prescritivo significa, portanto, selecionar os padrées, em qualquer nivel,
que sdo favorecidos por alguns membros da comunidade linguistica, inclusive os
mais influentes, e usar praticas padronizadas de ensino, para persuadir as criancas a
se conformarem aqueles padrdes (HALLIDAY; McINTOSH; STREVENS, 1974, 260).

De acordo com Halliday, Mclntosh e Strevens (1974, p. 264), “se o ensino prescritivo
ocupar mais do que uma pequena parcela do tempo total do ensino da lingua materna,
estabelece-se no espirito dos alunos uma falsa imagem da natureza da linguagem.” Inclusive,
consta no préprio PNLD 2018 que o ensino da norma padrdao nao pode apenas prescrever
sequéncias de regras a serem seguidas pelo estudante, tendo em vista o alcance de uma
expressao considerada ideal da norma culta, mas tal ensino deve também

e abordar os fatores socioculturais e politicos que entram em jogo no estabelecimento
e difusdo de ideais e padrdes linguisticos;

e considerar a lingua padrdo no contexto da variacdo linguistica, sem estigmatizar as
demais variedades (BRASIL, 2018, p. 11).

Identificamos em Antunes (2007) trés concepc¢des certamente advindas da abordagem
prescritiva descrita por Halliday, Mclntosh e Strevens (1974), tendo em vista as semelhancas
tedricas entre elas.

A concepgdo de gramdtica como uma disciplina escolar corresponde a concepcao da
gramdtica como um dos componentes curriculares, sendo que Antunes (2007) ressalta o
problema da divisdo dos estudos de Lingua Portuguesa em gramatica, literatura e redacao,
“como se redigir um texto ou ler literatura fosse coisa que se pudesse fazer sem gramatica;
ou como se saber gramatica tivesse alguma serventia fora das atividades de comunicac¢do”
(ANTUNES, 2007, p. 32).
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Outra concepcdo de gramatica é a de conjunto de regras que regulam o uso da norma
“culta”. De fato, a norma “culta” de cada lingua segue determinadas especificidades que a
diferenciam da norma coloquial; no entanto, isso ndo significa que a norma “culta” seja

melhor ou superior a norma nao padrao. Afinal,

nao existem usos linguisticamente melhores ou mais certos que outros; existem usos
que ganharam mais aceita¢@o, mais prestigios que outros, por razées puramente
sociais, advindas, inclusive, do poder econémico e politico da comunidade que adota
esses usos. Dessa forma, ndo é por acaso que a fala errada seja exatamente a fala
da classe social que ndo tem prestigio nem poder politico e econémico (ANTUNES,
2007, p. 30; grifos da autora).

Neste ponto, aproveitamos para esclarecer que a norma “culta”, na verdade, ndo passa
de um construto desprovido de fundamento linguistico. De acordo com Bagno (2003), trata-
se de um preconceito que designa que ha apenas uma maneira “certa” de se falar uma lingua,
maneira esta encontrada nos livros chamados gramdticas. Tais gramaticas, por sua vez, sao
baseadas num tipo especifico de produgdo linguistica, aquela dos autores literarios ditos
“classicos”. O linguista critica este fato principalmente porque se parte do pressuposto de que
a lingua dos “cldssicos” é uma lingua ideal, mas que, na verdade, estd muito distante das reais
circunstancias que direcionam as atividades linguisticas.

Para Bagno (2003), o que h3a, na verdade, é uma norma padrdo, tida como o parametro
para o uso da lingua em situagdes formais, ndo uma norma “culta”. A norma “culta” seria uma
norma dos “doutos”, dos “sabios”, daqueles que detém muito conhecimento, a norma dos
“cultos”. Porém, ndo ha falante de uma lingua que ndo seja “culto”, uma vez que toda e
gualquer pessoa é imersa em uma cultura, e é isto o que a torna culta, por conseguinte.

Sendo assim, Bagno (2003) prop&e o termo norma padrdo pelo fato de tal termo
designar um conjunto de manifestagdes linguisticas que, na verdade, ndo corresponde a algo
concreto, real, mas a um conjunto de “ditames”, “leis”, “regras” decretadas por pessoas e
instituicoes socialmente prestigiadas. O autor ressalta, ainda, que tal padrdo se constitui em
“um modelo artificial, arbitrario, construido segundo critérios de bom gosto vinculados a uma
determinada classe social, a um determinado periodo histérico e num determinado lugar”
(BAGNO, 2003, p. 65). No entanto, em nosso ponto de vista, podemos, ainda, entender norma
padrdo como os usos dos escritores consagrados (que servem de base para as gramaticas
prescritivas) e como norma culta como os usos regulares dos falantes escolarizados.

Corroborando as ideias de Bagno (2003), Perini (2010) enfatiza que o dito padrdo é
privilégio de uma diminuta minoria de pessoas mais escolarizadas e que, além disso, sé
costuma ser usado em situagdes especificas. De tal modo, o padrdo esta distante do que é
realmente utilizado na lingua cotidiana, sendo ignorado pela maioria da populagao.

O termo “gramatica” também pode ser referéncia ao compéndio, livro que traz as
regras gramaticais, seja a partir de uma perspectiva mais descritiva, seja a partir de uma
perspectiva mais prescritiva da lingua. Os livros didaticos sdao compéndios com essa
perspectiva justamente porque procuram ensinar ao educando o uso da norma “culta” a partir
de situagdes que possam ser consideradas pertencentes a essa norma.
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Contudo, o livro didatico ndo deve servir apenas como manual de prescricdo de normas
para o “bom” uso da norma “culta”, e sim

o livro didatico deve ‘abrir’ o interesse do aluno para questdes bem mais amplas e
relevantes socialmente. Deve favorecer a convivéncia do aluno com diferentes
representacdes da linguagem, com diferentes modalidades de tipos e géneros de
textos, de épocas, regides, fung¢des, registros diversificados. Deve favorecer a
formacgdo de um leitor critico e interativo, capaz de ultrapassar a mera decodificagdo
de sinais explicitos. Deve desenvolver nos alunos competéncias em atividades de
expressdo oral e escrita, com diferentes propdsitos comunicativos e niveis de
formalidade (BRASIL, 2011, p. 89).

Halliday, MclIntosh e Strevens (1974) também apontam a existéncia do ensino descritivo,
ligado a exposicdao do sistema, em que “o que estd sendo ensinado é o modo como a
linguagem funciona e como determinada lingua funciona” (HALLIDAY; McINTOSH; STREVENS,
1974, p. 266). Os mesmos autores esclarecem que

0 que entendemos por ensinamento linguistico descritivo consiste, portanto, em
mostrar ao estudante como a lingua funciona, mediante a exposicao, a ordenagdo e
0s acréscimos relativos ao seu uso da lingua materna (HALLIDAY; McINTOSH;
STREVENS, 1974, p. 268).

Mais uma vez, conseguimos identificar em Antunes (2007) concepgdes de gramatica
gue se referendam em uma das abordagens de ensino de gramatica de Halliday, Mcintosh e
Strevens (1974), neste caso, na descritiva.

Gramatica também é o conjunto de regras que explicitam o funcionamento de uma
lingua, pois ndo existe lingua sem gramatica (ANTUNES, 2007; PERINI, 2010). Nas palavras de
Neves (2012, p. 24), “cabe insistir em uma no¢do de gramdtica como aquele aparato que
arranja os sentidos da lingua, que junta as pegas num complexo multiplamente governado”,
e que é, portanto, o mecanismo de organizagao que nos permite, por exemplo, aceitar como
sentenca da lingua portuguesa a frase “A casa de Lucas é azul”, mas jamais aceitar “de azul
Lucas casa é a”, justamente porque o falante conhece a légica frasal do portugués e sabe que
seria totalmente inapropriado terminar a frase com um artigo, por exemplo.

Uma gramatica que explica o funcionamento real da lingua, chamada gramdtica
descritiva, é a proposta de Perini (2010). O autor ndo pretende recomendar determinadas
formas em detrimento de outras consideradas “erradas”, mas descrever o funcionamento da
lingua a partir do que se observa em seus diversos usos cotidianos. Para ele, a gramatica ganha
carater cientifico, jd que teria como finalidade o estudo, a descricdo e a explicacdo de
fendbmenos linguisticos do mundo real.

De fato, sdo estas as trés abordagens de ensino de gramatica mencionadas (produtiva,
prescritiva e descritiva) ou subjacentes a propria BNCC e que, portanto, sdo as esperadas na
pratica de ensino de Lingua Portuguesa. Como ressalta o PNLD 2018, espera-se que uma
colecdo apresente um equilibrio entre as trés abordagens de ensino de gramatica citadas,
articulando “os usos — leitura e/ou producdo de um texto (oral ou escrito), por exemplo —com
analises e reflexdes a respeito, recorrendo-se a conceituacdao e a terminologia técnica
necessarias” (BRASIL, 2018, p. 22-23). A proposta dos documentos oficiais, percebemos,
provém da propria teoria de Halliday, Mclntosh e Strevens (1974, p. 260), que mencionam que
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“evidentemente nao sao mutuamente exclusivos [0s trés tipos de ensino de linguas], podendo
todos ter lugar nas aulas de lingua materna, desde que sejam razoavelmente equilibrados e
compreendidos com diferentes propésitos.”

Em nossa pesquisa, consideraremos as abordagens de ensino de lingua presentes no
trabalho de Halliday, McIntosh e Strevens (1974) ja mencionadas: abordagem produtiva,
abordagem prescritiva e abordagem descritiva. Optamos por essas concepcdes por
compreendermos que estejam diretamente ligadas ao ensino, ja que os préprios autores as
apontam como abordagens para um ensino produtivo, prescritivo e descritivo de lingua. Outro
motivo que, acreditamos, possa justificar nossa opgao é o fato de as categorias dos autores
supracitados terem sido, até onde sabemos, pioneiras em concepgdes de gramdtica voltadas
para o ensino de lingua materna.

2 Procedimentos metodoldgicos

Analisamos dois livros didaticos, a saber: o volume 2 de Portugués: lingua e cultura, de
Faraco (2016); e o volume 3 de Novas Palavras, de Amaral et al. (2016). Os volumes escolhidos
foram aqueles que apresentam o conteldo de oragao subordinada substantiva, foco de nossa
andlise, e que possuem ampla circulagdo nas escolas publicas de Ensino Médio da rede
estadual na cidade de Fortaleza — CE. Estes livros fazem parte das 11 cole¢des de Lingua
Portuguesa aprovadas pelo PNLD Ensino Médio 2018 para distribuicdo nas escolas publicas de
todo o Pais.

Nossa analise consistiu em verificar as abordagens de ensino de gramatica dos
exercicios de oragdes subordinadas substantivas, bem como as orientagdes para o professor,
tanto as que constam no final de cada livro didatico como as que constam ao longo do capitulo
tedrico, quando havia tais orientagdes.

3 Abordagens da oragdo subordinada substantiva no livro didatico de Lingua Portuguesa do
Ensino Médio

3.1 Livro Portugués: lingua e cultura, de Faraco (2016)

Comecemos nossa analise pelo livro didatico Portugués: lingua e cultura, de Faraco
(2016), volume 2.

A primeira vez em que as oragOes subordinadas substantivas aparecem neste livro é
no capitulo 1, na secao De olho na lingua, que, segundo o autor, € uma se¢do que “apresenta
um estudo indutivo dos fenbmenos linguisticos, tomando como ponto de partida os textos
lidos no capitulo e as situagdes concretas de uso da lingua” (FARACO, 2016, p. 7).

O autor parece ter a intencdo de introduzir o conceito de oragdao subordinada
substantiva. Ele cria uma subsecdo chamada Sentencas substantivas e induz o aluno a
perceber como foram construidas duas sentencas complexas que aparecem em um dos textos
em estudo no capitulo:
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Figura 1 — Exercicio A

@ oeowvoNALINGUA ISP Semes 1

Os itens seguintes referem-se a fenémenos linguisticos que ocorrem no texto “Em

fossor, no Almanogue gome- - @nos, taxa de HIV entre adolescentes do sexo masculino triplica na capital paulista”.
i 11), ha mais

Sentencas substantivas
Observe as seguintes sentengas:

na um

i‘,fp'.m i “[...] o secretario municipal da Saude, Alexandre Padilha, infor-

mou que as novas infec¢des sdo registradas principalmente
entre gays [...].”

“[...] a secretaria municipal anunciou que vai aumentar a distri-
buicao de camisinhas [...].”

Podemos dizer que, apesar de suas diferengas, elas tém a mesma estrutura basica:

Alguém informou isso.
Alguém anunciou isso.

Ou seja, elas tém o verbo com seu sujeito (representado pelo alguém) e com seu com-
plemento (representado pelo isso).

Note que, no lugar do isso, entra, nesses casos, uma sentenga (0 segmento em negrito
Quer dizer: o complemento do verbo — a que damos o nome técnico de objeto direto — refe-
re-se aqui ndo a uma pessoa ou a um ente qualquer, mas expressa um evento.

Temos, entao, nos exemplos acima, nao sentengas simples, mas sentengas complexas
(também chamadas tecnicamente de periodos compostos), isto €, sentengas que tém, em

sua estrutura sintatica, mais de uma sentenca.
SUR% B
NSh ® Localize no texto outro exemplo de sentenga complexa que tenha a mesma estrutura

das reproduzidas acima. 4¢ pardgiafo: “Podilha afitmou que ha dificuldade de convencer os mois jovens a sé prevenic.”

Fonte: Faraco (2016, p. 26)

Apds o movimento de inducdo, o autor cita as nomenclaturas técnicas dos elementos
em estudo, fato que consideramos adequado no ensino de gramatica, tendo em vista que
pensamos ser necessario que o estudante aprenda a identificar e a nomear as estruturas da
lingua, até porque é pelo termo técnico que tais estruturas sdao referenciadas nos mais
diversos processos seletivos aos quais imaginamos que um aluno ao final do Ensino Médio
possa se submeter.

Apds a conceituagdo, o autor propde um Unico exercicio, que pede ao aluno que
identifique, no texto em estudo, mais um exemplo de ora¢do subordinada substantiva.
Consideramos tal exercicio adequado, ja que, até o momento, o autor se focou na construgao
do conceito e na conceituagdo do tdpico gramatical em estudo; solicitar ao aluno que
identifigue um exemplo da oracdo em estudo dentro do texto é o que pode ser feito como
verificacdo da aprendizagem nesta etapa, e ressaltamos como algo positivo o fato de que, no
lugar de simplesmente listar mais exemplos da oracdo, o autor pede ao aluno que realize o
movimento de ir ao texto, o que muito provavelmente parte de uma possivel concepcao de
gramatica como mecanismo usado em prol da construcdo textual.

A Unica ressalva que fazemos é o fato de o autor sequer mencionar, no Manual do
Professor, o trabalho que seria feito com o referido conceito gramatical. Nesta secdo, outros
tdpicos e conceitos da gramatica normativa também s3ao abordados, como uso do verbo haver
com sentido de existir, hd X a e voz passiva analitica, além das sentencas substantivas; no
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entanto, as sentengas substantivas sdao o Unico tépico gramatical ao qual o autor nao faz
referéncia alguma.

A segunda vez em que as oragdes subordinadas substantivas aparecem é no capitulo
11, que é intitulado Construindo sentengas complexas, todo dedicado ao estudo do periodo
composto por coordenagao e por subordinag¢do. O Unico exercicio proposto pelo autor acerca
do que ele chama de “sentenca substantiva” é o seguinte:

Figura 2 — Exercicio B

Nas i € o sujei
estruturas a seguir, damos a vocé o sujeito na forma de uma sentenca subs-

fantiva. Complefeas, por escrito, em seu caderno, atrib

. vindo um icati
Sujeitos: predicativo aos

a) Fazer vestibular é... Sugestin: Faz vesiblar & o o

b) Um amigo ng [

) Jm amigo ndo !err?l;?rcr de um compromisso &...
<) ng meu time seja o préximo campedo é...
d) Trabathar em pé o dia infeiro &.... S Tt o

Fonte: Faraco (2016, p 257)

Percebemos tratar-se de um exercicio com abordagem produtiva do ensino gramatica,
mas que mistura ora¢les reduzidas com oragdes desenvolvidas, o que pode confundir o
estudante no momento da resolugdo. Além disso, o Manual do Professor ndo traz nenhuma
orientacdo especifica sobre como o professor pode guiar a resolucdo da atividade. No Manual
do Professor, constam apenas as consideracdes do autor a respeito da relevancia do
desenvolvimento da consciéncia sintatica da estrutura de sentencas complexas para o
desenvolvimento de capacidades de leitura e producdo de textos.

3.2 Livro Novas Palavras, Amaral et al. (2016)

Passemos agora a analise do livro Novas Palavras, de Amaral et al. (2016), volume 3.
Este livro é dividido em trés partes: Literatura, Gramdtica e Leitura e Produg¢do de Textos, e o
conteudo de oracgbes subordinadas substantivas aparece no primeiro capitulo da parte
Gramdtica. Apds a explanacgao tedrica, os autores iniciam a bateria de exercicios do capitulo
com a seguinte questao:

Figura 3 — Exercicio C
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Atividades

1. Nas frases de a a e, considere o segmento textual destacado e faga o seguinte:

1. Identifique se ele & um termo de uma oragéo ou se é uma oragdo de um periodo
composto e indique sua fungéo sintatica.

2. Sem alterar a fung&o sintatica do segmento e seu sentido geral, substitua-o por
uma orag&o se ele for um termo, ou vice-versa.

a) Medidas sanitarias simples evitam a proliferacfio de muitas doengas.
b) O prefeito determinou que a reforma da escola fosse concluida.
1, oragao; objeto direto; 2. . det 2 concluséo da reforma da escola.
¢) E muito importante a participacdo dos jovens na politica.
1. termo; sujeito; 2. E muito importante que os jovens participem da politica
d) Muitos parlamentares discordam de que noves artigos sejam inseridos no projeto de lei.
1. oragdo; objeta indireto; 2. ... discordam da insergdo de novos artigos no projeto de lei
e) A torcida estava confiante na vitéria da seleg¢io brasileira de vélei.

1. termo; comy 0 nominal; 2. ... confiante [em] que a selegao e em) que a selegdo brasileira de vilei g

. 184 capituLo1

Fonte: Amaral et al. (2016, p. 184)

Trata-se de um exercicio de cunho descritivo e prescritivo, com o claro intuito de ajudar
o aluno a fixar a diferenca entre oracdo subordinada substantiva e o termo morfossintatico
que esse tipo de oragdo pode substituir. Interessante observar que esses autores se reportam
varias vezes ao professor ao longo da lista de exercicios, como nessa questao, em que eles
lembram o professor de dizer aos alunos que nem sempre a oracdo subordinada substantiva
pode ser substituida por um termo equivalente.

Na parte final do livro didatico, designada Conversa com o professor, os autores
apresentam os objetivos do capitulo em estudo, sugestdes de procedimentos para o
professor, complementacado tedrica, sugestdes de bibliografia especializada para o professor
e exercicios complementares.

A bibliografia indicada se divide em gramaticas tradicionais e livros técnicos de lingua
portuguesa, geralmente estudados durante a graduacdo em Letras. Os autores indicam, por
exemplo, a Nova gramdtica do portugués contempordneo, de Cunha e Cintra (2001), que é
uma obra de gramatica normativa do portugués, mas também indicam a Gramdtica descritiva
do portugués, de Perini (1996), uma obra de cunho normativo-descritivo que tem como
objetivo principal apresentar, descritivamente, a estrutura da lingua portuguesa. Tais
indicacGes revelam que os autores deste livro didatico apresentam uma dupla preocupacao:
preparar o professor para o ensino de gramatica normativa, como também prepara-lo para
exercitar, em sala de aula, a reflexdo que tange a constituicao real da lingua e aos usos
linguisticos em funcdo da construcao de efeitos de sentido.
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E visivel a preocupagdo dos autores em deixar claros para o professor os objetivos do
capitulo, bem como em lhe fazer sugestdes metodoldgicas para introduzir o assunto
gramatical em estudo. Por exemplo, os autores sugerem que o professor escreva no quadro a
nomenclatura e a definigdao de alguns conceitos basicos concernentes ao estudo do periodo
composto como uma maneira de revisar conteddos que, acredita-se, tenham sido vistos pelo
aluno de maneira introdutéria no Ensino Fundamental.

Os autores ainda sugerem ao professor que, tendo em vista a exiguidade do tempo de
que dispde em sala de aula, o docente trabalhe as ora¢des subordinadas substantivas de modo
mais breve, atendo-se mais as ora¢des adverbiais que, segundo os autores, desempenham
papel mais relevante quanto a constru¢ao da estrutura légico-argumentativa do texto.
Consideramos tal orientacdo bastante valida, tendo em vista que as oragcbes subordinadas
substantivas sdo, na verdade, apenas a forma oracional de se construir termos da oracdo ja
estudados pelo aluno tanto ao longo do Ensino Fundamental como do préprio Ensino Médio.
De fato, sdo as orac¢des subordinadas adverbiais que apresentam nuances de sentidos que
precisam ser mais bem detalhadas pelo professor em sala de aula.

Os autores prosseguem as orientacoes para o professor referindo-se especificamente
ao exercicio 1, ja apresentado acima, e aos exercicios 2 e 3, apresentados a seguir. A
orientacdo consiste em deixar claro para o professor que as semelhancas entre as oracdes
subordinadas substantivas e os termos da ora¢do que elas representam é uma semelhanca
estrutural e que, quanto ao sentido, a semelhanga nem sempre se mantém. Os autores
ressaltam que os exercicios 1, 2 e 3, embora trabalhem as identificacdes das fungbes sintaticas
dos termos e suas transformacdes em oracbes subordinadas substantivas, devem ser
apresentados aos alunos com cautela. Logo abaixo, a pagina de exercicios a que estamos nos
referindo:

Figura 4 — Exercicio D
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2. Considerando que a oragdo subordinada substantiva exerce sempre a fungdo de um termo
faltante na principal, identifique, nos periodos a seguir, a funcao sintatica que necessariamente teria
qualquer oragao que fosse introduzida nos colchetes.

Os dotumenlns a}nucntados pelo \uidedox nio (nnﬁrmam [se W]
A al: s VT e objeto direto ¢
madous era [que l]
G&o de predicativo.
me;aram a dc~umﬁar [de que H 1
je objeto Indireto de "de
o ﬂcaram dc‘w onﬁ'\dos [dc quc H]
- a0 de complemento n
= 1mp rtava [se I]

d) Alguns chentes do supc1 mcu

e) \Iaqucle mnmcnto de gl ande euf'ox ia nacmnal p

3 Lel‘l c\!a tua humm lstlc’l

QuAL € O DEIXE-ME ooLocArz oa
VEREDITO, FORMA , HAGAR... 2
POUTOR FKZEP UMA DETZ A LOGO
ZOOK 2 O PODERA PASSAR PELA
Poc?rA DA SUA CASA!

QUE ©
DouTorR
DISSE 2

BROWNE, Chris Hogar.

Relativamente ao didlogo entre Haoar e sua capma Helga, no segundo quadrinho, identifique a afir-

I'll'lga() lncorreta 3. 2) [Que fo
a) Na fala de Helga, o objeto indireto, por ser facilmente identificavel, péde ser omitido.
b) A fala de Hagar ¢é constituida por uma oragao que funciona como objeto direto de “disse”.

¢) Na fala de Hagar, o sintagma nominal “nossa porta da frente” funciona como objeto direto dec “te-
mos de alargar”.

d) Na fala de Hagar, a palavra “que”, por introduzir uma oragao subordinada substantiva, funciona
como conjungio integrante.

Q Na fala de Hagar, o emprego da conjungio “que” esté inadequado, pois, por ndo estabelecer, no contexto,
qualquer vinculo sintatico, ndo poderia ser empregada no inicio da orag@o.

4. A repeticio intensiva de determinada palavra, principalmente quando se
trata de conjungdes, pode tornar estilisticamente inadequada a redagao
de um texto. Veja este exemplo:

Image Broker/Alamy/Glow Images

O alpinista disse que esta preparado para as dificuldades da
escalada e que confia na preparago que realizou. Disse também
que acha improvavel que alguém chegue ao topo da perigosa
montanha e que retorne afirmando que néo sentiu medo de que
a aventura se transformasse numa viagem sem volta.

Reescreva esse texto, eliminando as conjungdes destacadas e fazendo
as adaptacdes necessarias para transformar em reduzidas as oragoes ini-
ciadas por tais conjungdées.

Fonte: Amaral et al. ('2.0i'é, p. 185)

A questdo 2, por trabalhar com identificacdo e classificacdo de termos da oracdo, pode
ser considerada como ligada a abordagem descritiva do ensino de gramatica; o mesmo é
valido para a questdo 3, que também propde a identificacdo e classificacdo de termos da
sentenca; em ambas as questdes, a identificacdo e classificacdo segue a nomenclatura da
gramatica normativa. No entanto, apesar de seguirem as nomenclaturas tradicionais, tais
guestdes ndo prescrevem uma regra de uso da lingua e, por este motivo, tém cunho mais
descritivo do que prescritivo.

A questdo 4 se coaduna a abordagem produtiva, uma vez que direciona o aluno a
reescrita de um texto usando oragdes subordinadas substantivas reduzidas. Em uma questado
desse tipo, o aluno precisa exercitar seu conhecimento sobre ora¢des desenvolvidas e oragGes
reduzidas para a construcdo do texto. O objetivo da questdo é claramente produtivo, uma vez
gue pretende levar o aluno a utilizar as oragdes subordinadas substantivas reduzidas com o
fito de tornar o texto mais sintético e fluente.

A pagina seguinte finaliza este bloco de exercicios:
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Figura 5 — Exercicio E

5. Leia estes trechos do texto “Nao se pode ser sem rebeldia™.

Danilo Ramos

]

s, em S3o Paulo, durante o movimento

Estudantes da Escola Estadual Ferndo
de ocupagéo ocorrido em 2015.

Eu acho que os adultos, pais e professores, deveriam compreender me-
lhor que a rebeldia, afinal, faz parte do processo de autonomia, quer dizer,
nao é possivel ser sem rebeldia. [...] Tem professores que acham que a uni-
ca saida para a rebelido, para a rebeldia é a castracdo. Eu confesso que
tenho grandes duvidas em torno do castigo.

Eu acho que a liberdade n&o se autentica sem o limite da autoridade,
mas o limite que a autoridade se deve propor a si mesma, para propor ao
jovem a liberdade, € um limite que necessariamente nao se explicita atra-
vés de castigos. [...]

A liberdade que néo faz uma coisa porque tem o castigo nédo esta “eti-
cizando-se". E preciso que eu aceite a necessidade ética, ai o limite é o
compromisso e néo a imposigao [...]. O castigo néo faz isso. O castigo pode
criar docilidade, siléncio. Mas os silenciados nao mudam o mundo.

FREIRE, Paulo. N&o se pode ser sem rebeldia. In: FREIRE, Ana M. A. (Org.).

Paulo Freire
(1921-1997)

Formado em Direito,
Paulo Freire fol professor
durante boa parte de sua
vida. Ao longo de sua
carreira, tornou-se um dos
pedagogos e filosofos da
educagao mais relevantes
do cenario mundial. Criou
um eficiente e conhecido
método de alfabetizacéo de
adultos e escreveu diversos
livros, dentre 0s quais se
destaca a obra Pedagogia
do oprimido. Contrario
a0 método transmissivo
de ensino, acreditava que
a educacao deveria ter
por objetivo conscientizar
0 aluno para que este se
libertasse da opressao.

0 “método Paulo Freire”
recomendava, dentre
outras praticas, que 0 aluno
deveria “ler 0 mundo” a fim
de transforma-io.

g
2
£
g
=
2

Pedagogia dos sonhos possiveis. Sdo Paulo: Ed. Unesp, 2001. p. 250.

Relativamente a esse texto, identifique a afirmagéao incorreta.
a) Trata-se de um texto dissertativo, no qual marcas linguisticas como “eu acho que”, “eu confesso que te-
nho”, “que eu aceite” evidenciam um posicionamento nitidamente pessoal do autor relativamente ao tema.
b) “Eticizando-se” (terceiro paragrafo), que significa “tornando-se ética”, estd entre aspas por ser um
neologismo, isto ¢, uma palavra inventada pelo autor do texto.

¢) Em “Eu confesso que tenho grandes dividas em torno do castigo”, a segunda oragao funciona como
objeto direto da primeira.

d) Em “E preciso que eu aceite a nec essidade ética”, a segunda oragio funciona como sujeito da primeira.

@Sc, no periodo “Eu acho que a liberdade nio se autentica sem o limite da autoridade™, a oragao prin-

cipal for substituida por “E inquestionével”, a segunda oragao, que funciona como objeto direto,

passara a funcionar como sujeito, mas nio havera alteragio alguma no grau de subjetividade da

afirmagao expressa nesse periodo. [Acragao real daf

Fonte: Amaral et al. (2016, p. 186)

no sujeito, mas 2 frase perderd o grau de subjetividade

A questao 5 revela, assim como a questdo 4, a preocupacao dos autores em
demonstrar para os alunos o conteudo gramatical em estudo dentro da tessitura textual. A
questdo apresenta cunho descritivo, mas também apresenta cunho produtivo, pois, além de
apresentar um texto como exemplo de construcdo feita com o auxilio/a presenca de oragGes
subordinadas substantivas, também explora a diferenca de sentido que ocorre quando ha a
mudanca da oracdo principal de “Eu acho que” para “E inquestiondvel”, fato que também
altera o valor da oragao subordinada substantiva.

Enquanto isso, em Conversa com o professor, os autores apresentam uma
complementagdo tedrica, discorrendo sobre o conceito de recursividade, que é a
“propriedade das linguas que possibilita que uma estrutura ocorra dentro de outra de mesmo
tipo” (AMARAL et al., 2016, p. 414). Aparentemente, tal complementacdo tedrica é somente
para o professor, ja que ndo ha nenhuma recomendacdo para que ela seja estendida também
aos estudantes.

Em resumo, a analise revelou a pluralidade de abordagens de ensino de gramatica nos
exercicios sobre a ora¢do subordinada substantiva. J4 no que toca as orientacdes ao professor,
o primeiro livro didatico analisado, de Faraco (2016), mostrou-se carente neste sentido,
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enquanto o segundo, de Amaral et al. (2016), apresentou fartas diretrizes ao docente,
inclusive com sugestdes bibliograficas que podem complementar a formacado do professor,
bem como servir de incremento a aula de Lingua Portuguesa no Ensino Médio.

Consideragoes finais

Como podemos verificar pela andlise empreendida, os livros didaticos de Lingua
Portuguesa tém, de fato, se esforcado para equilibrar as abordagens de ensino de gramatica
nos exercicios propostos. Além disso, é perceptivel que os exercicios geralmente comecam
com uma abordagem descritivo-prescritiva e se concluem com uma abordagem produtiva,
num claro intuito de levar o aluno a compreender a fungdo da estrutura gramatical em estudo
no processo de construgdo do texto.

No entanto, as instrucdes ao professor de um dos livros analisados se mostraram
bastante insipientes, tendo em vista que ndo apresentam orientacdes efetivas para
abordagem das oracdes subordinadas substantivas. O mesmo ndo ocorreu com a outra obra
em andlise, que, além de apresentar tais orientacdes ao final do livro didatico, também as
inseria, no livro do professor, ao longo das listas de exercicios.
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