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RESUMO

Esta investigacdo teve como objetivo identificaor meio de interpretacbes pautadas
nos relatos dos professores sobre suas praticamdmdas e nos documentos de
institucionalizacdo do PROEJA no IFPA, se acongeadiculacdo e a interlocucdo entre
0s contextos da Educacédo Basica e Profissionadmaatacédo de integracdo do ensino.
A motivagao para o desenvolvimento da pesquiseopasé as seguintes perguntas: a)
Como o PROEJA foi assimilado no IFPA? b) Que padtipedagdgicas tém sido
desenvolvidas no Curso Técnico de Mecéanica do PRIERA? c) A integracdo da
Educacdo Béasica com a Educacao Profissional € noafmento explicitado na visédo
dos professores em suas praticas docentes e nastaopedagodgica do Curso de
Mecanica do PROEJA/IFPA? Para responder aos quoesientos da pesquisa
utilizamos como referéncia para a pesquisa quahtapor se tratar de um estudo do
processo educativo, que visa propor alternativaeadoigicas ao desenvolvimento de
um curso, e por sabermos que muitas informacdes sotbesenvolvimento das praticas
pedagogicas pelos professores ndo podem ser Geehdi$, e sim interpretadas de
forma mais ampla, amparada principalmente nos &spealturais, sociais dos sujeitos
da pesquisa. Na primeira fase foi realizado umaé&ewbibliografica para delimitar um
referencial especifico para fundamentar teoricaenentestudo. Em seguida, foram
levantados, nos documentos oficiais, subsidiosdgmaa basear as reflexdes e anélises
sobre o0 objeto da pesquisa tais como: o Documease Bo PROEJA; o Documento
Base Um salto para o futuro; os Referenciais do PR(para o Ensino Fundamental e
Médio; o Decreto 5.840/2006 que institui, no amiéderal, o Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educd&g@sica na Modalidade de
Educagcdo de Jovens e Adultos — PROEJA; a Orgamiz&jéatica dos Cursos
PROEJA; a Proposta Pedagdgica dos Cursos do PRAEIAPA; e os Relatorios dos
Cursos de Formacdo em PROEJA realizados com osspoes da Instituicao, a fim de
reunir ndo apenas dados quantitativos, mas, acimatudo, informacdes que
possibilitassem realizar andlises qualitativasesh@ifeno. A pesquisa empirica também
foi empregada, realizamos uma abordagem qualitapga meio de entrevistas
semiestruturadas desenvolvidas junto aos professate curso Durante o
desenvolvimento das entrevistas, identificamos a&eswmdade de aprofundar a
investigacdo. Nesta logica empregamos a técnigeesiguisa participante, momento em
gue envolvemos um numero significativo de professoio desenvolvimento de oficina
pratica sobre a teméatica, com o propdsito de retgronos objetivos da pesquisa
referentes a identificacdo das alternativas metgfilcds propostas pelos professores
para o curso. O resultado da pesquisa revelou éagdce a pratica pedagodgica
desenvolvidas nas salas do PROEJA € perceptivdfialdade encontrada pelos
professores no que diz respeito a integracdo dusecomentos da formacéo geral com
a formacao técnica. A problematica da organizagatrabalho pedagogico aprofunda-
se no desenvolvimento dos Cursos PROEJA do IFPA agonta a necessidade de um
trabalho mais coletivo no qual ocorra uma integragdtre as diversas disciplinas em
torno de situacdes concretas da pratica dos aluGomo resultados da oficina
concluimos a necessidade de esclarecermos junforai@ssores lotados no Curso que
o PROEJA é um programa que tem como objetivo catesge cidadania dos jovens e
adultos que ndo puderam estudar na idade escelatoShecessario que os professores
e gestores institucionais se atentem para o fatgudeos alunos do PROEJA possuem



tracos de vida, origens, idades, vivéncias prafisss, historicos escolares, ritmos de
aprendizagem diferenciados. Realidade que devatsedida com qualidade. Também
foi amplamente defendido que devemos ter como carati dialogo e a troca de

experiéncias, pois os alunos da EJA sdo alunost@ueum grande acumulo de

conhecimento de vida pratica e buscam, em salallde rza teoria, a complementacao
daquilo que ja conhecem do dia a dia. Esperamossjadrabalho possa contribuir para
o desenvolvimento de um ensino profissionalizantsehdo na integracdo do

conhecimento técnico, cientifico e cultural e gssegure técnicas e metodologias de
ensino capazes de proporcionar aos alunos condigbpsrmanéncia e aprendizagem,
conduzindo-os a melhores resultados académicosn @&sno e uma preparacao de

trabalhadores que eleve o nivel de escolarizac@opaacao.

PALAVRAS CHAVE: PROEJA. Integracdo dos Conhecimentos. Pratica
Pedagogica.



ABSTRAT

This research aimed to identify, through interpgretaguided reports from teachers
about their teaching practices and the institutimaion of documents PROEJA the
IFPA, if it happens articulation and dialogue betwéhe contexts of Basic Education
and Training in shaping integration of educatiorhe motivation for the development
of the research was based on the following questianHow PROEJA was assimilated
into the IFPA? b) What pedagogical practices hagenbdeveloped in the Technical
Course Mechanics PROEJA / IFPA? c) Integration a$iB Education to the Education
Professional is an explicit basis in view of thadeers in their teaching practices and
pedagogical Course Mechanics PROEJA / IFPA? To anshe questions of the
research used as a reference for qualitative rase&éecause it is a study of the
educational process, which aims to propose alteesatto the methodological
development of a course, and we know that a lamfofmation on the development of
pedagogical practices by teachers do not can batifed, but interpreted more
broadly, supported mainly in the cultural, socedaarch subjects. In the first phase a
literature review was conducted to define a spefiimework to support the theoretical
study. Then, they were raised, in official docurseiitgal allowances to base analyzes
and reflections on the object of research suchP&®OEJA Base Document, the
Document Base A leap into the future; PROEJA ofBeachmarks for Elementary and
East; Decree 5.840/2006 establishing, at the fédeval, the National Program for
Integration of Professional Education with Basiau€ation in the Form of Youth and
Adults - PROEJA, the Organization of the Curriculu@ourses PROEJA, the
Pedagogical Plan of Courses PROEJA the IFPA, aaddports of training courses
PROEJA conducted with teachers of the institution order to meet not only
quantitative data, but, above all, information thabuld allow conduct qualitative
analysis of the phenomenon. Empirical researchatsmsbeen employed, we conducted
a qualitative approach using semi-structured imeevs with teachers developed the
course. During development of the interviews, wenidied the need for further
research. Following this logic we use the technigfigparticipatory research, time
involved a significant number of teachers in theed@oment of practical workshop on
the theme, in order to meet the objectives of dsearch concerning the identification
of methodological alternatives proposed by the heex for the course. The survey
results revealed concerning the pedagogical peadiveloped in the halls of PROEJA
is noticeable difficulties encountered by teachegarding the integration of knowledge
of general education with technical training. Teeuie of organization of educational
work delves into the development of courses PROB#AIFPA, which indicates the
need for a more collective in which integration urscbetween the different disciplines,
based on real situations in the practice of stiedeAs a result of the workshop
concluded the need to clarify with teachers crowthedPROEJA Course is a program
that aims to rescue the citizenship of young peapl@ adults who could not study at
school age. Is necessary that teachers and inmtiéditmanagers to pay attention to the
fact that students have the PROEJA traces of bgkgrounds, ages, professional
experiences, transcripts, different rates of leayniReality that must be met with
guality. It was also widely argued that we shoul/én as a practice dialogue and
exchange of experiences as students of adult edncate students who have a large
accumulation of knowledge of practical life and ksée the classroom, in theory, to



complement what we already know day to day. We hbsework can contribute to the

development of a vocational education based onntiegration of technical, scientific

and cultural techniques and methodologies to enedtgation can provide students
with conditions of stay and learning, leading theambetter academic results, well as
preparing workers and raising the level of schapbhthe population.

KEYWORDS: PROEJA. Integration of Knowledge. Pedagogicattea.
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INTRODUCAO

A Educacéo Profissional, no Brasil, durante a trajetoria de mais de dois séculos, tem
apresentado diferentes formas de organizagdo, estruturacdo e desenvolvimento, o que, em
parte, pode ser compreendido em raz&o de politicas, concepgdes e interesses atrelados a essa
modalidade de ensino. Sendo assim, observa-se que as praticas educativas efetivadas no
ambito da Educacdo Profissional tendem ao exercicio pedagdgico formalista, centrado em
conteudos sistematizados, sem superar o estreito pragmatismo que supervaloriza o “como

fazer” em detrimento da teoria.

Em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, observamos que esta, ao longo da
sua historia, tem caracterizado-se por um carater compensatério, sendo marcada pelo carater
supletivo e falta de financiamento, é atendida por meio de programas e projetos de ensino,
ocasionando a descontinuidade das acfes e tornando-se insuficiente para dar conta do
cumprimento dos termos estabelecidos pela Constituicdo Federal de 1988, no que diz respeito

aos direitos dos cidadaos.

Tais programas, muitas vezes, sdo resultantes de iniciativas individuais ou de grupos
isolados que se encontram envolvidos no ambito da alfabetizacdo de jovens e adultos
somando-se as iniciativas desenvolvidas pelo Estado. Nesse sentido, asseguramos que as
politicas de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, ndo tém se desenvolvido na mesma
proporcao que as politicas voltadas ao ensino fundamental, que vém se alargando na oferta de

matriculas, buscando a universalizacdo desta etapa de ensino.

Observamos que ndo importa a idade dos alunos, muitas vezes a organizacdo dos
conteudos a serem trabalhados e seus modos privilegiados de abordagem seguem as propostas
desenvolvidas com as criancgas do ensino regular, apresentando entraves ao desenvolvimento
de um trabalho mais apropriado as caracteristicas dos alunos dessa modalidade de ensino. Os

estudos de Oliveira (2007) alegam que:

Alguns dos problemas que enfrentamos nas escolas e classes decorrem exatamente
dessa organizacao curricular que separa a pessoa que vive e aprende no mundo
daquela que deve aprender e apreender os contetdos escolares. No caso da EJA,
outro agravante se interpde e se relaciona com o fato de que a idade e vivéncias
social e cultural dos educandos sé@o ignoradas, mantendo-se nestas propostas a
I6gica infantil dos curriculos destinados as criangas que freqiientam a escola regular.
(p. 88. grifos nossos).
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Nessa perspectiva, Cunha (2005) ressalta que o objetivo da pratica pedagdgica
deixaria de ser, apenas, o de repassar conhecimentos cientificos formais e passaria a
incorporar as possibilidades dos conteudos que viessem contribuir para as acdes concretas,
que os alunos devem ser capazes de desenvolver na sua vida cotidiana, tanto para melhorar

sua propria qualidade de vida, como para associar esta a vida do conjunto da sociedade.

Pontuando a importancia da articulagdo entre o nivel das politicas educativas, assim
como das préaticas pedagogicas, a consideracdo e a valorizagdo da heterogeneidade cultural
com as questdes referentes a igualdade e ao direito a educacdo como direito de todos (as),
Candau (2005) enfatiza:

Neste campo de preocupacdes, asseguramos a necessidade de ressignificar a
perspectiva critica no &mbito da educacdo e da didatica. N&o se trata de negé-la [...]
mas sim de favorecer um processo de reconfiguracdo em que propomos que a
perspectiva multi/intercultural constitua o eixo central desse processo. Para tal,
tendo presente os depoimentos analisados, reafirmamo-nos em alguns componentes
que consideramos fundamentais na construgdo de uma educacdo e de uma didatica
na perspectiva multi/intercultural (CANDAU, 2005, p. 33-35).

A Didatica, segundo a autora, ndo deve apenas concentrar-se na organizacao dos
materiais instrucionais, omitindo-se das questdes politicas, sociais e culturais. A abordagem
instrucional ressalta “o silenciar da dimensdo politica”, ou seja, siléncio que reflete na
afirmacdo da neutralidade do técnico, preocupando-se com meios desatrelados dos fins a que
serve, 0 que significa ver a pratica pedagdgica unicamente em funcdo das variaveis internas
do processo de ensino-aprendizagem, sem articulacdo com o contexto social, onde esta pratica

acontecer.

A autora acrescenta, analisando, que “competéncia técnica e competéncia politica ndo
sdo contrapostos”, e que estimula a busca de uma melhor compreensdo relacionada a

formagéo integral.

A pratica pedagdgica, exatamente por ser politica, exige a competéncia pedagdgica
se exigem reciprocamente. E necessario que seja conscientemente trabalhada. Dai a
necessidade de uma didatica fundamental. A perspectiva fundamental da didatica
assume a multidimensionalidade do processo ensino-aprendizagem e coloca a
articulacdo das trés dimensoes, técnica, humana e politica, no centro configurador de

! Segundo os estudos de Cunha (2005), o carater pedagégico da préatica educativa processa-se como agao
consciente, intencional e planejada no processo de formagdo humana. Esta acdo acontece por meio de objetivos e
meios estabelecidos por critérios socialmente determinados, recomendando o tipo de homem a formar, para qual
sociedade e com que propositos. Portanto, é fundamental ao bom desempenho pedagogico, tanto dos professores
quanto dos alunos, a orientacdo prévia sobre os objetivos, clientelas a serem atendidas, diretrizes e metas do
plano, pois sem isso, a possibilidade de mudancas nas praticas pedagdgicas torna-se limitada.
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sua tematica Contextualiza a pratica pedagodgica e procura repensar as dimensoes
técnica humana, sempre “situando-as” (CANDAU, 2005, p. 23).

Para tal nos apoiamos nos estudos de Gramsci (1985) que a define como aquela em
que o conhecimento pratico ndo pode estar dissociado do intelectual, pois s6 assim poderdo
ser garantidas a ampliacdo do conhecimento e a participacdo politica consciente das massas
sociais, que precisa de preparo que as levem a aquisicdo de autonomia, para agir e contribuir
de forma concreta para o desenvolvimento de uma sociedade. O autor defende a escola
unitaria, criativa, com formacdo de base humanistica fundamentada na orientacdo cultural e
desenvolvimento de capacidades de trabalho intelectual, que promova a autonomia, iniciativa

e insercdo social aos jovens.

Ao contrario da perspectiva defendida por Gramsci, percebemos, sobretudo nos
documentos analisados acerca desta discussdo, que a educacéo, principalmente a destinada a
jovens e adultos, vem sendo desenvolvida muito mais voltada a formacao de trabalhadores
aptos a dindmica do mercado de trabalho e dos meios de producdo capitalista do que

necessariamente & formacéo do sujeito cidadado?®

Segundo Frigotto (2005) as novas estratégias da educacdo de jovens e adultos
profissionalizantes, por um lado sinalizam o fortalecimento da sociedade civil®, por outro, a
énfase na cidadania recai sobre o cidadao produtivo que ¢ aquele “sujeito as exigéncias do
mercado, no qual o termo produtivo refere ao trabalhador mais capaz de gerar mais valia”, o
que representa a total submissdo as solicitacbes advindas do capital e ndo participacdo do

trabalhador no desenvolvimento de suas potencialidades.

A formacédo integral busca, fundamentalmente, a jungdo entre cidadania aliada a
inclus@&o no mundo de trabalho, assumindo o desenvolvimento do cidad&o que produz, pelo
trabalho, a si e a0 mundo do trabalho que néo se caracteriza apenas por modernas tecnologias,

mas também pela for¢a de trabalho humano.

2 Este aqui entendido como aquele capaz de participar e intervir conscientemente no meio social em que vive.
Frigotto (2006).

* O termo Sociedade Civil tem expressado varios significados no curso do pensamento politico dos dltimos
séculos. Para Rosseau sociedade civil é a sociedade civilizada. Para Hegel, a sociedade civil é a esfera da vida
ética interposta entre a familia (classes sociais, por exemplo), se unificam num conjunto organico. Em Marx,
sociedade civil ¢ a “sociedade burguesa”, o espago onde t€m lugar as relagdes econdmicas, as relagdes que
caracterizam a estrutura de cada sociedade, ou “a base real sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e
politica” (BOBBIO, 1986:12). Partindo de Marx e Gramsci vé a sociedade civil como sendo o momento de
elaboracéo das ideologias e das técnicas de consenso. A sociedade civil é parte do Estado que se preocupa com a
elaboracdo do consentimento, ndo com a coer¢do ou o dominio formal. As Instituicdes da Sociedade Civil séo as
igrejas, escolas, sindicatos e outras organizac¢des através das quais a classe dominante exerce a sua “hegemonia”
sobre a sociedade (BOBBIO, 1986:10).
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A formacdo humana, aqui tratada, pretende produzir uma reflex&o que ndo se restrinja
ao entendimento da educagdo como fator de desenvolvimento da economia e sim desconstruir
concepcdes e praticas que modifiqguem as estruturas que geram a desigualdade e construir
concepcdes inerentes a uma praxis capaz de transformar as relagdes sociais vigentes na

sociedade e nos processos educativos.

Ratificando isso, consideramos que a divisdo social do trabalho est4 na origem da
formacéo de pessoas, grupos ocupacionais ou profissionais e que,
Historicamente as profissdes surgem por um lado das preocupagBes com a satisfacdo das
necessidades advindas com a transformacdo dos processos produtivos e, por outro,
da crescente complexidade e diversificacdo das fun¢des de comando, de controle,
de defesa e de preservacdo social, nas diferentes formagBes sociais. (MANFREDI,
2002. p. 39).
A histéria do trabalho humano transcorreu nos modos primitivos e tribais dos seres
humanos relacionarem-se com a natureza e com 0s outros seres humanos para responderem as
suas necessidades basicas, das sociedades escravocratas e servis até a atual forma de trabalho sob

o capitalismo.

As mudancas advindas no campo dos diferentes oficios passaram por progressivo
desmonte, decorrente do surgimento de novas ocupacdes/especializa¢bes, na passagem do
trabalho doméstico e do artesanato para o trabalho-fabril. Frigotto (2005) destaca que o
trabalho € um processo que permeia todo o ser humano e constitui a sua especificidade. Por
isso, 0 mesmo ndo se reduz a atividade laboral ou emprego, mas a producdo de todas as

dimensoes da vida humana.

Segundo 0 mesmo autor, o trabalho é estabelecido como direito e dever e gera um
principio formativo ou educativo. O trabalho como principio educativo deriva do fato de que
todos 0s seres humanos sdo seres da natureza e, portanto, tém a necessidade de alimentar-se,
proteger-se de situagOes adversas e criar seus meios de vida. Segundo o autor,

O trabalho como principio educativo, entdo, ndo é primeiro e, sobretudo, uma
técnica didatica ou metodoldgica no processo de aprendizagem, mas um principio
ético-politico. Dentro desta perspectiva, o trabalho é, a0 mesmo tempo, um dever e

um direito. Um dever por ser justo que todos colaborem na producdo dos bens
materiais, culturais e simbdlicos, fundamentais & produgdo humana. (p: 60).

Nesta logica, 0 PROEJA - Programa Nacional de Integragdo da Educacdo Profissional
com a Educacao Basica na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos apresenta-se como

uma inovacgédo no cenario educacional brasileiro, ao propor a inclusdo de uma camada social
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que ja fora excluida do processo educacional, mas também ao almejar agregar a formacéo
geral a profissionalizacdo, criando a possibilidade de trabalhar com a formagdo humana e a
formacéo profissional, pois exige que a relacdo entre conhecimentos gerais e especificos seja
construida continuamente ao longo da formacéo, sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da

cultura.

O programa tem o objetivo de elevar a escolaridade e qualificar a populagdo de jovens
e adultos trabalhadores visando promover a integracao social pela possibilidade de ingresso
no trabalho formal ou em ocupacdes informais. Trata-se de uma politica que almeja reparar as
falhas cometidas pelo préprio Estado em periodos anteriores. O documento que baliza as
acbes do PROEJA (BRASIL, 2006, p: 1) destaca, como principais metas e principios do
programa, a expansdo da oferta pablica da Educacdo Profissional e estratégias de
financiamento que permitam formacéo de qualidade e formacéo integral do cidaddo, formacéo
esta compreendida como aquela que “combine na sua pratica ¢ nos seus fundamentos

cientificos - tecnoldgicos e historicos sociais, trabalho, ciéncia e cultura”.

Em relacdo as diretrizes para este ensino, essas explicitam, como principios, a
interdisciplinaridade®, a contextualizacdo® e a flexibilidade®, os quais devem estar
contemplados na formulagdo e no desenvolvimento do projeto pedagdgico de cada instituicéo
de ensino. Entretanto, € necessario que cada instituicdo analise, critique, sintetize e
ressignifique o que realmente se propde nessas diretrizes, a luz de teorias educacionais e das

visdes dos sujeitos envolvidos nos processos de ensinar e de aprender.

* H4 interdisciplinaridade, quando a troca e a complementagdo entre os diferentes saberes (cientifico, popular,
cultural, religioso, etc.) sdo feitas a partir de parametros a respeito dos territorios de atuagdo de cada participante
ou campo de saber, dando um sentido de pertencimento um sentido de diferenciacdo aos seus integrantes e ao
mesmo tempo garantindo a co-construgdo e o compartilhamento do conhecimento pelos diferentes atores sociais.
Isto significa que podem ocorrer momentos de conflitos e contradi¢Bes entre os integrantes de um grupo de
trabalho, fundamentais para seu enriquecimento. Quando se trabalha numa perspectiva que concebe o
pensamento como um sistema aberto, deve-se ter a flexibilidade de construir acordos e consensos — sabendo que
sdo sempre provisérios — até e que a realidade coloque outros desafios. (UDE. 2000: 218).

® Aidéia de contextualizacdo entrou em pauta com a reforma do ensino médio, a partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), de 1996, que orienta para a compreensdo dos conhecimentos para uso cotidiano. Tem
origem nas diretrizes que estdo definidas nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), que sdo guias para
orientar a escola e os professores na aplicagdo do novo modelo. De acordo com esses documentos, orienta-se
para uma organizacdo curricular que, entre outras coisas, trate os contetdos de ensino de modo contextualizado,
aproveitando sempre as relacdes entre conteldos e contexto para dar significado ao aprendido, estimular o
protagonismo do aluno e estimula-lo a ter autonomia intelectual. (MENEZES, 2002).

® Flexibilidade Curricular é entendida como uma forma de organizagdo curricular n&o é rigida. Admite-se que a
formacdo é um percurso, com possibilidades alternativas de trajetorias, de modo a dotar cada aluno de um grau
de liberdade relativamente amplo para definir as suas opg¢@es quanto as disciplinas e atividades a desenvolver. A
flexibilizagdo curricular tem sido motivada pela necessidade de adequar o processo educacional as dinamicas do
conhecimento, da ciéncia e da pratica profissional. O curriculo deve, entdo, ser concebido como um sistema
articulado, que busca transmitir contetdos, desenvolver habilidades, atitudes, a capacidade de andlise critica e da
percepcdo global do aluno, tendo em vista sua atuagdo como profissional e membro da sociedade. (MILITAO,
2000)



19

A partir do exposto e considerando a forma como vém sendo trabalhadas as
metodologias de ensino na Educagdo Profissional e na Educacdo de Jovens e Adultos,
situamos a questdo motivadora desta tese com vistas a identificar se 0 processo de
implementacdo do Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos - PROEJA tem
contribuido para o desenvolvimento de metodologias e didaticas que possibilitem a
integracdo da Educacéo Profissional a Educacao Bésica na Modalidade de Educacéo de

Jovens e Adultos.

A partir das contribuigdes das leituras realizadas sobre o assunto e considerando a
vivéncia no processo de execucdo do programa no IFPA, o direcionamento desta pesquisa
pauta-se nas seguintes questdes norteadoras:

a) Como este programa foi assimilado no IFPA?

b) Que praticas metodoldgicas e didaticas tém sido desenvolvidas no Curso Técnico de
Mecénica do PROEJA IFPA?

c) A integracdo da educacdo basica com a educacdo profissional € um fundamento explicitado
na visdo dos professores em suas praticas docentes e na proposta pedagdgica do Curso de
Mecénica do PROEJA IFPA?

Nosso objetivo com a pesquisa é identificar, por meio de interpretagdes pautadas
nos relatos dos professores sobre suas praticas pedagodgicas e nos documentos de
institucionalizacdo do PROEJA no IFPA, se acontece a articulacéo e a interlocucéo entre

0s contextos da Educacéo Basica e Profissional na formatacao de integracdo do ensino.

Para tanto buscamos: a) Analisar a Proposta Pedagdgica do Curso de Mecéanica
PROEJA no IFPA; b) Verificar se as praticas pedagogicas desenvolvidas no Curso de
Mecanica/ PROEJA do IFPA seguem as diretrizes estabelecidas no Documento Base do
PROEJA; c) ldentificar as alternativas metodoldgicas propostas pelos professores para 0s
cursos do PROEJA ministrados no IFPA; d) Realizar uma oficina visando construir, junto com
os professores e equipe pedagdgica meétodos e técnicas de ensino que promovam O
desenvolvimento da pratica pedagdgica integradora para a educagdo profissional de jovens e

adultos na concepcao PROEJA.

O interesse em investigar a tematica partiu, sobretudo, da experiéncia no ambito
pedagdgico de uma instituicdo de Educacdo Profissional, o IFPA, que teve inicio em 1987,

quando ingressamos, por meio da aprovacdo em concurso publico, no servico federal de



20

ensino, na denominada, na época, Escola Técnica Federal do Pard, quando foi assumido o
cargo de Técnica de Nivel Superior — Pedagoga e, inicialmente, fomos trabalhar no Servigo de
Integracdo Escola e Empresa— SIE-E, onde pudemos participar da aplicacdo de um projeto
que visava a integracdo do trabalho docente com a sua aplicacdo (estdgio) no mundo do
trabalho. Com este projeto procurdvamos integrar os professores das diversas areas de
formagéo e atuacdo existentes na Instituicdo, com o fazer profissional aplicado pelos nossos
alunos no desenvolvimento de seus estagios curriculares. Compondo o projeto, existia a figura
do professor orientador/supervisor do estagio a quem era incumbida a tarefa de acompanhar
0s estagiarios no desenvolvimento de seus estagios. A ideia era prestar acompanhamento e
orientacdo aos alunos nesta fase, estabelecendo uma parceria entre a escola e 0 mundo do
trabalho, enfatizando, dessa forma, uma necessidade para a concretizacdo da concepcao de

educacdo profissional e tecnoldgica.

A experiéncia foi muito rica na época, momento em que os professores levavam as
suas coordenacdes os resultados das solicitagdes requeridas pelo mundo do trabalho para que
fossem feitas as mudancas e adaptacdes no perfil de formacédo e curriculo, existindo assim a
troca de informac6es entre a escola e 0 mundo do trabalho. Na realizacdo desta acdo, o setor
pedagogico ndo encontrou dificuldades em agregar os professores na realizacdo da tarefa, pois
estes estavam familiarizados com o ambiente das empresas, e muitos se encontravam

desenvolvendo suas atividades profissionais tanto na escola como na empresa.

Apds 4 (quatro) anos de trabalho no SIE-E, passamos a desempenhar funcdes técnicas
na Coordenacdo Técnico-Pedagdgica da Instituicdo. Nesta funcdo trabalhamos por 18
(dezoito) anos, tempo em que ocorreram duas importantes reformas educacionais. O trabalho
era relacionado ao processo de ensino desde o acolhimento dos alunos que ingressaram na
instituicdo, até a integralizacdo do curso, caracterizando um acompanhamento integral do

processo ensino-aprendizagem.

As acles diretas com os professores correspondiam essencialmente a: a) assistir e
ajudar os coordenadores e professores no desenvolvimento dos seus trabalhos pedagdgicos; b)
participar da elaboracdo da sistematica de avaliagdo dos alunos; acompanhar o desempenho
dos professores e manter um registro atualizado; c) integrar os professores novos na
instituicdo e ajuda-los mais efetivamente durante o periodo probatdrio; d) colaborar com
professores na identificacdo de causas determinantes do baixo rendimento escolar dos alunos;

c) elaborar e ajustar, em conjunto com os professores, as propostas pedagogicas dos cursos e;
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d) planejar e promover atualizacdo psicopedagdgico do docente através de encontros,

realizacdo de mini cursos, seminarios e reunides.

Nesses momentos, muitas dificuldades foram enfrentadas para realizacdo do trabalho
devido alguns professores alegarem falta de tempo para participar das capacitacdes.
Professores resistentes indicavam inseguranca quanto ao uso da criatividade e planejamento
no desenvolvimento de suas praticas pedagogicas, resistindo as formagGes e reunides
pedagdgicas, ficando alheios ao processo didatico pedagogico criativo e integrador. Preferiam
continuar no mundo do quadro de giz, aulas expositivas e leitura de livros, 0s quais ja estavam

habituados a utilizar no desenvolvimento de suas préticas pedagogicas.

Muitas vezes, os professores relacionavam as dificuldades encontradas ao ministrar
suas aulas a auséncia de formacdo. Porém, quando lhes eram oferecidas oportunidades de
formacdo, o que ocorria na realidade, é que os docentes quase sempre se interessam em
realizar cursos como esses, mais em busca de vantagens pecuniarias (que poderiam advir), do
que realmente em se manterem atualizados, acompanhando as novidades na area da educacao.
Muitas eram as queixas feitas pelos professores, sendo a mais frequente a de que a culpa do
desestimulo sentido por eles tinha origem na desvalorizacdo e nos baixos salarios atribuidos a

classe, o que ocasionava a desvalorizagdo da mesma.

Outro aspecto enfrentado no servico pedagdgico da instituicdo estava ligado a falta de
clareza dos professores, quanto a necessidade de rever as estruturas da escola relacionadas a
forma de como se ensina; 0 que se ensina e para quem se ensina. Ndo havia um planejamento por
turma que atendesse as suas especificidades, e sim um planejamento por série, utilizado pelos

professores anualmente.

Os professores também se queixavam da defasagem de formacgdo, que os alunos
apresentavam ao cursarem o ensino fundamental na rede estadual, além de sérios problemas no
conhecimento da lingua portuguesa, das opera¢fes matematicas e em conceitos gerais de ciéncias.
Observavam que essa dificuldade levava-os a trabalhar esses conceitos, no ensino médio, em
detrimento dos conteudos da educagdo profissional que deveriam ser ministrados nos cursos.
Ressaltavam que na estrutura educacional anterior (2°. grau técnico), os alunos atribuiam menor
valor as disciplinas do nucleo comum (formacéo geral) em relacéo a parte diversificada (formacéo
técnica), 0 que causava, entre os professores de uma mesma unidade escolar, rixa e indisposicao,
clima avesso a integracdo, dificultando a interdisciplinaridade, a troca de experiéncias e a

parceria.
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Também como dificuldade, os professores apontavam a relacdo conhecimento x tempo,
que lhes causava um imenso sentimento de frustragdo, ja que se sentiam de certa forma, defasados
e com a opinido de que seriam incapazes de “dar conta do recado”. Referem-se as demandas
ocasionadas pelas reformas propostas a este ensino, como muito densas de informacdes para
assimilar, para atualizar-se, em pouco tempo, pois precisavam lecionar em outras escolas ou
exercer diversas atividades profissionais além do magistério. Contudo, reconheciam a importancia

da vivéncia profissional como fonte de inspiracdo e aprendizagem para 0s alunos.

Assim, foi possivel acompanhar, nos altimos anos, um acentuado processo de
implantacédo, pelo Governo Federal, de mudancas na Legislacdo Educacional, principalmente
no que se refere a Educacdo Profissional e Tecnoldgica — EPT, iniciando com a promulgacédo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo em 1996, que d& novo enfoque a Educacdo
Profissional, que passa a ter objetivos ndo s6 a formacao de técnicos de nivel médio, mas com
a qualificacdo, a requalificacdo, a reprofissionalizacdo de trabalhadores de qualquer nivel de
escolaridade, a atualizacdo tecnoldgica permanente e a habilitagdo nos niveis médio e

superior.

Essas disposicdes passam a ser regulamentadas no ano 1997, pelo Decreto 2.208, e
trazem mudancas significativas para a nossa tradicdio de Educacdo Profissional,
principalmente para o ensino técnico. Conforme o Art. 1° do Decreto, a EPT passa a ter, por
objetivos,

O desenvolvimento da capacitacdo dos jovens e adultos com conhecimento e
habilidades gerais e especificas para o exercicio de atividades produtivas; a
promocdo da transicdo entre a escola e 0 mundo do trabalho; formar profissionais,
de nivel bésico, técnico e tecnoldgico; especializar, aperfeicoar e atualizar o
trabalhador em seus conhecimentos tecnolégicos; qualificar, reprofissionalizar e
atualizar jovens e adultos trabalhadores, com qualquer nivel de escolaridade,
visando a sua insercdo e melhor desempenho no exercicio do trabalho (BRASIL,
1997).

A educacéo profissional articulou-se com o ensino regular, podendo ser desenvolvida
também em modalidades que se constituam em mecanismos de educacdo continuada, como
disposto no Art. 2° do referido Decreto.

A Educagdo Profissional serd desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou
em modalidades que contemplem estratégias de educacdo continuada, podendo ser

realizada em escolas do ensino regular, em instituicGes especializadas ou nos
ambientes de trabalho (BRASIL, 1997).

Partindo dessa realidade, Oliveira (2007) enfatiza que a reforma instituida pelo

Decreto 2.208/97 apresenta uma preocupac¢do notdria a organizacao e estruturacdo do ensino
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de nivel técnico, que se configurou como o alvo da reforma, cujo ponto principal consistiu na

separagdo entre ensino médio e técnico, 0 que passou a ser organizado de forma independente.

Em linhas mais gerais, o Decreto 2.208/97 buscou reforcar a velha dualidade entre
formacéo geral e formacao especifica, profissional, tendo em vista a maior aproximacgdo com
as necessidades de formacao de méo de obra especializada para as empresas, fato que facilitou
a institucionalizacdo da educacgdo profissional por meio da criacdo de planos e programas

focais que disponibilizaram financiamentos a sociedade civil para atuarem nesta formacao.

No IFPA, as mudancas foram realizadas sem o amadurecimento necessario para sua
execucdo, principalmente no que refere a formagdo pedagdgica dos professores para que
atendessem realmente a logica da reforma. Na verdade, o que observamos foi uma
contradicdo, pois 0 que houve na pratica foi a execucdo de diversas atividades pedagogicas
desordenadas que, de certa forma, prejudicaram o processo de ensino da Instituicdo e, como
consequéncia, a queda na qualidade do ensino. Por parte dos professores, a grande dificuldade
no exercicio de praticas educativas inovadoras tem sido o rompimento de velhas e rigidas
estruturas escolares, uma vez que sua estruturacdo compartimentada e setorizada nao

propiciou um trabalho coletivo e integrador.

O momento de mudangas foi bastante questionado pelos coordenadores e professores
da Instituicdo, devido principalmente a falta de uma proposta de formacgdo pedagdgica e
preparacdo dos professores para atenderem as solicitacfes feitas a docéncia da area técnica.
Mudancgas estas, relacionadas ao comprometimento na preparacédo de profissionais que teriam
que aprender a aprender e a gerar autonomamente um conhecimento atualizado, inovador,
criativo e operativo, antenados e incorporados as mais recentes contribuicGes cientificas e

tecnoldgicas das diferentes areas do saber.

Segundo Martins (1998), essa pratica pedagogica é decorrente da relagdo social basica
do sistema capitalista naquele momento reformista. Essa relacdo basica tem como elemento
central 0 uso de tempos de trabalho, pois uma classe controla a outra mediante a forma como
se gere este tempo de trabalho. A forma dessa relacdo social materializa-se em técnicas,
processos e tecnologias. Dentre estes, estdo 0s procedimentos didaticos que sdo utilizados por
intermédio de uma relacdo pedagogica, cujas palavras de ordem s&o: racionalizagdo,

eficiéncia, eficacia, tecnologia educacional, entre outras.

A autora ressalta que as novas relagcdes sociais vdo se materializando em novas

tecnologias, em novas formas de organizagdo do processo de trabalho, e passam a ser
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discutidas também pela didatica, justificando a pratica que estava ocorrendo naquele
momento reformista. Assim, a partir dessa nova concepcdo, o professor deve promover a
aprendizagem, numa perspectiva de autonomia, criatividade, consciéncia critica e ética;
flexibilidade com relacdo as mudancas, com a incorporacao de inovagdes no campo de saber
ja conhecido; iniciativa para buscar o auto-desenvolvimento, tendo em vista o aprimoramento
do trabalho; ousadia para questionar e propor agdes; capacidade de monitorar desempenhos e

buscar resultados; e capacidade de trabalhar em equipes interdisciplinares.

Esse novo perfil e atributo, lancados ao professor surgiram apenas nos discursos e
textos oficiais sem que houvesse iniciativas de formacéo, capacitacdo dos professores deste
ensino, para inicio de uma proposta real de mudanca metodoldgica do ensino na EPT. Martins

(1998) faz a seguinte compreensdo sobre este cenario de novos atributos ao professor:

[...] Uma consequéncia, talvez a mais decisiva, é que a educacdo passa a ser
programa de governo e perde entdo a caracteristica que até entdo, possuia, de
iniciativa e criatividade individual. O educador passa a ser um dos elementos do
sistema e ndo mais aquele que lidera uma idéia perseguida de forma isolada. Este
posicionamento exige do educador uma enorme capacidade de adaptacdo para
abandonar seu personalismo e se integrar no sistema, de forma a ser um fator
produtivo dentro dele, em direcdo a objetivos que ndo sdo seus, mas que ele
reconhece serem 0s mais apropriados do ponto de vista da coletividade & qual
pertence (Martins, 1998: 32).

A capacitacdo dos professores para o desenvolvimento da reforma do Decreto
2.208/97 ficou sob a responsabilidade unicamente das escolas, no caso do IFPA que, na época
da reforma promulgada pelo Decreto 2.208, ainda era Centro Federal de Educacdo
Tecnoldgica do Pard - CEFET/PA foi atribuido a Coordenacdo Técnico-PedagoOgica que
orientasse 0s coordenadores e professores na construcdo dos novos curriculos dos cursos
técnicos de acordo com as exigéncias legais, assim como a capacitacdo dos professores,
embora esta Coordenacdo néo tivesse tido nenhum tipo de capacitacdo relacionada ao novo
modelo desenhado pela reforma. Para a elaboragdo dos projetos dos cursos no IFPA, foram
adotados os seguintes procedimentos:

a) formacdo de grupos de estudos referentes ao amparo legal da reforma e suas
diretrizes;

b) formatacdo dos cursos pelos professores das diversas areas técnicas, tomando por
base o Parecer 16/1999 e Resolucéo 04/1999; e

c) capacitacao dos professores para a pratica da pedagogia de projetos de acordo com

as diretrizes da reforma.
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As indicagOes dadas na época pela Secretaria de Ensino Médio e Técnico — SEMTEC
informavam que os CEFETs deveriam propor atividades de capacitacdo continuada,
apropriadas aos seus projetos pedagdgicos, definindo estratégias de estimulo e cooperacéo
para esse desenvolvimento, além da propria formacéo inicial desses professores, conforme foi

dito nas diretrizes da reforma.

Um exercicio profissional competente implica em um efetivo preparo para enfrentar
situacOes esperadas e inesperadas, previsiveis e imprevisiveis, rotineiras e
inusitadas, em condi¢Bes de responder aos novos desafios profissionais, propostos
diariamente ao cidadéo trabalhador, de modo original e criativo, de forma inovadora,
imaginativa, empreendedora, eficiente no processo e eficaz nos resultados, que
demonstre senso de responsabilidade, espirito critico, auto-estima compativel,
autoconfianca, sociabilidade, firmeza e seguranca nas decisdes e acdes, capacidade
de autogerenciamento com autonomia e disposi¢do empreendedora, honestidade e
integridade ética (BRASIL. Parecer 16, 1999: 46).

Na perspectiva da reforma, o conhecimento deveria ser moldado de acordo com a
realidade, adaptando-o a uma estrutura conceitual previamente definida para que néo
provocasse contradicdes. Sobre isso amparamo-nos em Ramos (2002), para quem a
aprendizagem significativa ndo se processa pela primazia da acdo, visto que o pensamento
trabalha com conceitos, a fim de compreender a esséncia dos fendmenos e ultrapassar 0 senso
comum, e ndo age de forma mecénica. I1sso impGe novos desafios ao professor da EPT, pois
rompe com os limites da formacdo fragmentada, reconstruindo as relacbes dos conhecimentos

das areas especificas e de outras areas correlatas.

Essa perspectiva tem o trabalho como principio educativo, configurando uma
unidade entre epistemologia e metodologia. Os processos produtivos ndo sdo vistos
exclusivamente por seu potencial econémico ou pelo conteddo cientifico-
tecnoldgico e operatdrio, mas como momentos histdricos e como relagdes politicas e
sociais concretas (Ramos, 2002: 419).

Entretanto, o que ocorreu foi que a EPT, ofertada pelas instituicdes federais no
processo de reforma, foi desarticulada, modificando essencialmente o seu carater de formacéo
tecnoldgica que, mesmo ndo desenvolvida em sua totalidade, foi reflexiva e critica, na busca

de aliar a formacéo para o trabalho a formacé&o para a cidadania.

Assim, a EPT passou a focar o ensino em outro referencial, centrado nas competéncias
e habilidades que atendessem as expectativas do mercado de trabalho e & formacdo de um
profissional cada vez mais alienado, em relacdo a sua visdo de mundo, de homem e de
trabalho. Isso era revelado na oferta de cursos pontuais sem opc¢do de continuidade, visto que

as tecnologias aparecem nos manuais didaticos, expressando essa nova relagdo que tem o
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individuo como elemento basico no interior do sistema e que acirra as relagdes competitivas,

individualistas e concorrentes.

Na perspectiva abracada, a questdo escolar ndo se resume num aperfeicoamento
metodologico ou tecnologico dos trabalhadores do ensino para se obter uma melhor
distribuicdo do saber sistematizado e sim, na organizacao das relagdes sociais vigentes no seu
interior. Logo, a compreensdo da realidade social decorre ndo da assimilacdo resultante da
transmissdo de importantes e bons contetdos, mas da pratica transformadora sobre essa

realidade social.

Outro momento de reformas deste ensino ocorre, atualmente, por meio de novas
mudancgas realizadas no governo Luis Inécio Lula, que revogou o Decreto 2.208/97 e em sua
substituicdo, promulgou o Decreto 5.154/2004, que preconiza a articulacdo entre a educacao
profissional técnica de nivel médio e o ensino médio, nas formas integradas, para os alunos
concluintes do ensino fundamental, concomitante, oferecida somente a quem ja tenha
concluido o ensino fundamental ou esteja cursando o Ensino Médio e o subsequente oferecido
somente a quem ja tenha concluido o ensino médio. Outra acdo ocorreu com a publicacdo do
Decreto 5.840/2006 que instituiu, no ambito federal, o Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos — PROEJA.

O atendimento aos Decretos ocorreu na Instituicdo de forma “abrupta”, sem o devido
amadurecimento e conscientizacdo da l6gica, que emana a proposta da reforma, haja vista que
a Instituicdo encontrava-se diante da imposicdo de um Decreto- Lei do Ministério da
Educacdo por meio da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica — SETEC, que

estipulou prazos e percentuais anuais obrigatorios, de oferta das vagas ao curso.

Novamente estamos diante de um processo de reforma, que traz em seu bojo novas
solicitacBes e posicionamento dos professores em relagdo as suas praticas pedagogicas, e
passa ao largo, esquecendo da dificuldade didatica encontrada por grande parte de professores
que atuam na Educacéo Profissional, por carecerem de formacéo pedagodgica inicial.

E importante destacar que esta modalidade de ensino, ainda muito caracterizada pelo
“fazer”, ¢ marcada pela forte acdo de professores Bacharéis que ndo possuem a formagdo nas
Licenciaturas. As ac¢Oes na perspectiva de mudanca dessa realidade tém sido pensadas, mesmo
que de forma ainda timida, com algumas iniciativas no sentido de formar o professor para o

contetido especifico da educacao profissional e tecnolégica ou mesmo para esta modalidade de
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formagdo. Elas vém assinadas pela alcunha de “emergenciais”, fragmentarias, pouco intensiva e

com um carater bastante conservador, colocando-se distante das necessidades atuais.

Nessa perspectiva, embora nos ultimos anos tenham se ampliado as vozes na defesa da
capacitacdo, ndo se evidenciaram ainda politicas publicas incisivas e continuas para a qualificagdo
docente da Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Entre as a¢Ges iniciadas no governo Lula, em
relacdo a formagdo de professores, destacamos a iniciativa da parceria entre a Coordenagéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES e a SETEC, na criacdo do Programa
de apoio a realizagdo de cursos de pos-graduacdo stricto sensu interinstitucionais para a rede
federal de educacdo profissional e tecnoldgica, que surgiram como o objetivo de viabilizar a
formacdo, em carater de pds-graduacdo stricto sensu no pais, de docentes e técnicos
administrativos estaveis das Instituicbes de Ensino Superior pertencentes a Rede Federal de

Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPT).

Esta acdo possibilitou o acesso de professores da rede a realizacdo de cursos de Pos-
Graduagdo em Mestrado e Doutorado, disponibilizando recursos de custeio e bolsas. Os
projetos Minter/Dinter caracterizam-se pelo atendimento de uma turma ou grupo de alunos
por um programa de pos-graduacdo ja consolidado, em carater temporario e sob condigdes
especiais, ja que partes das atividades de formacdo desses alunos estdo sendo desenvolvidas
no campus de outras institui¢des. Inclusive fazemos parte do grupo de alunos junto ao
PROEJATEC, projeto de parceria entre a Universidade Federal do Ceara - UFC, Instituto
Federal do Para- IFPA e Instituto Federal do Ceara - IFCE que desenvolve pesquisa sobre o
PROEJA e oferece 08 vagas de Mestrado e 08 vagas de Doutorado em Educacdo para oS
docentes do IFCE e IFPA.

Com relacdo ao PROEJA no IFPA, algumas a¢des fundamentais foram tomadas, como
a oferta de capacitacdo, aos docentes, em cursos de Especializagcdo. O fato é que o tempo entre
a formacéo e a abertura das turmas regulares dos cursos foi curto, prejudicando o processo
pedagdgico de construcdo das propostas pedagogicas e entrosamento pelo corpo docente com

as concepcoes e principios que baseiam o Programa.

Dessa forma, almejamos que o desenvolvimento e resultados deste estudo colaborem
de modo a viabilizar 0 acesso e a permanéncia dos jovens e adultos trabalhadores nos cursos
do PROEJA ofertados pelo IFPA.

Os procedimentos metodoldgicos para a realizacdo desta pesquisa privilegiam o0s

aspectos qualitativos, por se compreender o quanto sdo necessarios para as analises, ja que
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segundo Bogdan e Biklen (1994), na investigacdo qualitativa em educacdo, o investigador
comporta-se mais de acordo com o viajante que ndo planeja do que com aquele que o faz
meticulosamente. Enquanto que a investigacdo quantitativa utiliza dados de natureza
numérica que lhe permitem provar relacdes entre variaveis, a investigacdo qualitativa utiliza
principalmente metodologias que possam criar dados descritivos que Ihe permitirdo observar
0 modo de pensar dos participantes de uma investigacéo.

No desenvolvimento da pesquisa realizamos uma revisao bibliografica, a fim de reunir
dados de diversas fontes: artigos, livros, periddicos, revistas eletronicas, sobre a tematica em
foco. Delimitamos um referencial especifico que contribuiu para a fundamentacdo teérica
desenvolvida sobre o tema e o problema de pesquisa e, entre outros, destacou-se: Zaballa
(1998) tematica: saber docente e Formacdo Profissional; Tardiff (2007) tematica: saber
docente e Formacdo Profissional, Schdn (2000) tematica: saber Docente e préaticas
pedagogicas; Rummert (2007, 2008) temaética: formacdo de jovens e adultos; Moura (2007)
teméatica: Educacdo Profissional; Mclaren (2000) tematica: Multiculturalismo Critico;
Machado (2005) tematica: Trabalho e Educacéo; Freire (1996, 2004) tematica: Educacédo de
Jovens e adultos; Di Pierro & Haddad (1989) tematica: Educacdo de Jovens e Adultos; Cunha
(1998) temadtica: Didatica; e Alarcdo (2005) temaética: Didatica.

O interesse foi captar informacgdes que auxiliassem na definicdo dos objetivos de
pesquisa. Paralelamente a pesquisa bibliogréfica, realizamos a pesquisa documental, para um
melhor entendimento acerca do processo de implantacdo do PROEJA no IFPA, em que foram
analisados todos os documentos referentes ao programa tanto em carater nacional, quanto os

documentos institucionais do Campus Belém.

A pesquisa empirica também foi empregada no desenvolvimento deste estudo, tendo
como lécus o Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia do Pard — IFPA, Campus
Belém, onde buscamos informagdes com os sujeitos da pesquisa considerados indicadores

reais para as analises.

Doze sujeitos foram selecionados entre os 42 (quarenta e dois) professores e técnicos
que atuaram na construcdo e aplicacdo dos Cursos Técnicos do PROEJA, no IFPA, por
atuarem como professores no Curso Técnico Integrado de Mecéanica no PROEJA. Escolhemos
0 Curso de Mecanica, por ser o Unico curso entre os ofertados no Campus Belém, que ja havia

terminado a construcdo do projeto pedagogico do curso, na época em que elaboramos nosso
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projeto de pesquisa, e também por ser um curso bastante solicitado pelos jovens e adultos,

bem como ter oferta continua de turmas.

Para o desenvolvimento da pesquisa empirica, utilizamos a entrevista semiestruturada
como técnica de geracdo de dados, sobretudo, por entendermos que nela o entrevistador se

guia por pontos de interesse, apresentando certo grau de estruturacao.

Optamos pela realizacdo desse tipo de entrevista, por sua esséncia relativamente
flexivel em que as questBes da pesquisa ndo precisam seguir a ordem prevista com o apoio de
um guia, podendo ser formuladas novas questdes no decorrer da entrevista conforme a
necessidade da pesquisa, fato que ocorreu em quase todas as entrevistas realizadas em que
tinhamos um planejamento, mas mesmo assim, precisamos fazer adaptacfes nos temas de
forma a conduzir os sujeitos a prestarem melhores esclarecimentos sobre o assunto. Como
vantagens das entrevistas semiestruturadas a possibilidade de acesso a informacédo de forma
flexivel com a possibilidade de rapida adaptacdo e condugdo para o atendimento dos objetivos
da pesquisa. As perguntas geram-se a medida que a entrevista vai decorrendo, permitindo ao
entrevistador e seu entrevistado a possibilidade de aprofundar ou confirmar o assunto em

pauta.

Durante o desenvolvimento da pesquisa sentimos a necessidade de aprofundar o
estudo empregando a técnica da pesquisa participante envolvendo um namero significativo de
professores, com o propdésito de responder aos objetivos da pesquisa referentes a identificacdo
das alternativas metodologicas propostas pelos professores para o curso, envolvendo-0s no

desenvolvimento de oficinas praticas sobre a tematica.

A motivacdo para o avanco do estudo foi respaldada pelo PROEJA, no Campus Belém
do IFPA, ofertado ha 5 (cinco) anos. Esté atualmente passando por um momento de avaliagcao
e reformulacdo de sua proposta pedagdgica, o que originou a necessidade de analise e
avaliacdo, pelos professores, de suas préticas pedagogicas adotadas no desenvolvimento do
trabalho pedagdgico no Curso. Partindo deste pressuposto é que buscamos estudar, em
conjunto com os professores do campus, metodologias e alternativas pedagdgicas para o
melhor desenvolvimento do Curso de Mecanica/ PROEJA a partir do planejamento e
execucao de oficinas préaticas sobre a tematica. Entendemos que o preparo do educador deve
pautar-se na instrumentalizacdo técnica, com base em uma reflexdo critica sobre sua pratica e
a realidade onde esta se realiza. Nessa direcédo, a oficina prop6s a reflexdo politico-filoséfica

do papel do educador e de suas praticas didatico-intelectuais na Educacéo Profissional e na
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Educacdo de Jovens e Adultos, face as condi¢es contextuais de hoje, pois entendemos que a
pratica educativa deve ser compreendida em consonancia com as relacdes dindmicas de

possibilidades historicas do exercicio profissional.

Partimos do entendimento de que a pesquisa visa compreender um fendmeno
educacional mediante uma realidade ampla e complexa, formada por diferentes interesses e
concepgdes politicas, econbmicas e sociais, 0S quais se encontram em permanente
movimento. Consideramos o método dialético como uma possibilidade de se analisar, de
forma mais critica, a situacdo problematizadora proposta com a realizacdo deste estudo, uma

vez que este se constitui a partir da compreensdo dessa relacéo dialética.

A estruturacdo desta Tese em 5 (cinco) capitulos obedeceu a seguinte forma: No
Capitulo I, apresentamos o0 percurso da pesquisa o locus, 0s objetivos, os instrumentos de
coleta de dados, os sujeitos da pesquisa, analise e interpretacdo dos dados. No Capitulo II,
situamos a EJA e a EPT no contexto de reformas educacionais a partir do ano 1990
objetivando, com o texto, relacionar as profundas transformacgdes ocorridas no mundo apés o
processo de globalizacdo, seus avangos cientificos e tecnoldgicos, que culminaram em rapidos
processos de crescimento das sociedades capitalistas, influenciado de forma decisiva a direcéo
e 0 papel da educacdo bésica e formacéo profissional. Aqui foi importante mostrar as diversas
acOes tanto de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, quanto de Educacdo de Jovens e Adultos,
desenvolvidas durante o periodo do governo de Fernando Henrique e do governo Luis Inécio
Lula da Silva, ressaltando o PROEJA, apresentando sua proposta e destacando sua
abrangéncia, que vai além da formacdo profissional, para formar cidaddos e cidadas com

compreensdo mais global do contexto em que vivem.

No Capitulo 11, primeiramente abordamos sobre a concepc¢édo politica do PROEJA e
sua intencionalidade, em que foram analisadas as concepcdes e orientacdes legais a respeito
do Programa. Buscamos apresentar o0 PROEJA e sua concepcdo pedagdgica, examinando 0s
fundamentos politicos e filosoficos que balizam a proposta pedagogica desse programa,
principalmente no que diz respeito ao curriculo integrado; o destaque a educacdo como direito
de todos; e educagdo como processo continuo e permanente. Também trouxemos algumas
reflexdes sobre o saber docente, a didatica e pratica pedagdgica necessaria ao
desenvolvimento das aulas no PROEJA, e tratamos sobre os saberes da docéncia para

insercdo, no contexto educacional, do seu desafio com vista as perspectivas que se apresentam
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na formacgdo do professor na sociedade brasileira, apresentando o cenario da formacgdo dos

professores da EPT.

No Capitulo IV, mostramos como ocorreu o0 processo de implantacdo e execucdo do
PROEJA no IFPA, analisando a Proposta Pedagogica do Curso de Mecénica, essencialmente
no que se refere ao objetivo e diretriz orientadora para a formacéo profissional estabelecida.
Demos destaque as vozes dos sujeitos sobre a participacdo como professores no PROEJA,
buscando verificar se as praticas pedagogicas desenvolvidas no Curso de Mecénica /PROEJA
do IFPA seguem as diretrizes estabelecidas no Documento Base. No Capitulo V finalizamos o
trabalho de tese com o relatdrio passo a passo da oficina de anélise, estudo e reconstrugdo do
trabalho docente aplicado no ensino do PROEJA, desenvolvida em uma das fases desta
pesquisa, junto com a coordenacdo, professores e técnicos pedagogicos do Curso de Mecanica
PROEJA do Campus Belém.

Esperamos que este trabalho possa contribuir para o desenvolvimento de um ensino
profissionalizante baseado na integracdo do conhecimento técnico, cientifico e cultural e que
assegure técnicas e metodologias de ensino capazes de proporcionar aos alunos condicdes de
permanéncia e aprendizagem, conduzindo-os a melhores resultados académicos, assim como

e uma preparacdo de trabalhadores que eleve o nivel de escolarizagio da populagéo.
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CAPITULO | —ATRAJETORIA METODOLOGICA DA
PESQUISA

Este trabalho adota a pesquisa qualitativa, por se tratar de um estudo do processo
educativo, que visa propor alternativas metodoldgicas ao desenvolvimento de um curso, e
também porque sabermos que muitas informacGes sobre o desenvolvimento das praticas
pedagogicas pelos professores ndo podem ser quantificadas, e sim interpretadas de forma

mais ampla, amparada principalmente nos aspectos culturais, sociais dos sujeitos da pesquisa.

Os pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa afirmam que as ciéncias
humanas e sociais devem seguir um paradigma diferente daquele das ciéncias naturais, cujos
conhecimentos sdo legitimados atraves de processos quantificaveis, que por meio de técnicas
de mensuracdo podem transformar-se em leis e explicacdes gerais. As ciéncias humanas sdo
especificas e possuem metodologia propria, a qual busca dados e acontecimentos no contexto
onde ocorrem. A abordagem qualitativa considera que existe uma relacdo dindmica entre o
mundo real e o sujeito. O sujeito-observador faz parte do processo de conhecimento e

interpreta os fendmenos, de acordo com seus valores e crencgas, dando-lhes significado.

Segundo Trivifios (2009, p.117) as posi¢Oes qualitativas baseiam-se especialmente na
fenomenologia e no marxismo. “Por isso, em geral podemos distinguir dois tipos de enfoques
na pesquisa qualitativa, que correspondem a concepcBGes ontoldgicas e gnosioldgica

especificas, de compreender e analisar a realidade”. Para o autor a pesquisa qualitativa,

Em geral quer entender a etnografia como o estudo da cultura desenvolve para o
enfoque etnogréfico dois conjuntos de pressupostos sobre 0 comportamento humano
de extraordinaria relevancia para a investigagdo em educacdo. Com efeito, insere-se
neste campo a ideia de contexto, de uso mais ou menos comum entre oS
pesquisadores educacionais .( p. 122).

Trivifios (2009, p.122) defende a existéncia de dois pressupostos: o ecoldgico-
naturalista e o fenomenolégico-qualitativo. O primeiro relaciona-se a0 meio ambiente e sua
interferéncia nos posicionamentos e atitudes dos sujeitos “o meio com suas caracteristicas
fisicas e sociais, imprime aos sujeitos tracos peculiares que sdo desvelados a luz do
entendimento dos significados que ele estabelece”. Nesta logica buscamos na realiza¢do da

pesquisa, situar o contexto em que se estabeleceram as préaticas pedagdgicas dos professores
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dos Cursos de Mecéanica PROEJA do Campus Belém, para que ndo ocorressem interpretacoes

equivocadas dos dados pesquisados.

O segundo pressuposto, que maneja a etnografia para elaborar significados e
interpretacdes dos fendmenos sociais, ¢ chamado por Trivinos (2009, p. 122) de “os
fenomenologico-qualitativos, ressalta a ideia de que o comportamento humano, muitas vezes,
tem mais significados que os fatos pelos quais ele se manifesta”. Este ressalta a importancia
da consciéncia do pesquisador em relacdo a bagagem cultural dos sujeitos participantes da
pesquisa que, além de salientar a necessidade de observar os sujeitos ndo em situacdes
isoladas, artificiais, sendo na perspectiva de um contexto social, coloca énfase nas ideias dos
significados latentes do comportamento do homem.

Para Bogdan & Biklen (1982), a pesquisa qualitativa do tipo fenomenoldgico
caracteriza-se em cinco fundamentos peculiares que sdo: 1) A pesquisa qualitativa tem o
ambiente natural como fonte direta dos dados e o pesquisador como instrumento-chave da
pesquisa; 2) A pesquisa qualitativa é descritiva; 3) H& mais interesse pelo processo do que 0s
resultados; 4) Tende-se a analisar os dados de forma indutiva; e 5) O significado é de

importancia vital na abordagem qualitativa.

Esta pesquisa ocorreu no ambiente de trabalho onde séo realizamos nossas atividades
profissionais no IFPA. Portanto, nossa presenca como pesquisadora foi diaria no ambiente da
pesquisa, um tempo significativo que possibilitou elucidar questdes educativas ocorridas no
dia a dia do cotidiano escolar. Os dados foram recolhidos “em situagdo” ocorrida no
desenvolvimento das oficinas, entrevistas semiestruturadas e complementadas por

informac0des obtidas no contato direto com o0s sujeitos da pesquisa.

Houve a preocupacdo com a compreensdo do contexto e para isto, buscamos estudar
todo o processo de formagdo desenvolvido com os professores da area técnica e a logica da
Instituicdo, sua historia em relacdo a formagéo de seus professores, ja que concordamos com
Bogdan & Biklen (1982. p: 48), quando diz que “para o investigador qualitativo divorciar-Se

do ato, a palavra ou gesto de seu contexto, ¢ perder de vista o significado”.

O vinculo entre o conhecimento e o fenbmeno sempre depende do arcabouco de
interpretacdo adotado pelo pesquisador, o que Ihe serve de visdo de mundo e de referencial,
norteando a base para o estabelecimento de passos e sequencias para a realizacdo da pesquisa.
Segundo Bogdan & Biklen (1982. p: 69). “Nos estudos qualitativos os investigadores

preocupam-se com o rigor e abrangéncia dos seus dados. A garantia é entendida mais como
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uma corresponderia entre os dados que séo registrados e aquilo que de facto se passa no local

de estudo do que como uma consciéncia literal entre diferentes observacgdes”.

Podemos dizer que diferentes maneiras de conceber e lidar com o mundo gera formas
distintas de perceber e interpretar significados e sentidos do objeto pesquisado que ndo se
opdem e nem se contradizem. Nesta logica, os procedimentos metodologicos adotados

buscam também uma relacdo dial6gica com as expectativas como educador.

Assim, optamos por coletar dados em diferentes perspectivas, a fim de permitir o
distanciamento necessario do pesquisador, a triangulacdo dos dados coletados e,

consequentemente, sua analise.

O Ldcus da pesquisa foi o0 Campus Belém do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e
Tecnologia do Para - IFPA, que esta localizado na Avenida Almirante Barroso, 1155, no
Bairro do Marco, na zona metropolitana. O IFPA é uma instituicdo de educacdo superior,
basica e profissional, pluricurricular e multicampi, especializada na oferta de educacdo
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de

conhecimentos técnicos e tecnoldgicos e as suas praticas pedagdgicas.

O Instituto foi criado pelo Art. 5°, inciso XX, da Lei n° 11.892, de 29/12/2008, pela
integracdo do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Para (CEFET) e das Escolas
Agrotécnicas Federais de Castanhal e de Maraba (EAFC/EAFMA), as quais atuam na Rede
Federal de Educacdo Profissional ha cem anos, com exce¢do da EAFMA, criada em 2008.

O Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
transforma o CEFET-PA, EAFC-PA e EAFMa em Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia do Para, a partir de uma logica desenvolvimentista do governo de Luis Inacio
Lula da Silva, levando em consideracdo o potencial inerente as suas instituicGes de origem e

as demandas do contexto paraense.

O Pard, unidade da federacdo onde atua o IFPA, € um estado integrante da Regido
Amazonica e, portanto, detentor da sua diversidade, em seus aspectos geograficos, sociais,
culturais e econdmicos. Com o propoésito de atender pontos estratégicos do estado, o IFPA é

constituido por 12 (doze) Campi’. Esta pesquisa foi realizada no Campus Belém, que

! Campus Belém, Campus Abaetetuba, Campus Castanhal, Campus Braganca, Campus Tucurui, Campus Maraba
Industrial, Campus Marab& Rural, Campus Conceicdo do Araguaia, Campus Altamira, Campus Santarém,
Campus Itaituba e Campus de Breves. Distribuidos em 12 (doze) regides de integracdo (Regido Metropolitana;
Regido do Guam4; Regido dos Caetés; Regido do Capim; Regido do Lago de Tucurui; Regido do Xingu; Regido
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disponibiliza, para a sociedade, o curso de Mecanica para as turmas do PROEJA, com a
finalidade de qualificar o sujeito para 0 mundo produtivo, possibilitando aos jovens e adultos
0 acesso a educacao basica e a formacdo profissional na perspectiva de formacéo integral,

mediante a politica tracada pelo governo federal.

A escolha dos sujeitos da pesquisa ocorreu entre os 42 (quarenta e dois) professores e
técnicos que atuaram na construgdo e aplicacdo dos Cursos do PROEJA, no IFPA,
selecionamos, para composicdo da amostra, 12 (doze) professores, que ministram aulas nas
turmas de Mecanica/PROEJA na instituicdo, sendo 5 (cinco) professores Engenheiros da area
de Mecénica e 7 (sete) professores das disciplinas do nucleo basico - Ensino Médio, além da
Coordenadora que iniciou o processo de construcdo da proposta do PROEJA na Instituicao,

totalizando 13 (treze) sujeitos.

Consideramos que estes sujeitos poderiam, por meio de suas falas e manifestacGes,
trazer indicativos por meio de interpretacdes pautadas nas praticas relatadas pelos professores
do Curso de Mecanica e nos documentos de institucionalizacdo do PROEJA no IFPA, de
como acontece a articulacao e interlocucéo entre estes diferentes contextos, assim como vém
sendo realizadas suas praticas, no ambito das acBes didaticas desenvolvidas no IFPA. Abaixo

apresentamos o quadro de caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa.

QUADRO 1 - CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA.

SUJEITOS SEXO FORMACAO TEMPO DE
SERVICO
SUJEITO A Feminino Pedagoga 6 anos
PROFESSOR A Masculino Eng. Mecanico 16 anos
PROFESSOR B Feminino Eng. Mecénico 15 anos
PROFESSOR C Masculino Eng. Mecénico 14 anos
PROFESSOR D Masculino Eng. Mecanico 2 anos
PROFESSOR E Masculino Eng. Mecénico 35 anos
PROFESSOR F Feminino Lic. Sociologia 16 anos
PROFESSOR G Feminino Lic. Filosofia 15 anos
PROFESSOR H Feminino Lic. Portugués 23 anos
PROFESSOR | Masculino Lic. Matemaética 11 anos
PROFESSOR J Feminino Lic. Geografia 15 anos
PROFESSOR L Masculino Lic. Historia 13 anos
PROFESSOR M Masculino Lic. Biologia 17 anos

de Carajas; Regido do Araguaia; Regido do Baixo Amazonas; Regido do Tapajos; Regido do Tocantins; e Regido
do Maraj6) nas quais estdo localizados os 143 municipios, distribuidos em uma area de 1.247.689,515 Kma2,
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A intencdo com a apresentacdo deste quadro consiste em dar algumas informacgoes
referentes aos sujeitos da pesquisa buscamos, com isso, destacar os aspectos profissionais dos

professores na instituicdo, no que diz respeito ao tempo de servigo e formacgdo académica.

Para o desenvolvimento da coleta dos dados varios instrumentos possibilitaram o
multiplo olhar sobre a realidade. Nesta logica, na primeira fase da pesquisa realizamos uma
revisdo bibliogréfica dando énfase as literaturas que tém contribuido com reflexdes sobre o
assunto em foco, seja por meio de discussdes em eventos cientificos da area, sejam por
publicacGes em periddicos, livros, artigos, relatorios de pesquisa, dentre outros, que ajudaram

a entender a forma como 0 objeto de pesquisa vem se apresentando em seu desenvolvimento.

O interesse foi de captar informacdes que auxiliassem na definicdo dos objetivos ja
delimitando um referencial especifico que pudesse contribuir para a fundamentacdo teorica

sobre o tema e a problematica da pesquisa.

Para Marconi e Lakatos (1991), a pesquisa bibliografica é a que se desenvolve
tentando explicar um problema, utilizando o conhecimento disponivel a partir das teorias
publicadas em livros ou obras que tratam sobre a tematica. Na pesquisa bibliografica o
investigador ird levantar o conhecimento disponivel na area, identificando as teorias produzidas,
analisando e avaliando sua contribuicdo para auxiliar a compreender ou explicar o problema
objeto da investigacdo. O objetivo da pesquisa bibliogréfica, portanto, é o de conhecer e analisar
as principais contribuicGes teoricas existentes sobre um determinado tema ou problema,

tornando-se um instrumento indispensavel para qualquer tipo de pesquisa.

Segundo os autores, esta pesquisa pode ser utilizada para diversos fins, como:

a) para ampliar o grau de conhecimentos em uma determinada éarea, capacitando o
investigador a compreender ou delimitar melhor um problema de pesquisa; b) para dominar
o0 conhecimento disponivel e utiliza-lo como base ou fundamentag&o na construgdo de um
modelo tedrico explicativo de um problema, isto é, como instrumento auxiliar para a
construcdo e fundamentacdo das hipoteses; c) para descrever ou sistematizar o estado da
arte, daguele momento, pertinente a um determinado tema ou problema. (MARCONI e
LAKATOS, 1991, p. 68).

Em seguida, foram levantados, nos documentos oficiais, subsidios legais para basear
as reflexGes e analises sobre o0 objeto da pesquisa tais como: 0 Documento Base do PROEJA;
0 Documento Base Um salto para o futuro; os Referenciais do PROEJA para o Ensino
Fundamental e Médio; o Decreto 5.840/2006 que institui, no &mbito federal, o Programa

Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidade de
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Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA,; a Organizagdo Didatica dos Cursos PROEJA; a
Proposta Pedagdgica dos Cursos do PROEJA no IFPA; e os Relatérios dos Cursos de
Formacdo em PROEJA realizados com os professores da Instituicdo, a fim de reunir ndo
apenas dados quantitativos, mas, acima de tudo, informacbes que possibilitassem realizar

andlises qualitativas do fenémeno.

Assim, a pesquisa documental foi utilizada como forma de analise da abordagem
qualitativa, a que busca priorizar ndo apenas a quantidade de dados referentes ao objeto de
estudo, mas fundamentalmente a compreensdo do fenémeno em foco, por meio da
interpretagdo do seu sentido como eixo central de desenvolvimento. A importancia desta
abordagem qualitativa, neste estudo, justifica-se por suas caracteristicas proprias de analise,
em que a fonte de dados, nesse caso, o ambiente natural e o investigador, constituem-se
elemento principal da obtencdo dos mesmos. A esse respeito, considera-se que os estudos de
Perez (1998) tornam-se pertinentes a medida que trazem como reflexdo a seguinte anélise:

A investigacdo educativa propde transpor o vazio entre a teoria e a pratica, entre a
investigacéo e a agdo, formando e transformando o conhecimento e a a¢do dos que
participam na relagdo educativa, experimentando ao mesmo tempo em que
investigando ou refletindo sobre pratica. Dessa forma, o conhecimento que se
pretende elaborar neste modelo de investigagdo encontra-se incorporado ao
pensamento e a acdo dos que intervém na pratica, o que determina a origem dos

problemas, a forma de estuda-los e a maneira de oferecer a informagdo (PEREZ,
1998, p. 101).

No percurso da pesquisa realizamos uma abordagem qualitativa por meio de
entrevistas semiestruturadas desenvolvidas junto aos professores do curso de Mecanica

PROEJA do IFPA. Trivifios (2009, p.146) destaca que a entrevista semiestruturada, em geral,

aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses,
que interessam a pesquisa, € que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipétese que vao surgindo a medida que se recebem as
respostas do informante. Desta maneira, o informante, seguindo espontaneamente a
linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado
pelo investigador, comeca a participar na elaboracéo do conteudo da pesquisa.

Na entrevista semiestruturada, a pauta deve ser ordenada e guardar relagéo entre si,
cabendo ao entrevistador a realizacdo de poucas perguntas diretas para que o entrevistado
possa falar livremente sobre o assunto em pauta, constituindo uma técnica de se coletar dados

ndo documentados, sobre 0 assunto em pauta.
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Com as entrevistas, buscamos informag¢bes junto a Coordenadora que iniciou o
processo de implantacdo do PROEJA no IFPA, e 12 (doze) professores que ministram aulas
no referido curso, constituindo um total de 13 (treze) sujeitos envolvidos no processo de
implantacdo do programa. Com esse instrumento de coleta de dados obtivemos informagdes
sobre o processo ensino-aprendizagem, e as metodologias adotadas pelos professores no curso
de Mecénica/ PROEJA, na busca de compreender a dindmica da sala de aula.

As entrevistas foram realizadas no periodo de agosto a novembro/2009. Selecionamos
0s sujeitos entre os professores do Curso de Mecanica PROEJA e elaboramos, em conjunto
com os professores, um cronograma para a realizagdo das entrevistas de acordo com o tempo
disponivel de cada um. Houve dificuldades em relagcdo ao cumprimento do cronograma pré-
estabelecido devido a intensa agenda dos professores, o que levou a se fazer ajustes, por

diversas vezes, dos periodos e locais das entrevistas.

O roteiro da entrevista foi elaborado com antecedéncia, contendo as categorias
fundamentais do objeto da pesquisa, definindo claramente o foco da investigagdo, visando
responder ao objetivo relacionado as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores no
Curso de Mecanica/PROEJA do IFPA. Para elaboracdo do roteiro, primeiramente formulamos
as perguntas cujas respostas poderiam ser descritivas e analiticas, na tentativa de evitar
respostas dicotdmicas (sim ou néo); atentando sempre para manter o controle dos objetivos a
serem atingidos, evitando que os entrevistados extrapolassem o tema proposto.

A escolha das sequéncias didaticas e demais variaveis metodoldgicas foram pautadas
nos estudos de Zabala (2008), que ressalta a necessidade de determinar as unidades didaticas
como unidades preferenciais de andalise da préatica educativa e, para isso, é preciso buscar suas
dimensdes para poder analisar as caracteristicas diferenciais em cada uma das diversas
maneiras de ensinar. Nesta l6gica foram situadas as dimens6es ou variaveis apontando-as nas
seguintes unidades didaticas: a) As sequéncias de atividades de ensino/ aprendizagem; b)
O papel dos professores e alunos; ¢) Organizagao Social da Aula; d) Utilizacéo do espaco
e do tempo; e) A logica de organizacao dos conteudos, f) Os materiais curriculares; e g)

O sentido e o papel da avaliagéo.

Na quarta e ultima fase do desenvolvimento da pesquisa, optamos pelo envolvimento
significativo de professores, por meio do desenvolvimento metodoldgico da pesquisa-acédo
que, para Morin (2004, p. 14), representa o conhecimento produzido a partir da estratégia e da

pratica. Trata-se de um conhecimento baseado nas praticas educacionais e sociais dos grupos
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envolvidos, “gerando a partir da interlocu¢do entre pesquisadores e atores da situacdo
observada e que se revela como sendo de grande utilidade para desencadear mudancas ou
melhorias de diversos tipos, em particular, no mundo da educagdo”. A metodologia da
pesquisa-acdo € uma opgdo, por ser uma metodologia que estimula a participacdo das pessoas
envolvidas na pesquisa e abre 0 seu universo de respostas, passando pelas condigdes de
trabalho e vida da comunidade.

Segundo Barbier (2007, p: 59), na pesquisa-a¢do € criada uma situacdo de dinamica
social radicalmente diferente daquela da pesquisa tradicional. “o processo, o mais simples
possivel, desenrola-se frequentemente num tempo relativamente curto, e os membros do
grupo envolvido tornam-se intimos colaboradores”. Nela, os instrumentos de pesquisa podem

ser reinventados conforme a necessidade e andamento da proposta.

Para o autor, a pesquisa-acao torna-se a ciéncia da praxis exercida pelos profissionais
no exercicio de seu trabalho, no presente caso, pelos professores no desenvolvimento de suas

praticas pedagogicas.

Esse processo é relativamente libertador quanto a imposicGes dos habitos, dos
costumes e da sistematizacdo burocratica. A pesquisa-acao é libertadora, ja que o
grupo de técnicos se responsabiliza pela sua propria emancipagdo, auto-
organizando-se contra habitos irracionais e burocraticos de coercdo. (BARBIER,
2007, p. 59).

A pesquisa-acdo, emancipatdria, segundo Barbier (2007: p. 60) sugere trés importantes

categorias essenciais:

a) Pressupde-se que os pesquisadores (professores do PROEJA) vejam 0 processo educativo

como um objeto passivel de pesquisa;
b) Que esses pesquisadores percebam o carater social e os efeitos da reforma em curso;
c) Que compreendam a pesquisa como uma atividade social e politica, portanto ideoldgica.

Essa metodologia visa produzir mudancas (acdo) e compreensao (pesquisa) por meio
da definicdo do problema que sera definido pelo planejamento da acdo, analisando diversas
possibilidades de aces que contribuam para a solugdo do problema. Devemos lembrar que,
na pesquisa-acdo, o papel fundamental do pesquisador ou equipe de pesquisa € ajudar o

grupo no processo de pensar, agir, refletir e avaliar.

De acordo com Veiga e Volquind (2002, p. 11), “Oficina ¢ uma modalidade de ac¢do”.

Toda oficina necessita promover a investigacdo, a acdo e a reflexdo; combinar o trabalho
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individualizado & tarefa socializada e garantir a unidade entre a teoria e a pratica. O pensar, 0

sentir e 0 agir sdo elementos frequentes em uma oficina de ensino.

Nossa decisdo em realizar a oficina de metodologia para 0 PROEJA foi tomada a partir
das informacdes levantadas com as entrevistas realizadas com a Coordenacéo e professores do
Curso de Mecéanica/ PROEJA, do Campus Belém, por se perceber a dificuldade encontrada

pelos sujeitos no desenvolvimento de suas préaticas pedagdgicas no Curso.

Esse conhecimento norteado pela experiéncia deve permitir aos sujeitos,

conhecimentos referentes a:

a)  Produzir conhecimentos para uma melhor compreensao dos condicionantes da
praxis;
b)  Produzir conhecimentos para estabelecer mudancas em suas praticas

profissionais;

c)  Produzir conhecimentos, para a melhoria das praticas, para fins coletivamente

desejados; e
d)  Produzir conhecimentos para a reestruturacao de processos formativos.

A prética docente foi discutida segundo sua funcédo politica, seu compromisso social.
Portanto, a dimensdo didatico-metodoldégica do trabalho educacional (procedimentos
metodoldgicos e avaliacdo do trabalho pedag6gico) foi abordada levando em consideragdo a
relacdo direta com o seu sentido no contexto da pratica educativa.

A oficina ndo se caracteriza como mera transmissao de conhecimento, acdo autoritaria
e individualista, aula, palestra ou receita pronta, e sim um método de trabalho criativo e
dindmico que visa a producao de conhecimento, com vistas a criar uma nova a¢ao; um espago
de conhecimento socializado, um trabalho coletivo que leva a produzir e circular
conhecimentos, possibilitando novas vivéncias, baseadas na humanizacdo e democracia;
processo de construgdo coletiva do conhecimento que implica interacdo reciproca entre
educador e educando (dimensdo dialética) que considera o contexto e o lugar social vividos

pelos sujeitos, gerando a construcdo de conceitos, que tém como consequéncias:

a) reforgo da sociabilidade centrada no coletivo;
b) valorizacdo da experiéncia dos sujeitos; e
c) reforco didatico-pedagogico com o objetivo de melhorar o trabalho de modo a

produzir efeitos que provoquem mudancas qualitativas na sociedade.
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Segundo Morin (2004), a pesquisa-acdo € diferente de outras pesquisas qualitativas
que ndo sdo participativas em todas as etapas do processo. “Os atores pesquisadores precisam
compreender bem 0 processo e 0s instrumentos da pesquisa-acdo em funcdo da implicacao e

da participagdo de todos os pontos de vista, em todas as etapas do processo” (p. 114).

A oficina ocorreu no periodo entre 07 a 25/02/2011, na sala de leitura da Biblioteca do
Campus Belém, esclarecendo que 0s sujeitos sdo 0s mesmos que participaram das entrevistas

da pesquisa.

O objetivo geral, com o desenvolvimento da oficina, foi de pontuar e debater junto
com os professores, caminhos didatico-metodol6égicos que promovessem a integracdo dos
conhecimentos da Educacdo Profissional e de Jovens e Adultos. E como especificos,

pontuamos:

a) Discutir os principios e finalidades do Programa de Integracdo da Educacdo Baésica
Integrada & Educac&o Profissional na Modalidade EJA de Ensino - PROEJA,;

b) Analisar o processo de planejamento do ensino estabelecendo relagdes entre objetivos,
contetdos, metodologia de ensino e avaliacdo da aprendizagem a partir do curriculo integrado
na EPT, EB na EJA; e

c) Estudar estratégias didaticas integradoras.

Na oficina, debatemos com os professores as alternativas didatico-metodol6gicas na
educacdo profissional e de jovens e adultos; analisamos o processo de planejamento do
ensino, estabelecendo relagcdes entre objetivos, contetdos, metodologia de ensino e avaliacdo
do aprendizado a partir do curriculo integrado na EP e na EJA; analisamos as estratégias

didaticas integradoras; e desenvolveram atividades préaticas de planejamento integrado.

O registro da oficina foi feito com fotografias e gravacdo de todo o processo. O
interesse com o desenvolvimento da oficina, além de obter dados qualitativos sobre o objeto
em estudo, foi de trazer contribuicBes praticas para o exercicio didatico do ensino do
PROEJA/ IFPA.

Para a andlise e a interpretacdo dos dados, utilizamos o Método Dialético, cujas leis

fundamentais, segundo Marconi e Lakatos (2003), podem ser assim sintetizadas:

a) os fendbmenos séo interdependentes e exercem uns sobre os outros uma agéo

reciproca, ou seja, eles se condicionam reciprocamente;
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b) os fendmenos e as coisas estdo sempre em movimento, em transformagéo, em
desenvolvimento e esse processo se da mediante as contradi¢fes existentes entre 0s mesmos,
isto é, por meio da negacéo (tese, antitese e sintese);

c) o processo de desenvolvimento dos fendmenos considera a passagem de mudancas
quantitativas em mudangas qualitativas; e

d) os fendbmenos pressupdem contradi¢fes internas que séo, verdadeiramente, a forca

motriz da conversao das mudancas quantitativas em qualitativas.

Partimos do entendimento de que esta pesquisa visa compreender um fendmeno
educacional mediante uma realidade ampla e complexa, formada por diferentes interesses e
concepgdes politicas, econbmicas e sociais, 0S quais se encontram em permanente
movimento. Consideramos o método dialético como uma possibilidade de se analisar, de
forma mais critica, a situacdo problematizadora que se propds com a realizacdo do presente
estudo, uma vez que este se constitui a partir da compreensdo dessa relagdo dialética. A esse
respeito, consideramos relevantes as analises feitas por Lakatos e Marconi (2003, p. 101), ao
afirmar que

[...] o método dialético considera que nenhum fendmeno da natureza pode ser
compreendido, quando encarado isoladamente, fora dos fenémenos circundantes;
porque, qualquer fenémeno, ndo importa em que dominio da natureza pode ser
convertido num contra-senso quando considerado fora das condicGes que o cercam,
quando destacado destas condigdes; ao contrario, qualquer fenémeno pode ser
compreendido e explicado, quando considerado do ponto de vista de sua ligacéo

indissolivel com os fen6menos que o rodeiam, quando considerado tal como ele é,
condicionado pelos fenbmenos que o circundam.

Para analise foi utilizada a técnica de triangulacdo que, segundo Trivifios (2009, p.
138) tem como objetivo ampliar a descricdo, explicacdo e compreensdo do foco em estudo, o
qual sustenta que ¢ “impossivel conceber a existéncia isolada de um fenomeno social, sem
raizes historicas, sem significados culturais e sem vinculagdes estreitas e essenciais com uma
macro realidade social”. Tais suportes teoricos, complexos e amplos, ndo tornam faceis os

estudos qualitativos.

A técnica de triangulacdo refere-se ao uso de mais de uma fonte de dados para assim
reforcar a validade de fidedignidade da pesquisa, convergéncia de resultados a partir de
diferentes métodos. Na triangulacdo da teoria, a situacdo é examinada a partir de pontos de

vista tedricos e hipoteses diferentes.
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As andlises foram realizadas com base nos dados obtidos na pesquisa, procurando
estabelecer as relagdes entre os indicativos das falas dos sujeitos e as hipoteses formuladas.

Para isso, no caso da Entrevista e Oficina, seguimos 0s passos:

a) selecdo dos dados, realizando um exame das falas, evitando informacdes confusas,

incompletas que poderiam prejudicar o resultado da pesquisa;

b) classificacdo dos dados referentes as acbGes tomadas em relagdo as préaticas
pedagdgicas dos professores envolvidos no PROEJA no IFPA e sua perspectiva de Integracdo
do ensino; as intencbes, o0 projeto e diretrizes orientadoras para a formacdo profissional
estabelecidas pelo Programa no IFPA,; se as préaticas pedagogicas desenvolvidas nos cursos do
PROEJA do IFPA seguem as diretrizes estabelecidas no Documento Base do PROEJA,; se as
metodologias propostas pelos professores para 0s cursos ministrados no IFPA vém
contribuindo para que haja integracdo da Educacdo Basica a Educacdo profissional na

modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos;

Em seguida, os dados codificados foram agrupados por similaridade formando os

seguintes temas para analise:

a) O Curso de Mecanica — PROEJA do IFPA;

b) Como iniciou a participacdo do professor no PROEJA, se houve indica¢des a
respeito dos objetivos, diretrizes e metas do programa que respaldassem seu planejamento e
pratica pedagdgica no desenvolvimento das aulas no programa.

c) a percepcdo dos sujeitos entrevistados sobre sua participacdo como professor no
PROEJA: 1) As sequéncias de atividades de ensino/ aprendizagem; 2) O papel dos
professores e alunos; 3) Organizacdo social da aula; 4) A ldégica de organizacdo dos
conteudos; 5) O sentido e o papel da avaliacdo; 6) Os materiais curriculares;

Nesta fase, buscamos confrontar o contetdo das falas com o referencial tedrico

utilizado na pesquisa para subsidiar as analises.
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CAPITULO Il - SITUANDO AEJAE AEPT NO CONTEXTO DE
REFORMAS EDUCACIONAIS A PARTIR DE 1990

Neste Capitulo, situamos a EJA e a EPT no contexto de reformas educacionais dos
anos 1990 aos dias atuais, objetivando relacionar as profundas transformacgdes ocorridas no
mundo ap6s o processo de globalizacdo, seus avangos cientificos e tecnoldgicos que
culminam em répidos processos de crescimento das sociedades capitalistas, influenciando de
forma decisiva a direcdo e papel da educacdo béasica e a formacdo profissional. Aqui, foi
importante mostrar as diversas a¢des tanto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica quanto da
Educacdo de Jovens e Adultos, desenvolvidas durante o periodo do governo de Fernando
Henrique (1995 — 2002) e do governo Luis Inécio Lula da Silva (2003 — 2011) , ressaltando o
PROEJA, apresentando sua proposta e destacando sua abrangéncia, que vai além da formacéo
profissional, para formar cidaddos e cidadds com compreensdo mais global do contexto em

que vivem.

Devido as profundas transformacdes de um mundo globalizado, cujos avangos
cientificos e tecnoldgicos ocasionam rapidos processos de crescimento das sociedades
capitalistas e, consequentemente, acarretam alteracdes socioculturais que aprofundam
distdncias, e urge a necessidade de acdes sociais transformadoras que possibilitem aos

individuos tornarem-se sujeitos ativos e autbnomos no contexto social em que vivem.

Nesse cenério, encontra-se o dilema entre a defesa do adiamento da inser¢do ao
trabalho dos jovens e adultos trabalhadores ou a garantia de um trabalho mais qualificado
durante a sua formacdo escolar. Colaborar com a constru¢cdo de uma identidade para os
trabalhadores pode representar uma estratégia positiva nas multiplas possibilidades e
interdicOes para suas transi¢Oes a vida adulta. As mudancas ocorridas no processo produtivo
da sociedade influenciam, de forma decisiva, a direcdo e o papel que a educacgéo e a formacao
profissional possuem na trajetéria ocupacional das pessoas ao longo da vida e, em particular,

da juventude brasileira.

Neste sentido, buscamos implementar politicas publicas que viabilizem uma educacéo
para todos e para toda a vida. Uma educacgdo que forme o individuo, ndo s6 para o0 mundo do
trabalho no sentido de torna-lo apto a gerir seu sustento, como também que considere a

formacgdo humana e critica. Pensamento que implicou na consolidacdo de diversos temas a
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serem discutidos na EJA, em especial, a profissionalizacéo, as relagdes de género, as relagdes
de poder, autonomia, e outros, tidos como objeto de discusséo para a defini¢do das politicas e

programas de ensino.

A EJA vem construindo formas de organizacdo e componentes ideoldgicos que
interferem no processo educativo, fundamentadas por diferentes concepgdes pedagdgicas.
Destaca-se, dentre tais concepgbes, 0 modelo popular freireano cuja finalidade principal é
levar o educando a autonomia por meio da conscientizacdo da realidade em que vive. Esta
perspectiva implica na reflexdo sobre as condi¢fes concretas estabelecidas na sociedade,

sendo, portanto, um importante objeto de discussdo na educagéo popular.

O conhecimento produzido no modelo freireano avanca em direcdo a autonomia do
sujeito a partir de sua relacdo com o mundo, de modo que a educacdo popular tem sentido
desde que se reconheca o valor da capacidade humana de se emancipar. Neste sentido, é
relevante apontar o carater politico que fundamenta a educacdo popular, assegurando o valor
humano e social que ela expressa na fundamentacdo epistemoldgica que orienta a acdo

educativa.

Em contraposicdo a esse modelo, a proposta da EJA e da EPT foram sistematizadas
com modelos de escolarizacdo submetidos aos moldes das atividades produtivas, com o
intuito de formar a forca de trabalho excedente a ser utilizada pelo capital em qualquer
periodo em que a producdo exigisse maiores niveis contingenciais da classe trabalhadora,
fundamentada no saber-fazer, destituida do sentido de trabalho e de formacdo social e

humana.

Nesse modelo, a discussao sobre a autonomia € uma questdo secundaria, ndo fazendo
parte da proposta de formacéo social e educacional dos sujeitos. Para Lovisolo (1998), ao
submeter-se a EJA as relacdes econémicas e ao desenvolvimento tecnoldgico, constroem-se
novas formas de sistematizacdo do ensino, de modo que os modelos até entdo em curso,

entram em choque com as propostas destinadas a operacionalizagéo.

No que concerne a esse contexto, a EJA vem se construindo em meio as disputas no
campo politico e ideoldgico, que implica na formacdo dos sujeitos e da definicdo de suas
expectativas. Lovisolo (1998), fala que um dos desafios postos & EJA esta na sistematizacao
do ensino para atender a realidade complexa dos sujeitos que vivenciam o processo educativo;

deste modo, o modelo escolar deve ser discutido a partir das bases de organizacao
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administrativa e técnica em que a escola se assenta, para possibilitar que se realize um

trabalho pedagogico diferenciado.

A reflexdo social relativa a EJA ndo pode ser deixada para segundo plano, quando da
opcao por algum modelo pedagdgico para a sua implementacdo. A experiéncia no Brasil
relativa & EJA vem assegurar o quanto é fundamental a realizagdo de estudos capazes de
identificar as caracterizacgdes e as possibilidades de adaptagdes que o ensino deve sofrer para

atender aqueles que buscam elevar sua escolarizacao.

Deste modo, precisamos entender a educacdo como uma dimensdo sociolaboral ou
qualificacdo social e profissional que permita ao individuo “uma inser¢do social auténoma e
solidaria ao mundo do trabalho” (BRASIL, 2006, p. 44), que permita atuacdo politica do

individuo.

De acordo com a LDB 1996, (§ 2° do artigo 1°), a educagdo devera “vincular-se ao
mundo do trabalho e a pratica social”, e preparar os individuos para o exercicio de diferentes
qualificacdes, com fins de maior valorizagdo social. Assim, torna-se necessario que se
considerem alguns pressupostos: o jovem e adulto, como trabalhador e cidaddo nas suas
maultiplas dimensbes; o trabalho, como principio educativo que torne viavel sua existéncia e
reproducdo humana; e as novas demandas de formacdo do trabalhador que pedem maior
raciocinio légico em prol de um conhecimento cientifico e tecnoldgico e relagdo entre

curriculo, trabalho e sociedade.

Kuenzer corrobora com esta idéia ao argumentar que:

“O novo principio educativos exige que o trabalhador / cidaddo de novo tipo
domine os contetdos basicos da ciéncia contemporanea que fundamentam os
noOvVoS processos sociais e produtivos; exige que tenha novas atitudes e
comportamentos perante a sociedade e trabalho, uma nova ética de
responsabilidade, de critica e de criagdo, voltada para a preservagdo da vida, do
ambiente, e para a construgdo da solidariedade, com condi¢Ges necessarias para a
criacdo de uma sociedade mais humana e mais igualitaria, que supere a exclusio”.
(KUENZER, 2000, p.15).

As transformacdes advindas do mundo contemporaneo passam a reformular as regras
cotidianas e geram novas formas de pensar e agir. Geram, ainda, um novo perfil de
trabalhador com maior escolaridade. Assim sendo, a escola deve ser pensada para além de um
espaco transmissor de informagdo, porém como formadora de individuos criticos de

informacdes, com capacidade de inovar e compreender o mundo em que vivem. Neste
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sentido, “precisa ser, portanto, de formagdo na vida e para a vida e ndo apenas de qualificacio

do mercado ou para ele” (BRASIL, 2007, p. 17).

Silva (2007), ao fazer uma leitura das Politicas Publicas no Brasil direcionadas a sanar
a pobreza, argumenta que elas ndo possuem continuidade, sdo fragmentadas e insuficientes
para produzir o impacto desejado, constituindo-se em mero assistencialismo. A autora chama
a atengdo que, para se tornarem eficazes, tais politicas devem articular-se no sentido macro de
garantir um desenvolvimento sustentado, uma geracdo de emprego e elevacdo de renda.
Neste sentido, ha a necessidade de que se busque assumir um carater preventivo que atinja o
problema nas raizes e que vise a uma melhor distribuicdo de renda e, consequentemente,

melhoria de vida das camadas mais pobres da populacao.

2.1. As Agdes da EJA e EPT no Governo Fernando Henrique Cardoso - FHC

Segundo o Relatério de Politicas e Resultados da EJA (2002), a intencdo do governo
FHC, instalado em 1995, era de promover apoio sistematico a EJA. Sendo assim, a primeira
iniciativa tomada pelo Ministério, em 1995, consistiu numa avaliagdo dos materiais
disponiveis nas melhores experiéncias locais, tanto para a EJA, quanto para a avaliacdo dos
niveis de competéncia e aprendizagem desse segmento da populagéo.

Em relacdo as experiéncias, foi selecionada inicialmente a experiéncia municipal de
Curitiba e, depois, a metodologia desenvolvida pela Pontificia Universidade Catolica do Rio
de Janeiro, sendo que o material de Curitiba foi construido com base na realidade local,
“necessitando ser modificado para ser ‘nacionalizado’, passando a refletir a diversidade
cultural do pais e permitindo sua utilizagdo em todo o territério nacional”. (BRASIL, 2002,

p.07).

A metodologia de avaliagé@o de jovens e adultos e 0 material pedagdgico para o ensino
desse segmento da populagdo foram editados ja em 1996, pelo Ministério, e elaborados em
forma de material impresso e audiovisual, disponibilizados aos Estados, Prefeituras,
Entidades n&o-governamentais e Empresas, unidos ao Programa de Educacdo para a
Qualidade no Trabalho e o Prémio Educacéo para a Qualidade do Trabalho.

O objetivo dessas duas iniciativas era assegurar que toda a forca de trabalho de
Nosso pais passasse a possuir pelo menos o nivel equivalente a quarta série de ensino
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fundamental, chamando para tanto a colaboracdo de toda a sociedade, em especial,
das empresas em relagdo a seus funcionarios. (BRASIL, 2002, p. 08).

Em 1997, o governo elaborou outras duas publicacdes visando ao desenvolvimento
pedagogico da EJA que foram: "Proposta Curricular para a EJA", destinada ao 1° segmento do
ensino fundamental e "Manual de Orientacdo para a Implantacdo do Programa de EJA do
Ensino Fundamental”. Estas obras foram elaboradas segundo o relatorio anteriormente citado,
em parceria com organizacGes da sociedade civil, Secretarias Municipais e Estaduais de
Educacdo e Universidades e fizeram, durante os dltimos anos, parte de um conjunto de

materiais didaticos e de apoio aos alunos e professores de EJA.

Em conjunto com o Conselho Nacional de Educacdo - CNE, em 2000, foram
preparadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, que direcionaram as normas
legais para todos os sistemas de ensino (Parecer n° 10 e Resolugdo CNE n° 01 de
05/07/2000). A Resolucdo, além de preconizar e fortalecer os pressupostos ja presentes na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 1996), explicita a passagem entre o antigo
supletivo e a atual EJA, ressaltando a importancia social dessa modalidade de ensino como
direito, conceituando, caracterizando e fundamentando-a pedagogicamente. Em seu Artigo 2°
preconiza sua abrangéncia aos processos formativos da EJA, como modalidade da Educacéo
Bésica nas etapas dos ensinos fundamental e médio, nos termos da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, em especial dos seus artigos 4°, 5°, 37, 38, e 87 e, no que couber, da
EPT. (Resolucédo n° 1/ 2002).

Em seguida, o governo elaborou material didatico-pedagdgico especifico para o
trabalho com jovens e adultos do 1° segmento do Ensino Fundamental, em sala de aula,
material que compGe a colegdo "Viver, Aprender" e se destinou aos alunos e professores.
Essas colecbes foram distribuidas para os sistemas de ensino estaduais e municipais (Brasil,
2002), e sua elaboracdo foi realizada por meio de estudos realizados pela Secretaria de Ensino
Fundamental, em convénio com a Acdo Educativa, organizagdo n&o-governamental

especializada na EJA.

Além da elaboracdo de materiais direcionados a modalidade e a articulagdo para a
elaboracdo de diretrizes, o Ministério da Educacdo também delineou algumas acbes de
formacgéo continuada aos educadores de jovens e adultos. Estas acdes por serem pontuais,
pouco puderam atender ao proclamado objetivo do Governo, que era o de melhorar a
qualidade da oferta de ensino nesta area.
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Também as novas regras do financiamento concorreram para secundarizar a EJA ao
desestimular a criagdo ou mesmo a ampliagdo de turmas na EJA nos Estados e Municipios. O
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério - FUNDEF, datado de 1996, ndo incluiu os alunos que cursavam o Ensino
Fundamental no entdo denominado Ensino Supletivo, na contagem de matriculas para o
repasse dos recursos desse fundo por meio do veto presidencial ao inciso Il, § 1° do Art. 2°.
Assim, o Presidente FHC vetou a EJA no ambito do FUNDEF, excluindo 47 milhdes de
brasileiros, somando analfabetos e sub-escolarizados, que ndo concluiram o ensino
fundamental, obrigatério. Conforme a Constituicdo de 1988 esta definido em seu Artigo 208,
I: “¢ dever de o Estado oferecer o Ensino Fundamental publico e gratuito para aqueles de 7 a

14 anos, inclusive para os que ndo tiveram acesso na idade propria”.

Tal restricdo acarretou, em significativo niUmero de municipios brasileiros, a reducao
da oferta de vagas no supletivo, substituido pelo regular noturno, cujas matriculas eram
contabilizadas nos célculos do FUNDEF, sem que ocorresse nenhuma adaptacdo de carater

pedagdgico com vistas a atender as especificidades dos jovens e adultos.

O MEC implantou o Programa de Desenvolvimento Profissional Continuado -
Parametros em Ac¢do em EJA, com o intuito de impulsionar as Secretarias de Educacdo na
promocdo de cursos de formagéo continuada de seus professores “por meio da organizagio de
grupos de estudos permanentes e tendo por base a discussdo e reflexdo das Propostas

Curriculares do 1° e 2° segmentos do ensino fundamental” (BRASIL, 2000: p. 8).

A partir de 2001, o Ministério da Educacdo, implantou o Programa de Apoio a Estados

e Municipios para a Educacdo Fundamental de Jovens e Adultos - Programa Recomeco,

visando ao apoio financeiro e técnico a Estados e Municipios para a educacdo fundamental de
jovens e adultos. O Relatério de Politicas e Resultados da EJA (2002, p. 9) enfatiza que:

Por intermédio desse Programa, estados e municipios com IDH igual ou menor que

0,500, que abrange toda a Regido Norte e Nordeste e outros 390 municipios situados

em microrregifes de nove outros estados, recebem um "per capita/ano”, por aluno

matriculado nos cursos presenciais com avaliacdo no processo. Esse per capita tem o

valor de R$ 250,00, sendo que o Programa atende em 2002 a um total de 1.601.842
alunos nas Regides Norte e Nordeste.

Em 2002, o Ministério da Educacéo lancou a "Proposta Curricular para a EJA", para
0 2° segmento do Ensino Fundamental, alegando a necessidade da organizacao do curriculo
deste ensino, para a melhoria da qualidade do processo de ensino e aprendizagem de 5% a 82
série da oferta de EJA das Secretarias de Educacdo dos Estados e dos Municipios.
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Até entdo o material ficava a critério das escolas que adotavam-no conforme suas
especificidades, sendo que o material elaborado nessa area destinava-se apenas as primeiras

séries do Ensino Fundamental, com énfase na alfabetizacao.

O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE, que implantou
programas de formagdo de educadores das redes estaduais e municipais, estabeleceu
Referenciais Curriculares e distribuiu materiais didaticos referentes ao ensino da EJA através
do Programa Biblioteca da Escola, e também foram confeccionadas e distribuidas colecdes de

literatura para o ensino de jovens e adultos.

Implantado em janeiro de 1997, no governo Fernando Henrique Cardoso, ainda em
atividade até os dias de hoje, o Programa Alfabetizacdo Solidaria — PAS, objetiva inserir as
pessoas ndo alfabetizadas na EJA, assim como a promocgédo a continuidade dos estudos. Sua
proposta inicial pautava-se na atuacdo da alfabetizacdo de jovens e adultos, nas regides Norte
e Nordeste do pais, mas conseguiu abranger as regides Centro-Oeste e Sudeste, além de paises
da Africa, falantes de lingua portuguesa. Esse Programa recebia recursos financeiros do
FNDE que foram suspensos no governo Lula. Neste governo, o PAS passou a ter o formato
organizacional de ONG — Organizacdo Ndo Governamental com vida prépria, ndo mais com
apoio direto do governo.

Ressaltamos que o PAS inovou com as parcerias formadas entre os poderes publicos,
federal e municipal, Instituicdes de Ensino Superior - IES, pessoas fisicas, empresas,
instituicOes, organizacbes e o Ministério da Educacdo — MEC, assim como o Ministério do
Trabalho e Emprego — TEM, para desenvolver as acdes de capacitagdo profissional e
alfabetizacdo de adultos entre muitos programas, destacando-se o maior de todos, o Plano
Nacional de Qualificacdo do Trabalhador — PLANFOR, entre outros como: o Conselho da
Comunidade Solidaria com o Programa de Alfabetizacdo Solidaria — PAS, o Ministério do
Desenvolvimento Agrario com o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria —
PRONERA e o Programa Recomeco.

Nesse sentido, podemos observar que o governo federal, com a implantagdo desses
Programas, tem definido uma politica de acdes focalizadas nas classes populares com intuito
compensatorio que visam corrigir, por meio de a¢fes e programas, desigualdades. Confunde-
se com 0 movimento pro-novos direitos humanos e cidadania e ganha forga em contexto de
modernidade. As politicas focalizadas muitas vezes visam garantir oportunidades aquelas

pessoas que tém sua existéncia marcada por discriminacfes e opressoes.



51

Segundo Rummert e Ventura (2007), a nova institucionalidade delineada pelo
governo federal, tanto a EJA quanto a EPT, definiu uma divisdo de tarefas entre o Ministério
da Educacéao e o do Trabalho e Emprego. Este ultimo passou a utilizar recursos do Fundo de
Amparo ao Trabalhador (FAT), para ofertar a EPT de nivel basico, por meio de programas
como 0 PLANFOR. As estratégias de gestdo, desenvolvidas por este plano, eram fundadas nas
premissas da descentralizagéo, participacao, integracao e parceria entre o Estado e a sociedade
civil.

A acdo do governo objetivava, em ultima instancia, melhorar as condi¢cdes de acesso
e permanéncia do trabalhador no mercado de trabalho. Buscou realizar a tarefa em articulagéo
com outras iniciativas governamentais, desenvolvendo, para tanto, acfes de qualificacdo e
requalificacdo profissional que, em geral, eram efetivadas por meio de cursos instrumentais,

de curta duracdo e desvinculados da escolaridade.

Assim, o atendimento as demandas por educacdo da populacdo adulta de baixa
escolaridade passou a ser realizado por uma rede de cursos de qualificagdo profissional,
cabendo seu financiamento ao Ministério do Trabalho e Emprego e a tarefa de execucdo a
diversas instituicdes da sociedade civil, como empresas, ONGs, entidades sindicais

representativas dos trabalhadores, o Sistema S, entre outras.

Em relagdo a EPT, em meados do ano 1997, foi iniciada a reforma da EPT que na
visdo governamental objetivava racionalizar recursos, pois era de conhecimento publico que
as escolas técnicas federais alcancaram um padrdo de exceléncia considerdvel e que para
atingir tal qualidade dependiam de mais recursos que 0s gastos médios das demais escolas que
ndo atuavam com a EPT. Muitos argumentos foram feitos contra o desenvolvimento desta
modalidade de ensino, mesmo sem negar o nivel de qualidade e exceléncia que atingiram
estas instituicOes, a opinido governamental era que elas acolhiam uma demanda de alunos
privilegiados, interessados apenas em conquistar uma formacdo solida para garantir acesso ao

nivel superior.

Na tentativa de otimizar os gastos e de, falaciosamente, acabar com este privilégio,
pretende o Decreto 2.208/97 determinar uma nova dindmica para essas escolas, a
saber: volté-las & profissionalizacdo de Carater unicamente instrumental, como as
demais instituicBes de ensino tecnoprofissional. Essa iniciativa atenta contra a
exceléncia alcangada pelas escolas técnicas federais e s6 fard generalizar ndo a
exceléncia, mas os cursos profissionais de baixa qualidade [...]. Entretanto, destaca-
se 0 que promove exceléncia e procura-se generalizar o que é reprovavel. Mas isso é

8 O sistema S é formado por organizaces e instituicdes todas referentes ao setor produtivo, tais como industrias, comércio,
agricultura, transporte e cooperativas que tem como objetivo, melhorar e promover o bem estar de seus funcionarios, na
saude e no lazer, por exemplo, como também a disponibilizar uma boa Educagéo Profissional.



52

de se esperar de um governo que, imbuido da ldégica da “nova ordem”, vé a
educacgdo como despesa e ndo como investimento (MARTINS, 2000, p. 88).

Outras dificuldades apresentadas pelos IFS foram relacionadas de forma sintética, em
dois aspectos que se apresentam como primordiais para tais mudangas: o primeiro relaciona-
se a gestdo e ao financiamento; o segundo refere-se a metodologia e a organizacdo

pedagdgicas. Sobre este Gltimo, destacamos:

Lentiddo ou rigidez diante de novos perfis profissionais demandados pelo setor
produtivo; escala insuficiente diante da crescente demanda por formagdo continua
das empresas e da propria sociedade; dificuldade em lidar com novas clientelas
(pequenos e micro produtores, autbnomos, cooperados, mulheres) [...] tais
dificuldades refletem os desajustes do préprio sistema politico, econdmico e social
[...] comegam a se intensificar os desafios da globalizac&o, integracdo de mercados e
esgotamento do modelo de substituicdo de importacdes [...] o fluxo de inovages
técnicas e organizacionais, 0s processos de abertura democratica e de resgate de
valores como participagdo, os processos de abertura democratica e de resgates como
participacdo e cidadania (Idem; ibidem: 53).

Esse novo perfil ultrapassa a aquisicdo de habilidades técnicas, abrangendo também
uma dimensdo de cidadania, que ultrapassa os portdes das empresas como: ler, interpretar a
realidade, comunicar-se oralmente e por escrito, lidar com conceitos abstratos, trabalhar em
grupos, resolver problemas, habilidades definidas como base do trabalho e da vida na
sociedade democratica, pois se 0 mercado exige trabalhadores produtivos, a sociedade
também precisa de cidaddos competentes. Nessa conjuntura, a qualificacdo profissional
recebe destaque ndo s6 como requisicdo da empresa, mas principalmente como direito
inalienavel do trabalhador que se iguala aos direitos humanos fundamentais, passando a ser

direito de todos, como o direito a vida, ao trabalho e a liberdade.

Ainda a este respeito, Manfredi (2002) relata que o processo de reforma da EPT foi
subsidiado por verbas oriundas do Programa de Expansdo da Educacéo Profissional — PROEP,
que envolveram tanto o financiamento de construcdo ou reforma e ampliacdo, aquisicdo de
equipamentos de laboratorios e material pedagdgico, quanto as ac¢les voltadas para o
desenvolvimento técnico-pedagogico e de gestdo das escolas, referentes a capacitacdo de
professores e de pessoal técnico, implantacéo de laboratorios, de curriculos e de metodologias

de ensino e de avaliacdo, flexibilizacéo curricular, além da captacdo de recursos e parcerias.

Foi também por intermédio do PROEP que ocorreu gradualmente a transformacéo das
Escolas Técnicas Federais em Centros de Educacdo Tecnoldgica que tém, entre outras

funcBes, promover a capacitacdo de professores, mediante cursos de licenciaturas nas diversas
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areas das ciéncias e técnicas. No IFPA, as iniciativas de implantacdo das licenciaturas se
destinaram apenas ao atendimento da Matematica, Fisica, Biologia, Quimica e Geografia, sem
iniciativas concretas para a formacao de professores das areas técnicas ou qualquer formacéo

pedagdgica, em servico, para os professores da Instituicao.

Nessa reforma, ndo foram destinados recursos para manter permanentemente as
atividades pedagdgicas, como manutencdo de laboratérios, compra de equipamentos e
instrumentos basicos das aulas praticas. Desse modo, o Plano, financiado com recursos do
MEC (25%), do Fundo de Amparo ao Trabalhador - FAT (25%) e do Banco Interamericano de
Desenvolvimento - BID (50%) teve como finalidades bésicas: a separacdo formal entre o
Ensino Médio e a EPT; a ampliacdo e a diversificacdo da oferta de cursos nos niveis Basico,

Técnico e Tecnoldgico; o ordenamento de curriculos sob a forma de modulos, entre outras.

O Decreto 2.208/97 determinou uma nova dindmica para as escolas, visando diminuir
gastos, o que Martins (Op. cit) aponta como a volta a profissionalizacdo, de carater
unicamente instrumental, de forma similar as diversas instituicbes de ensino
profissionalizante, sendo que: “[...] essa iniciativa atenta contra a exceléncia alcangada pelas
escolas técnicas federais e s fara generalizar ndo a exceléncia, mas os cursos profissionais de
baixa qualidade” (MARTINS, 2000, p. 89).

E evidente que os formatos dos cursos indicados pela reforma deveriam seguir uma
“logica” de mercado e de mercadoria, pois foram formatados segundo a legislacao da EPT,
por meio da identificacdo de perfis de conclusao, estudos de demanda e acompanhamento dos
egressos, competéncias, habilidades e bases tecnoldgicas. Isso conferiu um carater pontual e
pragmatico a EPT, fragmentando-a e, especialmente, desvinculando-a da concepcdo de

Educagéo Tecnoldgica, anteriormente priorizada na instituicao.

As Diretrizes para a EPT apontavam um curriculo baseado no desenvolvimento de
competéncias, criando perspectivas em relacdo a superacdo de uma pedagogia centrada na
transmissdo de conteudos, que continuamente era dissociada da pratica concreta de sujeitos

que vivem numa sociedade complexa e altamente dinamica.

Esse novo enfoque constituiu-se um estimulo por exigir dos profissionais de educacéo
uma nova postura e maior envolvimento da comunidade escolar e, desta, com 0s demais
sujeitos da EPT e a troca de conhecimento, assim como 0 constante cuidado em estar em

sintonia com as tendéncias do mundo do trabalho. Impds, ainda, a necessidade de apropriacao
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de metodologias que favorecessem a aprendizagem significativa, tanto sob a 6tica do trabalho

quanto da prdpria vida.

Nesse sentido, entendemos que as reformas para este ensino possibilitaram as
iniciativas de formacdo de mao de obra que passaram a ser orientadas para a promocao de
programas de capacitagdo de massa, como exemplo o PLANFOR, direcionando as escolas
técnicas a deixarem de oferecer ensino de nivel médio para atuar simplesmente na formacao
especifica. Nesta ldgica de formulacdo, o governo procurou sanar o problema do alto custo e
do reduzido atendimento das escolas técnicas, tornando-se um alibi perfeito para seu

desmonte.

Para melhor entendimento destas mudancas, tomamos por base os estudos de Almeida
(2003) que mostra, conforme o quadro 2, 0os novos arranjos e formas de organizacoes, criadas
para modificar o sistema de formacdo profissional no Brasil e na América Latina,

estabelecendo os principais pontos que os distinguem do modelo anterior.

QUADRO 2 - MODELOS DE FORMAGAO PROFISSIONAL.

ANTIGO ATUAL

Dirigido para o setor industrial. Ampliacdo do leque, com destaque para

Servigos.

Foco na formacdo técnica. Formacdo técnica + oferta de conteudos de
carater geral e nocGes de gerenciamento.
Orientacdo sobre mercado de trabalho,
sistemas de emprego e colocacao.
Programas de atencdo as pequenas e
microempresas.

Programas para populacdes vulneraveis.

Curriculos montados de modo padrao. Modelos curriculares flexiveis e modulares.

Formacao orientada pela oferta. Formacdo orientada pela demanda.

Monopolio ou forte presenca do Estado, que
executava todas as etapas da politica de
formacéo.

Abertura institucional, aliancas, cooperacao
com outros atores.

Grandes institui¢fes de formacao, complexas
e burocraticas.

Estruturas mais leves e horizontais.

Gestdo e administracdo centralizadas.

Desconcentragéo e descentralizagéo.

Maior autonomia para 0s niveis locais e
regionais.

Organizagéo por setor.

Lentiddo para tomar e
decisoes.

implementar as

Maior proximidade, tanto em nivel local
quanto setorial, permite maior proximidade
e pertinéncia das a¢des com as demandas.

Atores centrais: Ministérios da Educacdo e
instituicdes de ensino profissionalizante.

Atores: compartilhamento de
responsabilidade com atores
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governamentais e ndo-governamentais.
Ministério do Trabalho assume posicdo de
destagque em varios paises.

Formagao como assunto de especialista. Formacdo como espago de negociagao.

Criacdo pelo Estado de novas escolas e | Aproveitamento da oferta disponivel no
institutos com a estrutura fisica e de recursos | mercado.
humanos.

Financiamento provém do orcamento do | Novas formas de financiamento.
Estado.

Auséncia de mecanismo de controle social. Mecanismos de controle social e co-
responsabilidade.

Fonte: Almeida (2003).

Nessa discussdo, era percebida claramente pelos agentes que desenvolvem a EPT, a
intengdo da agdo do Governo Federal que, ao propor a logica da “nova ordem”, compreende a
educacdo como dispéndio e ndo como investimento. Assim, a ideia repassada pelo Ministério
da Educacdo, na gestdo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), era de que a EPT, que vinha
sendo ofertada. Os curriculos de ensino e a propria estrutura do sistema de formacao
profissional existentes, foram idealizados para um modelo de producgdo, pautado,
principalmente, no trabalho assalariado em ocupagdes tradicionais no setor industrial.
Kuenzer (1999) aponta as determinantes principais que fundamentaram a Idgica da reforma da
EPT:

a) o rompimento do principio da equivaléncia entre niveis e modalidades de ensino,
retomando-se a dualidade estrutural, ao instituir a ruptura entre o saber académico e o saber
para o trabalho;

b) a substituicdo da educacdo geral pela EPT, assinalando para a possibilidade de
emprego, por meio de cursos pontuais destinados a qualificacéo de trabalhadores; e

c) a moderacao financeira, situada no bindmio custo/ beneficio, em relacdo a EPT.
Essa premissa estd em consonancia com as perspectivas das agéncias financeiras
internacionais, que sugerem o incremento dos investimentos em Ensino Fundamental, em
detrimento de outros niveis de ensino e, especialmente, da EPT, considerada como de alto
custo, principalmente a ministrada pelos IFs, quando comparada com o valor disponivel para
a formacéo do aluno de nivel médio, nas Redes Estaduais de Ensino.

Nesse sentido, o Parecer CNE/ CEB 16/99 indica, nas diretrizes curriculares para
EPT, a definicdo dos caminhos metodoldgicos para a elaboracdo dos curriculos a partir de

competéncias profissionais gerais por areas técnicas, e que cabe a instituicdo a construgédo de
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um curriculo pleno que considere as caracteristicas do desenvolvimento tecnolégico com

flexibilidade e que atenda as demandas do cidaddo® do mercado de trabalho e da sociedade.

Outros principios definem sua identidade e especificidade, e se referem ao
desenvolvimento de competéncias para a laborabilidade, a flexibilidade, a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo na organizagdo curricular, a identidade
dos perfis profissionais de conclusdo, a atualizagcdo permanente dos cursos e seus
curriculos, e a autonomia da escola em seu projeto pedagégico (KUENZER, 1999,

p. 6).

O Parecer também indica que a EPT de nivel Médio e Basico deve buscar como se

proclamar, em sua especificidade, enquanto préatica centrada em valores e nos principios da

igualdade de condigcOes para 0 acesso e permanéncia na escola, da liberdade de aprender e

ensinar, bem como da valorizacdo dos profissionais de educacao.

Ao considerar as especificidades e a identidade da EPT, o documento ressalta,

entretanto, os valores estéticos, politicos e éticos como direcionadores desse tipo de educacéo.

Indica, também, que esses valores so se concretizardo por meio de uma pedagogia centrada na

atividade do aluno:

a) na sua aprendizagem para um fazer com arte e o fazer bem feito o que supbe o
desenvolvimento de criatividade, iniciativa, liberdade de expressao;

b) na elaboracéo de curriculos e adogao de préaticas didaticas que possam assegurar
a constituicdo de competéncias laborais relevantes para o exercicio da subsisténcia
com dignidade, auto-respeito e reconhecimento social como seres produtivos;

¢) no reconhecimento e na valorizacdo do ethos de cada profissdo, baseados na
solidariedade e na responsabilidade, para o exercicio da vida produtiva e da
cidadania (PARECER CNE/ CEB . 16/99, p. 4).

Referente ao discurso de que a melhoria da qualidade da EPT esta estreitamente

vinculada a uma educacao basica de qualidade, Oliveira (2001) esclarece que:

[...] a primeira das questfes, a ser avaliada, centra-se na premissa levantada, de que
a EPT deve ser sustentada, por uma “sélida educacdo de base", como ocorre em
outros paises. Acontece que a educacdo brasileira, nos niveis fundamental e médio,
no ambito da rede publica, via de regra, tem se caracterizado pela baixa qualidade
de ensino, pelos altos indices de fracasso escolar, pelo descaso do poder
governamental, pela caréncia de condi¢fes adequadas ao exercicio do magistério,
tanto no &mbito das condi¢des de trabalho, quanto no salarial (OLIVEIRA, 200, p.
78).

Os aspectos inovadores, considerados na atual legislacdo da educacgdo nacional, dizem

respeito, essencialmente, as bases sugeridas para a organizacdo curricular — em especial, dos

% Cidadao produtivo este deve possuir qualidades para uma insercdo em uma economia de mercado que o aliena
de sua generalidade em comunhdo politica com os demais homens, para submeté-lo aos ditames da
produtividade exigida pela reproducédo do capital. (FRIGOTTO & CIAVATTA 2006. P. 68).
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cursos de nivel Bésico e Técnico, cuja légica inerente a reforma propugnada pelos organismos
oficiais internacionais é visivel na formatacdo do projeto pedagdgico e curriculos. A
centralidade conferida a educacdo e a formacdo profissional expressa, em parte, 0
reconhecimento de que ambas constituem uma base indispensavel para instigar o processo de
inovagdo nas empresas e, assim, incentivar a competitividade e o processo de

desenvolvimento do pais.

As iniciativas induzidas por meio de poderosa estrutura discursiva e legal ocultam a
questdo de fundo que € justamente o papel do Estado em relacdo a educacdo, contraposto ao
papel do mercado e a reducdo das responsabilidades do Estado em relagdo ao

desenvolvimento dos servigos publicos.

Logo, podemos considerar que a reforma do sistema de EPT ndo foi uma reforma
isolada, pois se inseriu no conjunto de reformas que foram desenvolvidas, objetivando o
ajuste do pais ao novo quadro politico-institucional, o que incidiu inteiramente sobre a sua
concepgdo, forma e direcdo. Portanto, a reforma da EPT é analisada também a partir do novo
marco de realizacdo de politicas publicas, voltadas para a formacdo profissional, que se

estabeleceram no pais durante a década de 90.

Os anais do Seminario “EPT: concepgdo, experiéncias, problemas e propostas”
(BRASIL, 2003), elaborado pela Secretaria de EPT e Tecnoldgica do Ministério da Educacédo
(MEC), apontam que os instrumentos normativos basicos da reforma do ensino e da EPT (Lei
9.394/96, Decreto 2.208/97 e Portaria 646/97; 1.005/97) foram os aportes legais que
conduziram a concepcao de EPT, na época, no ambito do MEC e no PLANFOR, no ambito do
Ministério do Trabalho e Emprego (MTE). As mudangas conduzidas ndo se limitaram a
questdo da empregabilidade;p, mas também, na orientacdo de politicas educacionais e nas

praticas pedagogicas para EPT. Segundo o referido documento:

O Decreto 2.208/97 buscou reforgar a dualidade intrinseca & formagdo geral e
formacdo especifica, profissional. Ao mesmo tempo em que, por essa
desvinculagdo, orientou a desescolarizagdo do ensino técnico com vistas & maior
aproximacdo com necessidades de formagdo de méo-de-obra especializada para as
empresas.

Aprofundou, pois, a antinomia entre formacdo geral e formacgdo técnica,
dificultando, sendo impedindo, a construcdo de uma educagdo politécnica ampla,
afim com as propostas de uma cidadania ativa. Conferiu-se a EPT 0o mesmo
significado positivo atribuido a educacdo escolar e reduziu-se a compreensdo da
educacdo como um bem que conduz ndo apenas ao dominio instrumental das

10 Esse termo, segundo Frigotto (1998), refere-se s condicdes subjetivas de insercio e permanéncia dos sujeitos
no mercado de trabalho e, ainda, as estratégias de valorizacao e negociacdo de sua capacidade de trabalho.
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técnicas, mas a sua compreensdo e de outros conhecimentos que permitem leitura
do mundo [...] (BRASIL, 2003, p. 24).

Destacamos a participacdo de empresarios, trabalhadores e atores locais que antes néo
desempenhavam papéis expressivos, mas, sobretudo, verifica-se o surgimento de entidades até
entdo ausentes como ONGs, associacdes religiosas, centros comunitarios, universidades e

movimentos sociais que se articularam para exercer influéncia nesse campo.

Houve, também, expressiva mudanca, observada em relacdo as formas de
financiamento para a EPT: ndo foram feitas apenas pelo repasse direto de recursos fiscais,
vieram de novas fontes de financiamento, além de buscarem a construcdo de novos
mecanismos de financiamento. Assim, o Estado, além de manter-se como financiador, embora
ndo mais exclusivo, passa a funcionar como regulador dos fundos e fomentador da captacédo

complementar de fundos e de parceiros.

Como exemplo desse tipo de politica, destacam-se 0s programas voltados a formagéo
de méo de obra que ndo atendem de fato as necessidades da EPT e que defendemos como
ideal para a construcdo de uma nova sociedade, mais humana e igualitaria, menos excludente
e seletiva, pois, dentro desta Idgica produtivista, estabelecida nas politicas educacionais,
observamos que o objetivo é formar um sujeito capaz de desenvolver um conjunto de
habilidades requeridas pelo novo modelo de produgéo que se configurou, sobretudo, a partir

dos anos 80, com o processo de reestrutucao produtiva.

Desse modo, as politicas publicas, voltadas para a EPT no Governo de Fernando
Henrique Cardoso, foram implementadas com o intuito de promover mudancas no contetdo e
formato da EPT e, em particular, nos cursos realizados pelos Institutos Federais de Educagéo

Ciéncia e Tecnologia, na época Centros Federais de Educacdo - CEFETSs.

Argumenta-se, em relacdo ao formato de EPT proposto, que:

[...] Em consequéncia, da nova formacdo requerida do “novo” trabalhador; a
absorcdo, emprego e desenvolvimento das novas tecnologias seria a chave para a
competitividade e a educagdo o veiculo central para obté-la; a educagdo
determinaria, a0 mesmo tempo, a velocidade e alcance do desenvolvimento
nacional, da empregabilidade, da mobilidade social e da reducdo da pobreza
(ARAUJO, 2002, p. 272).

Constatamos nessa citacdo, que as mudangas anunciadas pelo Governo Federal

destacavam em seu discurso 0 interesse de apresentar a educacdo como veiculo de
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empregabilidade, que poderia garantir a insercdo do individuo no mercado de trabalho,

contribuindo para o desenvolvimento nacional e para a reducdo da pobreza.

Em sintese, analisamos que a politica publica para a EPT — conduzida no governo
Fernando Henrique Cardoso, mediante a implantagdo da Reforma da EPT, sob o argumento da
necessidade de expanséo, flexibilizagdo e diversificacdo da oferta educacional — colaborou
com a promoc¢ao de modalidades de educacdo ndo formal com diversificadas alternativas para

a Educacéo Basica.

Por isso, o desenvolvimento da segmentacao social dos sistemas educativos nacionais,
a oferta de Ensino Técnico e Tecnoldgico, em separado, e alternativas voltadas ao Ensino
Regular de nivel Médio e ao Ensino Superior, causam o estabelecimento de uma situacdo de
equivoco na qual a instituicdo publica reduz sua oferta de educacdo regular e incrementa sua

acao em atividades extraordinarias, pagas, como estratégia de autos-sustentacdo financeira.

Além disso, a EPT, neste periodo, constitui-se uma estratégia de utilizacao de recursos
publicos, para a desestruturacdo, desescolarizacdo e a comercializacdo da instituicdo publica,

assim como a promogao e o aumento do mercado privado de EPT.

2.2. As Politicas de EJA e EPT promovidas no Governo Luis Inécio Lula da Silva.

Em janeiro de 2003, o Presidente Luis Inacio Lula da Silva tomou posse, gerando
expectativas de ampliacdo das possibilidades em relacdo a implementacao de politicas sociais,
pois nos anos anteriores estas vinham sofrendo restricbes em decorréncia dos compromissos
econémicos determinados pelas instituicbes financeiras externas. Como primeira acao
educacional, voltada para o Jovem e para o adulto, o Ministério da Educacdo - MEC inicia,
no ano de 2003, o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), voltado para a alfabetizacdo de
jovens, adultos e idosos. Conforme informacGes do MEC, o Brasil Alfabetizado é
desenvolvido em todo o territorio nacional, com o atendimento prioritario a 1.928 municipios
que apresentam taxa de analfabetismo igual ou superior a 25%. Desse total, 90% esta
localizado na regido Nordeste. Esses municipios recebem apoio técnico na implementagéo das

acoes do programa, com vistas a garantir a continuidade dos estudos aos alfabetizados.

A reflex@o social relativa a EJA ndo pode ser deixada em segundo plano, quando da
opcao por algum modelo pedagdgico para a sua implementacdo. As experiéncias no Brasil

relativas & EJA vém assegurar o quanto é fundamental a realizacdo de estudos capazes de
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identificar as caracterizacgdes e as possibilidades de adaptagOes que o ensino deve sofrer para
atender aqueles que buscam elevar sua escolarizagdo. Da mesma forma, as lutas da sociedade
civil, expressas através dos Encontros Estaduais, motivadas pelas recomendacbes da V
Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos - Confintea™, tem tido repercussées
sobre a EJA.

Segundo Paiva (2006), os Foruns, como movimentos sociais, resultam do esforco
politico coletivo de vérias pessoas/entidades que buscam, por meio de uma acéo
compartilhada e cooperativa, tomar decisdes e propor alternativas. Significa dizer que existe
uma representacdo de entidades, em que seus participantes sdo autbnomos nas deliberagdes
que tomam, independente das posicGes e cargos que ocupam, o0 que implica, necessariamente,
uma negociagdo constante das acdes acordados nos Féruns. A autora relata que o Férum de
EJA do Estado do Rio de Janeiro inaugurou, em 1996, uma nova versao de movimento social,
que se consolidou em plenaria mensal como instancia deliberativa, momentos em que sao
socializadas informacbes e proporcionado ampla formacdo continuada, visando ao
fortalecimento dos profissionais para a luta em defesa do direito e da qualidade de

atendimento na area da EJA.

Apo6s o Forum, no Rio de Janeiro, foi pensada a realizagcdo dos Encontros Nacionais de
EJA — ENEJA, anual, que tem ocorrido desde 1999. O primeiro, no Rio de Janeiro, seguido
por Campina Grande, na Paraiba, em 2000; o terceiro, em Sdo Paulo, em 2001; o quarto, em
Belo Horizonte, Minas Gerais - 2002; o quinto, em Cuiab4, Mato Grosso, em 2003; o sexto,
em Porto Alegre, Rio Grande do Sul, em 2004; o sétimo, em 2005 em Brasilia; o oitavo
ocorreu em Luziania em Goids, no periodo de 31 de agosto a 03 de setembro de 2005; 0 nono
ocorreu em Faxinal do Céu, no Parana, no periodo de 18 a 22 de setembro de 2007.

No periodo de 17 a 20 de setembro de 2009 o Férum EJA do Parad sediou o Xl
Encontro Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos — ENEJA, que teve como tema
"ldentidades dos Foruns de EJA: conquistas, desafios e estratégias de lutas”, cujo objetivo foi
de deliberar as demandas significativas para o planejamento de politicas publicas no nosso
pais, quicd no mundo, que atendam e fortalegam a Educacdo de Jovens e Adultos, entendida

como direito a ser usufruido ao longo da vida.

v/ Conferéncia Internacional sobre Educagdo de Adultos — Confintea, realizada em 1997, em Hamburgo. Esta
conferéncia consta na histéria da EJA de maneira singular, por ter posto em marcha um intenso movimento de
preparacdo mundial com certa antecedéncia. Ela acontece a partir de um amplo processo de consultas
preparatdrias realizadas nas cinco grandes regides mundiais .consideradas pela UNESCO, acrescidas da Consulta
Coletiva as ONGs, de onde foram consolidados relatdrios para a Conferéncia Internacional.
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Os encontros regionais, juntamente com o Forum Internacional da Sociedade Civil —
FISC, que ocorreu no periodo de 28 a 30 de novembro de 2009 constituem um amplo
processo de preparacdo para a conferéncia, um espaco impar de mobilizacdo e
comprometimento de governos e sociedade civil, desencadeando no interior do pais uma
escuta cuidadosa e uma avaliagcdo concreta do que se fez e se faz no campo da educacdo de
adultos. Foram momentos que antecederam a VI Conferéncia Internacional de Educacdo de
Adultos — CONFINTEA, que aconteceu em Belém/Para, de 01 a 04 de dezembro de 2009,
com a participacdo de 1500 pessoas, 144 Estados-membros da Organizacdo das NacOes
Unidades para a Educacdo a Ciéncia e a Cultura - UNESCO e demais delegacdes e
organizagdes da sociedade civil. O seu principal objetivo foi de fazer um balango dos
avancos ocorridos a partir da CONFINTEA V, jad que a Educacdo de Jovens e Adultos é

reconhecida como um componente essencial do direito a educacéo.

Esses encontros se consolidam como grandes espacos de convivéncia com as
diferencas e com modos de pensar a EJA, proporcionando momentos de decisdo conjunta
sobre as diversas questdes que carecem de discussdo e decisdo de ambito nacional de forma
articulada em todos os estados do pais. O resultado destas reunifes tem balizado as a¢bes do

MEC para o desenvolvimento da EJA no Pais.

E sabido que a Constituicdo Nacional de 1988 garante aos jovens e adultos a
possibilidade de realizacdo do exame nacional de certificagdo de complementagdo em EJA—o0
ENCCEJA - Exame Nacional de Certificacbes de Competéncias em EJA. Segundo 0s
documentos oficiais do Ministério da Educacdo — MEC, o ENCCEJA confere certificado em
nivel do Ensino Fundamental ou Médio, aos jovens e adultos que ndo possuem seus referidos
graus de escolaridade. O objetivo da iniciativa ¢ de “possibilitar uma avaliacdo de
competéncias e habilidades com os preceitos legais, que atenda as necessidades e o perfil da
populagdo que ndo teve acesso nem oportunidade a escolaridade regular na idade propria”

(INEP, 2005).

Conforme andlise feita por Rummert (2007, p. 45), a finalidade do exame é possibilitar
a obtencéo de certificados de conclusdo de cursos e ndo propiciar as condi¢des de acesso ao

conhecimento.

Assim, 0 ENCCEJA apresenta como funcao principal, certificar jovens e adultos que
ndo frequentaram a escola regular basica, mas necessitam comprovar serem
portadores dos conhecimentos equivalentes aos niveis de ensino da Educacdo
Basica. O conteldo de tal necessidade, tal como e abordada nos documentos aqui
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referidos, vai ao encontro da valoragdo do “diploma” em detrimento do valor do
conhecimento.

Conforme posicionamento da autora, 0 governo, na ansia de promover mudancgas na
estrutura do ensino brasileiro, principalmente de ordem societéria, lanca mdo de solucbes
paliativas e superficiais “adotando procedimentos de democracia filantropica, de carater
demonstrativo, em que proliferam as politicas focais, de que emergem programas gque
oferecem bolsas ou diferentes tipos de auxilio e requerem contrapartidas simbolicas, no mais
claro modelo neoliberal”. (RUMMERT, 2007, p. 45). Um dos desafios postos a EJA esta na
sistematizacdo do ensino para atender a realidade complexa dos sujeitos que vivenciam o
processo educativo, de modo que o modelo escolar deve ser discutido a partir das bases de
organizacdo administrativa e técnica em que a escola se assenta, para possibilitar que se

realize um trabalho pedagdgico diferenciado.

Em relacdo a EPT, o governo Lula promoveu mudancas e expandiu de forma
significativa, sobretudo no ambito dos Institutos Federais de Educacéo Ciéncia e Tecnologia —
Ifs, antigos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgicas — CEFETS, nesta modalidade de
ensino. Dando inicio as acBGes do governo, em 2003, foi criado o Férum Nacional de EPT e
Tecnoldgica, como 6rgdo de carater consultivo e articulador da relacdo Estado e Sociedade,
vinculado ao Ministério da Educacéo, por meio da Portaria 3.621, de 4 de dezembro de 2003.

O Férum tem como principal finalidade promover integracao e articulacdo da EPT e
tecnoldgica, nas diversas esferas governamentais, organizacGes e instituicbes e centros
especializados sobre o tema; contribuir na formulacdo das politicas e dos instrumentos
normativos relativos a expansao e ao desenvolvimento da EPT e Tecnoldgica; propor politicas
de formacao inicial e continuada para os profissionais da EPT e tecnoldgica e de incentivo a
extensdo e a pesquisa educacional e tecnoldgica; financiamento permanente que deem suporte
ao desenvolvimento, implantagdo, implementacdo, acompanhamento e avaliacdo da politica,
programas, projetos e acOes de EPT assim como realizar estudos e pesquisas sobre
necessidades, demandas, formas de aprimoramento e de avaliacdo de politicas e programas de
EPT.

Em 2004, a Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica - SETEC langou o
documento “Proposta de Politica Publica para a EPT”, objetivando contextualizar a EPT e
Tecnoldgica, na perspectiva de adequa-la ao desenvolvimento do Pais; articula-la com o

ensino médio; integra-la ao mundo do trabalho; e articula-la a EJA.
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Ainda em 2004, foi promulgado o Decreto 5.154/2004 que revogou o Decreto 2.208,
de 17 de abril de 1997, e definiu novas orientacOes para a organizacdo da EPT possibilitando

a integracao entre os ensinos médio e profissional, em uma concepcdo de formacdo integrada.

Uma das finalidades mais significativas dos cursos técnicos integrados no ambito de
uma politica educacional publica deve ser a capacidade de proporcionar educacdo bésica
solida, em vinculo estreito com a formacdo profissional, ou seja, a formacdo integral do
educando. A formacdo assim pensada contribuiria para a integragédo social do educando, o que
compreende o mundo do trabalho sem resumir-se a ele, assim como compreende a

continuidade de estudos.

A proposta de integracdo curricular nesta Otica configurava uma estratégia para o
desenvolvimento de um modelo diferenciado de educacdo que, mesmo estando no viés do
Estado, que é parte do sistema, abre uma possibilidade de, na contradi¢do, construir uma

perspectiva diferente, que vise o ser humano e ndo o mercado de trabalho.

Entretanto, de acordo com Ciavatta, Frigotto e Ramos (2005), a proposta de mudanca
ndo se referia apenas a revisdo do Decreto, e sim, a mudancas mais amplas, como defini¢cdo de
novas diretrizes que deveriam ser criadas, mediante debate com os sistemas e as instituices
de ensino e ampla participacdo docente. Entretanto, até a presente data, 0 Decreto 5154/2004
foi acomodado as antigas diretrizes estabelecidas apds o Decreto 2.208/97. Segundo o0s
autores,

a manutencdo da validade das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio e para a EPT, ap6s a edicdo do novo decreto, da continuidade a politica

curricular do governo anterior, marcada pela énfase no individualismo e na formacéo
por competéncias voltadas para a empregabilidade. Reforca-se, ainda, 0 Vviés

adequacionista da educagio aos principios neoliberais. (p.1095).

Assim, o ensino do IFPA novamente padece com o0 excesso de normaliza¢des impostas
e fragmentadas decorrentes de constantes mudancas na legislacdo Modalidade de Ensino de

Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

O Decreto 5154/2004 delineava uma perspectiva de integracéo, entretanto, isso se deu
de forma timida apenas na nomenclatura de Cursos. A proposta de integracao entre a educacéo
bésica e a profissional fragmentou-se. Conforme os autores, essa fragmentacao foi iniciada

internamente no proprio Ministério da Educacdo, quando colocou o ensino médio sob a
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responsabilidade da Secretaria de Educacdo Bésica e o Ensino Técnico sob a responsabilidade
da Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica.

Por conseguinte, a articulacdo ou integracdo, entre o ensino médio e a EPT de nivel
técnico, passa a ser um desafio politico-pedagogico constante, uma vez que implica superagédo
da estrutura dual que sempre marcou historicamente a educacgdo brasileira, em particular o

ensino médio e, assim sendo, implica também, superagdo da dualidade de classes.

Nas acdes de EPT e EJA implantadas pelo governo Lula podem ser destacadas o
Projeto Escola de Fabrica, o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens — PROJOVEM, o
Programa de Integracdo da Educagdo Profissional ao Ensino Médio para Jovens e Adultos —
PROEJA, que abordados, a seguir, tomando por base os documentos oficiais que 0s

instituiram.

O Projeto Escola de Fabrica propde oferecer cursos de formacdo profissional inicial,
com duragdo minima de 600 horas, para 10.000 jovens por ano, em 500 unidades formadoras,
criadas em empresas, cada uma atendendo 20 alunos. Pretende-se, com isso, possibilitar que
jovens, com idade de 15 a 21 anos, pertencentes a familias com renda “per capita” menor ou
igual a um salario minimo, sejam incluidos socialmente, por meio de formacédo profissional.
Rummert (2007, p. 41) reflete que:

A suposta perspectiva “romantica” expressa pelo documento do MEC, ao referir a
responsabilidade social do empresariado brasileiro, esta centrada nas teses que
afirmam estarem superados os antagonismos de classe e anunciam a humanizagéo
do capital em favor da classe trabalhadora. Assim, as relagdes entre o capital e o
trabalho possuem hoje, supostamente, um carater marcadamente cooperativo e
solidario, expressdo da consciéncia social do empresariado, que ndo deixa lugar as
disputas por poder ou a antagonismos.

O PROJOVEM - Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: Educagéo, Qualificacéo e
Acdo Comunitaria, implantado no Brasil a partir de 2005 estd diretamente vinculado a
Secretaria Geral da Presidéncia da Republica que objetivou, em parceria com o Ministério de
Educacéo - MEC, o Ministério do Trabalho -MTE e o entdo Ministério do Desenvolvimento
Social e Combate a Fome — MESA, oferecer, de forma integrada, a conclusdo do Ensino
Fundamental, qualificacdo profissional e capacitagdo para a execucgdo de a¢cdes comunitarias
visando ao “engajamento civico”, ou seja, a agdo comunitaria esperada “situa-Se N0 vacuo
deixado pelo proprio poder publico, limitada pela ordem social, ja estabelecida, consistindo
numa contrapartida ao infinito valor da bolsa mensalmente recebida a titulo de auxilio. (...)”

(RUMMERT, (2007, p. 43).
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O PROJOVEM CAMPO esta sendo implementado pelo Ministério da Educacéo, por
meio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) e da
Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica (SETEC); Ministério do Desenvolvimento
Social e Combate a Fome; Secretaria-Geral da Presidéncia da RepuUblica, por meio da
Secretaria Nacional de Juventude; Ministério do Desenvolvimento Agrério, por meio da
Secretaria de Agricultura Familiar e da Secretaria de Desenvolvimento Territorial; Ministério
do Trabalho e Emprego, por meio da Secretaria de Politicas Publicas de Emprego e da
Secretaria Nacional de Economia Solidaria e Ministério do Meio Ambiente, por meio da

Secretaria de Biodiversidade e Florestas.

O Programa tem como objetivo desenvolver politicas publicas de Educacdo do Campo
e de Juventude que deem a oportunidade de escolarizacdo em Ensino Fundamental para
jovens agricultores (as) familiares, excluidos do sistema formal de ensino. A modalidade é a
de EJA, integrada a qualificacdo social e profissional adequada ao campo, e tem como
objetivos especificos:

e Elevar a escolaridade e proporcionar a qualificacdo profissional inicial de
agricultores (as) familiares;

e Estimular o desenvolvimento sustentavel como possibilidade de vida, trabalho e
constituicdo de sujeitos cidaddos no campo;

e Fortalecer o desenvolvimento de propostas pedagégicas e de metodologias

adequadas a modalidade de EJA no campo; e

e Realizar formacdo continuada em metodologias e principios politicos pedagdgicos

voltados as especificidades do campo para educadores (as) envolvidos no Programa.

O quadro docente, conforme as indicagcdes do MEC deve ser selecionado e contratado
pela Secretaria de Estado da Educacdo. Os docentes devem apresentar formacao superior em
uma das areas do curriculo do Programa: Linguagem Cddigos e suas Tecnologias; Ciéncias
Humanas; Ciéncias da Natureza e Matematica; Ciéncias Agréarias; experiéncia em EJA e em
Educacdo do Campo; e disponibilidade para participar de formagdo continuada, participacéo
em movimentos sociais e/ou associa¢fes comunitarias locais. Excepcionalmente, poderéo
participar técnicos da area de Ciéncias Agrarias ou educadores com reconhecido saber em
Agricultura Familiar, além de fornecer e publicar materiais pedagdgicos que sejam
apropriados ao desenvolvimento da proposta pedagdgica; bem como estimular a permanéncia

dos jovens na escola por meio da concessao de auxilio financeiro.
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Os cursos possuem duracao de dois anos, somando 2.400 horas e séo desenvolvidos na
pedagogia da alternancia, ou seja, uma parte das atividades é realizada na escola e a outra na
comunidade. No chamado Tempo Escola, sdo 1.800 horas e no Tempo Comunidade, sdo 600

horas.

O PROEJA - Programa Nacional de Integracdo da EPT com a Educacdo Bésica na
Modalidade de EJA foi instituido pelo Decreto 5478/ 2005, posteriormente reformulado pelo
Decreto 5840/ 2006. Segundo este ultimo decreto, 0 PROEJA abrange os seguintes cursos e
programas de EPT: formacdo inicial e continuada, cuja oferta pode ser articulada com
elevacdo de escolaridade em nivel de ensino fundamental; e EPT, técnica de nivel médio, que
poderd ocorrer de forma integrada ou concomitante visando a elevacdo e escolaridade em
nivel de ensino médio. Sobre este programa teceremos no desenvolvimento deste texto

algumas reflexdes e estudo mais aprofundado ja que € o foco deste trabalho.

A maior acdo politica dos ultimos tempos, relacionada a EPT, se deu com a
publicacdo, pelo Presidente Lula, da Lei 11.892/2008, que criou 38 Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Para a criagdo destes Institutos foram agrupados CEFET’s,
Escolas Agrotécnicas e Escolas Técnicas vinculadas a universidades, consolidando uma nova

organizacdo da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Os institutos estdo presentes em todos os estados brasileiros e aumentardo o nimero
de vagas em cursos técnicos de nivel médio, em licenciaturas e em cursos superiores de
tecnologia, assim como a insercao na area de pesquisa e extensdo com o intuito de estimular o
desenvolvimento de solucGes técnicas e tecnoldgicas e estender os beneficios a comunidade
criando mais 285 mil vagas no ensino técnico de nivel médio e tecnoldgico (superior) até

2010, além de instituir 143 novos campi.

Segundo o Plano de Metas da Rede Federal, os Institutos oferecerdo metade das vagas
ao ensino médio integrado ao profissional, aumentando as possibilidades de formac&o j& nessa
etapa do ensino. Na educacdo de nivel superior, terdo destaque 0s cursos de engenharias e
bacharelados tecnologicos, com 30% das vagas. Outros 20% serdo destinados as licenciaturas
em ciéncias da natureza, como Matematica, Fisica e Biologia. Ainda serdo incentivadas as
licenciaturas de contetdos especificos da EPT e tecnoldgica, como a formacgéo de professores

para a EPT.
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CAPITULO Il - O PROEJA - SUA PROPOSTA DE QUALIFICACAO
DOS TRABALHADORES E A PRATICA PEDAGOGICA NECESSARIA
PARA O SEU DESENVOLVIMENTO

Neste capitulo, buscamos analisar a qualificacdo oferecida pelo PROEJA, as reais
possibilidades de acesso ao mundo do trabalho, considerando as transformacdes e exigéncias,
que sdo atribuidas aqueles que buscam colocacdo no mundo do trabalho que hoje é bem mais
marcado pela competitividade, eficiéncia e produtividade. Destacamos o PROEJA como
Politica de Inclusdo, apresentando o potencial deste programa como uma forma de qualificar
os individuos e, a0 mesmo tempo, garantir a cidadania através da oportunidade oferecida de
qualificacdo para o trabalho e também como um mecanismo de inclusdo de jovens e adultos

numa sociedade marcada por desigualdades sociais.

O capitulo também destaca 0 PROEJA e sua Perspectiva Pedagdgica, ressaltando que
sua organizacdo curricular assume novos contornos quando foca a formacdo integral do
educando, considera experiéncias, trabalho, valores, ensino, pratica, teoria, comunidade,
concepgdes e saberes, observadas as caracteristicas historicas, econbémicas e socioculturais do

meio em que 0 processo se desenvolve.

Finalizando o capitulo, resgatamos a trajetoria da formacdo do professor do ensino
técnico no Brasil, apresentando um breve relato histérico das politicas destinadas a este
ensino, assim como o perfil e o propésito da formacdo anterior, 0 modelo de professor
indicado pela reforma da EPT, e as competéncias necessarias apontadas pelos documentos

oficiais da reforma para o exercicio do magistério da Educacgéo Profissional.

3.1 A Concepgéo Politica do PROEJA e sua Intencionalidade

O Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade
de Educacéo de Jovens e Adultos — PROEJA é uma iniciativa do Governo Federal, o qual foi
legalizado atraves do Decreto 5.840 de 13 de julho de 2006 e surge Como um COMPromisso
deste governo com a constru¢do de um projeto uma possivel de sociedade mais igualitéria,

fundamentado nos eixos norteadores da Educagéo Profissional, como: “A expansdo da oferta
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publica de educacdo profissional, estratégias de financiamento publico, formacdo integral do
cidaddo e papel estratégico da educacdo profissional nas politicas de inclusdo social”.
(Documento Base, 2006, p.5).

A iniciativa, portanto, amplia a atuacdo dos Centros de Educacdo Tecnoldgica do pais.
O Programa comega a se institucionalizar com a assinatura da Portaria 2.080/ 2005 que, em
seguida, se transformou em Decreto 5.478/2005. Essa portaria institui, no ambito dos Centros
Federais de Educacdo Tecnologica, Escolas Técnicas Federais, Escolas Agrotécnicas Federais

e Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais, 0 PROEJA.

Este Programa revela a decisdo de atingir jovens e adultos, com trajetérias escolares
interrompidas ou descontinuas, nas formas integrada, concomitante ou subsequente com o
Ensino Profissional. A forma integrada resgata a chance de sairem dessa fase do ensino ja com
qualificacdo profissional suficiente para garantir uma vaga no mercado de trabalho. Na forma
concomitante, os alunos podem cursar 0 Ensino Médio em uma escola, em um turno e o
técnico, em outro turno ou, ainda, fazer cada curso em uma instituicdo diferente. Na
articulacdo subsequente, o aluno inicia a preparacdo para o mundo do trabalho s6 apds a
conclusdo do Ensino Médio. No que se refere a carga horaria dos cursos do Programa, nessa
modalidade de Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio, o curriculo devera ter uma carga
horaria maxima de 2.400h (duas mil e quatrocentas horas) assegurando-se cumulativamente:
1.200h (um mil e duzentas horas) para a formacdo geral e o minimo estabelecido para a
respectiva habilitacdo profissional (art. 4°, itens | e 1l do Decreto 5.478/2005).

A iniciativa ¢é justificada por se reconhecer a importancia da profissionalizacdo para
esses jovens e adultos, que por razdes diversas estdo excluidos do sistema regular de ensino.
“Sdo sujeitos de direitos, trabalhadores que participam concretamente da garantia de
sobrevivéncia do grupo familiar ao qual pertencem” (Parecer 11/2000/CME). A esse respeito
¢ argumentada, no Documento Base (2006, p. 27), a auséncia desses sujeitos nas redes
federais de ensino sendo, dessa forma, uma oportunidade favorecer a inclusdo “(...) rompendo
com o ciclo das aparta¢oes educacionais, na educagdo profissional e tecnologica”. Outro
aspecto a considerar diz respeito as razGes da escolha de implementacdo do Programa pelas
Redes Federais e foi, sobretudo, a experiéncia na formacéo técnica que justificou a decisédo do
MEC.

O PROEJA apresenta-se como uma politica publica que visa a formacao de jovens e

adultos trabalhadores numa perspectiva inclusiva e abrangente, em que ndo havera divisao
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entre a formacdo propedéutica, de jovens, em especial das classes mais favorecidas, para o
prosseguimento dos estudos na Educagdo Superior e a formagdo para o mercado de trabalho
para as classes populares, ou seja, visa garantir-lhes uma formacéo profissional técnica, que
possa inclui-los no @mbito dos direitos e deveres da Cidadania, e no contexto da vida
produtiva, pelo viés do trabalho digno como principio educativo, que lhes assegure a
sobrevivéncia (carater ontoldgico do trabalho) e, a0 mesmo tempo, a continuidade de estudos
para o desenvolvimento de outras habilidades, como 0 acesso a cultura e aos saberes técnico-
tecnoldgico-cientificos, visando a boa convivéncia social e ética (carater pedagodgico-
epistemolégico do trabalho) desses sujeitos. Assim estabelece 0 Documento Base, (BRASI,
2006, p. 38):
A concepcdo de uma politica, cujo objetivo da formacgdo estd fundamentado na
integracdo de trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral, pode
contribuir para o enriquecimento cientifico, cultural, politico e profissional das
populagbes, pela indissociabilidade dessas dimensdes no mundo real. Ademais, essas

dimensBes estdo estreitamente vinculadas as condi¢cBes necesséarias ao efetivo
exercicio da cidadania.

Outro aspecto relevante nesta discussao refere-se a formacao integral do trabalhador
entendida como necessaria a insercdo social de forma critica numa perspectiva de
continuidade dos estudos e, principalmente que atue sobre o mundo e a realidade social
enquanto cidad&o e profissional com uma visdo ampla de todos os aspectos que fazem parte
da estrutura social em que esta inserido, assim como tenha uma atitude ativa na construcéo de

uma sociedade mais justa, particularmente com beneficios para a classe trabalhadora.

A especificidade da Educacgdo de Jovens e Adultos é apontada como algo que merece
especial atencdo por parte das instituicdes que estardo implementando o Programa, uma vez
gue esta modalidade abrange um campo de conhecimento especifico onde serd necessario se
criar uma estrutura dentro da organizacdo do trabalho pedagdgico que corresponda as
necessidades de aprendizagens desses alunos. Da mesma forma, a formacao docente é outro
aspecto que devera ser olhado com cautela, pelas mesmas razdes apresentadas anteriormente,
ou seja, as especificidades do campo do conhecimento da EJA necessitam de préaticas
pedagdgicas correspondentes. De acordo com o Documento Base (BRASIL, 2006, p. 29) os
docentes, “... precisam mergulhar no universo de questfes que compdem a realidade desse
publico, investigando seus modos de aprender de forma geral, para que possam compreender

e favorecer essas logicas de aprendizagem no ambiente escolar”.
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Os principios que sustentam o Programa sao amplos e diversos, oriundos da educacgao
geral e da especificidade de todos os niveis e modalidades envolvidas no Programa como
EJA, Ensino Médio, Fundamental, Educacdo Profissional. Seis principios sdo apresentados
como referéncia do Programa. O primeiro principio diz respeito a inclusdo da populacéo em
suas ofertas educacionais, constatando a baixa frequéncia deste publico nos cursos destas
redes de ensino. O principio da inclusdo questiona a concretizagdo deste processo como
direito a escolarizacdo, em que incluir deve significar a conclusdo dos estudos com

permanéncia do aluno e evitando exclusfes no sistema.

O segundo principio refere-se a insercao organica da modalidade EJA integrada a
Educacao Profissional nos sistemas educacionais publicos como expressao do direito a
educacdo, amparado legalmente como dever do Estado, tendo inicio na Educacdo Infantil e
concluindo no Ensino Médio. O terceiro principio refere-se a ampliacdo do direito a
educacdo basica, pela universalizagdo do ensino médio, uma vez que no Ensino
Fundamental essa meta ja estd sendo atingida. Ressalta-se, ainda, a possibilidade de se

continuar aprendendo, caracteristica da formacdo humana face a transformacdo do mundo.

O quarto principio compreende o trabalho como principio educativo e como
possibilidade de atuacdo ativa no mundo, indo além da formacdo especifica da atividade
laboral, como condicdo da sua transformacdo, do mundo e de si mesmo. O quinto principio
refere-se a pesquisa como fundamento da formacao dos sujeitos atendidos pelo Programa,
possibilitando a construcdo de novos saberes e sua autonomia intelectual. Finalmente o sexto
principio, condic¢des geracionais, de género, de relacGes étnico-raciais como fundantes da
formacdo humana e dos modos como se produzem as identidades. Oferece a possibilidade
da formacdo amparada além do aspecto trabalho, mas considerando as condigdes especificas

que tém influéncia na formacéo de jovens e adultos.

A vinculagdo entre trabalho e educagdo ¢ um dos elementos que marcam a identidade

do PROEJA, e sua funcéo qualificadora:

[...] o verdadeiro sentido da EJA, compreendida na perspectiva da formagéo para o
exercicio pleno da cidadania, por meio do desenvolvimento do pensamento critico e
autdbnomo de cidaddos participativos, conscientes de seus direitos sociais e de sua
compreensdo/insercdo no mundo do trabalho, entendido como elemento
fundamental ao processo de hominizacdo de homens e mulheres e de producédo
cultural (BRASIL, 2007, p. 46).
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A proposta do PROEJA cogita uma possibilidade de ampliar o acesso aos menos
favorecidos socialmente, ao contexto escolar, ¢ ao mundo do trabalho “[...] para inserir-se de
modos diversos no mundo do trabalho, inclusive gerando emprego e renda.” (BRASIL, 2007,

p.17), por meio da qualificacdo dos individuos e ao mesmo tempo, a garantia da cidadania.

Considerando que ha uma tendéncia para a diminuicdo dos postos de trabalho nos dias
atuais, causados por novas formas de producéo e trabalho, o PROEJA levanta a possibilidade

de geracdo de emprego e renda inclusive através do trabalho ndo formal.

[...] o declinio sisteméatico do nimero de postos de trabalho obriga redimensionar a
propria formagdo, tornando-a mais abrangente, permitindo ao sujeito, além de
conhecer 0s processos produtivos, constituir instrumentos para inserir-se de modos
diversos no mundo do trabalho, inclusive gerando emprego e renda. (BRASIL, 2006
p.12).
Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD/ IBGE), em
2002, o Brasil possuia 23.098.462 de jovens com idade entre 18 e 24 anos. A situacdo de
trabalho desses jovens no mercado formal € preocupante. De acordo com o Registro Anual de
InformacgBes Sociais, apenas 5.388.869 — cerca de 20% dos jovens dessa faixa etaria —

tinham emprego no mundo de trabalho formal no mesmo ano (BRASIL, 2006, p. 15).

Quando foram verificados os dados de escolaridade da PNAD / IBGE 2003, p6de-se
observar que nesse ano cerca de 23 milhdes de pessoas possuiam 11 anos de estudo, ou seja,
haviam concluido o Ensino Médio. Esse contingente representava apenas 13% do total da
populacdo do pais. Por conseguinte, pode-se inferir o baixo nivel de escolaridade dos
brasileiros que enfrentam o mundo do trabalho. (BRASIL, 2006, p. 17).

O grande nimero de jovens que procuram a EJA é resultante de taxas de abandono de
12% no ensino fundamental regular e de 16,7% no ensino médio, acrescido de distor¢do
idade-série de 39,1% no ensino fundamental e de 53,3% no ensino médio (BRASIL, 2001
p.15), mostra o quanto é necessario haver medidas que promovam aos jovens e adultos, em
idade produtiva, a volta a escola, considerando que o mundo do trabalho exige certificacdes e

comprovacoes de escolaridade formal.

Sabemos que o Brasil apresenta niveis de distor¢do sociais bem evidentes, causados
principalmente por uma distribuicdo de renda desigual como afirma (OLIVEIRA, 2008, p.1):
“o modelo econdmico vigente no nosso pais ¢ altamente excludente e concentrador, a renda
produzida fica nas mdos de uma minoria, enquanto a maioria tem acesso restrito aos bens

produzidos.” Este fato tem efeitos nocivos na sociedade, principalmente como relacdo aos
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sujeitos mais desfavorecidos, tais como violéncias de todos os tipos, falta de escolarizacdo
para jovens e adultos, informalidade, desestruturacdo pessoal e familiar, dentre outras
situacbes graves, o que tem causado reflexos no campo educacional, como a baixa
escolarizacéo e desqualificacdo da maioria da populacgéo.
A respeito da qualificacdo do trabalho observam-se dois posicionamentos: 0s
destacamentos positivos e 0s destacamentos negativos dos processos de organizacao
capitalista do trabalho. Andlises negativas do trabalho apontam a questdo da
alienacdo, fragmentacdo e desqualificacdo provocadas pelo trabalho, causados

principalmente pela divisdo entre trabalho manual e intelectual que refletem a
apropriacdo do conhecimento pelo capital (MANFREDI, 2009, p.4).

Outro fator é o controle e as punicdes impostas aos trabalhadores no objetivo de
atingir as metas de producéo e lucro para os detentores do capital. Segundo a mesma autora, a
desqualificacéo é inerente ao processo de trabalho capitalista, porque o capital visa funcdes de
trabalho com rotinas calculaveis, padronizaveis, em que o trabalho deve ser executado com

velocidade maxima em prol da produtividade.

Os atuais processos de producdo fazem uso, cada vez mais, de aparatos eletronicos, de
equipamentos sofisticados, dentre outras ferramentas modernas com o intuito de aumentar a
produtividade, reduzir custos e aumentar os lucros. Outra constatacdo € a utilizacdo de
modernas formas de gestdo de pessoas, em que o controle é substituido pela coordenacéo e

colaboracéo.

Os aspectos positivos do trabalho refletem as possibilidades de mudancas dos padrbes
estabelecidos e a transgressdo das normas instituidas através da organizacao e da negociacéo,
pois as condicBes de trabalho, assim como os direitos dos trabalhadores, podem ser
questionados e debatidos. Muitas mudangas vém ocorrendo no mundo do trabalho,
especialmente no campo produtivo, onde as instituicbes cobram, cada vez mais dos seus
empregados, preparagéo, tanto dos conhecimentos técnicos, quanto de cultura geral, tornando-
se imperativa para os futuros profissionais, a adequada qualificacdo para atenderem as

exigéncias do mundo do trabalho, sob pena de serem excluidos de tal processo.

As instituicGes de ensino, neste momento, tém papel preponderante na formacao do
atual trabalhador, desde o mais inferior até o mais preparado. Neste sentido, 0 PROEJA no
IFPA, tem contribuido para formar aqueles que ndo tiveram oportunidades de adquirirem
formacéo educacional e profissional no periodo adequado & idade.
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3.2 A Perspectiva Pedagogica do PROEJA

O PROEJA prioriza a formacao integrada por intermédio da construcdo de um
curriculo que supere as classicas separacfes: cultura geral versus cultura técnica; educagéo
academicista versus profissionazante, ciéncia versus cultura.

Segundo Machado (2006: p. 41) um dos desafios a ser enfrentado no momento da
construcdo dos curriculos refere-se a necessidade de elaboragdo de um resumo que atenda a
todas as vertentes e determinagdes indicadas na “legislagdo educacional concernente aos trés
campos envolvidos: Educacdo Basica (Ensino Fundamental e Médio), Educacgdo Profissional

(formacao inicial e continuada e formagao técnica) e Educacdo de Jovens e Adultos™.

Além das determinac@es gerais e especificas constantes das Diretrizes e Bases da
Educagdo (Lei Federal no 9.394/96), do Decreto no 5.154/04, das Diretrizes
Curriculares Nacionais (para o Ensino Fundamental e Médio, Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio, Educacdo de Jovens e Adultos), Resolu¢cdo CNE/CEB no
01/05 e Diretrizes Curriculares Nacionais para Estagio Supervisionado, e preciso
também observar as normas complementares do Sistema de Ensino da Unidade
Federada e as exigéncias de cada instituicdo de ensino contidas no seu Projeto
Pedagdgico. (MACHADO, 2006, p. 41).

A mesma autora destaca a importancia de pensarmos uma proposta com carater
multidimensional que garanta a abordagem nas disciplinas de conhecimentos tanto da
Educacdo Basica, quanto da Educacdo profissional, de forma simultdnea numa perspectiva
metodoldgica adequada™ a Educagio de Jovens e Adultos para atender aos “diferentes estilos
cognitivos e de aprendizagens, situacdo complexa em si para a organizacdo do processo
pedagogico e para a formacdo de professores que atuam nesse campo” (MACHADO, 2006, p.
41).

Segundo o Documento Base do PROEJA a concepcédo de integracdo esta pautada em
uma intersecdo de contetdos para uma formagdo humana mais geral, uma formacéo para o
ensino medio e para a formacao profissional. “Tem cunho epistemoldgico, de contetidos, de
metodologias e de préaticas educativas. Refere-se a uma integracéo teoria-préatica, entre o saber
e 0 saber-fazer”. (2005, p. 41).

20 parecer CNE/CEB 11/2000 que trata das diretrizes Curriculares Nacionais, a EJA e uma modalidade
educacional, uma categoria organizacional constante da estrutura da educacdo nacional, com finalidades e
fungdes especificas, pois “o termo modalidade e diminutivo latino de modus (modo, maneira) e expressa uma
medida dentro de uma forma prépria de ser. Ela tem, assim, um perfil préprio, uma feicéo especial diante de um
processo considerado como medida de referencia”. (MACHADO, 2006: p. 42).



74

Essa compreensdo projeta um novo conceito de qualificagdo profissional, que passa a
incorporar uma dimensdo técnica aliada a uma dimensdo sociolaboral. Nessa perspectiva,
pode-se pensar uma qualificacdo profissional que seja ao mesmo tempo técnica e social.
Sobre essa questdo, destacamos que “a qualifica¢do social e profissional permite a insercédo e
atuacdo cidada no mundo do trabalho, com efetivo impacto para a vida e o trabalho das
pessoas” (BRASIL, 2003, p. 24).

Isso significa dizer que a EPT assume uma dimensdo social e vai muito além da
simples preparacdo para 0 mundo do trabalho. Para que isso ocorra, no entanto, é necessario o
estabelecimento de praticas educativas inovadoras capazes de projetar um novo ideério
inclusivo, tendo o trabalho como principio educativo e o direito ao trabalho um elemento
central da cidadania, favorecendo, dessa forma, “a melhoria das condi¢des de trabalho e da
qualidade social de vida da populagdao” (BRASIL, 2005, p. 20).

Quando se analisa 0 Documento Base do PROEJA, constata-se uma série de
fundamentos politicos e filos6ficos que balizam a proposta pedagdgica desse programa,
principalmente no que diz respeito ao curriculo integrado; do destaque a educacdo como
direito de todos; e a educacdo como processo continuo e permanente. Essa concepgdo parece
apropriada principalmente por se estar falando de um programa que tem a EJA como um dos
sustentaculos da proposta.

A ideia de que a educacdo pode ocorrer de modo formal ou informal, com a
capacidade de ser desenvolvida ao longo da vida, foi destacada em 1997 na V CONFINTEA,
guando a Declaracdo de Hamburgo instituiu, em seu item 3 que:

A educacdo de adultos engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou
informal, onde pessoas consideradas "adultas" pela sociedade desenvolvem suas
habilidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas qualificacdes
técnicas e profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de suas necessidades e as
de sua sociedade. A educacgdo de adultos inclui a educacdo formal, a educagdo ndo-
formal e o espectro da aprendizagem informal e incidental disponivel numa

sociedade multicultural, onde os estudos baseados na teoria e na pratica devem ser
reconhecidos. (DECLARACAO DE HAMBURGO, 2007, p. 1).

Essa nocdo recupera o verdadeiro sentindo da EJA ao ser concebido como uma
formagc&o para o exercicio da cidadania. E claro que construir uma politica pablica inclusiva
para 0s jovens e adultos é um desafio permanente no campo educacional, principalmente em
funcdo das especificidades daqueles que integram essa modalidade de ensino (jovens, adultos,

terceira idade, trabalhadores, populacdo do campo, mulheres, negros, pessoas com
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necessidades educacionais especiais, dentre outros), mas acredita-se na possibilidade de
“superacdo das estruturas rigidas de tempo e espaco presentes na escola” (BRASIL, 2005, p.

24).

Para que a proposta se concretize € necessario dar voz a esses sujeitos, a fim de melhor
conhecé-los, reconhecer suas histérias, seus saberes e suas condi¢des objetivas de existéncia.

Sobre essa questéo, acredita-se que:

A educacdo [...] deve compreender que o0s sujeitos tém histéria, participam de lutas
sociais, ttm nome e rostos, géneros, ragas, etnias e geragdes diferenciadas. O que
significa que a educacdo precisa levar em conta as pessoas e 0s conhecimentos que
estas possuem (BRASIL, 2005, p. 17).

Outra nocdo importante que fundamenta o Documento Base do PROEJA é o papel dos
professores como articuladores e mediadores do conhecimento. Os professores passam a ser
peca-chave no programa, pois sua atuacdo deve estimular a participacdo ativa dos alunos no
processo de construcdo do conhecimento. A aprendizagem ¢ fruto de um trabalho permanente

de superacéo das lacunas e fragilidades dos sujeitos.

Como forma de sintetizar os fundamentos politicos e filoséficos do PROEJA, expresso
no Documento Base, apresentam-se 0s pontos basicos que norteiam o referido programa:

1- Integracdo curricular com vistas a qualificacdo social e profissional articulada a
elevacdo da escolaridade, construida por intermédio de um processo democratico e
participativo de discussdo coletiva;

2- Ressignificacdo do papel da escola, que passa a ser vista como o l6cus de formacao
de sujeitos criticos, reflexivos e criativos;

3- Valorizacéo dos saberes construidos coletivamente no processo educativo;

4- O trabalho como principio educativo e como possibilidade de emancipagéo
humana;

5- Aescola articulada coma realidade social e cultural de seus sujeitos; e

6- A compreensdo e consideracdo dos tempos e espacos de formacdo dos sujeitos da

aprendizagem.

Para consolidacdo da proposta € preciso repensar a organizagdo didatica para o curso.
A mesma deve ser concebida como uma constru¢do continua, processual e coletiva que

envolve todos os sujeitos que participam do programa. A construgdo de modelos curriculares e
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metodologicos, observando as necessidades de contextualizagdo frente a realidade do
educando, parece ser o maior desafio a ser enfrentado no PROEJA.

A possibilidade de revisao curricular tem como amparo legal a Resolu¢cdo CNE/CEB.
1/2000 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA e determina, em seu
Artigo 5°, paragrafo Unico, o destaque para a identidade prépria da EJA, nos perfis dos estudantes,
e proposicao de um modelo pedagdgico préprio de modo a assegurar:

I. quanto a equidade, a distribuicao especifica dos componentes curriculares a fim

de proporcionar um patamar igualitario de formagdo e restabelecer a igualdade de
direitos e de oportunidades face ao direito & educagéo;

1. quanto a diferenca, a identificacdo e o reconhecimento da alteridade propria e
inseparédvel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da valorizacdo do
mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores;

Ill. quanto & proporcionalidade, a disposicdo e alocacdo adequadas dos
componentes curriculares face as necessidades prdprias da EJA com espagos e
tempos nos quais as praticas pedagogicas assegurem aos seus estudantes identidade
formativa comum aos demais participantes da escolarizagdo bésica.

A organizacdo curricular assume novos contornos quando centra a preocupagao na
formacdo integral do educando ao se considerar experiéncias, trabalho, valores, ensino,
pratica, teoria, comunidade, concepcBes e saberes observando as caracteristicas historicas,

econdmicas e socioculturais do meio em que 0 processo se desenvolve.

Desse modo, o PROEJA concebe curriculo como um processo de selecdo e de
producdo de saberes, de visdes de mundo, de habilidades, de valores, de simbolos,
significados e culturas, apresentando uma clara posicdo oposta aquela perspectiva estreita de

preparacdo para o mercado de trabalho e recomenda que sua formatacdo compreenda:

a) a concepcao de homem como ser historico-social que age sobre a natureza para
satisfazer suas necessidades e, nessa agdo, produz conhecimentos como sintese da
transformac&o da natureza e de si proprio (RAMOS, 2005, p. 114);

b) a perspectiva integrada ou de totalidade, a fim de superar a segmentacdo e
desarticulacdo dos conteudos;

c) a incorporagdo de saberes sociais e dos fendmenos educativos extraescolares;

d) a experiéncia do aluno na constru¢do do conhecimento; trabalhar os conteddos
estabelecendo conexdes com a realidade de educando, tornando-o0 mais participativo e
estimulando a trazé-la para reflexdo na sala de aula; e

e) o resgate da formacdo, participagdo, autonomia, criatividade e praticas pedagdgicas
emergentes dos professores.



77

Para Ramos (2005, p. 122), a concepg¢ao de integracao curricular, “exige que a relacao
entre conhecimentos gerais e especificos seja construida continuamente ao longo da
formagédo, sob os eixos do trabalho, da ciéncia ¢ da cultura”. Sobre isso, Machado (2005)
apresenta diferentes abordagens metodologicas que o curriculo integrado pode contemplar em
sua estruturacdo: abordagens embasadas na perspectiva de complexos tematicos;
concentricidade de temas gerais, ligados entre si; temas integradores, transversais e
permanentes; abordagem por meio de esquemas conceituais; e abordagem centrada em

resolucdes de problemas.

Convém ressaltar que independente da forma de organizacéo e das estratégias adotadas
para a constru¢do do curriculo integrado, o fundamental é que o mesmo assuma o dialogo
como base em sua construcdo. Além do didlogo é preciso pensar na producdo de um
diagnostico da realidade e do levantamento de demandas locais e a existéncia de um
planejamento construido e executado de maneira coletiva e democrética. Isso implica a
necessidade de encontros pedagogicos periodicos de todos os sujeitos envolvidos no projeto,
professores, alunos, gestores, servidores e comunidade. Como afirmam Furtado & Lima
(2010, p. 200), “é necessario que se crie um ambiente escolar favoravel as reflexdes que a
tarefa exige: um ambiente educacional onde haja compromisso com a transformacdo dessa

sociedade desigual em que vivemos”.

Enfim, o PROEJA funda-se em acBes que demandam o envolvimento de diferentes
esferas governamentais e no compromisso de construir uma escola de trabalhadores vinculada
ao mundo do trabalho. Para isso, uma confluéncia de acbes tem sido implementadas
paralelamente a implantacdo dos cursos: a formacdo continuada dos professores por meio de
cursos de extensao e especializacdo nos Institutos Federais; articulagdo com os programas de
pos-graduacdo para formacdo dos professores dos IFs, no patamar de mestrado e doutorado.
Além disso, um grande desafio tem sido enfrentado, que é a constituicdo de grupos de
pesquisa, resultado das parcerias IFs e Universidades e que se configuram como uma rede de
pesquisa nacional que investiga a relacdo trabalho e educacdo, as praticas pedagogicas, 0S
materiais didaticos utilizados, os processos de avaliacdo, o uso de tecnologias da informatica
e da comunicacéo (TIC), a identidade dos professores, enfim, o curriculo em agdo nos cursos

em andamento nos IFs, inclusive nos cursos de especializagéo.

Para a plena compreensdo da dindmica vigente nos cursos do PROEJA, um conjunto
de contradi¢cdes tem sido desvelado e aprofundado, e que esta s6 serdo compreendidas e
superadas, ao longo da préatica pedagdgica singular que a natureza do Programa exige.
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Nesse sentido, a tessitura de um novo fazer pedagdgico que tenha como pressuposto
uma concep¢do curricular capaz de articular formacéo geral, politica e profissional,
pautada sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura sdo imprescindiveis para a
formacdo integral dos sujeitos jovens e trabalhadores. (FURTADO & LIMA, 2010,
p.203).

Assim, uma nova cultura escolar e docente deve ser forjada no interior das escolas de
forma a superar o carater prescritivo das praticas pedagogicas. Nesta perspectiva do curriculo
integrado, é fundamental pensar a organizacdo dos tempos e espacgos, uma Vez que 0 processo
de ensino-aprendizagem ndo se resume as tarefas escolares. A organizacdo dos tempos na
modalidade EJA deve ser pensada respeitando o sujeito aluno considerando o seu ritmo e
saber prévio. Isto significa dizer que o aluno de EJA entra e sai de um curso dessa natureza a
qualquer tempo, desde que verificadas suas condicGes para ingresso e o dominio do
conhecimento atingido, em confronto com os objetivos definidos para o curso, que tanto pode

ser em tempo menor que o previamente fixado quanto em tempo maior.

Nessa concepcdo, amplia-se a dimensdo da aprendizagem ao se conceber que 0s
saberes sdo construidos na escola, na familia, na cultura, na convivéncia social em que o
encontro das diferencas produz nova forma de ser, estar e de se relacionar com o mundo.
Desta forma, as atividades desenvolvidas fora do espaco formal da escola podem ser
reconhecidas no calendario escolar desde que haja previsdo no respectivo projeto politico-

pedagdgico.

Outro elemento importante na formatacdo do curriculo integrado no ambito do
PROEJA diz respeito a avaliacdo da aprendizagem. Nesse programa, a avaliacdo abrange
todos 0s momentos e recursos que o professor utiliza no processo de ensino-aprendizagem,
tendo como objetivo principal o acompanhamento do processo formativo dos educandos,
verificando como a proposta pedagogica vai sendo desenvolvida ou se processando, na

tentativa da sua melhoria, ao longo do proprio percurso.

Entendemos que a avaliagdo ndo deve privilegiar a mera polarizacdo entre o
“aprovado” e o “reprovado”, mas sim a real possibilidade de mover os alunos na busca de
novas aprendizagens. A avaliacdo nesse sentido ocorre como parte do processo de producédo
do conhecimento. Evidencia-se que a avaliacdo tem como funcéo priorizar a qualidade e o
processo de aprendizagem, isto é, o desempenho do aluno ao longo do periodo letivo, quer
seja bimestral, semestral, modular, entre outros, ndo se restringindo apenas a uma prova ou
trabalho, conforme orienta a LDBEN/1996.
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3.3 O Percurso de Formacéo Docente da EPT

O desafio da formacdo no PROEJA, estabelecido para a EPT, infere no contexto da
formagéo dos professores, em especial, na apreensdo das tensfes que envolvem diferentes
ambientes e sujeitos que compdem o processo educativo. A compreensao de tal diversidade e
multiplicidade de situacdes relativas as questdes étnico-raciais, de género, aspectos culturais,
mentais, psiquicos e outros, passa a ser discutida, em vista de construir novas perspectivas
para a acdo pedagogica. A compreensdo da multiplicidade de sujeitos que abrangem a EJA
traz desafios a formacdo dos professores em especial, no sentido de apontar a direcdo a ser
tomada na acdo educativa, de modo que a constituicdo dos saberes do professor implica no

constante mergulho na pesquisa, levando-se em consideracdo a realidade em que atuam.

Reconhecer a existéncia de saberes que se constroem cotidianamente na escola, em
articulacdo com os saberes das classes populares, torna-se indispensavel na acdo educativa
dos professores, valorizando o ambiente, em que 0s sujeitos vivem, para extrair dele os
referenciais da acdo educativa. Neste contexto, é essencial que os professores discutam as
bases que fundamentam os programas de EJA e, de posse de tal situacdo, demarcar as
possibilidades de acdo pedagbgica capazes de responder as demandas de acesso a
escolarizacdo desses sujeitos.

Desse modo, a pratica docente na EPT deve ser vinculada ao conhecimento da
realidade dos sujeitos que vivenciam tal processo, com vistas a construcdo da identidade e o
reconhecimento das condicBGes sociais possa ter relevancia em relagdo ao acumulo de
conhecimentos essenciais ao educador da EJA para que, a partir dos niveis de interacdo com
tal realidade, avance na consolidacdo de uma préatica pedagdgica diferenciada, contextualizada

com as condigdes sociais, historicas e culturais dos sujeitos.

A formacédo dos professores para atuacdo na EPT, ao ser objeto de reflexdo, aponta
para o reconhecimento da realidade concreta vivenciada por eles e, para tanto, requer a
experiéncia em situagdes educativas de cunho social, para que a compreensao da diversidade
seja explicitada como ponto de partida para a acdo educativa. A sistematizacdo das
experiéncias vivenciadas em programas e acdes educativas, promovidas pelo governo ou de
iniciativas de organizagbes da sociedade civil, tem servido para balizar as propostas

pedagogicas e, em meio a tais experimentacdes, a formacdo do docente vem se construindo e
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servindo de referenciais capazes de contribuir para a elevacéo do nivel de ensino oferecido a

esses sujeitos.

Trata-se, portanto, de um processo em construcdo e, nesse contexto, € relevante
assegurar o quanto o saber docente da EPT encontra niveis de complexidade, pois abrangem
valores sociais, culturais, politicos, e outros que interagem o suficiente para sistematizar a

acdo educativa nos espacgos formais e informais onde se realizam.

Na tentativa de entender sobre as concessdes que vém acontecendo, verificamos a
contratacdo dos professores para este ensino, tentando identificar se ha especificidade para a
formacdo deste professor. Entendeu-se, em primeiro lugar, que o professor da EPT €, antes de
tudo, professor e sabemos que para ser professor é preciso ter no horizonte uma formacao
mais avancada e ndo exclusivamente uma formacio especializada. E preciso garantir o
dominio do trabalho intelectual, a capacidade de criar conhecimentos novos relacionados a
pratica (SCHON, 1983). Nesta logica, sua formacdo também tem que ser mais intelectual e

atualizada.

Sobre as especificidades do professor da EPT, destacamos que este é de uma
modalidade, mas atua numa area que tem uma especificidade, que ndo é uma especificidade
disciplina, e sim, é a area de atuacio em um processo de trabalho. E a partir do estudo dos
saberes e conhecimentos cientificos que estdo presentes no processo de trabalho, que
baseamos a metodologia para a formacdo do aluno de EPT cujo enfoque é o mundo do
trabalho, ndo o mundo da disciplina ou das teorias tomadas no seu direcionamento académico.
A formacdo dele ndo podera ser disciplinar; ela teria que ser uma formacdo por area de
trabalho. Isto é uma das grandes dificuldades enfrentadas pelos setores pedagdgicos e
coordenacdo de cursos da Instituicdo, quando pensam em organizar um curriculo para a

formagéo do professor da EPT.

Ap0s apontada esta demanda, complexa e necessaria para a formacao dos professores
da EPT, torna-se necessario visualizar o que demarcam, nos ultimos anos, as diretrizes para a

formacé&o deste professor.

A formacdo docente esta focada na formacdo técnica exclusivamente no saber fazer.
Se, por um lado, tinha-se o tecnicismo, agora se tem o pragmatismo utilitarista. E aquela
relacdo dialética entre a teoria e pratica foi para o espaco, dai a necessidade de refletir
teoricamente sobre as praticas pedagdgicas. Na verdade o que tem ocorrido € a primazia e

supervalorizacdo do tacito sobre o sentido relacionado ao aprender na pratica pela pratica sem



81

reflexdo e aligeiramento da formacdo pelos percursos formativos, resultando em uma

certificacdo sem qualidade.

Segundo os estudos de Peterossi (1994), desde sua criacdo, as Escolas de Aprendizes
e Artifices contavam com dois tipos de professores: os professores normalistas, e nisso nao se
diferenciavam muito dos nossos professores que atuam com as disciplinas do nucleo basico, e
os professores recrutados diretamente das fabricas e oficinas que se comparam, nos aspetos
pedagdgicos, aos nossos profissionais professores (engenheiros, administradores etc). A esses
faltavam e faltam a base teorica, 0os conhecimentos técnicos e a formacdo pedagogica que
possibilitassem a reflexdo e a permanente construgdo de conhecimentos. Enfim, que atuassem

como professores investigadores, na sua prépria sala de aula.

O despreparo docente aliado ao fato de que tais escolas funcionavam guardando
entre si autonomia e, portanto, sem um minimo de uniformidade de normas de
programacdo ¢ conduta metodoldgica, fez com que o método “imitativo”
caracterizasse o ensino ministrado como um todo. (PETEROSSI, 1994, p. 70).

A maioria dos professores do ensino da EPT traz, na sua bagagem de formacdo, apenas
a experiéncia profissional vivenciada ou o proprio curso profissional. Assim, as escolas de
EPT tém funcionado muito mais como uma oficina-escola, do que propriamente como
instituicbes de ensino. No inicio, o quadro de professores era preenchido com pessoal

recrutado junto as oficinas de empresas industriais.

Com a homologagéo da Lei Orgéanica de 1942, foi indicada a necessidade dos
professores do magistério Profissional receberem informacoes especificas, ao mesmo tempo,
que delegou ao préprio ensino industrial essa incumbéncia:

E instituida a prestacdo de concursos para o provimento, em caréter efetivo, da
funcdo nas escolas técnicas federais, a0 mesmo tempo, que se declara manifesta a
preocupacdo desses professores: “busca-se-a elevar o nivel de conhecimento e a
competéncia pedagogica dos professores das escolas industriais e escolas técnicas,
pela realizacdo de cursos de aperfeicoamento, de especificacdo, pela organizagéo de

estagios em estabelecimentos industriais, e pela concessdo de bolsas de estudo para
viagens ao estrangeiro. (PETEROSSI, 1994. p. 72).

De 1942 até a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo- LDB de 1961,
apesar do preceito legal expresso na Lei Orgéanica do Ensino Industrial, a formacdo dos
docentes e as exigéncias para seu recrutamento e desempenho obedecem a normas que nédo

guardam entre si uma ordenacao e uma sistematica clara. Pelo contrario, é confusa, permitido
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a cada governo aplicar solugdes particulares. E esta situacdo que a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo de 1961 vai encontrar e, por meio de seu artigo 59, que se refere a “formacgéo de
professores para o ensino médio sera feita nas faculdades de filosofia, ciéncias e letras e a de
professores das disciplinas especificas de ensino médio técnico, em cursos especiais de

educagdo técnica”, tenta realinhar essas normas por meio de regulamentacéo oficial.

Seguindo a aprovacdo do Parecer 12/1967 do Conselho Federal de Educacdo, em
fevereiro de 1967, seis anos ap6s a promulgacdo da LDB, inicia o processo de caracterizacdo
desse professor, acentuado a dicotomia — professor do ensino médio e professor de ensino

médio técnico.

Segundo Peterossi (1994, p. 74), para justificar a distin¢do, o Parecer chama a atengéo
para os termos “educacdo Técnica” e “especial” utilizados no artigo 59 da LDB, que diz
y “mas do que preparag¢do ou formagdo em cursos regulares onde parte tedrica costuma
prevalecer, trata-se de dar aos professores das disciplinas especificas um curso especial de
educacdo técnica, onde, ao lado do contetdo e de processos didaticos, deve incluir-se toda
uma filosofia do desenvolvimento industrial, tdo necessaria no estadgio por que passa

2

atualmente o pais”. Estava assim consagrada, no ambito do CFE, a distincdo em dois tipos

bem definidos de professores: 0 do ensino secundario e o do ensino técnico.

Os Cursos Especiais de Educacdo Técnica passam a ser gradativamente
regulamentados através de Portarias do Ministério da Educacao e Cultura e contemplando em
separado 0s ramos técnicos a que se destinam: industrial, comercial e agricola. Segundo
Peterossi (1994, p. 75):

Todas essas portarias se ocuparam em definir o curriculo e a carga horéria dos cursos
especiais de educacéo técnica para as respectivas areas. De uma maneira legal, todos
0s curriculos estabeleciam um minimo de 600 a 800 horas-aula para verem
cumpridas as disciplinas de “informag¢do complementar”. Previa-se como atividade
obrigatoria o “estagio em situagoes reais de classe”.

Com a promulgacdo da Lei 5.540/1968, uma mudanga substancial ocorreu na
estrutura desses cursos de formacéo de professores para EPT. De fato, em seu artigo 30, a lei
estabelece que a formacgdo de professores para o ensino secundario, de disciplinas gerais e
técnicas far-se-a em nivel superior. Segundo Peterossi (1994, p. 76) “A nova exigéncia legal
vai encontrar tanto as universidades, como 0s estabelecimentos isolados de ensino superior
totalmente despreparados, para promover a formacdo dos professores reclamados pelo

ensino”. Assim, surge o Decreto Lei 464/68 que complementa a Lei estabelecendo que,
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enquanto ndo houvesse nimero suficiente de professores, a habilitacdo seria mediante “exame

de suficiéncia realizado em institui¢cdes oficiais de ensino superior, indicadas pelo CFE”.

A exigéncia de nivel superior para a formacao de professores da EPT levou na época,
o Diretor do Ensino Comercial do MEC a propor a criacao de licenciatura em cursos de curta
duracdo, destinada a candidatos ao magistério técnico, a ser ministrada em institui¢fes de
ensino superior, sob a forma de convénios com centros de habilitagdo e Treinamento de
Professores. Foi seguido pelos Diretores do Ensino Agricola e Industrial que estenderam o
pedido para que fossem autorizados os profissionais de nivel superior e de nivel médio

profissionalizante, a lecionar em disciplinas técnicas.

A Diretoria de Ensino Industrial, em 1969, apresentou ao Ministro da Educacéo
sugestdes que se apoiavam no Decreto Lei 665/ 1976, que incorporavam alternativas de curso
de curta duracdo e complementacdo pedagdgica. As sugestdes sdo apresentadas sob a forma
de um plano de formagé&o de professores desenvolvido pela Diretoria na qualificacdo de seus

recursos humanos.

O plano apresentou dois esquemas alternativos para a formacdo dos professores das

disciplinas técnicas:

Um destinado a candidatos ja graduados em nivel superior, ndo prescreve estudos de
contetidos técnicos somente pedagdgicos a serem ministrados em 700h. O segundo,
voltado para candidatos habilitados em cursos técnicos de nivel médio, inclui, além
da formacdo pedagogica, estudos de contetidos de tecnologia especializada, a serem
integralizados em 1600 horas. Para os professores de disciplinas gerais, o plano
recomenda que, ao serem admitidos no ensino técnico, recebam orientagdo sobre
principios, objetivos e administra¢cdo do ensino industrial e sobre principios de
orientacdo educacional. Os cursos previstos poderiam ser ministrados nos Centros
de educacdo Técnica, em escolas ou colégios técnicos e em instituicGes de ensino
superior, sempre em convenio e supervisionados pela Diretoria de Ensino Industrial
(PETEROSSI, 1994, p. 78-79).

Em 1971 foram reunidas, no dmbito do MEC, as Diretorias de Ensino Industrial,
Comercial e Agricola e num Unico departamento que passou a chamar-se Departamento de
Ensino Médio e € retomada a questdo da unificacdo de uma politica de formacdo do
magistério. A guestdo ganha novos contornos uma vez que estava, a caminho, a nova politica
que consagraria, com a promulgacdo de Lei 5.692/1971, o sentido profissionalizante da
escolarizacdo de nivel médio.

O plano apresentado pelo Diretor de Ensino Médio é basicamente o que fora
instituido pela Portaria 432 de 19 de julho de 1971. Estavam criados 0s cursos de

Esquema | e Il. A portaria 432 representa um avanco consideravel sobre as medidas
que até entdo norteavam a formacdo do magistério técnico. Pela primeira vez os
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professores a que atuam nesse ramos de ensino recebem um tratamento unificado,
superando-se as diferenciacdes profissionais por setores econdmicos e politica
interna de cada uma das antigas diretorias do ensino técnico; fala-se agora em
formacdo de professores de disciplinas especializadas para habilitacdo do ensino
médio, relativas as atividades econémicas primarias, secundarias e terciarias.
(PETEROSSI, 1994, p.81).

Segundo a autora, ha pouco menos de um més da vigéncia da Portaria 432, entra em
vigor a Lei 5.692/1971 instituindo a profissionalizacdo compulséria de todo o ensino de
segundo grau. A nova lei encontra uma politica de formacéo de professores apenas esbocada,
mas vai impor uma demanda desse profissional. Com a Lei 5692/1971, foi ratificada a
necessidade de formacdo de nivel superior para o magistério de 2° Grau, e as discussdes
passam a girar em torno do enquadramento dos Cursos de Esquema recém criados,
submetidos as normas que regulamentam o ensino superior. Paralelamente aos esforcos para
compatibilizar os cursos a legislacdo vigente, vai-se esbocando a partir de 1975 a tentativa de
criar-se uma licenciatura voltada essencialmente para a graduacdo de professores das

disciplinas especificas do 2.° Grau.

A Resolucdo 3/1972, vai instituir o curso de licenciatura plena para a graduacdo desses
docentes. A resolucdo destacava quatro setores em que a licenciatura poderia ocorrer: técnicas
agropecuadrias, técnicas industriais, técnicas comerciais e de servicos, técnicas de nutricdo e
dietética. A Portaria 396/1977, regulamentou a Resolucdo 3/1972 e introduziu o principio de
aproveitamento de estudos, que ja era caracteristica dos cursos nos moldes do Esquema | e II,
na licenciatura recém-criada. Dessa forma, embora formalmente, os cursos de Esquema
tenham sido extintos, na pratica o Esquema | permanece e com um acréscimo de carga

horéria, igualmente ao Curso de Esquema 1.

As propostas de formacédo de professores para a EPT, mesmo no periodo de vigéncia
da profissionalizacdo compulséria do ensino de 2.° Grau (1971 a 1982), foi de iniciativa dos
orgdos diretamente ligados ao Ensino Técnico como no caso o Centro Nacional de
Aperfeicoamento de Pessoal para Formacdo Profissional - CENAFOR® e o Conselho

Nacional de educacao.

A realizacdo da maioria dos cursos de formacdo de professores para as disciplinas
especificas, mesmo quando oferecidas pela universidade, revestiu-se do carater emergencial e

ndo tiveram continuidade, em parte por sua origem, em parte pela omissdo da Universidade. A

13 Centro Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal para Formagdo Profissional e surgiu em 1969 vinculado ao
Ministério da Educacdo e cultura, com o objetivo de contribuir para a preparagdo, o aperfeicoamento e a
atualizacdo dos recursos humanos que atuam na area de formacéo profissional.
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formacdo desses professores foi gerenciada pelo CENAFOR de 1971 até sua extin¢do em
1986, ficando suas fungGes absorvidas pela Secretaria de Ensino de 2.° Grau (SESG) na época

de sua extincao.

A LDB 9.394/96 trouxe referéncias gerais para a formacéo de professores, extensivas
aos de disciplinas especificas: formacdo mediante relacdo teoria e préatica, aproveitamento de
estudos e experiéncias anteriores dos alunos desenvolvidas em instituicdes de ensino e em

outros contextos, e pratica de ensino de, no minimo, 300 horas.

O Decreto 2.208/1997, que veio regulamentar os artigos da nova LDB referentes a
educacao profissional, interpretou, no seu artigo 9.°, que as disciplinas do ensino técnico
poderiam ser ministradas ndo apenas por professores, mas por instrutores e monitores, uma
incdria com relacdo as exigéncias de habilitacdo docente. Previa que estes deveriam ser
selecionados, principalmente, pela experiéncia profissional, e que a preparacdo para 0
magistério ndo precisaria ser prévia, pois poderia se dar em servigo e manteve a admissdo de
programas especiais de formacdo pedagdgica. Apesar disso, cursos regulares de licenciatura

foram também citados, mas sem quaisquer outras referéncias mais concretas.

Nesse campo, a Resolugdo CNE 2/1997, vem dar a sustentacdo para a organizacao de
programas especiais de formacao pedagdgica, com a finalidade de suprir a falta, nas escolas,
de professores habilitados, em determinadas disciplinas e localidades, em carater especial,
cabendo, a Instituicdo proponente, encarregar-se de verificar a compatibilidade entre a
formacdo anterior do candidato e a(s) disciplina(s) para a(s) qual(is) pretenda habilitar-se. A
citada Resolucdo estabelece a estruturacdo curricular destes programas que deverdo ser

organizados de forma a articular trés nucleos fundamentais:

a) um nucleo contextual, visando a dotar os professores da compreensdo de todas as
relagBes que envolvem o processo de trabalho da escola, das questfes mais técnicas
da relagdo ensino-aprendizagem as macro e microrrelagfes contextuais da escola,
seja internamente, seja com a sociedade em que esta inserida mais diretamente.

b) um segundo, mas fundamental, denominado ndcleo estrutural, deve proporcionar
as condicdes estruturais para o desenvolvimento do trabalho do professor através do
conhecimento e aplicacdo das inimeras possibilidades de abordagens curriculares,
da integracdo disciplinar e dos principios, das praticas e dos instrumentos de
avaliag8o, tendo em vista sua adequacao ao processo ensino-aprendizagem.

c) finalmente propde um ndcleo integrador, no qual, como o prdprio nome sugere, 0
professor podera adquirir as competéncias para a proposicéo e desenvolvimento de
acOes especificas e integradas visando a solucdo dos problemas enfrentados
quotidianamente, especialmente daqueles que dizem respeito aos problemas
concretos vividos pelos alunos (Op. Cit. 1997, p. 1).
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Determina, ainda, a Resolucdo CNE 02/1997, que a carga horaria minima a ser
desenvolvida nestes programas seja de, pelo menos, 540 horas, com um minimo de 300 horas
de parte pratica, ficando aberta a possibilidade para que a formagéo pratica seja realizada em
trabalho, quando o professor-estudante ja estiver envolvido em atividade de docéncia, desde
que a sua pratica esteja integrada ao plano curricular do programa e possa ser supervisionada

pela instituicdo que o ministre.

Entretanto, salienta-se que a educacao no discurso oficial é condi¢do necessaria para
a obtencdo de ganhos salariais, mas ndo se constitui como aspecto suficiente para tal, no que
se refere a formacédo inicial solida do professor, no sentido de oportunizar capacitacdo que o

leve a uma perspectiva critica e reflexiva acerca do contexto no qual se insere a EPT.

Segundo Palominos (1997), a concepcgdo deste modelo parte do principio de que 0s
professores precisam ser capazes de "esculpir" seu proprio modo de atuacdo, tomando por
base, sem duvida, conceitos e teorias discutidos e utilizados em todo o mundo, mas
devidamente adequados a realidade do pais. Muitos profissionais ja atuam em areas de ensino
e desenvolvem outras atividades paralelas e, desse modo, convivem em um ambiente de
trabalho, cujo cotidiano evidencia a relacdo ‘“ensino/aprendizagem”. Por isso, eles detém
condicBes praticas para o desenvolvimento das oportunidades para enriquecer o curriculo

proposto pela EPT.

A partir dessa Otica, € indicada uma lista de competéncias necessarias para 0 exercicio
do magistério da EPT, conforme apresentamos no quadro a seguir. Porém ndo existem
indicacBes nem caminhos para melhoria das condic@es salariais, por meio da implantacdo de
um plano de carreira como propostas concretas e legitimadas para a efetiva formacdo em
servigo dos professores, como tambeém a alocacdo de verbas para este fim o que, sem duvida,
condicionaria a boa qualidade do trabalho do professor, estimulando-o a capacitagdo, pois é
por meio de um processo inicial e continuado de formacéo de professores, que surgiréo as

respostas aos desafios do cotidiano escolar, da contemporaneidade e do avango tecnologico.

Para melhor esclarecimento e entendimento sobre este assunto, no quadro a baixo séo
apresentadas as novas solicitacbes de competéncias didaticas e metodologias aos professores
da EPT.
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QUADRO 3 - COMPETENCIAS REQUERIDAS AO PROFESSOR COM O
PROCESSO DE REFORMA DA EPT

COMPETENCIAS

Identificadas com a mediacéo da aprendizagem

1 - Gerenciar a progressdo das aprendizagens dos alunos, concebendo e administrando
situagBes-problema ajustadas ao nivel as possibilidades dos alunos e a natureza da formacao
profissional, para correlacionar as atividades com as teorias que Ihes ddo suporte.

2 - Construir e planejar dispositivos e sequéncias didaticas, considerando a
interdisciplinaridade e a contextualizagdo dos conteudos.

3 - Envolver os alunos em sua aprendizagem e em seu trabalho, suscitando o desejo de
aprender e favorecer a definicdo de um projeto pessoal do aluno.

4 - Conceber, organizar e gerenciar programas de ensino e situacdes de aprendizagem,
considerando o perfil profissional a ser formado.

5 - Conduzir o processo de ensino em sinergia e integracdo com os demais professores do
curso, de modo a garantir o desenvolvimento, pelos alunos, do conjunto de competéncias
requerido para o exercicio profissional futuro.

6 - Fazer aprender a partir de problemas, de desafios e de incertezas na area da formacéo
profissional, objeto do curso, com o objetivo de desenvolver, nos alunos, competéncias de
enfrentamento da realidade no campo profissional e leva-los a dominar os conhecimentos que
a profissdo requer e a construir novos conhecimentos.

7 - Situar continuamente o componente curricular sob sua responsabilidade no contexto do
amplo projeto de formacao do aluno, integrando-o com visao de totalidade/parte/totalidade.

8 - Avaliar a aprendizagem dos alunos segundo uma perspectiva diagndstica, formativa,
continua e participativa.

9 - Administrar a diversidade existente entre os alunos e fornecer apoio integrado aos
portadores de grandes dificuldades.

10 -Utilizar novas tecnologias de informacao e comunicacao para fazer aprender.

Ligadas as disciplinas ensinadas

11 - Dominar os contetdos disciplinares da area de sua escolha e as respectivas didaticas e
metodologias com vista a conceber, construir e administrar situagdes de aprendizagem e
ensino.

12 - Correlacionar o perfil profissional, objeto do curso, com o componente curricular sob
sua responsabilidade.

13 - Integrar os saberes eruditos da formacéo especifica a saberes ensinaveis na disciplina, a
partir de vivéncias e saberes ja presentes nos alunos, planejados de modo contextualizado e
interdisciplinar, as necessidades da vida profissional do futuro trabalhador.

14 - Investigar a realidade para novas descobertas e construgdes, conduzindo os alunos a
investigacdo e a inventividade no campo profissional e social.

Exigidas em relacéo a sociedade, aos processos produtivos e ao mercado de trabalho

1 - Situar-se dentro dos sistemas educativo, produtivo e social, analisa-los criticamente e
contribuir para seu aprimoramento continuamente.
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2 - Perceber as mudancas tecnologicas, sociais, politicas e econdmicas que impactam na area
de formac&o do curso técnico, realizar sua avaliacdo critica com os colegas e os alunos e
promover os devidos ajustes na programacao da(s) disciplina(s), atualizando-a(s) sempre que
necessario.

3 — Saber fazer o que ensina.

4 - ldentificar as demandas requeridas pela sociedade contemporénea aos profissionais
técnicos quanto a conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e conduzir os programas de
ensino para seu atendimento.

5 - Conhecer e ter visdo critica dos processos de producao integrantes da profissdo objeto da
formagdo do curso técnico.

6 - Conduzir os educandos para aprender em a ser pessoas e profissionais integros,
referenciados eticamente, que saibam dar, receber e devolver solidariamente.

7 - Elaborar projetos em equipe, conduzir grupos de trabalho democraticamente, administrar
crises e conflitos, referenciando-se em valores éticos, lutando contra toda discriminacgéo
social.

Relacionadas com o papel social da escola de EPT inserida numa sociedade democrética

1 - Participar ativamente da formulacdo e execucdo do projeto politico pedagégico do
estabelecimento educacional onde atua, com consciéncia do significado de preparar pessoas
para o trabalho, com visdo do processo educacional, refletindo sobre as particularidades do
estudante que se forma para exercer uma profissao.

2 - Perceber a realidade de cada aluno, relaciona-la com a realidade da educacdo e da area de
formacéo do curso técnico e com a realidade mais ampla do contexto regional, nacional e
mundial.

3 - Compreender a formacéo do trabalhador sob uma ética de integralidade - unindo a técnica
a ciéncia; o saber fazer ao saber porque; a preocupacao com resultados a preocupagdo com o
social.

4 - Exercer lideranca pedagdgica e profissional, articulando-se nos movimentos
socioculturais da comunidade em geral, assim como especificamente em sua categoria
profissional.

Inerentes a pessoa do professor

1 - Gerenciar seu processo pessoal de formacdo continuada ao longo de sua carreira
profissional, negociando também projetos de formag¢do comum com colegas.

2 — Saber explicar e fundamentar as préprias praticas.

3 - Desenvolver o senso de responsabilidade, a solidariedade e o sentimento de justica.

4 - Buscar, como atitude permanente, novas estratégias, questionando critica e reflexivamente
sua propria acdo e conduta do professor.

5 - Experimentar técnicas e métodos diferentes, ousar, inovar.

Fonte: quadro elaborado conforme os estudos de Cleonise Rehenn (2002).

As competéncias apresentadas no quadro sdo provenientes da formacdo proposta pelo
novo formato de ensino, solicitado nos documentos oficiais da Reforma da EPT aos

professores.
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Em defesa do modelo da EPT dos anos 1990, Rehenn (2003) apresenta cinco
categorias de competéncias que estruturam o perfil das capacidades pedagdgicas, propostas ao
professor para evidenciar e ‘medir’ a aprendizagem, que sdo: gerenciar sua progressao;
construir e planejar dispositivos didaticos; praticar a interdisciplinaridade; ter capacidade de
relacionar, ao processo produtivo e ao mercado de trabalho, as transformacdes tecnoldgicas; e

aprofundar os conhecimentos teoricos.

Atualmente, o discurso em relacdo a necessidade da promocdo da formacao
pedagdgica ao professor que atua na ETP foi intensificado. Nessa perspectiva a Lei
11.892/2008, que cria os Institutos Federais ressalta o compromisso destes, com 0s cursos de
formacédo de professores, atribuindo a motivacdo do ato a importancia da soma de esforcos com o
objetivo da diminuicdo da lacuna hoje existente em nosso pais em relacdo a oferta de
licenciaturas. Assim, a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica é colocada ao lado
de outras instituicbes que historicamente vém trabalhando nesse campo, como é o caso das
universidades e faculdades isoladas. Ao dar evidéncia a soma de esforcos, destacam-se
importantes iniciativas do Governo Lula, nesse campo, como o Programa Universidade Aberta do
Brasil - UAB™, a reestruturacio e expansio das Universidades Federais - REUNI® e extens&o das
politicas da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES' e a
formacdo de professores com a implantacdo do Plano Nacional de Formacgdo docente -
PARFOR".

Segundo o Secretario da Educacdo Profissional e Tecnoldgica do MEC, professor
Eliezer Pacheco (2008), a formacdo dos profissionais da EPT dar-se-4 em caréter inicial e
continuado. Nesse sentido, ressalta a importancia da oferta de Licenciaturas para EPT e de

cursos de pos-graduacdo lato e stricto sensu.

Enfatiza que na perspectiva do Decreto 5154/04:

% Projeto construido pelo Ministério da Educacdo em parceria com os Estados, Municipios e Universidades
Publicas de Ensino Superior para oferta de cursos de Graduagdo, P6s Graduagdo e de Extensdo Universitaria na
modalidade de ensino a distancia e semi-presencial, visando ampliar o nimero de vagas da educacgdo superior
para a sociedade, promover a formagdo inicial e continuada para os profissionais do magistério e para 0s
profissionais da administracao Publica.

% Instituido pelo Decreto 6.096, de 24 de abril de 2007, e é uma das acBes que integram o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), e tem como principal objetivo ampliar 0 acesso e a permanéncia na
educacdo superior por meio da expansdo fisica, académica e pedagogica da rede federal de educagéo superior.

6 Desempenha papel fundamental na expansdo e consolidacdo da pés-graduacdo stricto sensu (mestrado e
doutorado) em todos os estados da Federagdo. Em 2007, passou também a atuar na formacédo de professores da
educagdo basica.
" E um programa nacional implantado pela CAPES em regime de colaborag&o com as Secretarias de Educagéo
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e com as Instituicdes de Ensino Superior (IES). O objetivo é
garantir que os professores em exercicio na rede publica de educacdo basica obtenham a formacéo exigida pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB, por meio da implantacdo de turmas especiais, exclusivas
para os professores em exercicio.
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E preciso rever a formagdo de professores aproximando e articulando campos do
conhecimento de formacéao profissional. Tem-se igualmente que implantar politicas
de qualificacdo dos técnicos que atuam em nossas unidades. O avango evidenciado
nos Ultimos anos na politica de qualificacdo dos docentes € significativo. Dezenas de
bolsas de mestrado e doutorado contemplaram professores e os mestrados e
doutorados interinstitucionais (MINTER e DINTER) ja acontecem em proporcao
crescente. (PACHECO, 2008, p.7).

Informa que cerca de 30 Polos de P6s- Graduacdo Lato Sensu em PROEJA estdo
atendendo um numero significativo de professores de toda a rede publica de ensino. Parte
importante desta politica, concretiza-se com o estabelecimento de formas de cooperacdo cada
vez mais estreitas com a CAPES e o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico - CNPqg, 0 que permitira a expansdo da rede federal e a formacgéo do seu quadro
docente. Destaca a necessidade inadiavel da implantacdo “de carreiras para os profissionais da
EPT em que sejam asseguradas condi¢des como piso salarial, progresséo funcional, incluindo
condi¢des materiais e financeiras, bem como aten¢do a satide ocupacional” (PACHECO,

2008, p.7).

Segundo Perreira (2008), a formacdo pedagdgica para os profissionais que atuam ou
atuardo como professores do contetdo especifico da EPT exige, em primeiro lugar, o
comprometimento com o fortalecimento de uma cultura do valor do trabalho educativo
enquanto aspecto que deve perpassar os diferentes fazeres da escola, e que se paute pela
permanente reflexdo sobre o sentido do “por que fazemos educacdo neste pais”, algo que
certamente contribuird para modificar o perfil do profissional ndo s6 docente, mas também os

técnicos administrativos que atuam na EPT.

O mesmo autor levanta, ainda, a questdo de que ndo se coloque exclusivamente aos
Institutos Federais a responsabilidade da formagao dos professores da EPT, por entender que é
extremamente importante que universidades e faculdades de educagdo somem esfor¢os neste

sentido.

Para concretizacdo das acOes de formacdo docente, fortalecimento destas acOes, e
consolidacdo das iniciativas especificas na area de formagdo docente, as instituicdes deverao
implantar ou ampliar seus nucleos de Pds-Graduagdo em Educacdo, enfatizando a EPT como

campo de estudos.

Em relacdo aos Polos de formacdo em Pds Graduacdo Lato Sensu em PROEJA, o
IFPA, como uma Instituicdo Federal, assumiu 0 compromisso junto & Secretaria de Educacéao
Profissional Tecnoldgica (SETEC), para atuar como Polo no desenvolvimento do Curso de
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Especializagdo em PROEJA no Estado do Para, com o apoio técnico, na época, da

Coordenagdo Técnico-Pedagdgica da Instituicao.

A oferta desse curso de pos-graduacao fundamentou-se na necessidade da formacao
de um novo profissional que pudesse atuar na EPT Integrada a Educacdo Basica na
Modalidade EJA, como profissional-pesquisador capaz de integrar trabalho, ciéncia, técnica e
tecnologia, humanismo e cultura geral, buscando o enriquecimento cientifico, cultural,
politico e profissional das pessoas que atuam nessa esfera educativa, trabalhando os principios
da interdisciplinaridade, contextualizacdo e flexibilidade, que sdo exigéncias do mundo de
trabalho e da propria sociedade. Enfim, o curso remete a uma educagdo comprometida com a
formacdo de sujeitos com autonomia intelectual, ética, politica e humana e alicerga-se na
construcdo e na integracdo ao mundo do trabalho, da ciéncia e da tecnologia, a medida que
considera os aspectos humanistico, cultural e cientifico do cenario nacional, especificamente o
da Regido Norte, do qual faz parte a demanda a ser atendida com o programa. Ele parte da
concepgdo de qualificacdo enquanto processo de compreensdo de mundo, através das relacGes
interpessoais, levando em consideracdo que as agdes educativas sdo feitas atraves da troca de
informacBes e experiéncias, aproveitando o que cada sujeito tem de bom a acrescentar na

turma.

O objetivo geral da oferta é de formar profissionais com capacidade para atuar na
elaboracdo de estratégias, no estabelecimento de formas criativas das atividades de ensino-
aprendizagem e de prever pro-ativamente as condi¢cdes necessarias e as alternativas possiveis
para o desenvolvimento adequado da educacdo profissional de nivel basico e técnico de nivel
médio, integrada ao ensino médio na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos,
considerando as peculiaridades, as circunstancias particulares e as situacdes contextuais

concretas em que programas e projetos deste campo séo implementados.

Os objetivos especificos propdem-se: a) formar profissionais especialistas da educagao
por meio do desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores pertinentes a
atividade da docéncia no PROEJA; b) contribuir para a implementacdo democratica,
participativa e socialmente responsavel de programas e projetos educacionais, bem como
identificar na gestdo democratica ferramentas que possibilitem o desenvolvimento de
estratégias, controle e organizacdo do PROEJA; ¢) produzir conhecimentos como sintese da
formulacdo e implementacdo tedrica-pratica da proposta integrada de educagdo profissional

de nivel basico e médio de educacéo de jovens e adultos; e d) permitir o aprofundamento do
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conhecimento acerca da educacdo profissional de nivel basico de nivel médio e da EJA no
contexto da realidade paraense.

O inicio da oferta de Especializacdo em PROEJA pelo IFPA, ocorreu em agosto de
2006, com a disponibilizacdo de 100 vagas, distribuidas em trés turmas de acordo com o
Plano de Trabalho e Projeto Pedagdgico do Curso e, desde seu inicio, o Curso foi ofertado
anualmente, finalizando no ano de 2008, em trés turmas com 40 (quarenta alunos) totalizando

120 vagas anuais.

O publico-alvo foi de professores, técnicos administrativos e gestores da Rede Publica
de Ensino que trabalham com Educagdo Profissional e/ou na modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos e também os que atuam ou atuardo no PROEJA, ou que atuam em Centros
de Reabilitacdo de adolescentes em conflito com a lei, portadores de Diploma de Graduacao
obtido em instituicdo de ensino superior, com curso devidamente autorizado, reconhecido e

credenciado pelo Ministério de Educag&o.

O curso foi desenvolvido na forma presencial, com carga horéria total de 360 horas
mais 80 horas para elaboracdo do Trabalho de Conclusdo do Curso. A proposta pedagogica

discute 05 (cinco) eixos tematicos:

EIXO I: Educacdo, Trabalho e Cidadania.

° Politicas Publicas: Trabalho e Educacdo de Jovens e Adultos
° Educacao, Trabalho e Cultura.
° Gestdo democrética, EJA e o Mundo do Trabalho.

EIXO II: Organizacdo do Trabalho Pedagogico

° Identidade da EJA articulada & Educacgéo Profissional: Saberes e Préaticas Educativas.
° Curriculo, Trabalho e Cultura na EJA.

EIXO 1I: Incluséo e Cidadania no PROEJA.

. Educagéo em Direitos Humanos

EIXO IV: Didéatica na Educagéo Profissional e na Educacéo de Jovens e Adultos.

° Planejamento e Procedimentos metodoldgicos em Temas Geradores, Investigacoes e
Interdisciplinaridade.

EIXO V: Pratica de Pesquisa:

e Atividades orientadas para a Monografia.
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O Corpo Docente das Disciplinas foi composto por profissionais da Educa¢do com
titulo de Doutorado e Mestrado, cuja area de atuacdo, pesquisa e estudo esteja vinculado aos

objetivos das disciplinas propostas (eixos citados acima).

O Curso contou com a participacao de professores do Instituto Federal, Universidade
Federal e Universidade Estadual do Para. E tinha como propoésito enriquecer a sua qualidade
social, com incidéncia na producdo de uma metodologia de trabalho interdisciplinar que

despertasse, nos educandos, a producdo do pensamento critico-reflexivo.

De acordo com os relatos e observacbes feitas pelos alunos aos professores e a
coordenacdo, o curso significou um desafio pessoal, pois, boa parte deles, estava afastada de
programas de formagdo continuada sistematizada, e ainda por terem a formagéo inicial ligada
a areas técnicas. Neste sentido, eles puderam usufruir dos debates educacionais, das
discusses politicas, pedagdgicas, filosoficas e legais da Educacao Profissional e da Educacgéo

de Jovens e Adultos.

Muitos alunos/professores relataram dramas pessoais em viver novamente os desafios
educacionais, tarefas, avaliacdes e producao escrita principalmente, o que entendemos como
uma grande contribuicdo que o curso oportunizou, ou seja, a capacidade académica da escrita

e da reflexd@o sobre suas praticas.

Outro aspecto que avaliamos positivamente € o fato deste curso ter contemplado
participantes de realidades e espacos geograficos distintos. Professores de diversos
municipios do Estado do Para, com realidade socio-politica e cultural distintas, o que permitiu
a convivéncia e a troca de experiéncias da atuacdo docente e administrativa da educacdo em
todos em diversos contextos. Foi possivel presenciar a empolgacédo, a expectativa e a emocao
que vivenciaram na apresentacao de seus trabalhos, na socializa¢éo e encerramento do curso,
quando demonstravam o0 gosto e satisfacdo pela descoberta do saber e a experiéncia na

condicéo de aprendiz.

A capacitagdo do professor para a EPT, em todos os niveis, inclusive na Educacao
Basica, em que a proposta do PROEJA estd inserida, torna-se indispensavel, diante da

necessidade de se preparar o professor para o exercicio de sua a¢cdo pedagogica.

A atividade profissional do professor insere-se no processo educativo mais amplo,
uma vez que € uma atividade ligada a formacdo humana na perspectiva de preparacdo para a
vida em sociedade. Nessa Gtica, a educagédo deve ser entendida como uma prética social, ou

seja, como uma atividade humana por exceléncia. E a partir da educagio que se promove 0s
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conhecimentos que serdo a base para que todo individuo possa interagir socialmente. E pela
educacdo que os individuos recriam sua existéncia e tornam-se capazes de transformar a

realidade em que vivem.

Ao tratar sobre os saberes e praticas vinculadas a formacao dos professores da EPT,
destacamos que é preciso pensar sobre a formacdo destes professores que atuam, hoje, nas
modalidades de educagdo bésica, levando-se em conta que a maioria foi de professores que
tém a sua formacédo, predominantemente, dentro da academia. Quase sempre chegam aos
Institutos, com Mestrado, Doutorado e apresentam sérias dificuldades para ministrar suas
aulas para o nivel médio, em especial no PROEJA, devido ndo terem tido, em sua trajetéria
profissional, qualquer preocupacao com a formacdo pedagdgica humanista.

Um dos grandes problemas enfrentados com os docentes principalmente da EPT € a
auto-suficiéncia. Julgar que sabem tudo é o grande erro dos docentes, pois a condicdo para ser
um bom professor é justamente ter consciéncia da necessidade do constante aperfeicoamento
e ndo somente a sensibilidade aos estimulos intelectuais, mas é fundamentalmente a

consciéncia de sua natureza inconclusa como sabedor.

Nesse contexto, a EPT, em nosso pais, em quase cem anos (referéncia a 1909 — criacéo
das Escolas de Aprendizes Artifices), encontra-se marcada pela forte acdo de professores
“leigos”™, até os dias atuais, no sentido de que sua formacao ndo ¢ suficiente para a tarefa que

realizam (PERREIRA, 2010. p: 1).

Visualizando a trajetoria da formacdo dos professores para EPT, percebemos que ndo
houve uma proposta realmente consistente em relacdo a formacdo desses professores. Ainda
permanece o0 aspecto do profissional técnico em sala de aula, evidente desde o inicio desse
ensino, nas Escolas de Aprendizes e Artifices com os “mestres professores”, até nossos dias
com o “profissional técnico professor” Peterossi (1994). Embora, nos ultimos anos, as
discusses a esse respeito tenham se intensificado, ndo se evidenciaram, ainda, politicas
publicas incisivas e continuas no sentido da oferta de Licenciaturas, para este professor, que

oferecam formacéo pedagogica.
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CAPITULO IV - O CURSO DE MECANICA NO PROEJA-ENTRE O
DISCURSO E APRATICA

Neste capitulo, apresentamos a analise do material coletado na pesquisa. Para isso,
descrevemos e analisamos os resultados sobre como o PROEJA foi compreendido e
incorporado pelos professores no Campus Belém do IFPA, assim como em que medida a
implantacdo deste programa alterou ou ndo as praticas pedagdgicas dos docentes que nele

atuaram e atuam, numa perspectiva de promocéo de inovacdes em suas a¢des didaticas.

Nossa intencdo foi responder ao problema de pesquisa que se constituiu em verificar
se 0 processo de implementacdo do PROEJA no IFPA tem contribuido para o
desenvolvimento de metodologias e didaticas que possibilitem a integracdo da Educacao

Profissional a Educacdo Basica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos.

Assim, procuramos apresentar as informacfes obtidas, assim como as analises das
falas dos sujeitos entrevistados sobre a implantacdo dos Cursos PROEJA, primeiramente
analisando a proposta pedagogica do Curso de Mecanica (PROEJA); em seguida, o que dizem
os professores desse curso sobre a sua participacdo em relacdo: as sequéncias didaticas; a
relacdo professor e aluno; a légica de organizacdo dos conteudos; a estratégia de
avaliacdo do processo ensino x aprendizagem dos alunos e ao material didatico utilizado

No Curso.

A implantagdo dos Cursos Técnicos no PROEJA no IFPA ocorreu devido a exigéncia
feita pela SETEC por meio da promulgagéo do Decreto 5478/2005, conforme j& apresentamos
no Capitulo IlI. Instituiu-se, assim, no ambito das instituicdes federais de educacéo
tecnoldgica, o Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio na
Modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos — PROEJA, abrangendo 0s cursos e programas
de formacdo inicial e continuada de trabalhadores e educacdo profissional técnica de nivel
médio.

O Decreto 5478/2005 estipulou a forma de oferta dos cursos, a carga horaria da
formagdo geral, habilitagdo profissional técnica e indicou a necessidade da observéncia as
diretrizes curriculares nacionais definidas e demais atos normativos emanados do Conselho

Nacional de Educacéo para a educacéo profissional técnica de nivel médio e para a educacéo
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de jovens e adultos e atribuiu, as Instituicbes Federais, a responsabilidade pela estruturacéo

dos projetos pedagogicos dos cursos oferecidos.

No ano de 2006 foi lancado o Documento Base para balizar a construcdo das
Propostas Pedagdgicas dos Cursos - PPCs do PROEJA. O documento discute, entre outros
aspectos, principios e concepcdes que fundamentam o Programa e formas de organizacdo para
um curriculo integrado em harmonia com os pressupostos da EJA. Com isso, observamos que
as instituicdes formadoras tiveram importantes informac6es para basear a construcdo da PPCs
e propor inovacOes pedagdgicas e metodoldgicas em relacdo a organizacdo curricular e o
método de ensino aplicado nos cursos do PROEJA, tendo em vista que a elas foi dada

autonomia para isso.

No IFPA, a elaboracdo das propostas pedagogicas ficou a cargo das Coordenacdes de
Cursos, que solicitavam aos professores sua construcao, segundo as indica¢6es da SETEC em
seus documentos oficiais j& citados anteriormente. As propostas deveriam conter a carga
horéria, objetivos, metodologia, conteudo programatico, recursos didaticos, cronograma de

execucdo e sistematica de avaliacdo dos cursos.

Nesta Otica, cabe comentar aqui, a maneira como as politicas publicas educacionais
sdo implementadas no Brasil, justificando o0 baixo aproveitamento das experiéncias
desenvolvidas nas instituicdes de ensino, uma vez que estas, geralmente, sdo excluidas do
processo de formulacdo, ficando apenas com a incumbéncia de aplicacdo, além da

responsabilidade pelo seu éxito.

4.1. A Proposta Pedagogica do Curso de Mecanica PROEJA do IFPA.

Nosso interesse nesta fase do trabalho é de levantar os procedimentos adotados para
implantacdo do curso, objetivos, diretrizes orientadoras para a formacgdo profissional

estabelecidas na Proposta Pedagdgica do Curso de Mecéanica PROEJA no IFPA.

Entendemos que a Proposta Pedagogica de Curso é o instrumento de concepgdo de ensino e
aprendizagem e apresenta caracteristicas de um projeto. Como documento escrito, guarda, entao,
caracteristicas e peculiaridades de quem o elabora; enfim, um coletivo mais amplo do que os
profissionais da escola e que neste aspecto, se constitui, enquanto um texto, com contexto e

histéria e ndo mera declaracdo de principios genéricos, estanques, nunca revisados. Isto
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significa que é histérico, porque € produzido pelos homens que fazem a histéria do seu tempo,

marcada pelas suas vivéncias, pelas suas certezas e pelas suas incertezas.

Para elucidar a respeito dos tramites assumidos pela Instituicdo no processo de
implantacdo do Curso de Mecénica do PROEJA, entrevistamos 0 Técnico A gque nos relatou
que, na época, houve nomeacao dos membros da comissdo de implantacdo do Curso PROEJA
por meio de uma Portaria da Direcdo Geral. Foi relatado que a partir da vigéncia do Decreto
5478/2005, houve uma Oficina de Capacitacdo para os Gestores da Rede Federal de Educacéo
Profissional, momento em que a Instituicdo foi chamada a participar.

A oficina ocorreu no Hotel Beira Rio, com a participagdo de varios professores e
técnicos da Rede, tendo como mediador o Prof. Salomdo Hage da Universidade
Federal do Pard, que na ocasido apresentou os principios e concepc¢des para a

Educacao de Jovens e Adultos e a sua insergao nas politicas do atual governo por
meio do Decreto (TECNICO A). Entrevista realizada em 12 de agosto de 2010.

Inicialmente houve um entusiasmo tanto do setor técnico-pedag6gico como do corpo
docente em relacdo a iniciativa em promover um espaco para a apresentacdo do programa
trazendo para a discussdo um profissional na area, conhecedor da concepcao filoséfica sobre a
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA. No entanto, a participacdo limitou-se a este evento,
pois a situacdo colocada no IFPA seria a oferta do Programa de Educacdo Profissional
Integrada com o Ensino Médio Técnico em qualquer circunstancia, pois se configurou uma

obrigatoriedade.

Como servidor do setor pedag6gico o Técnico A participou da Comissdo de
Implantagdo do PROEJA no IFPA na época CEFET/PA, revelando que

Nossa atuacdo estava sob a gestdo da Diretoria de Ensino, a qual se demonstrava
empenhada na tarefa de abrir o edital com o maior nimero de turmas. E a equipe
foi gradativamente deixada de fora do processo, no meu caso, fui retirada da portaria
como membro da comissdo, dando lugar a um grupo pequeno de professores,
indicado pelo Diretor de Ensino, cuja tarefa foi de definir o processo seletivo, criar a
proposta pedagogica dos cursos, e coordenar politicamente o curso (TECNICO A).
Entrevista realizada em 12 de agosto de 2010.

O IFPA foi um dos primeiros executores do PROEJA no ambito da Rede Federal,
participando com a abertura de quatro turmas nos Cursos de EdificacBes, Eletrotécnica,
Mecanica e Informatica, sem ter oportunizado um espaco para o debate e estudo, o que
demonstrou a adesdo de pouquissimos professores. Até hoje temos dificuldades em tratar das

turmas do PROEJA, que séo vistas como as turmas de maiores problemas do Instituto. Nessa
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perspectiva, indagamos ao Técnico A sobre como foram construidas as propostas pedagdgicas

dos cursos. Obtivemos a seguinte informagéo:

Aos professores ficou a incumbéncia de compreender as finalidades do programa e
ao mesmo tempo aceitar que faltavam apenas trés meses para o inicio do ano letivo e
que sem conhecimentos corriam o risco de ficar diante dos alunos sem nenhum
conhecimento a respeito do programa. Em meio a muitas reunides realizadas pela
Coordenagdo Técnico Pedagdgica tentou-se chamar atengdo para o risco que seria
ofertar tantas turmas no primeiro ano sem ter tido tempo suficiente dos professores
se apropriarem da proposta do programa e elaboracdo da proposta pedagogica dos
Cursos em oferta [...]. A formatacéo dos cursos foi realizada por uma equipe de trés
professoras da area das humanas que construiu o quadro teérico da proposta com
justificativa, objetivos, entre outros (TECNICO A).

Como podemos verificar, na fala transcrita, a implementacdo do PROEJA ocorreu de
forma pré-determinada pela gestdo do ensino que definiu desde o processo de selecdo, a
organizacdo e desenvolvimento dos cursos a serem ministrados. Com isso, observamos que o
setor pedagogico foi alijado do processo e os professores, pela falta de tempo para construgao
e planejamento da proposta dos cursos, pouco puderam inovar por iniciativa propria. A eles
ndo foi dada autonomia para isso, uma vez que a nomenclatura e a carga horaria dos cursos

eram estabelecidas previamente pelo Departamento de Ensino.

A andlise sobre a participacdo dos professores estad diretamente relacionada a duas
grandes questbes: uma, ao desconhecimento da proposta do Programa, 0 que ocasionou o
desinteresse e ndo envolvimento no processo. Podemos também considerar que a postura de
alguns professores em assumir uma atitude de recusa dava-se, por acreditar que o publico dos
cursos do PROEJA ndo possuia condicdes de desenvolver o conhecimento cientifico

necessario a sua formacao como técnico. Neste sentido, destacamos as falas a seguir.

Diante de questdes desta natureza, os procedimentos adotados pela gestdo revelaram
a falta de compromisso com a qualidade de ensino, oferecida pelas politicas
assumidas e a presenga constante da administracdo centralizadora e autoritaria, que
ndo concebe o trabalho coletivo e a participagdo democréatica da comunidade escolar
(SUJEITOA).

Partindo do principio adotado pela gestdo, de que todo processo de implementacao
do curso residia somente na oferta do maior nimero possivel de turmas e cursos, ndo
tivemos muito que fazer as tentativas da equipe pedagégica em sensibilizar para a
complexidade da proposta e de que seria importante desenvolver estudos, exigir
capacita¢des junto a SETEC/MEC, caso fosse necessario e obrigatorio fariamos um
turma piloto (SUJEITO A).

Também, em relacdo a gestdo, foram citadas, como pontos negativos a pressao

exercida na oferta do curso da Rede Federal de Educacdo, estabelecendo um percentual a cada
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ano como oferta obrigatoria, e a auséncia, na criagdo do decreto, de uma urgente politica de
formacdo de professores e técnicos que conduzissem a elaboragdo das propostas de cursos

para a devida oferta.

Apbs o relato, sobre o processo de implantacdo do Curso, realizamos uma analise
detalhada da PPC do Curso de Mecénica Integrado com o Ensino Médio na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos, que encontra-se agrupado no Eixo Tecnoldgico de Controle e
Processos Industriais constante do Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos e tem a carga
horéria de 2.400h mais 240h para o desenvolvimento da pratica profissional. Nesta fase da
pesquisa, adotamos, como método, a analise documental, e nos amparamos para analise dos
dados, nas categorias: a) concepcdo de formacdo; b) principios de formacéo; e c) processos de

ensino-aprendizagem propostos.

4.1.1 A Concepcdo e principios de Formagdo da Proposta Pedago6gica do Curso de
Mecanica PROEJA.

Destacamos que 0 projeto tem como base a formacgdo integrada do educando,

assumindo o trabalho como principio educativo, o que implica:

a) Considerar o trabalho como elemento central do processo de producéo da existéncia
humana, por meio do qual transforma a natureza, produzindo os bens necessarios que visam
garantir sua sobrevivéncia, a partir das condi¢des histdricas, materiais e espirituais existentes.
(PPC, 2007, p. 2).

A proposta ressalta que, ao tratar da Educacdo de Jovens e Adultos, o principio
educativo do trabalho ganha relevancia ainda maior, posto que discute a educacao da classe
trabalhadora, com os anseios e necessidades que gravitam em torno do mundo do trabalho e

suas configuracgdes atuais.

b) Tomar o processo formativo na via de superacdo do dualismo da educacdo que
historicamente se fez presente em nosso pais, determinando no Ensino Médio dois modelos de
educacdo: um, para a formac&o das classes hegemonicas fundadas numa cultura geral; outro,
para a classe trabalhadora de carater técnico e instrumental voltado unicamente para a

formacéo de mao de obra requerida pelo mercado. (PPC, 2007, p. 3).
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¢) Resignificar a dimensdo do trabalho, de seu sentido desumanizador em vista do seu
potencial criador e humanizador, pela mediacdo de uma pratica pedagogica que estabeleca a
articulacdo entre as duas dimensoes, a partir de uma visdo critica da sociedade, do mundo do
trabalho e da propria educacdo, bem como dos elementos que permeiam estas relacdes
enquanto processos histdrico-sociais, produzidos pelos homens, em vista de sua
autotransformacdo e da mudanga na realidade, na busca de superacdo dos problemas

econdmicos, politicos, sociais e culturais. (PPC, 2007, p. 3)

Outro destaque da proposta € para a necessidade de atencdo para o fato desses jovens e
adultos terem experiéncia no ambito do trabalho, o que deve estreitar e oportunizar ainda mais
a formacdo integrada. As préticas pedagdgicas devem aproveitar e relacionar os saberes
cientificos, a experiéncia de vida dos alunos aliada as reflexdes propostas no ambiente formal
de educacdo, gerando uma formacéo significativa, o que pode transformar a compreensao dos
alunos sobre a realidade, ndo apenas em relacdo ao trabalho, mas também no que diz respeito
“as relagdes sociais, culturais, politicas e éticas. Nesse sentido, a formagdo integrada devera
articular um processo formativo que contemple a unidade entre Formacdo Geral e Formacao

para 0 Mundo do Trabalho, sem atrelar-se de forma imediatista a este”. (PPC, 2007, p.4).

A proposta revela que a formacdo integrada deve ocorrer a partir da construgéo e da
producdo de conhecimentos tedricos e praticos, que possibilitem aos estudantes um solido
dominio das técnicas, das tecnologias e dos conhecimentos cientificos que lhes dao
sustentacdo, que estdo na base do sistema produtivo, articulado as demais ciéncias como as
artes, a linguagem, a filosofia, de modo que possam compreender a realidade enquanto
totalidade dialética em suas multiplas dimens@es: social, econémica, politica e cultural. (PPC,
2007, p.4).

Em relacdo aos principios de formagdo, o PPC do Curso de Mecénica do PROEJA
apresenta primeiramente a concepg¢do do trabalho como principio educativo, onde defende
que este € o meio pelo qual os homens e mulheres produzem suas histdrias como sujeitos
transformadores. Defende a necessidade do estabelecimento de um processo formativo
alicercado por solida formacdo sobre o mundo do trabalho, seus fundamentos cientificos,

historicos, politicos, sociais e culturais, com o dominio das técnicas e das tecnologias.

Estabelece que as acdes pedagdgicas devam ser desenvolvidas de forma reflexiva,
visando a constituicdo de sujeitos ativos, criativos e participantes do processo produtivo, bem

como o desenvolvimento de sua autonomia intelectual, politica e cultural.
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Também, propde a articulagdo dos saberes e experiéncias gerais e locais como forma
de integrar o geral e o particular, resgatando a unidade do conhecimento sobre a realidade
regional, nacional e internacional, numa perspectiva do desenvolvimento sustentavel que
promova a igualdade material, social e cultural, o que implica formar cidad&os participativos,
comprometidos com a construgdo de um projeto de sociedade fundada na justica social.
Ressalta a necessidade de considerar as questdes étnico/raciais, de género, como componentes
da formacdo integrada, numa perspectiva critica dos fatores que geram processos
discriminatorios em nossa sociedade, tendo em vista o reconhecimento e o respeito a
diversidade. Destaca o aspecto de contribuir para o desenvolvimento da regido numa
perspectiva de desenvolvimento sustentavel, na medida em que a Regido Norte apresenta um
quadro de possibilidades reais de desenvolvimento econémico e cultural em razdo de suas

riquezas naturais e diversidades culturais.

Chama atencéo para a importancia da gestdo ter forma democréatica, como processos
comunicativos dialégicos que permitam, ao conjunto da comunidade escolar, realizar
processos de integracdo vivenciando, como sujeitos, os problemas e apresentando propostas
aos desafios politico-pedagdgicos inerentes a formacdo integrada. Finalmente, destaca o
compromisso social e ético do profissional, estimulando relacfes solidarias e trabalho
coletivo, bem como de respeito as diferencas de género, de relacdes étnico-raciais e culturais

existentes.

Cabe destacar que os principios, delineados na PPC de Mecénica PROEJA do IFPA,
apresentam-se sintonizados com os principios para o programa descrito em seu Documento
Base (MEC/SETEC, 2006) sdo eles: inclusdo da populacdo em suas ofertas educacionais;
insercdo organica da modalidade EJA integrada a educacdo profissional nos sistemas
educacionais publicos; ampliagdo do direito a educagéo basica, pela universalizacdo do ensino
médio; compreender o trabalho como principio educativo e definir a pesquisa como
fundamento da formacéo, condigdes geracionais, de género, de relagdes etnico-raciais como
fundantes da formagdo humana e dos modos como se produzem as identidades sociais.
Entretanto, conforme os resultados da pesquisa, na realidade, as a¢des de gestdo educacional
ocorridas no desenvolvimento dos Cursos em oferta no Campus Belém, ndo correspondem a

estes postulados.
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4.1.2 O Processo de Ensino e Aprendizagem no Desenvolvimento do Curso de Mecanica
PROEJA do IFPA.

Sobre este aspecto, a proposta explicita a necessidade da relagdo entre o0s
conhecimentos, habilidades e valores ja adquiridos e 0s novos a serem construidos pelos
estudantes, ou seja, entre o que o aluno j& sabe sobre determinado contetido e o que necessita
saber para consolidar sua aprendizagem. Destaca que, ao tratar da Educacdo de Jovens e
Adultos, torna-se imperativo que tal conhecimento tenha um significado associado a pratica,
pois o “construir saberes” destes atores certamente é pautado na apreensdo dos saberes
estruturados a partir do acimulo de experiéncias e praxis. Estas indicacBes sao feitas apenas
no ambito tedrico, pois, na proposta do curriculo, ndo estdo esbocados 0s passos

metodoldgicos que indicam esta possibilidade.

A PPC também destaca a relevancia no processo educativo escolar das interagdes
sociais, como fatores significativos e importantes para aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos, na medida em que, por meio destas, 0s educandos socializam experiéncias, nas quais a
comunicacdo entre as pessoas exerce papel fundamental. Oliveira (1997), indica que o ato de
ensinar ndo pode ser desenvolvido de forma esponténea, mas requer processos organizativos
intencionais que permitam ao educando construir conhecimentos, habilidades e valores que
elevem sua compreensdo sobre a realidade para nela atuar de forma ativa e participativa,

transformando-a.

A direcdo que o professor deve assumir na conducdo do processo de ensino-
aprendizagem precisa estar sustentada na concepcdo de homem como ser ativo nas relacoes e
conhecimentos. Assim, a aprendizagem € concebida como processo de construcdo e
reconstrugdo de conhecimento, ndo como ato de transferéncia de um sujeito aos demais.
Nessa perspectiva, 0s contetdos a serem apreendidos precisam ser tratados, refletidos,
reelaborados pelo educando, para que de fato possa se constituir em conhecimento dele. Neste
caso, o papel do professor € de mediador da relacdo sujeito-objeto de conhecimento-realidade,
ou seja, o professor como mediador do processo de construgdo do conhecimento. E

importante destacar o que diz o documento:

O ato de ensinar deve, portanto, sustentar-se do ponto de vista metodolégico em
métodos que potencializem o desenvolvimento da autonomia para aprender, para
problematizar a realidade, como totalidade, de forma reflexiva. (PPC Mecanica,
2007, p.6).
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Como o tal, o objetivo dos métodos participativos é fazer com que os educandos
participem ativamente do processo de constru¢cdo do conhecimento, desenvolvendo sua
autonomia para aprender, desenraizando a pratica expositiva como modelo metodologico que
toma o ato de ensinar apenas como transmissao de conteddos, transformando o educando em
ser passivo receptor de fatos e conceitos, expostos pelo professor. Dessa forma, vale destacar
Freire quando expressa “Saber que ensinar ndo ¢ transmitir conhecimento, mas criar as

possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgao”. (2005, p. 47).

Sobre os aspectos metodoldgicos, a proposta indica trés eixos fundamentais que
devem sustentar a pratica pedagdgica, consistindo-se basicamente, nos seguintes aspectos:

a) Mobilizagéo para o conhecimento e significaco.

b) Construcdo do conhecimento estabelecido no confronto entre sujeito e o objeto,

onde o educando possa penetrar no objeto, apreendé-lo em suas relagdes internas e

externas, captar-lhe a esséncia.

c) Elaboracdo e expressdo da sintese do conhecimento de sistematizacdo dos

conhecimentos que vém sendo adquiridos, bem como sua expressao.

Assim, define que pelos conhecimentos inerentes ao curriculo é esperado que 0s
futuros profissionais interrelacionem o aprendizado no que tange a visdo de mundo e o0s
processos que a humanidade vivenciou até chegar a estrutura social que hoje conhecemos e, a
partir disto, sejam capazes de indagar, refletir sobre os aspectos vinculados em sua relacéo
com a natureza, sociedade e o préprio conhecimento e, dessa forma, obter um perfil
profissional pautado em conhecimentos, habilidades e valores que respondam as exigéncias
do atual mundo do trabalho. Destaca que as atividades de ensino e aprendizagem poderao
realizar-se em sala de aula, em laboratorios, em atividade de campo e em situacdes reais de
trabalho, atendendo as especificidades do processo educativo, desenvolvendo-se através de
seminarios, projetos, experimentos, participacdo em eventos cientificos e culturais, oficinas,

visitas, excursoes, pesquisas, entre outros.

Observamos que a PPC do Curso de Mecéanica PROEJA se assemelha aos planos de
cursos regulares que ja vinham sendo desenvolvidos no IFPA. O diferencial estd no quadro
tedrico do projeto, onde foram apresentados sua concepgdo, principios de formagdo e o
processo de ensino-aprendizagem. Portanto, em relacdo a estrutura curricular, divisdo e
agrupamento dos conhecimentos em disciplinas, apresenta-se reproduzindo o ja existente nos

antigos cursos regulares da Instituicéo.
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No documento do PPC, a préatica pedagogica é vista como pratica social e, como tal,
orientada por finalidades, objetivos e conhecimentos inseridos no contexto desta pratica. Dai
depreende-se que o sucesso do ensino e da aprendizagem reflete a acao didatica realizada pelo
professor, em conjunto com o aluno. Esta acdo didatica necessita de um planejamento
adequado e coerente com a realidade do perfil de cada turma, sobretudo, em termos de um
processo de qualificacdo profissional em geral.

Entendemos que um plano de curso construido e/ou reconstruido a partir da realidade
do aluno pode vislumbrar uma aprendizagem significativa. Com isso, identificamos um
movimento pedagogico no sentido de ajuste de aprendizagem e ndo da realizacdo de uma

aprendizagem significativa que prima pela mobilizagdo dos alunos na busca da compreenséo.

4.2 Os Desafios dos Professores da EPT no Desenvolvimento de suas Préticas no
PROEJA

Discutir as caracterizacdes da EJA é de fundamental relevancia para a sistematizacéo
de praticas pedagodgicas contextualizadas a realidade dos alunos que se inserem nos
programas educacionais voltados a profissionalizacdo, visando essencialmente elevar a
qualidade do ensino ofertado, a0 mesmo tempo em que serve de referenciais para a formacao
dos professores. Ao situarmos a especificidade contemplada na EJA, é possivel apontar
caminhos para a efetivacdo de uma pratica pedagogica situada no contexto da realidade dos
sujeitos, tornando efetiva a possibilidade de se construir um curriculo que avance no sentido
de compreender a diversidade.

A EJA, em sintese, trabalha com sujeitos marginais ao sistema, com atributos
sempre acentuados em consequéncia de alguns fatores adicionais como raga/etnia,
cor, género, entre outros. Negros, quilombolas, mulheres, indigenas, camponeses,
ribeirinhos, pescadores, jovens, idosos, subempregados, desempregados,
trabalhadores informais sdo emblematicos representantes das multiplas apartacfes

que a sociedade brasileira, excludente, promove para grande parte da populacéo
desfavorecida econbmica, social e culturalmente. (BRASIL, 2006, p. 6).

Situar tais sujeitos no ambito da EJA possibilita refletir sobre a pratica pedagdgica
usada nos programas destinados a formacdo e qualificacdo da forca de trabalho, em especial,
avaliando cada contexto de insercéo dos sujeitos e as perspectivas que se podem alcangar com
esta modalidade de ensino. Assim, o desafio proposto ao PROEJA esta na construcdo de um

curriculo singular, que responda as situagGes concretas que se manifestam nos espacos
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educativos em que ela é oferecida, resultando na construgdo de possibilidades de avanco da
escolarizacdo e da qualificagdo do ser humano para enfrentar 0 novo momento protagonizado

no mundo do trabalho.

A superacdo da educacdo fragmentada oferecida aos segmentos populares excluidos,
como forma compensatoria, vem de encontro as expectativas de avancar na producdo de uma
sociedade mais esclarecida e capaz de construir novos valores éticos e politicos e, para tanto,
a concepcdo do PROEJA rompe com 0s principios tecnicistas e avanca em dire¢cdo a um

modelo capaz de responder as novas condi¢Ges materiais vivenciadas na sociedade global e.

O que realmente se pretende € a formacdo humana, no seu sentido lato, com acesso
ao universo de saberes e conhecimentos cientificos e tecnol6gicos produzidos
historicamente pela humanidade, integrada a uma formacéo profissional que permita
compreender 0 mundo, compreender-se no mundo e nele atuar na busca de melhoria
das préprias condicdes de vida e da construcdo de uma sociedade socialmente justa
(BRASIL, 2006, p. 7).

O Documento Base do PROEJA (2006) ressalta que a formacdo humana defendida no
programa, implica no repensar da pratica pedagdgica, em especial, na busca de construgdo de
um referencial de ensino que seja capaz de levar o jovem e o adulto a refletirem sobre sua
realidade, situando-os como sujeitos com possibilidades de construcdo de outro modelo de

sociedade, em que a superacdo da exclusao seja possivel.

E importante enfatizar que no momento histérico atual a sociedade tem, como
diferencial para acesso ao mundo do trabalho, a apropria¢do do conhecimento e sua utilizagéo
para solucdo de problemas, de modo que o trabalhador necessita dispor de conhecimentos
para intervir em situacfes que se manifestam no cotidiano e tal situacdo implica na elevacédo

dos niveis de escolarizacdo. Chamamos atencéo, que:

Essa presenca marcante de jovens na EJA, principalmente nas areas metropolitanas,
vem desafiando os educadores, do ponto de vista das metodologias e das
intervengdes pedagdgicas, obrigando-os a refletir sobre os sentidos das juventudes
— e de seus direitos — que permeiam as classes de jovens e adultos (BRASIL,
2006, p. 12).

A presenca de fatores diferenciadores que compdem o PROEJA no que diz respeito ao
acesso a formacéo bésica profissional de jovens e adultos, que a longo periodo encontram-se
distanciados dos ambientes escolares, é que levam a reflexdes no campo didatico e
pedagdgico, em funcdo da necessidade de adequar e adaptar o ensino a realidade destes

alunos. Assim, é essencial que a formagdo docente para atuacdo no programa contemple
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valores e principios da educacdo libertadora e, de posse de tal referencial, se pensar na

construcdo de uma proposta vinculada aos segmentos populares.

Refletir sobre a pratica pedagdgica no PROEJA traz como consequéncia a superagao
da légica da competéncia técnica sobreposta a competéncia humana na atuacéo do professor.
Nessa logica, é fundamental que se discuta a formac&o docente num campo mais amplo, pois:

Por ser um campo especifico de conhecimento, exige a correspondente formagao de
professores para atuar nessa esfera. 1sso ndo significa que um professor que atue na
educacdo basica ou profissional ndo possa trabalhar com a modalidade EJA. Todos
os professores podem e devem, mas, para isso, precisam mergulhar no universo de
questbes que compdem a realidade desse publico, investigando seus modos de
aprender de forma geral, para que possam compreender e favorecer essas logicas de
aprendizagem no ambiente escolar. Oferecer aos professores e aos alunos a
possibilidade de compreender e apreender uns dos outros, em fértil atividade
cognitiva, afetiva, emocional, muitas vezes no esforco de retorno a escola, e em
outros casos, no desafio de vencer estigmas e preconceitos pelos estudos

interrompidos e a idade de retorno, € a perspectiva sensivel com que a formagéo
continuada de professores precisa lidar. (BRASIL, 2006, p. 26).

Isso nos faz lembrar as ideias de Freire (2004), quando destaca que a pratica
educativa é uma atividade humana, fundamentada pelo reconhecimento do outro como sujeito
historico e construtor de saberes e, por meio do dialogo, é possivel ambos se reconhecerem
como tal. Por se tratar de uma atividade humana, a pratica pedagdgica deve reconhecer a
existéncia do outro, reconhecer que o outro traz consigo saberes construidos em sua vivéncia,
0S quais merecem ser expostos para a construcdo coletiva de uma visdo de mundo que

proporcione a todos compreender a realidade.

Considerando que trata de um modelo educativo diferenciado daquela educacdo dita
regular, neste caso, a formagdo continuada dos professores para atuacdo no PROEJA, deve
propor novos sentidos a serem aprendidos pelos professores acerca de seu trabalho
pedagogico. Em primeiro lugar, ao professor cabe a reflex&o sobre as implicag¢fes sociais que
levaram esses sujeitos a estarem em defasagem com relacdo a idade e & formagéo escolar.
Outra situacdo refere-se as perspectivas que eles levantam em relacdo a possibilidade de
apropriacdo do conhecimento para inser¢cdo no mundo do trabalho formal, j& que para esses
sujeitos a participacdo no mundo do trabalho é o fator fundamental para o resgate da

cidadania e da dignidade.

Na EJA, em especial, nas turmas do PROEJA, é relevante considerar que esses
sujeitos ja trazem consigo uma bagagem de vivéncias construidas numa situacdo concreta,

capaz de contribuir para a formacao de sua visdo de mundo e buscar, a partir do didlogo com
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0 docente, a possibilidade de reflexdo e entendimento dos conteddos ministrados com
respaldo na compreensdo das relagdes sociais articuladas ao mundo produtivo. A reflexao
sobre a realidade sociocultural dos sujeitos inseridos nos programas do PROEJA é um fator
imprescindivel para a formacdo do professor, sendo ele capaz de reconhecer a singularidade
com que sua agao educativa e pedagogica € capaz de contribuir para a mudanca da realidade

vivenciada. Porque,

O que realmente se pretende é a formacdo humana, no seu sentido lato, com acesso
ao universo de saberes e conhecimentos cientificos e tecnoldgicos produzidos
historicamente pela humanidade, integrada a uma formacéao profissional que permita
compreender 0 mundo, compreender-se no mundo e nele atuar na busca de melhoria
das proprias condicbes de vida e da constru¢do de uma sociedade socialmente justa.
A perspectiva precisa ser, portanto, de formacdo na vida e para a vida e ndo apenas
de qualificacdo do mercado ou para ele. (MOURA, 2006, p. 7a).

O mesmo autor destaca a necessidade de orientar a formagéo docente mediante uma
visdo que englobe a técnica, incorporando aspectos que possam contribuir para uma
perspectiva de superacdo do modelo de desenvolvimento socioeconémico vigente e, dessa
forma, privilegie mais o ser humano trabalhador e suas relagdes com o0 meio ambiente do que,

simplesmente, a preparagéo para o mercado de trabalho e o fortalecimento da economia.

A construcdo do saber docente para atuacdo no PROEJA inclui principios e valores
éticos e morais, capazes de orientar a postura e a acdo dos professores e, de acordo com Freire
(2004), é na reflexdo sobre a acdo que é possivel compreender a relacdo humana e social
subjacente ao ato educativo. E importante assegurar, na construgcdo do saber docente, a
integracdo entre trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral, a qual
contribui para o enriguecimento cientifico, cultural, politico e profissional dos sujeitos que
atuam nessa esfera educativa, sustentando-se nos principios da interdisciplinaridade,

contextualizacgéo e flexibilidade, como exigéncia historicamente construida pela sociedade.

Freire (2004), ao discutir a formacéo do professor, aponta para um conjunto de valores
éticos, morais, humanos e sociais, que se manifestam no cotidiano das relacGes entre 0s
sujeitos que fazem parte do processo educativo. A reflexdo sobre a realidade leva a
compreensdo da singularidade humana, sendo esta dimensédo fundamental para a producéo da

autonomia.

Um dos saberes fundamentais a pratica educativa critica estd relacionado a
compreensdo de que ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas criar possibilidades para

producdo ou construcdo de determinada acdo. Para tanto, a formacgdo do educador deve ser
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permanente e este processo deve ser dialogico, em que formador e formando se constituem

enquanto sujeitos da formacao.

E neste sentido que ensinar nao é transferir conhecimentos, contetidos nem formar. E
acdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. Ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicédo de objeto, um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem
ensina, ensina alguma coisa a alguém (FREIRE, 2004, p. 7).

Concebida numa perspectiva dialogica, a formacao do educador deve superar a relacéo
sujeito/objeto e, nesse caso, ndo ha docéncia sem alunos, pois ambos se complementam e sdo
essenciais para o crescimento, visto que aquele que ensina aprende ao ensinar. No ambito do
PROEJA, os professores precisam ter a consciéncia de que os alunos constroem saberes

resultantes de suas vivéncias, logo, este momento de troca é significativo.

Para Freire (2004), o ato de aprender precede o ensinar, e foi assim que
historicamente homens e mulheres construiram suas relacdes sociais, ao recriaram situacdes
gue permitiram vivenciar novas experiéncias. O ato de ensinar e aprender é dialético, portanto
¢ ausente de situacdes verticalizadas em que o sujeito que ensina domina o sujeito que
aprende, de modo que o aprender se constitui como alternativa de possibilidade de criacdo, de

construcdo coletiva.

A critica ao ensino bancério realizado por Freire (2004), se refere aos reflexos que ele
traz ao educador e ao educando, inibindo a criatividade, e mantendo a subordina¢do ao
conhecimento, Assim, € necessario que seja rompida esta vinculagdo, favorecendo a
curiosidade e o exercicio da forca criadora. A experiéncia dos alunos deve servir de ponto de

partida para a acdo educativa contextualizada.

As questdes levantadas aqui, relativas ao ato de ensinar, implicam na transformacéo da
pratica bancaria, em que o ensino se apresenta ausente da mera transferéncia de conhecimento
de um sujeito a um objeto. Para Freire (2004), ensinar exige o reconhecimento de que o ser é
inacabado, de modo que o educador, no instante em que vivencia sua préatica, é capaz de

refletir sobre as possibilidades de construcdo de valores que caracterizam a diversidade.

Entendida como um processo de construcdo humana, segundo as perspectivas
autbnomas, a pratica educativa é orientada para a constante valorizacdo da autonomia dos
educandos, compreendida como auténticos sujeitos no processo, e assim o educador deve
refletir, constantemente, a singularidade do educando, sua realidade e visdo de mundo.

Novamente, Freire ilumina quando questiona
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Porque ndo estabelecer uma necessaria “intimidade™ entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tm como individuos?
Porque ndo discutir as implicacbes politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos
dominantes pelas areas pobres da cidade? A ética de classe embutida neste descaso?
Porque, dird um educador reacionariamente pragmatico, a escola ndo tem nada que
ver com isso. A escola ndo é partido. Ela tem que ensinar os conteddos, transferi-los
aos alunos. Aprendidos, estes operam por si mesmos (FREIRE, 2004, p. 10).
E preciso lembrar que a prética educativa oportuniza a constante compreensio da
diversidade de pensar e agir dos alunos, tornando-se essencial que o educador expresse
contentamento e esperanga com suas praticas e projete possibilidades de mudancas a partir da

acao reflexiva.

No instante em que o educador oportuniza a construcdo autbnoma do saber, ele é
capaz de suscitar a curiosidade do aluno rompendo com o ensino bancario que resulta na
alienacdo. A visdo de Freire (2004) revela a importancia que a préatica educativa expressa na
construcdo do processo transformador, decorrente da reflexdo de que os sujeitos que dele
participam expressam em decorréncia das possibilidades de autonomia que o educador e 0

educando apresentam para transformar sua realidade. E complementa...

Por isso, é fundamental que, na préatica da formacao docente, o aprendiz de educador
assuma que o indispensavel pensar certo ndo é presente dos deuses nem se acha nos
guias de professores que iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder,
mas, pelo contrario, o pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo
préprio aprendiz em comunhdo com o professor formador (FREIRE, 2004, p. 13).

A fundamentacdo pedagogica libertadora expressa o quanto a préatica educativa é
dialégica, uma vez que nela estdo representados sujeitos que vivenciam realidades
diferenciadas por fatores socioculturais e ideoldgicos que se manifestam nas relacGes
humanas. Por se revelar enquanto uma acgéo dialética, a pratica educativa € uma atividade em
que educador e educando participam segundo relagcdes horizontais articuladas aos principios
éticos e morais que delimitam as relagdes humanas, e assim a educacdo possibilita aos
sujeitos historicos construirem formas de pensar autbnomas, uma vez que o ser humano se

forma em constante dialogo com a realidade.

As consideracdes de Freire (2004), a respeito da pratica educativa autbnoma, leva a
reflexdo sobre o ser humano enquanto sujeito construtor de sua historia, mediado por relagdes
dialéticas que possibilitam o crescimento tanto do educador como do educando. Baseados na
presenca de principios éeticos nas relacdes humanas, em que o respeito as diferencas e a

valorizacdo da especificidade humana pode ser resgatado na elaboracdo de um projeto de
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sociedade capaz de construir relagfes solidarias e de participacdo de todos no processo de
valorizacdo da autonomia e do dialogo nas relagfes sociais.

Em vista das consideragdes acima, indicamos a necessidade de discutir em qualquer
nivel de ensino e em especial no PROEJA a concepc¢éo de pratica pedagdgica que considere a
realidade sociocultural dos alunos, reconhecendo sua condigéo de sujeito no processo ensino-
aprendizagem, superando a concepg¢do bancéria, que por décadas norteou a formacdo do
professor e que se pauta na perspectiva do professor como transmissor do conhecimento
acumulado historicamente, e o0 aluno como sujeito passivo que memoriza as informacdes em

sala de aula.

4.2.1 A participacado dos professores no Curso.

Segundo Martins (1998), a pratica pedagégica requer uma direcdo, um sentido,
mediante a organizacao de procedimentos que garantam a atividade pratica, que possibilitem
uma formacdo humana dos individuos, e tornem efetivo o processo educativo, esclarecendo-
Ihes sobre as finalidades e meios para sua realiza¢do, conforme as opc@es feitas em relacdo ao

tipo de homem que se deseja formar e ao tipo de sociedade a que se aspira.

Procuramos nesta fase da pesquisa, inicialmente, saber, através das entrevistas, o que
pensam e tém a dizer os professores sobre como iniciou sua participacdo e como esta se deu
em relacdo a sequencia de atividades e a Idgica da organizacdo dos contetdos, 0s materiais

didaticos, os resultados de aprendizagem, a I6gica de organizacdo dos conteddos,

Segundo o Documento Base (2006), a formacdo de professores e gestores para
execucdo da proposta do PROEJA torna-se essencial para que ocorra 0 bom andamento do
processo ensino-aprendizagem, assim como a constru¢do de um quadro tedrico de referéncia e
sistematizacdo de concepcdes e praticas politico-pedagogicas e metodoldgicas que orientem a
continuidade do processo, devendo “garantir a elaboracdo do planejamento das atividades do
curso, a avaliacdo permanente do processo pedagdgico e a socializacdo das experiéncias
vivenciadas pelas turmas” (BRASIL.2006: p. 48).

Assim, os professores foram perguntados sobre como iniciou a participacdo do
professor no PROEJA se houve indicacdes a respeito dos objetivos, diretrizes e metas do
programa que respaldassem seu planejamento e pratica pedagogica no desenvolvimento

das aulas.



111

As falas dos professores entrevistados revelam que alguns deles tiveram oportunidade
de conhecer, mesmo que de forma superficial, a proposta do PROEJA, pois participaram
como alunos de uma Especializacdo no tema, oferecida aos docentes que atuariam ou ja

atuavam ministrando aulas no Plano.

Antes de atuar como professora no PROEJA cursei a Especializacdo em
PROEJA, a primeira versdo que era uma versao para os funcionarios/ técnicos e
professores, visando a preparacdo para a implantacdo do PROEJA, enquanto curso
técnico aqui na Instituicdo. Entéo fiz a especializagdo na primeira turma ofertada. E
eu vejo que a Especializacio no PROEJA ampliou meus conhecimentos, me
proporcionou uma bagagem de conhecimentos que eu ndo tinha antes,
principalmente a relacionada a prépria politica de educacéo Profissional e de EJA
no Brasil. (PROFESSOR C).

Eu fiz uma Especializa¢do que ocorreu no ano 2006 na area da EJA. Momento
em que ganhei muitas informagdes sobre a proposta do PROEJA e outras por
meio de nossas pesquisas. Informo aqui que tive sim acesso aos objetivos do
PROEJA principalmente na Especializa¢éo, pois a mesma foi uma forma de dar e
receber informacBes, que vieram atender nossas expectativas, pois o que se
observa, hoje, trabalhando com alunos do PROEJA, é que ainda existe muito
caminho a trilhar, pois ainda encontramos muitas dificuldades. (PROFESSOR F).

E perceptivel nas falas dos professores C e F que o Curso que realizaram no inicio dos
trabalhos, nas turmas do PROEJA, lhes trouxeram muitos conhecimentos relacionados a
proposta do Plano.

Entendemos que a capacitacdo do professor para a EPT em todos o0s niveis, inclusive
na Educacdo Bésica, em que a proposta do PROEJA estéa inserida, torna-se necessaria, diante
da necessidade de preparar o professor para o0 exercicio de sua acdo pedagogica. Neste
sentido, achamos pertinente orientar as praticas de formacdo continuada de professores, as
quais deverdo integrar ndo s a racionalidade técnica, mas também a racionalidade pratica e
critica que permitam aos professores a sua atualizacdo continua, ndo exclusivamente numa
perspectiva de aquisicdo (de conhecimentos, de qualificacdes), mas fundamentalmente de
desenvolvimento profissional e pessoal. Donald Schon (1983, p.63)*® nos ilumina sobre isso
“A dimensdo do desenvolvimento constroi-se através da partilha de experiéncias e da analise

intercomunicativa que produzira e ¢ produzida pela reflexao”

Na acdo, quando cada professor é capaz de refletir na pratica; sobre a acdo, quando
os professores individualmente e em grupo refletem sobre as suas préaticas; sobre a
reflexdo na acdo, quando os professores por meio da andlise das suas praticas as

18 Desenvolve estudos sobre a prética profissional construindo uma epistemologia da prética como agéo reflexiva
dos profissionais.
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reelaboram, reestruturam e adéquam aos contextos de realizagio. (SCHON 1983:

p. 63):
Portanto para tal seria necessario um ambiente na escola que facilitasse esse processo
e estimulasse os professores a serem profissionais reflexivos, o que de fato ndo ocorreu. A
fala, a sequir, revela a dificuldade que os departamentos e servigos pedagogicos, enfrentam
hoje, em envolver o quadro docente da EPT em cursos, oficinas, encontros de formacéo

pedagdgica.

Houve sim, o primeiro momento foi a Especializacdo, l6gico na especializacéo,
muitos professores ndo participaram, pois ndo foi uma imposi¢do foi uma coisa
correta, ficou livre aos professores conforme sua aptiddo e atracdo pela Educacdo
de Jovens e Adultos. Na verdade, o que eu vi, foi que as pessoas tinham ido pelo
titulo, pela mudanca financeira no seu contra cheque, talvez por alguma outra
gratificacdo que pudesse ganhar [..]. Observamos em varios momentos 0s
professores falarem que ndo acreditavam no PROEJA e que ndo ia dar certo, E que
ndo iam dar aula para pedo, falaram coisas assim bem pesadas e preconceituosas.
Na Especializagdo tivemos a oportunidade de conhecer a fundo a Educacéo
Profissional. Durante o curso, foram disponibilizadas apostilas informativas
das diversas disciplinas. (PROFESSOR L).

Sabemos que a formacdo continuada sempre foi almejada e solicitada pelos docentes
que relacionam as dificuldades encontradas nas praticas pedagdgicas a auséncia de
capacitacdo. Porém, 0 que se V€ é que 0s docentes quase sempre se interessam em realizar
esses tipos de cursos, as vezes, em busca de vantagens pecuniarias que poderdo advir, do que
realmente em se manter atualizados e acompanhando as novidades na area da educacdo. Sobre
isso ressaltamos que esse desestimulo pode ter se originado pela desvalorizacdo da classe,
baixos salarios de mercado e, sobretudo, pela ma formacdo que recebem os professores.

Observamos, nas falas dos professores D, E, A, B, G, I, J a seguir, que 0s objetivos e
as diretrizes dos cursos do PROEJA, no IFPA, ndo foram devidamente informados aos
professores, e isso, visivelmente, dificultou 0 bom andamento de suas praticas pedagogicas,

visto que passaram a atuar na formacao de sujeitos, os quais ndo conheciam.

Quando iniciei o trabalho com 0 PROEJA ndo fui informada de nada em relagdo ao
programa. E o primeiro contato que tive foi quando comegamos a reelaborar o plano
de curso do PROEJA h& dois ou trés meses atrds com a equipe da PROEN.
(PROFESSOR D).

O PROEJA na verdade comegou com os professores da Mecénica, e muitos que
participaram ja estdo aposentados. NOs, professores novos, ja& pegamos o
PROEJA em andamento, durante a nossa presenga (eu estou ha dois anos).
Nunca teve uma oficina, alguma coisa parecida que nos esclarecessem sobre o
modelo PROEJA. (PROFESSOR E).
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N&o tivemos informagdes diretas sobre o que era 0 PROEJA, seu diferencial,
tipos de alunos, necessidades. A gente comegou a ler alguma coisa a respeito do
PROEJA ultimamente, trés meses atrds nas oficinas de construcdo do Curriculo.
(PROFESSOR A).

As falas também revelam a falta de reunibes pedagogicas e avaliativas no
desenvolvimento do PROEJA, Campus Belém do IFPA, fator crucial no processo de
implementacdo de um projeto dessa envergadura. Devemos estar consciente de que esse
desafio da realizacdo da Educacdo Profissional de Nivel Técnico na modalidade EJA de
ensino envolve uma mudanca radical tanto nos modos de ensinar como nos de aprender. As
reunides pedagdgicas devem ser frequentes, assim como 0s cursos de capacitacdo que devem

abordar e vivenciar 0s processos.

Comecei no PROEJA para suprir a necessidade de professores para ministrar a
disciplina Mecénica Técnica na turma. A mim ndo foram dadas informag6es
sobre as concepgfes do Plano. Apenas o Coordenador falou que deveriamos
aplicar a disciplina o mais rapido possivel, me falaram que era apenas um programa
do governo federal. (PROFESSOR B).

Sei que houve cursos, houve especializagbes, houve até professores daqui que
fizeram especializagbes do PROEJA, mas desses que fizeram, dois ja se
aposentaram e um se aposenta agora em agosto. (PROFESSOR G).

Olha para eu iniciar com 0 PROEJA eu ja peguei a turma que foi lotada com a
professora Ana Paula, e estou me baseando pelo planejamento dela, porque
como é Sociologia 1, eu ndo estou trabalhando o inicio, eu tenho que ter a nocao de
que foi trabalhado antes e do que precisa ser trabalhado agora. Eu partir do
planejamento da professora. (PROFESSOR 1).

Aqui na escola, a minha participacdo foi recente, momento em que a Chefia de
Departamento me indagou se eu tinha interesse de trabalhar com o PROEJA e
ai eu disse que sim, pois sempre gostei muito de trabalhar com esse publico
adulto, entdo aqui na escola essa ¢ a minha primeira turma de PROEJA.
(PROFESSOR J).

Os depoimentos dos professores evidenciam um problema de execucdo e concepgao
na implantacdo das diretrizes do PROEJA, a partir do momento em que eles séo convidados
para ministrar aulas no Curso sem que lhes sejam dadas informagdes sobre as suas diretrizes,
intencOes e metas, nivel e caracteristicas dos alunos que seriam atendidos nos cursos. Nesse
caso, entendemos que os professores tém buscado, por meio de suas experiéncias, ajustar suas

praticas pedagogicas as aulas ministradas no PROEJA.

Todas estas informacBes que ndo foram repassadas, aliadas as peculiaridades dos
alunos atendidos pelo Plano, que sdo aqueles que ha muito tempo estdo distantes da escola,
na maioria das vezes ndo possui formacdo basica e/ou encontram-se desempregados, seriam

essenciais para a elaboracdo de uma analise compreensiva da relacdo de ensino e
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aprendizagem estabelecida nos cursos do PROEJA, identificando as necessidades
pedagogicas especiais presentes ou ndo nas préaticas educativas dos professores, na intencéo

de delinear uma proposta inovadora de ensino.

Segundo os estudos de Cunha (2004), o carater pedagdgico da pratica educativa
processa-se como agdo consciente, intencional e planejada no processo de formacgdo humana.
Esta acdo acontece por meio de objetivos e meios estabelecidos por critérios socialmente
determinados, recomendando o tipo de homem a formar, para qual sociedade e com que
propdsitos. Portanto, é fundamental ao bom desempenho pedagdgico, tanto dos professores
quanto dos alunos, a orientacdo prévia sobre os objetivos, clientelas a serem atendidas,
diretrizes e metas do Plano, pois, sem isso, a possibilidade de mudancas nas praticas

pedagdgicas torna-se limitada.

Outro fator importante a destacar refere-se a forma de acesso dos alunos ao Curso. Foi
perguntado a equipe de professores como foi realizada a sele¢cdo dos alunos para a
realizacdo dos cursos e se ele teve participacdo no processo. Eis a resposta dos

Professores:

N&o fomos consultados e nem convidados a opinar na elaboracdo de estratégias ou
modelo de selecdo para o ingresso dos alunos do PROEJA. Sabemos da existéncia
de uma comissdo de processos seletivos que nunca se deu o trabalho de conversar
com as Coordenagdes dos Cursos ofertados, para que juntos encontrdssemos uma
estratégia para selecionar realmente trabalhadores que tivessem uma bagagem de
experiéncias ou pelo menos aptidao para o desenvolvimento da profissdo proposta
na formacdo. (PROFESSOR B).

Olha eu posso ir um pouco mais longe, pois 0 meu tema de conclusdo da
especializacdo foi relacionado a forma de ingresso desses alunos, ele foi até
publicado em um livro, e 1a faco sugestdes em relacdo as possibilidades de selecao.
Mas para minha supressa, a selecdo foi por meio de sorteio, a comissdo responsavel
pelo processo nunca nem procurou saber sobre o estudo cientifico realizado. Eu
acredito que por conta disso, é que temos muitas dificuldades, pois foram sorteadas
pessoas que estavam dez anos afastados e pessoas com dois anos, pessoas com
experiéncias na profissdo e pessoas que nunca tiveram acesso a mesma. Entdo essa
disparidade causa muitas dificuldades (PROFESSOR J).

Podemos verificar com a fala dos professores B e J que existe uma desarticulacéo
entre a gestdo geral do ensino com a gestdo de cada curso. Verifica-se a manutencdo das
relagdes sociais que por vezes acentuam os mecanismos de controle, dificultando o grau de
iniciativa dos professores. Identificamos na fala, o desafio que os professores tém enfrentado
para poder opinar dentro do modelo organizacional fechado, e desenvolver um ensino mais

articulado a realidade, aos interesses e as necessidades praticas dos alunos.
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Existe uma caréncia de discussédo coletiva da proposta, neste caso, quase sempre ndo
h& disponibilidade de tempo para reunides que viabilizem uma acdo coletiva e, em
decorréncia disso, falta entrosamento entre as diferentes areas de gestédo e ensino. Observamos

depoimento a seguir:

Néo tem plano entdo ndo tem diretriz é um trabalho muito individualizado, ndo
sei nem que sao os outros professores seja das disciplinas técnicas ou da cultura
geral. Olha os professores do curso que estou trabalho nesse semestre que é Curso
de Informética nem conhego os professores, ndo sei o que eles estdo trabalhando. E
totalmente desarticulado. (PROFESSOR F).

Unica e exclusivamente na area de ciéncias humanas, nessa forma interdisciplinar
s6 as ciéncias humanas, com sociologia, com histéria eu consigo ouvir 0 meu
colega a pensar um projeto. No comego eu achava isso um apice, hoje pra mim
isso é insuficiente, ja restringiu. Para mim o interessante é agregar outras areas do
conhecimento, mas hoje a gente consegue fazer isso verticalmente é ensino
integrado regular e PROEJA, nunca conseguimos trazer os professores da area
técnica pra discutir e ai me preocupa muito, pois passado pelos corredores do
Instituto o que eu escuto que ja foi concretizado na fala de gestores aqui € que nos
da formacdo € somos o problema da instituicdo € a gente que ndo trabalha, que
ndo da aula. Entdo isso me causa assim uma profunda indignacdo porque se formos
fazer uma andlise é a formacdo geral que sustenta 0 minimo de integracdo que
existe dentro dessa instituicdo e isso ndo fica restrito ao PROEJA ndo, em outros
niveis também. (PROFESSOR L).

Conforme as falas dos professores F e L a problematica da organizacdo do trabalho
pedagdgico aprofunda-se no desenvolvimento dos Cursos PROEJA do IFPA, gue aponta a
necessidade de um trabalho mais coletivo no qual ocorra uma integracdo entre as diversas

disciplinas em torno de situagcfes concretas da préatica dos alunos.

Observemos o qudo curiosa é a fala do professor H

Olha, tem um momento em que nos professores precisamos trabalhar juntos,
mas devido as especificidade de cada disciplina trabalhamos na maioria das vezes
separados.  Nossa intengdo na Coordenacdo do Curso é digamos ter um
planejamento conjunto, pois veja bem a matéria tecnoldgica, ela tem uma diferenca
muito grande na parte laboratorial. Entdo existem momentos em que vocé tem que
trabalhar sozinho, que vocé ndo pode dividir porque é completamente diferente de
um outro conteido, mas tem um momento que a integracdo entre eles, que vocé
pode chegar com outro colega e trocar informagdes sobre o trabalho com os
contetdos, trocar figurinhas que com certeza melhorard e facilitard o trabalho
pedagdgico, tracando informacdo, de uma forma ndo formal. Isto acontece mais
com os professores da area técnica, os professores da area geral, eles sdo separados
ndo por nos, sabe por qué? Porque por exemplo: eu tenho o conteddo de
Resisténcia de Materiais que depende de Fisica, um conteddo de
termodinamica, s6 que o professor tem aquele programa dele de fisica ele nao
vai mudar, ele trabalha com aquilo desde que ele saiu da universidade, e nos
trabalhamos termodindmica de uma maneira pratica, de uma maneira
contextualizada com o nosso contetido, mas que na maioria das vezes a gente
t& suprindo as necessidades da fisica. (PROFESSOR H).
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Notamos que existe a necessidade de adotarmos meios académicos, que possibilitem a
integracdo entre professores, e que permitam que tomem corpo, discussbes em torno de

propostas interdisciplinares para o ensino, visando reorganizar o processo de trabalho.

4.2.3. A voz dos sujeitos entrevistados sobre a participacdo como professor no PROEJA

em relagéo:

a) As sequéncias de atividades de ensino/ aprendizagem, ou sequéncias didaticas -
constitui-se em uma forma de encadear e articular as diferentes atividades ao longo de uma

unidade didatica.

Elas podem indicar a fungdo que tem cada uma das atividades na constru¢do do
conhecimento ou “da aprendizagem de diferentes conteudos €, portanto avaliar a pertinéncia
ou ndo de cada uma delas, a falta de outras ou a énfase que devemos lhe atribuir”. (
ZABALA, 2008: pg. 21).

Para analise deste item da pesquisa, nos amparamos em Zabala (2008), Candau
(2005), Paulo Freire (2004), Tardif (2007) Isabel Alarcdo (2004), entre outros importantes
autores que analisam o papel da didatica na formacdo dos educadores. Assim, buscamos
refletir sobre possiveis alternativas ou caminhos para melhorar as praticas pedagogicas,
enfatizando que a dimensdo do processo de ensino-aprendizagem vai além do reducionismo
humanista®® ou tecnicista® abrangem dimensdes politico-sociais, ampara-se numa perspectiva
multidimensional, articula-se organicamente as diversas dimensfes do processo de ensino-

aprendizagem e sistematiza-se na forma de multidimensionalidade do fenémeno educacional.

19 Reducionismo humanista, segundo Candau (2005), refere-se as variaveis processuais do processo de ensino -
aprendizagem, alegando que estes “privilegiam os componentes relativos a interacdo humana. A educagdo ¢ vista
fundamentalmente como um processo de crescimento pessoal, interpessoal e grupal, e o educador como um
facilitador deste conhecimento. O processo de formagdo tem como principal preocupacéo a aquisicdo daquelas
atitudes necessarias para a mobilizagdo da dindmica de “tornar-se pessoa”., para liberar a capacidade humana de
auto-aprendizagem de forma que seja possivel o desenvolvimento pessoal “pleno”, tanto intelectual quanto
emocional” (Op. cit,:53).

2 Segundo Candau (2005), no reducionismo tecnicista a atencdo estd dirigida primordialmente para a
organizacdo e operacionalizacdo dos componentes do processo de ensino-aprendizagem, a educacgdo é vista
numa perspectiva sistémica e a interagdo entre os diferentes componentes do sistema de ensino e aprendizagem é
enfatizada tendo por objetivo alcangar sistemas instrucionais altamente eficazes e eficientes. “O educador €é
concebido como um organizador das condi¢des de ensino-aprendizagem que devem ser rigorosamente planejada
para atingir 6timos resultados (Op.cit.:52).
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Candau (Op.cit.) chama atencdo para a importancia da competéncia profissional® do
professor, alegando que esta se caracteriza como uma condicdo indispensavel ao exercicio da
pratica docente. Explica, também, sobre a competéncia profissional traduzida, entre outras
coisas, pelo dominio extensivo do conteudo a ser desenvolvido, assim como a selecdo das

formas eficazes de desenvolvé-lo com os alunos.

Nessa perspectiva, perguntamos aos professores sobre o envolvimento deles no
PROEJA, se a elaboracéo e o desenvolvimento dos cursos possibilitaram-lhes o acesso a

novos métodos didaticos e mudancas em suas praticas pedagodgicas. A resposta a isso foi:

Atuar como docente nas turmas do PROEJA tem me levado a reflexdo sobre a
necessidade de adaptagdo de texto e metodologias conforme as possibilidades
dos alunos. Tenho tido dificuldade no desenvolvimento dos contetidos que muitas
vezes estdo muito além dos conhecimentos trazidos pelos alunos. Sabe aqueles de
base? Eles ndo tém. Tenho considerado principalmente a experiéncia dos alunos.
(PROFESSOR A).

N&o, o PROEJA é um programa ainda novo e procuro novas praticas pedagdgicas e
dindmicas no dia a dia da sala de aula em constru¢do com os alunos. Estamos na
verdade encontrando juntos solugdes e caminhos para o desenvolvimento de boas
aulas. (PROFESSOR E).

No instante em que o educador oportuniza a construcdo autbnoma do saber, ele é
capaz de suscitar a curiosidade do aluno rompendo com o ensino bancério que resulta na
alienacdo. A visdo de Freire (2004) revela a importancia que a pratica educativa expressa na
construcdo do processo transformador, decorrente da reflexdo que os sujeitos que dele
participam expressam em decorréncia das possibilidades de autonomia que o educador e 0

educando apresentam para transformar sua realidade.

Notamos, com a fala do Professor A, que sua preocupagéo basica ainda é o contetdo,
ou seja, como explorar o contetido partindo da pratica dos alunos, ou adequando-o a realidade
dos alunos. Contudo, percebemos na fala do professor F, abaixo, que o professor demonstra
que, no nivel da relacdo pedagogica, continua preso ao conteido porque ele é o elemento

central da atual organizacéo didatica dos Cursos.

Sabe os conteidos ministrados na area profissional necessitam de uma base forte de
conhecimentos da Matematica, Fisica principalmente aqui na Mecanica. Sem esta
base é impossivel fecharmos os conteldos das principais disciplinas. Tenho tido
muita paciéncia na verdade para ministrar aulas neste curso. (PROFESSOR F).

2! De acordo com os estudos de Candau (2005), a Competéncia Profissional consiste no dominio do contetdo e é
imprescindivel ao exercicio da pratica docente, pois s6 com dominio do contetdo o professor podera realizar
selecdo e adequacOes necessarias.
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Diante da fala do Professor F, é importante considerar e relembrar que os saberes
adquiridos ao longo de uma carreira profissional docente favorecem o seu amadurecimento
profissional e aperfeicoamento das praticas pedagdgicas, construindo saberes que se
acumulam e passam a fazer parte de seu fazer pedagdgico diario. Nessa logica, Tardif (2007)
reforca que o profissional docente deve estar preparado e aberto as situacdes novas e unicas
que o contexto educacional apresenta e deve saber adaptar e improvisar as teorias e técnicas
de ensino a cada situacdo mediante a atividade reflexiva de suas praticas docentes cabe ao
professor desenvolver a aprendizagem atendendo ao ritmo do aluno; aceitar e respeitar a
vivéncia do aluno; trabalhar atividades diversificadas; e mudar sua postura frente aos alunos.
Neste sentido, observamos 0 movimento oposto ao revelado pelo professor F nas a¢fes dos
professores cujas falas revelam.

Tento solucionar todos os problemas que surgem em sala de aula devido as
dificuldades dos alunos que sdo na verdade basicas. Muitos ndo sabem ler com

fluéncia e escrevem muito mal estou na verdade sempre criando alternativas
didéaticas por meio das experiéncias que venho enfrentando (PROFESSOR J).

Procuro melhorar minha pratica pedagdgica diariamente, e para atuar nas
turmas do PROEJA tenho buscado o conhecimento das especificidades da EJA
para aperfeicoar meus saberes. (PROFESSOR C).

Nédo temos conhecimento suficiente para realizar nossa atividade docente,
precisamos buscar conhecimento constantemente e principalmente nos colocar
na condicdo de aprender e que ndo somos os donos do conhecimento.
(PROFESSOR ).

Podemos observar na fala dos professores, que estes estdo conscientes da necessidade
de adaptar a préatica pedagogica as especificidades e experiéncias/cotidiano do aluno jovem e
adulto. Alguns professores ressaltam a importancia do conhecimento da Educagéo de Jovens e

Adultos para o aperfeicoamento e formagao continuada do docente.

No depoimento a seguir, € perceptivel o esfor¢co do professor no sentido de realizar
praticas mais coletivas e com perspectivas mais criticas quanto aos objetivos do trabalho com
o0s alunos, pois o professor vé o aluno como “sujeito” ativo do processo, considerando tanto

sua vivéncia préatica, quanto os seus limites.

Experiéncia no PROEJA esta sendo significante, pois tem me levado a pensar todos
os dias no que fazer com os alunos, pois tive que me organizar melhor, para
conseguir terminar as disciplinas com tranquilidade. Foi muito dificil receber
alunos como os do PROEJA que nédo tinham nenhum conhecimento a respeito dos
conteddos dos cursos, e tinham muitas deficiéncias em relagdo aos conhecimentos
fundamentais, principalmente de matematica, tive que trabalhar diretamente com a
pratica de forma bem basica (PROFESSOR D).
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Quando nos deparamos com um perfil de uma clientela muito diferente, a primeira
coisa que precisamos fazer é cativar, porque, se ndo tiver uma motivacdo dentro da
sala de aula, o aluno, com certeza, serd um candidato ao fracasso. E assim procurar
trabalhar com diversas metodologias de ensino para que as aulas ndo fiquem
enfadonhas e desestimulantes. (PROFESSOR H).

Percebemos que os professores D e H buscaram vincular o contetdo a aquisicdo dos
saberes da realidade social, assim como as necessidades diversas e interesses dos alunos,
mesmo que tenham utilizado o senso-comum ¢ o “improviso”. Todavia, constatamos que este
professor tentou, em suas ac¢Ges, buscar uma mediacdo metodol6gica que articulasse o saber

escolar as necessidades concretas de vida desses alunos.

Nessa perspectiva, Rays (2004) conceitua 0 método na pratica pedagdgica do
professor como fator condicionante do momento didatico e a realidade em que o processo de
aprendizado esta se realizando, fator determinante para a busca do caminho, por meio do qual

se materializam situacdes didaticas contextualizadas.

O método de ensino, desse modo, é condicionado e condicionador dos ambientes de
aprendizagem. Nesse sentido, o método de ensino deve ser entendido como
caminho para a promocgdo de acles pedaglgicas conscientes, organizadas
criticamente, com a finalidade de tomar o trabalho docente e discente mais facil e
mais produtivo para o alcance das metas desejadas e necessarias para o
desenvolvimento integral dos educandos (Rays, 2004: 97).

Vista desse modo, a metodologia ndo pode ser encarada como um instrumento neutro;
ao contrario, ela pressupde uma tomada de decisdo, um posicionamento diante da realidade

que se pretende conhecer e atuar.

Em sintese, essas formas de acdo pedagogica sinalizam uma metodologia de ensino
contextualizada. Segundo Candau (2004), a reflexdo-formulacdo de uma metodologia de
ensino contextualizada, interativa e dial0gica, estard sempre pautada no processo em
construcdo que incorpora, por superacdo, 0 momento do ato pedagdgico, anteriormente

elaborado, e que se refaz a partir das mudancgas nos contextos socioculturais e pedagogicos.

Isto é 0 que ndo observamos no comentario do professor a seguir:

Como falei, as metodologias sdo iguais para todos os alunos e todos 0s cursos,
sejam do integrado ou do PROEJA, terdo visitas técnicas e micro-estagios, nas
grandes empresas e indUstrias, mas como aluno normal. E essas visitas acontecem
guando a turma esta no ultimo semestre. (PROFESSOR G).
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Fala com esta revela que a gestdo da escola tem papel crucial na criagdo de uma
ambiéncia propria de novas estratégias para o desenvolvimento do PROEJA.

Segundo os estudos de Alarcdo (2004, p: 42) “os mecanismos de controle ¢ de
legitimidade do saber escolar regido pela burocracia e meritocracia sdo 0s principais
obstaculos para a pratica reflexiva”. Tal pratica exige determinados comportamentos do pro-
fessor como, por exemplo, surpreender-se com 0s alunos e buscar as razdes dessa surpresa
para poder compreendé-la, formulando problemas e hipoteses de resolucdo que serdo

possiveis de serem verificados.

Outro aspecto importante da pratica pedagdgica no PROEJA relaciona-se ao
desenvolvimento de conhecimentos tedricos e praticos. Sobre esta relacdo, Martins (1998: 48)
explica que “a ac¢do pratica ¢ guiada pela teoria, valoriza-se 0 pensamento sobre a a¢do. A
acdo pratica ndo ¢ determinante, mas determinada”. Assim, as mudangas se fazem no plano
dos conceitos, das ideias. Fato determinante e necessario para o desenvolvimento com
qualidade dos cursos ministrados serd o estabelecimento do exercicio de uma pedagogia
critica, no sentido de estimular a consciéncia critica. SO assim poderia ser desenvolvida uma
acao transformadora pela transmissdo-assimilacdo de contedos criticos, articulados aos

interesses das classes trabalhadoras atendidas no Plano.

Ha também professores que pensam de forma fragmentada sobre a relacdo teoria e
pratica:

Bem eu fago uma revisdo tedrica, apresento para eles o laboratorio e todas as
ferramentas, primeiro apresento na teoria e depois na pratica através da
apostila fagco uma revisdo do que agente vai fazer, mostro para eles todo o
curso. Para essa turma, ndo,porque até agora para essa disciplina e essas atividades
da para fazer aqui principalmente porque é a noite (PROFESSOR F).

Outros professores comentam: “entdo realizdvamos os planejamentos dos cursos
dividindo entre a pratica e a teoria” (PROFESSOR E) “Os cursos eram divididos entre
conteudos relacionados a pratica e aqueles relacionados a teoria”. (PROFESSOR F).

A sistematica de aprendizagem foi toda no local, dentro do laboratdrio, ela teve um
carater experimental muito forte, entdo nds faziamos uma linguagem pedagdgica
em que, na hora em que vocé estava produzindo a préatica, vocé fazia. Eu acredito,
que é o melhor procedimento pedagégico. Por exemplo: se eu vou falar de um
equipamento, eu vou falar desse equipamento na sala de aula, eu ja falava
desse equipamento olhando o equipamento, mostrando o equipamento,
abrindo o equipamento, dizendo a funcdo do equipamento, como comprar,
como utilizar, quais as condic¢des de seguranca de uso daquele equipamento.
Entdo havia uma relacdo teoria e pratica muito associada. Vocé ndo poderia
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produzir uma teoria distanciada da pratica, entdo vocé ja dava teoria dentro
do proprio laboratorio, se falava, por exemplo, de eletrodo de solda elétrica, vocé
ja mostrava o eletrodo a lata, como adquirir a lata, as informacGes comercias da
lata, tudo, e onde era aplicado e como aplicado, e ja fazia a préatica ja associada a
teoria. O rendimento tem sido excelente, porque quem esta ja no trabalho,
rapidamente aprendia, e quem nao estava, facilmente conseguia assimilar. Muito
boa, foi uma experiéncia maravilhosa, eu gostei muito (PROFESSOR B).

A fala do professor B identifica a agdo pretendida pelo professor em dar sentido aos
conteudos, mediante a contextualizacdo dos conhecimentos, realizando a relacdo teoria e
pratica, dado o carater da complementaridade. Entretanto, percebemos que o professor tenta
produzir e organizar, conscientemente, os elementos constitutivos somente do conhecimento
cientifico, apresentando-se “em forma a-historica e acritica, 0 que a torna mecénica e
voluntarista” (Rays, 2004: 40). Com isso, percebemos que a base da problematica esta
fundamentalmente na dicotomia teoria-pratica, na separacdo entre concepcdo e execucdo,
dando importancia maior a pratica, marca predominante da organizacdo do trabalho

pedagogico nas escolas profissionalizantes.

Outro ponto de destaque revelado nas falas dos professores entrevistados e que precisa
ser elucidado, constitui-se em um grande equivoco politico-pedagdgico no ato de, primeiro,

conhecer, para, depois, fazer ou primeiro fazer, depois conhecer.

Segundo Rays (1996: 50): “[...] o conhecer e o fazer na didatica critica ndo podem ser
tomados em sua dualidade, mas na congregacdo do ato tedrico-pratico”. O autor defende que
a unidade critica da teoria e da pratica, na didatica educacional, sé ocorrera no instante em
qgue a pratica pedagogica se transformar numa pratica pedagdgica concreta, e esta nao
estabelece a ruptura entre o conhecimento (teoria) e a acdo (préatica), tanto na esséncia da
educacdo quanto no processo de transformacédo do real. “Assim, € preciso, pois, aprender de
forma critica o pressuposto epistemolégico que embasa a unidade dialética da teoria e da
pratica, para se superar a Visdo e a agdo positivista, ainda predominante no processo
pedagdgico” (Rays, 1996: 47).

Rays (1996) ressalta que a relacdo tedrica/pratica contempla essencialmente
caracteristicas de um ato cientifico contextualizado, pois & o proprio homem que objetiva e
intervém na realizagdo teoria-pratica em desenvolvimento num determinado momento
historico. E o ato tedrico-pratico que opera transformacdes positivas no ato de produzir

resultados. Continuamos com o autor quando diz,
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Ao conhecer e assimilar criticamente um objeto ou um fenémeno, 0 homem realiza
uma acdo pratica, por paradoxal que esse fato possa parecer. O conhecer §,
portanto, acdo que ndo exclui a teoria da pratica e a pratica da teoria, ao
tratar de problemas concretos em suas relacdes historicas. E assim que o ato de
conhecer, entendido como ac¢do, como atividade humana consciente, transforma-se
na verdadeira forca motriz da evolugdo sociocultural e da determinacdo de seu
desenvolvimento futuro (Rays, 1996: 37, grifo nosso).

Esse principio de identidade é o que define a dinamicidade necesséria da teoria e da
pratica. Muitas vezes, 0 equivoco acontece por se acreditar que a teoria e a pratica sdo sempre
as mesmas e que ambas desenvolvem-se automaticamente. Em nenhum momento da atividade
humana, a teoria e a pratica estdo imdveis, uma vez que a teoria ndo exclui a pratica e a

prética ndo exclui a teoria na atividade social dos homens.

E perceptivel, na fala dos professores, que a relacio teoria e prética tem se reduzido a
mera justaposicdo, sem superar o estreito pragmatismo que supervaloriza dentro do IFPA o
“como fazer” em detrimento da teoria. Observamos que 0 processo de ensinar &, ainda, visto

como um passo linear e justaposto da pratica a teoria.

b) O papel dos professores e alunos, as relacGes que se produzem em sala de aula entre
professores e alunos afetam o grau de comunicacéo e os vinculos afetivos que se estabelecem

e que dao lugar a um determinado clima de convivéncia.

A organizacdo social da aula, entendemos que seja a forma de estruturar os diferentes
alunos e a dinamica grupal que se estabelece configura uma organizacdo social da aula,
momento em que homens e mulheres convivem, desenvolvem suas tarefas e se relacionam
segundo modelos nos quais o grande grupo ou 0s grupos fixos e variaveis permitem e

contribuem de uma forma determinada para o trabalho coletivo e pessoal e sua formacéo.

Nesta se¢do, buscamos, com base nos estudos de Freire (1996) e Cunha (2004),
identificar as teias sociais e culturais que definem os espacos em que 0s processos de ensinar
e aprender acontecem e como € estabelecida a inter-relagéo entre elas, principalmente no que
diz respeito ao interesse dos alunos, em relagdo ao envolvimento com a proposta pedagogica
do curso, assim como a habilidade do professor, de leitura e compreensdo da condicao cultural
e social dos estudantes. Ainda, como ele, nesse processo, estimulando suas capacidades
discursivas e de recomposicdo de suas memdrias educativas, favorecendo uma producédo do
conhecimento articulado na légica de “um processo de ensinar e aprender imbricado

socialmente constitui-se no ponto chave para a construcgio da cidadania” (Cunha, 2004: 38).
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Nesta l6gica, entendemos que as relagcbes humanas, embora complexas, sdo pecas
fundamentais na realizagdo comportamental e profissional de um individuo. Desta forma, a
analise dos relacionamentos entre professor/aluno envolve interesses e intengdes, sendo esta
interacdo 0 expoente das consequéncias, pois a educacao € uma das fontes mais importantes
do desenvolvimento comportamental e agregacdo de valores nos membros da espécie
humana. Neste caso, a interacdo estabelecida caracteriza-se pela selecdo de conteudos,
organizacdo, sistematizacdo didatica para facilitar o aprendizado dos alunos e exposic¢éo onde

o professor demonstrara seus contetdos.

Identificamos que os professores tentam dar resposta a esse desafio, desenvolvendo
experiéncias alternativas quando detectam diferencas entre os alunos dos cursos técnicos

regulares da institui¢do e os alunos atendidos pelo Programa, como no caso do professor C.

Existe uma grande diferenca entre os alunos do PROEJA e os alunos dos cursos
técnicos regulares do IFPA, pois a maioria dos alunos atendidos por mim no
PROEJA, eram na faixa etaria entre 20 a 45 e ndo possuiam dividas sobre o que
vinham fazer aqui que era a busca de uma formagdo profissional
(PROFESSOR C).

Ja os professores B e D dizem que tiveram a visdo do aluno como “sujeito” do
processo de ensino, delineando as formas de ensinar, ao buscarem praticas mais articuladas
com a realidade de seus alunos, ajustando os conteudos. Outro fator perceptivel no
depoimento refere-se aos cursos planejados, que revelam uma adaptagdo dos cursos de nivel
técnico existentes no IFPA e ndo uma elaboracdo de novos cursos delineados de acordo com o

objetivo e publico-alvo do Programa.

Faziamos primeiramente um diagnoéstico para saber qual era o grau de
conhecimento da turma, e é notéria uma grande diferenca de niveis de
conhecimento na turma. Com a observacéo, que quase todos 0s cursos precisavam
de uma base de ler desenho, pois muitos alunos passam certo tempo para
compreender, buscamos mostrar as regras basicas para elaboracdo dos desenhos e
dos projetos (PROFESSOR B).

Normalmente, sempre no primeiro dia de aula realizamos uma enquete com 0s
alunos para saber o que eles ja sabem seus conhecimentos prévios em relagéo
aos contelidos necessarios para a formacéo, pois sabemos que existem pessoas
que ndo conseguem fazer operacdes simples de matematica. (PROFESSOR D).
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A sequir, os professores C e D indicam os mecanismos pedagogicos utilizados por
eles, mesmo que de forma intuitiva, j& que estes ndo tiveram momentos de preparacdo e

concepcao do trabalho a ser realizado no desenvolvimento dos cursos.

Aqui, procuramos colocar as disciplinas basicas no inicio do curso visando dar
uma formagao mais geral, o que de certa forma, da uma base minima aos alunos
para desenvolverem a parte técnica especifica que no caso é soldagem. [...]
Faziamos a escolha das matérias, sendo que essa escolha teria que ser pautada em
competéncias béasicas que pudessem permitir uma andalise menos técnica por
causa da formacao deles. Mesmo assim, com estes cuidados, a evasao no curso
é muito grande devido até mesmo a vergonha que muitos sentem quando nao
conseguem compreender as aulas. (PROFESSOR C).

O professor C revela que os ajustes didaticos, realizados por ele no desenvolvimento
do curso, levaram ao empobrecimento da formacdo, ja que foram ministrados apenas os
conhecimentos mais basicos possiveis e menos técnicos, resumindo o minimo de
conhecimento no curso. Nesse caso, 0 professor tem como objetivo a resolucao de problemas
imediatos, surgidos na sala de aula naquele momento, e ndo de modificar aspectos concretos

da sua situacdo de trabalho, da sua préatica, ou dos seus resultados como professor.

O problema identificado na fala do professor C pode ter sido provocado tanto pela
falta de planejamento direcionado aos objetivos do PROEJA quanto no que se refere ao baixo

nivel de escolarizacdo dos alunos atendidos, pois ha falta de planejamento.

Para que o professor possa suprir a falta de planejamento em suas préticas, precisa
compreender que algumas medidas devem ser tomadas, e que a definicdo da organizacao
intrinseca dos conteudos estd fundamentada nas experiéncias e no contexto sociocultural mais
préximo do aluno e se constitui numa totalidade coerente, ampla e rica, interessante e ajustada
aos principios da aprendizagem humana, além de entender que o0s objetivos do ensino,
expressam intengdes indicadoras do processo didatico, e devem ser definidos pelo professor
com a participacdo dos alunos, ato basico do direcionamento dos estudos, ja que orienta a
selecdo e organizacdo dos conteldos, a sequéncia das atividades de ensino, aprendizagem e

avaliacéo.(ldem)

No caso do professor D, constatamos uma visdo pedagogica semelhante a indicada
nos estudos de Damis (2006).
Precisamos tomar conhecimento do que o aluno ja sabe, para fazer as modificacfes

tanto na metodologia quanto no planejamento e distribuicdo dos contetdos
(PROFESSOR D).
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Como se pode verificar na fala acima, houve por parte do professor a preocupagdo em
elaborar sua proposta de ensino a partir de um diagndstico prévio da turma, em que pudesse
identificar os conhecimentos que os alunos ja trazem consigo, 0 que revela que esse professor

apresenta uma preocupacdo em contribuir para a construgcdo de conhecimento do aluno.

Desta maneira, 0 aprender torna-se mais interessante quando o aluno se sente
competente pelas atitudes e métodos de motivacdo em sala de aula. O prazer pelo aprender
ndo € uma atividade que surge espontaneamente nos alunos, pois ndo € uma tarefa que
cumprem com satisfacdo, sendo em alguns casos encarada como obrigacdo. Para que isto
possa ser melhor cultivado, o professor deve despertar a curiosidade dos alunos,

acompanhando suas a¢des no desenvolver das atividades.

O professor ndo deve preocupar-se somente com o conhecimento através da absorcao
de informacBes, mas também pelo processo de construcdo da cidadania do aluno. Para que
isto ocorra, é necessaria a conscientizacdo do professor de que seu papel é de facilitador da
aprendizagem, devendo estar aberto as novas experiéncias, procurando compreender, numa
relacdo empatica, também os sentimentos e os problemas de seus alunos e tentar leva-los a
autorrealizacdo. O trabalho do professor, em sala de aula, seu relacionamento com os alunos,
é expressado pela relacio que ele tem com a sociedade e com a cultura. E 0 modo de agir do
professor em sala de aula, mais do que suas caracteristicas de personalidade que colaboram
para uma adequada aprendizagem dos alunos; fundamenta-se numa determinada concep¢éo

do papel do professor que, por sua vez, reflete valores e padrdes da sociedade.

Segundo Freire (1996, p. 96), “o bom professor € o que consegue, enquanto fala, trazer
o aluno até a intimidade do movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo
uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porgue acompanham as idas
e vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas duvidas, suas incertezas”. Ainda
segundo o autor, “o professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente,
sério, o professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida e das gentes, 0
professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio, burocrético,

racionalista, nenhum deles passa pelos alunos sem deixar sua marca”.

Apesar da importancia da existéncia de afetividade, confianga, empatia e respeito entre
professores e alunos para que se desenvolva a leitura, a escrita, a reflex&o, a aprendizagem e a
pesquisa autbnoma, por outro lado, é certo que os educadores ndo podem permitir que tais

sentimentos interfiram no cumprimento ético de seu dever de professor. Assim, situaces
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diferenciadas adotadas com um determinado aluno (como melhorar a nota deste, para que ele
néo fique para recuperacéo), apenas norteadas pelo fator amizade ou empatia, ndo deveriam
fazer parte das atitudes de um “formador de opinides”.

Logo, a relacdo entre professor e aluno depende, fundamentalmente, do clima
estabelecido pelo professor, da relagdo empética com seus alunos, de sua capacidade de ouvir,
refletir e discutir o nivel de compreensdo dos alunos e da criacdo das pontes entre o0 seu
conhecimento e o deles. Indica também, que o professor, educador da era industrial com raras
excecdes, deve buscar educar para as mudancas, para a autonomia, para a liberdade possivel
numa abordagem global, trabalhando o lado positivo dos alunos e para a formagdo de um
cidaddo consciente de seus deveres e de suas responsabilidades sociais.

c) A logica de organizacdo dos Conteldos — A maneira de organizar os conteddos ocorre
segundo uma logica que provém da propria estrutura formal das disciplinas, ou conforme

formas organizativas centradas em modelos globais ou integradores.

Segundo Zaballa ( 1998 p. 33) é a forma de veicular os diferentes contetdos de
aprendizagem que formam as unidades didaticas. O autor destaca que se ao analisar uma
unidade didatica, pode-se avaliar se a acdo didatica esta de acordo com o0s objetivos e
intengdes educacionais. “E necessario verificar se as atividades propostas na unidade sdo
suficientes e necessarias para alcancar os objetivos previstos. Aqui é onde devemos situar o

outro referencial de analise: a concepgao da aprendizagem”.

Nessa mesma ldgica, ha de se refletir com Freire a necessidade do professor saber que
ensinar,

N&o é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria

producdo ou a sua constru¢do. Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo

um ser aberto a indagaces, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as suas inibigdes,

um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a ele ensinar e nao
a de transferir conhecimento. (FREIRE, 2002, p. 52).

O planejamento € um processo que envolve habilidades que permitem delinear
objetivos de aprendizagem, métodos e propostas de incremento de uma pratica pedagdgica
efetiva e dindmica. Envolve a capacidade de organizar, de forma dimensionada, o tempo
disponivel, sempre vinculando o espago com a necessidade e condi¢do dos alunos assim como
as suas metas de aprendizagem. Pressupde o dominio do conhecimento especifico do que se

ensina, sua estrutura e possibilidade de relacGes.
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O ato de planejar é sempre processo de reflexdo, de tomada de decisdo sobre a acdo;
processo de previsdo de necessidades e racionalizacdo de emprego de meios (materiais) e
recursos (humanos) disponiveis para as atividades didaticas em termos de seu arranjo,
organizacdo e coordenacdo, como também prevé a revisdo e a adequacdo no decorrer do
processo de ensino, visando a concretizacdo de objetivos, em prazos determinados e etapas
definidas, a partir dos resultados das avaliagdes.

Os professores a seguir relatam que tiveram um momento de planejamento das

disciplinas em conjunto.

Existe um momento no calendario letivo em que os professores planejam juntos,
pois foi feito uma semana e cada professor organiza seu planejamento. Momento em
que é distribuido cada contetdo, hora aula por turma. Todo o trabalho é feito em
cima da ementa das disciplinas que é elaborada pelo colegiado do Curso,
através da experiéncia do tempo de trabalho, e todos os programas estdo
fundamentos por meio da bibliografia indicada. (PROFESSOR G).

Olha para o curso de mecanica 0 nosso planejamento ele tem varias etapas. A etapa
de trabalhar o contetido, de vocé ter a colocacdo do conteldo, isso tem a ver
vocé tem a bibliografia recomendada, vocé vai trabalha isso num certo periodo
de tempo, quando essa turma vai comegar, vai entrar uma turma, por exemplo,
do PROEJA que vocé vai ter que fazer alguns complementos para trabalhar
para suprir as necessidades das pessoas que estdo paradas ha muito tempo. A
segunda etapa é com o critério de horario, em temos de planejamento nos
trabalhamos um pouco da parte didatica, em temos de materiais, livros mesmos
digitalizado para facilitar, as vezes a gente tem disponibilidade de outros recurso de
tipo datashow, a gente sempre procura da uma certa prioridade porque na verdade
580 os alunos que precisam dos recursos. Para melhorar nossas aulas e cativar para
que eles figuem em sala de aula, a gente pega contetdos de revista, para mostrar
fatos ligados a tecnologia, com o objetivo de tentar despertar o interesse, cativar,
pois na verdade ensinar também é uma forma de seduzir (PROFESSOR F).

A fala do Professor G demonstra que a gestdo do ensino do PROEJA no IFPA se
preocupou em estabelecer, no calendario letivo, um momento para reunido do conjunto de
professores com o propdésito de organizar e planejar o ano letivo, separando as disciplinas
entre os professores, carga horaria para o desenvolvimento das aulas e plano de ensino

semestral/ou anual.

Sabemos que o planejamento tem como preocupacdo fundamental responder “para
qué", "para quem" e também ao "o qué”. A preocupacao central é definir fins, buscar conceber
visGes globalizantes e de eficicia; serve para situacGes de crise em que a proposta é de
transformacdo, em médio e/ou longo prazo, o que implica na condi¢cdo do professor ser o
construtor, junto com seus alunos, de estratégias e métodos que favorecam uma aprendizagem

significativa, ou seja, estruturar arcaboucos culturais, afetivos e cognitivos dos estudantes as
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novas aprendizagens.

Este processo envolve a selecdo de técnicas e procedimentos de ensino, bem como a
selecdo de recursos apropriados. “Envolve a condicdo de protagonismo necessario ao

exercicio intelectual do professor e seus alunos” (Cunha, 2004: 38).

A respeito disso, diz um professor

Percebemos que quando relacionamos os conteddos a realidade do aluno,
melhora o nivel de aprendizagem. Esse conteldo, esse conhecimento, quando ele
tem uma relacdo maior com a pratica desse aluno isso tem um significado para ele,
um sentido e se torna mais facil, mais prazeroso até de acontecer. As vezes o aluno,
no inicio que eu trabalhei com sociologia me diziam “essa disciplina nio tem
nada haver com o meu curso” e no decorrer do processo eu vou mudando a
concepgdo e mostrando a como essas relagdes vdo sendo construidas, eu ndo dei a
base do calculo, mas a minha disciplina da base dele pensar esse processo, dele estar
inserido nesse mundo de trabalho. O mundo do trabalho é bem maior e é bem maior
que o emprego. O mundo do trabalho é toda uma relacéo social que se constrdi, mas
nem outro momento foi feito. (PROFESSOR L).

Percebemos que o professor L buscou vincular o conteddo e aquisicdo dos saberes a
realidade social, assim como as necessidades diversas e interesses dos alunos. Tentou, em suas
acOes, buscar uma mediacdo metodoldgica que articulasse o saber escolar as necessidades

concretas de vida desses alunos.

Nessa perspectiva, Rays (2004) conceitua 0 método na préatica pedagdgica do
professor como fator condicionante do momento didatico e a realidade em que o processo de
aprendizado esta se realizando, fator determinante para a busca do caminho, por meio do qual
se materializam situacdes didaticas contextualizadas. Como diz o autor:

O método de ensino, desse modo, é condicionado e condicionador dos ambientes de
aprendizagem. Nesse sentido, o método de ensino deve ser entendido como
caminho para a promocgdo de acles pedagdgicas conscientes, organizadas
criticamente, com a finalidade de tomar o trabalho docente e discente mais facil e

mais produtivo para o alcance das metas desejadas e necessarias para 0
desenvolvimento integral dos educandos. (Rays, 2004: 97).

Vista desse modo, a metodologia ndo pode ser encarada como um instrumento neutro,
ao contrario, ela pressupde uma tomada de decisdo, um posicionamento diante da realidade
que se pretende conhecer e atuar. Em sintese, essas formas de acdo pedagogica sinalizam uma

metodologia de ensino contextualizada.

Segundo Candau (2004), a reflexdo-formulacdo de uma metodologia de ensino

contextualizada, interativa e dialogica, estara sempre pautada no processo em construcao que
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incorpora, por superacdo, 0 momento do ato pedagdgico, anteriormente elaborado, e que se
refazem a partir das mudangas nos contextos socioculturais e pedagodgicos. Nesta ldgica,
planejar é uma atividade propria das praticas docentes, visto que esta tem como caracteristicas
bésicas: evitar a improvisacao, prever o futuro, estabelecer caminhos que possam nortear mais
apropriadamente a execucdo da agdo educativa, bem como prever o acompanhamento e a

avalia¢do da propria acdo. As agdes de planejar e avaliar ‘andam’ de maos dadas.

Ao se analisar de forma geral as falas dos professores, no que se refere aos saberes
relacionados ao planejamento das atividades de ensino, é perceptivel que por falta de uma
melhor orientacdo didatica, com certa frequéncia, os professores utilizaram a improvisacao,
aliada as suas experiéncias, na organizacao e montagem dos cursos. Isso, de certa forma, pode
dificultar a qualidade para a formacdo profissional, causando fragmentacdo do ensino,
possibilitando apenas um treinamento parcial aos alunos, mas que logo serd superada pela

dindmica do mercado.

e) O sentido e o papel da avaliacdo. Esta entendida tanto no sentido mais restrito de
controle dos resultados de aprendizagem conseguidos, como no de uma concepgéo global

do processo de ensino/aprendizagem.

Segundo Zaballa (1998, p. 197), “nossa tradigdo avaliadora tem se centrado
exclusivamente nos resultados obtidos pelos alunos. Assim, é conveniente dar-se conta de que
ao falar de avaliacdo na aula pode se aludir particularmente a algum dos componentes do

processo de ensino/aprendizagem, como também a todo o processo em sua globalidade”.

Neste caso, ndo se deve limitar somente a avaliagdo do aluno, mas também ao grupo /
classe, inclusive do professor ou a equipe docente, ao processo de ensino é a prépria forma de
avaliacdo. O autor em seu texto aponta as seguintes formas de avalia¢do: inicial (diagnostica);
reguladora (como cada aluno aprende) modificacdo e melhora continua do aluno; avaliacéo
integradora (todo percurso do aluno) informe global do processo; aquela avaliagdo que baliza
o aperfeicoamento da préatica educativa; e avaliagdo formativa. Enfim, a avaliacdo informa os

resultados de aprendizagem.

Seja qual for o sentido que se adote, a avaliacdo sempre incide nas aprendizagens e,

portanto, € uma peca-chave para determinar as caracteristicas de qualquer metodologia .

Na conducédo dos Cursos em pauta, devido suas especificidades, é mister a necessidade

dos professores selecionarem estrategicamente as acOes avaliativas que melhor informem
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sobre a aprendizagem dos estudantes. Esta acdo, segundo Cunha (2004), exige um
conhecimento técnico e uma sensibilidade pedagdgica que permitam, ao professor, a
identificacdo e a leitura interpretativa do desenvolvimento de seus alunos. Pressupfem um
posicionamento valorativo sobre os objetivos em questdo. “Os diferentes saberes que
compdem a dimens&o da didatica se articulam entre si e definem dependéncias reciprocas. Na

verdade o processo de ensinar” (Cunha, 2004: 38).

Nesta pesquisa, também buscamos saber se existe uma estratégia definida de
avaliacdo do processo ensino x aprendizagem dos alunos, nos cursos ministrados no
PROEJA.

Os professores revelaram que:

Avaliacdo € realizada ou de forma individual ou através de trabalhos em
equipe, sendo que eu valorizo mais o trabalho em equipe. Em uma inddstria nunca
se trabalha sozinho, entdo dava-se a importancia para esta questdo (PROFESSOR
B).

O professor B, quando se refere a valorizacdo do trabalho em grupo, associa ao
mercado do trabalho e as suas solicitacdes, ndo a dimensdo técnica da avaliacdo, mas: “a
sistematica de avaliacdo que proponho hoje também é somativa, busco fazer sempre muitas
atividades no decorrer do curso, visando possibilitar a participacdo de todos durante as
aulas” (PROFESSOR C).

O professor C, especialmente, buscou acompanhar o processo de construcdo do
conhecimento do aluno, e fez isso por meio de tarefas, “muitas atividades no decorrer do
curso”.

Isso pode ser compreendido, segundo Rays (2004), como a pratica de uma das funcoes
da avaliacdo, que € o controle referente a0 acompanhamento sistematico e continuo que
ocorre no processo de interacdo entre professor e alunos no decorrer das aulas, “através de
uma variedade de atividades, que permite o professor observar como 0s alunos estdo
conduzindo-se na assimilagcdo de conhecimentos e habilidades e no desenvolvimento das

capacidades mentais”. (op cit., p. 63).

No caso do professor D, destacamos que este utilizou o procedimento de avaliagéo
para garantir a frequéncia, atencdo e participacdo dos alunos nas aulas, considerando que o0
tempo destinado ao curso era reduzido, dificultando a prética avaliativa.

A avaliacdo proposta por mim para os alunos era baseada na frequéncia as aulas.
Também fazia observacfes em relacdo ao desempenho e interesse apresentado
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pelos alunos. N&o costumo realizar testes ou provas, pois como ja falei, prefiro
trabalhar com o conjunto e avalio também o resultado do conjunto de alunos.
(PROFESSOR D).

A este respeito, Candau (2002) indica que a avaliacdo da aprendizagem devera ser um
processo dialdgico, interativo, que vise fazer do individuo um ser melhor, mais critico, mais
criativo, mais autbnomo e mais participativo. Faz-se necessaria uma avaliacdo que leve a uma
acao transformadora e também com sentido de promocdo social de coletividade de

humanizacéo.

Identificamos, também, a partir do relato dos entrevistados, que o processo de
avaliacdo adotado nos cursos, ndo tem sido em sua totalidade realizada por meio de
instrumentos de afericdo de notas como trabalhos e provas. Os sujeitos pesquisados optaram
de forma expressiva pelo acompanhamento da assiduidade e frequéncia dos alunos as aulas,
bem como o acompanhamento dos alunos nas atividades cotidianas em sala de aula,
observando a aprendizagem, curiosidade e interesse em aprender. Isso foi observado na fala
do Professor F: “ndo existe uma avaliagdo no sentido de passar uma prova; procuro

acompanhar o processo de aprendizagem por meio de exercicios, conversas e indagacdes”.

Percebemos que os sujeitos da pesquisa tiveram muitas dificuldades em articular e
organizar as atividades e metodologias, na perspectiva de possibilitar aos alunos um
aproveitamento maior das informacdes repassadas nas aulas, devido ao curto espago de tempo
destinado ao curso e as suas limitagdes em relacdo aos conhecimentos pedagogicos. Isso, de
certa forma, prejudicou o aprofundamento dos contetdos e as possibilidades de avaliacdo do

trabalho pedag6gico com maior propriedade.

Entendemos que avaliar € acompanhar o processo de constru¢do do conhecimento do
aluno, de forma a contribuir para o aprimoramento do seu conhecimento, ou seja, fazendo
sempre uma reflexdo consciente sobre o que se esta realizando, fator comprometido na

aplicacdo dos cursos do PROEJA devido as lacunas operacionais quando da aplicacédo destes.

Por isso, observamos que a avaliagdo — com o sentido de indicativo para 0s
professores e alunos do seu desempenho, etapas do desenvolvimento, de Seus sucessos e
dificuldades que ainda precisa vencer — ndo foi evidenciada de acordo fala dos professores
pesquisados, tendo em vista que as atividades desenvolvidas no processo de aprendizagem,
ndo sdo estanques nem isoladas, pois fazem parte de um processo continuo e devem ser

avaliadas.
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d) Material Didatico - A existéncia, as caracteristicas e 0 uso dos materiais curriculares e
outros recursos didaticos. O papel e a importancia que adquirem, nas diferentes formas de
intervencdo, os diversos instrumentos para a comunicacdo da informagédo, para a
experimentacdo, para elaboracdo e construgdo do conhecimento ou para exercicio e a

aplicacdo.

No caso do ensino no PROEJA torna-se necessaria a construcédo, pelos professores, de
materiais didaticos para o desenvolvimento das disciplinas do curso. O professor, ao elaborar
seu planejamento, deve inserir textos e atividades livremente, enriquecendo seu dia a dia na

sala de aula e a organizacdo do processo ensino-aprendizagem.

Percebemos na fala do Professor B, que ndo houve a preocupacdo em
discutir/produzir material didatico para a realidade do PROEJA, mesmo que ainda nao
existam publicaces especificas feitas para esse segmento.

Temos um livro didatico que foi distribuido pela SETEC. Quando chego a sala de
aula eu digo gente nosso contelido é esse aqui e temos que vencer e temos uma carga
horaria X, eu apresento os contetdos da disciplina aos alunos oportunizando o
aprofundamento por eles com pesquisas na internet ou na biblioteca. A matéria
técnica ela exige um pouco mais de tempo porque vocé precisa resgatar conteldos
de Fisica a area de matérias, a gente precisa resgatar contelidos de Quimica. N6s
temos a Quimica muito operacional ela tem vérios desdobramento, na area de solda
precisamos de Quimica para mostrar as ligac6es que acontece. (PROFESSOR B).

A questdo do livro didatico as vezes os professores fazem uma guerra, mas assim,
usa o livro sé para os alunos terem uma base, mas eles ndo mudam a
metodologia, a forma de utilizar o recurso. (PROFESSOR L).

As falas revelam que, quando tratamos de materiais didaticos, os professores
entrevistados reportam-se exclusivamente ao Livro Didatico, deixando ao lado a possibilidade
de construgdo de outros materiais que possibilitariam o melhor aproveitamento das aulas
pelos alunos. Muitas vezes os professores utilizam o livro didatico como instrumento
referencial basico para seu trabalho, no processo de transmissdo-assimilacdo do

conhecimento.

Observamos nas falas dos Professores C e L, que mesmo o professor tendo
conhecimento da existéncia de um diferencial entre os alunos regulares e do PROEJA nos
aspectos relacionados a sua realidade, maturidade e interesse, tenta adaptar, as metodologias

de ensino utilizadas no ensino regular, ao ensino dos jovens e adultos do PROEJA.
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Né&o, o mesmo Livro Didatico que a institui¢do tem dado ao aluno do integrado
regular, oferece ao aluno do PROEJA, na realidade a palavra PROEJA s6
prevalecer na hora de ingressa na instituicao depois que ele ta aqui dentro ele é
um aluno como outro qualquer. O curso técnico vocé trabalha com livro,
maquinas quando esta executada na pratica, quadro e apostilas. (PROFESSOR C).

Ndo tem um material didatico especifico para o PROEJA, o que existe ¢
exatamente o que o professor faz, ele pega os livros e acaba levando para sala de
aula. O material que é formulado é muito assim, eu monto uma apostila eu tiro uma
Xerox e entrego, mas o material realmente pra esse publico por ser trabalhador,
elaborado e pensado nédo existe, qualquer outro material é o professor que vai atras
por interesse, por exemplo eu conhego alguns materiais como 0s materiais da EJA,
tem um outro que fala da metodologia de trabalho onde trabalha a questdo do
conhecimento identidade, metodologia de ensino entdo sdo 5 volumes desses
cadernos, mas nao é todo mundo que conhece e busca na instituicdo.
(PROFESSOR L).

Os materiais didaticos utilizados em aula sdo essenciais em muitas propostas
metodoldgicas, quando bem planejados e utilizados. Zaballa (1998, p. 168) “considera que 0s
materiais didatidos e curriculares agqueles meios que ajudam os professores a responder aos
problemas concretos que as diferentes fases dos processos de planejamento, execucgdo e
avaliacdo lhes apresentam”. No ensino do PROEJA esta discussdo possui um peso
significativo, pois algumas perspectivas tedrico-metodolégicas apostam no professor e no
aluno como sujeitos da construcdo do conhecimento e destacam possibilidades de elaboracao

dos materiais didaticos, a partir das experiéncias situadas nos contextos de aprendizagem.

Considerando os diagndsticos apontados pelas falas dos professores pesquisados sobre
sua participacdo no curso de Mecanica PROEJA no Campus Belém, estabelecemos, como
acdao imediata, a oficina pedagdgica, visando construir, em conjunto com os professores,

métodos e técnicas para o desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas nos cursos.

Esta acdo pauta-se na defesa de que a atual conjuntura demanda, do educador, o
exercicio permanente da reflexdo e pesquisa sobre quais estratégias de ensino e de
aprendizagem podem nortear o desenvolvimento de conhecimentos postos no cenario dos
desafios contemporaneos da formacdo. Nessa perspectiva defendemos, que, por meio da
atividade pratica desenvolvida nas oficinas, instigaremos o conjunto de professores para a
criacdo e difusdo de instrumentos de suporte didatico-pedagdgico necessario ao processo
ensino-aprendizagem nos cursos do PROEJA, levando em consideracdo a formagéo dos

professores envolvidos nos cursos, a metodologia adotada e o perfil do aluno ingressante.
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CAPITULO V - AOFICINA: REFLEXAO COLETIVA NA CONSTRUCAO DE
NOVAS POSSIBILIDADES PARA O DESENVOLVIMENTO DE PRATICAS
PEDAGOGICAS.

A intervengdo por meio da oficina partiu da necessidade de se minimizar as
dificuldades apontadas pelos professores no momento das entrevistas desenvolvidas nesta

pesquisa, em relacdo ao desenvolvimento de sua pratica pedagdgica nos Cursos do PROEJA.

Defendemos que o preparo do educador deve pautar-se na instrumentalizacdo técnica,
com base na reflexdo critica sobre sua pratica e a realidade onde esta ocorre. A participacdo da
oficina envolveu os docentes, coordenacdo do curso e o setor pedagdgico, com a intencdo de
captar suas opinides em relacdo a proposta pedagogica e metodologica desenvolvida no Curso
de Mecanica PROEJA.

5.1. Apresentando a Oficina

Por entendermos que os professores e demais gestores do ensino, apresentam fungdes
essenciais na estrutura e no funcionamento do sistema educacional, e que suas opinides
podem fornecer subsidios relevantes para a compreensdo da forma como esta sendo
desenvolvido o curso, destacando as experiéncias, dificuldades e sugestbes que de forma
espontanea, que surgiram nos debates, e a afirmacéo de que a socializacdo destas experiéncias
contribui com a indicagdo de caminhos para a melhoria das praticas pedagdgicas e
metodologicas no ensino do PROEJA.

A oficina possibilitou a reflexdo politico-filosofica do papel do educador e de suas
praticas didatico-intelectuais, na Educacdo Profissional e na Educacdo de Jovens e Adultos,
diante das condic¢Ges contextuais de hoje, verificamos que a pratica educativa deve ser
compreendida em consonancia com as relagfes dindmicas de possibilidades historicas do

exercicio profissional.

O objetivo geral, com o desenvolvimento da oficina, foi de pontuar e debater junto

com os professores, caminhos didatico-metodologicos que promovessem a integracdo dos
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conhecimentos da Educacdo Profissional e de Jovens e Adultos. E como especificos,

pontuamos:

a) Discutir os principios e finalidades do Programa de Integracdo da Educacdo Basica
Integrada a Educacéo Profissional na Modalidade EJA de Ensino - PROEJA,

b) Analisar o processo de planejamento do ensino estabelecendo relagdes entre
objetivos, conteudos, metodologia de ensino e avaliagdo da aprendizagem a partir do

curriculo integrado na EPT, EB na EJA; e
c) Estudar estratégias didaticas integradoras.

No desenvolvimento da oficina foi abordado o tema “Pressupostos para formacéo

integrada na EPT, EB e na EJA,” subdividido em:

a) Dimensdo didatica metodolodgica do trabalho educativo na educacao profissional e

na Educacao de Jovens e Adultos;

b) Planejamento do Curriculo integrado: processo de construgdo e componentes.

Estratégias didaticas integradoras

c) Avaliacdo da aprendizagem: concepg¢des e modalidades.

A oficina ocorreu no periodo entre 07 a 25/02/2011, na sala de leitura da biblioteca do
Campus Belém, os participantes foram os mesmos que participaram das entrevistas. Os
registros de dados da oficina foram feitos com fotografias, gravacGes das falas e relatérios de

todo o desenvolvimento do trabalho.

A pratica docente foi discutida segundo os matizes de sua funcdo politica e de seu
compromisso singular, mediante seu papel de transformador social. Portanto, a dimenséo
didatico-metodoldgica do trabalho educacional (procedimentos metodoldgicos e avaliacdo do

trabalho pedagdgico) foi abordada e relacionada ao contexto das salas de aula do PROEJA.

O desenvolvimento da oficina suscitou nos participantes uma melhor conscientizacao
do desenvolvimento de seu trabalho docente e percepcao dos recursos didaticos aplicados, o
que os ajudou a perceber as necessidades tanto nos aspectos relacionados ao aprofundamento

do conhecimento, como da melhoria e/ou adequag&o das suas praticas pedagdgicas.

A pesquisa-acdo realizada com o desenvolvimento da oficina possibilitou a

socializacdo, integracdo e participacdo do grupo (pesquisador, professores, coordenadores,
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corpo técnico pedagdgico) por meio da analise precisa e auténtica da realidade da sala de aula
do PROEJA. Como pesquisadora, fomos participante engajada, aprendemos durante o
processo da pesquisa, procurando, por meio da uma acéo coletiva, analisar o processo ensino-
aprendizagem, suas teorias e li¢cbes de praticas que, segundo Barbier (2007, p: 60, 61),
[...] a pesquisa-agdo é existencial, pessoal e comunitaria, e até mesmo transpessoal
no momento em que a pesquisa se torna mais interna, permanecendo, contudo,

coletiva. [...] O rigor da pesquisa-acdo repousa na coeréncia ldgica empirica e
politica das interpretacBes propostas nos diferentes momentos da agéo.

A metodologia da oficina teve como base o debate com os professores, na busca de
técnicas e métodos didaticos acessiveis aos jovens e adultos, que possibilitassem a integracéo
da Educacdo Baésica com a Educacdo Profissional, por meio de analises criticas realizadas
pelos professores, sobre as dificuldades encontradas para o desenvolvimento de suas praticas
pedagdgicas até o momento, estudando o processo de planejamento do ensino, as relagdes
entre os objetivos, conteldos, metodologia e avaliagdo do aprendizado a partir do curriculo
integrado. As atividades desenvolvidas na oficina foram distribuidas conforme exposto a

sequir:

5.2 O Passo a Passo do desenvolvimento da Oficina

PRIMEIRO MOMENTO - Sensibilizacdo do grupo por meio da aplicacdo de dindmicas e

producéo de dados individuais a partir de seus posicionamentos.

No inicio da oficina houve um momento de apresentacdo dos professores, que de
forma natural, encontravam-se separados. Os professores da formacdo geral (Matemaética,
Quimica, Lingua Portuguesa, Fisica, Geografia, Filosofia, Sociologia) de um lado e, de outro,
os professores das disciplinas técnicas do Curso de Mecénica, e que caracteriza a
predominante separacéo e falta de integracéo entre os professores da area técnica e os da area
de formacéo geral, no desenvolvimento do planejamento e das préaticas pedagogicas de um

mesmo Curso, fato marcante no Campus Belém do IFPA.

Destacamos que reunir todos professores dos Cursos € quase impossivel devido
principalmente, ao formato de gestdo de ensino aplicado, que privilegia a separacdo por
coordenagdes de disciplinas de formacdo geral e de Cursos para a formagdo técnica e nao

existe uma ordem que priorize o vinculo do professor a uma &rea de atuac&o.
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Com a intencdo de combater esta relacdo, optamos em juntar os professores em um
unico grupo, e chamamos o grupo de professores da area da Industria, agdo um pouco dificil
devido os professores das disciplinas da formacdo geral participarem como professores no
desenvolvimento de outros cursos técnicos de outras areas de atuacdo do Campus Belém, fato

que, como relatamos anteriormente, influencia na separacdo dos grupos.

Ap0s a apresentacdo e formagdo do grupo, na tentativa de sensibilizar os professores
em relacdo ao trabalho pedagogico a ser desenvolvido com os alunos do PROEJA,
distribuimos uma folha de papel em branco e solicitado aos professores que descrevessem
como definiam sua pratica pedagogica como professores de jovens adultos — PROEJA, bem
como suas preocupacdes, experiéncias e expectativas. A agdo proposta foi definida como
individual, com a finalidade de reconhecer o que os professores, pensavam e ansiavam sobre
0 tema levantado por meio de seus relatos escritos. Dos 13 (treze) participantes, apenas 07
(sete) responderam as questdes, e o resultado desta fase inicial do trabalho esta exposto a

sequir:

QUADRO 5 - RESUMO DA DEFINICAO PELOS PROFESSORES DE SUA PRATICA
PEDAGOGICA NO PROEJA.

SUJEITOS

PREOCUPACOES

EXPERIENCIAS

EXPECTATIVAS

PROFESSOR A

Mesmo tendo muitos
anos de experiéncia
como professor da
area técnica, sempre
recebi alunos com um
nivel bom de
formacdo, o0 que
facilitou muito meu
trabalho. J& com o
PROEJA venho tendo
problemas de base o
aluno entra aqui sem
saber fazer conta de
multiplicar o trabalho
do professor
intensifica.

Desenvolvo meu
trabalho de professor
na area técnica ha 16
anos ja tive alunos

adultos, mas todos
universitarios que
retornam ao nivel

médio para adquirir
uma formagéo
especifica ou alunos
que ja possuem O
ensino médio.

Minha expectativa é de
encontrar um caminho
uma forma de organizar
minhas aulas de forma
que possa me fazer
entender pelos alunos ja
que tem sido muito
dificil, me sinto um
pouco desestimulado.

PROFESSOR B

Os alunos que tenho
recebido no PROEJA
muitas  vezes  se
retraem, por terem
muitas  dificuldades
em entenderem 0s
conhecimentos

Nunca trabalhei com

jovens e  adultos
oriundos de cursos
realizados na
modalidade EJA.

Trabalhei com adultos
universitarios.

Estou aqui tentando
entender como, na
realidade encontrar um
caminho para trabalhar
com o PROEJA.
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técnicos do Curso.
Abandonam, deixam
de frequentar as aulas.
Eles tém  muitas
dificuldades.

PROFESSOR 1 | Tenho me sentido | Tenho muita | Teria muito prazer em
cansado de ministrar | experiéncia ja atuei | poder ajudar estes alunos
aulas no PROEJA, |em varios cursos, | a adquirirem um
fica muito dificil | trabalhei em algumas | conhecimento e uma
passar contetdos das | institui¢des profissionalizag&o.
Ciéncias e Matematica | particulares e
de acordo com a série | publicas. O que me
para estes alunos, pois | falta é mais
eles ndo tém base e | capacitagédo
encontram muitas | pedagdgica.
dificuldades em
entender.

PROFESSOR D | Ndo consigo me fazer | Tenho pouca | Ter éxito no
entender pelos alunos | experiéncia com o | desenvolvimento das
quando estou | Ensino  Médio. No | aulas no programa tem
explicando uma | maximo cinco anos. sido minha meta, por isso

matéria em sala de estou aqui para tentar
aula. De uma turma de aprender a lidar com
25 (vinte e cinco) esses alunos.

alunos percebo que

enquanto estou

explicando no quadro

apenas no maximo 5

(cinco) estdo

acompanhando.

PROFESSOR E | Néo me sinto | Apresento uma vasta | Melhorar meu
capacitado para dar | experiéncia e titulos | desempenho como
aula pra turma do |[na minha carreira | professor no  curso
PROEJA. profissional docente. | PROEJA

N& descartando a
hipbtese de
qualificacéo,

futuramente, pretendo
cursar uma
especializacdo  com

énfase na educacéo de
jovens e adultos.

PROFESSOR H

Para trabalhar com o
PROEJA tive que
aprender a pesquisar e

estudar 0S
conhecimentos das
especificidades e

diversidades de

Tive experiéncia com
turmas da EJA no
estado, mas foi por
muito pouco tempo.

Estudar e me aprimorar
para  desenvolver a
vontade de aprender no
aluno do PROEJA.
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trabalhar com 0
publico  jovem e
adulto.

PROFESSOR M | Os problemas | Minha experiéncia é | Ansioso, pois tentativas
administrativos da | com alunos vindos do | de melhor atender a estes
gestdo do PROEJA no | ensino médio na idade | estudantes ja fiz muitas e
IFPA tem atrapalhado | entre 14 e 17 anos e | tenho tido muito poucas
muito o trabalho do | que passa por um | respostas positivas.
professor em sala de | processo seletivo
aula. bastante  concorrido
para ingressar aqui.

O quadro demonstra que os professores possuem preocupacdo principalmente pela
falta de base dos alunos referente aos conhecimentos das Ciéncias e Matematica e que muitas
vezes sentem-se incapazes de realizar um trabalho de qualidade, pois ndo possuem
experiéncias anteriores. O quadro evidencia que os professores tentam encontrar um caminho
uma melhor forma de organizar suas aulas de forma que possa me fazer entender pelos

alunos.

Na sequéncia do desenvolvimento da oficina foram apresentados aos professores 0s
resultados das entrevistas realizadas nesta pesquisa, referentes ao fazer do professor no
desenvolvimento de suas aulas no PROEJA. Utilizamos a dindmica de grupo “caixinha de
surpresas”, onde foram colocadas as falas dos sujeitos entrevistados em tiras de papel e
solicitado que os professores fizessem um grande circulo, sentados em suas cadeiras, e foi
colocada uma musica de fundo e, em seguida, solicitado que enquanto a musica estivesse
tocando a caixinha passasse de mdo em médo. Quando a musica fosse pausada, o professor que
ficasse com a caixinha deveria tirar uma tira, fazer a leitura e uma breve andlise sobre a fala.
A ideia do exercicio era principalmente de envolver o grupo, trocar informagoes e, assim,
quebrar o formalismo. A dindmica foi tdo envolvente, que levamos uma tarde s6 com ela, ao
mesmo tempo em que brincavamos, discutiamos e analisavamos os problemas e informagdes
captadas nas entrevistas sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos sujeitos

entrevistados na pesquisa.

No decorrer da dindmica as falas sorteadas e as analises e discussGes sobre o tema

foram:
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QUADRO 6 — ANALISES FEITAS PELO GRUPO PARTICIPANTE DA OFICINA
SOBRE AS FALAS DOS SUJEITOS ENTREVISTADOS NA PESQUISA.

FALAS DOS
ENTREVISTADOS

SUJEITOS

ANALISE E DISCUSSAO DO GRUPO

De modo geral o aluno do PROEJA tem
dificuldade

disciplinas das areas das exatas, assim eu

principalmente nas
vejo alunos de perfil fraco, pois a base
principalmente nas areas das exatas €
fraca. Era necessario um levantamento
sobre os conhecimentos dos alunos, pois
estdo defasados eles ndo possuem um
conhecimento concreto que é pré-
requisito para a disciplina da area
técnica. (PROFESSOR B). Entrevista

realizada em 26/09/2009.

Alunos sem base de conhecimentos do Ensino

Fundamental;

Professores sem conhecimentos pedag0ogicos

especificos ao ensino da EJA;

Proposta pedagdgica do curso ndo aponta
encaminhamentos para atender as necessidades

dos alunos;

de

criativos, integradores que possibilitem maior

Falta encaminhamentos metodoldgicos

participacdo dos alunos.

Sim, fazemos reunibes semanais, mas a
participacdo da coordenacdo pedagogica
quase ndo ocorre mais. Sentimos muita
falta, pois precisamos debater com elas
questdes basicas do tipo avaliagOes,
frequéncias, faltas de alunos, questdo do
de geral e
PROFESSOR C). Entrevista realizada

>m 18/09/20009.

BNSiNo forma evasao.

Importancia do planejamento para balizar as

acOes didaticas dos professores;

Entender a avaliagdo como o primeiro passo para
0 planejamento, neste caso ela deixa de ser um
julgamento final do aproveitamento do aluno,
passando a oferecer dados da realidade para

demarcar o passo a passo das aulas;

Devemos compreender que a avaliagdo € um
processo reflexivo, uma oportunidade de pensar a

pratica que desenvolvemos em nossas aulas;

Possibilidades de reunir os professores do curso,

neste primeiro momento semanalmente para
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construir uma proposta integrada de acdo

educativa;

Em minhas aulas tento expor o0s
conteudos alinhando aos conhecimentos
que eles devem ter no curso com 0s de
Matematica, ou seja, eu tento colocar 0s
assuntos da Matematica dentro dos
conteudos de informatica, por exemplo, e
fazer um trabalho integrado. A turma da
noite ja ¢ um pouco mais complicada ndo
que seja impossivel, mas a realidade dos
alunos é outra, afinal eles sdo alunos,
pais de familia, trabalhadores que ja
chegam cansados e ndo possuem tempo.
(PROFESSOR ). Entrevista realizada

em 23/11/20009.

Bem, eu faco uma revisdo teorica,
apresento para eles o laboratério e todas
as ferramentas, que primeiro apresento
na teoria e depois na pratica. Através da
apostila faco uma revisdo de que a gente
vai fazer mostro para eles todo o curso.
Para essa turma ndo porque até agora
para essa disciplina e atividade da para
fazer aqui principalmente porque é a
noite. (PROFESSOR C). Entrevista
realizada em 18/09/2009.

Primeiramente precisamos conhecer nossos
alunos, buscar saber: Quem sdo seus alunos? Em
que trabalham? O que ja sabem? O que esperam
aprender? Quais sdo 0s objetivos da pratica
educativa que vai ser desenvolvida? O que vai
ser ensinado? Qual o tempo que dispomos?
Como ensinar 0s conteudos previstos? Que

Que

atividades desenvolver com os alunos? Quais 0s

método e técnicas poderdo ajudar?

recursos disponiveis?

Importancia de definir os objetivos, selecionar os
conteudos, utilizar boas técnicas de ensinar e

avaliar constantemente seus alunos;

Entender que a opcdo que o professor faz pelo
método, uma técnica e pela forma de orientar
sobre um determinado assunto ndo pode
acontecer por acaso, sua Opgdo precisa ser
coerente com a

proposta pedagbgica e

planejamento de ensino.

O quadro reflete que os professores no desenvolvimento de suas praticas tentam
realizar um trabalho de qualidade adequando suas metodologias. Sendo que carecem de uma
proposta pedagogica de curso fundamentada de encaminhamentos metodolégicos criativos,
integradores que possibilitem maior participacdo dos alunos, e que aponte encaminhamentos

para atender suas peculiaridades.
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Identifica também a necessidade da realizagdo um levantamento sobre 0s
conhecimentos dos alunos, pois estédo defasados eles ndo possuem um conhecimento concreto

que € pré-requisito para a disciplina da area técnica.

No primeiro momento da oficina percebemos que a significacdo do trabalho docente
permite ao professor refletir sobre a prética, dialogando com o cotidiano em busca de
respostas significativas aos fendmenos educacionais que se manifestam dentro e fora da sala
de aula. Sob tais circunstancias Tardif (2007, p.53) afirma que “os saberes experienciais
adquirem certa objetividade em sua relacdo critica com os saberes disciplinares, curriculares e

da formacao profissional”.

Outro ponto é que o docente no IFPA ndo atua apenas com um nivel de ensino. O
professor que atua no ensino basico (ministrando as disciplina do nicleo comum) é 0 mesmo
gue atua, nos cursos subsequentes, técnicos, superiores e PROEJA o que nos leva a pensar na
elaboracdo de plano de acdo, metodologias especificas para atuar com cada modalidade de
ensino. Em cada turma, em cada curso, é atendida, nos Institutos, uma diversidade de sujeitos

(educando), com historias de vidas, experiéncias e vivéncia diferenciada.

Defendemos que o saber dos professores é plural e temporal, pois é adquirido no
contexto de uma historia de vida e de uma carreira profissional e que ensinar supde aprender a
ensinar, dominar progressivamente 0s saberes necessarios. Sobre isto afirma Tardif (2007,
p-21), que “Ensinar é mobilizar uma ampla variedade de saberes, reutilizando-o0s no trabalho
para adapta-los e transformé-los pelo e para o trabalho”. Nesta logica destacamos a
complexidade do trabalho docente no exercicio com o PROEJA do IFPA que, em sua préatica
no processo educativo, deve apresentar uma relacdo reciproca com o aluno priorizando um
conjunto de interacdes que envolvam o aspecto afetivo, cognitivo e rela¢cbes humanas que sao

aspectos fundamentais e essenciais para o bom trabalho docente.

O reconhecimento da alteridade na acdo educativa do professor é essencial para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico contextualizado com a realidade e necessidades que
0s sujeitos oriundos da Educacédo de Jovens e Adultos - EJA apresentam. A compreensdo da
complexidade do quadro que caracteriza a EJA passa a ter sentido na pratica pedagdgica do
professor, situando a realidade do ambiente escolar e de seus alunos e suas contradigdes,
como ponto de partida na sistematizacdo dos conteudos a serem ensinados e métodos a serem

aplicados.



143

A reflex&o sobre a perspectiva social da educacdo resulta mudanca de postura do
professor frente a realidade dos sujeitos inseridos na EJA, tragando-se um quadro
problematizador da condicdo material, como ponto de partida para a transformacdo social.
Assim, 0 engajamento politico do professor assume relevancia na construcdo do saber docente
para atuacdo no PROEJA, ressaltando as possibilidades de avango na formagdo dos

educandos para inser¢do no mundo do trabalho e o pleno exercicio da cidadania.

De acordo com Tardif (2007), é por meio dos saberes construidos cotidianamente que
a préatica pedagdgica se fortalece, auxiliando o professor no desempenho da docéncia. Assim,
a construcdo do saber docente € algo intermediado pelo cotidiano, levando o professor a
intensa reflexdo das situagOes que se apresentam em sala de aula, e delas se apropriam e

refazem seu pensar e fazer pedagdgico.

O contexto em que se insere o professor possibilita a producdo de saberes sobre a
pratica pedagdgica, criando nexos de investigacbes capazes de responder aos proprios
questionamentos realizados em torno do cotidiano de trabalho que possibilitam, por meio da
investigacdo no préprio espaco de atuacdo, avancar no amadurecimento profissional,
construindo saberes que se acumulam e passam a fazer parte de seu fazer pedagdgico, dessa
forma inserido num contexto amplo de acGes e relagcdes. O saber docente é construido em
diversos momentos das atividades escolares dos professores, basta que o mesmo perceba e
reflita reconhecendo que em cada um deles ele é sujeito das acGes.

Conforme Tardif (2007), o profissional docente sabe ou deveria saber que a pratica
pedagdgica ndo se restringe aos saberes da formacdo profissional, ou seja, 0 conhecimento
cientifico, instrumental didatico e metodolégico é que o habilita a dar aulas. A apropriacdo das
técnicas de ensino na formacdo do professor ndo é suficiente para que ele possa intervir na
complexidade do processo educativo, resultando num constante ato de reflex@o da realidade e
da abrangéncia que a acdo educativa apresenta. Nesse sentido, o profissional docente deve ser

um investigador e questionador constante de suas praticas pedagdgicas.

SEGUNDO MOMENTO - Ap6s o primeiro momento da oficina, que chamamos de
sensibilizagdo, muitas indagagdes e inquietacfes surgiram, os professores alegaram que ha
muito ansiavam pela possibilidade de externar suas experiéncias e dificuldades com o

trabalho no PROEJA, o que nos levou a disponibilizar um espaco na oficina atendendo ao
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pedido dos professores, para apresentacdo de suas experiéncias metodoldgicas, desenvolvidas
nas diversas areas de estudo do Curso.

O tempo foi distribuido para que pudessemos ter uma apresentacdo de proposta de

integracdo que foi apresentada por uma professora da area de humanas.

A apresentacdo feita teve como titulo “O Planejamento Pedagdgico um relato de
experiéncia”. A proposta apresentada dividia-se em 4 (quatro) passos que foram aplicados
metodologicamente pela professora em duas turmas do PROEJA:

12 Passo - Trabalhar por temas distribuidos em quatro fases do desenvolvimento da disciplina
Sociologia que eram: a) Cidadania e o Mundo do Trabalho, b) Cultura, Ciéncia e Tecnologia,
c) Conhecimento Cientifico e Técnico, d) Pratica Social e Compromisso Profissional.

2° Passo - Desenvolver as tematicas de acordo com 0 curso e a area de atuacdo desse
profissional (Material Didatico: Colecdo Cadernos de EJA — Eixo articulador o Trabalho.

3° Passo - Realizar uma visita em empresas que relacionassem a tematica abordada com o
mercado de trabalho — olhar socio cientifico.

42 Passo - Elaborar o projeto socializar na Semana Técnico Cientifica do IFPA /Campus —
Belém. Para este momento foi repassado para cada turma, um tema para o desenvolvimento
do Projeto — Os Impactos das Tecnologias na Sociedade.

a) EdificagOes: Moradia e Qualidade de Vida/Acessibilidade.

b) Eletrotécnica: Energia renovada e a populacdo Ribeirinha no Para.

Segundo a professora, as dificuldades encontradas no desenvolvimento da
metodologia foram:
a) A falta de integracdo da educacédo basica com a educacdo técnica;
b) O acompanhamento, junto aos alunos, devido o tempo deles ser apenas a noite e tinham as
outras disciplinas;

¢) O ndo envolvimento de todos os alunos, tanto que duas equipes nao concluiram o trabalho.

Em relacdo a avaliacdo dos resultados foi destacado que:

a)  Asequipes que desenvolveram o trabalho apresentaram o resultado na Semana Técnico-
cientifica;

b) A valorizagéo da experiéncia de vida desses alunos (homens e mulheres);

c¢) Trabalhos ricos em conteudos especificos de cada area.
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No decorrer da apresentacdo da experiéncia foi perceptivel o envolvimento positivo do
grupo em relagdo ao desenvolvimento metodolégico e resultados do trabalho. Alguns
professores alegaram que a impossibilidade de realizacdo de um trabalho integrado, muitas
vezes ocorre pela falta de planejamento conjunto, até mesmo nas reunides das coordenagdes,
falta de conversa no grupo. Neste aspecto vale ressaltar que o saber profissional pode ser
compreendido no &mbito geral do trabalho docente, construido a partir da reunido de técnicas,
experiéncias, apropriacdo do conhecimento cientifico e outros, que se integram no trabalho

docente, essenciais ao desenvolvimento do trabalho do professor.

Para Tardif (2007), este conjunto de saberes subsidia os professores para que possam
desempenhar o seu trabalho e contribuir para as mudancas na pratica pedagdgica sempre
adaptando os conhecimentos cientificos as especificidades de cada nova situacdo. Sobre este

aspecto eis a fala a seguir:

Assim, a partir do momento que vocé entra na &rea de educagdo principalmente, a
area da educacdo profissional em cursos como PROEJA, vocé deixa de ser um
tecnologo, vocé deixa de ser médico e vocé passa a ser um educador. E quanto
educador vocé passa a ter a necessidade de conhecer por onde esta caminhando,
conhecer aquilo que vocé atua para poder trabalhar diferente. (PROFESSOR E,
fala realizada no debate na oficina).

,

E nesse contexto que trabalhar com a EJA “exige” que o docente desenvolva a
capacidade de construir e mobilizar cotidianamente novas técnicas e metodologias de ensino
sempre adaptaveis e especificas a realidade de jovens e adultos inseridos no espaco escolar.
Assim, o saber docente para atuacdo no PROEJA pode se construir em meio a uma leitura
critica da pratica pedagdgica, situando a dimensdo humana e politica como ponto de partida
para a sistematizacdo do curriculo, avancando em direcdo a compreensdo da realidade
existencial dos sujeitos. O mesmo professor também acrescentou seu posicionamento,

destacando que:

Entdo o desenvolvimento de préaticas pedagogicas diferenciadas no PROEJA, ndo é
uma coisa de dificil acesso eu vejo que falta a iniciativa do buscar, do conhecer, do
querer conhecer, para fazer diferente porque para fazer diferente do trabalho de
rotina, é algo muito complexo. E ao fazer vocé comeca a pisar em algo novo e vocé
ndo sabe a onde isso vai dar, ninguém nunca faz uma experiéncia sem antes saber
como é que faz, vou me meter nisso e vou ser criticado. Entdo passa por ai, eu vejo
assim falta mais a sensibilidade enquanto educador. (PROFESSOR E, fala realizada
no debate na oficina).



146

Isso revela a inseguranga dos professores em propor algo diferente, por temerem uma
censura do grupo. Entretanto a relagdo que foi estabelecida, com o saber disciplinar implica,
ao professor, aprofundar a reflexdo em torno da validade do saber contido nas disciplinas
sistematizadas. E isso deveria fazer parte do cotidiano da escola de tal forma que seria um
processo natural, os professores usarem sua criatividade para propor mudangas. Para Tardif
(2007), o professor, sujeito no processo educativo, é capaz de intermediar a acdo educativa na

escola, direcionando tal saber para atender as finalidades do ensino.

Complementando os saberes da profissdo docente, Tardif (2007), destaca que o saber
construido cotidianamente, resultante das vivéncias no ensino é relevante para se construir
uma proposta pedagogica vinculada & perspectiva emancipadora do ensino. E o saber da
experiéncia que conduz o professor na construcdo de novas perspectivas relacionadas ao
trabalho que ele desempenha na escola e na sociedade, de modo que € possivel construir um
processo de formacéo profissional que mobilize os saberes em sala de aula, articulando-os as
diversidades dos alunos.

Sobre o curriculo desenvolvido no Curso, trazemos a fala do PROFESSOR G, que

revelou ndo ter participado, ou sequer contribuido com sua construcao.

O que ocorreu, foi uma reunido, onde tivemos acesso ao conteldo do projeto, os
objetivos e ementérios. Seguida de uma preparacdo pedagodgica, no formato de
reunido de trabalho momento em que uma pedagoga, tentou passar para a gente num
tempo muito, muito pequeno essas orientagBes basicas, e foi apenas uma reunido
(fala realizada no debate na oficina).

Diante dos relatos esclarecemos, junto ao grupo, a necessidade do professor estar
envolvido e com plena consciéncia da relevancia do saber curricular e suas implica¢fes na
pratica docente. Ao compreender que 0 curriculo ndo deve ser visto como um simples
documento que norteia a acdo educativa, o professor deve ser capaz de refletir sobre a
intencionalidade e a disposicdo do conhecimento sistematizado no curriculo para se
posicionar politicamente diante da realidade em que atua. De posse do saber curricular o
professor transpassa a visdo ingénua da docéncia, avangando em dire¢cdo a uma postura mais
critica em relagdo ao conhecimento a ser sistematizado no curriculo. Tal reflexdo auxilia o

professor a identificar que é dominante num determinando momento histérico social.

A capacidade de reflexdo do professor sobre a realidade em que atua, avanga em

direcdo ao amadurecimento profissional, proporcionando-lhe condi¢cdes de reconhecer e
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sintetizar os conhecimentos construidos na pratica pedagdgica relacionada ao contexto social
e cultural dos alunos, jovens e adultos. Assim, ndo se trata de um saber produzido
aleatoriamente, mas resultante de reflexdes sobre a acdo educativa, 0 que deveria ser

desenvolvido como pratica cotidiana.

A investigacdo que o professor realiza, paralela a sua agdo docente, constitui-se um
importante instrumento de mediagdo do conhecimento em sala de aula, sendo capaz de
interagir com os sujeitos, conhecendo o espaco e a condicdo social de cada um e, ao conhecer
este campo de acdo em que desenvolve a docéncia, o professor pode dinamizar as atividades
para alcancar os objetivos pretendidos no ensino. Ressaltamos que a instituicdo por meio das
acles da gestdo também tem papel nessa postura procurando estimuld-la e motivar os

professores a tal pratica. Abaixo apresentamos o registro do momento do debate.

TERCEIRO MOMENTO - Apos as apresentacdes houve um periodo nos grupos, em que
foram realizados estudos e feito o resumo do texto. A Educacdo de Jovens e Adultos em
Tempos de Exclusdo (2006), de Miguel Arroyo, discute sobre a Educacdo de Jovens e
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Adultos. Deciséo esta, tomada devido & grande dificuldade apontada pelos professores em
relacdo a falta de suporte tedrico sobre o assunto, fato que nos levou a destinar um tempo

maior para o desenvolvimento da oficina.

Registro da oficina no momento do estudo do texto - Fevereiro de 2011

No exercicio da leitura e elaboracdo dos resumos pelos professores e técnicos, foram
destacados os pontos principais do texto, apresentados e analisados pelo grupo, possibilitando
a socializacdo das informacdes e oportunizou, aos professores momentos de aprofundamento
de seus conhecimentos através da troca de experiéncia, debate e constru¢cdo de olhares

compartilhados.

Com base no texto analisamos o0s tracos referentes ao estudo da atualidade do legado
da EJA, como chamados pelo autor: olhar primeiro para os alunos, para sua condi¢do humana
que, conforme Arroyo (2006) corresponde ao mais marcante da heranca, reencontro com as
concepgdes humanisticas de educagdo, aproximacao do campo do direito.
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QUADRO 7 - RESUMO DAS ANALISES DO GRUPO SOBRE OS TRACOS DA EJA.

TRACOS DA EJA

RESUMO DAS ANALISES DO GRUPO

1) Conhecer as especificidades dos
alunos. Como nomear os alunos
populares em tempos de exclusdo?
Foco principal de qualquer
proposta pedagdgica. Como 0s
vemos, como eles se veem?

Necessidade de saber dos alunos sobre:
O tempo que fica fora da escola;
Motivos do abando dos estudos;

Por que retornou aos estudos;
Envolve-se em a¢Bes comunitarias;
Vida profissional,

O que pretende conquistar;

Rotina diaria;

Horas de trabalho por dia;

¢ Folgas por semana, tempo em casa e no trabalho;

Fontes de leitura;

Lazer,;

Contato com a tecnologia;
Consideracdes sobre a escola.

2) Reencontro com as concepgdes
humanisticas de educacao.

e N&o reduzir, por meio de suas praticas
pedagogicas, as questBes educativas a contetdos
minimos, cargas horarias minimas, niveis, etapas,
exames. Enfim, a renovacdo das estruturas do ensino.
e Recriar nova estrutura, ndo encaixar a EJA nas ja
existentes;

o Liberdade para criar;

e Dialogo como prética educativa.

3) Aproximar-se do Campo dos

direitos.

¢ Distanciar-se da l6gica do mercado;

e Formacéo mais ampla respeitando as pluralidades
de vivéncias humanas;

o Respeito a cultura popular, valorizacdo dos
saberes e experiéncias.

Fonte: Arroyo (2006).

Com o quadro, resumiram-se as discussdes e analises realizadas nos grupos sobre o

texto. A metodologia para a realizacdo do estudo foi basicamente a separacdo dos professores

e equipe técnica em 3 (trés sub-grupos), onde cada um analisou e discutiu um dos tracos

indicados por Arroyo (2006), organizando um resumo. Na sequéncia as equipes se reuniram

novamente e cada sub-equipe expds e esclareceu sua parte do estudo, finalizando com

discussdo sobre a tematica. Observem abaixo a ilustracdo do momento em que um dos

professores participantes expde a sintese do grupo em relacédo ao estudo realizado.
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Registro da exposi¢do do grupo sobre os estudos

Houve a selecdo de alguns posicionamentos e relacfes do texto com a implantagédo do

PROEJA no IFPA, destacados pelo grupo no momento da discusséo.

Em relacdo ao 1° trago - Conhecer as especificidades dos alunos. Sobre este, quase
que de forma unanime, foi ressaltada a importancia da aplicacdo de um questionario aos
alunos para colher informacbes sobre seu perfil. Como exposto nas falas dos
PROFESSORESE e F.

E necessério saber sobre o perfil do aluno ingresso no PROEJA. Portanto
esse trabalho poderia ser feito por uma Assistente Social através de
entrevistas e pesquisas, ir a casa deles, sabe o que ele faz, se é casado, se tem
filhos ou em que trabalha ou se trabalha. Pois s6 jogar o aluno em sala de
aula ndo resolve (PROFESSOR E. Fala realizada no quarto dia de debate na
oficina).

Eu lembro que nés enquanto professores da area das humanas, pensamos em montar
um perfil dessas turmas para ajudar na construgdo do material didatico, mas foi uma
iniciativa nossa, de um grupo que ja estava atuando no PROEJA. Entdo aplicamos
um questionario bem completo, buscando saber qual a religido, como eles se
identificam brancos, negros ou pardos, como eles vem para a escola, se vem de
onibus se usam carteira de meia passagem, se vem de bicicleta, como é que é essa
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vida deles, no que eles trabalhavam se eles moravam em casa propria, se moravam
em casa alugada, se moravam com parentes, entdo fomos fazendo um apanhado
assim bem detalhado para sabermos quem é esse estudante qual a sua identidade. S6
que ai nds aplicamos os questionarios, mas acabamos ndo produzindo o material. As
vezes um ou outro professor como no caso eu, através dos questionarios procura
aperfeicoar o0 meu material didatico. (PROFESSOR F, fala realizada no quarto dia
de debate na oficina).

Percebemos, com o posicionamento do PROFESSOR E, que ele tenta excluir-se da
obrigagdo de conhecer seus alunos, atribuindo a outros profissionais sua tarefa. No debate
procuramos defender que o educador deve conhecer o aluno a partir do aluno, sendo a
percepcdo um dos elementos que faz e sempre fara a diferenca no desenvolvimento da
aprendizagem. Mesmo que exista mais um documento chamado retrato, fotografia, perfil do
aluno, seja 0 nome que for, ndo terad éxito e melhoria nas praticas pedagdgicas, se o educador
ndo entender que no desenvolvimento do ensino, seja em qualquer nivel ou modalidade, a
compreensdo e o entendimento de que a constru¢do do conhecimento se da a partir de um
elemento importante por parte do educador, que é ouvir o aluno e conhecer a realidade em que

0 Mesmo se encontra.

De acordo com Freire (2004), a pratica pedagogica é uma atividade humana,
fundamentada pelo reconhecimento do outro como sujeito histérico e construtor de saberes e
que, por meio do didlogo, é possivel ambos se reconhecerem como tal. Por se tratar de uma
atividade humana, a pratica pedagogica deve reconhecer a existéncia aluno, reconhecer que 0s
alunos possuem saberes construidos em sua vivéncia, 0s quais merecem ser expostos para a
construcdo coletiva de uma visdo de mundo que proporcione, a todos, compreender a

realidade.

Para o autor, a construcdo do conhecimento implica presenca de sujeitos que
interagem cada um com sua experiéncia de mundo e troca de saberes. Torna-se essencial que a
reflexdo sobre o ensino, possibilite reconhecer que ndo ha alguem exercendo a dominagéo

sobre o outro.

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que,
historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar. Foi assim,
socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres e homens perceberam
que era possivel - depois, preciso - trabalhar maneiras, caminhos, métodos de
ensinar. Aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na
experiéncia realmente fundante de aprender (FREIRE, 2004, p.7).

Nesta ldgica, a pratica pedagogica é construida dialeticamente, a partir da interacdo

dos sujeitos no espaco onde acontece o0 ato educativo. Tal reflexdo leva a crer que a pratica
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pedagogica é construida e reconstruida a cada momento em que educador e educando se
relacionam e, quanto mais se aproximam e dialogam, maiores perspectivas se abrem para a
troca de experiéncias e aprendizagem conjuntas. Trata-se, portanto, de uma relacdo humana,

intermediada por valores e visdes de mundo que interagem a partir do dialogo.

Os estudos de Freire (2004) apontam que a pratica pedagdgica é orientada segundo a
visdo de mundo do professor. Ressalta que a relagdo vertical existente nas relacGes sociais,
colocou o professor em um nivel acima do aluno, logo, 0 ato de ensinar nessa perspectiva,
significa transmitir conhecimentos. Tal situacdo da lugar a uma préatica pedagdgica bancaria
em que o educador é depositario do saber e o educando é o receptaculo do conhecimento

sistematizado na escola.

Neste sentido, Freire (2004) defende que a pratica pedagogica, fundamentada numa
concepcao libertadora, avanca em direcdo ao reconhecimento do outro e de sua capacidade de
ler a sua realidade, pois todo conhecimento € resultante da atividade intelectual sistematizada.
E necessario que a pratica pedagdgica desenvolvida em sala de aula, amplie o horizonte de
participacdo do aluno no processo educativo para que ele possa refletir sobre 0 mundo em que

vive, construir sua visao autbnoma e,

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tem os alunos de viver em &reas da cidade
descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a polui¢éo dos riachos e
dos cérregos e os baixos niveis de bem estar das populagdes, os lixdes e 0s riscos
que oferecem a sadde das gentes. Porque ndo ha lixdes no coragdo dos bairros rios e
mesmo puramente remediados dos centros urbanos? (FREIRE, 2004, p.9).

A valorizacdo do saber cotidiano dos alunos € o ponto de partida para a construcédo de
uma prética pedagdgica contextualizada e capaz de responder as expectativas de superacéo da
visdo fragmentada de mundo, além de proporcionar a cada sujeito, que vivencia 0 processo
educativo, condicOes de avancar na producao de um saber autbnomo, capaz de se posicionar

criticamente diante de situacfes que surgem.

Em relacdo ao 2° trago - Reencontro com as concepgfes humanisticas de educacao

Sobre o segundo traco, na discussdo no grupo analisamos 0 quanto a prética
pedagdgica é complexa, e que ela ndo pode ser concebida como algo desligado da realidade
do aluno, em especial dos jovens e adultos, e 0 quanto ha pertinéncia na acdo docente de
construir 0os saberes da docéncia a partir da interacdo com a realidade dos sujeitos que
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vivenciam o processo. Sem este entendimento, muitas dificuldades podem surgir, impedindo a

elevacdo do nivel da qualidade do aprendizado em sala de aula.

Entendemos como inadequada a construcdo ou conformacgédo de um curriculo para o
PROEJA, sem que antes ocorra um estudo aprofundado sobre os fundamentos e principios
que nortearam o programa como foco para a construcao coletiva pelos sujeitos envolvidos, ou
seja, professores, pessoal técnico-administrativo e gestores do ensino, com a participacdo de

estudantes e com base em um estudo da demanda e necessidade da comunidade local.

Este movimento precisa estar amparado no didlogo entre o projeto em construcdo e o
vigente, assim como 0s projetos anteriores, pois 0 conhecimento se aprimora por meio da (re)
construcdo a partir do que ja existe. A experiéncia de mais de 100 anos no desenvolvimento
da ETP ndo pode ser apagada para dar luz ao novo. Precisamos sim, fortalecer com o
conhecimento historicamente acumulado e romper com a ldgica cartesiana de organizacdo do
curriculo, buscando a superagdo da fragmentacdo das informacgdes de modo a contextualizar
0s conhecimentos e avancar na perspectiva da superacdo das especializagcdes nas diversas
areas de conhecimento. Para realizar este movimento é preciso criar oportunidades de

realizarmos momentos coletivos em que possamos produzir uma proposta coletiva.

Sobre esta questao destacamos 0s depoimentos abaixo:

Como professor vejo que isso ndo é sé no PROEJA, eu vejo como um conjunto de
coisas, nos trabalhamos na EPT e acho que uma coisa é ter na cabeca, que ndo esta
formando os alunos para passar no vestibular, e sim, vocé esta formando pessoas que
devem ser criticos, que necessitam saber atuar no mundo do trabalho,
desenvolvendo bem a sua profissdo, mas a gente precisa assumir uma identidade, um
curriculo, ementa da EPT (PROFESSOR E, Fala realizada no quarto dia de debate
na oficina).

O professor que entra hoje no PROEJA ou ele pega a disciplina dele que ja esta la do
Ensino Médio e s6 vai adaptando do primeiro para o segundo e terceiro ano, pois
ndo existe um direcionamento, uma coisa especifica, um trabalho (PROFESSOR G,
fala realizada no quarto dia de debate na oficina).

Para analise das falas dos professores E e G que revelam que os professores tem
consciéncia do que se passa na pratica, nos amparamos no texto de Arroyo (2006) que
direcionou a discussao, a partir da reflex&do do professor e do texto, ressaltamos que as a¢oes
pedagdgicas ndo devem resumir-se as questdes educativas e conteddos minimos, cargas
horéarias inflexiveis, niveis, etapas, exames, e que toda a gestdo pedagdgica dos cursos do
PROEJA devem ser revistas, mediante um movimento de avaliacdo das acOes realizadas até o

momento. Segundo o autor, “institucionalizar a EJA nesses estreitos horizontes serd pagar o
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preco de secundarizar os avancos, na concep¢do de educacdo, acumulados nas ultimas
décadas - o mérito da EJA tem sido ndo confundir os processos formadores com essas
formalidades escolares” (ARROYO, 2006, p: 225).

Em relagdo ao 3° Passo - Aproximar-se do campo dos direitos.

Ainda apoiados no texto de Arroyo (2006) que destaca a necessidade do movimento
das praticas pedagogicas, manter distancia da légica do mercado e pensar em uma formacgéo
mais alargada, que acontega na pluralidade das relagdes e vivéncias humanas. Na mesma
direcdo trazemos as reflexdes feitas por Tardif (2007), que destaca a acdo educativa como
transcendente a apropriacdo dos saberes didaticos, tornando possivel ao professor avancar em
direcdo a reflexdo sobre a cultura em que estd inserido, 0 que se caracteriza como um
importante objeto de investigacdo para situar sua pratica pedagdgica. No contexto de
complexidade da atividade profissional, os saberes culturais se constituem em conhecimentos

imprescindiveis a formacao integral do homem moderno.

Consideramos muito similar a ideia de Tardif (2007) sobre o saber docente com a
defendida por Schon (2000), ao ressaltar que o conhecimento na acgdo diz respeito ao saber
escolar, que é mobilizado na pratica profissional, destacando que é o conhecimento que
permite operar. Aponta que a reflexdo na acdo, por sua vez, diz respeito as observacdes e as
reflexes do profissional em relacdo ao modo como ele desenvolve sua pratica. A descri¢do
consciente dessas agdes leva a um movimento gerador de mudancgas, que conduz a novas
acOes corretivas da conducdo da aprendizagem de acordo com a evolucdo do conhecimento
dos alunos. Neste sentido, observe a fala do PROFESSOR A.

Quando o candidato a vaga no Curso de Mecanica ja possuem um conhecimento
pratico e que busca o Curso para testificar, o que é direito deles, ndo existe
problemas no desenvolvimento de nossas préaticas pedagdgicas, forma de ensinar. S6
que com a adocdo do sorteio como forma de ingresso ao curso dificultou todo o
nosso trabalho, pois entraram alunos sem nenhuma experiéncia ou vocagdo na area
da Mecanica, nds temos cobrador de dnibus, nos temos agougueiros, alunos com

varias atividades menos na area de mecéanica. (PROFESSOR 1. Fala realizada no
quarto dia de debate na oficina).

Essa realidade destacada é um complicador para o professor que nao teve formagéo
para lidar com essa diversidade. No desenvolvimento de suas aulas, muitas vezes trabalham
desvinculando os conhecimentos tedricos dos conhecimentos praticos, e sdo enfaticos na
defesa de que a préatica depende de uma sélida formacdo tedrica. Este ponto de vista é

desconstruido por Schon (2000), ao argumentar que esta formacdo ndo permite o
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desenvolvimento de profissionais criativos que possam dar conta das diferentes demandas que
a pratica lhes impde. O autor propGe uma formacdo profissional que interage com teoria e
pratica, um ensino reflexivo baseado no processo de reflexdo-na-acdo, ou seja, um ensino cujo
aprender através do fazer seja privilegiado, um ensino cuja capacidade de refletir seja
estimulada através da interacdo professor-aluno em diferentes situacdes praticas. Ele descreve
algumas dimensdes dos resultados da aprendizagem dos alunos na educacéao profissional, que

sintetizamos a seguir:

a) Vocabulario de sistema fechado/compreensédo substantiva - uma estudante pode
ndo ser capaz de vincular o aprendido com sua aplicabilidade no contexto, detendo-se na
repeticdo das palavras desconexas das experiéncias, ou pode adquirir uma compreensdo

substantiva do processo aos quais as palavras se referem.

b) Processos unitarios entendimentos holisticos — uma estudante pode aprender a
desenvolver procedimento distinto capaz de inseri-los em um processo real de aprendizagem,
ou pode ampliar o conhecimento combinando muitos processos diferentes e parciais de forma

sequencial e coerente de acBes como a ampliacdo de seus resultados.

c) Estreito e Superficial/ amplo e profundo — uma estudante pode aprender a
resolver um problema apenas de maneira especifica ou pode distingui-lo de vérias formas em

varias situacoes.

d) Super aprendizagem/ Representagdes multiplas - uma estudante pode assumir a
visdo profissional defendida pelo professor como sendo a forma correta, empenhando-se
somente naquela ideia ou pode considera-la uma possibilidade entre varias outras que pode

ser criticamente analisada, na perspectiva de somar com outras teorias.

O autor considera importante destacar que 0s momentos em que a aprendizagem de

um estudante enquadra-se nessas sequéncias,

Depende de como ele entende as mensagens de uma aula pratica em suas proprias
apreciacOes e performance , que dependem, por sua vez, do desenvolvimento de seu
dialogo com o instrutor. A medida que tal dialogo aproxima-se do ideal de reflex&o-
na-acdo reciproca [...] a aprendizagem da estudante tende a ser mais ampla e
profunda, além de mais substantiva, holistica e maltipla. E até onde isso acontecera,
ird variar com as habilidades que o instrutor e estudante trazem a seu didlogo: a
habilidade do instrutor de adaptar demonstragdo e descricdo as necessidades
variaveis da estudante, e a capacidade inicial da estudante para a reflexdo-na-agédo
sobre o dialogo. (SCHON, 2000: p 132).

Para Schon (2000, p.133), “um ensino pratico reflexivel ¢ uma experiéncia de alta

intensidade interpessoal. O dilema da aprendizagem, a vulnerabilidade dos estudantes e 0s
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universos comportamentais criados por instrutores e estudantes influenciam criticamente os
resultados pedagégicos”. E impossivel aprender sem ficar confuso, concluindo que, mais que
dar valor a confusdo de seus alunos — fase natural e necessaria na aprendizagem - o professor

reflexivo deve valorizar “sua propria confusao”.

O momento causado pela “reflexdo na agdo” pode servir at¢ como gerador de
conhecimento sistematizado — uma narrativa em linguagem articulada que, refletindo a agéo
passada, possa se projetar no futuro como novas praticas. A esse movimento — que se espera,
aconteca ap6s a aula do professor reflexivo, Schon (2000) chama de “reflexdo sobre a

reflexdo na acao”.

Ser um profissional reflexivo, nesta significacdo, traduz-se na capacidade de ver a
pratica como espagco/momento de reflexdo critica, problematizando a realidade pedagogica,
bem como analisando, refletindo e reelaborando, criativamente, os caminhos de sua acéo de

modo a resolver os conflitos, construindo e reconstruindo seu papel no exercicio profissional.

Pesquisas recentes, no campo da educacdo, tendem a classificar as praticas educativas
em duas perspectivas: praticas educativas ndo-intencionais e praticas educativas intencionais.
As praticas situadas no primeiro grupo (ndo-intencionais) caracterizam-se por considerar a
influéncia do meio social sobre o individuo. Essas influéncias recebem a denominacdo de
educacdo informal, aqui entendida como todos os processos de aquisicdo do conhecimento
que se ddo de modo difuso no ambiente, ou seja, por intermédio de experiéncias, valores,
ideias e préticas.

Ja o segundo grupo de préticas esta relacionado as formas intencionais de educacéo,
cuja caracteristica fundamental é a organizacdo e a sistematizacdo do conhecimento. Estas
praticas, diferentemente da primeira, ttm no espaco escolar sua forma de concretizacao,
expressando-se por intermédio da organizacdo e planejamento do curriculo, por meio de um
método de ensino préprio e seu processo avaliativo. De acordo com o depoimento do

PROFESSOR H, de certa forma, ele desenvolve suas aulas nesta perspectiva.

Ministrar aulas em turmas do PROEJA é um pouco trabalhoso, além da diversidade
socio-cultural temos sempre que contextualizar o contetdo disciplinar aos
conhecimentos que eles jA possuem na tentativa de fazer um link entre o
conhecimento cientifico e o conhecimento adquirido pela vivencia, e anos de
experiéncia me possibilitaram atender o que € necessario para o aprendizado.

A caracteristica central de uma metodologia de ensino contextualizada é identificada

por sua capacidade de fazer-se e refazer-se a partir de problemas e desafios postos, por meio
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de acles e reacBes que acontecem concomitantemente a cada momento histérico. Essa
concepgdo de metodologia de ensino ndo se desenvolve independentemente do mundo dos
atores que fazem o processo educacional nem independentemente das relacdes sociais.
Refletir sobre a pratica pedagdgica engloba aspectos éticos e culturais essenciais a
compreensdo da realidade do trabalho docente expressada cotidianamente no relacionamento

do professor com o aluno e com a realidade social vivenciada.

Freire (2004), em suas arguicdes sobre a pratica pedagogica, acentua a possibilidade
de contribuir para romper com as relacGes de dominacdo impostas pelo capital para submeter
as massas aos seus interesses, de modo que na EJA, a concepcao libertadora encontra espaco,
em vista da perspectiva destinada a formagdo do trabalhador critico, capaz de compreender
seu papel e sua atitude com o processo de mudanca social, 0 que comunga com a opinido do
PROFESSOR J que, sobre sua pratica pedagogica, esclarece que “muito do meu aprendizado
enquanto docente deu-se no cotidiano da sala de aula, pois articulo os conhecimentos com
realidade social, na perspectiva do trabalho e do aluno cidadao”.

QUARTO MOMENTO - Dividimos o grupo de professores, conforme as disciplinas e eixos
tematicos propostos para cada semestre. Como podemos observar no registro fotografico

abaixo:

Registro do grupo de professores nas oficinas.
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Registro do grupo no momento da definicdo do perfil de formacéo dos alunos.

A intencdo foi de analisar o perfil de formacdo pretendido com o desenvolvimento do
curso, a fim de se encontrar caminhos metodoldgicos que possibilitassem a integracdo dos
conhecimentos técnicos com 0s conhecimentos cientificos no desenvolvimento metodoldgico
do ensino no PROEJA.

E o papel dos professores aqui € imprescindivel nesse processo, principalmente o
perfil de formacao apresentado na Proposta Pedag6gica do Curso de Mecanica descreve um
profissional cidaddo com solida formacdo integrada, que compreende os dominios das
técnicas, tecnologias e dos conhecimentos cientificos inerentes a mesma, de modo a permitir
sua inser¢do no mundo do trabalho.

Conforme o Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos (2008), o Técnico em Mecénica
atua nas seguintes areas:

a) na elaboracdo de projetos de produtos, ferramentas, maquinas e equipamentos
mecanicos. b) planeja, aplica e controla procedimentos de instalacdo e de
manutencdo mecanica de maquinas e equipamentos conforme normas técnicas e
normas relacionadas a seguranga. ¢) controla processos de fabricacdo. d) aplica
técnicas de medicdo e ensaios. Especifica materiais para construgdo mecanica.
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Este profissional deve estar capacitado a exercer as atividades com competéncia
técnica, com autonomia, criatividade, trabalhando em equipe e politicamente posicionar-se em
relacdo ao modelo predominante no sistema produtivo. Além disso, ser capaz de continuar
aprendendo adaptando-se com flexibilidade as novas condicGes de ocupagdes ou
aperfeicoamentos posteriores, produzir novos conhecimentos e inserir-se como sujeito na vida
social, politica e cultural, de forma ativa, participativa e solidaria, consciente de seu papel de
cidaddo. Isso trouxe aos professores uma profunda reflexdo sobre a responsabilidade do seu
trabalho.

Finalizamos esta etapa da pesquisa com a apresentacdo, pelo grupo do Curso de
Mecénica, de uma possibilidade metodoldgica para o desenvolvimento do Curso. A
realizacdo desta fase nos amparamos no projeto pedagogico do Curso Técnico Integrado de
Telecomunicacdes do Instituto Federal de Santa Catarina — Campus sdo José, que construiu
uma metodologia de elaboracdo do curriculo integrado, o qual, de forma resumida, sera
apresentado a seguir, para o entendimento do ponto de partida da proposta dos professores. O
objetivo, da tarefa, foi de verificar se existia uma relacdo das disciplinas e seus conteddos na
I6gica de efetivar o quadro tedrico-pratico do curriculo, na perspectiva do atendimento ao

perfil profissional descrito na proposta pedagogica do curso.

Primeiro passo: considerando o perfil de formacgédo do aluno, analisamos as disciplinas
que compBem o curriculo anual do Curso de Mecénica, utilizando uma grade de correcdo
(Anexo 03) que solicitava, de cada professor em relacdo a sua disciplina, a defini¢do e
analises dos conteddos essenciais e complementares das disciplinas. O segundo Passo:
solicitamos a analise e definicdo, pelo grupo de professores, em relacdo a definicdo do
atendimento das disciplinas aos cursos e perfis profissionais no que se refere: a) base
introdutoria; b) fundamentos da disciplina relacionados com a formagéo desejada no curso; c)
nivel de aprofundamento dos conhecimentos em relagdo a formacao especifica tecnologias
atuais, desenvolvimento, légica propria, nexos; e d) relagdo com as outras disciplinas que

compdem o curriculo do curso.

Em seguida, foi solicitado aos professores que organizassem 0s conteldos das
disciplinas em nivel e abordagem de conhecimento, apresentando a introducdo, 0s
fundamentos e aprofundamentos da mesma. Por fim, pedimos ao grupo de professores que
relacionassem os conhecimentos do grupo de disciplinas que compdem 0 primeiro semestre
do curso, seguindo uma sequéncia logica de construgdo do conhecimento, destacando as fases
e possibilidades de intersecdo entre os contetidos, procurando tecer uma rede de interligacéo
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interdisciplinar, selecionando a metodologia e estratégias de ensino necessarias ao processo de

ensino-aprendizagem.

Nesta fase, contamos com a participacdo dos professores da area técnica e apenas com
(quatro) da éarea de formacdo geral, provocando comentarios relacionados a falta de
participagdo dos professores da area de formag&o geral. Observa-se a seguir, 0 que diz um dos
professores.

Considero extremamente necessario a presenca dos professores das disciplinas
bésicas para a Mecénica, sdo a Matematica e a Fisica, em nossa area os professores
do curso de matematica devem esta sempre participando das reunifes na
coordenacdo para integrar com os professores, possibilitando a equipe de dizer, olha
a gente precisa deste contelido de matematica para desenvolver o contetdo X da
disciplina técnica. Desta forme ele pode colaborar ministrando a base de contetdos
para que possamos desenvolver os assuntos técnicos da formacdo. Na realidade o

que temos hoje sdo cursos recortados. (PROFESSOR C, fala realizada no quinto
dia da oficina).

Diante do posicionamento do PROFESSOR C, da area técnica, 0 PROFESSOR M

da disciplina Biologia retrucou:

O que tem ocorrido é que professores de Biologia com eu, temos que ministrar aulas
em diversas turmas atendendo muitas vezes no minimo 4 (quatro) cursos com 20
(vinte) aulas semanais, todos solicitando as matérias basicas de seus cursos. Imagina
o trabalho que da atender aos modelos e necessidades dos Cursos. (Fala realizada no
quinto dia da oficina).

No momento, foi feita a analise pelo grupo sobre a questdo, quanto defendemos que a
gestdo do ensino do Campus Belém precisa ser reavaliada no que se refere aos departamentos,
lotacdo dos docentes e redirecionamento das ofertas dos cursos, pois o formato da gestdo
existente foi estabelecido ainda quando era Escola Técnica e de la para c& o campo de atuacéo
da instituicdo foi ampliado e sua principal meta é a garantia de 50% da oferta de vagas ao
ensino médio integrado ao profissional. No Ensino Superior também teve ampliacdo da oferta
de cursos de Engenharias, Bacharelados e Tecnologos passando a atender 30% das vagas. Os
outros 20% foram reservados a Licenciaturas em Ciéncias da Natureza. Ainda tém sido
incentivadas as licenciaturas de contetdos especificos da educacao profissional e tecnoldgica,

como a formac&o de professores de mecanica, eletricidade e informatica.

Para o desenvolvimento deste ensino, o IFPA, com seus Campi tem autonomia, nos

limites da area de atuacdo territorial (area de abrangéncia), para criar e extinguir cursos, para
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registrar os diplomas e ainda exercer o papel de institui¢des acreditadoras e certificadoras de

competéncias profissionais, seguindo as normas legais internas.

Foi analisado pelo grupo na oficina a dimenséo da atuacdo do IFPA na oferta de cursos
e desenvolvimento de projetos nas diversas areas técnicas e tecnologicas, nos diversos
municipios do estado. E destacado a necessidade da equipe de dirigentes do ensino do IFPA
agirem, politica e tecnicamente, como facilitadores de agBes criativas e inovadoras, que
devem estar comprometidas com projetos politico-pedagdgicos que enfatizam o aluno, e com
a promocdo de ambientes de trabalho estimulantes, que incentivem os professores a
experimentarem novas tecnologias e métodos de ensino. Enfim, uma reorganizagdo com a
quebra das caixinhas de gestéo isoladas, numa perspectiva de gestdo colegiada por se entender

que esta forma de gestéo traz mais vantagens do que desvantagens.

Compreendemos que 0s regimes de gestao participativa exigem, em geral, mais tempo
para chegar a resultados porque precisam socializar a informagdo, reunir os participantes,
negociar e persuadir, até que se chegue a uma decisdo. Em compensagdo, as solucdes
alcancadas com a participacdo do Colegiado sdo melhores em dois sentidos: primeiro, porque
sdo enriquecidas pela variedade de pontos de vista, competéncias e fung¢bes dos participantes;
segundo, porque sdo0 muito mais sustentaveis e duradouras do que as alcancadas por um

Diretor ou um pequeno grupo de gestores.

Com relagdo ao ensino, as coordenacfes de disciplinas desatreladas dos Cursos,
deveriam ser substituidas por departamentos por eixo ou areas de atuacdo, onde seriam
lotados tanto os professores da formacdo geral como da técnica, desenvolvendo um trabalho
nos cursos ofertados em forma verticalizada, desde os cursos de formagdo inicial e
continuada- FIC, até a Pos-Graduacdo e todos frequentariam apenas as reunides técnicas e
pedagdgicas do departamento de um determinado eixo/area. Conforme o exemplificado na
figura a seguir que exemplifica uma possibilidade de organograma da gestdo do Ensino no
IFPA, em que a Pro-Reitoria de Ensino teria contato direto tanto com os dirigentes de ensino
dos Campi que compdem o Instituto, como suporte técnico dos Colegiados/Forum das areas/

modalidades e politicas de atuag&o institucional.
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FIGURA 1 - Proposta para a Gestao do Ensino no IFPA

PROEN - Pro6-Reitoria de Ensino
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Diante da organizacdo da gestdo do

ensino, entendemos que um grande passo para o

trabalho integrado sera dado, pois a forma recortada em que se encontra, hoje, o ensino no

Campus Belém, impede a participacdo dos professores, que integram um mesmo curso, no

desenvolvimento de um trabalho conexo. A sugestdo da gestdo colegiada, e por eixos/areas,

ficou como um ponto a ser estudado posteriormente pelo grupo.

QUINTO MOMENTO - O curriculo se constréi por meio da sintese e classificacdo dos

conhecimentos necessarios para a formacgdo do perfil profissional que se quer formar,

exercicio realizado no quarto momento da oficina, que resultou na elaboracdo conjunta de

uma espécie de arvore de conhecimentos encadeados e relacionados como em uma rede, que

se pode chamar de estrutura de contetdos.



163

Na sequéncia dos trabalhos, sugerimos aos grupos que fossem definidos conceitos,
processos ou principios mais gerais, que chamamos de eixos teméticos ou assuntos-chave, 0s
quais correspondem e interligam uma rede de conhecimentos teoricos e praticos (das
disciplinas), que se juntam para produzir uma unidade de ensino-aprendizagem

interdisciplinar. Conforme Davini (1983, p. 286) eixo tematico define-se como:

Uma estrutura pedagdgica dinamica, orientada por determinados objetivos de
aprendizagem, em funcgdo de um conjunto articulado de contelido. Sistematizada por
uma metodologia didatica. Cada unidade guarda certa autonomia com respeito as
demais, porém, ao mesmo tempo, se encontram articuladas com as outras com
vistas & totalizacdo das areas de atribuicdes e do perfil profissional.

Neste sentido, foi realizada, pelo grupo, a divisdo do curriculo em eixos tematicos que
assimilam os principios supracitados, articulados com a proposta do curso (Mecénica), sendo
eles: 1) Trabalho ciéncia tecnologia e cultura; 2) Trabalho como principio educativo; e 3)
Pesquisa como principio educativo. A escolha dos eixos foi baseada nas indicacfes defendidas
na legislacdo do ensino brasileiro, como: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB,
quando fala do trabalho da ciéncia e cultura; Lei de criacdo dos Institutos; Diretrizes da
Educacdo Profissional, no Documento Base do PROEJA, assim como nas Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio que também mencionam a necessidade do parametro da

ciéncia, trabalho e pesquisa no processo de ensino e aprendizagem.

O trabalho com eixos tematicos facilita a organizacdo dos assuntos de forma ampla e
abrangente, possibilitando a problematizacdo e o encadeamento l6gico dos conteddos. O
recurso dos eixos tematicos liberta o ensino dos contetdos fixos, cuja aparente unidade é dada
em periodos, madulos, disciplinas desarticuladas entre si. Os professores terdo liberdade de,
juntamente com os alunos, organizarem os conteudos em temas e problemas de investigacao
e, com isso, ndo se propdem forcar a integracdo aparente nos conteudos, mas trabalhar

conhecimentos de varias naturezas que se manifestam inter-relacionados de forma real.

E apresentada, na Figura 2, a l6gica do pensamento do grupo sobre 0s eixos teméaticos.
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FIGURA 2 - Eixos Tematicos

TRABALHO,

CIENCIA,
TECNOLOGIAE
EIXO I
CULTURA : /
Cidadaniae o
Mundo do Trabalho.
CONCEPGAO E TRABALHO SN0 T
PRINCIPIOS COMO PRINCIPIO .
EDUCATIVO Sociedade,

Ciéncia e Tecnologia.

PESQUISA COMO
PRINCIPIO
EDUCATIVO

EIXO I
Pesquisa Tecnoldgica.

Para cada eixo, pensamos na elaboracdo de um texto explicativo e reflexivo e na
divisdo em disciplinas, cada uma devera possui no minimo articulagcdo com um desses €ixos.
Em que cada assunto-chave e sua correspondente rede de conhecimentos tedricos e praticos
dardo lugar a uma unidade de ensino-aprendizagem, definindo uma estrutura pedagdgica
dindmica, orientada por determinados objetivos de aprendizagem, em funcdo de um conjunto

articulado de conteddos sistematizados.

A articulacdo interdisciplinar e intercAmbio de atividades integradoras com 0s eixos
tematicos trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, poderao contribuir, para a construcdo da
autonomia intelectual, comportamento ético e para emancipacao dos alunos, promovendo de
igual forma a construcdo de itinerdrios formativos diversificados para atender a
heterogeneidade, interesses dos alunos da EJA, com a previsdo de espacos e tempos
pedagdgicos para satisfazer ndo a estrutura do curriculo, pautado apenas em disciplinas

estanques, mas a interdisciplinaridade e a contextualizagdo dos conhecimentos.
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No que diz respeito as disciplinas técnicas, estas podem ser aplicadas a partir de uma
I6gica de temas transversais e estes de acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN’s), representam uma espécie de elo entre o conteudo e as disciplinas. Sao assuntos ou
topicos abertos e flexiveis que surgem transversalmente nas disciplinas dos curriculos,
constituindo-se num trabalho significativo e contextualizado, expressando temaéticas
importantes que sdo incorporadas no curriculo escolar por conta das necessidades especificas

de cada Instituicdo, melhorando significativamente o conhecimento.

Cada unidade devera guardar certa autonomia com respeito as demais porém, ao
mesmo tempo, se encontram articuladas com as outras com vistas & totalizagdo das areas de

atribuicdes e do perfil profissional, conforme esquema abaixo:

FIGURA -3 - Esquema Curriculo Integrado

. Objetivos
Perfil Profissional Unidade | . Assuntos ou conceitos-chave/ Eixos Tematicos
. Metodologia
\L . Objetivos
Unidade 11 . Assuntos ou conceitos-chave/ Eixos Tematicos
; . Metodologia
Area de atribuicOes
e competencias Objetivos
Unidade 111 . Assuntos ou conceitos-chave/ Eixos Tematicos
. Metodologia

Fonte: Davini 1983.

A ideia central do grupo foi de criar um curriculo integrado como uma opcao
educativa, que contemple uma efetiva conex&o entre ensino e pratica profissional, por meio da
relacdo integrada entre a pratica e a teoria e 0 imediato teste da pratica, como possibilidade de
construcdo de novas teorias, encontrando solucBes especificas e originais para diferentes

situacoes.
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Segundo Davini (1983), para se aderir a uma pedagogia que pretende preparar o aluno
como sujeito ativo, reflexo, criativo e solidario, os objetivos da aprendizagem, apoiados, néo
poderdo consistir na memorizacdo de informacdes, nem na execucdo mecéanica de
determinados comportamentos. Isto ndo quer dizer que 0s conhecimentos em si sejam
negligenciados; pelo contrario, além de serem imprescindiveis, a atividade assimiladora do
sujeito que aprende se aplica sempre a um objetivo ou assunto que requer ser assimilado.

Nesta logica, segue 0 esquema metodoldgico apresentado na figura abaixo:

FIGURA 4 - Esquema Metodologico do Curriculo

EIXOS / _ \
COGNITIVOS e Linguagem,

/ e Cidadaniae \ Cadigos e suas
Mundo do Tecnologias;
trabalho: e Dominar e Matematica e suas

e Sociedade, Linguagens; Tecnologias;
Ciéncia e » Compreender e Ciéncias da
Tecnologia; Fenomenos; Natureza e suas

e Pesquisa e Enfrentar SituacGes Tecnologias:

Problema; Fisica, Quimica,
e Construir Biologia;
\ Argumentacoes; e Ciéncias Humanas
EIXOS e Elaborar Propostas. e suas
TEMATICOS \ / Tecnologias.
\ OBJETOS DE

CONHECIMENTO

Observamos na Figura 4, que os objetivos de cada unidade devem refletir em uma
atividade assimiladora pelo aluno, no processo de sucessivas aproximagdes ao conhecimento.
Assim, por exemplo, poderdo ser indicadas, como metas parciais de aprendizagem, que 0

aluno domine linguagens, compreendam os fendmenos, enfrentarem situagdes- problema, construirem
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argumentacOes, elaborarem propostas, comparando, distinguindo, classificando, buscando
causas e consequéncias, identificando os principios ou regularidades, determinando objetivos

de acdo, selecionando métodos e técnicas adequadas.

Em relacdo a revisdo do curriculo, realizada no momento da oficina, o grupo
concordou que:
a) O estudo da Proposta Pedagdgica do Curso deve levar em consideragdo se existe
consisténcia dos dados apresentados a PPC, para ATENDER a nomenclatura, ao objetivo, a
carga horaria, ao perfil, a ementa, a infraestrutura recomendada pelo Catadlogo Nacional dos
Cursos Técnicos, além de verificar se no do itinerario formativo do curso existem

qualificacdes profissionais por atuagao;

b) Quanto ao itinerario formativo, devemos CONSIDERAR se o objetivo do curso condiz
com o perfil do curso, e se atende as demandas e ao desenvolvimento local com a promocgéo

da qualificacéo oferecida no Curso;

c) Considerar que a matriz curricular do curso deve atender a uma sequéncia de formacdo do
perfil do curso. Nela deve ser registrado todo o itinerario formativo, quando for o caso,

DESTACAR as disciplinas basicas do eixo tecnoldgico;

d) AJUSTAR a carga horéria das disciplinas basicas do eixo cognitivo do Ensino Médio,
verificando se este estd distribuido de acordo com a especificidade do curso para o
desenvolvimento de disciplinas técnicas do seu eixo tecnoldgico, sem perder de vista a
obrigatoriedade com o cumprimento das 800h anuais para as demais disciplinas do Ensino
Médio;

e) A carga horéria das disciplinas de formacdo geral, pertencentes ao eixo cognitivo
(ARTES, LINGUA ESTRANGEIRA), podera ser trabalhada por meio de oficinas tematicas
gue atenderdo a carga horaria minima anual estabelecida pela LDB, podendo inclusive ser
ministrada, independente do periodo ou nivel dos alunos. No caso de EDUCACAO FISICA
pode ser desenvolvida pela Normativa Interna do Campus Belém, a qual ja se encontra em
vigor.

Apresentamos no Apéndice 3, o quadro em construcdo da nova matriz de contetidos do
curso de Mecanica que apresenta uma proposta de trés anos e meio para integralizagdo do
curso, mais o estagio de 200h a proposta pauta-se no eixos que abordam os temas Sociedade,
Ciéncia e Tecnologia atrelados aos eixos cognitivos relacionados ao dominio da linguagem e

compreensdo dos fendmenos. Pretendemos com este formato de curriculo atrelar, relacionar
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0s conhecimentos da formacdo geral aos conhecimentos da &rea profissional de mecénica por
meio do desenvolvimento de projetos integrados. O trabalho foi iniciado no periodo das

oficinas e concluido pelo grupo de professores que integram a Coordenacdo do Curso.

SEXTO MOMENTO - O como fazer sempre foi a grande pergunta feita pelos professores
nos momentos de planejamento e formacdo no Campus Belém do IFPA, de acordo com os
posicionamentos no momento da oficina, como segue a fala do PROFESSOR C: “Tento em
minhas aulas direcionar o trabalho explicando o contetdo no quadro, em seguida faco
algumas indagacdes aos alunos e direciono aos exercicios”. E o esclarecimento dado pelo
PROFESSOR A: “Tento relacionar sempre os contetidos da disciplina com o lado pratico,
procuro em minhas aulas esclarecer passo a passo 0 processo de conhecimento, explico
guantas vezes for necessario para que o aluno entenda, s6 introduzo novos contetdos quando

vejo que todos entenderam”.

Percebemos que, quanto ao momento de realizagdo ou desenvolvimento de ensino, de
forma geral, ha diferenciacdo na parte introdutéria da aula, entre os professores. Alguns
partem para apresentacGes do assunto novo, outros recordam a matéria da aula anterior, ou
levantam questdes, enquanto outros realizam leituras e, posteriormente, discussoes.

De acordo com os depoimentos percebemos que os professores de modo geral, séo
diretivos, assumem a coordenagdo do trabalho docente, demonstram interesse pela
participacdo do aluno e tendem por uma postura anti-autoritaria. Outro aspecto importante a
destacar é a questdo dos procedimentos de ensino utilizados pelos professores. A aula
expositiva é empregada para introduzir, para sintetizar, esclarecer conceitos, retomar aspectos

significativos, concluir um assunto, sempre de forma integrada com outros procedimentos.

Sobre esta questdo Davini (1983) destaca que a metodologia é 0 momento central da
construcdo de itinerarios curriculares, pois é neste ponto que se opera uma profunda mudanca
no processo pedagogico, ja que o curriculo integrado representa a integracdo trabalho-ensino.
A metodologia supBe planejar uma série encadeada de atividades de aprendizagem que
surgem das situaces do proprio servigo. A partir delas, se incentivara a reflexao e a busca de

conhecimentos que reverterdo em novas formas de acéo.

Cada unidade de ensino-aprendizagem percorrera 0 mesmo processo, podendo variar
0s materiais e estratégias, integrando ensino individual e grupal, mas sempre no mesmo

sentido, conforme o exposto com a figura 5, a seguir:
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FIGURA 5 - Esquema do Processo Metodologico na perspectiva da

Integracdo do Ensino.

Conhecimento
tedrico pratico

Relacdo Selecéo de
principios e
professor aluno e el
Pratica/Realidade acéo

conhecimento prévio
do aluno

Nova prética/
Transformagéo
da realidade

Reflexdo

Figura baseada nos estudos de Davini (1983).

A orientacdo devera ocorrer pelo professor, de forma sistematica, por meio de reflexdo
e andlise a partir das proprias percepcdes iniciais dos alunos, estimulando a observacao, a
indagacéo e a busca de resposta. O professor, durante o processo, deve corrigir e direcionar 0s
alunos na construcdo do conhecimento por meio da avaliacdo continua do processo,
destacando os avancos e dificuldades encontrados no percurso, sempre respeitando o ritmo de
aprendizagem e os padrdes culturais de quem aprende ndo para ficar no imobilismo, mas sim,
para que os alunos produzam seus proprios conhecimentos e mudangas com um sentido de
integracdo e compromisso com seu trabalho e com a unidade a qual pertencam. As atividades
pedagdgicas sequenciadas, segundo esta metodologia, deverdo guardar coeréncia com 0S

objetivos selecionados.

SETIMO MOMENTO - Para avaliar a oficina, foi solicitado, a cada professor, que
expusesse sua opinido sobre os momentos de estudo em conjunto que ocorreram com 0

desenvolvimento das tarefas estabelecidas na oficina.

Analisando as colocacdes feitas concluimos que ainda € preciso avangar bastante no
ambito do curriculo e da pratica pedagdgica adotada em sala de aula. O que precisa ser feito é
criar a cultura de que o PROEJA é um programa que tem como objetivo o resgate de
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cidadania dos jovens e adultos que ndo puderam estudar na idade escolar, visualizando-se uma

realidade que deve ser atendida com qualidade.

O grupo defende que, como possibilidades de melhorias, os alunos, professores e
gestores devem compreender a inter-relacdo da linguagem (termos técnicos), mas tambem a
linguagem das relacGes interpessoais. Devemos ter como pratica o didlogo e a troca de
experiéncias, pois os alunos da EJA sdo alunos que tém um grande acimulo de conhecimento
de vida pratica e buscam, em sala de aula, na teoria, a complementacdo daquilo que ja

conhecem do dia a dia.

Os resultados com a construgdo do material exposto no relato da oficina indicam que
ha consenso, entre os professores e equipe técnica, quanto a necessidade de buscarmos, para o
ensino no PROEJA a articulacdo entre as dimens@es técnica, humana e politica, integrando a
unidade existente entre 0s conhecimentos gerais e técnicos. Essas dimensGes devem ser
compreendidas e trabalhadas em conjunto, para que o processo de ensino assuma O Seu

verdadeiro papel na escola.

O grupo também aponta a necessidade de integracdo entre a teoria a pratica, e a
importancia de se partir da préatica pedagdgica no ensino do PROEJA, procurando refletir e
analisar as diferentes teorias em confronto com esta pratica, na perspectiva de significar os
conhecimentos, assim como o0 compromisso social, visdo contextualizada e vinculagdo a um
processo historico, superando a visdo do receitudrio. Percebemos, nas colocacfes dos
participantes, a preocupacdo em relacionar os conhecimentos com o processo educativo mais

amplo e com a sociedade.

Finalmente, como questdo-destaque a respeito de toda a problematica discutida,
trazemos como ponto de partida, a necessidade de formacédo do professor da area técnica, no
sentido de prepara-los técnica e politicamente para sua funcdo, reconhecendo a necessidade de
democratizar o ensino, o que pode ocorrer por meio da tomada de consciéncia e da revelacdo

das contradi¢des que permeiam a dinamica interna da sala de aula.
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6. CONCLUSAO

A partir dos resultados apresentados nesta pesquisa, pudemos verificar algumas
questdes pertinentes acerca de nosso problema de pesquisa que se constituiu em verificar se o
processo de implementacdo do PROEJA tem contribuido para o desenvolvimento de
metodologias e didaticas que possibilitem a integracdo da Educacdo Profissional a

Educacdo Béasica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos.

Quando da proposta desse trabalho, varias perguntas foram feitas e procuradas as suas
respostas, entre elas destacamos as seguintes:

a) Como este programa foi assimilado no IFPA?

b) Que praticas metodoldgicas e didaticas tém sido desenvolvidas no Curso Técnico de
Mecanica do PROEJA IFPA?

c) A integracdo da educagdo basica com a educacdo profissional € um fundamento
explicitado na visdo dos professores em suas praticas docentes e na proposta pedagdgica do
Curso de Mecanica do PROEJA IFPA?

Nosso interesse em relacdo a primeira indagacdo foi de levantar os procedimentos
adotados para implantacdo do curso, objetivos, diretrizes orientadoras para a formacéo
profissional estabelecidas na Proposta Pedagdgica do Curso de Mecénica PROEJA no IFPA,
observamos que a implementacdo do programa ocorreu de forma pré-determinada pela gestdo
do ensino do Campus, que definiu o processo de selecdo, sua organizacdo e desenvolvimento
dos cursos que foram ministrados. O setor pedagdgico foi alijado do processo, e 0s
professores pela falta de integracdo, envolvimento e de tempo para construcdo do PPC dos
cursos e os planejamentos das aulas, pouco puderam inovar em relagdo a organizagdo
curricular, metodolégica e pedagdgica nos cursos do PROEJA, tendo em vista que a eles ndo
foi dada autonomia para isso, uma vez que toda a organizacéo ficou sob a responsabilidade
centralizada do Departamento de Ensino do Campus.

Podemos constatar que ndo ocorreu, antes do inicio da abertura dos Cursos de
PROEJA, uma iniciativa concreta de em conjunto com os professores, realizar estudo mais
detalhado das concepcdes, objetivos, principios do programa, nem mesmo a leitura do
documento base foi feita pelo grupo de professores. O que ocorreu foi que mesmo periodo em
gue foram ofertadas as vagas para 0 PROEJA, no Campus Belém do IFPA, foi iniciado na
Instituicdo o Curso de Especializagdo no PROEJA, com a oferta de trés turmas, sendo que
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uma delas tinha 30 (trinta) professores efetivos do Campus Belém, mas apenas uma minoria
estava envolvida no inicio do trabalho da oferta do programa, devido a auséncia de gestdes no
ambito de ensino, para que houvesse uma articulacdo e envolvimento das coordenacdes de
cursos que programavam a oferta de cursos PROEJA, no sentido de liberarem e estimularem

seus professores a participarem do Curso de Especializacéo.

O IFPA foi um dos primeiros executores do PROEJA no ambito da Rede Federal,
participando com a abertura de quatro turmas nos Cursos de EdificacBes, Eletrotécnica,
Mecanica e Informatica, sem ter oportunizado um espaco para o debate e estudo, o que

demonstrou a adesao de pouquissimos professores.

A avaliagdo sobre a participacdo dos professores esta diretamente relacionada a duas
grandes questdes: uma, ao desconhecimento da proposta do programa, 0 gque ocasiona O
desinteresse e 0 ndo envolvimento no processo; outra, com a postura de alguns professores em
assumir uma atitude de recusa por acreditar que o publico dos cursos do PROEJA nédo possui

condigdes de desenvolver o conhecimento cientifico necessario a sua formagao técnica.

Em relacdo a gestdo, os pontos negativos foram: a pressdo exercida na oferta do curso
da Rede Federal de Educacdo, estabelecendo um percentual a cada ano como oferta
obrigatoria e a auséncia na criacdo do Decreto de uma politica de formacdo de professores e
técnicos que conduzisse a elaboracéo das propostas de cursos para a devida oferta. A iniciativa
da formagédo (Especializagdo em PROEJA) ocorreu um ano depois do Decreto. No caso do
Campus Belém havia sido ofertada quatro turmas, sem proposta pedagogica construida, o
mais grave da questdo € que os professores ndo tiveram participacdo na elaboracdo do

planejamento para aberturas das turmas.

Com o resultado das analises da PPC de Mecanica/ PROEJA, percebemos que 0
mesmo destaca a importancia da gestdo do projeto, primando por processos comunicativos
dialogicos que permitem ao conjunto da comunidade escolar realizar processos de integracao,
vivenciando, como sujeitos, 0s problemas e apresentando propostas aos desafios politico-
pedagdgicos inerentes a formacdo integrada. Cabe destacar que os principios, delineados na
PPC de Mecéanica PROEJA do IFPA, apresentam-se sintonizados com os principios do
programa descritos em seu Documento Base, mas nédo retratam, na realidade, as agdes de
gestdo educacional ocorridas no desenvolvimento dos Cursos PROEJA em oferta no Campus
Belém. Isto €, o que esta escrito no PPC ndo condiz com os resultados da pesquisa empirica,

que destaca a centralizag&o no processo de implementacao dos Cursos.
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Observamos, ainda, que a PPC do Curso de Mecénica PROEJA ¢é bem parecido com
o0s planos de cursos regulares desenvolvidos no IFPA. O diferencial esta no quadro tedrico do
projeto, onde foram apresentados sua concepgdo, principios de formacdo e o processo de
ensino-aprendizagem. J& em relacdo a estrutura curricular, divisdo e agrupamento dos
conhecimentos em disciplinas, apresenta-se reproduzindo a existente nos antigos cursos

regulares da Instituicéo.

Ressaltamos a necessidade do estabelecimento de uma nova cultura institucional,
pedagdgica e docente que possibilite a superacdo do carater prescritivo das praticas
pedagogicas, muitas vezes exercitadas no desenvolvimento do ensino regular do Campus.
Nesta perspectiva para o desenvolvimento do curriculo integrado, é fundamental pensar a
organizacdo dos tempos e espacos diferenciados para o ensino do PROEJA, uma vez que o0
processo de ensino-aprendizagem ndo se resume as tarefas escolares, ao contrario devemos
ampliar a dimensdo da aprendizagem ao se conceber que os saberes sdo construidos na escola,
na familia, na cultura, na convivéncia social em que o encontro das diferencas produz nova

forma de ser, estar e de se relacionar com o mundo.

Desta forma, as atividades desenvolvidas fora do espaco formal da escola podem ser
reconhecidas no calendario escolar desde que haja previsdo na respectiva proposta pedagogica
do curso. Portanto devemos respeitar o sujeito aluno considerando o seu ritmo e saber prévio.
Isto significa dizer que o aluno de EJA entra e sai de um curso dessa natureza a qualquer
tempo, desde que verificadas suas condi¢Ges para ingresso e o dominio do conhecimento
atingido, em confronto com os objetivos definidos para o curso, que tanto pode ser em tempo

menor que o previamente fixado quanto em tempo maior.

No documento da PPC, a préatica pedagogica € vista como pratica social e, como tal,
orientada por finalidades, objetivos e conhecimentos inseridos no contexto desta pratica.
Portanto, o sucesso do ensino e da aprendizagem deverdo refletir a acdo didatica realizada
pelo professor em conjunto com o aluno. Nesta logica entendemos que um plano de curso
construido e/ou reconstruido a partir da realidade do aluno pode vislumbrar uma
aprendizagem significativa.

No que diz respeito as préaticas metodoldgicas e didaticas desenvolvidas nos Institutos
destacamos, que esta modalidade de ensino, ainda muito caracterizada pelo “fazer”, é marcada
pela forte acdo de professores Bacharéis que ndo possuem a formacéo nas Licenciaturas. As
acoes na perspectiva de mudanga desta realidade tém sido pensadas, mesmo que de forma

ainda timida, com algumas iniciativas no sentido de formar o professor para o conteddo
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especifico da educacdo profissional e tecnoldgica, ou mesmo para esta modalidade de
formagcdo. Elas vém assinadas pela alcunha de emergenciais, fragmentérias, pouco intensiva e

com um carater bastante conservador, colocando-se distante das necessidades atuais.

Em relacdo as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores do Campus
Belém no PROEJA, constatamos a permanéncia de modelos tradicionais de aprendizagem,
centrados no professor, com contetdos desvinculados da realidade das populacfes de baixa
renda e de escolaridade gerando, muitas vezes, a utilizacdo frequente do improviso, em seu
sentido tradicional. Visando melhor apresentar o que foi revelado, a sintese da voz dos
sujeitos entrevistados sobre sua participacdo como professores no PROEJA expressa em

relagéo a:

a) Participacdo no Curso: Alguns professores tiveram oportunidade de conhecer a
proposta do PROEJA, pois participaram como alunos de uma Especializacdo no tema,
oferecida aos docentes que atuariam ou ja atuavam ministrando aulas no PROEJA. A maioria
deles, teve a oportunidade de participar da formacdo e se negaram, alegando varios motivos

que Ihes impediam de participar.

Destacamos, também, que os objetivos e as diretrizes dos cursos do PROEJA, no
IFPA, ndo foram devidamente informados aos professores, e isso, visivelmente, dificultou o
bom andamento de suas préaticas pedagdgicas, visto que passaram a atuar na formacdo de

sujeitos, 0s quais ndo conheciam, bem como suas particularidades.

Assim como a caréncia de discussdo coletiva da proposta, neste caso, quase sempre
ndo ha disponibilidade de tempo para reuniGes que viabilizem uma acdo coletiva e, em
decorréncia disso, falta entrosamento entre as diferentes areas de gestao e ensino. Necessidade
um ambiente na escola que facilitasse esse processo e estimulasse 0s professores a serem
profissionais reflexivos, o que de fato ndo ocorreu. As falas dos sujeitos da pesquisa revelam a
dificuldade que os departamentos e servico pedagogico, enfrentam hoje, em envolver o

quadro docente da EPT em cursos, oficinas, encontros de formagéo pedagogica.

b) Elaboragédo e o desenvolvimento dos cursos possibilitou o acesso a novos
métodos didaticos e mudancgas em suas praticas pedagogicas. A preocupacdo bésica dos
professores, ainda é o contetdo, ou seja, como explorar o contetdo partindo da pratica dos

alunos, ou adequando-o a realidade destes.

Podemos observar, com os resultados da pesquisa, que alguns professores séo

conscientes da necessidade de adaptar a pratica pedaglgica as especificidades e
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experiéncias/cotidiano do aluno jovem e adulto, e alguns professores, ainda, ressaltam a
importancia do conhecimento da Educagdo de Jovens e Adultos para o aperfeicoamento e
formacgédo continuada do docente. Sobre isso, o entendimento é que a operacionalizacdo
exitosa dos novos conceitos poderia ocorrer pelo desenvolvimento de atividades e cursos
voltados para a formagdo em servico ou continuada do corpo docente, que o preparasse para o
desenvolvimento de novas técnicas e metodologias de ensino. Uma coisa é compreender,

tomar consciéncia, e outra € levar tudo isso a situacdo de pratica pedagdgica de sala de aula.

Sabemos que houve iniciativas de formacao dos professores para o desenvolvimento
do PROEJA no IFPA, como o Curso de Especializacao e outros cursos de menor duracdo, e 0s
professores ndo se sentiram atraidos a participar. A participacdo nas oficinas e cursos
oferecidos no Campus possibilitaria aos professores, deste ensino, perceber o grande espaco
nas turmas do PROEJA para a formulacdo de estratégias de ensino inovadoras quanto a
contetidos programaticos contextualizados, linguagens, que valorizem a experiéncia pessoal e
social do trabalhador. Promovendo a construgdo coletiva do conhecimento fundada na
autonomia, na elaboracdo propria, na atitude investigativa, e que, por sua vez, possibilitassem
a troca de informacdes e de experiéncias, bem como o exercicio do didlogo e da negociacao

entre os participantes.

Outro fator que foi bastante debatido refere-se ao vinculo do docente no Campus, ja
que muitos professores atuam no ensino basico e também nos cursos subsequentes, técnicos,
superiores e PROEJA, o0 que ocasiona uma super carga de trabalho ao professor, que tem de
planejar e estudar metodologias especificas para atuar com cada modalidade de ensino, em
cada turma, em cada curso, encontrando uma diversidade de sujeitos, com historias de vidas,
experiéncias e vivencias e niveis de conhecimentos diferenciados.

Destacamos a necessidade de, no edital dos proximos concursos do quadro docente
para ingresso na Instituicdo (&rea técnica e humana), constar a obrigatoriedade do candidato
aprovado passar, inicialmente no periodo do estagio probatério, por uma
formacéo/capacitacdo especifica pedagdgica para entender o sentido da educacdo integrada.
Com base nos conhecimentos das leis da educagdo profissional técnica de nivel médio
integrada ao ensino técnico, Documento - Base, Principios e Eixos das Diretrizes
Educacionais e Curriculares.

Esta necessidade se da pelo fato de, dentre os motivos observados para a ndo-inovagéao
das préaticas pedagdgicas no PROEJA, destacamos a falta de preparo de pessoal, tanto na

esfera administrativa, quanto na docéncia especializada, uma vez que as normas, metas,
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propostas, objetivos e metodologias para a efetivacdo dos cursos ndo foram devidamente
esclarecidas e assimiladas, o que contribuiu para que o Programa ndo atingisse os objetivos
propostos em suas diretrizes centrais.

E importante lembrar que esta situacio revelada pela pesquisa tem ainda um fator
interveniente, que estd na base da implantacdo do PROEJA: a forma como o entdo CEFET
recebeu o Decreto que o implantou. Mesmo que, para a elaboragdo do documento o0s
dirigentes da SETEC/MEC tenham envolvido professores e gestores dos CEFETSs de outros
estados, no sentido de respeitar as reivindicacfes das categorias envolvidas, ele foi sentido
como uma forma autoritéria de trazer mudancas. E isso ndo foi superado repercutindo ao
longo do tempo de implantagdo do Programa gerando um clima de n&o aceitagdo de suas
diretrizes, o que resultou no ndo comprimento irrestrito com sua concepc¢ao, diretrizes e até
com a clientela recebida.

A revelia dos fatos apontados, no entanto, verificamos que, mesmo apresentando todos
os problemas e limites ja destacados, segundo a percepcdo dos docentes, 0 PROEJA,
possibilitou, aos professores do Campus Belém do IFPA, conhecimentos diferenciados que
favoreceram as suas formacdes profissionais, sobretudo, no que diz respeito ao desafio de
reestruturacdo curricular e de sua efetivacéo no cotidiano escolar, que requeria outra dinamica
em termos dos saberes a serem conduzidos, das metodologias para viabiliza-los de formas
especificas e diferenciadas de avaliacdo, em consondncia com a nova ordenagdo legal
provinda do MEC.

Enfim, o fato destes sujeitos terem identificado em suas falas, a angustia por ndo
terem recebido as devidas informagfes com o tempo para a construgdo de um planejamento
que previsse o desenvolvimento de metodologias inovadoras, ja indica um fator positivo, qual
seja, a consciéncia de que o processo ensino-aprendizagem nao acontece sem que esses
elementos sejam considerados. Mais ainda, que essas lacunas também destacamos, a falta de
compreensdo socio-historico das transformacdes pelas quais passa o setor produtivo, e que,
por sua vez, conformam o sistema educacional, suas movimentacfes e pedem projetos de
formacdo continuada especificos. Este fato indica o entendimento de que o professor é
também um trabalhador que ndo deve apenas adaptar-se as demandas das politicas publicas
para 0 ensino, mas contribuir com a sua percep¢do das especificidades locais e das suas
préprias necessidades de formacgéo para que ofereca um servico de formacdo para o trabalho

de qualidade nos cursos em que estiver envolvido.
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Quanto a legislacdo atual, podemos assegurar que Sa0 nOVos 0S contextos, mas antigas
as tendéncias que reforcam a dualidade em relacdo & Educacéo Profissional e & formacéo do
professor que nela atua. Dessa forma, constatamos que a formacdo para a Educacédo
Profissional continua pouco planejada e aligeirada, ndo atendendo sua especificidade e se

consubstanciando em iniciativas pontuais sem continuidade.

Na prética, verificamos que a formacdo docente para este ensino esta longe de alcangar
o papel de relevo que lhe caberia, decorrente, em parte, do elitismo que permeia a concepcao
de educacdo profissional como uma educacdo privilegiada, ja& que prioriza certos
conhecimentos especificos em detrimento dos subsidios politico-pedagdgicos tais como:
planejamento, relacdo professor e aluno, metodologia e avaliacdo. Entretanto, 0 PROEJA
aponta para a possibilidade de que os saberes provenientes da pratica dos alunos possam aos
poucos influenciar professores e gestores quanto a forma de encarar as atividades curriculares

da EJA profissional levando os jovens e adultos trabalhadores a exercerem sua cidadania.

Essas concepcdes, quando assumem corpo legalista, geram o que se assiste no Brasil:
demandas e implementacdes de uma formacéo superficial, na qual o professor € um formador
completamente responsavel pelo seu processo formativo e desenvolvimento profissional de
seus alunos e, por isso mesmo, aquele que assume as avaliacBes e criticas dos processos
educativos para a educacao profissional. A partir dessa l6gica, apontamos a necessidade de se
criar uma cultura de formacéo de professores para a Educacéo Profissional.

A terceira indagacdo refere-se: c) a integracdo dos conhecimentos da Educacao
Bésica com a Educacdo Profissional como um fundamento explicitado na visdo dos
professores no desenvolvimento de suas praticas docentes e na proposta pedagdgica do
Curso de Mecéanica do PROEJA IFPA. Sobre esse aspecto verificamos que a PPC em seus
escritos tem como base a formacdo integrada do educando, assumindo o trabalho como
principio educativo. Também, propde a articulacdo dos saberes e experiéncias gerais e locais
como forma de integrar o geral e o particular, resgatando a unidade do conhecimento sobre a
realidade regional, nacional e internacional, numa perspectiva do desenvolvimento sustentavel
gue promova a igualdade material, social e cultural, o que implica formar cidaddos
participativos, comprometidos com a construcdo de um projeto de sociedade fundada na

justica social.

Observamos que a PPC do Curso de Mecéanica PROEJA se assemelha aos planos de

cursos regulares que ja vinham sendo desenvolvidos no IFPA. O diferencial esta no quadro
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tedrico do projeto, onde foram apresentados sua concepgao, principios de formagdo. Em
relacdo a estrutura curricular, divisdo e agrupamento dos conhecimentos em disciplinas, a
proposta apresenta-se reproduzindo o ja existe nos antigos cursos de ofertas regulares da
Instituicdo, mesmo que o desafio proposto ao PROEJA estivesse na construcdo de um
curriculo singular, que respondesse as situacdes concretas que se manifestam nos espacos

educativos.

Em relacdo a pratica pedagdgica desenvolvidas nas salas do PROEJA de acordo com
as falas dos sujeitos da pesquisa € perceptivel a dificuldade encontrada pelos mesmos no que
diz respeito a integracdo dos conhecimentos da formacdo geral com a formacdo técnica. A
problemética da organizacdo do trabalho pedagdgico aprofunda-se no desenvolvimento dos
Cursos PROEJA do IFPA, que aponta a necessidade de um trabalho mais coletivo no qual
ocorra uma integracao entre as diversas disciplinas em torno de situa¢fes concretas da préatica

dos alunos.

Como resultados da oficina concluimos a necessidade de esclarecermos junto aos
professores lotados no Curso que o0 PROEJA é um programa gque tem como objetivo o resgate
de cidadania dos jovens e adultos que ndo puderam estudar na idade escolar. Sendo necessario
que os professores e gestores institucionais se atentem para o fato de que os alunos do
PROEJA possuem tragos de vida, origens, idades, vivéncias profissionais, historicos
escolares, ritmos de aprendizagem diferenciados. Realidade que deve ser atendida com

qualidade.

Foi amplamente defendido que devemos ter como préatica o didlogo e a troca de
experiéncias, pois os alunos da EJA sdo alunos que tém um grande acimulo de conhecimento
de vida pratica e buscam, em sala de aula, na teoria, a complementacdo daquilo que ja

conhecem do dia a dia.

Os resultados com a construgdo do material exposto no relato da oficina indicam que
ha consenso, entre os professores e equipe teécnica, quanto a necessidade de buscarmos, para o
ensino no PROEJA a articulacdo entre as dimensdes técnica, humana e politica, integrando a
unidade existente entre 0s conhecimentos gerais e técnicos. Essas dimensGes devem ser
compreendidas e trabalhadas em conjunto, para que 0 processo de ensino assuma o Sseu

verdadeiro papel na escola.
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Consideramos a necessidade de adotarmos meios académicos, que possibilitem a
integracdo entre professores, e que permitam que tomem corpo, discussfes em torno de

propostas interdisciplinares para o ensino, visando reorganizar o processo de trabalho.

Também destacamos a importancia em assegurar, na construcdo do saber docente, a
integracdo entre trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral, a qual
contribui para o enriquecimento cientifico, cultural, politico e profissional dos sujeitos que
atuam nessa esfera educativa, sustentado nos principios da interdisciplinaridade,
contextualizacdo e flexibilidade, como exigéncia historicamente construida pela sociedade.
Nesta l6gica, indicamos a necessidade de discutir em qualquer nivel de ensino e em especial
no PROEJA a concepcdo de préatica pedagdgica que considere a realidade sociocultural dos
alunos, reconhecendo sua condi¢do de sujeito no processo ensino-aprendizagem, superando a
concepcao bancéaria, que por décadas norteou a formacdo do professor e que se pauta na
perspectiva do professor como transmissor do conhecimento acumulado historicamente, e o

aluno como sujeito passivo que memoriza as informagdes em sala de aula.

Considerando que trata de um modelo educativo diferenciado daquela educacdo dita
regular, neste caso, a formacdo continuada dos professores para atuacdo no PROEJA, deve
propor novos sentidos a serem aprendidos pelos professores acerca de seu trabalho
pedago6gico. Em primeiro lugar, ao professor cabe a reflexdo sobre as implicacfes sociais que
levaram esses sujeitos a estarem em defasagem com relacdo a idade e a formacéo escolar.
Outra situacdo refere-se as perspectivas que eles levantam em relacdo a possibilidade de
apropriacdo do conhecimento para inser¢cdo no mundo do trabalho formal, j& que para esses
sujeitos a participacdo no mundo do trabalho é o fator fundamental para o resgate da
cidadania e da dignidade.

O estudo realizado caminha para a composi¢do de um quadro de referéncias que
apresentam o cenario real de uma Instituicdo Federal de Educagéo Profissional e Tecnoldgica,
acerca da Educacdo Profissional no Brasil, mais especificamente aquelas voltadas a
Programas de formacédo profissional como o PROEJA que tém por objetivo a criagdo de
Politicas Publicas que atendam as reais necessidades dessa modalidade de ensino. A partir
desta buscamos construir novas reflexdes que permitam ndo apenas compreender, mas
fundamentalmente construir propostas voltadas para a Educacdo Profissional e

aprimoramento das praticas profissionais.
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APENDICE 1 - Formulario de Analise das Disciplinas

Servico Pablico Federal
Ministério da Educacéo
. Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Para
PRO-REITORIA DE ENSINO
DIRETORIA DE EDUCAGAO BASICA

Formulério de Anélise da Disciplina — Campus Belém.
INSTITUTO FEDERAL

PROFESSOR: ...t

1. Reconheca e identifique se sua disciplina atua como:

a) base introdutéria ( )

b) pressupostos base do curso (fundamentos )

c¢) ampliagdo do conhecimento (aprofundamentos )
d) formacao especifica (especializacéo)

e) tecnologias atuais (tecnologia)

) desenvolvimento especifico (l6gica propria )

Justifique.

2. Existe uma articulacdo na sua disciplina para efetivar o quadro tedrico-préatico de acordo
com o perfil profissional do curso?

a) Como
b) Porque

Justifique.

3. Asua disciplina desenvolve a interdisciplinaridade?

Quais?
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4. Que metodologia e estratégia de ensino a sua disciplina exige?

5. Como o processo avaliativo ¢ aplicado na sua disciplina?
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APENDICE 2 - Formulario de Analise do Contetdo

Servico Pablico Federal
. Ministério da Educacéo
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para
PRO-REITORIA DE ENSINO
DIRETORIA DE EDUCACAO BASICA

EHTUTO FEDERAL Formuléario de Analise do Contetdo —Campus Belém.

PROFESSOR: ...t e e

1. Identifique os topicos da sua disciplina:

2. Quais sdo os conteudos da sua disciplina?

Conteudos Essenciais Contetidos Complementares

3. Os conteudos da sua disciplina referem-se ao curso em que nivel:

a)conceitos ()
b)principios ( )
c)leis ()
d)nexos ( )
e)relagbes ( )

4. Organize seus contetidos em niveis de conhecimento (abordagem):

a)Introducgéo

b)Fundamentos

c)Aprofundamentos




APENDICE 3 - PROPOSTA DA MATRIZ DO CURSO
INTEGRADO PROEJA/MECANICA
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ANO EIXOS EIXOS OBJETOS DE OBJETIVOS DOS PRATICAS
TEMATICOS | COGNITIVOS CONHECIMENTO PROJETOS PROFISSIO
DA FORMACAO GERAL | INTEGRADORES NAIS
E PROFISSIONAL
EIXO | Dominar Discutir os conceitos
Linguagens; Lingua 63 de sociedade, ciéncia
1° ANO Sociedade, Compreender Portuguesa | e tecnologia a luz da
Ciéncia e Fenbmenos; Gestdo da 32 formagdo geral e
Tecnologia Qualidade e especifica,
Empreendedoris enfatizando 0s
mo aspectos cientificos, m
Lingua 63 tecnoldgicos, sociais
Estrangeira | e culturais. H
Artes | 63
Educacéo Fisica | 63 >
|
Informética 32 O
Bésica H
Matematica | 63 O
Fisica | 63
Biologia | 63
Quimical 63
Historia | 63
Sociologia | 63
Geografia | 63
Higiene e 32
Seguranga no
Trabalho.
Metrologia 32
Organizacéo e 32
Normas no
Trabalho
Desenho
Técnico 95
Mecénico
ANO EIXOS EIXOS OBJETOS DE OBJETIVOS DOS PRATICAS
TEMATICOS | COGNITIVOS CONHECIMENTO PROJETOS PROFISSIO
DA FORMACAO GERAL | INTEGRADORES NAIS
E PROFISSIONAL
EIXO Il Dominar Fomentar a
Linguagens; Lingua 95 consciéncia critica do
2°ANO Cidadania e Compreender Portuguesa Il sujeito-trabalhador a
Mundo do Fenbmenos; Lingua 63 partir da compreenséo
Trabalho Enfrentar Estrangeira Il da sociedade e suas
Situagbes- Educacio Fisica | 63 tecnologias
Problema; Il relacionadas ao
Construir mundo do trabalho.
ArgumentacGes; | Informéatica 32
Elaborar
Proposta. Matemética Il 63

Fisica Il 63
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Biologia Il 63
Quimica Il 63
Historia 1l 63
Sociologia Il 63
Geografia Il 63

Eletroeletronica | 32

Ciéncias dos 32
Materiais

Mecanica 32
Técnica

Mecanica dos 48
Fluidos e

OIDOV.LSH

Maquinas
Hidraulicas
Processo de 48
Usinagem |
Processo de 48
Usinagem I
Processo de 48
Usinagem I1
Processo de 48
Usinagem 1V
Fundamentos
Térmicos 32
Aplicados
ANO EIXOS EIXOS OBJETOS DE OBJETIVOS DOS PRATICAS
TEMATICOS | COGNITIVOS CONHECIMENTO PROJETOS PROFISSIO
DA FORMACAO GERAL | INTEGRADORES NAIS
E PROFISSIONAL
EIXO I Lingua 63 Construir uma
Elaborar Portuguesa I11 proposta de
3°ANO Pesquisa Proposta. Elementos de 48 intervencdo
Tecnoldgica Eletrotécnica articulando a prética
Lingua 63 profissional com os m
Estrangeira Ill con_ht_acimentos, _
Refrigeracdo e 63 soclais, tecnicos, H
Climatizacio cientificos.
Matematica I11 95 }\
Fisica Il 63 Q
Biologia Ill 63 H
Quimica Il 95 O
Historia 111 63

Resisténcia dos 48
Materiais

Geografia Ill 63
Processo de 32
Sondagem

Hidraulica/ 48
Eletro-hidraulica
Pneumética/ 48

Eletropneumatica
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ANO EIXOS EIXOS OBJETOS DE OBJETIVOS DOS | PRATICAS
TEMATICOS | COGNITIVOS CONHECIMENTO PROJETOS
DA FORMACAO GERAL | INTEGRADORES OFISSIONAI
E PROFISSIONAL S
Lingua 32
Estrangeira IV
Fisica IV 48
4° ANO Quimica IV 32
1° Matematica IV 48
Semestre

Elementos de 48
Maquinas

Planejamento de | 16
Custo

Manutencédo 48
Técnica de 62
Soldagem

Metalurgia de 32
Soldagem

Lingua 48
Portuguesa IV
Controlador 32
Ldgico

Programével

Empreendedoris 16
mo

TOTAL 3.391
Estégio 240
Curricular

CH Total do 2.163
Ensino Médio

CH Total da 1.228
educacéo

Profissional

Total Geral da 3.631

Carga Horaria
do Curso.

OIDOV.LSH




