UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

ROBERTA FRANCISCA ARAUJO DA SILVA

RELAGAO ENTRE TOPICO DISCURSIVO E SEQUENCIA ARGUMENTATIVA
PARA A ELABORAGCAO DE UM PROJETO DE TEXTO

FORTALEZA
2020



ROBERTA FRANCISCA ARAUJO DA SILVA

RELACAO ENTRE TOPICO DISCURSIVO E SEQUENCIA ARGUMENTATIVA PARA
A ELABORACAO DE UM PROJETO DE TEXTO

Dissertacdo apresentada ao Mestrado
Profissional em Letras - PROFLETRAS -
da Universidade Federal do Ceara, como
requisito parcial para a obtengdo do titulo
de Mestre em Letras.

Area de concentragdo: Linguagens e
Letramentos.

Orientadora: Prof?. Dr2. M6nica Magalhaes
Cavalcante.

FORTALEZA
2020



Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagio
Universidade Federal do Ceara
Biblioteca Universitaria
Gerada automaticamente pelo module Catalog, mediante os dados fomecidos pelo{a) auton(a)

ShBIr Siva, Roberta Francisca Aradjo da.
Relagio entre topico discursivo e sequéncia argumentativa para a elaboragio de um
projeto de texto / Roberta Francisca Araujo da Silva. — 2020.
147 f. -il. color.

Dissertagio (mestrado) — Universidade Federal do Ceara, Centro de Humanidades,
Programa de Pos-graduagio Profissional em Letras, Mestrado Profissional em Letras,
Fortaleza, 2020.

Crientagdo: Prof. Dr. Mdnica Magalh3es Cavalcante

1. Produgdo textual. Sequéncia argumentativa. Topico discursivo. . | Tiulo.

CDD 400




ROBERTA FRANCISCA ARAUJO DA SILVA

RELAGCAO ENTRE TOPICO DISCURSIVO E SEQUENCIA ARGUMENTATIVA PARA
A ELABORAGAO DE UM PROJETO DE TEXTO

Dissertacdo apresentada ao Mestrado
Profissional em Letras - PROFLETRAS -
da Universidade Federal do Ceara, como
requisito parcial para a obtencdo do titulo
de Mestre em Letras. Area de
concentracdo: Linguagens e Letramentos.

Aprovada em: 15/07/2020.

BANCA EXAMINADORA

Prof2. Dr2. Mbnica Magalh&es Cavalcante (Orientadora)
Universidade Federal do Ceara (UFC)

Profa. Dr2. Monica de Souza Serafim
Universidade Federal do Ceara (UFC)

Prof°. Dr°. Valdinar Custédio Filho
Universidade Estadual do Ceara (UECE)



A meus pais, Francisca de Fatima Araujo
da Silva e José de Ribamar Araljo da
Silva, por todo o esforco feito para eu
chegar até esse momento. Gratiddo por

tanto amor e por tanta dedicacao.



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, a Deus, que sempre me deu forca e coragem para enfrentar
os desafios. Acredito que, sem Ele, ndo seria possivel superar barreiras e alcancar
sonhos. A fé é essencial na minha caminhada.

Aos meus pais, Francisca de Fatima Araujo da Silva e José de Ribamar
Araujo da Silva, que passaram por muitas dificuldades para criar os filhos e
incentiva-los ao estudo. Agradeco, principalmente, minha méae, que sempre me
incentivou e acreditou nha minha capacidade. Por fim, a todos os meus familiares,
por compartilharem da alegria de cada conquista.

A minha orientadora, Dra. Ménica Magalhdes Cavalcante, por ter me acolhido
no Profletras, por ter acreditado na minha capacidade e por ter me incentivado a
acreditar também. Grata pelo aprendizado e orientacdo feita com muita paciéncia.
Agradeco a oportunidade Unica de té-la como orientadora.

As professoras participantes da banca examinadora de qualificacéo, Dra.
Kleiane Bezerra de Sa e Dra. Samia Araujo dos Santos, pelas valiosas colaboracdes
e sugestbes. Agradeco por, junto a professora Monica, terem proporcionado uma
gualificag&o tao enriqguecedora, cheia de respeito e carinho.

Aos professores participantes da banca examinadora de defesa, Dra. Ménica
de Souza Serafim e Dr. Valdinar Custédio Filho, que, gentilmente, aceitaram o
convite. Agradeco pelas contribui¢cdes valiosas para a conclusdo desta pesquisa.

A todos os meus queridos professores do mestrado PROFLETRAS, pelos
valiosos ensinamentos a respeito do ensino.

As minhas queridas amigas da 52 turma de mestrado do PROFLETRAS,
Turma das princesas, pelo apoio, pelo incentivo, pela ajuda, pelos momentos de
aprendizado sobre diversas situagdes de nossas vidas. Agradeco por serem
mulheres inspiradoras e muito generosas. Gratidao por ter conhecido e por manter a
amizade com cada uma. Cristiane, Daniely, Evanilce, Jamilly, Juliana, Késia, Lorena,
Patricia, Renata e Rose, muito obrigada!

A todos o0s meus queridos amigos que sempre me incentivaram,
especialmente, a minha querida amiga Eda Gracy Lopes do Vale, que, desde o
inicio, esteve comigo nesta caminhada. Agradeco, principalmente, por contribuir

para que eu tivesse como orientadora a professora Monica Cavalcante.



Aos meus queridos alunos, sujeitos principais deste trabalho, por colaborarem
diretamente para que essa pesquisa acontecesse. Desejo que lutem para realizar
seus sonhos, que tenham muita forca para vencer cada dificuldade.

A todos da escola onde foi possivel concretizar esta pesquisa.

A coordenacdo do PROFLETRAS da UFC, por todos os esclarecimentos e
acompanhamentos durante o mestrado.

A CAPES (Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior),
pelo financiamento desta pesquisa.

A todos que torceram por mim.

Muito obrigada!



“Por vezes sentimos que aquilo que
fazemos ndo é sendo uma gota de agua
no mar. Mas o mar seria menor se lhe
faltasse uma gota.” (Madre Teresa de

Calcutd)



RESUMO

O estudo do texto argumentativo, na escola, ainda € uma pratica relacionada ao
ensino médio, principalmente quando estd associado ao género redacao do Enem.
Devido a isso e a outros fatores, os alunos chegam ao ensino médio sem habilidade
de construir textos argumentativos mais eficientes. Com a intencao de levar o aluno
ao ensino médio com a habilidade de produzir texto argumentativo, o presente
trabalho, cujos sujeitos séo alunos do 9° ano do ensino fundamental de uma escola
da rede publica do Ceara, propde uma sequéncia de atividades que leve o aluno a
investir no tépico discursivo tendo em vista a confirmacdo e a ampliacdo da tese e
dos argumentos em seus textos. Este trabalho investigou como as propriedades do
topico discursivo contribuem para delimitacdo da tese e dos argumentos,
proporcionando ao educando a elaboracdo de um texto que demonstre,
implicitamente, o desenvolvimento de um projeto de texto. Levando em
consideracdo que a argumentacao esta presente em diversas situacfes da nossa
vida, pretendeu-se, com o trabalho aqui proposto, proporcionar ao aluno atividades
por meio das quais eles pudessem desenvolver a capacidade de produzir textos
argumentativos desde o ensino fundamental. Este trabalho centrou-se, sobretudo,
nas concepcfes de Jubran (1996; 2006), Adam (2019), Amossy (2011; 2020); Sa
(2018), Abaurre (2012), Cavalcante (2012), Cavalcante et. al (2007, 2017),
Cavalcante e Paulinikonis (2018), Koch (1991, 2004, 2011), Kock e Elias ( 2012,
2016, 2017), Oliveira (2016). Os resultados alcangcados demonstram que as
atividades envolvendo as propriedades do topico discursivo colaboraram para
garantir a abordagem, a manutencdo e progressao tematica dos textos produzidos
pelos alunos. Nessa perspectiva, esta pesquisa justifica-se pela relevancia do tema
para o ensino de producédo textual e favorece reflexdes em torno da habilidade de

argumentar, desenvolvendo o senso critico dos alunos.

Palavras-chave: producao textual; sequéncia argumentativa; topico discursivo.



ABSTRACT

The study of the argumentative text at school is still a practice related to high school,
especially when it is associated with the genre redacdo do ENEM. Because of this,
students arrive at high school without the ability to construct more efficient
argumentative texts. With the intention of taking the student to high school with the
ability to produce argumentative text, this work, whose subjects are 9th grade
students from a public school in Ceard, proposes a sequence of activities that lead
the student to invest in the discursive topic in order to confirm and expand the thesis
and arguments in their texts. This work investigated how the properties of the
discursive topic contribute to the delimitation of the thesis and arguments, providing
the student with the elaboration of a text that implicitly demonstrates the development
of a text project. Taking into account that argumentation is present in several
situations in our life, it was intended, with the work proposed here, to provide
students with activities through which they could develop the ability to produce
argumentative texts since elementary school. This work mainly focused on the
conceptions of Jubran (1996; 2006), Adam (2019), Amossy (2011; 2020); Sa (2018),
Abaurre (2012), Cavalcante (2012), Cavalcante et. al (2007, 2017), Cavalcante and
Paulinikonis (2018), koch (1991, 2004, 2011) Kock and Elias (2012, 2016, 2017)
Oliveira (2016). The results achieved demonstrate that the activities involving the
properties of the discursive topic collaborated to guarantee the approach,
maintenance and thematic progression of the texts produced by the students. In this
perspective, this research is justified by the relevance of the theme for teaching
textual production and favors reflections about the ability to argue, developing

students' critical sense.

Keywords: textual production; argumentative sequence; discursive topic.
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1 INTRODUCAO

A argumentacdo faz parte do nosso cotidiano. Podemos citar diversas
situacbes que nos pedem uma tomada de posi¢ao, tais como uma exposicado de
ponto de vista sobre a situagdo politica do pais, uma justificativa para a auséncia em
determinado compromisso, um pedido de emprego etc.

Diante disso, podemos afirmar que sabemos argumentar, contudo é
necessario, principalmente no ambiente escolar, aprimorar essa competéncia
argumentativa. A formalizacdo da argumentagdo pode permitir que o aluno aprimore
suas habilidades e aprenda a argumentar em situagdes mais “exigentes” de
interlocucao.

Esta pesquisa trata a argumentacdo na sua forma escrita, pois entendemos
ser uma das formas de interacdo em que os alunos mais encontram dificuldades.
Para muitos, ainda € um trabalho arduo. Muitos alunos, principalmente os das séries
finais no ensino fundamental, demonstram inseguranca com a producdo escrita. E
funcdo da escola propor atividades que possam desenvolver essa capacidade de
interacdo para que seja sanada essa inseguranca.

Foi pensando nesse contexto que surgiu esta pesquisa com 0 objetivo de
propor uma sequéncia de atividades que levassem o aluno do 9° ano do ensino
fundamental a reconhecer as propriedades do topico discursivo e a articular melhor
os subtdpicos de acordo com a orientacdo argumentativa do seu texto.

Esta pesquisa se justifica pelo fato de que os alunos do 9° ano ainda néo tém
a habilidade de desenvolver de forma eficiente a argumentacéo, pois, ainda ha a
predominancia do trabalho com o texto argumentativo no ensino meédio.
Acreditamos que o modo de organizacdo textual argumentativo precisa ser
trabalhado desde o ensino fundamental, para que, no ensino médio, os alunos
apenas possam aprimorar a habilidade de argumentar.

Os ultimos resultados do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb),
divulgados em agosto de 2018, também nos influenciaram para o trabalho com
producdo de texto. Sabemos que esse sistema de avaliagdo ndo esta relacionado,
especificamente, ao ensino da producgdo textual, mas, pelo resultado critico em que

se encontra a avaliacdo do ensino fundamental II*, podemos inferir que é necessario

1 Segundo dados do Inep, os alunos do 9° ano ficaram no nivel 3 na Escala de Proficiéncia de Lingua
Portuguesa, considerado insuficiente pelo MEC.
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melhorar o desempenho dos alunos na producédo de texto. O ministro da educagao,
na época da divulgacdo dos resultados, Rossieli Soares da Silva, apontou a Base
nacional comum curricular (BNCC) como um norte para que mudancas significativas
pudessem ocorrer na educacédo basica.

Em relacdo ao ensino de producao textual, a BNCC ressalta que o eixo da
producao de textos “compreende as praticas de linguagem relacionadas a interacao
e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral ou multissemiotico, com
diferentes finalidades e projetos enunciativos.” (BRASIL, 2018, p. 74) Podemos citar,
como exemplo de prética de linguagem, a elaboracdo de uma tese, como solicita o
género redacdo do Enem, em que o aluno terd que expressar e expor argumentos a
respeito de seu ponto de vista sobre algum tema de cunho social. A BNCC destaca
ainda que alguns géneros estdo previstos para determinadas séries, porém isso ndo
impede que determinado género seja trabalhado em uma série diferente da
preestabelecida. O documento afirma que o importante é garantir a diversidade de
géneros durante os anos escolares.

Essa orientacdo de trabalho com géneros textuais estd de acordo com as
orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa
(1998), que sugerem a utilizacdo do género como objeto de ensino para a pratica de
leitura e producdo. Essas afirmacdes, contidas na BNCC e nos PCN, trazem
orientacdes de como trabalhar na escola com géneros argumentativos. Mesmo que
ndo seja um género citado pela BNCC, a redacdo do Enem é um desses géneros
argumentativos que podemos abordar em sala.

Levando em consideracdo que, na atualidade, o ensino médio focaliza o
ensino de textos dissertativo-argumentativos, devido ao Enem, é valido fazer um
trabalho eficiente que leve o aluno ao ensino médio com preparo em relacdo a esse
tipo textual. Acreditamos que podemos favorecer reflexdes, discussdes em torno da
habilidade de argumentar no final do ensino fundamental.

De acordo com dados divulgados, em janeiro de 2019, pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), dos 4,1 milhdes de
redacdes corrigidas, apenas 55 tiraram a nota maxima na redacdo do Enem 2018.

Os dados também demonstram que a nota média caiu de 558 para 522,8. Esses
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resultados 2 confirmam que temos o desafio de levar o aluno a produzir textos mais
eficazes, principalmente os que envolvem a sequéncia argumentativa.

Acontece com frequéncia de os alunos estudarem, de forma mais consistente,
textos argumentativos, como a redacdo do Enem, somente no ensino médio. Esse
estudo, muitas vezes, devido ao tempo, se torna superficial, fazendo que o aluno
nao desenvolva, de forma plena, sua capacidade argumentativa. Por isso, faz-se
necessario um trabalho, desde o ensino fundamental, com texto de estrutura textual
argumentativa. Nossa hip6tese, com base em Sa (2018), é que atividades que
estabelecam relacdes entre as propriedades do topico discursivo e as
macroproposi¢cdes da sequéncia argumentativa podem auxiliar o aluno na
elaboracao de textos argumentativos mais consistentes e coerentes.

Entdo, para a construcdo de um texto argumentativo estratégico em seu
objetivo de convencer o leitor sobre seu ponto de vista, € necessério que, de forma
implicita, o aluno aprenda a elaborar um projeto de texto. Esse conceito é
apresentado por Abaurre e Abaurre (2012) como um planejamento prévio a escrita
da redacdo. Com esse planejamento, sera possivel perceber os principais pontos
pelos quais deve passar a argumentacado a ser desenvolvida. No presente trabalho,
assumimos o pressuposto de que a exploracdo das propriedades do topico
discursivo ird auxiliar na construcéo do projeto de texto dos alunos.

A nocéo de topico discursivo surgiu a partir dos estudos realizados pelo
Grupo de Organizacdo Textual-Interativa do Projeto de Gramatica do Portugués
Falado (PGPF). De acordo com as pesquisas de Jubran et al. (1996), o tépico
discursivo é entendido como uma unidade abstrata de estatuto textual e discursivo.
Pinheiro (2003) corrobora essa afirmacdo dizendo que o tépico discursivo nem
sempre aparece explicitamente no texto, e nesses casos precisa ser depreendido e
nomeado. No estudo Organizacédo topica da conversacdo (JUBRAN et al., 1996), o
topico é tido como um elemento decisivo na constituicdo do texto oral, visto como
um “fio condutor” da organizagao discursiva. Em estudos posteriores, Jubran (2006)
revisita a nocao de topico e afirma que a “topicalidade € um principio constitutivo do
texto”, por isso pode ser analisada em diferentes tipos de textos, ndo somente na

modalidade falada, mas também na modalidade escrita.

2 Resultados disponiveis em:
<http://portal.inep.gov.br/artigo//asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/resultados-do-enem-2018-
sao-divulgados/21206>
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Jubran et al. (1996) apresentam as duas principais caracteristicas para o
tépico discursivo: a centracdo e a organicidade. Seguindo essa caracterizacao,
Cavalcante (2012) afirma que a centracdo diz respeito ao assunto central ao qual
todos os demais assuntos se relacionam. Em relacdo a organicidade, a autora
declara que é a propriedade através da qual o topico se apresenta em subtépicos,
em uma relacdo de interdependéncia no plano vertical e horizontal. E essa descri¢éo
gue sera adotada aqui.

Marcuschi (2008), a respeito do tépico discursivo, conclui que ndo € um dado
a priori, mas sim uma constru¢cdo que ocorre na interacdo. Para o autor, o topico
discursivo é dinamico, pode ser introduzido, desenvolvido, retirado, reintroduzido etc.

Em Koch e Elias (2012), também encontramos reflexfes a respeito do tépico
discursivo. Para as autoras, todo texto se desenvolve a partir de um tema ou tépico
discursivo, o qual se divide em blocos, os chamados subtépicos. Para as
pesquisadoras, a topicalidade constitui um principio organizador do texto.

A respeito da funcdo do tépico discursivo na producdo textual escrita,
algumas pesquisas ja foram realizadas como a de Alencar (2009), que investigou as
dificuldades ligadas a argumentacdo em textos de alunos do ensino médio. Em seu
trabalho, Alencar (2009) relaciona essa dificuldade a dificuldade de manter o tépico
geral e de desenvolver e articular os subtdpicos. A autora prop6s aliar o estudo do
guadro topico do texto com o desenvolvimento da sequéncia argumentativa proposta
por Adam (2009) para justificar a motivacdo argumentativa do desenvolvimento do
topico. O trabalho de Alencar possibilita ao professor a identificagdo dos pontos em
gue os alunos tém falhado para que, assim, estratégias de aprendizagem possam
ser tracadas. Esta pesquisa esta relacionada a dissertacdo de Alencar, pois
comunga com 0 mesmo interesse pela relacdo entre tdépico e argumentacdo. NOsso
objetivo é propor uma sequéncia de atividades que possibilitem ao professor
aperfeicoar o ensino da producéo de textos argumentativos.

Garantizado Junior (2011), pautado em Pinheiro (2003), traz discussdes
acerca da aplicacdo da nocao de tépico discursivo a redacdes escolares. Em sua
pesquisa, 0 autor analisou, em 20 redacOes de natureza dissertativo-argumentativa
de alunos pré-universitarios, de que maneira o tépico discursivo contribui para a
constituicdo da coeréncia/coesdo. Desta forma, o trabalho de Garantizado Junior
(2011) é um ponto de partida para analisarmos de que forma podemos usar a nogao

tedrica de topico discursivo nas aulas de Lingua Portuguesa com a intencéo de que
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textos sejam construidos com sentido, atendendo as normas de coesao e coeréncia
textual.

Outro trabalho que pode ser relacionado a pesquisa em apreco € o de Araujo
(2017), que analisou as producdes textuais de alunos do 6° ano do ensino
fundamental e observou problemas na organizacdo dos topicos discursivos
responsaveis pela progresséo do texto. A autora propds uma acao interventiva com
0 género fabula focalizando o tépico discursivo. Sua opcdo pelo género fabula &
justificada por ser um género com sequéncia narrativa, bastante didatico, que traz
assuntos, como direitos e deveres, que despertam a atencdo da crianca e do
adolescente. Araujo (2017) acredita que trabalhar a organizacdo tépica pode
favorecer no aluno a capacidade de desenvolver suas ideias e, principalmente, de
direcionar o texto para a tese que se pretende defender. O trabalho da autora quer
demonstrar que o texto se torna coerente quando topicos estdo dispostos e
conectados de uma forma que ndo comprometa a compreensao, tanto com relacéao
ao todo quanto com relacao as partes.

Como percebemos, nenhuma dessas pesquisas se ocupou da abordagem da
relacdo entre subtdpicos e sequéncia argumentativa com vistas a elaboracédo de
atividades de ensino. Esta € a motivacdo da presente pesquisa.

Cavalcante (2012) afirma que “o texto permeia toda a nossa atividade
comunicativa”. Para a Linguistica Textual, ele € considerado como um evento
singular. Podemos compreender isso melhor com a concepcao adotada, nos ultimos
anos, pelo grupo Protexto®, a respeito do conceito de texto como um enunciado, que
“acontece como um evento singular compondo uma unidade de comunicacéo e de
sentido em contexto, expressa por uma combinagdo de sistemas semidticos.”
(CAVALCANTE et al., 2019, p. 26). Nosso trabalho faz-se necessario porque €
importante que a escola prepare os alunos para se comunicarem de forma coerente
com o intuito de cumprir o propdsito comunicativo de cada texto.

A relevancia de trabalhar a sequéncia argumentativa é que esse tipo textual &
muito solicitado dentro e fora do ambiente escolar. Também podemos relacionar
esse tipo textual ao Enem, que é um dos principais meios de acesso ao ensino

superior. Os textos com estrutura textual argumentativa sdo producoes que trazem

3 O grupo de pesquisa Protexto, liderado pela Profa. M6nica Magalhdes Cavalcante, atua na linha de
pesquisa Préaticas Discursivas e Estratégias de Textualizacdo do Programa de Pos-Graduagdo em
Linguistica (UFC).
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temas de cunho social, e colaboram para o desenvolvimento do senso critico dos
alunos.

Diante das pesquisas ja realizadas e da experiéncia em sala de aula, faz-se
necessario demonstrar de forma prética e objetiva como podemos contribuir com as
aulas de producéao textual com foco na argumentacdo. Saber organizar um texto que
apresente desenvolvimento pertinente das ideias e argumentacdo sélida para a
defesa da tese € um desafio para o aluno do ano final do ensino fundamental.
Levando em consideracao que, no ensino médio e em outras situacdes sociais, sera
cobrada do aluno essa competéncia textual, é relevante o proposito da presente
pesquisa.

Nossa pesquisa é fundamentada nas constatacbes de Sa (2018), que
estabelece uma estreita ligacdo entre o desenvolvimento tOpico e a sequéncia
argumentativa, sempre com o propdsito maior de produzir textos coerentes. Em sua
tese, a autora defende que vale refletir sobre as aproximacdes das metarregras de
coeréncia, as propriedades topicas, a coesao e 0s mecanismos de articulacao topica
propostos por Pinheiro (2003). Por ser o trabalho que mais oferece ferramentas
para o alcance de nossos objetivos, usaremos como categoria de analise o0s
procedimentos de andlise de Sa (2018), que relaciona a propriedade da
organicidade do tépico discursivo com a progressdo e com a coesao sequencial.
Nesta relacdo, foram criados quadros topicos que possibilitaram uma visdo da
configuracdo textual. A autora também relaciona a propriedade centracdo do tépico
discursivo com a continuidade e a coesdo referencial. Sa (2018) afirma que o
entrecruzamento desses conceitos, sem desconsiderar as condicdes de producéao e
recepcdo do género textual a que se filia o texto, constitui uma importante
contribuicdo tedrica de sua pesquisa.

A presente pesquisa difere das pesquisas citadas por ndo focar em alunos
pré-universitarios e por propor um conjunto de atividades que estabelecam as
relacdes entre topico discursivo e sequéncia argumentativa sugeridas na pesquisa
de Sa (2018). Nossa intencdo foi orientar os alunos a escreverem textos
argumentativos mais eficientes a partir do 9° ano para que, nos anos seguintes, eles
possam aperfeicoar a habilidade de produzir esse tipo textual. Para isso, aplicamos
uma proposta de articulacao teodrica, elaborada por Sa (2018), a prética de redagdes

para alunos do 9° ano.
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No que diz respeito a estrutura deste trabalho de pesquisa, organizamos essa
dissertacdo em sete capitulos com seus respectivos subitens, a saber.

Neste primeiro capitulo, a INTRODUCAO, apresentamos brevemente a
revisao de literatura, justificamos a proposta do nosso trabalho com o objetivo que
propomos alcancgar durante o transcorrer da nossa pesquisa.

No segundo capitulo, intitulado TOPICO DISCURSIVO, refletimos sobre o
conceito de topico discursivo e suas propriedades. Também apresentamos a base
tedrica de nossa pesquisa e, para isso, apresentamos os estudos de Jubran et al.
(1996), Cavalcante et al (2017) e S& (2018).

No terceiro capitulo, denominado TEXTO, ARGUMENTACAO, SEQUENCIA
ARGUMENTATIVA, REDACAO DO ENEM E PROJETO DE TEXTO, discorremos
sobre 0s conceitos de texto, argumentacdo e sequéncia argumentativa a luz da
Linguistica Textual, dialogando com os estudos de Cavalcante (2012), Cavalcante et
al. (2007, 2019), Amossy (2011, 2020), Koch (2004) Koch e Elias (2016, 2017),
Adam (2019), Cavalcante e Pauliukonis (2018), Serafini (1997). Também
apresentamos informacdes a respeito do estudo que caracteriza a redacdo do Enem
como género e refletimos sobre o conceito de projeto de texto. Apresentamos
concepcgOes presentes em Oliveira (2016), em Abaurre e Abaurre (2012), e na
Cartilha do Participante Enem (BRASIL, 2018).

Em seguida, no quarto capitulo, tratamos da METODOLOGIA, na qual
apresentamos nosso percurso metodolégico. Falamos da caracterizacdo da
pesquisa, da descricdo de nosso corpus e dos caminhos tragados para o alcance de
Nossos objetivos. Para tanto, desenvolvemos uma sequéncia de atividades de leitura
e producao textual, envolvendo topico discursivo e sequéncia argumentativa.

No quinto capitulo, ANALISE DOS DADOS, descrevemos como ocorreu cada
momento da sequéncia das atividades e expomos consideracdes sobre os
resultados obtidos a partir das propostas pedagdgicas. Observamos, por exemplo,
algumas situacdes: analise de como se desenvolveu a explanacdo dos contetdos
sobre sequéncia argumentativa e topico discursivo, como também avaliamos como
ocorreu a assimilacdo desses conteudos por parte dos alunos. Por fim,
apresentamos e analisamos o resultado dos momentos anteriores nas produgdes
inicias, nos quadros topicos e nas producdes finais, acerca do tema de redagédo do

Enem 2017, produzidos pelos participantes da pesquisa.
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No dltimo capitulo, CONSIDERACOES FINAIS, apontamos as conclusées
sobre a analise realizada, relacionando-as aos objetivos e questionamentos
tracados.

Diante do exposto, compreendemos que, na pratica pedagodgica, a producao
do texto argumentativo estimulou a prética de linguagem dos sujeitos participantes
desta pesquisa, proporcionando-lhes o envolvimento em situa¢des de uso da lingua

em suas praticas sociais.
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2 O TOPICO DISCURSIVO

O topico discursivo € considerado um critério de analise de base textual-
discursiva e corresponde ao assunto de que trata determinado texto. Entéo,
entendemo-lo como o assunto central de um texto, que ndo € necessariamente
identificavel na superficie textual. Podemos constatar essa concep¢do com o
seguinte posicionamento no trecho do Livro Linguistica Textual e ensino:

De modo geral, podemos caracterizar o tépico discursivo como um “fio
unificado” que perpassa o texto como um todo, e refere-se também ao

modo como o assunto € desenvolvido num contexto de enunciagdo
socialmente definido. (LINS et. al. 2017, p.130)

Ainda para confirmar a no¢do de topico discursivo, podemos citar a seguinte
passagem da mesma obra: “O tépico pode ser, de fato, tomado como uma nogao
‘intuitiva’, pois nem sempre esta explicitado no texto, e, por vezes, ndo é muito facil
contorna-lo.” (LINS et. al. 2017, p. 131)

Verificamos, com essas citagfes, a importancia do topico discursivo para a
compreensao do texto, pois é uma categoria analitica que demonstra o assunto
abordado e seus desdobramentos, sendo de grande relevancia para a compreensao
e producéo textual.

Consideramos relevante relacionar a nocdo de tépico discursivo ao
desenvolvimento argumentativo do texto devido ser uma categoria de analise textual
gue apresenta duas propriedades relevantes para a construcdo da coeréncia do
texto. Sabemos que, em um texto com sequéncia argumentativa, ha a necessidade
de se defender uma tese (ideia central). A centracdo é uma propriedade que
colabora com essa defesa na medida em que é necessaria a construcao de
argumentos voltados para um uUnico ponto central. Essa categoria possibilita a
delimitacdo do tépico central no cotexto, sendo Util para a verificagdo da manutencao
da ideia central do texto. Além de manter a centracdo do assunto principal do texto,
€ necessario também que esse tépico progrida, ou seja, € necessario que sejam
acrescentadas novas informacées ao assunto principal. E necesséario que o autor de
um texto argumentativo possa acrescentar argumentos que confirmem sua opinido
central. Para isso, a propriedade de organicidade pode contribuir, jA que explicita
como se da a articulacdo dos niveis de desdobramentos do topico central. Essas

relacdes contribuem para o ensino da compreensao e producao textual.
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Para entendermos melhor as duas propriedades citadas sobre o tdpico
discursivo, podemos consultar Jubran et al. (1996). Os pesquisadores definem duas
caracteristicas para o topico discursivo: a centracdo e a organicidade, caracteristicas
ja anteriormente salientadas. A centracdo caracteriza-se como uma relacdo de
convergéncia de sentidos para um tema central. “Essa propriedade € imprescindivel
na concepcdo de tdpico discursivo, na medida em que se apresenta como um
critério concreto a partir do qual o tépico pode ser identificado e depreendido”. (SA,
2018, p.65)

Em relacdo aos tragos que caracterizam a centragcdo, temos trés, que sao
descritos em Lins et al (2017, p.131) da seguinte forma:

i) Concernéncia: [...] interdependéncia semantica entre os enunciados de um
segmento textual [...] pela qual se da a integracdo desses enunciados em
um conjunto especifico de referentes [...];

i) Relevancia: proeminéncia desse conjunto, decorrente da posicdo focal
assumida pelos seus elementos;

iii) Pontualizacéo: localizacéo desse conjunto, tido como focal, em determinado
momento do texto. (grifos originais)

Em relagéo ao traco Pontualizacdo, tendo como base as pesquisas de Sa, esse
traco caracterizador ndo sera considerado, em nossa pesquisa, para efeito de
andlise. Sa (2018, p.76) justifica:

A pontualizagdo parece, portanto, estar mais presa a uma localizagdo no
cotexto linguistico e mais ligada a uma evidéncia formal. Por essa razéo
decidimos que a divisdo da centragdo em trés tragos definidores ndo sera
necessaria para a nossa abordagem de tépico. Justificamos nosso
posicionamento, sobretudo, em vista da nocdo de referenciacdo com que
lidamos na LT. Ao considerarmos a categoria pontualizacdo do modo como
foi concebida por Jubran et al. (1992) e Jubran (2006), no sentido de estar

localizada em certo ponto do texto, estamos nos concentrando na forma, ou
seja, no que esta escrito.

Os tragcos caracterizadores da centracdo citados sao relevantes para
reconhecermos o0 topico de um texto e para identificarmos a delimitacdo dos
segmentos tépicos. Ainda em relacdo a centracdo, € importante salientar a
relevancia das retomadas anaforicas. Segundo Lins et al. (2017, p.132) “ as
retomadas sdo fendmenos anaforicos e colaboram decisivamente para a centracao
— a ideia mais concernente, relevante e localizada ao longo de todo o texto, e que
configura o topico.” (grifo original)

A segunda propriedade do topico é a organicidade, que demonstra a maneira

como o topico se organiza, podendo configurar o plano hierarquico do texto. Entéo,
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podemos entender que a organicidade € caracterizada como ‘“relagdes de
dependéncias de superordenacdo e de subordenacdo implicadas no grau de
abrangéncia do assunto.” (LINS et al., 2017, p. 133)

Jubran et al. (1996) estabeleceram dois planos para essa propriedade: o
plano hierarquico e o plano linear. Ao lidarmos com a nogdo de organicidade do
topico discursivo, podemos criar o quadro tépico do texto, para “visualizar” como os
topicos e os subtdpicos se articulam, tanto no plano hierarquico, que é o sentido
vertical do quadro (visualizamos as rela¢des de super ou subordenagéo), quanto no
plano sequencial, que é o sentido horizontal do quadro (articula¢des intertopicas).

Ressaltamos que as propriedades tépicas séo inseparaveis, por iSso que, no
momento da analise, ndo poderemos tratar de uma sem considerar a outra.

Na analise da organicidade, o inicio se da pelo plano hierarquico e o primeiro
espaco a ser ocupado € o do topico central que é desdobrado em subtépicos,
podendo passar por desdobramentos também, configurando subtdpicos de 1°
ordem, de 2° ordem e, assim, sucessivamente.

Apresentamos um exemplo retirado do livro Linguistica textual e ensino (2017,
p.134-135), com vistas a demonstrar como se efetiva a relagdo das propriedades
topicas apresentadas. A seguir € apresentado um artigo de opinido, de autoria do
mestre em Sociologia Orson Camargo.

Exemplo:

A] No decorrer da historia da humanidade, surgiram diversos entendimentos

de cidadania em diferentes momentos — Grécia e Roma da ldade Antiga e Europa
da Idade Média. Contudo, o conceito de cidadania como conhecemos hoje insere-se
no contexto do surgimento da Modernidade e da estruturacdo do Estado-Nacé&o.
O termo cidadania tem origem etimoldgica no latim civitas, que significa "cidade".
Estabelece um estatuto de pertencimento de um individuo a uma comunidade
politicamente articulada — um pais — e que lhe atribui um conjunto de direitos e
obrigacdes, sob vigéncia de uma Constituicdo. Ao contrario dos direitos humanos,
que tendem a universalidade dos direitos doser humanona sua
dignidade, a cidadania moderna, embora influenciada por aquelas concepcdes mais
antigas, possui um carater préprio e possui duas categorias: formal e substantiva.

[B] [b1] A cidadania formal €, conforme o direito internacional, indicativo de
nacionalidade, de pertencimento a um Estado-Nacdo, por exemplo, uma pessoa
portadora da cidadania brasileira. Em segundo lugar, na ciéncia politica e sociologia,
o termo adquire sentido mais amplo. A cidadania substantiva € definida como a
posse de direitos civis, politicos e sociais. Essa Ultima forma de cidadania € a que
nos interessa.
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[b2] A compreenséo e ampliagdo da cidadania substantiva ocorrem a partir do
estudo classico de T.H. Marshall — Cidadania e classe social, de 1950 —, que
descreve a extensdo dos direitos civis, politicos e sociais para toda a populacdo de
uma nacédo. Esses direitos tomaram corpo com o fim da 22 Guerra Mundial, apés
1945, com o aumento substancial dos direitos sociais por meio da criacdo do Estado
de Bem-Estar Social (Welfare State), que estabeleceu principios mais coletivistas e
igualitarios. Os movimentos sociais e a efetiva participacdo da populacdo em geral
foram fundamentais para que houvesse uma ampliacdo significativa dos direitos
politicos, sociais e civis, algando um nivel geral suficiente de bem-estar econémico,
lazer, educacéo e politico.

[C] A cidadania esteve e esta em permanente construcéo. E um referencial de
conquista da humanidade por meio daqueles que sempre buscam mais direitos,
maior liberdade, melhores garantias individuais e coletiva e ndo se conformando
frente as dominacdes, seja do préprio Estado, seja de outras instituicdes.

[D] No Brasil, ainda ha muito que fazer em relacdo a questdo da cidadania,
apesar das extraordinarias conquistas dos direitos ap6s o fim do regime
militar (1964-1985). Mesmo assim, a cidadania estd muito distante de muitos
brasileiros, pois a conquista dos direitos politicos, sociais e civis ndo consegue
ocultar o drama de milh6es de pessoas em situacdo de miséria, altos indices de
desemprego, taxa significativa de analfabetos e semianalfabetos — sem falar do
drama nacional das vitimas da violéncia particular e oficial.

Ao lermos o texto acima, percebemos, por causa de varias retomadas
anaforicas, que o termo que perpassa todo o texto € a palavra cidadania. Entéo,
pelas varias expressbes que se referem a esse termo, podemos dizer que o
referente cidadania é o mais concernente e relevante ao longo de todo o texto. Por
isso definimos o termo cidadania como o tépico central do texto.

Mas o topico central apresenta desdobramentos. Ele se subdivide em
subtépicos, demonstrando, portanto, a progressao das ideias do texto. Dessa forma,
‘o critério da centracdo e seus respectivos tracos (concernéncia, relevancia e
pontualidade) permitem a identificacdo do topico. Ja a organicidade permite observar
a maneira como ele se organiza.” (LINS et al., 2017, p.133-134)

Verificamos, no texto de Orson Camargo, que o topico central é definido como
cidadania, mas esse tépico passa por dois niveis de desdobramentos. No segundo
nivel hierarquico, temos: o subtépico de 12 ordem [A], que trata do entendimento de
cidadania; o subtépico de 12 ordem [B], que trata das categorias de cidadania; o
subtépico de 12 ordem [C], que fala da constru¢do da cidadania; o subtopico de 12
ordem [D], que fala da cidadania no Brasil. Ainda sobre a analise dos

desdobramentos, temos o desdobramento do subtépico [B], instaurando o terceiro
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nivel hierarquico com o subtépico de 22 ordem [b1], cidadania formal e subtdpico de
22 ordem [b2], cidadania substantiva. Para uma melhor visualizacdo da organizacao
topica do texto em apreco, observemos o quadro topico representado na figura a

seqguir:

Figura 1 - Quadro topico do artigo de Orson Camargo

CIDADANIA
(TODO O TEXTO)

ENTENDIMENTO CATEGORIAS CONSTRUCAO CIDADANIA
DE CIDADANIA DE CIDADANIA DA CIDADANIA NO BRASIL
(Al | 8] (c] [0]
/ \
CIDADANIA CIDADANIA
FORMAL SUBSTANTIVA
[b1] [b2]

Fonte: LINS et al. (2017, p.137)

Com esse quadro topico, podemos entender a organizagdo toépica.
Verificamos no topo do quadro o tépico central cidadania, no primeiro nivel
hierarquico. No segundo nivel hierarquico, temos os subtépicos de 12 ordem [A], [B],
[C], [D]. Um dos subtopicos de primeira ordem passa um por desdobramento,
resultando em dois subtdpicos de 22 ordem, no terceiro nivel hierarquico.

Em relacdo a organizacao tépica do texto, em sua pesquisa, Sa (2018) ainda
atribui duas subcategorias a organicidade: alargamento e aprofundamento. A
respeito do alargamento, Sa (2018) constata que ele pode auxiliar na percepcao de
como as informacdes estado dispostas no nivel sequencial do texto, na medida em
gue diz respeito a selecdo da quantidade de subtdpicos presentes em cada nivel de
desdobramento do topico central.

A respeito do aprofundamento, a autora observa:

Buscamos demonstrar que a subcategoria aprofundamento diz respeito ao
fenbmeno que consiste em acrescentar informacdes que promovam o
desdobramento do tépico central e, por esse motivo, defendemos que ela se
relaciona & anélise do nivel hierarquico do texto. (SA, 2018, p. 92)

Ainda sobre as subcategorias alargamento e aprofundamento, Sa ressalta a

sua importancia com o seguinte trecho:
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Essas duas subcategorias nos auxiliam na apreensao dos niveis hierarquico
e sequencial das redacdes do Enem em virtude de comporem critérios de
analise do processo de desdobramento do topico central. Em relacdo ao
nivel hierarquico, a subcategoria definida como aprofundamento nos auxilia
na percepcao de informacfes responséaveis pelo desdobramento do topico
central, definindo a subdivisdo do tépico central em subtopicos de primeira
ordem, segunda, terceira, etc. A subcategoria definida como alargamento do
tépico central diz respeito a quantidade de subtépicos presentes em cada
nivel de desdobramento do tépico central, ou seja, quantos subtépicos de
primeira ordem, de segunda, de terceira, etc. estardo lado a lado na
constituicdo do quadro topico, auxiliando, desse modo, na analise do nivel
sequencial. (SA, 2018, p. 92).

A pesquisa em apreco é fundamentada nas constatacbes de Sa. Suas
constatacdes nado tratam somente das propriedades do tépico discursivo. Em sua
tese, a autora relaciona as propriedades do tépico discursivo com as metarregras de
coeréncia de Charolles, redefinidas por Costa Val (2006), com a coesao referencial e
sequencial de Koch (1991). Para Sa (2018), a propriedade centracdo do tdépico
discursivo esté relacionada com a metarregra continuidade e com 0s mecanismos
de coesao referencial. Ja a propriedade organicidade esta relacionada com a
metarregra progressdo e com 0S mecanismos de coesdo sequencial. A autora
justifica o entrecruzamento desses elementos de analise com o objetivo de
redimensionar os fatores que definem a coeréncia.

Devido a esse entrecruzamento proposto por Sa, faremos uma breve
explanacao a respeito das metarregras da coeréncia. A relacdo que Sa faz entre as
metarregras continuidade e progressdo com as propriedades centracdo e
organicidade do topico discursivo tem bastante importancia para nossa pesquisa,
pois sao critérios analiticos que utilizamos para elaborar as atividades da sequéncia

didatica e para a analise das producdes textuais.

2.1 A funcéo do topico discursivo na pesquisa de Sa (2018)

A tese intitulada Coeréncia e articulagdo topica: uma analise a partir de
redac6es do Enem € uma importante contribui¢do tedrica para o ensino de producéo
textual. Devido a essa importancia e ao nosso interesse por trabalhar com textos
dissertativo-argumentativos no género redacdo do Enem, temos nessa tese, de
Kleiane Bezerra de Sa, a base tedrica de nosso trabalho. O objetivo geral de S&
(2018) ¢ redimensionar os fatores que definem a coeréncia, tendo em vista aspectos

discursivos e semanticos das noc¢des de topico discursivo e estratégia de articulagéo
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topica, a partir da andlise de redacbes do Enem. Para alcancar esse objetivo, a
pesquisadora faz uma analise da relacdo das propriedades do tdpico discursivo
(centracdo e organicidade) com as metarregras de Charolles (1978), adaptadas por
Costa Val (2006), como também relaciona com os mecanismos de coesdo de Koch
(referencial e a sequencial) e com os mecanismos de articulacdo tdpica propostos
por Pinheiro (2003). De acordo com Sa (2018, p.17):

Essas aproximacdes entre coeréncia, tépico discursivo e mecanismos de

articulacdo tdpica, analisados sem perder de vista as condi¢Ges de

producédo e recepcao do género a que se filia o texto constituem a principal
contribuicdo tedrica de nossa pesquisa.

Passemos a analisar essa relacdo proposta por Sa e sua contribuicdo para o
ensino de producdo textual mais especificamente. Vejamos 0 que Sa apresenta a
respeito das metarregras da coeréncia, adaptadas por Costa Val (2006).

Iniciemos com a metarregra continuidade, que nos leva a verificar se ha
elementos de recorréncia escrita no texto. Segundo Costa Val (2006, p.22),

avaliar a continuidade de um texto é verificar, no plano conceitual, se ha
elementos que percorrem todo o seu desenvolvimento, conferindo-lhe

unidade; e, no plano linguistico, se esses elementos sdo retomados
convenientemente.

Sa reflete a respeito da importancia da caracterizagdo dessa metarregra para
sua pesquisa, na medida em que é de fundamental importancia para a coeréncia de
um texto a continuidade dos topicos iniciados e a forma como essa continuidade
tematica se revela. Fazendo um paralelo com o género escolhido, redacdo do
Enem, a pesquisadora afirma que a metarregra continuidade estad presente na
competéncia lll da matriz de avaliagéo das redagdes do Enem:

Consideramos que a apresentacdo das ideias em consonancia com o tema
da redacdo garante a continuidade temética e nos permite estabelecer um

“fio condutor textual” na redagdo do Enem, por isso defer]demos que a
metarregra de continuidade é avaliada na competéncia lll. (SA, 2018, p.52)

Em relacdo a metarregra progressao, a autora afirma que “um enunciado nao
pode simplesmente repetir indefinidamente seu préprio assunto.” (SA, 2018, p.54)
Entdo, a progressao deve aparecer na medida em que acrescentamos NOVOS

comentarios a um topico e vamos transformando os comentérios em subtopicos. Sé
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(2018) afirma que essa metarregra esta presente na competéncia Il da matriz de
correcdo da redacao do Enem.
Observamos que a avaliacdo do acréscimo de informacdes novas as que ja
vinham sendo tratadas marca a progressao tematica, em vista disso,
defendemos que a metarregra da progressao € contemplada na
Competéncia Il do Enem, [...]. Encontramos, na descri¢céo dos niveis 2, 3, 4

e 5, que a qualidade do desenvolvimento do tema demarcara a avaliagéo do
texto do candidato em cada um dos niveis. (SA, 2018, p.55)

Com essa afirmacao, compreendemos que a progressao do texto ocorre pelo
modo como o tépico central se desenvolve em subtdpicos. A autora ainda sinaliza
para o fato de que a progressao é apenas conduzida pelos mecanismos formais de
articulacao tépica. Destacamos que, nesta pesquisa, 0s mecanismos de articulacao
topica ndo terdo destaque, serdo apenas mencionados. Sabemos da importancia
desses mecanismos, pois € através deles, analisados em Sa (2018), que sédo
viabilizadas a continuidade e a progresséao do topico central. Apesar da importancia
para o estabelecimento da coeréncia do texto, nosso foco se concentrara na analise
das competéncias Il e Il da redacdo do Enem. Justificamos essa decisédo de acordo
com a seguinte afirmacdo de S& (2018, p.134): “Algamos a continuidade e a
progressao a um patamar mais ‘elevado’, pois consideramos serem esses o0s fatores
basicos de coeréncia que permitem a articulacdo com todos os demais critérios.”
Como destacado na pesquisa de Sa (2018), os mecanismos de articulacédo topica se
relacionam, de uma forma mais especifica, com a competéncia IV da matriz de
correcéo da redacao do Enem.

Ressaltamos que as metarregras ndo contradicdo e articulagdo seréo levadas
em consideracdo de maneira mais geral, pois, de algum modo ja estédo
contempladas na andlise dos critérios de continuidade e progressado. A articulacao
de ideias é condicdo fundamental para ambas; e a contradicdo comprometeria o
bom desenvolvimento dos subtopicos.

Como ja visto no inicio deste capitulo, o tépico é considerado uma categoria
de andlise textual-discursiva e esta relacionado ndo somente “ao que se fala”, mas
também “ao como se fala”. Sa (2018, p. 65) afirma que “a topicalidade é tomada
como um principio organizador do texto especialmente devido a sua natureza
escalar, visto que, de modo geral, o topico se manifesta hierarquicamente em niveis

mais ou menos particularizados”. A respeito das propriedades do topico discursivo,



28

como ja mencionado, temos a centracao e a organicidade. Passemos a analisar, de

forma mais detalhada, essas duas propriedades do tdpico discursivo.

2.1.1 Centracao

Sa (2018), baseada em Jubran et al. (1996), diz que a centragdo é
imprescindivel na concepcdo de topico, pois € a partir dessa propriedade que
podemos identificar e depreender o tépico de um texto. De acordo com Sa (2018,
p.71), a centracdo pode ser “[...] tomada como a tematica para a qual tudo no texto
deve convergir [...]”, e podemos identifica-la através da referenciacdo. Sa defende
gue este fenbmeno “é o grande responsavel por evidenciar o que é central no texto,
ja que expressodes referenciais possibilitam definir a direcdo para a qual converge o
texto.” (SA, 2018, p.71). Antes de apresentarmos uma ilustracéo da tese da autora
para exemplificar como se aplica a propriedade da centragdo em textos escritos, é
importante refletirmos sobre dois dos seus tracos caracterizadores: a concernéncia e
a relevancia.

A concernéncia, de acordo com Sa (2018, p. 74), pode ser compreendida

como.

a construcdo referencial, em torno dos subtopicos pré-selecionados pelo
candidato, que converge para o eixo central do texto, a0 mesmo tempo em
gque €& um desdobramento dele, assinalado por uma relacdo de
interdependéncia. Tal construcdo permite que o eixo central do texto se
relacione por meio de interdependéncia semantica a argumentos
pertinentes, que, por sua vez, possibilitam que a defesa do ponto de vista
seja bem-sucedida.

Entdo, podemos compreender a concernéncia como todas as informacoes
gue, de fato, dizem respeito ao tépico central; o conjunto referencial que se relaciona
a esse eixo central, demonstrando a manutengéo temética do texto.

A respeito do segundo trago caracterizador da centracdo, a relevancia,
entendemos que esta relacionado a extensdo dos conjuntos referenciais que
realmente sejam pertinentes para o desenvolvimento de cada subtdpico. Segundo a
autora, a relevancia € entendida exatamente como a “proeminéncia desses
elementos textuais na construgéo de conjuntos referenciais que sdo mobilizados em
favor dos subtdpicos tomados como mais concernentes pelos candidatos”. (SA,
2018, p. 76).
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Apds a reflexdo sobre o conceito de centracdo e seus tragos definidores,
apresentamos um exemplo, retirado do trabalho de Sa (2018, p.72), com a intencao
de demonstrar como podemos perceber a centracdo na producéo textual escrita.
Trata-se da redacdo de um candidato do Enem 2014, identificada como T14-2014.

No referido ano, o tema da redacg&o abordou a questdo da publicidade infantil.

Exemplo:

Publicidade infantil em questéo no Brasil

A publicidade direcionada ao publico infantil pode ser discutida pelo aspecto
da legalidade, por experiéncias em outros paises e pelo processo de formacéo das
criangas.

Em relacdo ao aspecto legal, o pais ainda ndo possui leis que limitem esse
tipo de publicidade. Entretanto com a aprovacdo da Resolugdo, em 2014, do
Conselho Nacional da Crianca e do Adolescente, em que torna abusivo certos tipos
de propanda direcionada ao publico infantil, esse assunto ficou em evidéncia. Assim,
existem pessoas favoraveis e outras, normalmente, empresarios do setor, que séo
contrarias e alegam desconhecer a legitimidade dessa Resolucéo.

Além disso, considerando as experiéncias de outros paises, ndo existe uma
uniformizagdo. Tém nagBes que proibem de forma regulamentar em contrapartida
existem outras as quais realizam apenas determinados controles, de forma a nao
permitirem uma publicidade que limite o pensar das criangas e dos adolescentes.

(Redacao do Enem)

Apos a leitura do texto, podemos perceber que a expressao “publicidade
infantil” corresponde ao topico central do texto. Isso € possivel porque ha diversas
retomadas anaféricas referentes a essa expressao. Sa (2018) salienta que o uso da
expressao “topico central”’ se justifica pelo fato de ser uma caracteristica da redagao
do Enem de se formar em torno de um Unico tépico previamente estabelecido.

Podemos destacar algumas expressdes que estdo ao longo do texto e se
voltam para o eixo central: “publicidade direcionada ao publico infantil no Brasil’;
“certos tipos de propagandas direcionadas ao publico infantil”; “esse assunto”;
“‘publicidade”; “criancas e adolescentes”; “desse publico”; “criangas” etc. Apds a
definicdo do topico central, passemos a analisar os tracos de concernéncia e
relevancia.

A respeito da concernéncia, verificamos que ela pode ser entendida como um
desdobramento do topico central em uma relagdo de interdependéncia. Podemos
perceber que o candidato optou por construir sua argumentacdo pelo viés da
legalidade, de experiéncia em outros paises e do processo de formacao de criancas.

Entdo, ao escolher esses trés subtdpicos como mais concernentes para 0 topico
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central, o candidato “permite que o eixo central do texto se relacione por meio de
interdependéncia semantica a argumentos pertinentes, que, por sua vez,
possibilitam que a defesa do ponto de vista seja bem-sucedida.” (SA, 2018, p.74)

A respeito do trago de relevancia, partimos da observacao dos trés subtdpicos
tidos como mais concernentes pelo candidato para a abordagem do tema. Cada um
desses subtdpicos é desenvolvido em um paragrafo diferente, pois, para cada
subtdpico, € construido um conjunto referencial que passa a ganhar relevancia para
o desenvolvimento argumentativo do texto. Sa (2018, p.75) afirma que “a extensao
do conjunto referencial em funcdo do subtdpico mais concernente para o
desenvolvimento da tematica configura o trago de relevancia.” A pesquisadora
observou que cada subtdpico teve a mesma relevancia, pois, para cada subtopico
selecionado, o candidato dedicou um paragrafo. Sa (2018) afirma também que, se o
candidato dedicasse, por exemplo, dois paragrafos ao subtépico Legalidade,
poderiamos compreender que esse subtdpico era superior aos outros, pois estaria
desenvolvendo mais um assunto em detrimento do outro. Podemos concluir a
analise sobre a centracdo, destacando o que Sa (2018, p.77) defende em sua tese:

Para nés, a definicdo de centracdo se ampara no conceito de continuidade,
na medida em que definimos o “eixo central” de um texto em fungio da

observagcdo, em seu desenvolvimento, de retomadas anaféricas que o
constituem.

Como percebemos, a autora reforca a importancia de verificarmos as
expressdes recorrentes no texto para avaliarmos se ha continuidade tematica no
texto. No caso da redacdo do Enem, se o candidato estd mantendo o foco no tema
central estabelecido pelo exame. Assim, procederemos nas atividades propostas

nas oficinas.

2.1.2 Organicidade

A respeito da organicidade, iniciemos com as afirmacdes de Jubran et al.
(1996), para quem a organicidade € manifestada através das relagbes de
interdependéncia topica que ocorre, de forma simultanea, no plano hierarquico e no
plano linear do texto. A organicidade € uma propriedade do tépico discursivo que
nos possibilita verificar o modo como o locutor planejou o arranjo hierarquico das

ideias. E interessante ressaltar que, ao analisarmos a organicidade do topico
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discursivo em um texto, ndo estamos deixando de observar a centragdo, pois uma
esta imbricada na outra, assim como afirma Sa (2018) em sua tese.

O plano hierarquico é tratado como o plano vertical neste trabalho. Nesse
plano, podemos verificar a dependéncia de super ou de subordenacdo entre os
topicos. Através dessa observacao sera possivel constituir o quadro tépico do texto.
Ja o plano linear pode ser identificado como plano horizontal, no qual podemos
verificar como ocorrem as articulagdes intertopicas. Através dessa analise, podemos
observar a continuidade ou descontinuidade dos subtopicos desenvolvidos no texto.
Para melhor esclarecermos como se configura a propriedade da organicidade,
retornemos ao exemplo da secdo anterior, a redacdo T14-2014, que trata da
publicidade infantil no Brasil. Apos a releitura da redacéo, retomemos alguns pontos,
destacados pela pesquisadora, a respeito da centracdo para verificar como se
distribui o principio da organicidade na construcdo dos quadros tépicos (SA, 2018,
p.81-82):

1) o eixo em torno do qual o texto se organiza, ou seja, 0 seu topico central,

pode ser tomado como “Publicidade infantil”;

2) em relacdo ao desenvolvimento do topico central, foi desdobrado em

subtépicos tendo em vista o traco de concernéncia,;

3) em torno de cada subtopico se desenvolveu um conjunto referencial, tendo

em vista o traco de relevancia;

Sa (2018) afirma que a definicdo do tépico central de um texto é ponto inicial
para analisar a organicidade. A partir da definicdo do topico central, todo o quadro
tépico sera desenvolvido. O tépico central terd posicao hierarquicamente superior. A
autora esclarece que

essa propriedade é analisada em dois niveis, hierarquico e sequencial.
Chegamos a esses niveis pela analise da centracdo em um topico mais
abrangente, o topico central, e pela divisdo interna em topicos
coconstituintes, os subtopicos de primeira ordem: e, possivelmente por
subdivisdes sucessivas no interior de cada tdpico coconstituinte, 0s

subtépicos de segunda ordem, os subtépicos de terceira ordem, etc.” ( SA,
2018, p. 82-83)

Depois de destacados alguns pontos a respeito da centracdo, S& (2018) faz a
relacdo de cada ponto destacado com a propriedade organicidade. A respeito do
ponto 1) acima, temos o tépico central no topo do quadro tépico no nivel hierarquico.

Definida a posicdo superior, levemos em consideracdo o ponto 2) para identificar os
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subtopicos de 12 ordem. Pelo traco de concernéncia, podemos identificar os
subtépicos de 12 ordem de um texto. Sa diz que, ao falarmos em subtdpicos de 12
ordem, damos espaco para falarmos do nivel sequencial, pois é nesse nivel que
podemos verificar a ocorréncia de subtopicos coconstituintes. No plano sequencial
do texto T14-2014, verificamos a existéncia de trés subtépicos de 12 ordem.

Levando em consideracéo o ponto 3), o traco de relevancia se relaciona com
a extensdo de um segmento topico. Com isso, Sa (2018) observa que, se 0
candidato investir em um conjunto referencial para desenvolver um subtopico de 12
ordem, ele tera chances de desenvolver subtopicos de 22 ordem. “Por esse motivo,
afirmamos que o traco de relevancia é principal responséavel pelo desdobramento de
subtdpicos, seja de que ordem forem”, afirma Sa (2018, p. 85). Na redacdo em
apreco, verificamos que apenas o terceiro subtopico de primeira ordem Formacéao
das criancas teve desdobramento para o subtdépico de segunda ordem
Responsabilidade de pais. A pesquisadora elaborou a seguinte figura para

demonstrar como ficou o quadro tépico da redacédo T14-2014 ( SA, 2018, p. 86):

Figura 2 - Quadro topico da redacdo T14-2014

QUADRO TOPICO

TC ‘ Publicidade infantil ‘

Formacéo do piblico
infantil

Responsabilidade de
pais

Sb 19 ordem ‘ Legalidade ‘ ‘ Experiéncias em ‘

outros paises

Sk 2% ordem

'

Mivel Nivel

hierarquico sequencial

Fonte: Sa (2018, p.86)

Para finalizar, vamos analisar duas subcategorias da organicidade propostas
pela autora: alargamento e aprofundamento. Através dessas subcategorias, é
possivel avaliar a configuracdo da organicidade de um texto. A respeito dessas
duas subcategorias, Sa (2018) diz que

Em relacdo ao nivel hierarquico, a subcategoria definida como
aprofundamento nos auxilia na percepcdo de informagdes responsaveis
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pelo desdobramento do tépico central, definindo a subdivisdo do tépico
central em subtdpicos de primeira ordem, segunda, terceira, etc. A

subcategoria alargamento do tépico central diz respeito a quantidade de
subtopicos presentes em cada nivel de desdobramento do t6pico central, ou
seja, quantos subtdpicos de primeira ordem, de segunda, de terceira, etc.
estardo lado a lado na constituicdo do quadro tépico, auxiliando, desse
modo, na andlise do nivel sequencial. (SA, 2018, p. 92)

A autora da tese destaca a importancia de se valer dessas duas
subcategorias, pois é possivel observar se ha organicidade satisfatéria ou ndo. Se o
candidato segue pelo viés do alargamento dos subtépicos de primeira ordem, temos
que verificar se houve alguma superficialidade no desenvolvimento de algum
subtépico. Quando um candidato apresenta um argumento de forma superficial,
certamente sua nota sera reduzida na competéncia lll.

A pesquisadora afirma que a subcategoria alargamento pode auxiliar na
percepgcdo de como as informagdes estdo dispostas no nivel sequencial do texto. J&
a subcategoria aprofundamento pode auxiliar na percepg¢éo de como as informagdes
estao dispostas no nivel hierarquico.

Apo6s a explanagdo das principais categorias de andlise textual desta
pesquisa, baseadas na pesquisa de Sa (2018), passemos as categorias de andlise

gue serdo utilizados na sequéncia de atividades da pesquisa em apreco.

2.2 Recorte dos procedimentos de andlise da pesquisa de Sa (2018)

Em um primeiro momento, levando em consideracdo a propriedade da
centracdo, podemos identificar o tdépico central, pois é a partir dele que todo o texto
sera desenvolvido. Destacamos que, nesse processo de delimitacdo do tépico,
através da propriedade da centracdo, 0s processos referenciais serdo muito
importantes. De acordo com S& (2018), devido as caracteristicas do género redacao
do Enem, a centracdo advém (quase) completamente do tema predeterminado pelo
Exame. Para avaliar a coeréncia nas redacfes, Sa propde um entrecruzamento com
a metarregra continuidade. A respeito dessa metarregra, a autora afirma que a
“categoria de continuidade sinaliza para a permanéncia de elementos ao longo do
desenvolvimento de um texto, conferindo-lhe unidade” (SA, 2018, p.134). Esse
procedimento de analise se faz necessario para auxiliar na orientacdo e avaliacdo da

competéncia lll da Matriz de Referéncia para a redacdo do Enem, visto que é nessa
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competéncia que o candidato é avaliado em relagcéo a apresentacéo de informacdes,
fatos e opinides ndo ou pouco ou relacionados ao tema.

Em um segundo momento, levando em consideracdo a propriedade
organicidade, podemos nos embasar no procedimento de andlise Il de Sa (2018),
que trata do entrecruzamento da organicidade com a progressao, para podermos
elaborar quadros topicos das redacfes. Esses quadros irdo nos auxiliar na
percepcdo da organizacdo dos argumentos. Nesse momento, através da
propriedade organicidade e sua relacdo com a metarregra progressédo, poderemos
verificar se ha progresséao textual. De acordo com Sa (2018, p.135),

A categoria de organicidade é responsavel pelas relagbes de
interdependéncia de superordenacdo e de subordinacdo dos (sub) tépicos
ao longo do texto. Buscamos demonstrar essas relacfes, a partir do modo
como se da o desdobramento do tépico central, considerado como ponto de

partida para a andlise dessa propriedade, por ser o primeiro nivel
hierarquico na configuracéo do quadro topico.

Verificamos que a propriedade organicidade entrelacada a metarregra
progresséo contribui para avaliarmos o desdobramento do topico central. Entéo,
esse procedimento de analise explicitara como se da a articulacdo dos niveis de
desdobramento do tdpico central. S& (2018) utilizou as subcategorias
aprofundamento e alargamento para avaliar como se apresentava a organicidade
dos textos de sua pesquisa.

Sobre a subcategoria aprofundamento, a autora se manifesta na seguinte

maneira

Se um conjunto referencial instaurar na redacdo um enfoque especifico da
tematica abordada, dizemos que se relaciona ao alargamento do TC. Se,
por outro lado, comenta um aspecto ja introduizido no texto, refere-se ao
aprofundamento do topico central. (SA, 2018, p.196)

A subcategoria aprofundamento sera abordada em nossas atividades. Os
alunos serdo levados, através das atividades, a avaliarem quais pontos de sua
argumentacao estao superficiais. Poderédo analisar se é pertinente focar em apenas
uma abordagem do tema ou se € valido desenvolver mais de uma abordagem.

Sobre a subcategoria alargamento, a autora afirma que tal subcategoria “[...]
nos auxilia na percepcdo de como as informacfes estdo dispostas no nivel
sequencial do texto, visto que diz respeito a selecdo da quantidade de subtépicos

presentes em cada nivel de desdobramento do tépico central.” (SA, 2018, p.196)
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E importante ressaltar a observacdo de S& (2018) sobre a dificuldade de se
abordar a tematica proposta pelo Enem em perspectivas diferentes (alargamento). A
autora afirma que existe a possibilidade de o candidato fragmentar a abordagem da
teméatica. Essa dificuldade existe porque ndo ha tempo nem espaco suficiente para
explicar, de forma eficiente, os tdpicos e subtépicos nas condi¢bes de producdo do
género redacdo do Enem.

Acreditamos que esse procedimento de analise possa auxiliar os professores
na avaliagdo da competéncia Il da Matriz de Referéncia da redacdo, pois o0s
candidatos devem desenvolver o tema dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo. Entdo, o aluno deve estabelecer um ponto de vista e
construir argumentos que estejam articulados a tese. Esses procedimentos levardo o
aluno a construir um texto em que se possa perceber a elabora¢cédo de um projeto de
texto, o qual é definido por Abaurre e Abaurre (2012, p.60) como “um esquema geral
da estrutura de um texto, no qual se estabelecem os principais pontos pelos quais
deve passar a argumentacéo [...]". Entdo, o projeto de texto do género redacdo do
Enem deve “prever os momentos de introdugdo de argumentos e a melhor ordem
para apresenta-los, de modo a garantir que o texto final seja articulado, claro e
coerente.” (ABAURRE; ABAURRE, 2012, p.60)

Ressaltamos que, principalmente no procedimento de andlise Il de S& (2018),
0 aluno deve refletir sobre a organizacado dos subtopicos de acordo com a selecao
prévia de argumentos que ele considera procedentes para a sustentacdo da tese.

Para melhor demonstrar a relacdo entre sequéncia argumentativa e
desenvolvimento tépico, considerando as categorias e subcategorias comentadas,
apresentamos uma redacgdo* do nosso corpus, que trata da questdo da formacéo

educacional dos surdos, abordada na edicdo do Enem 2017.

Exemplo: Produgéo textual de C. E. C.

A educacdo é um direito de todos, entretanto a sociedade brasileira nao
compreende totalmente isso, pois as pessoas com deficiéncia auditiva sofrem com a
falta de recursos do poder publico e com o preconceito da prépria sociedade.

4 Exemplo retirado do corpus desta pesquisa, identificado pelas iniciais do nome do participante. Em
relacdo aos outros exemplos do corpus, utilizados na analise de dados, optamos por usar uma
sequéncia numérica para a identificacao dos participantes.
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De acordo com o Inep, falta-lhes mais beneficios, como exemplo a falta de
classes especiais e a matricula de deficientes auditivos na Educacdo Bésica, além
da falta de profissionais especializados na lingua brasileira dos surdos, Libras.

O preconceito sofrido por esses deficientes auditivos € muito por parte da
sociedade que sobrep6em que eles ndo ajudam no avanco a sociedade.

O poder publico tem cumprir com o Art. 27 do direito a educacao, logo
assegurando um sistema educacional inclusivo em todos os niveis de aprendizado,
e com profissionais com disponibilidade a cursos de libras e a formacédo de oficinas
em escola de libras.

Apds a leitura, percebemos que, ao longo de todo o texto, algumas
expressdes sao recorrentes, confirmando o eixo central do texto como sendo
Desafios da educacéo dos surdos. Expressées tais como “educagao”, “pessoas com
deficiéncia auditiva”, “falta de recursos”, “a falta de classes especiais”, “deficientes
auditivos”, “educacdo basica”, “falta de profissionais especializados”, “surdos’,
“sistema educacional” estdo voltadas para o tépico central e garantem a
continuidade tematica.

Depois da confirmacédo do TC, partimos para verificar seu desdobramento. A
identificacdo dos subtépicos de 12 ordem revela o posicionamento do autor do texto
em relacdo ao topico central. Para a identificacdo desse primeiro nivel de
desdobramento, temos que levar em consideragéo os dois tragos caracterizadores
da centracdo, a concernéncia e a relevancia. Através desses tracos, pudemos
perceber que o texto apresenta dois recortes tematicos (subtopicos de 12 ordem)
para abordar o topico central, que sdo apresentados na introducdao do texto. O
primeiro € o subtépico Falta de recursos do poder publico, o segundo é o subtdpico
Preconceito da sociedade.

Durante o desenvolvimento, verificamos que houve uma construcéo
referencial para cada recorte tematico. No segundo paragrafo, o texto desenvolve o
primeiro recorte tematico (Falta de recursos do poder publico), quando apresenta as
falhas por parte do poder publico. Entdo, temos expressdes como “falta de classes
especiais” e “falta de profissionais especializados” que confirmam esse primeiro
subtépico. No terceiro paragrafo, o texto desenvolve o segundo recorte tematico
(Preconceito da sociedade), quando cita o preconceito que a sociedade tem em
relagdo aos surdos. Podemos verificar expressdes tais como “preconceito sofrido” e
“eles ndo ajudam no avango da sociedade” que confirmam esse segundo subtdpico

de 12 ordem.
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Levando em consideragdo o tragco de relevancia, podemos notar um
investimento um pouco maior em relacdo ao primeiro recorte tematico,
principalmente se notarmos que o ultimo paragrafo s6 faz referéncia a ele. Ao lermos
o Ultimo paragrafo, verificamos a proposta de intervencdo que somente faz
referéncia ao que o poder publico deve fazer para sanar suas falhas em relacdo a
educacao dos surdos.

Passemos para a andlise da organizacdo topica do texto, levando em
consideracdo a propriedade organicidade do tépico central. Temos o tépico central
Desafios da formacdo educacional dos surdos; os subtdpicos de 12 ordem Falta de
recursos do poder publico e Preconceito da sociedade. Verificamos que, levando em
consideracdo a subcategoria aprofundamento, houve um investimento maior no
subtépico Falta de recursos do poder publico, pois passou por um desdobramento,
instaurando o subtopico de 22 ordem Dever do poder publico, referente a proposta

de intervencéo, no ultimo paragrafo. A seguir o quadro tépico da redacdo de C.E.C.:

Figura 3 - Quadro topico da redacédo de C. E. C.

QUADRO TOPICO

Desafios da educacéo dos surdos

| \

Preconceito da
sociedade

Falta de recursos do
poder publico

Deverdo poder publico

Fonte: Elaboracgéo propria

O quadro tépico proporciona uma melhor visualizacdo da arquitetura do texto.
Verificamos que no topo do quadro tépico, no primeiro nivel, temos o TC Desafios da
educacdo dos surdos. No segundo nivel hierdrquico, temos dois subtopicos
coconstituintes, o Falta de recursos do poder publico e Preconceito da sociedade.

Esses subtopicos revelam o caminho que o autor do texto escolheu seguir para
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desenvolver sua argumentacao. No terceiro nivel hierarquico, temos o subtdpico de
22 ordem Dever do poder publico, que se refere a proposta de intervencao solicitada
pelo género redacéo do Enem.

Avaliando a redacao do exemplo acima, verificamos que o autor conseguiu
fazer a manutencdo tematica. Contudo, verificamos uma falha na progressdo ao
avaliarmos que s6 houve o desdobramento do primeiro recorte tematico, ficando
sem proposta de solucdo o segundo recorte tematico. Também verificamos, no
corpo do texto, que o investimento no segundo recorte tematico foi pouco
desenvolvido. Dessa forma, avaliamos que houve falha no projeto de texto.

Nesta secéo, verificamos que o tépico discursivo € um critério de base textual
discursiva e corresponde ao assunto abordado e seus desdobramentos. Para
entendermos essa definicdo, analisamos suas propriedades, a centracdo e a
organicidade. Apresentamos também a funcdo que o tdpico discursivo tem na
pesquisa de S& (2018), base tedrica de nosso trabalho. A pesquisadora, em sua
tese, relaciona as propriedades do topico discursivo com as metarregras da
coeréncia. Por fim, apresentamos o recorte dos procedimentos de analise da
pesquisa de Sa que usamos neste trabalho.

Na préxima secao, tratamos dos conceitos de texto, argumentacéo, sequéncia
argumentativa, redacdo do Enem e projeto de texto na perspectiva da Linguistica

textual.
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3 TEXTO, ARGUMENTACAO, SEQUENCIA ARGUMENTATIVA, REDACAO DO
ENEM E PROJETO DE TEXTO

Neste capitulo, optamos por apresentar a nocdo de texto e argumentagao
defendida pela Linguistica textual, como também analisamos a sequéncia textual
prototipica argumentativa defendida por Adam (2019). Além disso, tratamos do
género redacdo do Enem, abordado na sequéncia de atividades, e relacionamos

com o conceito de projeto de texto, defendido por Abaurre e Abaurre (2012).

3.1 Nogéo de texto

Consideramos necessarias algumas ponderacdes sobre o conceito de texto
abordado pela Linguistica Textual (LT). Esse ramo da linguistica surgiu na segunda
metade de 1960, desenvolvendo diversas teorias a respeito de texto. Cabe, neste
trabalho, fazer reflexdes a respeito da concepcéo atual que é de base ndo apenas
sociocognitiva, mas também discursiva.

Na atualidade, para a LT, o texto € visto como uma unidade multifacetada.
Koch e Elias (2017, p.18) afirmam que “entender o texto como entidade
multifacetada s6 é possivel quando entendemos que a linguagem é uma forma de
interagdo”. A palavra interacdo € muito importante para compreendermos a
concepcao de texto para a LT. Como verificamos, a abordagem de texto é de base
sociocognitiva e interacional. O texto € “uma realizagdo que envolve sujeitos, seus
objetivos e conhecimentos com propésito interacional.” (KOCH; ELIAS, 2016 p.32)
Nessa perspectiva, Koch (2004) ja antecipara suas palavras quando afirmou que o
texto é “fruto de um processo extremamente complexo de interagdo social e de
construcdo social dos sujeitos, conhecimento e linguagem” (p.175). Portanto, ja ha
algum tempo, ha mais interesse no estudo do sentido global do texto, levando em
consideracdo ndo sO aspectos formais, mas também aspectos contextuais. A esse
interesse, o grupo Protexto vem acrescentando a contraparte discursiva do texto e
as estratégias de argumentacao.

Em relacdo ao contexto, podemos destacar sua importancia para
estabelecer o sentido do texto, ou seja, para estabelecer a coeréncia textual. Vale
ressaltar que, com base na concepcdo sociocognitiva e discursiva de texto, a

coeréncia ndo € algo que possa ser apontado no texto, mas sim que possa levar em
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consideragao diversos fatores, como verificamos em Koch e Elias (2016, p. 36-37):
“A coeréncia do texto se constréi quando estabelecemos conexao entre as suas
partes; entre o texto, conhecimento de mundo e de como as praticas comunicativas
nele se configuram e funcionam”. Para construirmos o sentido de um texto, temos
gue tomar por base sempre a interacdo e todo o contexto social. Portanto,
entendemos gque o contexto € muito importante para a coeréncia textual.

Diante do que foi exposto, verificamos que o estudo dos sentidos do texto
deve ultrapassar o cotexto, que deve ser apenas 0 ponto de partida, pois o “texto
‘esconde’ muito mais do que revela sua materialidade linguistica”. (KOCH; ELIAS,
2016, p.32) Corroborando essa perspectiva, Cavalcante e Brito (2019, p. 135)
defendem a ideia de que o “texto deve ser visto sempre, sobretudo na sala de aula,
como unidade de sentidos em contexto”.

Ao panorama esboc¢ado até aqui, acrescentamos as palavras de Cavalcante
et al. (2019, p. 32) a respeito da nocgéo de texto:

[...] o texto é, de fato, um evento, de modo que a investigacdo dos
mecanismos utilizados pelos sujeitos para dar sentido ao que produzem e
compreendem deve ser estabelecida tomando por base, sempre, a
interacdo e todo o contexto social que ela incorpora. Isso pressupde
assumir a importancia capital de outras instancias além da materialidade
(linguistica, visual, sonora), tais como 0s papéis sociais que 0s
interlocutores assumem, as coordenadas déiticas de pessoa, tempo, lugar e
modo em cada campo mostrativo instaurado pelo texto, o compartilhamento
de esquemas mentais ressignificados a cada uso e 0s pontos de vista
assumidos ou rechacados frente a crencas e valores sociais. Claro que
esse lugar de fala é construido na propria interagdo em sentido amplo e nao
necessariamente a cada momento, porque toda interacéo € situada histérica
e culturalmente.

Com as palavras de Cavalcante et al. (2019), citadas acima, entendemos a
importancia de escolhermos a abordagem de texto da qual iremos nos valer. A
abordagem escolhida, que é a da LT, norteard todo o processo de ensino de
producao textual da presente pesquisa.

3.2 Argumentacéao
Argumentar é uma atividade que faz parte do nosso cotidiano.
Frequentemente estamos em situagdes cotidianas em que precisamos convencer

nosso interlocutor em relacdo a posicdo que assumimos diante de determinados
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fatos. Podemos citar algumas atividades como aquelas em que o aluno justifica para
a professora o motivo de nao ter terminado o trabalho; em que o candidato esta em
uma entrevista de emprego; em que o vendedor esta ofertando um produto, entre
outras.

Essas situacdes estdo de acordo com o que Amossy (2020, p. 44) afirma
sobre o ato de argumentar: “Em todas essas formas de trocas verbais, a linguagem
€ utilizada por sujeitos falantes de modo a influenciar seus parceiros, quer seja para
sugerir maneiras de ver, para fazer aderir uma posi¢éo, ou para gerir um conflito.”
Como vimos nos exemplos mencionados e em outras situagOes cotidianas,
gueremos agir sobre o outro, qgueremos influenciar o outro.

Amossy (2011, p.130) defende uma concepcédo ampliada de argumentacéo. A
pesquisadora aborda “uma concepg¢ao mais larga de argumentacgao, entendida como
a tentativa de modificar, de reorientar, ou mais simplesmente, de reforcar, pelos
recursos da linguagem, a visdo das coisas da parte do alocutario.”

Amossy (2020) fala da diferenca entre visada argumentativa e dimensao
argumentativa. Para a autora, a visada argumentativa esta relacionada com textos
em que percebemos o objetivo de fazer o publico aderir a uma tese. Ja a dimenséo
argumentativa esta relacionada com a intencéo de modificar a orientacdo dos modos
de ver e de sentir.

Levando em consideracdo a argumentacdo de um ponto de vista amplo,
através da dimensdo argumentativa, Amossy (2020, p. 43) afirma que todo
enunciado visa a agir sobre o outro.

Nesse viés, Charaudeau (2008) apud Koch e Elias (2017) ressalta que
argumentar € uma atividade discursiva de influenciar o nosso interlocutor por meio
de argumentos. O locutor constr6i uma explicacdo para seu posicionamento. Para
construir essa explicacdo, ele deve buscar informacdes em experiéncias individuais
e sociais. Quando justificamos nosso posicionamento, estamos argumentando.

Koch e Elias (2017, p.34) definem da seguinte forma o ato de argumentar:

[...] argumentar pressupde intencionalidade e aceitabilidade, ou seja, de um
lado, ha aquele que constréi argumentos para influenciar o interlocutor e
conseguir seu intento; e de outro aquele que é alvo desse processo, 0
interlocutor, e que tem a liberdade de considerar ou ndo a validade dos
argumentos, de aceitar ou ndo a tese defendida [...]



42

7

Como observamos pelas palavras das autoras, argumentar € um processo
gue envolve interacdo social e se caracteriza como a tentativa de exercer algum tipo
de influéncia sobre o outro.

Argumentar € persuadir, € uma tentativa de influenciar. Koch (2011, p.17), em
sua obra Argumentacéo e linguagem, diz:

[...] podemos afirmar que o ato de argumentar, isto &, de orientar o
discurso no sentido de determinadas conclusdes, constitui o ato linguistico
fundamental, pois a todo e qualquer discurso subjaz uma ideologia, na
acepcao mais ampla do termo. A neutralidade é apenas um mito: o discurso
que se pretende “neutro”, ingénuo, contém também uma ideologia - a da
sua prépria objetividade.

Podemos concluir que, mesmo em textos com predominancia narrativa ou
descritiva, h4 argumentacdo. Por isso é que € de grande relevancia trabalhar a
competéncia argumentativa dos alunos. No presente estudo, a essa capacidade
argumentativa, € acrescentado um olhar para o aspecto composicional dos textos
gue defendem uma opinido, por isso trabalhamos aqui com a sequéncia prototipica
de Adam (2019), com o intuito de aperfeicoar nos alunos a capacidade de

desenvolver textos argumentativos organizados e com propadsitos definidos.

3.3 A Sequéncia argumentativa prototipica de Adam

Como ja citado nesta pesquisa, o0 texto argumentativo que defende uma tese,
normalmente, s6 é cobrado, de forma obrigatéria, no ensino médio. Acreditamos
gue, na escola, prevaleca a tradicdo de que é um tipo de texto que os alunos das
séries do ensino fundamental ainda ndo estdo preparados para elaborar. Contudo
defendemos que trabalhar o modo de organizacdo textual argumentativo,
principalmente a partir dos anos finais do ensino fundamental, contribuir4 para que
os alunos cheguem ao ensino médio com conhecimentos que poderdo ser
aperfeicoados.

Antes de iniciarmos o estudo sobre a sequéncia argumentativa, cabe destacar
a diferenca entre argumentacdo e sequéncia argumentativa. Adam (1992 apud
Cavalcante et al., 2007) sugere duas abordagens para a argumentacdo. A primeira
afirma que argumentacédo esta no nivel do discurso e da interagdo social (dimenséo
pragmatica). A segunda abordagem se refere a organizacdo da textualidade

(dimensdo sequencial). Analisar a argumentacdo de um texto do ponto de vista
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configuracional, ou pragmatico e discursivo, é refletir sobre as estratégias textuais de
gue se vale o locutor para tentar influenciar o interlocutor. Analisar a sequéncia
argumentativa de um texto (ou sua dimensao sequencial) é focalizar apenas seu
modo de organizagcdo composicional, o tipo de texto em que se enquadra, no caso 0
argumentativo.

Nesta pesquisa, operamos com a argumentacdo em sua forma de
composicdo elementar, ou seja, com representacdes prototipicas referentes aos
esquemas de argumentacdo. Nosso trabalho tem como interesse a andlise da
abordagem sequencial da argumentagdo. Temos o objetivo de apresentar aos
alunos uma forma prototipica de organizarem sua argumentacdo. Ressaltamos que,
apesar da separacdo em duas abordagens, os dois niveis da argumentacao,
propostos por Adam (1992), estdo imbricados, porque s6 faz sentido analisar, em
Linguistica Textual, a escolha da sequéncia textual como uma estratégia para atingir
0 outro. Além disso, a prépria escolha dos argumentos para a tese, numa analise
sequencial, depende de aspectos pragmaticos e discursivos.

Para iniciarmos as reflexdes sobre o modo de organizacdo do texto
argumentativo, cabe frisar o caréter silogistico da sequéncia argumentativa, pois, de
acordo com Cavalcante e Pauliukonis (2018, p.80), “todo texto argumentativo
fundamenta-se em um processo silogistico, em que, por meio de uma generalizacéo,
OuU premissa maior, insere-se uma premissa menor, que conduz o raciocinio a uma
conclusdo”. Um exemplo de pensamento silogistico seria, por exemplo, o seguinte:
“Todos os homens sdo mortais; os gregos sd&o homens; logo, 0s gregos sé&o
mortais.” Notamos que se parte do geral para o particular. Os fatos apresentados
nas duas premissas servem de evidéncia para a concluséao.

Analisando a sequéncia argumentativa, percebemos que ela obedece a um
padrdo e que tem realmente esse carater silogistico, porque, muitas vezes, o texto
inicia com um comentario geral (tese inicial), depois apresenta alguns argumentos,
gue podem ser rebatidos ou ndo (restricdo), por fim, oferece elementos que, por
inferéncia, direcionem o interlocutor a opinido central do texto (nova tese). Em

relacdo a restricdo, podemos refletir com as seguintes palavras:

O modo argumentativo supde polos opostos: 0 das opinides do locutor, que
tenta construir e ordenar argumentos para relaciona-los a tese central; o de
outras opinides contrarias a dele, que podem aparecer de maneira explicita
ou estar apenas pressupostas. (CAVALCANTE; PAULIUKONIS, 2018, p.
82)
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O esquema do padrdao de sequéncia argumentativa idealizado por Adam

(2019) esta apresentado a seguir:

Figura 4 - Esquema da sequéncia argumentativa

A sequéncia argumentativa

Tese anterior Dados Portanto Conclusao C
MParg.0 +  Fatos (F) ———— = provavelmente ——- (nova) lese
MP arg. 1 T T MP arg. 3
Suporte A menos que
MP arg. 2 Restrigao (R)
(Principios MP arg. 4

de Base)

Fonte: Adam (2019, p. 164)

As macroproposi¢cdes da sequéncia argumentativa podem ser explicitadas da
seguinte forma:

a) tese anterior (MP.arg.0): € uma conclusao inicial e pode estar subentendida;

b) dados (MP.arg.1): correspondem aos argumentos que ancoram a concluséo

(P.arg.3)

c) ancoragem de inferéncias (MP.arg.2): diz respeito aos “principios” que dao

sustentacao (suporte) aos dados. Sdo implicitos.

d) Conclusdo (MP.arg.3): é também denominada nova tese. E a conclusdo

propriamente dita ou tese defendida;

e) Restricdo (MP.arg.4): corresponde aos argumentos que levam a uma

concluséo néo-C.

A Unica macroproposicdo citada acima que necessariamente precisa estar
explicita € a MP.argl (dados). As outras podem estar implicitas. Levando em
consideragcao essa informagéo, cabe fazermos uma abordagem a respeito da tese
de um texto argumentativo, que Sa (2018) denomina de opinido central. Serafini
(1997, p.44) afirma que “[...] uma tese € uma ideia-guia, por isso € bom escrevé-la
em uma frase ou em um paragrafo para que ela figue bem clara. Quem tem
experiéncia pode achar isso desnecessario, mas convém que 0S principiantes
explicitem as suas.”

Quanto ao desenvolvimento de um texto argumentativo, podemos dar atencao
a macroproposicao dados. Othon Garcia (1978, p.371) em sua obra Comunicacao e
prosa moderna, nos mostra alguns tipos de argumentos (dados) para defendermos

nosso ponto de vista. O autor destaca dois pontos importantes da argumentacao: a
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consisténcia do raciocinio e a evidéncia das provas. Garcia afirma que a evidéncia
“[...] é a certeza manifesta, a certeza a que se chega pelo raciocinio (evidéncia de
razdo) ou pela apresentacdo dos fatos (evidéncia de fato), independentemente de
toda teoria”. O pesquisador cita cinco tipos comuns de evidéncia: fatos, exemplos,
ilustracdes, dados estatisticos e testemunho.

Em suma, percebemos que a sequéncia argumentativa se caracteriza quando
um segmento de um texto constitui um argumento a favor de outro segmento, e esse
movimento argumentativo se mostra de duas formas: justificando ou refutando a
tese.

Para Adam (2019), o esquema prototipico da sequéncia argumentativa
comporta dois niveis:

a) Nivel justificado: que é uma sequéncia argumentativa simplificada; soma das
proposic¢des para chegar a uma concluséo.
Exemplo:

O governo gasta, todos os anos, bilhdes de reais no tratamento das mais
diversas doencas relacionadas ao tabagismo; (...). Além disso, as empresas tém
grandes prejuizos por causa de afastamento de trabalhadores devido aos males
causados pelo fumo. Portanto, € mister que sejam proibidas quaisquer
propagandas de cigarros em todos os meios de comunicacao.

(Disponivel em:
http://educacao.globo.com/portugues/assunto/texto-argumentativo/argumentacao.html>.)

b) Nivel contra-argumentativo: a estratégia argumentativa busca uma
transformacdo dos conhecimentos apresentados e a argumentacdo €
negociada com um contra-argumentador.

Exemplo:

O governo deve imediatamente proibir toda e qualquer forma de
propaganda de cigarro, porque ele gasta, todos os anos, bilhdes de reais de
tratamento das mais diversas doencas relacionadas ao tabagismo; muito
embora os ganhos com o0s impostos sejam vultosos, nem de longe eles
compensam o dinheiro gasto com essas doencas.

(Disponivel em:
<http://feducacao.globo.com/portugues/assunto/texto-argumentativo/argumentacao.html>.)

Quando a argumentacédo se estrutura no nivel justificado, percebemos que o
locutor ndo abre muito espaco para a exposi¢cdo do ponto de vista contrario, nem os
contrapbe explicitamente. Isso se deve ao fato de a argumentacdo ser estruturada

pela exposi¢cdo de argumentos que direcionam para uma determinada conclusdo. J&
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no nivel contra-argumentativo, verificamos que a construgdo da argumentacdo é
mais complexa, pois a refutacdo de argumentos € apresentada explicitamente, e
verificamos que a argumentacdo é negociada com um contra-argumentador.

Em relacdo aos niveis que comportam o esquema prototipico argumentativo,
acreditamos que os alunos do 9° ano terdo mais facilidade com o nivel justificado,
por isso 0 elegemos como ponto inicial para alcancarmos uma evolucéo até ao nivel

contra-argume ntativo.

3.4 Aredacdo do Enem e o projeto de texto

Segundo dados divulgados pelo IBGE na Sintese de Indicadores Sociais
2018°, somente 36% dos alunos que terminaram os estudos na rede pubica
conseguiram ingressar no ensino superior. Levando em consideragédo esse dado,
optamos por trabalhar com a redacdo do Enem, pois queremos romper com a
tradicdo de esse género ser abordado, de forma mais sistematica, somente no
ensino médio. Muitos alunos chegam ao terceiro ano com poucas habilidades
desenvolvidas a respeito da escrita do género redagcdo do Enem. Isso pode
aumentar ainda mais a desigualdade de acesso ao ensino superior pelos alunos
egressos da rede publica, ja que esse género vale metade da nota total da prova do
Enem, exame que oportuniza vagas em universidades publicas do pais.

Em nossa pesquisa, tratamos a redacdo do Enem como um género, como
constatou Oliveira (2016). Para chegar a essa conclusdo, a pesquisadora fez uma
analise que levou em consideracdo aspectos externos e internos. Em relagdo aos
aspectos externos, Oliveira (2016) considerou as condicdes de producdo e
recepcdo. A condicdo de produgcdo ocorre em uma situacdo sociodiscursiva de um
exame, o qual é composto por uma proposta de redacgdo, do tipo dissertativo-
argumentativo em prosa, e de quatro provas objetivas, com 45 questbes cada. Em
relacdo a condicao de recepcéo, a redacao € lida por dois avaliadores, mas podendo
chegar a ser divulgada na midia, utilizada como modelo de exemplo em cursinhos

ou ainda em pesquisas como esta sobre o ensino de producéo textual.

5 Disponivel em:
<https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/23300-taxa-
de-acesso-ao-nivel-superior-e-maior-entre-alunos-da-rede-privada>. Acesso em: 09/09/2020.
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Ainda em relacdo aos aspectos externos, a autora analisa o aspecto do
entorno social em que a redacdo acontece. Ela conclui que a redacédo se restringe,
inicialmente, aos limites do exame, mas, como ja citado, podendo circular pelo
ambiente midiatico, escolar etc.

Para finalizar as caracteristicas dos aspectos externos da redacdo do Enem,
Oliveira (2016) defende a concepcédo de género como acdo social, baseado em
Miller (2009). Essa acédo social pode ser vista pelo fato de a proposta de redacao
trazer uma orientacao para que os alunos elaborem um texto com posicionamento e
argumentos sobre uma situacdo social, cientifica, cultural e politica. Essa
caracteristica € muito adequada para o ambiente escolar, pois um dos objetivos da
escola é desenvolver o senso critico dos alunos. Por meio do trabalho com os
géneros argumentativos, € possivel desenvolver a habilidade de interpretar diversas
opinides para que o aluno possa construir suas proprias opinides de forma
consistente.

Passemos a verificar quais foram os aspectos internos analisados por Oliveira
(2016) para a caracterizagdo da redacdo do Enem como género. Com base em
Bakhtin (1997), a pesquisadora analisou os elementos da enunciagdo. Constatou
gue o tema da redacdo do Enem geralmente concerne a uma situacdo histérica
concreta com valor social. Quanto a composicao, cobra-se do candidato um texto
chamado de “dissertativo-argumentativo”, que corresponde basicamente ao prototipo
da sequéncia argumentativa de Adam (2019), mas com uma especificidade: a
proposta de intervencao. Por fim, em relacdo ao estilo, Oliveira (2016) verificou que
h& a exigéncia do uso da norma escrita formal da lingua em uma organizacéao textual
dissertativo-argumentativa. Ressaltamos que, dessas caracteristicas internas, a que
mais sera trabalhada nesta pesquisa é a estrutura textual argumentativa prototipica
de Adam (2019).

O segundo aspecto é de natureza externa: refere-se ao papel dos
interlocutores, a finalidade da enunciacao e a esfera de circulacédo. Os interlocutores
sdo os produtores (candidatos) e os receptores (corretores); a finalidade da
enunciacao € expressar um posicionamento critico sobre o tema proposto e receber
uma nota que possibilitara o candidato concorrer a uma vaga em alguma
universidade; o contexto de circulacdo corresponde ao contexto de redagao escolar

com o carater avaliativo de um exame.
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O terceiro aspecto, mais eminentemente interno, corresponde ao plano
composicional. Segundo Oliveira (2016), ele é proximo da composicao de um artigo
de opinido, mas com caracteristicas de redacdo escolar. Conclui que a estrutura
composicional desse texto aponta para um novo género, “uma vez que ha critérios
definidos para a construcdo desse texto e uma matriz de referéncia que regula o
processo de correcao do género.” (OLIVEIRA, 2016, p. 56)

Sa (2018) reconhece a caracterizacdo da redacdo do Enem como género,
feita por Oliveira (2016), bem-sucedida. Contudo, salienta a importancia de
acrescentar a essa caracterizagdo informagdes sobre os critérios de correcdo da
redacdo do Enem aos quais os textos dos candidatos estdo submetidos. Esses
critérios de correcdo sdo apresentados aos candidatos por meio da Matriz de
Referéncia para a Redacao do Enem.

A Matriz de Referéncia que regula o processo de correcdo do género
apresenta cinco competéncias. Cada uma das cinco competéncias é avaliada em
niveis que variam de 0 a 200 pontos. Outra caracteristica é que, ao longo dos anos,
a proposta de redacdo vem sendo acompanhada de textos motivadores e com
algumas instrucdes a respeito da producéo.

A seguir, apresentamos uma breve explanacdo dessas competéncias, dando
énfase para as competéncias Il e lll, pois sdo as que mais se aproximam dos N0ssos
objetivos.

A competéncia | avalia os aspectos formais da lingua. O candidato tera que
“‘demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua” (BRASIL, 2018, p.12)
sendo considerado, na avaliacdo, tanto o léxico e a gramatica quanto a fluidez da
leitura. Em nossa pesquisa, apresentamos aos participantes a importancia dessa
competéncia, mas nao sera critério da avaliacdo do nosso corpus.

Para analisar o que se pede nas competéncias Il e Ill, podemos verificar o
gue afirma a Cartilha de Redag¢do do Enem 2018:

A prova de redacdo exigira de vocé a producdo de um texto em prosa, do
tipo dissertativo-argumentativo, sobre um tema de ordem social, cientifica,
cultural ou politica. Os aspectos a serem avaliados relacionam-se as
competéncias que devem ter sido desenvolvidas durante os anos de
escolaridade. Nessa redacdo, vocé deverid defender uma tese — uma
opinido a respeito do tema proposto —, apoiada em argumentos
consistentes, estruturados com coeréncia e coeséo, formando uma unidade
textual. Seu texto deverd ser redigido de acordo com a modalidade escrita

formal da lingua portuguesa. Vocé também devera elaborar uma proposta
de intervencdo social para o problema apresentado no
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desenvolvimento do texto que respeite os direitos humanos. (BRASIL,
2018, p.7).

A competéncia Il avalia a compreenséo do tema e a aplicacdo de conceitos
das varias areas de conhecimento ao texto que tera que ser desenvolvido dentro dos
limites do texto dissertativo-argumentativo. Nao ha nivel zero nessa competéncia,
pois se caracteriza como fuga ao tema, sendo a redagédo zerada e o candidato
desclassificado do exame. E importante destacar que essa competéncia terd uma
atencao especial em nossa pesquisa, porgue a relacionamos com a propriedade de
organicidade do tdpico.

Além disso, a competéncia Il € de grande importancia, porque faz parte de
Nosso objetivo apresentar uma proposta a partir da qual os alunos assimilem a
estrutura textual argumentativa e que avaliem se as informacgdes utilizadas como
argumentos estejam voltadas para o topico central. A Cartilha do Participante
(BRASIL, 2018, p.13) confirma essa orientacdo quando afirma que é preciso que a
tese esteja relacionada ao tema definido na proposta.

Entdo, ao analisar, por meio de planejamento do quadro topico, se 0s
argumentos selecionados estédo voltados para a defesa da tese, o aluno estara se
valendo da propriedade da organicidade para planejar ou avaliar melhor a escrita de
seu texto. O aluno podera refletir como esta estruturado seu texto, afinal a néo
adequacdo ao tema proposto ou a tipologia textual solicitada podera levar a
anulacao da redacéo.

A competéncia lll orienta o candidato a “selecionar, relacionar, organizar e
interpretar informacdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de
vista”. (BRASIL, 2018, p.17) Nessa competéncia, espera-se que o0 aluno possa
selecionar informagdes que estejam voltadas para o topico central, fazendo uma
relacdo e uma interpretacdo das ideias abordadas.

Essa competéncia também é muito importante para nossa pesquisa, pois a
propriedade de centracdo do topico discursivo auxilia o candidato a ter bom
desempenho neste quesito na medida em que, levando em consideracdo o traco
concernéncia, as informacdes utilizadas estardo voltadas para o topico central. O
foco dessa competéncia € no projeto de texto e no desenvolvimento dos
argumentos, como podemos verificar na seguinte afirmagdo da Cartilha do
Participante (BRASIL, 2018, p. 17):
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A competéncia 3 trata da inteligibilidade do seu texto, ou seja, de sua
coeréncia e da plausibilidade entre as ideias apresentadas, o que &
garantido pelo planejamento prévio a escrita, ou seja, pela a elaboragéo de
um projeto de texto.

Para entendermos um pouco melhor sobre a nocdo de projeto de texto,
vamos pontuar algumas informagdes sobre como se configura esse conceito.
Abaurre e Abaurre (2012, p. 60) afirmam que o projeto de texto se caracteriza como
um “esquema geral da estrutura de um texto, no qual se estabelecem os principais
pontos pelos quais deve passar a argumentagao desenvolvida”. Nem sempre € um
esquema explicito, pois pode ser um esquema implicito, perceptivel pela
organizacédo dos argumentos presentes no texto. Para que possa ter um projeto de
texto bem desenvolvido, o aluno precisa demonstrar que consegue selecionar,
relacionar e interpretar as informacdes, os fatos, as opinibes em defesa do seu
ponto de vista. Assim, na competéncia lIll, espera-se que o texto demonstre, no
resultado final, a presenca implicita de um projeto de texto na redagéo.

Podemos entender que a redacdo do Enem tem um projeto de texto
estratégico quando apresenta, em sua introducdo, a perspectiva pela qual sera
abordado o topico central, e apresenta, ao longo do texto, informacfes que se
relacionem com o que foi apontado na introducdo. Espera-se que 0s argumentos
estejam voltados para esse posicionamento inicial, e que esses argumentos estejam
explicados. A centragcéo colabora como critério textual-discursivo para a avaliacao da
competéncia, pois, por meio dela, € possivel analisar se as informacdes estédo
voltadas para o tépico central. Através do traco concernéncia da centracdo €
possivel fazer essa andlise, como afirma S& (2018, p.74):

[...] compreendemos a concernéncia como a construgdo de um conjunto
referencial, [...], que converge para o eixo central do texto, [...]. Tal
construgdo permite que o eixo central do texto se relacione por meio de
interdependéncia seméntica a argumentos pertinentes, que, por sua vez,
possibilitam que a defesa do ponto de vista seja bem-sucedida.

Entendemos que é possivel verificar se ha, ao longo do texto, através da
concernéncia, uma construcao referencial que confirme a centragao.

A competéncia IV trata da avaliagdo da coesdo do texto. Ela propde que o
candidato use os “mecanismos linguisticos necessarios para a construcdo da
argumentacdo.” Em nossa pesquisa, entendemos a importancia dos mecanismos

coesivos para relacionar as informagdes e demonstrar a orientagdo argumentativa
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do texto. Entretanto, nosso objetivo principal é avaliar a argumentacdo numa
articulacao textual-discursiva mais complexa, ndo através de elementos explicitados
na superficie textual, como costuma acontecer com a observacdo de uso dos elos
Coesivos.

Por altimo, temos a competéncia V, que propde que o candidato elabore uma
proposta de intervencéo relacionada ao tema. Essa competéncia também sera
levada em consideracdo em nossas analises, ndo detalhadamente como a
competéncia Il e a competéncia Ill, mas, como ela deve se referir aos argumentos
abordados, serd necessario analisar a presenca dela na elaboracdo do projeto de
texto, como orientam Abaurre e Abaurre (2012). Quando o participante expde uma
problematica e a discute durante o seu texto, € necessario que a proposta de
intervencao se relacione com as problematicas abordadas, que essa proposta possa
sugerir acdes que possam resolver os problemas discutidos no texto. Caso isso nao
ocorra, o projeto de texto sera considerado falho.

Além da explicacdo das cinco competéncias, a Cartilha de redacdo do Enem
2018 ainda explica algumas situacdes que podem levar o candidato a receber nota
zero. Também explica como é tratada a redacdo em que ha discrepancia na
correcdo dos dois avaliadores, sendo levada ao um terceiro corretor ou até a outra
situacdo, caracterizada como quarta correcao.

Por fim, reforcamos a importancia da redacdo do Enem para os candidatos,
porque ela pode chegar até 1000 pontos no exame, tendo um peso consideravel
para a entrada do candidato em alguma universidade.

Neste capitulo, tivemos como objetivo apresentar nocbes de texto e de
argumentacdo que fazem parte do embasamento teo6rico da presente pesquisa.
Além disso, apresentamos a estrutura da sequéncia argumentativa dominante, de
Adam (2019), que também faz parte dos nossos estudos. Por fim, apresentamos as
caracteristicas do género redacdo do Enem, fazendo a relagdo com o conceito de

projeto de texto.
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4 METODOLOGIA

Nas secOes a seguir, apresentamos a caracterizacado da pesquisa, que inclui
o método de abordagem, o tipo e o delineamento, como também a caracterizacao
dos participantes e do locus. Em seguida, mostramos o caminho tracado para o

desenvolvimento da pesquisa.

4.1 Caracterizacdo da pesquisa

Marconi e Lakatos (1992) apontam que as pesquisas podem ser definidas
como quantitativas ou qualitativas. A pesquisa desenvolvida caracteriza-se como
uma pesquisa de enfoque qualitativo, pois ndo é nosso foco quantificar os dados,
mas sim fazer uma andlise da importancia, para o ensino de producédo textual, do
fendbmeno abordado. Segundo Moreira (2002, p.52),

A pesquisa qualitativa inclui:

1) A interpretacdo como foco. Nesse sentido, h4 um interesse em interpretar a
situacdo em estudo sob o olhar dos proprios participantes;

2) A subjetividade é enfatizada. Assim, o foco de interesse é a perspectiva dos
informantes;

3) A flexibilidade na conduta do estudo. Nao ha uma definicdo a priori das
situacdes;

4) O interesse é no processo e nao no resultado. Segue-se uma orientagao
gue objetiva entender a situacao em analise;

5) O contexto como intimamente ligado ao comportamento das pessoas na
formacéo da experiéncia; e

6) O reconhecimento de que ha uma influéncia da pesquisa sobre a situacao,

admitindo-se que o pesquisador também sofre influéncia da situacdo de
pesquisa.

A pesquisa se prop6s a desenvolver nos educandos a habilidade de construir
textos argumentativos eficientes, sendo adequada a abordagem qualitativa, ja que
nao nos detivemos em representatividade numeérica, mas sim no aprofundamento do
processo de construgdo desses textos com as atividades envolvendo os tragos
definidores do tépico discursivo. Cada momento da sequéncia de atividades teve
sua importancia para o resultado final. Valorizamos cada etapa que caracteriza uma
abordagem qualitativa, como a interpretacédo dos textos selecionados, discutidos em
sala coletivamente; a subjetividade de cada educando, levando em consideracao
suas dificuldades; a flexibilidade, caracteristica muito adequada para que se possa
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desenvolver uma pesquisa em uma sala de aula, pois, frequentemente, € necessario
reelaborar as etapas definidas.

Como citado por Moreira (2002), o contexto € algo que deve ser observado
numa pesquisa com abordagem qualitativa. Na aplicacdo desta pesquisa, tivemos
que lidar com muitas dificuldades para que a pesquisa fosse desenvolvida, como o
nivel baixo dos alunos, demonstrando dificuldade na interpretacdo; a falta de
interesse por parte de alguns alunos, ja que, para alguns, € dificil entender a
importancia do estudo; a inadequacao das salas, sem disponibilidade de recursos

gue facilitem o processo de ensino e aprendizagem.

4.1.2 Tipo e delineamento da pesquisa

Este trabalho insere-se dentro das pesquisas descritivo-explicativas, pois
descrevemos etapas de uma sequéncia de atividades que tem como categoria de
analise as propriedades do topico discursivo. Apos a descricdo das etapas da
sequéncia de atividades, explicamos como o tépico discursivo, como categoria
analitica textual-discursiva, colabora para a construcdo de um texto argumentativo
mais eficiente.

Outra abordagem metodoldgica presente neste trabalho € a pesquisa-acao,
ja que aplicamos uma sequéncia de atividades com o objetivo de que os alunos de
uma turma de 9° ano pudessem desenvolver habilidades na producdo de textos
argumentativos ao compreender a funcéo do topico discursivo para a organizacéo
do texto.

A pesquisa-acdo faz-se necessaria para o trabalho que queremos
desenvolver, porque se caracteriza como:

um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e realizada
em estreita associacdo com uma ac¢do ou com uma resolugdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes

representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo e participativo. (THIOLLENT, 1996, p.13).

Nesse tipo de pesquisa, estamos em contato direto com o0s participantes
através da teoria e da pratica, tentando encontrar as solu¢des para os problemas
gue a pesquisa tem interesse em resolver. Entdo, desenvolvemos o projeto de forma

ativa na prépria realidade observada, o que se torna apropriado para o
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PROFLETRAS, porque é um programa de pos-graduacdo com o objetivo de dar a
oportunidade de o professor ser um pesquisador. O professor assume o papel de
investigador e propde acOes para que possam ser alcancados os objetivos da

pesquisa.

4.1.3 Participantes e locus da pesquisa

Os sujeitos participantes da pesquisa pertencem a uma faixa etaria entre 14 e
18 anos, em um total de 32 (trinta e dois) alunos assiduos, com um quantitativo
maior de adolescentes do sexo masculino, 19 (dezenove) meninos e 13 (treze)
meninas. Trata-se de uma turma inserida na 92 série — C, do ensino fundamental do
turno da manha.

A escolha se deu pelo fato de a pesquisadora ser professora de Lingua
Portuguesa da instituicdo desde 2011 e ministrar uma carga horaria de seis aulas
por semana na turma da 92 série C, o que facilitou o desenvolvimento do projeto.

A escola na qual o projeto foi desenvolvido pertence a rede estadual de
ensino de Fortaleza e situa-se no bairro Cidade 2000. Essa escola se compde de 19
salas de aula, uma sala do professor, uma sala da gestdo escolar, uma sala da
secretaria, uma sala da coordenacdo, uma sala da orientacdo, uma sala da
coordenacao financeira, dois banheiros para funcionarios (direcdo, professores e
servidores), dois banheiros para estudantes sem necessidades especiais e um
banheiro para estudantes com necessidades especiais, uma sala de informatica, um
laboratério de Ciéncias, uma biblioteca, duas salas de video, uma ludoteca, uma
sala de recurso multifuncional de Assisténcia de Educacao Especializada (AEE), um
refeitério, dois patios cobertos, uma quadra de esporte (em reforma) e um
almoxarifado.

A escola funciona nos trés turnos (manhd, tarde e noite) e conta com um total
de 1.655 alunos, matriculados na etapa do ensino fundamental (72 a 92 série) e no
ensino meédio (12 a 32 série). A maioria desses alunos mora nas imediac¢des do bairro
ou em bairros circunvizinhos a escola e pertence a familias com baixo poder
aquisitivo; isso justificaria, muitas vezes, o fato de esses alunos estarem inseridos
em contextos de violéncia nos seus bairros. Como temos defendido, é
absolutamente importante ndo desconsiderar o contexto social como implicado nas

praticas textuais e no processo de ensino e aprendizagem dos educandos.



55

Em seu Projeto Politico Pedagoégico, a escola objetiva desenvolver as
potencialidades dos educandos, pondo em pratica atividades que desenvolvam o
senso critico, como a leitura e a producdo textual. A escola conta com diversos
projetos paralelos as disciplinas da grade curricular, como o Projeto Leitor Nota 10,
que busca ampliar a capacidade leitora dos alunos e, consequentemente, levar a
uma eficiente producédo textual. No quesito producéo textual, a escola conta com um
projeto de redacdo, mas somente para o terceiro ano do ensino meédio. Por isso,
reforcamos a importancia de os alunos ja comecarem, desde o ensino fundamental,
a desenvolver a habilidade de produzir textos argumentativos, que sao bastante

presentes nas praticas sociais.

4.2 Breve descricao do corpus

Para a concretizagdo dos nossos objetivos, foram feitas explanacbes a
respeito do topico discursivo e foram elaboradas atividades com textos do Enem
2017, retirados do manual A redacdo do Enem 2018 — Cartilha do participante. Esse
manual foi elaborado pelo Ministério da Educacédo (MEC) e pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), com o objetivo de tornar
transparente a metodologia de avaliacdo da redacdo, bem como de apresentar as
habilidades que se espera do participante em cada competéncia avaliada. Além da
explicacdo sobre sequéncia dissertativo-argumentativa e da explicacdo sobre o que
se espera em cada nivel das competéncias, o anual traz algumas reda¢fes que
foram avaliadas com a nota maxima, 1000. Sdo essas redacfes que compdem as
principais atividades desta pesquisa. Além dessas atividades com redacdes nota
1000, também analisamos as producdes iniciais e finais dos educandos para
verificar se o objetivo da pesquisa foi alcangado.

Optamos por trabalhar com um Unico tema, para que os alunos pudessem se
familiarizar com o assunto e pudessem se preparar para 0 momento da producéo
textual. Foram aplicadas cinco atividades antes da producéo inicial. Em seguida,
fizemos a producdo inicial, depois mais uma atividade para avaliar a primeira
producdo (criacdo do Quadro Topico com funcdo de replanejamento da producéo
inicial). Por fim, solicitamos a producéo final, reunindo o corpus da presente
pesquisa. Para a analise dos resultados, levamos em consideracao as atividades de

todos os alunos, mas como recorte, para ser apresentado na presente pesquisa,
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optamos por selecionar as atividades e producdes textuais de 10 (dez) alunos, tendo
como critério de escolha a participacdo em todos os momentos da sequéncia de

atividades.

4.3 Caminhos tracados

Para alcancar nossos objetivos, elaboramos nosso modelo didatico para
trabalhar, com os alunos da 92 série, o texto argumentativo. Normalmente, os alunos
da 92 série ndo tém experiéncia com textos de cunho argumentativo, por isso
optamos por ndo iniciar ja exigindo esse tipo textual. Comeg¢amos com uma reflexédo
a respeito da argumentacdo, depois trabalhamos, por meio das atividades, os
conceitos tedricos que contribuem para o objetivo de nossa pesquisa, para, por fim,
passarmos para a producéo inicial e, em seguida, para a producéo final.

No primeiro momento®, os alunos foram informados a respeito da participacdo
em uma pesquisa que objetivava o desenvolvimento da capacidade argumentativa
deles. Os discentes foram conscientizados de que, para o alcance do objetivo da
sequéncia de atividades, seria necessaria a participacao efetiva deles.

Ainda no momento inicial, aplicamos uma dinamica de grupo para fazer uma
reflexdo a respeito da nocdo de argumentacdo. Utilizamos a dinamica intitulada
‘Ferramentas” (RIBEIRO, 2017) (Anexo A) para fazer a reflexdo proposta no primeiro
momento da sequéncia de atividades. Essa dinamica propde que o professor discuta
sobre a construgcdo de uma casa e a importancia dos instrumentos de trabalho, as
ferramentas e os materiais. Foram formadas 10 (dez) equipes, cada equipe ficou
responsavel por falar da importancia de determinada ferramenta para a construcéo
da casa, tendo o desafio de construir argumentos para a defesa da melhor
ferramenta. Para o desenvolvimento dessa atividade, utilizamos duas aulas de
cinquenta minutos.

ApoOs a proposta inicial de trabalhar a no¢cdo de argumentacao, partimos para
0 segundo momento de nossa sequéncia de atividades com a introducdo do estudo
da sequéncia textual argumentativa. Iniciamos essa etapa com a explanacédo de

elementos da sequéncia textual argumentativa, de acordo com Adam (2019). Como

6 Esclarecemos que nossa pesquisa seguiu todos os critérios de aplicagdo de uma pesquisa
envolvendo seres humanos, sendo aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal do Ceara.
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apoio para esse momento, 0os alunos receberam uma cépia de um artigo de opinido
retirado do e-book Texto e ensino (2018) (Anexo B). Optamos por apresentar,
primeiramente, esse artigo para identificarmos os elementos que compdem a
sequéncia argumentativa. Como complemento dessa etapa, levando mais duas
aulas, ultrapassando o que havia sido previsto, aplicamos a atividade para sintetizar
e sistematizar o contetudo explanado.

A atividade do segundo momento (Apéndice A) € composta por 10 questdes
gue levam os alunos a ter contato com o primeiro modelo de redacdo nota 1000 do
Enem 2017. Sao questdes que direcionam os alunos a compreenderem a estrutura
da sequéncia textual argumentativa, tais como a identificacdo da tese, o0s
argumentos utilizados para a defesa da tese explicitada no primeiro paragrafo
(caracteristica do género redacdo do Enem), as informagdes utilizadas na
concluséo, levando a reflexdo da presenca, na maioria das vezes, da proposta de
intervencao (também caracteristica do género redacédo do Enem).

No terceiro momento da nossa proposta didatica, continuamos com um
exemplo da redacéo nota 1000 do Enem (2017). Iniciamos com uma explanacgéo, de
formal oral e com algumas informagfes pontuadas na lousa sobre a redacdo do
Enem. Falamos das caracteristicas especificas e do contexto no qual aparece esse
género textual, como também da forma de avaliacédo através de cinco competéncias.
Focamos nas competéncias Il e lll, pois interessa a esta pesquisa a assimilacao da
estrutura textual (competéncia 1I) e a construcdo eficiente de argumentos
(competéncia 1ll). Para a exploracdo do conteudo, aplicamos uma atividade
(Apéndice B) com 6 (seis) questdes, que abordavam perguntas relacionadas ao
género redacdo do Enem. Perguntamos também sobre o ponto de vista assumido na
redacao nota 1000 do Enem (2017) presente na atividade, para que se colocassem
frente as informagbes explicitadas nos textos motivadores. Essa opinido central,
conforme dissemos no desenvolvimento desta pesquisa, € 0 que se aproxima do
termo “tese”. Outra questdo pontuada foi o fato de a redacdo do Enem exigir
proposta de intervencdo para a problematica abordada. Com essas questdes
dissertativas, os alunos puderam assimilar as caracteristicas do género em apreco.

No quarto momento da pesquisa, fizemos uma explanagcéo sobre os tracos
definidores da centragéo, critério de analise textual muito importante para o alcance
de nossos objetivos. Optamos por usar um exemplo da pesquisa de S& (2018) para

a explanacao (Anexo C). Nessa explanagao, tivemos como foco a explicacdo do
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conceito de tépico central, por meio da observagéo dos referentes que retomavam,
ao longo de todo o texto, o tépico central, fazendo, dessa forma, a manutencéo e a
progresséao referencial e tematica.

No quinto momento da nossa sequéncia didatica, passamos para a atividade
(Apéndice C) envolvendo a propriedade centracdo. Essa atividade é iniciada com
uma questdo de compreensdo do texto, depois focaliza a identificacdo das
expressoes referenciais que fazem a manutencdo tematica do TC (topico central).
Em seguida, ha um afunilamento para o destague de expressdes que retomam 0s
subtépicos de primeira ordem que, nesta pesquisa, identificamos também como
recorte tematico. Por fim, chegamos a questdes relacionadas a concluséo, que, nos
textos selecionados para as atividades, estava sempre presente a proposta de
solucéo.

No sexto momento da nossa sequéncia didatica, voltamos a trabalhar com o
exemplo retirado da pesquisa de Sa (2018) e aqui ja citado (Anexo C) para a
explanacdo dos tracos definidores da organicidade do topico discursivo. Pedimos
gue retomassem as anotacdes sobre a identificacdo do topico central, e explicamos
a questdo do primeiro nivel de desdobramento, o recorte tematico feito pelo escritor
da redagdo. Depois vimos quais informacdes foram acrescentadas para cada
subtdpico, analisando qual teve mais destague ou se todas tiveram o mesmo nivel
de destaque.

No sétimo momento da nossa sequéncia didatica, focamos na construcdo do
guadro topico. A atividade deste momento (Apéndice D) é composta por cinco
guestdes. Iniciamos com uma questao perguntando sobre topico central (ja que tudo
comeca pelo TC), depois uma questdao que relembra o fato de a redacdo da
atividade ter dois subtépicos de primeira ordem. Na terceira questao, foi solicitado
gue os alunos selecionassem as informacdes que foram acrescidas para cada
subtodpico de primeira ordem, fazendo que eles percebessem que havia a construgéo
de novos subtépicos de segunda, de terceira ordem... Apds a identificacdo, pedimos
a construcao do quadro topico e fizemos uma questao para a avaliacdo do texto por
meio do quadro topico.

Depois da explanagao e sistematizacdo dos conceitos relacionados ao topico
discursivo e a sequéncia argumentativa, no oitavo momento, os alunos fizeram a

primeira producéo da proposta de redacdo do Enem 2017.
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No nono momento, iniciamos com um breve feedback sobre a producéo inicial
deles. Logo apos, partimos para a producédo do quadro topico das redacdes e para a
reflexdo da organizacdo do quadro produzido por eles. Explicamos, mais uma vez, a
importancia de fazer o quadro e verificar se a argumentacéo estava suficiente para a
defesa da tese. Ressaltamos que utilizamos o quadro tépico para replanejamento da
producdo inicial, sendo uma forma de avaliacdo do projeto de texto inicial.

Por fim, décimo momento, os alunos reescreveram as producdes iniciais com
o0 intuito de melhorar suas producdes textuais para que pudéssemos perceber uma
argumentagcdo mais consistente e organizada, demonstrando, de forma subjacente,
a presenca de um projeto de texto estratégico.

Para uma melhor visualizacdo da sequéncia didatica utilizada nesta pesquisa,

apresentamos a figura a seguir:

Figura 5 - Esquema da sequéncia de atividades da pesquisa
SEQUENCIA DIDATICA UTILIZADA NESTA PESQUISA

MOMENTO
INICIAL:
D.G

MOME NTO
FINAL:_P.F

LEGENDA

AT. — ATIVIDADE P.F — PRODUCAC FINAL
D.G — DINAMICA DE GRUPO . P — PRODUCAQ INICIAL
EC. — EXPLANACACQ DO CONTEUDO QT —QUADRO TOPICO

OM. — MOMENTO

Fonte: Elaboragéo propria

Como mostra a Figura 6, nossa situacao inicial foi feita com uma dinamica.
Depois passamos para as atividades abordando nosso contetudo especifico. O
segundo e terceiro momentos estao juntos, pois os dois tratam de momentos que
abordam as caracteristicas da sequéncia argumentativa. O quarto e o0 quinto
momentos estdo interligados, porque tratam, especificamente, da categoria
centracdo do tépico discursivo, em que houve a explanacdo do conteudo e a
aplicacdo da atividade. Com o mesmo raciocinio, seguimos no sexto e sétimo
momentos, j& que se trata da explanacéo da categoria organicidade e da aplicacdo

da atividade de sistematizacao do contetdo.
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Apés a aplicacdo das atividades envolvendo os conteudos da sequéncia
argumentativa e do topico discursivo, tivemos, no oitavo momento, a producao
inicial, relacionando-se com o nono momento, que foi a producdo do QT (Quadro
Topico), que serviria para o replanejamento da producdo. Por fim, concluimos, no
décimo momento, com a producao final dos educandos, tratando da reescrita da
producdo inicial. A presente pesquisa teve como objeto de analise cada momento da
sequéncia de atividades aqui proposta, pois é de interesse analisar o quanto foi
eficiente trabalhar os tracos definidores do tépico discursivo para a producdo de uma
argumentacao eficiente, no projeto de texto do tipo dissertacdo argumentativa.

4.4 Cronograma das atividades

As atividades foram elaboradas para serem, principalmente, discutidas e
realizadas em sala de aula. A professora dispunha de 6h/a por semana com a turma
em questdo e, para a realizacdo da pesquisa, organizou 0s encontros conforme o
guadro a seguir:

Quadro 1 — Cronograma das atividades

A relacdo entre o tépico discursivo e a sequéncia argumentativa para a elaboracédo de

um projeto de texto.

Etapas da sequéncia de atividades

Dindmica para introduzir o conceito de argumentacao

Foi aplicada a dindmica “Ferramenta” (RIBEIRO, 2017) com a
intencdo de trabalhar o uso da argumentacdo na defesa de ideias.
1° momento 2h/a | Através dessa dinamica, os alunos exercitaram a capacidade de
argumentacdo. Com isso, fizemos, ao término da dindmica, uma

reflex@o sobre a funcdo da argumentacéo. (Anexo A)

Introducdo ao estudo da sequéncia textual argumentativa

Explanacé@o sobre a definicdo de sequéncia argumentativa (ADAM,
2019), a partir do modelo de redagdo nota 1000 do Enem 2017
2°momento 4h/a | (Cartilha do participante, 2018). Foi apresentada, de forma geral, a
estrutura da sequéncia argumentativa. Apds a explanacao, tivemos a

aplicacéo de uma atividade para sintetizar o contetdo. (Apéndice A)

Estudo do texto argumentativo com foco no género redacéo do

3° momento 2h/a | Enem (continuagdo do momento anterior)

Explanacédo sobre as caracteristicas do género redacdo do Enem




(texto de 2017), com foco na explicacdo das competéncias Il e lll. A
explanacéo foi feita com o apoio de materiais impressos nos quais
constam a proposta de redacdo do Enem 2017 (Anexo D) e um
exemplo de texto nota 1000. Apds a explanagdo, uma atividade foi

aplicada para finalizar esse momento. (Apéndice B)

Explanacdo sobre topico central (propriedade centracdo do

tépico)

4° momento 2h/a | Foi feita uma apresentacdo desse conceito para os alunos. Um
exemplo da analise feita por Sa (2018) (Anexo C) foi utilizado para a
apresentacéo do conceito.

Aplicacdo das atividades de leitura envolvendo os tracos

definidores da centragéo.

Foi aplicada uma atividade para que o aluno respondesse questfes
5° momento 2h/a | referentes a centragdo, como a definicdo do tépico central e como foi

feita essa identificacao (através da concernéncia). A questao também

solicitava a identificagdo dos subtdpicos presentes no texto.

(Apéndice C)

Explanacéo sobre a categoria organicidade e sua relacdo com a

selecédo de argumentos.

6° momento oh/a Foi feita uma apresentacéo de?se conceito para os alunos. O
exemplo de redacéo retirado de SA (2018) (Anexo C), utilizado para a
apresentacdo da centragdo, foi usado para a apresentacdo do
conceito.

Atividades de leitura que envolvem a categoria organicidade
(quadro tdpico)

20 momento ohia Foi utilizado o mesmo texto do Apéndice C para ser trabalhada a
construcdo do quadro topico. O aluno foi levado a utilizar as
informagdes da atividade sobre centracdo para verificar como estava
estruturado hierarquicamente o texto. (Apéndice D)

Producdo inicial

8°momento 1lh/a
Escrita da redacéo sobre o tema do Enem 2017.

Producédo de quadros topicos dos textos dos colegas

9° momento 1lh/a
Replanejamento das produgdes iniciais.

Producédo final
10°momento | 2h/a | Ap6s a andlise dos pontos a melhorar, foi solicitada a escrita da

versdo final da redacéo.

Fonte: Elaboragéo propria
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5 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, descrevemos o percurso dos alunos pelas atividades que
foram aplicadas para verificar se nossos objetivos foram alcangados. Analisamos a
dindmica de apresentacdo da proposta de trabalho, bem como as atividades
envolvendo os tracos definidores do tépico discursivo e as producles textuais
iniciais e finais. Para demonstracdo dos resultados, selecionamos algumas

atividades representativas dos fendmenos recorrentes em todo o corpus.

5.1 Momento inicial: apresentacdo do conceito de argumentacao

Nosso primeiro momento de experiéncia com o trabalho proposto aconteceu
nesta etapa com o objetivo de explorar o entendimento do conceito de
argumentacao por parte dos alunos. Koch e Elias (2017) afirmam que “argumentar é
humano”, por isso, levando em consideracdo a afirmacdo das pesquisadoras,
procuramos que os alunos entendessem que a argumentacao esta presente em
diversos momentos de nossas vidas. Explicamos que o ato de argumentar € uma
pratica social muito presente em nosso cotidiano através de alguns exemplos, como
os citados em Koch e Elias (2017, p.17):

Na escola, argumentamos num seminario ou numa prova, mas também
numa mensagem enderecada a um professor para justificar uma auséncia
ou, ainda, hum requerimento para a revisdo de nota ou trancamento de
matricula; em concursos e exames, argumentamos quando SO0mos
entrevistados ou solicitados a escrever um texto; no mundo do trabalho,
argumentamos quando apresentamos um projeto para os colegas em
reunido ou quando queremos um aumento de salario; na vida familiar,
guando, como filhos, argumentamos para conseguirmos dos pais algo que

desejamos e, como pais, negociamos com o filho algo que desejam, pelo
sim, pelo ndo.

Depois pedimos a participacdo dos discentes perguntando que outras
situacOes cotidianas eles poderiam citar. Nosso objetivo era que o0s alunos
percebessem a necessidade de eles estarem envolvidos em atividades como a
dindmica proposta, pois temos a necessidade de desenvolver o ato de argumentar
para que possamos, em situagdes cotidianas ou ndo, sermos bem-sucedidos.

Esse momento ocorreu durante duas aulas na sala de aula. Para abordarmos
a nocdo de argumentacao, aplicamos a dinamica “Ferramentas” (RIBEIRO, 2017),

gue tem como objetivo trabalhar a argumentacdo na sua forma oral. Com esta
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dindmica, é possivel que os alunos compreendam o uso da argumentacdo na defesa
de ideias.

Essa atividade propde que o professor discuta sobre a construcdo de uma
casa e a importancia dos instrumentos de trabalho. Logo apés, o professor deve
entregar um nome de uma ferramenta de trabalho para cada grupo para que possa
articular e construir argumentos em defesa de sua ferramenta.

Primeiramente, pedimos para a turma formar (dez) grupos. Em seguida,
passamos as orientacdes e cada grupo ficou reunido para criar argumentos
pertinentes para a defesa de sua ferramenta, que foi escolhida por sorteio. Alguns
alunos tiveram dificuldade em construir argumentos para defesa de sua ferramenta,
como a equipe que ficou com a chave de fenda. Nesse momento, explicamos que a
atividade exigiria deles criatividade e essa dificuldade fazia parte da dindmica. Ja
outros alunos tiveram mais facilidade, como as equipes que ficaram com a
ferramenta tinta e madeira.

Com essa atividade, foi possivel perceber que os educandos ainda nao
conseguiam desenvolver, de forma consistente, um texto que servisse para defender
0 argumento construido para a defesa da ferramenta. Orientamos que, dependendo
da situagdo comunicativa, a linguagem deveria ser mais formal ou menos formal.
Pedimos que, durante a defesa da ferramenta, eles imaginassem um ambiente mais
formal, como se estivessem simulando um debate, no qual haveria argumentacéo e
contra-argumentacgao. Solicitamos que, durante a defesa da ferramenta, cada equipe
anotasse qual argumento poderia ser refutado na hora da contra-argumentacao.

Cada equipe deveria escolher um representante para expor 0s argumentos
construidos. Durante a exposicdo das ideias dos alunos, foi perceptivel que a
linguagem utilizada, na hora da defesa, ndo estava adequada para a situacéo
comunicativa. Contudo, houve uma equipe cujo representante utilizou a linguagem
de forma mais adequada para a situacdo comunicativa exigida pela dinamica
proposta.

Outra questdo observada durante a dinamica foi que os alunos gostam de
expor e defender suas ideias, pois esses tiveram muita empolgacéo com a atividade.
Em alguns momentos, houve intervencdo para que eles cedessem o lugar de fala

para outros colegas.
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Por fim, observamos que eles ainda tinham muito a desenvolver na questao
de saber ouvir o outro e saber observar quais argumentos poderiam ser refutados na

hora da contra-argumentacao.

5.2 Segundo momento: introducdo ao estudo da sequéncia textual

argumentativa

Levando em consideracdo 0 pouco contato dos alunos com textos
argumentativos, essa etapa da pesquisa levou um tempo maior do que haviamos
programado, resultando em quatro aulas.

O exemplo de sequéncia argumentativa, presente no e-book Texto e ensino
(2018), que selecionamos para o inicio dos estudos, partiu de uma nota de enquete
jornalistica publicada no jornal O Povo. Nessa enquete, h4 um questionamento em
torno de uma temética polémica para que os articulistas se posicionem.

Entregamos o texto e pedimos que, no primeiro momento, fizessem uma
leitura silenciosa, depois fizemos a leitura coletiva e passamos, em debates orais,
para a compreensdo do texto. O texto parte da seguinte pergunta: “O (a) senhor
concorda com o projeto de criminalizacdo do porte de arma branca que esta em
tramitagdo no Congresso Nacional?”. Informamos aos alunos que o objetivo deste
momento era entender o modo de organizacdo do texto argumentativo, logo nao
haveria problema de lermos um texto sobre um assunto que era de 2015, periodo no
gual tramitava, no Congresso, 0 projeto.

Iniciamos afirmando que o autor do texto tinha como posicionamento que nao
haveria menor efeito na diminuicdo dos casos de violéncia, ja que outras leis tinham
sido promulgadas e ndo havia ocorrido nenhuma melhora significativa, sendo
necessario investir em politicas publicas, ndo em mais leis.

Apds a compreensdo do texto, passamos para a explanacdo do modo de
organizacao textual argumentativo proposto por Adam (2019). Utilizando partes do
texto, explicamos que o texto argumentativo tem como funcdo a defesa de ideias,
assim como nos afirmam Cavalcante e Paulinikos (2018, p. 81):

Um texto organizado pelo modo argumentativo objetiva intervir nas opinifes,
nas atitudes ou nos comportamentos de um interlocutor ou de uma

audiéncia, mais ampla, com vista a tornar mais confiavel ou aceitavel uma
concluséo inferivel a partir dos argumentos apresentados.
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Seguimos com a explanagédo das partes que compdem a sequéncia textual
argumentativa: falamos da TESE INICIAL, que pode ser a apresentacdo do tema
(um comentério opinativo). Depois, falamos dos DADOS (argumentos que servirdo
para a defesa da tese central), enfatizamos que esses DADOS (argumentos) podem
ser polemizados ou ndo com a RESTRICAO (contra-argumentos), que oferecem
elementos (INFERENCIA) para que o interlocutor chegue a tese central.

Apoés a explanacao, para que eles compreendessem melhor, passamos para
a identificacao dessas partes no texto selecionado para esse momento. Vimos que a
tese central ndo estava exposta no primeiro paragrafo, mas alertamos para o fato de
a tese nao estar, necessariamente, explicita no primeiro paragrafo. J& antecipando
0S proXimos passos, destacamos que a tese explicita no primeiro paragrafo, no
entanto, é recomendacdo do género redacdo do Enem. Dessa forma, solicitamos
gue eles tentassem perceber qual era a tese defendida. Poucos alunos conseguiram
identificar a tese, tendo que esclarecer para os outros alunos onde estava a tese (no
caso do texto em apreco, estava no segundo paragrafo). O segundo paragrafo é
iniciado com a afirmacdo de que o problema em questdo ndo tem a ver com
legislagdo criminal, mas sim com o desenvolvimento de politicas publicas. Essa
afirmacdo evidencia a tese defendida no texto.

Quando indagamos sobre as justificativas (argumentos) utilizadas para a
defesa da tese, também poucos conseguiram identificar. Acreditamos que essa
dificuldade inicial se deva a pouca familiaridade com o modo de organizacao textual
argumentativo. E importante destacar que o texto argumentativo € um tipo textual
mais complexo, que exige mais raciocinio e percepcao da organizacdo das ideias,
por causa do cuidado com a selecdo e hierarquizacdo dos argumentos. Mas, com
nossa mediagdo, alguns argumentos foram destacados, como o “aumento da
populagado carceraria®, “0 aumento de crimes mesmo apds a promulgagao da lei de
crimes hediondos” e a “[...] Lei do Desarmamento que ndo reduziu os indices de
crimes praticados com o uso de arma de fogo”. Por fim, verificamos que o texto faz
sua conclusao com a afirmacéo da posicéao inicial, de que medidas penais néo teréo
gualquer efeito na resolucéo de crimes.

Para sistematizar o contetdo explanado neste momento, aplicamos uma
atividade, na qual colocamos um exemplo de redagdo nota 1000, presente no
Manual de Redacdo do Enem (2018), da candidata Maria Fernanda Gurgel. Essa

redacado defende a ideia de que o surdo ndo tem uma formacao educacional plena, e
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gue, devido a isso, é necessario que sejam tomadas medidas eficientes por parte do
poder publico e de instituicbes formadoras de opinido. Para a defesa desse ponto de
vista, a redacdo apresenta argumentos tais como “falta de materiais didaticos”,
“discrepancia entre o que a Lei exige e a realidade”, para a defesa da perspectiva
gue fala da ineficiéncia do poder publico na formac¢do educacional dos surdos. Ja
para a defesa da perspectiva que trata das instituicdes formadoras de opiniées, a
redacao apresenta argumentos tais como “importancia da familia e da escola na
formacdo dos surdos”, “desrespeito com os deficientes auditivos através da
persisténcia de atos discriminatorios, como o bullying”.

Procuramos trabalhar questbes que ja tinham sido pontuadas durante a
explanacéo para verificar a aprendizagem dos alunos. Trabalhamos, principalmente,
com questbes que solicitavam a identificacdo das macroposicbes da sequéncia
textual argumentativa, como a identificacdo da tese inicial (apresentacdo do tema),
dos dados (argumentos) e da tese final (conclusao). Além disso, tratamos de outras
guestbes, como a que pedia reflexdo sobre o tema abordado, com o intuito de
prepara-los para a futura exposicdo de suas opinides em seus proprios textos.
Entregamos a atividade e pedimos para a responderem sozinhos. Podemos verificar

por meio do seguinte exemplo do aluno Al.
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Figura 6 - Atividade do 2° momento
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Fonte: Produzido pelo aluno Al.

Foi perceptivel a dificuldade de alguns alunos, pois, apesar da explanacao do
momento anterior, eles ainda tinham duvidas em delimitar a estrutura textual da
redacdo presente na atividade. Percebemos que poucos alunos conseguiram
desenvolver, de forma autbnoma, a atividade proposta. Por isso, o momento da
correcédo coletiva foi muito importante para sanar as duvidas.

Para ajuda-los, fizemos uma explanacdo da diferenca entre tema e tese,
como também relembramos que o tema é pré-determinado pelo exame e que a tese
€ 0 posicionamento a respeito do tema. Também falamos que a tese esta
relacionada com a perspectiva abordada a respeito do tema. Nesse momento,
destacamos que, ao escolher essa perspectiva, eles estavam fazendo o recorte
tematico. Depois, esquematizando na lousa, apresentamos a tese da redacdo da
atividade e os argumentos que foram selecionados para a defesa. Durante esta aula,
alguns alunos demonstraram interesse pelo género redacdo do Enem, fazendo
perguntas como: o motivo de ser considerado um género; como € feita a pontuacao;
e 0 que fazem com a redacdo que eles produzem. Foi um momento para ressaltar a

importancia da redagdo para o bom desempenho no exame e para fazer uma
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by

conscientizacdo em relacdo a importancia de a escola trabalhar com o texto

argumentativo, ja que é algo que esta constante no dia a dia.

5.3 Terceiro momento: estudo do texto argumentativo com foco no género

redacdo do Enem (continuagdo do momento anterior)

O terceiro momento da sequéncia didatica visou focar mais nas
caracteristicas do género redacdo do Enem, como também aprofundar o estudo da
sequéncia textual argumentativa por meio da atividade proposta.

Iniciamos com a leitura da proposta de redacdo do Enem 2017 (Anexo C). Os
alunos fizeram a leitura, de forma coletiva, dos textos motivadores. Esse momento
foi muito importante, pois eles passaram a ter algumas informacdes sobre a grade
de correcdo do Enem. Fizemos a explanacdo das cinco competéncias, mas focamos
mais na competéncia Il e na competéncia Ill.

Ressaltamos a importancia dos textos motivadores, mas também destacamos
a necessidade de que esses textos sejam extrapolados, principalmente com o
repertorio sociocultural, para um bom resultado da producédo textual. Além disso,
esclarecemos que a competéncia Il avalia se o candidato atende ao tipo textual
solicitado, que é o argumentativo. Em relacdo a competéncia lll, apresentamos,
para eles, o conceito de projeto de texto. Segundo Abaurre e Abaurre (2012), o
aluno deve elaborar um projeto de texto “que leve em consideragdo o percurso
argumentativo” escolhido. Sobre isso, entendemos ser como um esquema que se
deixa perceber pela organizacdo dos argumentos presentes no texto. Pontuamos
gue todos os argumentos devem estar a servico da defesa da tese. Essa explanacgéo
foi feita de forma breve para que pudéssemos explorar mais as questdes da
atividade.

A redacdo da atividade do terceiro momento tem mais um exemplo de
redacdo nota 1000 presente no Manual de redacdo do Enem (2018) e trata da
formacdo educacional dos surdos através de duas perspectivas: “preconceito” e a
“falta atencdo do Estado a questdo”. Para a defesa da primeira perspectiva, a
redacdo apresenta argumentos como o conceito de banalidade do mal para justificar
a crenca das pessoas na incapacidade de aprendizagem dos surdos. Quanto a

defesa da segunda perspectiva, apresenta argumentos como a falta de cobranca,
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por parte do governo, as instituicbes de ensino de aulas especializadas para os
surdos.

Entregamos a atividade e fizemos uma breve revisdo do momento anterior.
Em seguida, ap0s uma leitura silenciosa, pedimos aos alunos a identificacdo da
tese, como também dos argumentos utilizados para a defesa. Logo depois desses
minutos iniciais, passamos para a leitura coletiva do texto.

Durante a leitura, algumas intervencdes foram necessarias: em relacdo ao
primeiro paragrafo, perguntamos se tinham observado por qual caminho o candidato
tinha escolhido seguir para abordar o tema proposto (com a intengéo de verificar se
eles jA conseguiam identificar o recorte teméatico); em relacdo aos paragrafos do
desenvolvimento, destacamos que argumentar € selecionar informacgdes pertinentes
para a defesa do ponto de vista (ao final da leitura dos paragrafos de
desenvolvimento, perguntamos quais informacdes tinham sido importantes serem
ditas para a defesa da tese); por fim, no paragrafo de conclusdo, comentamos uma
das caracteristicas do género redacdo do Enem que € a proposta de intervencao,
destacando seus elementos (agente, acdo, modo, finalidade).

O que pudemos observar € que ja havia ocorrido uma evolucdo em relacdo a
identificacdo da tese, mas que ainda existia uma dificuldade em relacdo a
identificacdo dos argumentos. Devido ao tempo e a dificuldade que ainda persistia,
resolvemos fazer, de forma coletiva, a atividade deste momento.

Iniciamos comentando a respeito de géneros argumentativos, como o artigo

de opinido e o anuncio publicitario. Podemos observar isso no seguinte exemplo:

Figura 7 - Primeira questao da atividade do 3° momento
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Fonte: Produzido por A3

Essa questéo foi necessaria para o primeiro momento, pois falar de redacao
do Enem como género textual ainda é muito recente. Os alunos ainda nao
entendiam a importancia de trabalhar esse género na escola e suas consequéncias

fora dela.
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Depois, mais uma vez, falamos da tese, que ja havia sido identificada no
inicio da aula. Em seguida, passamos para a questao da identificacdo do repertério
sociocultural. Mais uma vez, foi importante fazer uma explicagdo sobre essa
expressdo e da importancia de um repertorio sociocultural adequado para o bom
desempenho na redacdo. Esse tipo de expressao néo era conhecido por eles, por
isso a dificuldade de eles reconhecerem, no texto, os exemplos. Podemos verificar

essas questdes no seguinte exemplo:

Figura 8 — Segunda e terceira questao da atividade do 3° momento

2. De que maneira a autora do texto abordou o tema proposto pelo Enem 2017, ou seja, qual
foi o ponto de vista explicitado no primeiro paragrafo? \ . '
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3 Para a defesa da. tese, a autora ndo utilizou somente informagdes dos textos motivadores.
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Fonte: Produzida por A3

Notamos que A3 destacou, na segunda questdo, o ponto de vista, que é
representado pela perspectiva que o autor da redacdo escolheu para abordar o
assunto: “preconceito da sociedade” e “a falta de atencao do Estado”. Como se pode
perceber, o enunciado da terceira questdo trabalha a extrapolacdo dos textos
motivadores ao citar que a redacédo ndo apresentou somente informacdes dos textos
motivadores. Notamos que A3 selecionou o dado sociocultural do filésofo aleméo
citado no texto, abordando a questdo do respeito com as pessoas que Sao
deficientes.

A seguir, podemos observar mais trés questoes:
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Figura 9 - Quarta, quinta e sexta questao do 3° momento

4. O desenvolvimento do texto traz dois paragrafos que se relacionam a dois recortes
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Fonte: Produzido por A3

A quarta questdo tinha como objetivo permitir que eles percebessem que,
para cada recorte tematico, foi construido um paragrafo com informacdes que se
centralizam naquele recorte. Com essa questdo, eles puderam aprender a
importancia de trazer informagdes novas para o texto, mas sem esquecer a que eixo
central deveriam ser direcionadas essas informagoes.

Com a quinta questdo, os alunos puderam observar como foi feita a
conclusdo do texto, que ocorreu com a reafirmacdo da tese e com a proposta de
solucdo. Salientamos que a proposta de intervencdo nao precisaria aparecer, de
forma obrigatéria, na conclusdo. Entretanto, os discentes puderam perceber que
seria uma boa estratégia aparecer na concluséo.

Por fim, na sexta questdo, os alunos, a exemplo de A3, puderam listar as
caracteristicas que aprenderam nesta etapa sobre o género redacdo do Enem.
Assim, terminamos esta etapa de modo satisfatorio com a participacdo deles,
percebendo ainda as lacunas a serem trabalhadas, mas contentes por saber que o

progresso ja estava acontecendo a cada etapa.
5.4 Quarto momento: explanacéo sobre a propriedade centracdo do TC

Para a explanacdo do contetdo proposto neste momento, utilizamos um

exemplo presente na pesquisa de Sa (2018), que é identificado como T14-2014:
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Figura 10 - Redacédo da pesquisa de Sa (2018)

Redac¢ao selecionada da pesquisa de S& (2018):
T14-2014

Publicidade infantil em questao no Brasil

A publicidade direcionada ao publico infantil pode ser discutida pelo aspecto da
legalidade, por experiéncias em outros paises e pelo processo de formacéo das criancas.

Em relacdo ao aspecto legal, o pais ainda nao possui leis que limitem esse tipo de
publicidade. Entretanto com a aprovacdo da Resolucdo, em 2014, do Conselho Nacional da
Crianca e do Adolescente, em que torna abusivo certos tipos de propanda direcionada ao
publico infantil, esse assunto ficou em evidéncia. Assim, existem pessoas favoraveis e outras,
normalmente, empresarios do setor, que sdo contrarias e alegam desconhecer a legitimidade
dessa Resolucéo.

Além disso, considerando as experiéncias de outros paises, ndo existe uma
uniformizacdo. Tém nacdes que proibem de forma regulamentar em contrapartida existem
outras as quais realizam apenas determinados controles, de forma a ndo permitirem uma
publicidade que limite o pensar das criancas e dos adolescentes.

Acrescenta-se também, a questao da formacado desse publico, uma vez que no futuro
esse publico infantil sera adulto e tera de fazer inUmeras escolhas e, certamente, terdo
pessoas procurando influenciar no seu processo decisorio.

Portanto, competem aos pais e pessoas proximas prepararem suas criancas para se
defenderem de qualquer instrumento de persuasao que interfira em suas escolhas.

Fonte: Sa (2018, p. 72-73)

Iniciamos com a leitura coletiva do texto e pedimos para que eles
observassem o primeiro pardgrafo e identificassem a tese (recorte tematico). Os
alunos ja estavam mais seguros e conseguiram identifica-la. Em seguida, passamos
para a analise do segundo paragrafo e perguntamos a respeito de qual recorte
tematico o paragrafo se referia e fizemos essa mesma indagagdo com o terceiro
paragrafo. A medida que ocorria a explicacdo e a identificacdo dos argumentos,
perguntdvamos para os alunos quais palavras retomavam de forma direta ou indireta
as perspectivas abordadas no primeiro paragrafo. Por fim, partimos para o ultimo
paragrafo e indagamos o que poderiamos identificar. Eles prontamente responderam
gue poderia aparecer a proposta de solucdo. Apds essa breve leitura e
compreensao do texto, passamos para uma esquematizacao no quadro do conteudo
em guestdo nesta etapa da sequéncia didatica.

Como o tema ja vem pré-determinado no Enem, classificamos a redacao
como monotépica, discussdo presente na pesquisa de S& (2018). Entdo,
comecgamos a esquematizacéo, escrevendo o tema da redacéo e classificando como
o topico central (TC) Desafio da formagdo educacional dos surdos. ApOs essa
definicdo, pedimos que eles observassem no texto todas as expressbes que
fizessem uma retomada do TC. De forma coletiva, pontuamos paragrafo por
paragrafo as palavras que faziam essa retomada. Neste momento, explicamos que
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essas expressOes de retomada serviam para garantir a manutencdo do tema e,
consequentemente, colaboravam para um bom desempenho na competéncia Ill. E
nessa competéncia que a redacdo é avaliada em relagdo a apresentacdo de
informacdes, fatos ou opinides ndo ou pouco ou relacionadas ao tema.

No primeiro paragrafo, os discentes identificaram a expresséo “publicidade ao
publico infantil’; no segundo, “essa publicidade”, “conselho nacional da crianca e do
adolescente”; no terceiro, “publicidade”, “criangca e adolescente”; no quarto,
“criangas”, “instrumento de persuasao”. Ao término dessa identificacéo, perguntamos
se eles entenderam que as palavras-chave do topico central devem perpassar todo
o0 texto, através de expressodes que facam a retomada de forma direta ou indireta.

Apés a identificacdo, ao longo do texto, das expressdes anaféricas
relacionadas ao TC, passamos para a retomada das expressdes de cada recorte
tematico. Explicamos que a tese (recorte tematico) é identificada como o primeiro
nivel de desdobramento do TC, chamado de subtépico de primeira ordem, que foi
identificado como Aspecto da legalidade. Continuamos com a indagacédo sobre em
gual paragrafo havia a explicacédo para esse primeiro subtopico, e eles responderam
gue estava no segundo. Diante da resposta, pedimos para que eles procurassem as
palavras que fizessem a retomada da expressao “legalidade” no segundo paragrafo,
orientando-0s que selecionassem, como exemplo, duas expressées. E assim foi feito
para cada recorte tematico identificado como o desdobramento do tépico central.
Alguns alunos permaneceram com duvida, por isso decidimos repetir a explicacao

novamente, devido a importancia de eles entenderem esse conceito para que

fizessem a manutencdo teméatica em suas producdes textuais.

5.5 Quinto momento: aplicacdo da atividade envolvendo o conceito de

centracéao

Este momento foi dedicado a descricdo e andlise da atividade que aborda os
tracos definidores da centracdo. Na atividade em questdo, temos mais um exemplo
de redacdo nota 1000 do Enem e seis questbes para que os alunos pudessem
entender melhor a importancia da categoria centragcéo do topico discursivo.

Inicialmente, demos um tempo para que eles fizessem a atividade, depois

partimos para a analise, de forma coletiva, de cada questdo. Nosso intuito era que
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esse momento servisse para sanar as duvidas existentes. Por isso, fizemos leitura
coletiva e comentério de cada paragrafo.

No primeiro paragrafo do texto, temos a explicitacdo da tese, pois é
caracteristica do género. Entdo, perguntamos aos alunos qual era a tese, e um
aluno prontamente respondeu. Reforcamos a ideia de que a tese também esta
relacionada com o recorte tematico do tema proposto.

Partimos para o segundo paragrafo e pedimos para que eles observassem a
presenca da argumentagcdo (defesa de ideia) do primeiro recorte tematico.
Orientamos também a presenca da defesa do segundo recorte temético no terceiro
paragrafo. Observamos que, em mais um exemplo de redacdo nota 1000, a
proposta de intervengcdo estava na conclusdo. Foi necessario explicar que néo é
obrigatdrio que esteja na conclusdo, mas que é uma op¢éao como forma de concluir o
texto.

Por fim, mais uma vez, voltamos ao conceito de projeto de texto. Pedimos aos
alunos que observassem o fato de que a redacao em questéo se propds, no primeiro
paragrafo, a abordar dois desafios da formacdo educacional dos surdos. Devido a
isso, para que pudéssemos perceber o projeto de texto, seria necessario que o
candidato, no desenvolvimento, ndo abandonasse esses dois desafios, mas que,
com argumentos consistentes, explicasse as duas perspectivas abordadas, que
elaborasse proposta de solucdo para a possivel resolugcdo dos dois desafios.
Explicamos que, somente dessa forma, o texto estaria coerente com o que havia
proposto no inicio.

Passemos agora a analisar melhor as questbes desta etapa por meio dos

exemplos seguintes:

Figura 11 - Primeira questao da atividade do 5° momento

Fonte: Produzido por A7

Como percebemos, a primeira questdo trata de uma pergunta basica de
interpretacdo de texto, mas que devemos ter bastante atencéo por estar relacionada
a capacidade de compreensdo textual. Neste momento, alguns alunos tiveram

dificuldade, pois queriam apenas citar o tema dado pelo Enem. Contudo, essa
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questdo nado estava pedindo que eles repetissem o tema geral, mas sim a
delimitacdo que cada um havia feito, por isso perguntamos como tinha sido
abordado o tema pelo candidato. Notamos que, no exemplo selecionado, a aluna
ndo soube responder de forma satisfatoria a questdo. O texto ndo foca a
desigualdade social, mas sim a educacional que pode deturpar a fungédo social do
deficiente auditivo na sociedade. O participante A7 nao expressou, de forma mais
completa, o tema e sua especificidade na redacdo da atividade. Observemos a

gquestao 2:

Figura 12 - Segunda questéo da atividade do 5° momento

2. Sabemos que a definigo do topico central n
complet~amente do tema da redagdo solicitado, A
expressoes estao relacionadas

as redagdes do Enem advém quase
“D partir dessa infon\naqa’io, observe quais
esafios da t)"orrna?ao(educacionﬂ )dos‘ surdos”.
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Fonte: Produzido por A7

A segunda questdo estd especificamente relacionada a propriedade
centracao do tépico. Nessa questao, os alunos tinham que focar nas palavras-chave
do tema dado pelo Enem, que sédo “Desafios”, “formacédo educacional” e “surdos”.
Entdo, em cada paragrafo deveriam selecionar expressdes referenciais relacionadas
com essas palavras. A concernéncia é um dos tracos definidores da propriedade
centracdo. Ao longo de todo o texto, eles puderam perceber referentes que se
voltavam para o tdpico central da redacdo que é Desafio da formacao educacional
dos surdos.

Como podemos verificar, A7 seleciona referentes manifestos por expressoes
tais como “caréncia de estrutura especializada”; que esta relacionada aos desafios;
“‘acesso a educagao”, que se relaciona com as palavras formacdo e surdos;

“formacédo educativa”’, que se relaciona diretamente com formacdo educacional.



76

Todas essas expressfes selecionadas colaboram para a manutencdo tematica da
redacdo, fazendo que a redacao se distancie da fuga ao tema ou do tangenciamento
ao tema. Nesse momento, foi necessario explicar o termo “tangenciamento” e
relaciona-lo com a competéncia Il do Enem. Devido a isso, tivemos um momento de
diversas duvidas, sendo necessarias muitas mediagfes, atendimentos individuais
para esclarecer melhor a questdo. Passemos para a observacao da terceira e quarta

questéo:

Figura 13 - Terceira e quarta questao da atividade do 5° momento

3..Apf5s a definigdo do t(’)p'ico central, podemos observar que houve um desdobramento, no
primeiro parégrgfo, do topico central em dois subtépicos, revelando por quais perspectivas
sera desenvolvido o topicg central. Identifique-os, - R T

4. Apbés a identificagio” dos subtdpicos, quais expressdes estio relacionadas ao
desenvolvimento de cada subtopico de primeira ordem? Identifique-as e explique como essas
expressoes referenciais contribuem para a argumentagio.

a) Subtopico 01:

Fonte: Produzido por A7

Na terceira questdo, trabalhamos com a identificacdo do primeiro nivel de
desdobramento do TC. O exemplo mostra que o participante A7 reconhece esse
primeiro nivel que foi desdobrado em dois subtdpicos de primeira ordem: “falta de
estrutura especializada” e “compreensao deturpada da fungdo social dos surdos”,
colocada de forma incompleta por A7. Apés a identificacdo do primeiro nivel de
desdobramento, os alunos foram orientados a identificar o conjunto referencial que
foi construido para cada subtépico, observando a concernéncia e a relevancia dada

a cada subtépico.
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Verificamos que, na quarta questao, A7 identificou uma informagéo referente
ao primeiro subtépico e duas informacgdes relacionadas ao segundo subtoépico,
deixando também de explicar a funcao dessas informacfes para a argumentacao.

Por fim, analisemos as duas Ultimas questdes. Continuamos a verificar o
conjunto referencial construido para os subtdpicos de primeira ordem presentes na
conclusdo. Neste momento, optamos por ndo falar ainda dos desdobramentos de
outros subtépicos. Focamos apenas na importancia de se construir um referencial
gue promovesse a manutencdo do tema e que eles pudessem perceber que, ao

mesmo tempo, ocorre a progressao do texto com novas informagdes atreladas aos
tépicos de primeira ordem.

Figura 14 - Quinta e sexta questéo da atividade do 5° momento

5. Quanto ao Gltimo paragrafo, identifique quais informagdes foram acrescentadas a cada
subtopico de primeira ordem explicitado no primeiro parégrafo.

Subtopico 01:
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6. Levando em consideragdo as questdes anteriores, construa um periodo que resuma o ponto
de,vista defendido a respeito do topico central da redagdo em questao.
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Fonte: Produzido por A7

Como podemos verificar, a quinta questdo tem como objetivo a identificacdo
das informacgdes da proposta de intervencao que foram relacionadas a cada desafio
(dois subtopicos de 1° ordem) apresentado no inicio do texto. Por fim, a ultima

guestdo solicita aos alunos que construam, por meio da sintese, o ponto central
defendido no texto em apreco.



78

5.6 Sexto momento: explanagédo sobre organicidade do TC

Nesta etapa, retornamos ao mesmo exemplo do quarto momento,
selecionado da pesquisa de Sa (2018), para fazer uma explanacdo da propriedade
organicidade do topico discursivo. Para uma melhor visualizacdo da analise da
organicidade no texto, expusemos novamente a redacdo do Enem identificada como
T14-2014. Optamos por usar o0 mesmo exemplo, pois seria mais facil dar
continuidade ao estudo do tépico discursivo, ja que centracdo e organicidade s6
estdo separadas, nesta pesquisa, por uma questdo didatica. E importante salientar
gue uma propriedade esta relacionada com a outra; elas ndo séo indissociaveis.

Para estudarmos a organicidade, € preciso levar em consideracdo todas as

observacdes ja feitas durante o estudo da categoria centracdo. Vejamos o exemplo:

Figura 15 - Redacao da pesquisa de S& (2018)

Redacéo selecionada da pesquisa de S& (2018):
T14-2014

Publicidade infantil em questdo no Brasil

A publicidade direcionada ao publico infantil pode ser discutida pelo aspecto da
legalidade, por experiéncias em outros paises e pelo processo de formacgéo das criancas.

Em relacdo ao aspecto legal, o pais ainda ndo possui leis que limitem esse tipo de
publicidade. Entretanto com a aprovagdo da Resolucdo, em 2014, do Conselho Nacional da
Crianca e do Adolescente, em que torna abusivo certos tipos de propanda direcionada ao
publico infantil, esse assunto ficou em evidéncia. Assim, existem pessoas favoraveis e outras,
normalmente, empresarios do setor, que séo contrarias e alegam desconhecer a legitimidade
dessa Resolucéo.

Além disso, considerando as experiéncias de outros paises, ndo existe uma
uniformizacdo. Tém nacdes que proibem de forma regulamentar em contrapartida existem
outras as quais realizam apenas determinados controles, de forma a ndo permitirem uma
publicidade que limite o pensar das criancas e dos adolescentes.

Acrescenta-se também, a questdo da formagéo desse publico, uma vez que no futuro
esse publico infantil serd adulto e tera de fazer inimeras escolhas e, certamente, terdo pessoas
procurando influenciar no seu processo decisorio.

Portanto, competem aos pais e pessoas proéximas prepararem suas criangas para se
defenderem de qualquer instrumento de persuasao que interfira em suas escolhas.

Fonte: S& (2018, p.72-73)

Este momento, por termos nos apoiados nas informag¢des anotadas do quarto
momento, foi bem mais simples para abordarmos a categoria organicidade do topico
discursivo. Destacamos que, por meio dessa categoria analitica, poderiamos
perceber como estava organizado o texto. Dessa forma, observariamos o
desdobramento do TC, ou seja, o recorte teméatico feito pelo autor da redacao e

observariamos também quantos subtopicos de primeira ordem haveria na redacéo
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(quantos recortes tematicos). O objetivo era que eles percebessem que se parte de
algo mais geral, como o tépico central, para progredir para outros tépicos mais
especificos. Sa (2018) afirma que a propriedade organicidade merece destaque
[...] pelo fato discursivo ser uma nog¢do gradiente, organizada
hierarquicamente, uma vez que, no momento em que falamos ou
escrevemos, distribuimos nosso texto numa organizagdo tematico-estrutural

de camadas topicas, em que as mais abrangentes contém outras, por sua
vez mais especificas e particularizadas [...] (SA, 2018, p. 64-65)

Posto isso, relembramos o tépico central dessa redacdo que é “Publicidade
infantil”. Entao, informamos que o TC é o eixo sobre o qual tudo se organiza. Ele fica
no topo do quadro tépico construido por Sa (2018). Continuamos, retomando as
informagBes ja postas sobre os subtopicos de primeira ordem, ou seja, o0 recorte
tematico dessa redacdo que esta representado por trés subtopicos: “legalidade”,
“experiéncia em outros paises” e “processo de formacgao das criancas”.

Durante o quarto momento (estudo da centragao), verificamos que o segundo
paragrafo explica o 1° subtdpico (legalidade). Para demonstrar isso, foi construido
um conjunto referencial relacionado a esse subtopico, ndo sendo instaurado nenhum
subtdpico coconstituinte. Quanto ao segundo subtdpico de 1° ordem (experiéncia em
outros paises), verificamos sua explicacdo no terceiro paragrafo. Para a explicagcéo
desse subtopico, foi feita a construcdo de um conjunto referencial, também nao
sendo instaurado nenhum novo subtdpico. Situagéo diferente ocorreu em relacdo ao
3° subtépico de primeira ordem (processo de formacdo das criangas), em que se
acrescentou uma construcdo referencial para explica-lo no quarto paragrafo.
Verificamos que houve um desdobramento, pois sua explicacdo foi complementada
no ultimo paragrafo com a proposta de intervencdo, que instaurou um subtépico de
2° ordem intitulado “responsabilidade dos pais”, como verificamos no quadro tépico

exposto por Sa (2018, p. 86) em sua pesquisa.



Figura 16 - Quadro tépico da redacdo T14-2014

QUADRO TOPICO

! TC Publicidade infantil l

[

Experiéncias em Formagéo do pablico
outros paoises infantil

lsb 2° ardem

Sb 1° ordem { Legalidade ]

Responsabilidode de
pais

Nivel Nivel
hierdrquico sequencial

Fonte: Sa (2018, p. 86)

Ao final da explicagdo, os alunos puderam visualizar como tinha sido

construido o quadro tépico da redacdo. Eles compreenderam que poderiam avaliar

gual recorte tematico tinha tido mais relevancia. Em relacéo a isso, Sa (2018, p. 84-

85) afirma:

Compreendemos que o trago de relevancia se relaciona com a extensdo de
um segmento topico, desse modo, pensamos que, quanto mais o candidato
desenvolver um subtépico de 1° ordem, investindo na construgdo de um
referencial que o auxilie em seu projeto de dizer, as chances de uma divisao
interna do subtépico de 1° ordem em subtdpico de 2° ordem serdo
ampliadas. Além disso, se a um subtépico de 1° ordem n&o sé&o
acrescentadas informacdes suficientes para o seu desenvolvimento,
pensamos ndo ser possivel o desdobramento deste subtépico. Por esse
motivo, afirmamos que o trago de relevancia é o principal responsavel pelo

desdobramento de subtépicos, seja de que ordem forem.

Ao observarem o traco de relevancia no texto, os alunos puderam analisar se

algum argumento ndo foi bem desenvolvido. Um dos critérios de analise da

competéncia Il da grade de correcdo da redacdo do Enem é a avaliagdo do

desenvolvimento dos argumentos. Caso algum argumento n&o tenha sido

desenvolvido, o projeto de texto do candidato é avaliado com falha.

Os alunos puderam verificar também que o autor da redacdo ndo construiu

proposta de intervencdo relacionada a totalidade da discussdo desenvolvida no

texto, como solicita a competéncia V da grade de corre¢do da redacdo do Enem:

“elaborar muito bem proposta de intervengao, detalhada, relacionada ao tema e

articulada a discussao desenvolvida no texto”. Isso também ja demonstra que essa

redacao apresenta um projeto de texto com falha.
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5.7 Sétimo momento: aplicacdo da atividade sobre a propriedade organicidade

Para trabalhar com os alunos a propriedade organicidade do topico
discursivo, colocamos em pratica uma atividade utilizando o mesmo texto da
atividade sobre centracdo. A utilizagdo do mesmo texto ocorreu devido ao fato de as
duas propriedades do tépico serem indissociaveis. Dessa forma, por ter ja sido feita
a compreensdo do texto e por ter ja sido identificado o TC, tornou-se mais facil o
entendimento por parte dos alunos.

Observemos a primeira questdo da atividade por meio do exemplo do

participante A8:

Figura 17 - Primeira quest&o da atividade do 7° momento

1. Levando em consideragdo a atividade do 5° momento, informe o tépico central da
redagdo.

ol A0

Fonte: Produzido por A8

Como ja pontuado, recorrendo a propriedade organicidade, podemos elaborar
0 quadro tépico de um texto. A elaboracdo do quadro topico é de grande
importancia, pois permite a avaliagcdo do texto. Ao elaborar o quadro topico de seu
texto, o aluno podera observar se desenvolveu de forma satisfatoria o tema.

De acordo com Sa (2018, p.80), “[...] a organicidade esta diretamente
relacionada com a organizacdo topica de um texto. E por meio dela que é possivel
identificar e analisar as relacées de superordenacao e de subordinacédo dos topicos”.
No plano hierarquico (sentido vertical do topico) da propriedade centracdo, os alunos
poderdo verificar quantos subtopicos de primeira ordem, de segunda ordem, etc.
resultardo do desdobramento do TC. Além disso, no plano sequencial (sentido
horizontal), os alunos poderdo verificar quantos subtépicos de primeira ordem, de
segunda ordem, de terceira ordem, etc. estardo lado a lado na constituicdo do
quadro tépico.

Diante do que foi pontuado a respeito da constru¢do do QT, optamos por
retomar, na primeira questdo, a informagédo que fica no topo do QT, que € o topico
central, ou seja, o ponto de partida. No exemplo do participante A8, compreendemos

gue o aluno levou em consideracéo o fato de a redacdo do Enem ser monotopica e
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ter o tema pré-determinado pelo exame. Logo, ao fazermos a pergunta sobre o
topico central, prontamente os alunos responderam “Desafios da formacéo

educacional dos surdos.” A seguir, temos a segunda e a terceira questao:

Figura 18 - Segunda e terceira questao da atividade do 7° momento

2. Sabemos que o participante optou por desdobrar, primeiramente, o topico central em
dois subtd ico;, delimitando o recorte tematico de sgu textq. Informe-os.

1= Mdepiss T VIR AT (P

2 Conndpaadme Adwnpsde da m;x}m‘pvn Ak .

3. Observe quais informagdes foram acrescentadas aos dois subtopicos de primeira
ordem e construa um quadro listando as informagdes que foram acrescidas para cada
subtopico.

Subtépico (recorte temético 01): Subtébpico (recorte tematico 02):

o polo Bl & Gy | 115 4,

Fonte: Produzido por A8

A segunda questdo também foi uma retomada da atividade sobre centracéo,
levando em consideracdo que € pelo traco de concernéncia da propriedade
centracdo que conseguimos verificar quantos subtdpicos de primeira ordem foram
elaborados, assim como afirma Sa (2018, p.83):

[...] em relacdo ao desenvolvimento do tépico central, foi desdobrado em
subtépicos, tendo em vista o traco de concernéncia, a respeito do qual

afirmamos que € o trago de concernéncia o responsavel pela definicdo dos
subtopicos de 12 ordem que um texto apresenta.

Ao ler a redacdo desta atividade, os alunos puderam perceber que foi

construido todo um conjunto referencial em relacdo a duas informacdes. A primeira,
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como respondido por A8, é “caréncia de estrutura especializada” e a segunda é
‘compreensao deturpada da fungao social do surdo”. No segundo paragrafo, foi
percebida uma explicacdo de como se caracteriza essa caréncia de estrutura
especializada, e, no terceiro paragrafo, foi feita a explicacdo de como se caracteriza
a visao deturpada da funcgéo social do surdo.

Com a terceira questao, tinhamos como objetivo que os alunos percebessem
guais informacdes foram acrescentadas a cada subtopico de 12 ordem (cada recorte
tematico) para que, dessa forma, pelo traco de relevancia dado para cada subtépico
de 12 ordem, fosse percebido se novos subtdpicos eram criados. Como observamos,
A8 consegue perceber algumas informacdes que foram acrescentadas para cada
subtépico. Com essa questdo, focamos, especialmente, no desenvolvimento da
redacdo. Quanto a identificacdo dos argumentos no desenvolvimento, os alunos
ainda ndo se sentiam muito seguros. Por isso, muitas vezes, pediram confirmacéo
para verificar se estavam identificando corretamente as informacGes acrescidas
para cada subtopico de 12 ordem.

Apos a identificacéo do topico central, dos subtopicos de primeira ordem e de
novos subtdpicos, pudemos passar para a quarta questao, que trata da construcéo

do quadro topico, como verificamos no exemplo a seguir:
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Figura 19 - Quarta questédo da atividade do 7° momento

4. Apos a identificagdo das informagdes anteriores, construa o quadro topico da redagdo
acima na folha anexada.

Bmeoncio novoualeDebedledle  papl Lned

/

Fonte: Produzido por A4

Por meio do principio da organicidade do tépico discursivo, em relacdo a
redacdo da atividade em apreco, A4 afirma que a redacdo possui 6 (seis) niveis
hierarquicos. O topico central Desafios da formacéao educacional dos surdos passou,
de acordo com o exemplo acima, por 5 (cinco) niveis de desdobramentos. No
primeiro nivel, verificamos dois recortes tematicos, ou seja, dois subtépicos de 12
ordem, o que significa dizer que estdo lado a lado no plano sequencial do 2° nivel
hierarquico.

A partir da identificacdo dos subtépicos de primeira ordem, A4 partiu para

identificacdo das informacdes que foram acrescentadas para cada subtopico de 12
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ordem. Como podemos perceber, de acordo com a analise feita por A4, a redacao
conseguiu aprofundar, de forma equilibrada, os dois subtdpicos de 12 ordem.

Para cada subtopico de 12 ordem, foram acrescentadas informacdes que
contribuiram para a argumentacdo, e foram essas informac¢des que ocuparam 0S
niveis seguintes de desdobramentos. Como verificamos, na analise feita por A4, o 1°
subtdpico passou por trés niveis de desdobramentos. Verificamos, de acordo com o
QT, que a caréncia de estrutura especializada ocorre porque o0 poder publico ndo
cumpre seu papel, gerando um déficit no sistema educacional, que pode causar
dificuldade de insercdo no mercado de trabalho. Por fim, ele finaliza, em sua analise,
0 desdobramento do primeiro recorte tematico com o Uultimo desdobramento
correspondendo a proposta de intervencao.

Em relacdo ao segundo subtépico de 12 ordem, percebemos que A4 observou
quais informagbes foram acrescentadas para verificar como se deu o
desdobramento desse subtopico. Na construcdo acima, verificamos que a “fungao
deturpada” ocorre porque ha “falta de agdes por parte da familia”, que é revelada por
causa da “ignorancia quanto as leis”, gerando assim “concepgdes errébneas do papel
social’. Por fim, A4 finaliza com o altimo nivel de desdobramento observado que
corresponde a proposta de intervencao.

Quanto a ultima questdo, pedimos que 0s alunos expusessem o0 que tinham
percebido com a andlise da organizacdo topica da redagcdo. Observemos o0s

exemplos seguintes:

Figura 20 - Quinta questao da atividade do 7° momento

5. Houve algum subtopico com mais relevdncia no texto? Ou todos foram
desenvolvidos com o mesmo nivel de desenvolvimento? Comente a construgio do
quadro topico.

Fonte: Produzido por A4

Cada tépico foi bem desenvolvido, tanto os argumentos para as (parte ndo
compreendida) como a proposta de solugdo. Assim deixando o quadro mais

pratico para a montagem




Figura 21 - Quinta questao da atividade do 7° momento
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5. Houve algum subtépico com mais relevdncia no texto? Ou todos foram
desenvolvidos com o mesmo nivel de desenvolvimento? Comente a construgio do
quad’rg topico. ' . af r " ,
won [ola_cadb Jo Calle Jzwmplies Yos
wus Tl hewm _allgumetIool

Fonte: Produzido por A5

N&o para cada recorte tematico foi muito bem argumentado

Figura 22 - Quinta questao da atividade do 7° momento

5. Houve algum subtdpico com mais relevincia no texto? Ou todos foram
desenvolvidos com o mesmo nivel de desenvolvimento? Comente a constru¢do do
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Fonte: Produzido por A8

N&o, cada recorte foi defendido e argumentado igualmente.

Como verificamos, os alunos compreenderam o equilibrio do desenvolvimento

feito para cada viés apresentado para a abordagem do tema da redacdo em apreco

na atividade. A redacéo, como ja dito, € um exemplo de redacéo nota 1000, por isso

€ coerente perceber o bom desenvolvimento e a boa organizacdo dos argumentos

apresentados.

5.8 Oitavo, nono e décimo momentos: producdo inicial, quadro tépico

producao final

e

Para uma melhor avaliagdo dos resultados, decidimos por apresentar, na

mesma sec¢ao, o resultado da producéo inicial, do quadro tépico e da producéo final

de nossa sequéncia de atividades. Apresentamos nossas observacdes sobre

(0]
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desempenho dos 10 (dez) alunos selecionados para nossa andlise de dados. Para
uma melhor compreensdo da producdo dos alunos, optamos por apresentar as
redacbes em sua integra, de forma digitada, tal qual escrito pelos alunos.
Ressaltamos que as redacdes produzidas tém muitas inadequagfes quanto a norma
culta da Lingua Portuguesa, mas nao serdo levadas em consideracdo, pois, para
verificar se nossos objetivos foram alcangcados, s6 nos interessa focar no que esta
relacionado com as competéncias Il e 1ll do Enem.

E de nosso interesse descrever e analisar a abordagem, a continuidade e a
progressao tematica adotadas pelo aluno para atender a sequéncia argumentativa.
Para analisar a delimitacdo do tema, a continuidade e a progressao tematica,
verificamos como foi revelada, por meio dos textos dos alunos, a contribuicdo de
atividades com a propriedade centracdo do tépico discursivo, que podemos
relacionar com a competéncia lll, justamente por tratar da relacdo dos argumentos
com o tema.

De acordo com a competéncia lll da matriz de correcao da redacdo do Enem,
o candidato deve “selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagdes, fatos e
opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista”. Logo, é de nosso interesse
descrever e analisar como o0s alunos participantes da pesquisa selecionaram e
organizaram os argumentos para a defesa do ponto de vista.

E de nosso interesse também verificar, através das atividades dos alunos,
como a abordagem da propriedade organicidade contribuiu para que eles
selecionassem informagbes e organizassem-nas em defesa da tese. Essa
propriedade pode ser relacionada com a competéncia Il do Enem, quando afirma
que o aluno deve “compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das
varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites
estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa”. O candidato deve
construir um texto com proposicdo, argumentacdo e conclusao, selecionando

argumentos que estejam articulados e a servico da defesa da tese.

5.8.1 Descricédo e analise

Al — Producéo inicial

Segundo a Constituicdo Federal de 1988 o0 acesso a educacdo € um direito de
todos. Entretanto ha um grupo desfavorecido desse direito. Os deficientes auditivos
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carecem de recursos para a sua formacdo educacional, tendo dificuldades para
acabar sua vida escolar. Além disso, o0 grupo tem que enfrentar os preconceitos da
sociedade e os resultados que eles trazem.

Devido a falta de investimentos no ambito escolar para os surdos faltam-lhes
uma formagéo educacional plena. A falta de profissionais especializados e a baixa
taxa de matriculas desses individuos na rede de Ensino Basico sao fatores que
mostram a caréncia de recursos para esse grupo por parte do Poder Publico.

O bullying sofrido por esses deficientes € um bom exemplo da falta de
conhecimento do valor desses individuos. Os surdos contribuem plenamente para a
sociedade tendo sim vidas normais e mostrando que esse preconceito € algo
ultrapassado.

Em relacdo a educacédo, € dever do Governo investir na formacédo dessas
pessoas, assegurando a educacdo plena delas. Criar projetos e preparar
professores para esses alunos é uma boa forma de resolver o problema. As familias
dos surdos precisam entender que eles sdo pessoas comuns e que podem viver
vidas normais, contanto que h& apoio por parte da sociedade.

Consideramos no desenvolvimento das atividades que o tépico central da
redacdo do Enem advém (quase) completamente do tema da redacdo. Levando em
consideracdo o texto como um todo, percebemos que Al definiu o tépico central
como Desafios da formagéo educacional dos surdos. Podemos observar, ao longo
do texto, expressoes referenciais que confirmam a centragdo do texto dirigida para o
tépico central.

A redacdo de Al inicia com a apresentacdo do tema trazendo uma
informacéo do texto motivador sobre a educacédo ser um direito de todos para, a
partir dessa informacdo, entrar especificamente no tema com a introdugao
referencial “grupo desfavorecido”, que conseguimos identificar no periodo seguinte
com a expressao anaforica “deficientes auditivos”. Na introducdo, Al apresenta o
tema e define seu ponto de vista de que os deficientes auditivos nao tém direito a
educacdo como garante a Constituicdo devido a caréncia de recursos para a
formacéo educacional e ao preconceito da sociedade.

Pelo traco de concernéncia da propriedade centracdo, podemos observar que
0 segundo paragrafo foca no primeiro recorte tematico escolhido por Al, que é a
falta de recursos. As expressodes referencias que estdo em torno desse recorte
tematico sao: “falta de investimento no ambito escolar’; “uma formacéo educacional
plena”; “falta de profissionais especializados”; “baixa taxa de matriculas na rede
basica; e “caréncia de recursos”.

O terceiro paragrafo se propds a explicar o segundo recorte tematico
preconceito da sociedade, o qual é possivel relacionar com as expressdes
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referenciais “bullying”; “falta de conhecimento do valor’; e “preconceito
ultrapassado”.

O ultimo paragrafo foi dedicado a proposta de intervencédo. Podemos verificar
gue Al conseguiu ampliar o conjunto referencial dos dois recortes tematicos
escolhidos para abordar o tema com a proposta de solugcdo para os dois desafios.
Em relacdo ao primeiro recorte tematico, o sujeito A1 propfe que sejam criados
projetos e que possam preparar os professores. Em relacdo ao segundo recorte
tematico, Al propde que a familia compreenda que os surdos podem viver como
pessoas “hormais”, contanto que haja o apoio da sociedade.

Al — quadro topico

Entendemos que a analise da organicidade esta relacionada a observacgéo do
nivel hierarquico (sentido vertical) e do nivel sequencial (sentido horizontal), com o
objetivo de propor um quadro tépico, como replanejamento da producéao inicial, que
reflita a organizacéo tépica do texto. A seguir, o quadro topico (QT) produzido pelo
participante Al. Verificaremos como Al estruturou seu texto, e como a reflexdo a
respeito da organizacdo do texto, através do quadro tépico, proporcionou um avango
em seu projeto de texto. Por meio da relacdo da producéo inicial e o quadro tépico,

pudemos dar o feedback para que houvesse aprimoramento da qualidade do texto.

Figura 23 - Quadro tdpico do participante Al
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Fonte: Produzido por Al
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Analisando de forma geral, podemos verificar o dominio ainda impreciso da
criacdo de um quadro tépico. Entretanto, € valido ressaltar que o participante Al
apresentou o TC Desafios da formacéo educacional dos surdos no topo do quadro.
Logo apds a definicdo do TC, Al apresenta as duas perspectivas pelas quais
desenvolvera sua argumentacao, que sao 0s subtdpicos de primeira ordem caréncia
de recursos para a formagao educacional e preconceito da sociedade. Com isso, Al
consegue demonstrar como estruturou a introducdo de seu texto, deixando explicita
sua tese. Uma importante constatacdo a que chegamos, com os dados, é que 0s
alunos terminam confundindo, ou imbricando, tema (t6pico) e tese, ou seja,
desenvolvimento tematico com arquitetura argumentativa. No terceiro nivel
hierarquico, Al destacou dois argumentos, um para cada subtépico de primeira
ordem, demonstrando que a caréncia de recursos se mostrava através da falta de
investimento no ambito escolar, que, a nosso ver, se desdobra em dois subtdpicos
coconstituintes no terceiro nivel hierarquico, baixa taxa de matricula e falta de
professores especializados. Entretanto, a falta de dominio na construcéo do QT fez
com que Al colocasse essas duas informacdes em niveis hierarquicos diferentes.
Quanto ao subtopico de primeira ordem preconceito da sociedade, A1l desdobra no
subtépico de segunda ordem bullying, procurando argumentar que essa atitude
ocorre porque a sociedade ndo tem conhecimento da capacidade dos surdos,
demonstrando, assim, certa ignorancia.

A atividade do QT foi valida para que o participante Al pudesse verificar se as
informagdes que tinham sido selecionadas estavam condizentes com o ponto de
vista defendido, como também para verificar se as informacfes eram suficientes
para defesa. Dessa forma, o QT proporcionou o replanejamento do projeto de texto
do participante Al. Passemos, agora, para versao final do texto apds a criacdo do
QT e do feedback relacionado a sua primeira produgao.

Al- producéo final

Segundo a Constituicdo Federal de 1988, o acesso a educacao € um direito
de todos. Entretanto h4 um grupo desfavorecido desse direito. Os deficientes
auditivos carecem de recursos para a sua formacao educacional, tendo dificuldades
para acabar sua vida escolar. Além disso, o grupo tem que enfrentar os preconceitos
da sociedade e os resultados que eles trazem.

Devido & falta de investimento no ambito escolar para os surdos, faltam-lhes
uma formacéo educacional plena. A falta de profissionais especializados e a baixa
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falta de matriculas desses individuos na rede de Ensino Basico sdo fatores que
mostram a caréncia de recursos para esse grupo por parte do Poder Publico.

O bullying sofrido por esses deficientes € um bom exemplo da falta de
conhecimento por parte da sociedade. A ignorancia impossibileta mais informacdes
e por isso 0 preconceito existe. Os surdos podem ter vidas normais e contribuem
plenamente para a sociedade. O preconceito € algo totalmente ultrapassado e
completamente inaceitavel . A sociedade se tranca para o conhecimento e iSso € um
grave problema.

Em relacdo & educacgdo, € dever do Governo investir na formacdo dessas
pessoas, assegurando a educacdo plena delas. Criar projetos e preparar
professores é uma boa forma de resolver esse problema. As familias, em conjunto
com as escolas, devem combater o preconceito sofrido por eles. Palestras nas
escolas sobre esse assunto especifico pode ser uma boa saida para essa

dificuldade.

Verificamos que o terceiro paragrafo foi o que mais se distanciou da producéo
inicial de Al. O terceiro paragrafo, levando em consideragdo o traco de
concernéncia da centracédo, foi escrito para explicar o recorte tematico (subtépico de
12 ordem) preconceito da sociedade. Estava visivel, pela andlise do quadro tépico,
gue Al ndo tinha relacionado bem as informacdes para a defesa desse subtopico.
Notamos que o participante A1 compreendeu a necessidade de ampliar o conjunto
referencial para explicar melhor o subtdpico preconceito da sociedade. Conseguiu
ampliar ainda mais esse subtopico no ultimo paragrafo com a proposta de
intervencdo, proposta que se trata de uma parceria entre escola e familia. A
proposta sugere que, por meio de palestras nas escolas, possam ser levadas em
consideragcdo como uma alternativa para combater o preconceito com a formacéao

educacional dos surdos.

A2 — producdo inicial

A educacédo é um direito de todos os seres humanos, independente de Quem
seja. Mas nem todos conseguem ter uma boa educacao, os surdos principalmente,
néo tém uma educagéo plena.

Devido & precariedade do governo Que nao investi nas escolas publicas.

De acordo com o inep durante os anos de 2012 4 2016 houve uma grande
reducdo de matriculas para os surdos na educacdo Bésica. E um dever do governo
e da familia assegurar educacdo de Qualidade a pessoa com deficiéncia. Nao
deixando eles sofrer violéncia, negligéncia e discriminacao.

Como néo basta-se o governo nao investir na educacdo dos surdos, 0s
professores tambem ndo tem capacidade para atender as necessidade dessa
populacdo. O governo poderia investir no preparo para os professores.

O governo em parceria com o ministério da educacgdo. poderiam fazer
reformas nas escolas precarias.

Investir na preparacéao de professores fazerem aulas de libras.
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A2 partiu do tépico central Desafios da formacdo educacional dos surdos.
Conforme trabalhado nas atividades, seu texto deveria estar dentro da abordagem
do tema e, para isso, teria que focar nas palavras-chave “desafios”, “formacéao
educacional” e “surdos”. Mesmo precisando de avangos em sua produgéo textual,
A2 conseguiu fazer a abordagem tematica ao longo de seu texto, garantindo a
manutencdo do tema. Podemos destacar as seguintes expressdes de sua redacéao:
‘educacgao”; “surdos”; “uma educacdo plena”; “redugao de matriculas para os
surdos”; “governo”; “familia”; “professor”; “as necessidades dessa populagao”;
‘reformas nas escolas precarias” e “preparagao dos professores”. Mesmo com uma
argumentacdo pouco organizada e desenvolvida, notamos, pelas expressfes
referenciais, que a centracdo ocorreu. E, caso estivesse sendo avaliada no Enem,
NAao correria o risco de tangenciar o tema.

O tdpico central da redacdo de A2 s6 se desdobrou em um subtépico de
primeira ordem, ou seja, A2 optou por fazer apenas um recorte tematico. Levando
em consideracdo o traco de concernéncia da centracdo, verificamos que foram
construidos dois paragrafos para explicar o subtépico de 12 ordem falta de
investimento do governo. No terceiro paragrafo, essa explicacédo foca na “falta de
vagas para os surdos” e apresenta expressdes que confirmam isso, como a
expressao “grande redugao de matriculas”. Para ampliar a argumentagao a respeito
da falta de investimento do governo, no quarto paragrafo, ha a construcdo de um
novo conjunto referencial que foca na formagao dos professores. Enunciados como
‘os professores ndo tem capacidade para atender as necessidades dessa
populagao” ativam referentes para o desenvolvimento desse novo subtoépico.

O participante A2 demonstrou grande dificuldade na producéo textual, mas
acreditamos que o avanco de A2 foi significativo. Esse participante demostrou
inseguranca e nao acreditava que poderia progredir. Mas progrediu, demonstrando a
eficiéncia de se trabalhar atividades com as propriedades do tdpico discurso.

Como observamos, A2 estava ciente de que deveria apresentar o tema e
fazer um desdobramento do topico central. Apesar da quebra textual no primeiro
paragrafo, conseguimos perceber que a tese de A2 é a de que 0s surdos nao tém
uma educacdo plena devido a falta de investimento do governo nas escolas

publicas.
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A2 — quadro topico
Figura 24 - Quadro tdpico do participante A2

Fonte: Produzido por A2

Como notamos pelo quadro construido por A2, o primeiro nivel hierarquico foi
preenchido pelo TC do texto, que consideramos, pelo fato de a redacdo no Enem ser
monotopica, a expressdo Desafios da formagéo educacional dos surdos.

Os alunos participantes partem do tépico central para construirem suas
redacdes. Verificamos que, no QT de A2, o TC passou por desdobramento e formou
dois subtopicos de 12 ordem, ndo investimento do governo e falta de preparacéo dos
professores, que estdo lado a lado no plano sequencial. Entretanto, na andlise da
producdo inicial, pudemos perceber que A2 apresentou somente um viés para
abordar o tema em seu texto ao afirmar que o surdo ndo tem educacao plena devido
ao governo nao investir na educacdo dos surdos. O subtépico falta de preparacéo
dos professores deveria ser um subtdpico de 22 ordem, ficando ao lado do subtépico
reducd@o de matricula, no terceiro nivel hierarquico.

Nota-se que, para o subtopico reducédo de matricula, A2 acrescentou um novo
desdobramento reforma nas escolas como proposta de intervencdo. Também
acrescentou a nova informacéao “investimento na preparagao dos professores” como
proposta de intervencdo para subtopico preparacdo dos professores. Essas
reflexdes foram feitas com o participante A2 para que percebesse a inadequacéo e a
mistura das informa¢des no quadro topico. Passemos para a analise da versao final

de sua producéo textual.
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A2- producéo final

A educacédo € um direito de todos os seres humanos, independente de quem
seja. Mas nem todos conseguem ter uma boa educacgéo, os surdos, principalmente,
nao tem uma educacao plena, devido a precariedade do governo Que nao investe
nas escolas publicas.

De acordo co o INEP, durante os anos de 2012 a 2016, houve uma grande
Reducdo de matriculas para os surdos na educacao Basica. Devido o governo nao
investir, as escolas ndo tém estrutura e nem professores, capacitados Para
educarem essa Populacéo. E um dever do governo e da familia assegurar educagéo
de Qualidade a pessoa com deficiéncia, ndo deixando eles sofrerem violéncia,
negligéncia e nem discriminagao.

Como néo bastase o governo né&o investir, na educacdo dos surdos, 0s
professores também ndo tém capacidade Para atender as necessidades dessa
populagdo, Por que o governo nao investe no Preparo dos Professores.

O governo em parceria com o0 ministerio da educacéao, Deve fazer reformas
nas escolas Precérias. Investir na Preparacdo de Professores, Para fazerem aulas
de Libras.

A versao final de A2 permaneceu com a informacdo de todas as pessoas
terem direito & educacdo e destacando seu ponto de vista de que o0s surdos ndo
estao tendo esse direito por causa da falta de investimento por parte do governo.
Mas notamos um avanco na redacao de A2 no desenvolvimento. Para defender seu
ponto de vista, o participante A2 desenvolveu dois subtOpicos coconstituintes, o
primeiro com foco na falta de investimento em vagas e estrutura e o segundo com
foco na falta de preparo dos professores, promovendo o desenvolvimento do
subtépico de primeira ordem Falta de investimento do governo. Verificamos que o
subtépico desenvolvido no segundo paragrafo recebeu acréscimos de informacoes

se comparado a versao inicial.

A3 — producéo inicial

A Educacdo € um direito também das pessoas que possui deficiéncia, os
deficientes auditivos precisam ter um sistema educacional para que eles tenham um
bom aprendizado, porém isso ndo é possivel devido: a falta de investimentos
necessarios e o preconceito na sociedade.

E um direito de todos ter uma educacéo plena, como diz no artigo 27, mas o
governo em que temos hoje ndo mostra ter interesse em dar uma educacao aos
surdos. A falta de investimentos torna um grande problema, pois os surdos merecem
ter o melhor aprendizado e poder ser reconhecido por suas habilidades fisicas,
sensoriais entre outras, para isso é preciso que se tenha escolas, cursos e um bom
ensinamento e isso é o0 que ta faltando o governo néo ta investindo nisso. E um
dever do governo ajudar e apoiar para investir na formacédo educacional dos surdos
gue precisam e dar apoios as familias.

A falta de aprendizado aos surdos faz com que o bullying que € sofrido por
esses deficientes sirva de exemplo para mostrar a falta de conhecimento do valor
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dos surdos. Os surdos sempre ird contribuir para a sociedade, mostras suas
habilidades e ser respeitados, e a sociedade deixar de lado o preconceito e adotar o
gue os surdos tem a oferecer, pois eles sao significantes para a sociedade e para o
mercado de trabalho.

O governo deve garantir a educagao, construir mais escolas apropriadas, com
professores qualificados e cursos de libras, garantir uma formacdo devida aos
surdos e deixar que eles trabalhem no mercado, estudem e se formem, realizar seus
sonhos como todos, com a ajuda do governo.

Observando o texto por completo, podemos destacar expressdes como
“‘educacao”, “deficiéncia”, “deficientes auditivos”, “sistema educacional”’, “falta de
investimentos necessarios”, “preconceito da sociedade”, “educacdo plena”,
‘governo”, “falta de aprendizado”, “bullying”. Todas essas expressdes garantem que
a redacdo de A3 esteja dentro do tema pré-determinado pelo Enem de 2017, que €
Desafios da formac&o educacional dos surdos. Foi a partir desse tema, definido
como topico central, que o participante A2 construiu sua argumentacao.

Levando em consideracdo o traco de concernéncia, verificamos que o
participante A2 optou por abordar o tépico central por meio de dois recortes
teméaticos explicitados no primeiro paragrafo: a falta de investimentos necessarios e
0 preconceito na sociedade. Para desenvolver o primeiro recorte (subtépico de
primeira ordem), notamos enunciados como “o governo (...) ndo mostra ter interesse
em dar uma educacgdo aos surdos”, “A falta de investimentos torna um grande
problema”, “é preciso que se tenha escolas”. Esses enunciados remetem a
expressoes referenciais que, de acordo com a pesquisa de S& (2018), servem para
atualizar o traco de concernéncia, pois se voltam para 0 eixo central a0 mesmo
tempo que se configuram como um desdobramento dele.

Verifiguemos mais uma vez o tragco de concernéncia, mas agora observando
as expressodes referencias utilizadas no desenvolvimento do segundo recorte
tematico (subtépico de 12 ordem coconstituinte ao primeiro). Entdo, temos
expressoes tais como “bullying”, “falta de conhecimento do valor dos surdos”,
“sociedade”, "preconceito”, como exemplos da atualizacéo do trago de concernéncia.

Podemos verificar também, na producgdo inicial, recorrendo ao traco de
relevancia da centracéo, que a extensado do conjunto referencial do primeiro recorte
tematico foi maior, levando-nos a concluir que, para A2, a falta de investimento do
governo na educacdo dos surdos € o fator que mais contribui para 0 nao

desenvolvimento pleno da educacdo deles. Notamos isso também por causa do
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ultimo parégrafo, pois ndo hd mencédo a uma proposta de intervengdo que combata o
preconceito sofrido pelos surdos. Este sera um ponto a ser avaliado por A3, 0 que

revela falhas em seu projeto de texto.

A3 — quadro tépico
Figura 25 - Quadro topico do participante A3

W r\"l&x o\ “UVFUUJ )\)5_)) RAROIUNVON ¢ \L WJIUARIY

\

:\&u Jﬁl r\m\“mw\w \(.w\ J\i'\\m,myvb‘,du VO
QUG O ]
B \ 3 &
Jl?wx,\mswmp T R Xj’_\‘{)_«)wg\\,;,w&\wn\ 350 AMIC ‘(
'N‘dg,\ www; QNS . UL SO vaUNRIGH IS0 \
Y&& Bu NWJWBWJN“ l\ )\J_)):_\)JN 200 Du AN ‘))fN\(‘ AN \
JOUNEA VB0 Wu: \Q\,\W(A%‘K}w\. \A\pv\,w\\\: \

.

.
i Ry
v 2 \)Aﬂ \ \*A‘x = \’JL-‘U\U
_Daunsudo Wm % \. ‘V“Qk.u\lb Jor ~\‘~nv\>\)-(‘/

) G2y = \

gt

K'—\\L W@/W & \m.vmﬁ 1\’035‘\ 7@,1 ﬂ\m;n; ;gu i i
|

Lﬂ% |

AL5uN mewlw 2 O -uu:x:\ (V) \“
S Mw‘u \?U MALNTS WA; E\; \,QY\u mg;\
’T W%Qn ) k#UJ )

Fonte: Produzido por A3

O quadro tépico de A3 inicia, no primeiro nivel hierarquico, com o topico
central Desafios da formacéo educacional dos surdos. A partir disso, A3 apresenta,
no mesmo nivel sequencial, seu recorte tematico (subtdpicos de 12 ordem) falta de
investimentos necessarios e preconceito na sociedade. Depois, nos préximos niveis,
A3 apresenta os argumentos selecionados para cada subtopico de primeira ordem,
instaurando novos subtopicos. Embora alguns tépicos destacados ndo sejam
realmente novos subtdpicos, a montagem do quadro de A3 é valida, pois serve para
refletir se as informacbes se complementam ou para perceber qual subtopico
recebeu mais ou menos acréscimos de informacdes. Uma possivel reflexdo feita

sobre isso, por A3, refere-se a proposta de solucdo, pois, na producao inicial, ndo
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verificamos uma solucdo apresentada para o subtdpico preconceito na sociedade.
Notamos que, na montagem de seu quadro topico, 0 sujeito A3 apresenta uma
proposta que deverad ser questionada quanto a sua relacdo com o subtopico

preconceito na sociedade.

A3- producéo final

A Educacdo é um direito também das pessoas que possui deficiéncia. Os
deficientes auditivos precisam ter um sistema educacional para que eles tenham um
bom aprendizado, porém isso ndo é possivel devido: a falta de investimento
necessarios e o preconceito na sociedade.

E um direito de todos ter uma educac&o plena, como diz no artigo 27 da lei n°
13.146, mas o governo em que temos hoje ndo mostrar ter enteresse em dar uma
educagéo aos surdos. A falta de investimentos se torna um grande problema, pois
os surdos merecem ter o melhor aprendizado e poder ser reconhecido por suas
habilidades fisicas, sensorias entre outras. Para isso, € preciso que se tenha
escolas, cursos e um bom ensinamento e isso é que ta faltando e o governo nao
esta investindo nisso. E um dever do governo explicar a situagdo, ajudar e apoiar
para investir na formacédo educacional dos surdos que precisam e dar apoio as
familias.

A falta de aprendizado aos surdos faz com que o bullying que é sofrido por
esses deficientes sirva de exemplo para mostrar a falta de conhecimento do valor
dos surdos. Os surdos sempre iram contribuir para a sociedade, mostrar suas
habilidades e ser respeitados, e a sociedade deixar de lado o preconceito e adotar o
gque os surdos tem a oferecer, pois eles sao significantes para a sociedade e para o
mercado de trabalho.

O governo deve garantir a educagao, construir mais escolas apropriadas, com
professores qualificados e cursos de libras. Palestras com tematica sobre o
preconceito na sociedade para pais e filhos, garantindo uma educacdo devida aos
surdos, para que eles consigam vagas no mercado de trabalho, estudem e se
formem. Seguindo a constituicdo com todos os seus direitos e objetivos.

Analisando a verséo final da producéo de A3, verificamos ajustes pontuais em
relacdo a versao inicial. Como ja haviamos comentado, ndo estava explicita a
proposta de intervencdo para a questdo do preconceito da sociedade com o surdo,
discutida no texto na versao inicial. Contudo, pela avaliacao feita apés a primeira
versdo, houve o acréscimo de uma proposta para essa problematica.

Em relacdo ao projeto de texto da redagcdao de A3, verificamos um
posicionamento na introducdo que diz que os surdos estdo sendo prejudicados em
relacdo a educacdo por causa do fator falta de investimento necessario e do fator
preconceito na sociedade. O primeiro argumento é desenvolvido no segundo

paragrafo, em que apresenta essa falta de investimento do governo na educacéo
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dos surdos, especificando que falta investimento em escolas, em cursos e em um
bom ensino, fazendo relagcdo com o paragrafo seguinte ao mencionar que essa falta
de um bom ensino pode prejudicar a forma como os cidadaos podem ser valorizados
em suas habilidades.

O segundo argumento é desenvolvido no segundo paragrafo ao citar o
bullying, que é exemplo da falta de valorizagdo do surdo, de preconceito. O
participante A3 argumenta que € necessario que a sociedade acredite na
capacidade desses deficientes. Por fim, A3 cumpre o que havia se proposto ao
finalizar seu texto com a proposta de intervencao, a primeira referente ao primeiro
recorte tematico, que diz que o governo deve construir mais escolas, qualificar
professores, e a segunda referente ao segundo recorte tematico, que diz serem
necessarias palestras com pais e filhos para falar do preconceito.

E nitido, até o momento, que as redacgdes produzidas precisam de muitas
alteracGes de cunho ortografico, gramatical e textual para que possam alcancar um
bom resultado. Contudo, refletindo sobre a questdo de que os participantes desta
pesquisa nao tinham, até entdo, trabalhado com esse tipo textual, consideramos
relevantes os avancos, até entéo feitos, relacionados ao aprendizado de um projeto

de texto.

A4 — producdo inicial

De acordo com a constituicdo brasileira dos direitos a educacdo qualquer
pessoa com deficiéncia devem ter disponibilidade a todos os niveis de aprendizado
ao longo de toda a vida. E dever do Estado, da familia, da comunidade, escola e da
sociedade assegurar educacéo de qualidade a pessoa com deficiéncia, contudo na
sociedade atual os deficiéntes, por falta de ajuda do poder publico, estdo sendo
vistos como dificil apoiadores para uma avanco por base do preconceito ainda
existentes.

Ha uma pequena porcentagem de matriculas de surdos na educacao basica,
de acordo com o Ines, que esta cada vez menor em classes especiais e classes
comuns por falta de preparo do Estado, e a falta de oficinas e ensino de libras para
ampliar Habilidades funcionais dos estudantes, promovendo a autonomia e a
participacdo na luta pela igualdades como consta na constituicao brasileira.

Em 2002, a Lingua Brasileira dos Surdos foi reconhecida como segunda
lingua oficial do Pais. A legislacdo determinou também que devem ser garantidos,
por parte do poder publico em geral e empresas sociais estdo cada vez mais
Impostas a aceitar os deficientes como trabalhadores pelo preconceito e despreparo
das mesmas.

E lucido que o pais esta despeparado para a aceitacdo de individuos com
deficiéncia na sociedade, logo parte do estado imcubir direitos iguais e disponibilizar
oficinas de libras para melhor comunicacdo e para os professores da area da
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educacdo para melhor inclusdo de classes. Assim como empresas deveriam ser
cobradas do estado para melhor igualdade, porém com todos possiveis funciénarios,
sem preconceito, respeitando as leis e abragindo todas as necessidades.

O participante A4 inicia sua producéo textual citando a Constituicdo Brasileira
ao falar do direito a educacédo para qualquer pessoa com deficiéncia, sendo notavel
seu apoio nos textos motivadores. Como nao é de interesse da pesquisa focar neste
aspecto, partimos para a observacdo de que essa informacdo foi utilizada para
apresentar seu ponto de vista no primeiro paragrafo ao falar que, mesmo tendo um
direito, os surdos encontram dificuldades por falta de apoio do poder publico. E
nitido que a ma construcado do paragrafo deixa o leitor do texto de A4 um pouco
confuso nas linhas finais, mas levando em consideracdo informacdes que estéo
além do cotexto, conseguimos perceber o ponto de vista de que, sem a ajuda do
governo, o surdo ndo sera visto como um colaborador no avanco da sociedade.

Partimos para as observacdes da construcédo referencial ao longo do texto
definindo o tépico central e garantindo a manutencdo teméatica estabelecida
previamente pela proposta de redagédo do Enem 2017. Encontramos expressoes que
confirmam o topico central Desafios da formag&o educacional do surdo, tais como
“‘educacao”, “pessoa com deficiéncia’, “falta de apoio do poder publico”,

LT3 M

“preconceito”, “pequena porcentagem de matriculas do surdos”, “falta de preparo do

” ““

estado”, “falta de oficinas e ensino de libras”, “direitos iguais

LI 1Y

pais despreparado” e
outras expressdes que se voltam para o eixo central. Levando em consideracao o
traco de concernéncia da centracdo, pudemos verificar que A4 permaneceu dentro
do tema do inicio ao fim.

Apoés analisarmos a manutencao do topico central do texto no corpo do texto,
mais uma vez, recorrendo ao traco caracterizador concernéncia, verificamos por qual
perspectiva A4 decidiu abordar o topico central. E possivel verificar que ha um
conjunto referencial que aproxima as redacdes analisadas nesta pesquisa até aqui,
gue ¢é relacionar a dificuldade educacional dos surdos com a falta de
comprometimento do governo, como também com a falta da crenca da capacidade
do deficiente auditivo por parte de outros setores da sociedade.

Observamos que o segundo paragrafo traz informagbes que comprovam a
inobservancia do poder pubico com os surdos por meio de expressdes como
“‘pequena porcentagem de matriculas”, “falta de preparo do estado”, “falta de oficinas

e ensino de libras”.
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Notamos uma tentativa, no terceiro paragrafo, de atribuir as empresas uma
falta de apoio aos surdos por causa do preconceito, mas, por causa da ma
construcdo textual, ndo ficou um posicionamento bem definido. Nessa tentativa, A4
apresentou expressbes que se direcionam a esse posicionamento tais como
“‘empresas socias”, “trabalhadores”, “deficientes” e “preconceito e despreparo das
mesmas’.

No ultimo paragrafo, para reforcar sua argumentacdo e para cumprir o
requisito de apresentar proposta de intervengao, A4 adiciona informagdes para cada
viés escolhido na abordagem do tema. Para o primeiro, temos enunciados como
“parte do estador incumbir direitos iguais e oficinas de libras”; para o segundo, temos
enunciados como “empresas deveriam ser cobradas do estado para melhor

igualdade”.

A4 — quadro topico
Figura 26 - Quadro tdpico do participante A4

Fonte: Produzido por A4

No topo do quadro tépico, A4 destaca o TC Desafios educacionais dos
surdos. A partir desse topico, h4 um desdobramento em dois subtdpicos
coconstituintes (recorte tematico) falta de ajuda do poder publico e preconceito,
instaurando o segundo nivel hierarquico.

Para a defesa de seu ponto de vista, explicitado através dos dois subtdpicos
de 12 ordem, o participante A4, apresenta, no seu QT, um novo desdobramento para

cada subtopico. Destaca em relacdo ao primeiro subtopico de 12 ordem, o
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argumento pequena porcentagem de matricula dos surdos e 0 argumento
desemprego dos surdos para o segundo subtopico de 12 ordem, instaurando o
terceiro nivel hierarquico do quadro topico. Para finalizar a construcéo de seu QT e
analisar como estava estruturado seu texto, A4 instaura um novo nivel hierarquico

ao apresentar proposta de intervencao para os dois desafios abordados.

A4 - producéo final

De acordo com a Constituicdo Brasileira dos direitos a educacgéo, qualquer
pessoa com deficiéncia deve ter disponibilidade a todos os niveis de aprendizado ao
logo de toda a vida. E dever do Estado, da familia, da comunidade, da escola e da
sociedade assegurar uma educacdo de qualidade do poder publico. Nao
assegurando tais, os deficientes sdo vistos como dificeis apoiadores para 0 avanco
por base do preconceito.

A falta de ajuda do poder publico se mostra através da pequena porcentagem
de matriculas de surdos na educacao basica. De acordo com o Inep, esta menor o
crescimento de classes especiais e a inclusdo de deficientes nas classes comuns
por falta de preparo do Estado em ampliar habilidades funcionais, promovendo a
autonomia e a participacdo de todos na luta na igualdade como consta na
constituicdo brasileira.

Em 2002, a Lingua Brasileira dos Surdos foi reconhecida como segunda
lingua oficial do pais. tornando o pais muito eficiente, cumprindo seus direitos, sem
preconceito e completo de igualdade. Bom na teoria, ja que na pratica os deficientes
sdo vistos como minoria e o0 crescimento do desemprego pelo preconceito de
empresas e sociedade.

E licido, que o pais esta despeparado para a aceitacdo de individuos com
deficiéncia na sociedade, logo parte do Estado encubir direitos iguais. A legislacao
determinou também que deve ser garantidos, por parte do Estado e empresas
sociais a aceitar os deficientes como trabalhadores. Assim, disponibilizar oficinas de
libras para melhor comunicdo para os profissionais da area da educacdo para
melhor enclusdo de classes e preparo de todos os possiveis funcionarios, sem
preconceito, respeitando as leis, abrangindo todas as necessidades.

A producéo textual de A4 teve avancos na construcao textual, deixando um
pouco mais compreensivel seu projeto de texto. Ao lermos o primeiro paragrafo,
entendemos que o0 posicionamento defendido € de que a falta de apoio do poder
publico, no quesito educacgédo, se reflete na sociedade por meio do preconceito da
capacidade desses deficientes.

Para a defesa de seu ponto de vista, A4 utiliza o segundo paragrafo para
argumentar especificamente sobre a falta de apoio do poder publico na educacao
dos surdos, representada através da informacdo “pequena porcentagem de

matriculas na educacao basica”, argumento pontuado em seu quadro tépico. Esse
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argumento é desenvolvido quando A4 cita o Inep quanto a diminuicdo do
crescimento de classes especiais e na inclusao de deficientes nas classes comuns.

Para defender seu ponto de vista do efeito na sociedade da falta de apoio do
governo na educacao, A4 cita uma informag&o sobre um avancgo quanto ao direito do
surdo relacionado com a Lingua Brasileira de sinais, para depois argumentar que 0s
avancos permanecem em teoria, pois na pratica tal feito ndo mudou o preconceito
existente em relacéo a esse publico.

Por fim, A4 finaliza seu texto apresentando proposta de solucao para as duas
problematicas discutidas no corpo do texto, demonstrando projeto de texto que,

apesar de apresentar algumas falhas, fica perceptivel.

A5 — producdo inicial

desafios da formacao educacional dos surdos, eles passam por dificuldade
por falta de apoio da sociedade e falta de orientagdes do governo.

A sociedade ndo dar apoio aos surdos e isso dificulta o desenvolvimento
deles em Lugares Publicos onde eles poderiam ter direito de trabalhar estudar, se
formar e claro se comunicar.

O governo néao esta enxergando os deficientes auditivos nesses momentos de
dificuldade, o governo ndo deu apoio com escolas para 0s surdos e cursos gratuitos
de Libras para os professores e as empresas, sociedade e etc.

A solucdo séria fortificar o direito de comunica¢cdes com os surdos e
desenvolver cursos de Libras para a sociedade e os professores para que os surdos
possam se adaptar em escolas, mercado de trabalho e na propria sociedade.

A redacdo do participante A5, como outras redagcdes produzidas para a
presente pesquisa, levou em consideracdo o0s textos motivadores e algumas
redacdes das atividades propostas na sequéncia de atividades para a construcéo da
argumentacao. Vale salientar que foi discutida a importancia de trazer informagdes
que extrapolassem esses textos. Contudo, devemos considerar que esses alunos
nao tinham experiéncia com a construcdo de textos argumentativos, como também
podemos destacar a pouca leitura, seja por falta de interesse ou por falta de
oportunidade de fazer pesquisas na internet. Infelizmente, no periodo de aplicacdo
da sequéncia de atividades, ndo estavamos com internet na escola para que
pudéssemos ter incluido um momento de pesquisa para ampliar o repertério sobre o
tema da redacdo do Enem.

Prosseguindo com a andlise da versao inicial de A5, verificamos, ao longo do

texto, expressdes tais como “desafios”, “formacdo educacional’, “dificuldade”,
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“sociedade”, “governo”, “apoio aos surdos”, “deficientes auditivos”. Essas
expressdes promovem a centracdo do texto para seu eixo, que é Desafios da
formacé&o educacional dos surdos.

A tese de que os surdos passam por dificuldades por causa da falta de apoio
da sociedade e por falta de orientacbes do governo estd explicita no primeiro
paragrafo. Com apresentacdo de seu ponto de vista, verificamos que o tépico central
passou por desdobramentos, instaurando dois subtOpicos coconstituintes, o
subtdpico falta de apoio da sociedade e falta de orienta¢cdes do governo.

No segundo paragrafo, houve uma tentativa de desenvolvimento do primeiro
subtépico, como podemos perceber pelas expressfes que se referem a esse
subtdpico: “sociedade”, “apoio”, “surdos”, “0 desenvolvimento”, “lugares publicos”,
“direito”.

No terceiro paragrafo, também verificamos expressdes concernentes ao
segundo subtopico falta de orientagcbes do governo. Vejamos algumas dessas
expressdes referenciais: “governo”, “‘momentos de dificuldades”, “o governo’,
“escolas para surdos”.

No ultimo paragrafo, novas informag8es sdo acrescidas, estando relacionadas
com os dois recortes tematicos escolhidos por A5 para desenvolver sua
argumentacado, como podemos perceber em enunciados como “fortificar o direito de
comunicacgoes”, “desenvolver cursos de Libras para a sociedade”, “se adaptar em
escolas”, “mercado de trabalho”.

A redacdo do participante A5, observando o tragco de concernéncia da
centracdo, conseguiu fazer a manutencdo tematica de seu texto, caracteristica
avaliada na competéncia Ill do Enem, que avalia se a redacao utilizou informacdes
relacionadas ao tema para a defesa da tese. Resta-nos, agora, verificar se houve a
progressdo tematica, que iremos avaliar levando em consideracdo a propriedade

organicidade do tépico discursivo ao analisar o quadro tépico a seguir.
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A5 — quadro topico
Figura 27 - Quadro topico do sujeito A5
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Fonte: Produzido por A5

Como podemos observar, no primeiro nivel hierarquico, A5 destacou o TC
Desafios da formacado educacional. Na analise da centragéo, verificamos que houve
um desdobramento do tépico central na definicdo da tese. Por isso, temos, no
segundo nivel hierarquico, dois subtopicos ocupando o mesmo nivel no plano
sequencial.

Para o primeiro subtopico de 12 ordem, A5 apresentou, em seu quadro, dois
subtdpicos, que compreendemos serem o0s dois pontos pelos quais escolheu
desenvolver o primeiro recorte tematico (primeiro subtépico de 12 ordem).
Observando as informacdes presentes no segundo paragrafo, verificamos que nao
houve um novo desdobramento para o subtopico falta de apoio da sociedade.
Entendemos que n&o houve uma progressdo, apenas uma breve explicacdo desse
subtdpico.

Como percebido nas andlises das producdes textuais, os alunos tiveram
dificuldades em perceber quando o topico passa por desdobramento. A5, por
exemplo, citou duas informagcbes que apenas justificam seu primeiro recorte
tematico, mas nao chega ao ponto de progredir para um novo subtépico. O mesmo
ocorre com 0 segundo subtopico de 12 ordem, o qual ndo desdobra em um novo

subtdpico os dois argumentos utilizados para a defesa do ponto de vista.
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Em relacdo a conclusdo, concordamos que houve uma progressao ao
apresentar a proposta de intervencéao relacionando os dois recortes escolhidos para
a abordagem do tema. Entdo, temos uma progressao tematica, quando A5 instaura
0 topico desenvolver cursos de Libras para sociedade e professores que se
relaciona com o fortalecimento do direito de comunicacgdes, ficando subentendido,
gue isso deve ser proposto pela sociedade e pelo governo. Vale salientar que é

importante deixar explicito quem executara as propostas, o que néo foi feito por A5.

A5 — producéo final

Os desafios da formacéo educacional dos surdos, eles passam por
dificuldade e pela falta de apoio da sociedade e desorientagdes governamentais.

A sociedade nao da apoio aos surdos e isso dificulta o desenvolvimento deles
em lugares publicos, sociedade ndo apoia com os direitos de deficientes nas
Residencias publicas onde o governo nao entra em defesa contra esses deficientes.

As desorientacdes governamentais causa desequilibrio nas matriculas de
surdos na educacgdo Bésica especial como aqueda de 2016. O governo ndo deu
moral para esse acontecido. Os art 27 e 28 nao foi usado corretamente por que 0s
deficientes foram esquecidos no governo.

Alem dessa ingnorancia quanto da sociedade e do governo deveriam
desenvolver cursos de Libras para todos os professores onde a sociedade possa
apoia.

Notamos que A5 avancou pouco em relacdo a versao inicial. O participante
A5, como outros alunos, tem dificuldade de cunho gramatical e de cunho coesivo, 0
gue acaba dificultando a organizacdo de seu texto. A5 optou por ndo mudar sua
introducdo, utilizando a estratégia de apresentar diretamente seu ponto de vista
como fez na versao inicial. No segundo paragrafo, como analisado no QT, néo
houve desdobramento do subtépico de primeira ordem, ou seja, faltou explicar
melhor como ocorre essa falta de apoio da sociedade. No terceiro paragrafo, para
defender o ponto de vista de que o governo ndo apoia a formagcao educacional dos
surdos, A5 cita a queda da matricula no ensino basico e especial, citando uma
informacédo de 2016, mas sem informar fontes, o que enfraquece sua argumentacao.

Podemos ver um pequeno avanco no ultimo paragrafo, ao citar a proposta de
intervencao e relacionar essa proposta explicitamente com o governo e a sociedade,

mas sem desdobramentos na finalizagdo da conclusao de seu texto.
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A6 — producéo inicial

As matriculas escolares para pessoas com deficiencia vem diminuindo a cada
ano por falta de contribuicdo do governo e despreparo dos educadores.

A contribuicdo do governo brasileiro ndo estd adequado para proporcionar
uma educacdo de qualidade para os surdos, pois as matriculas de escola normais e
especias vem diminuindo desde 2012 segundo o INel.

Por desconhecimento da lingua de libras, os educadores tem um grande
dificuldade de ensina os alunos com deficiencia, pois ndo had um ensinamento
durante a universidade.

O governo deveria investir mais nas escolas normais e especiais para o
deficiente auditivo ter uma formacéo adequada. e para as universidades para que 0s
professores ter um conhecimento de libras.

Levando em consideracdo que, para abordar o tema pré-determinado pela
proposta de redacdo do Enem 2017, A6 precisaria utilizar indicios de retomadas
anafdricas que desenvolvessem o tema Desafios da formacdo educacional dos
surdos. Ao longo do texto, encontramos as seguintes expressodes: “‘matriculas
escolares”, “pessoas com deficiéncia”, “falta de contribuicdo do governo’,
“despreparo dos educadores”, “educacgao”, “surdos”, “escolas normais e especiais”,
“deficientes auditivo”, “formacdo adequada”. Todas as expressdoes destacadas
promovem a manutencdo tematica da redacdo de A6, a0 mesmo tempo em que,
recategorizando os referentes, fazem o tema progredir, dando informatividade ao
texto.

Observando os conjuntos referenciais presentes no texto, verificamos que A6
optou por abordar o TC por meio de dois recortes tematicos. O primeiro € falta de
contribuicdo do governo, explanado por um conjunto referencial exposto no segundo
paragrafo através de expressdes como “contribuicdo do governo”, “uma educagao
de qualidade” e “matriculas de escolas normais e especiais”. Quanto ao segundo,
gue é despreparo dos educadores, observamos um novo conjunto referencial para
desenvolver esse subtdpico, com referentes como “desconhecimento da lingua de
libras”, “educadores”, “grande dificuldade de ensina”.

Por fim, no ultimo pardgrafo do texto, A6 apresenta informacdes que se
voltam para os dois subtépicos de 12 ordem ao utilizar expressées como: “governo”,
“‘escolas”, “deficiente auditivo”, “formacao adequada”, “universidades”, “professores”,
“conhecimento de libras”.

Todas as observacbOes feitas estdo relacionadas com a propriedade

centracao. Os tracos definidores da centracdo foram trabalhados nas atividades de
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nossa sequéncia de atividades com o intuito de contribuir para um melhor
desenvolvimento da producao dos alunos. Compreendemos que A6 demonstrou ter
conhecimento da importancia de mobilizar informagcdes que estejam voltadas para o

eixo central do texto.

A6 — quadro topico
Figura 28 - Quadro topico do participante A6
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A partir da criacdo do quadro topico, € possivel fazer uma avaliacdo da
progressdo do topico central. Com esse quadro, A6 conseguiu verificar como sua
redacao estava estruturada e quais informacgdes foram acrescentadas ao TC.

Observamos que A6 destaca, no topo, o TC Desafios da formacao
educacional dos surdos, e, durante todo o texto, percebemos que esses desafios
estdo relacionados a falta de contribuicdo do governo e a falta do despreparo dos
educadores, instaurando dois subtépicos de 12 ordem, o que deixa evidente o
recorte tematico do tema central.

Para a defesa do argumento que atribui falha ao governo, primeiro recorte
tematico, A6 seleciona como argumento o subtopico de 22 ordem contribuicdo néo
esta adequada, presente no terceiro nivel hierarquico, em que esclarece que essa
contribuicdo ndo é adequada devido a baixa taxa de matricula dos surdos nas
escolas “normais” e “especiais”.

Ja para a defesa do argumento que atribui falha aos educadores, segundo
recorte tematico, A6 utiliza como argumento o subtopico de 22 ordem Nao ha uma

formacao de qualidade nas universidades, presente no terceiro nivel hierarquico, em
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gue tenta argumentar que os professores ndo tém conhecimento de Libras, porque
iSso ndo era ensinado nas universidades.

A producéo textual de A6 tem um ultimo subtdpico que nao foi colocado no
QT produzido. O ultimo paragrafo traz uma proposta de intervencdo que se refere
aos dois subtépicos anteriores ao falar do investimento do governo. A proposta
sugere que o governo deve investir nas escolas, atingindo a formacao dos surdos, e
nas universidades, atingindo a formacdo dos professores quanto ao ensino dos

surdos.

A6 - producéo final

As matriculas escolares para pessoas com deficiéncia auditiva vém
diminuindo a cada ano por falta de contribuicdo do governo e o despreparo dos
educadores, por isso os surdos tem uma grande dificuldade na aprendizagem.

A contribuicdo do governo brasileiro ndo estd adequada para proporcionar
uma educacdo de qualidade para os surdos, por isso as matriculas nas escolas
normais e especializada vém diminuindo desde 2012 segundo o INEP. Isso mostrar
gue o governo nao esta dando atencéo para os estudantes surdos.

Por desconhecimento da ligua de libra, os educadores tém um dificuldade,
pois ndo h&d uma formacgdo durante a universidade. Isso demonstra que 0 governo
nao esta contribuindo para que os professores tenham uma formacéo de qualidade

O governo deveria investir mais nas escolas e faculdades para que o
deficiente auditivo ter uma formacao adequada e para nas universidades para que
os educadores tenham um conhecimento de libras.

A versao final de A6 teve alguns avancos, principalmente na tentativa de
melhorar a ligacdo das informacBes. Ndo é nosso foco analisar o uso dos
conectivos, mas vale salientar que a presenca de alguns conectores, na verséo final,
contribuiu para fazer o acréscimo de informacdes para cada recorte tematico.
Podemos verificar isso ja no primeiro paragrafo quando A6 apresenta seu recorte
tematico e diz que “por isso os surdos tem uma grande dificuldade na
aprendizagem”.

Na versao final, no segundo paragrafo, o sujeito A6 citou os dados divulgados
pelo Inep, mas ndo havia feito nenhum comentario sobre essa informacéo na versao
inicial. Entretanto, na verséao final, verificamos que houve uma breve interpretacao
do dado ao afirmar que “isso mostra que 0 governo ndo esta dando atengéo para 0s
estudantes surdos”. Verificamos a mesma situacao no terceiro paragrafo em relacao
ao segundo recorte tematico. Na versao inicial, A6 afirma que ndo ha formacao dos

professores nas universidades quanto aos surdos, sem fazer nenhum comentario. Ja
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na versao final, verificamos uma breve interpretacdo ao afirmar que essa falta de
formacao demonstra que “o governo nao esta contribuindo para que os professores
tenham uma formacgao de qualidade”.

Por fim, A6 permanece com sua conclusdo da versao inicial que s precisaria
ser desenvolvida de forma mais consistente, mas tem de positivo o fato de se
relacionar com os dois recortes tematicos escolhidos para a abordagem do topico

central do texto.

A7 — producdo inicial

A educacdo é um direito de todos, e um dever do estado assegurar a
educacao plena de todos, mais principalmente do publico deficiente. Os surdos nao
tem total apoio do governo e n&o tém acesso a educacao plena e profissional.

Os surdos ndo tem acesso a escolas com profissionais que usem a lingua de
Libras (Que em 2002 foi reconhecida como a 22 lingua oficial do pais). Apesar de ser
a 22 lingua oficial do pais, ndo existem muitos profissionais que ensinem e dominem
essa lingua. Preconceito e enferioridade tambem sdo um problema. Em 2016, o
namero de escolas especias para esse publico diminuiram significamente, o que
prejudica os surdos. E dever do governo proporcionar espacos educativos e
dindmicos para esse publico.

A educacédo dos surdos esta sendo ignorada pelo governo, que nao investe e
tambem nao proporciona aos surdos o direito da educacédo plena e interativa. A
educacado ajuda no desenvolvimento de conhecimento pessoal e na descobertas de
habilidades e talentos.

O estado deve investir e oferecer mais atengéo ao publico surdo. Investir em
profissionais que utilizem a Libras no ensino. Os familiares devem exigir do poder
publico o direito do surdo em ter espacos apropriados e capazes de oferecer o
ensino que os surdos precisam. E exigir um espaco pra eles no mercado de
trabalho.

Na producéo textual de A7, observamos expressdes que, pelo traco de
concernéncia, promovem a centracdo do texto em um topico central. Expressdes
como “educacgao”, “dever do estado”, “educacgao plena de todos”, e enunciados como
‘os surdos n&o tem total apoio do governo”, “escolas especiais para esse publico
diminuiram significamente”, “a educagdo dos surdos est4 sendo ignorada pelo
governo” e “o estado deve investir e oferecer mais atencdo ao publico surdo”
confirmam o topico central Desafios da educacdo dos surdos, dando mais
informatividade e defendendo, assim, a tese pretendida.

O participante A7 defende que o desafio maior da formacéo educacional dos

surdos esté relacionado com a falta de apoio no ensino basico, primeiro recorte
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tematico (subtdpico de 12 ordem), como também com a falta de apoio na formacéo
profissional, segundo recorte tematico (subtépico de 12 ordem).
No segundo paragrafo, verificamos um conjunto referencial que nos

apresenta expressdes como “surdos”, “escolas”, “profissionais” “a lingua de Libras”,
confirmando que “ndo existem muitos profissionais que ensinem”, que instauram o
subtépico falta de profissionais que saibam Libras, como um desdobramento do
subtépico falta de apoio no ensino basico. Ainda no segundo paragrafo, para
continuar falando da falta de apoio no ensino basico, A7 constr6i um novo conjunto
referencial com as expressdes “escolas especiais”, mostrando que “diminuiram
significamente”, que isso “prejudica os surdos”, levando-nos a uma um novo
desdobramento coconstituinte ao anterior, falta de escolas especializadas.

No terceiro paragrafo, as expressdes “educacao dos surdos”, “educagao
plena e interativa”, “desenvolvimento do conhecimento pessoal’, “descobertas de
habilidades e talentos” instauram o subtdpico educacado plena e interativa como um
desdobramento do subtopico de 12 ordem falta de apoio do governo na formacao
profissional. Mas, como esse desdobramento ndo esta tdo explicito, consideramos
gue nédo foi bem desenvolvido, pois deixou a cargo do leitor a funcdo de fazer a
relacdo dessas informagdes com esse recorte tematico. Podemos refletir sobre uma
possivel falha na progressao tematica neste paragrafo.

O texto de A7 é finalizado com a proposta de intervencéo para a problematica
abordada e consegue recuperar os dois subtopicos de 22 ordem mencionados
anteriormente, como verificamos através das afirmacdes “o estado deve investir’,
“investir em profissionais que utilizem a Libras”, “exigir do poder publico” “espagos
apropriados e capazes de oferecer o ensino” e “espaco para eles no mercado de
trabalho”. Tais construcées mobilizam referentes que podem instaurar o ultimo
tépico, que podemos chamar de ac¢des para a formacao dos surdos. Este subtdpico
aponta o estado como o principal agente para mudar esse cenario atual da formacao

educacional dos surdos, tanto no nivel escolar como profissional.
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A7 — quadro topico
Figura 29 - Quadro tépico do participante A7
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Fonte: Produzido por A7

O gquadro topico é uma importante ferramenta que pode auxiliar o produtor do
texto na organizacdo e avaliacdo de seu texto. O quadro topico de A7 néo
demonstra uma compreenséao clara de como foi estruturado seu texto. No topo do
guadro, podemos considerar, levando em consideracédo que o TC da redacdo do
Enem advém (quase) completamente da proposta pré-determinada pelo Enem, o
tépico central Desafios da formacdo educacional dos surdos.

E possivel observar os topicos abordados na redacdo de A7, mas ndo ha a
demonstracdo da compreensdao de como estruturou seu texto. Como se pode
verificar, o TC passou, de acordo com o quadro tépico, por dois desdobramentos: o
primeiro é falta de acesso a profissionais que dominem Libras, que, de acordo com
nossa compreensao da versao inicial, deveria estar como subtopico de 22 ordem no
terceiro nivel hierarquico; o segundo é preconceito e inferioridade, informacao que
foi citada no primeiro paragrafo, mas ndo foi desenvolvida, caracterizando uma
descontinuidade tematica. Podemos perceber que pode ter sido a intencdo de A7
desenvolver esse recorte tematico, mas nao se efetivou no corpo do texto.

Portanto, no momento do feedback, refletimos, com A7, sobre a impreciséo
da construgdo de seu quadro toépico, que ndo refletiu a forma como estava
estruturada sua versao inicial. O objetivo da construcdo do quadro é verificar como
esta organizado o texto e tentar verificar os pontos que devem ser melhorados na

versao final.
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A7 — producéo final

A educacdo é um direito de todos, é um dever do estado assegurar a
educacéao plena de todos, mas principalmente do publico deficiente. Os surdos séo
desfavorecidos, pois ndo recebem o apoio do governo na questdo educacional e
profissional.

Os surdos ndo tem acesso a escolas com profissionais que usem a lingua
Libras (Que desde 2002 foi reconhecida como a 22 lingua oficial do pais). Apesar de
ser a 22 lingua oficial do pais, ndo existem muitos profissionais que ensinem e
dominem Libras. preconceito e inferioridade também s&o um problema. Em 2016 o
namero de escolas especiais para esse publico diminuiram significantemente, o que
prejudica os surdos. E dever do governo proporcionar espagos educativos e
dindmico para esse publico.

A educacéo dos surdos esta sendo ignorada pelo governo, que néo investe e
também ndo proporciona aos surdos o direito da educacdo plena e interativa. A
educacao ajuda no desenvolvimento de conhecimento pessoal e nas descobertas de
habilidades e talentos.

O estado deve envestir e oferecer mais atencédo ao publico deficiente. Investir
em profissionais que dominem libras. os familiares devem exigir do poder publico o
direito do surdo ter espacos apropriados para o ensino deles e oportunidades no
mercado de trabalho. Mais escolas com um ensino capaz educa-los plenamente.

A versdo final de A7 comeca deixando mais explicito o ponto de vista
defendido, ou seja, a tese. Inicia falando do dever do estado na formacao
educacional, principalmente dos surdos, para, em seguida, afirmar que esse dever
nao esta sendo exercido tanto no ambito escolar quanto no &mbito profissional.

No desenvolvimento, A7 permaneceu com o argumento de que a Libras foi
oficializada como segunda lingua, e demonstra a contradicdo ao afirmar que nao
existem muitos profissionais que ensinem essa lingua. Mas nao corrigiu o erro de
um enunciado que poderia ter sido relacionado com a discussao, mas que acabou
ficando aleat6rio no paragrafo por falta de articulagcdo com as informacgdes. Ainda no
segundo paragrafo, A7 acrescentou mais um argumento ao subtépico falta de apoio
do governo no ambito escolar, quando fala das escolas especiais. Notamos que
esse recorte tematico foi considerado o de maior relevancia na argumentacao, pois,
como explicado na analise da versao inicial, foi desenvolvido com trés subtopicos
coconstituintes, contando com a proposta de intervencéo.

O segundo recorte tematico, na redacdo de A7, foi o0 menos relevante para o
desenvolvimento do topico central, pois apenas se desdobrou em dois subtdpicos,
contando com a proposta de intervencdo. Como podemos verificar, em relacdo a

versao inicial, ndo tivemos avanco nessa perspectiva abordada.
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Em relacdo a conclusdo, ndo houve o desenvolvimento da proposta de
intervencdo a ponto de poder receber uma nota acima da média na competéncia V.
Mas o fato de A7 apresentar as solucdes para todas as problematicas abordadas é

algo relevante do projeto de texto.

A8 — producdo inicial

Os surdos enfrentam desafios todos os dias, por causa da falta de
compreencao da populacdo e pelo Governo nao apresentar solucdes e propostas
para mais oportunidades para os surdos.

No mundo de hoje, a sociedade n&o apresenta conhecimento para se
comunicar com 0s surdos, primeiro porque ndo temos oportunidade para cursos de
Libras de graca ou baratas e interesse para ampliar sua compreencao para com 0s
surdos.

O poder publico ndo oferece oportunidades para o povo conhecer novas
linguas como por exemplo as libras, para se comunicar com 0s surdos e com
gualquer outra pessoa. Sem contar com a falta de oportunidades para os surdos em
escolas por conta da falta de interpretes nas escolas.

Segundo o artigo 28, cabe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar [...] Entdo incumbe ao governo
oferecer curso de Libras para a sociedade, para incentivar 0 povo a conhecer novas
linguas e facilitar sua comunicagdo com qualquer pessoa.

A redacao de A8 aborda como eixo central de seu texto o tema da redacéao do
Enem 2017 Desafios da formacdo educacional dos surdos. Para verificarmos a
manutencdo desse tema ao longo do texto, destacamos as expressdes mais
recorrentes tais como “surdos”, “desafios”, “falta de compreensao da populacao’,
‘governo”, “conhecimento”, “poder publico”, “curso de Libras” e “falta de
oportunidades para os surdos”.

Pela observacao dos conjuntos referenciais construidos no texto, percebemos
gue A8 seleciona duas perspectivas para a abordagem do tema. A primeira se refere
a populacdo e a segunda se refere ao governo. Entdo, temos o desdobramento do
TC em dois subtopicos. Expressdes referenciais como “sociedade”, “conhecimento”,
e enunciados como “se comunicar com os surdos”, “ndo temos oportunidades para
cursos de Libras” servem para construir o paragrafo de defesa do subtdpico de 12
ordem falta de compreensdo da populacdo. Com essas informacdes, percebemos
gue A8 argumenta que a falta de compreensdo ocorre através da falta de
comunicacao pelo fato de a populagdo néo ter condicbes de pagar por um curso de

libras ou por falta de interesse.
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Para ampliar sua argumentacdo, A8 apresenta informacdes do seu segundo
recorte tematico, o subtopico de 12 ordem falta de investimento do governo. As
expressdes que sao mais concernentes para esse topico sao “poder publico”, “novas
linguas”, “Libras”, “falta de oportunidades para os surdos”. Com essas expressoes,
percebemos que A8 argumenta que a falta de apoio do governo na educacao dos
surdos contribui para a falta de comunicacao da populacdo com os surdos e para a
falta de oportunidades nas escolas devido a falta de intérpretes.

No ultimo paragrafo, temos mais um subtopico, que é possivel relacionar aos
dois subtopicos de 12 ordem. O participante A8 instaura o subtépico Cursos de libras
como uma acao a ser desenvolvida para selecionar a problematica do subtépico
falta de compreensdao da populacdo, que teria como agente dessa proposta o
governo, mas ndo deixa explicito como o governo pode contribuir para a questao

dos poucos intérpretes nas escolas.

A8 — quadro topico
Figura 30 - Quadro topico do sujeito A8
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Fonte: Produzido por A8

O quadro topico produzido pelo participante A8 apresenta no topo o topico
central Desafios da formacdo educacional dos surdos. Logo apos, como verificamos
na andlise da verséo inicial, o0 TC passou por desdobramento, revelando o recorte
temético selecionado por A8 para desenvolver sua argumentacdo. Entdo, no
segundo nivel hierarquico, aparecem os subtépicos falta de compreensdo da

populagao e falta de solugbes e propostas do governo.
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Para defender que a formacéo educacional dos surdos passa por essas duas
problematicas, A8 elabora um paragrafo para cada recorte tematico para a defesa
de seu ponto de vista. Para o subtépico falta de compreensdo da populacao,
seleciona informacfes que estavam voltadas para esse subtdpico, como se vé
destacado em seu quadro tépico, focando na questdo da falta de conhecimento de
Libras por parte da populacéo.

Para a defesa do subtdpico falta de solu¢des e propostas do governo (falta de
investimento do governo), A8 destaca a informacdo de que o governo poderia
intervir na falta de comunica¢éo da populacdo através da oferta de cursos de Libras.

Com a construcdo do QT, A8 pdde analisar na redacao a relagdo entre essas
informacbes selecionadas como argumentos e o aprofundamento dessas
informacgBes. Por mais que, em seu QT, ele tenha construido trés niveis hierarquicos
apos o TC, ndo se verifica realmente um aprofundamento dos subtépicos de
primeira ordem, por isso ndo era necessario que fossem pontuados, no quadro
topico, novos subtopicos. Passemos agora para andlise da verséo final do texto em

apreco.

A8 — producao final

Os surdos enfrentam desafios todos os dias por conta de preconceitos e falta
de oportunidades geradas pelo governo.

Hoje em dia, o preconceito reina na sociedade, os surdos por exemplo sofrem
preconceito ate mesmo de sua familia, gerando assim ainda mais insegurancas e
desconforto em locais publicos, como trabalho, escola e etc

Essa inseguranca cresce ainda mais, sabendo que o governo nao colabora
nem um pouco com 0s surdo, como por exemplo abrindo mais oportunidades
escolas melhores ou em bons trabalhos e formando mais interpretes para escolas e
todo tipo de situagdes que precisem de interpretes.

Segundo o socio Emile Durkheim, a sociedade deve funcionar como um
organismo vivo, ou seja, todos deveriam viver com harmonia, entdo cabe a
populacdo aceitar as imperfeicbes dos outros e se ajudarem para vivermos com
harmonia.

Como tambem deve ser obedecida a Lei do artigo 28 que diz que cabe ao
poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e
avaliar, entdo logo, cabe ao poder publico ajudar toda a populagdo com mais
oportunidade de estudo, empregos e cursos de Libras, para formar mais interpretes
de libras nas escolas e faculdades do pais.

A versao final de A8 traz uma mudanca significativa em relacdo a primeira
versdo, pois muda uma das perspectivas abordadas na sua verséo inicial. No

primeiro texto, o sujeito A8 apresenta duas probleméticas: falta de compreensao da
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populacado, o que se confirma como sendo por causa da falta de dominio de Libras e
falta de solucBes e propostas do governo, que se confirma pela ndo criacdo de curso
de Libras para a populacao.

Na versdo em questédo, A8 continua falando da popula¢éo, mas recorrendo ao
referente de sociedade, e focando na questdo do preconceito e ndo da falta de
comunicacao pelo ndo dominio da Lingua. J& seu segundo recorte tematico continua
0 mesmo: a falta de investimento por parte do governo.

Temos de significativo, na redagao de A8, o fato de relacionar os dois recortes
tematicos escolhidos para o desenvolvimento de sua argumentacdo. Para A8, o
preconceito da sociedade, em relacdo a capacidade dos surdos, é fortalecido pela
falta de apoio do governo. Essa relacéo é percebida ja no inicio do terceiro paragrafo
com a expressao “essa inseguranga cresce ainda mais”’, que demonstra que a
inseguranca dos surdos aumenta por causa da falta de investimento em escolas
melhores e na formacao de intérpretes, acées que deveriam ser desenvolvidas pelo
governo.

Mais um avanco da redacao de A8 na versao final ocorre quando extrapola os
textos de apoio com o dado sociocultural ao citar o sociélogo. Com essa informacéo,
A8 amplia o conjunto referencial do segundo recorte tematico (subtépico de 12
ordem), desenvolvendo a argumentacao desse recorte tematico.

O participante A8 finaliza seu texto com a proposta de intervencdo, mas nao
avanca, pois sua ideia sO se refere ao subtopico falta de solucbes e propostas do
governo, nao trazendo proposta de solugcdo para a questdo do preconceito na

sociedade discutido no texto.

A9 — producdo inicial

Assim como qualquer outro ser humano, o surdo deve ter seus direitos
basicos como: Educacéo, lazer, empregos e etc. Mas essa € uma realidade que néo
vemos no pais. Como vemos, hoje em dia, os surdos compdem uma menor parte da
sociedade, mas mesmo assim vemos a falta de atencdo que os surdos tem do
governo e também da sociedade, j4 que eles sdo deixados de lado e ndo tem muitas
oportunidades de uma boa educacao.

De acordo com o artigo da lei de numero 27, todos os surdos devem ter 0s
mesmos direitos, como as outras pessoas. Mas no cenario educacional que vemos
hoje, muitos tem poucas oportunidades de frequentar uma escola uma escola e ter
uma boa educacao. Existem muitos colégios que ndo proporcionam a inclusdo de
deficiéntes auditivos. Sendo assim, muitos deles se véem sem a oportunidade de ter
uma boa educacéo.
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Outra coisa que vemos hoje é a falta de inclusdo que eles tem na sociedade e
dentro de suas préprias casas. Pois muitas vezes eles sdo excluidos e as pessoas
pensam e esquecem de que os surdos também devem ter inclusdo e contato com
outras pessoas. Isso € um direito basico de todos! Mas a sociedade os trata como
“diferentes”, e até mesmo dentro de suas casas eles ndo tem o apoio que deveriam
ter de seus familiares.

Para uma melhor educacdo o0 governo deve proporcionar mais escolas
especializadas que trabalhem na educacédo dos surdos e que déem mais atencao a
eles. Outra coisa que também pode melhorar é a incluséo e o apoio que eles devem
ter em casa e na sociedade. Como por exemplo que os pais 0s motivem a estudar,
por que nas dificuldades que eles enfrentam muitos devem pensar em desistir, mas
tendo o apoio e a atencdo dos pais e da sociedade eles podem conseguir uma boa
educacado e uma incluséo no mercado de trabalho.

O texto produzido por A9 traz As dificuldades dos surdos em relacdo a sua
formacao educacional como topico central. Para tratar desse assunto, A9 apresenta
ao longo de seu texto expressdes como “surdos”, “direitos basicos”, “falta de
atencao”, “uma boa educacgao”, “poucas oportunidades”, “escola”’, “a inclusdo de
deficiéntes auditivos”, “falta de inclusao”. Essas expressdes promovem a centracao
da redacéo de A9.

Levando em consideragéo o trago caracterizador concernéncia da centracao,
verificamos que A9 apresenta duas perspectivas para a abordagem do TC, o
subtdpico de 12 ordem falta de uma boa educacéo, representado no texto pela pouca
oportunidade dos surdos de frequentar uma escola, como verificamos nas
expressbes, presentes no segundo paragrafo, “os mesmo direitos”, “cenario
educacional”, “poucas oportunidades”, “a inclusao de deficientes auditivos”.

Também temos um segundo subtépico de 12 ordem que podemos identificar
como falta de apoio da sociedade, em que ha a construcdo de um conjunto
referencial, no terceiro paragrafo, para falar da exclusédo, da falta de incentivo até
mesmo de familiares, levando-nos a entender que isso prejudica a formacéo
educacional dos surdos. As expressfes que nos levam a compreender isso sao
“falta de inclusao”, “sociedade”, “suas proprias casas”, “excluidos”.

O dUltimo pardgrafo serviu para ampliar o conjunto referencial dos dois
subtopicos mencionados através da proposta de intervengdo. Temos expressdes
tais como “mais escolas especializadas” e “uma boa educagao” que se referem ao
subtépico falta de uma boa educacdo. Quanto ao subtdpico falta de apoio da

sociedade, temos expressdes que remetem a esse topico tais como “inclusdo e
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”

apoio”, “o apoio e a atengéo dos pais e da sociedade” e a “inclusdo no mercado de

trabalho”.

A9 - quadro topico
Figura 31 - Quadro topico do participante A9

Fonte: Produzido por A9

No quadro acima, A9 apresenta a expressdo Desafios da formacgao
educacional dos surdos como o eixo central de sua redagdo, por iSSO essa
expressao ocupa o primeiro nivel hierarquico do QT. A partir dessa definicdo, na
analise da versao inicial, vimos que o topico central passou por dois
desdobramentos, instaurando os subtdpicos de 12 ordem falta de uma boa educacédo
e falta de atencdao (investimento) do governo, respectivamente. Contudo observamos
gue, na construcdo do quadro tépico, houve uma inversdo da ordem de
apresentacao desses subtopicos.

Para o desenvolvimento do subtopico falta de uma boa educacdo,
verificamos, no quadro tépico, que houve um novo desdobramento com o subtdpico,
denominado por A9 como Muitos colégios nao proporcionam a inclusdo dos surdos.
Com esse subtépico desenvolvido no segundo paragrafo, verificamos que a falta de
uma boa educacdo se mostra principalmente devido ao fato de muitos surdos nao
terem a oportunidade de frequentar uma escola.

No terceiro paragrafo, verificamos a ampliacdo do subtépico denominado falta
de apoio da sociedade, no qual A9, em seu quadro topico, inclui o governo também,

mas sem fazer referéncia direta. Para desenvolver esse subtopico, ha um novo
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desdobramento que basicamente podemos considerar como o subtépico falta de
inclusdo. A9 apresenta, em relacdo a esse subtopico, algumas informacdes

importantes desenvolvidas no terceiro paragrafo tais como “falta de inclusdo que

L T3 LT3

eles tem na sociedade e em casa”’, “indiferenca”, “falta de apoio de seus familiares”,
mas que nao teriam a necessidade de instaurar novos subtdpicos como apresentado
no QT.

O quadro topico de A9 ndo contempla o desdobramento dos subtopicos feito
na conclusao através da proposta de intervencdo, o que prejudica na avaliagdo do
texto. Além disso, A9 construiu um QT apresentando mais informacdes de apenas
um subtoépico de 12 ordem, demonstrando um desequilibrio de informac6es entre os
subtépicos de 12 ordem. Mas, ao lermos o texto por completo, ndo é perceptivel
esse desequilibrio de informacdes entre os dois recortes tematicos abordados para o
desenvolvimento do TC.

Até o momento, percebemos uma dificuldade por parte dos alunos em
construir um quadro tépico de suas redacdes. Mas vale salientar que esses quadros
topicos foram analisados e as devidas consideracbes foram passadas para o0s

alunos para que uma versao final fosse feita com uma argumentag&o mais eficiente.

A9 — producao final

Assim como qualquer outro ser humano, o surdo deve ter os seus direitos
bésicos como: Educacdo, lazer, empregos e etc. Mas essa é uma realidade que
vemos no pais. Como vemos, hoje dia, os surdos compdem uma menor parte da
sociedade, mas mesmo assim vemos a falta de atencdo que os surdos tem do
governo e também da sociedade, jA que eles scao deixados de lado e ndo tem
muitas oportunidades de uma boa educacéo.

De acordo com o artigo de lei de numero 13.146, artigo 27, todos os surdos
devem ter os mesmos direitos, como as outras pessoas. Mas no cenario
educacional, que vemos hoje, muitos tém poucas oportunidades de frequentar uma
escola e ter uma boa educacdo. Segundo os dados do inep, de 2011 até 2016, o
namero de alunos com deficiéncia auditiva tem caido em relacdo as vagas de
matriculas no ensino basico. E existem muitos colégios que ndo proporcionam a
inclusdo de defécientes auditivos. Sendo assim, muitos deles se veem sem a
oportunidade de ter uma boa educacéo.

Outra coisa que vemos hoje € a falta de inclusdo que ele tém na sociedade e
dentro de suas proprias casas, pois muitas vezes eles sao excluidos e as pessoas
pensam e esquecem de que os surdos também deve ter inclusdo e contato com o0s
outras pessoas, isso € um direito basico de todos! Mas a sociedade os trata como
“diferentes”, e até mesmo dentro de suas casas eles n&o tém o apoio que deveriam
ter de seus familiares.

Para uma melhor educacdo, o governo deve proporcionar mais escolas
especializadas que trabalhem na educacéo dos surdos e que deem mais atencao a
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eles. Outra coisa que também pode melhorar é a incluséo e o apoio que eles devem
ter em suas casas e na sociedade, como por exemplo, os pais 0os motivarem a
estudar, por que nas dificuldades que eles enfrentam muitos devem pensar em
desistir, mas tendo o0 apoio e atencdo dos pais e da sociedade eles podem conseguir
uma boa educacéo e uma inclusdo no mercado de trabalho.

A verséo final de A9 traz alguns avancos a comecar pela defesa do primeiro
recorte tematico falta de uma boa educacdo. Mesmo faltando os devidos conectivos
para relacionar melhor as informacdes, verificamos que houve o acréscimo de um
dado divulgado pelo INEP, que serve para sustentar a ideia de que os surdos estao
tendo pouca oportunidade de frequentar uma escola. Dessa forma, A9 conseguiu
ampliar o conjunto referencial desse subtopico.

Podemos destacar, como algo positivo também, a conclusdo de A9, que
aborda a proposta de intervencdo para as duas problematicas, citando e fazendo
uma relagéo direta com o termo “governo” mencionado no primeiro paragrafo, como
se vé pelo enunciado “o governo deve proporcionar mais escolas especializadas que
trabalhem com educagdo dos surdos”, ampliando, dessa forma, o conjunto
referencial do subtépico de 12 ordem falta de boa educacéao.

Em relacdo ao segundo recorte tematico (subtépico de 12 ordem), falta de
apoio da sociedade, podemos verificar a proposta “Outra coisa que também pode
melhorar € a inclusdo e o apoio que eles devem ter em suas casas e na sociedade”.
A9 detalha como pode ser feito esse apoio por parte da familia e como sera o efeito
dessa acéo, levando-nos a perceber um maior investimento na proposta de solucao

gue aborda o subtopico falta de apoio da sociedade (e da familia).

A10 — producéo inicial

De acordo com o art.27, todas as pessoas tem direito a educacéo e respeito
social. A formacgao e educacédo dos deficientes auditivos tem sido um processo bem
complicado, ndo s6 por falta de investimento proporcionado pelo governo como, a
falta de apoio e respeito social.

Segundo o art. 28 é obrigacdo do pode publico investir, assegurar, criar e
implementar melhoras em habientes educacionais para essas pessoas.

No ambito social, as pessoas deveriam aprender a respeita-los, pois 0s
desrespeito com essa pessoas sao inacreditavel. Empresas recusam seus curriculos
por serem preconceituosas.

Esses desafios poderiam ser resolvidos com o aumento de classes adaptadas
para essas pessoas , e implementar cursos de libras nas escolas. Ja no ambito
social, as empresas deveriam contrata-los, e da-lhe um cargo onde essas se sintam
confortiveis e respeitadas, como as outras.
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Para a abordagem do tema principal da redacdo do Enem 2017, verificamos
gue ao longo do texto expressdes tais como “direito a educagao”, “respeito social”,
“formacgao e educacao dos deficientes auditivos”, “processo complicado”, “governo”,
“pode publico”, “ambito social”, “respeita-los”, “preconceituosas” e “esses desafios”
representam o TC Desafios da formacéo educacional dos surdos.

Em relacdo ao desenvolvimento do TC, verificamos a abordagem de dois
recortes tematicos, os subtdpicos falta de investimento do governo e falta de apoio e
respeito social. Para o desenvolvimento desses subtépicos, verificamos a
construc@o de expressdes referenciais concernentes a esses subtépicos, fazendo a
manutencdo do topico central e, ao mesmo tempo, promovendo sua progressao.

Para o primeiro subtdpico, falta de investimento do governo, desenvolvido no
segundo paragrafo, temos principalmente as expressbes “obrigacdo do pode
publico” e “implementar melhoras em habientes educacionais”. O desenvolvimento
desse subtdpico foi muito curto e basicamente se pautou em um trecho do artigo 28
do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, presente no primeiro texto motivador da
proposta de redacdo do Enem 2017.

Para o desenvolvimento do segundo subtépico, falta de apoio e respeito
social, desenvolvido no terceiro paragrafo, temos como principais expressdes
referenciais “ambito social”’, “empresas” “preconceituosas”. O desenvolvimento
desse paragrafo ja teve um pequeno avangco em relacdo ao segundo; houve um
investimento maior, apesar de ainda ser insuficiente para a argumentacao.

O ultimo paragrafo inicia com a expressao “esses desafios”, que se refere as
perspectivas escolhidas (subtopicos de 12 ordem). E apresenta a proposta de
intervencao com as expressodes “aumento de classes adaptadas” e “cursos de Libras
nas escolas”, ampliando o desenvolvimento do subtdpico falta de investimento do
governo. Também ainda sobre a proposta de intervencdo, temos as expressdes
‘empresas”, que deveriam contrata-los, e “cargo”, no qual os surdos deveriam se
sentir “confortaveis e respeitadas”, desenvolvendo mais o subtépico falta de apoio e

respeito social.
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A10 — quadro topico

Fonte: Produzido por A10

A versao inicial de A10 é curta, como verificamos no quadro tépico acima. No
primeiro nivel hierarquico, temos o topico central Desafios da formagédo educacional
dos surdos. Para o desenvolvimento do TC, houve um desdobramento em dois
subtépicos de 12 ordem, o primeiro falta de investimento do governo e o segundo
falta de apoio e respeito da sociedade, coconstituintes no segundo nivel hierarquico.

Por nédo ter ocorrido um aprofundamento no desenvolvimento dos subtopicos
de 12 ordem, A10 expOe apenas um subtdpico para cada recorte tematico no terceiro
nivel hierarquico, instaurando os subtopicos de 22 ordem melhorias em ambientes
educacionais e Preconceito das empresas.

Na conclusdo, houve um acréscimo de informagcdes para 0s subtopicos
desenvolvidos, contudo néo foi exposto na construcdo do QT de A10. Vale ressaltar
a importancia de avaliar se a proposta de intervencdo contempla todas as

problematicas discutidas no texto, para garantir um projeto de texto estratégico.

A10 — producao final

De acordo com o art. 27 da lei de inclusdo da pessoa com deficiéncias, todas
as pessoas tem direito a educacao e respeito social. A formacdo educacional dos
deficientes auditivos tem sido um processo bem complicado, ndo s6 por falta de
investimento proporcionado pelo governo, como a falta de apoio e respeito da
populacéo diante desse problema.

Segundo o art. 28 da lei de inclusdo é obrigacdo do poder publico, da
comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoas
com deficiéncias. Cabe ao poder publico ndo s6 assegurar, como criar, desenvolver,
implementar e incentivar 0 desenvolvimento desse publico, socialmente
educacionalmente.

No ambito social, as pessoas deveriam aprender a respeita-los, pois 0s
desrespeito com essas pessoas € inacreditavel, como por partes de empresas que
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recusam seus curriculos, por achar que eles ndo teriam desepenho dentro da
empresa, e por serem preconceituosos com essa comunidade, mesmo sabendo que
sdo pessoas pos-graduadas.

Esses desafios poderiam ser resolvidos com o aumento de classes adaptadas
para essas pessoas, e que o poder publico possa implementar cursos de libras nas
escolas. Ja no ambito social, as empresas aceita-los e da-lhes um cargo onde eles
se sentam confortaveis e respeitados, como os demais.

A versao final de A10 traz avancos, ja no primeiro paragrafo, ao citar que o
artigo 28 faz parte da Lei de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. Trata-se de uma
informacéo que A10 utiliza na apresentagédo do tema, e que serve de apoio para
apresentacao de sua tese, que diz respeito ao fato de a formacédo/educacao dos
surdos ser complicada devido aos fatores “falta de investimento do governo” e “falta
de apoio social’.

O segundo paradgrafo traz um desenvolvimento maior, se comparado ao
primeiro, mas ndo avanga muito, por se tratar apenas de citacdes da Lei de Incluséao,
gue ja € uma informacao dos textos motivadores. Um dos pontos que fortalecem a
argumentacado e aumentam a nota da competéncia Il do Enem é a extrapolacdo dos
textos motivadores, o0 que ndo ocorreu na defesa desse recorte teméatico.

O terceiro paragrafo traz avancos mais significativos, pois ha uma ampliacéo
do conjunto referencial relacionado ao subtépico falta de apoio e respeito social, ao
detalhar como ocorre a falta de respeito das empresas em relacdo aos surdos. O
paragrafo, além de citar a questdo do curriculo, traz uma explicagdo do motivo de
essas empresas, segundo o ponto de vista de A10, ndo receberem esse curriculo,
destacando que isso ocorre mesmo com o surdo tendo a formacgéo necesséaria.

Quanto ao ultimo paragrafo, ndo ha avancos, pois A10 permanece com a
mesma proposta de intervencdo, sem maiores detalhes. Porém, a proposta
contempla os dois desafios da formagao educacional dos surdos abordados em sua

redacao.
5.8.2 Constatacdes gerais
Apés a descricdo e analise das producgdes iniciais, dos quadros tépicos e das

producdes finais, apresentamos as constatacOes gerais feitas em relacdo aos

nossos dados.
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Nosso interesse foi analisar a abordagem, a continuidade e a progressao
tematica abordadas pelos alunos para atender a sequéncia dominante
argumentativa. Em relacdo a abordagem tematica, verificamos que os alunos
terminam confundindo tema e tese. Por isso, nas atividades, tivemos a preocupacéao
de trabalhar com a delimitacdo do tema, ou seja, com a capacidade de eles
definirem suas perspectivas em relacdo ao tema abordado. Notamos, de forma
geral, que os alunos demonstraram conhecimento da importancia de mobilizar
informacbes que estejam voltadas para o eixo central do texto para garantir a
abordagem tematica.

Em relacdo a continuidade tematica, observamos que nenhuma das redacdes
tangenciou o tema. Com isso, as redacdes garantiram a abordagem e a
continuidade tematica solicitada pela competéncia Ill, a qual preconiza que o0s
argumentos devem estar relacionados ao tema. Os alunos demonstraram, por meio
de suas producdes textuais, que levaram em consideracdo o traco de concernéncia
da centracdo para mobilizar informacdes que estivessem voltadas para o eixo
central do texto. Os alunos conseguiram dar mais informatividade ao texto e, dessa
forma, garantiram a defesa da tese.

Na maior parte dos casos, percebemos dificuldade na progressao das
informacdes. A progressdo se relaciona com a competéncia Il do Enem, na medida
em que essa competéncia avalia a organizacdo das informacdes em relacdo a
estrutura da sequéncia argumentativa. A propriedade organicidade, trabalhada nas
atividades, contribuiu para que o aluno conseguisse desenvolver, em seus textos, a
progressao tematica. Contudo, como falamos, foi o critério textual em que mais
percebemos dificuldades ao analisarmos os quadros topicos. Notamos que, em
algumas situagbes, os alunos terminaram imbricando a funcdo do quadro tépico,
como planejamento e avaliacdo textual. Também observamos que os alunos tiveram
dificuldade em perceber quando realmente ocorria um desdobramento do subtdpico.

Para finalizar, destacamos que, apesar das dificuldades apresentadas, a
categoria organicidade foi de grande importancia para que os alunos avaliassem o
desenvolvimento de seus argumentos, verificando se esses argumentos precisavam

de explicagoes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, tivemos como objetivo propor uma sequéncia de atividades
gue levasse o aluno a investir no topico discursivo tendo em vista a ampliacdo da
tese e dos argumentos em uma producdo textual. Para alcanca-lo, baseamo-nos
principalmente nas pesquisas sobre argumentacdo, de Koch (2011), Koch e Elias
(2017); nas concepcdes teodricas sobre sequéncia argumentativa de Adam (2019),
Cavalcante et al. (2007), Cavalcante e Paulinikonis (2018); e sobre topico discursivo
nas pesquisas de Jubran et al. (1996), Cavalcante et al. (2017) e Sa (2018).

A metodologia aplicada pautou-se por uma sequéncia de atividades
envolvendo a estrutura textual argumentativa e as propriedades do topico discursivo,
tendo como base tedrica a pesquisa de Sa (2018). Essa sequéncia foi estruturada
em dez momentos, sendo sete momentos com atividades que foram intercaladas
com explanacdo e sistematizacdo dos conteludos abordados e trés momentos
(finais) com a producéo escrita inicial, criagdo do quadro topico e producdo escrita
final. Para atender nosso interesse de analisar a abordagem e continuidade
temética, verificamos como foi revelada, através dos textos dos alunos, a
contribuicdo da propriedade centracdo do tépico discursivo, que se relaciona com a
competéncia lll, por tratar da relacdo dos argumentos com o tema. Ja para atender
nosso interesse de analisar a progressdo tematica, verificamos a contribuicdo da
propriedade organicidade do topico discursivo, que se relaciona com a competéncia
I, por tratar da sele¢&o e organizacao dos argumentos em defesa da tese.

Esse percurso totalizou 20 horas/aula, em que foram aplicadas as atividades
propostas sobre sequéncia argumentativa e tépico discursivo, como também
ocorreram 0s momentos da escrita das producdes textuais.

Para o alcance de nossos objetivos, iniciamos com a nogao de argumentacgao
por meio de uma dindmica de grupo para que os alunos pudessem ter uma nogao
mais precisa de argumentacdo. Foi um momento bem produtivo, pois
necessitavamos de que os alunos entendessem a importancia de desenvolver a
competéncia argumentativa.

Apdés a dinamica inicial, passamos para 0 segundo momento, com a
explanacdo e sistematizacdo da sequéncia argumentativa. Esse momento exigiu
mais tempo do que imagindvamos, porque os alunos demostraram dificuldades na

assimilacdo, sendo necessario, com muita atencao, tentar sanar as duvidas.
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O terceiro momento foi uma continuacdo do momento anterior, pois
reforcamos a descricdo da sequéncia argumentativa, mas com foco no género
redacdo do Enem. Com esse momento, conseguimos apresentar algumas
peculiaridades do género e falar da nocado de projeto de texto. Ao final desse
momento, percebemos que haviamos progredido em relagéo a identificagdo da tese,
mas precisdvamos ainda focar no desenvolvimento do texto, com a identificacdo dos
argumentos.

O quarto momento de nossa pesquisa foi somente de explanacdo a respeito
da propriedade centragdo do topico discursivo. Nesse momento, os alunos tiveram a
nocao de topico central e jA percebiam, através da identificacdo da tese, qual era a
perspectiva do tema abordada no texto. Também falamos da manutencéo tematica,
por meio de atividades, ressaltando o traco caracterizador concernéncia da
propriedade centragao.

No quinto momento de aplicacdo, com uma atividade sobre a centracéo,
realizamos um trabalho com a identificacdo de conjuntos de referentes em rede,
marcados principalmente por expressdes referenciais, como modo de confirmar a
centracao do texto. Conseguimos relacionar a categoria centracdo com dois critérios
de correcao da redagdo do Enem: o “tangenciamento” e a “fuga ao tema”. O trabalho
com a categoria centracdo do tdépico discursivo proporcionou a abordagem e
continuidade tematica aos textos produzidos pelos alunos. Notamos que estas
atividades desenvolveram a competéncia de escrita de textos com informacdes
voltadas ao eixo central do texto.

Voltamos, no sexto momento, a fazer explanacédo do conteido abordando a
propriedade progressdo do topico discursivo. Tivemos questdes que retomavam
informacbes sobre a centracdo, pois centragdo e organicidade s&o duas
propriedades indissociaveis. Pudemos trabalhar, pela primeira vez, com o quadro
topico, ressaltando sua importancia para a organizagao do texto.

No sétimo momento, os alunos colocaram em pratica o aprendizado do
momento anterior, ja que uma das questdes da atividade era a criagdo do quadro
topico. Falamos do plano hierarquico e sequencial e abordamos questdes que
solicitavam a identificacdo do desdobramento dos subtopicos.

Por fim, para melhor visualizagdo dos resultados obtidos com os momentos
anteriores, apresentamos o0 oitavo, o0 nono e o décimo momento em uma mesma

secao. Descrevemos e analisamos os resultados obtidos: verificamos se a estrutura
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tinha sido assimilada; refletimos sobre como construiram os quadros topicos; e
observamos que avancos os alunos tiveram na versao final.

No que diz respeito as dificuldades, salientamos que os alunos participantes
desta pesquisa ndo tinham tido contato até o momento da aplicacdo da sequéncia
de atividades com o estudo do texto argumentativo. Por isso, encontramos muitas
dificuldades na assimilacdo desse tipo textual. Todavia, encontramos resultados
alentadores, com a evolucao da escrita dos sujeitos durante o percurso feito até a
producéo final.

Ainda em relacdo as dificuldades, pontuamos que o trabalho com a
argumentacao se tornou mais dificil pela falta de um ambiente mais apropriado para
0 estudo, pela falta da disposicdo de recursos tecnoldgicos disponiveis, pela
dificuldade de interpretacéo textual e articulacdo textual por parte dos alunos e até
mesmo pela falta de interesse em progredir na habilidade de producéo escrita.

Apesar das dificuldades citadas, conseguimos alcancar os objetivos da
presente pesquisa. Todas as atividades aplicadas colaboraram para que os alunos
conseguissem assimilar a importancia da argumentacao nas praticas sociais e para
gue tivessem mais dominio da estrutura prototipica da sequéncia argumentativa. Por
meio da exploracdo das atividades com as propriedades do topico discursivo, 0s
alunos conseguiram delimitar e fazer manutencao do tépico central.

Destacamos que os tracos caracterizadores da centracdo foram assimilados
pelos alunos e verificamos como foi importante para que ndo tivéssemos nenhuma
redacdo tangente ao tema ou sem a apresentacdo de perspectivas para a
abordagem do tema. Em relacdo aos resultados envolvendo o0s tracos
caracterizadores da propriedade organicidade, os alunos também demonstraram
avanco em relacdo a avaliacdo de seu texto. Mas notamos que eles apresentaram
dificuldades na constru¢do do quadro tépico, sendo necessaria uma continuagao
desse trabalho para que possamos vir a ter melhores resultados.

Em relacdo aos objetivos alcancados, ressaltamos que houve avancos
significativos levando em consideracdo que se tratava de uma turma que nao
dominava a sequéncia argumentativa e apresentava niveis de dificuldades variados
em relacdo a producdo textual escrita. Entdo, obtivemos, nas producgdes finais,
textos que ainda precisavam de muitos avangos para ser considerados modelos de
redacdo do Enem. Contudo, mais uma vez, salientamos que 0S pequenos avancgos

foram percebidos em nossas discussdes na analise de dados.
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De forma geral, os participantes desta pesquisa, através de suas producdes
textuais, demonstraram ter conhecimento da importancia de mobilizar informacdes
gue estejam voltadas para o eixo central do texto. Apesar das dificuldades com os
guadros topicos, demostraram que era possivel analisar se as informacdes
selecionadas como argumentos estavam condizentes com 0 ponto de vista
apresentado, como também para verificar se 0os argumentos selecionados estavam
desenvolvidos de forma eficiente para a defesa da tese.

Apesar dos bons resultados, temos consciéncia de que o trabalho precisa
continuar e ser aprimorado para desenvolver a capacidade argumentativa dos
educandos. Logo, entendemos que ha pontos que precisam ser trabalhados de
maneira mais eficaz, como a criagdo do quadro topico com a funcdo de
planejamento do texto, antes da producéao inicial, e outro para avaliar a producéo
final. Acreditamos que esse cotejo seja importante, pois constatamos a grande
dificuldade dos alunos em fazer o texto progredir. Também verificamos a
dificuldades em compreender a importancia do repertério cultural para a consisténcia
da argumentacdo. Muitos alunos ficaram presos as informacdes dos textos
motivadores ou presos aos textos das atividades. Pensamos que seja eficiente
apresentar sequéncias de atividades envolvendo a relacdo da presenca do
repertorio sociocultural com a consisténcia da argumentacao.

Em concluséo, desejamos que novas pesquisas envolvendo producéao textual
argumentativa sejam feitas com alunos do ensino fundamental para que essa
capacidade argumentativa, tdo presente nas praticas sociais, seja cada vez mais

desenvolvida nos educandos.
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APENDICE A — ATIVIDADE DO 2° MOMENTO

ATIVIDADE DO 2° MOMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA (INTRODUCAO AO
ESTUDO DA SEQUENCIA TEXTUAL ARGUMENTATIVA)

OBJETIVOS

e Reconhecer a sequéncia argumentativa;

e Mostrar quais as macroproposi¢fes apontadas por Adam (sem mencionar os termos

técnicos);

e Revelar como esses elementos contribuem para a sequéncia argumentativa.
INSTRUCOES PARA O PROFESSOR

e Seguir o comando da atividade na ordem das questdes;

e Definir um tempo para a resolucao de cada questéo;

e Sistematizar a resposta de cada questdo no quadro.

ATIVIDADE

Leia o texto a seguir e responda.
e Texto

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, had 45 milhdes de individuos
portadores de alguma deficiéncia no Pais. Apesar do amplo contingente populacional e dos
avangos nos direitos dessa camada da sociedade, esses brasileiros ndo dispdem de uma incluséo
educacional plena, sobretudo os surdos. Esse cenario desafiador demanda a adocao de medidas
mais eficientes por parte do Poder Publico e de instituicGes formadoras de opinido a fim de
garantir uma melhor qualidade de vida aos deficientes auditivos.

De fato, 0 acesso a educacdo pelos individuos surdos € assegurado pela Constituicao de
1988 e pelo mais recente Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. No Brasil, entretanto, hd uma
discrepédncia entre o que € defendido por tais instrumentos juridicos e a realidade excludente
vivida por essa populacdo. Esses individuos sofrem, diariamente, com a escassez de materiais
didaticos adaptados e com a insuficiente formacdo de profissionais, que, muitas vezes, sdo
incapazes de oferecer uma educacdo em Libras. Além disso, grande parte dos brasileiros
desconhece tais legislacdes, o que dificulta a inclusdo plena dos deficientes auditivos e
evidencia uma atuacgdo negligente do Estado.

Ademais, de acordo com o pensandor Vygotsky, o individuo é fortemente influenciado
pelo meio em que esta inserido, 0 que ressalta a importancia de certos setores da sociedade, a
exemplo de familias e escolas, na formacdo cidadd dos brasileiros. Mesmo com essa ampla
relevancia, diante da persisténcia de atos discriminatorios contra os surdos no ambito escolar,
como a recusa de matricula, a segregacdo em turmas especiais e o bullying, fica evidente o
desrespeito que tifica como crime qualquer comportamento intolerante contra os portadores de
necessidades especiais, incluindo os surdos.

Portanto, a fim de garantir a devida formag&o educacional dos deficientes auditivos,
cabe ao Poder Publico, por meio da destinagdo de mais recursos ao Instituto Nacional de
Educagdo de Surdos, garantir uma melhor capacitacdo dos professores e uma maior
disponibilizacdo de materiais adaptados, além de promover informes educativos, mediante as
redes sociais, sobre a existéncia do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Ademais, cabe as
escolas garantir, por meio de palestras para os pais de alunos, o devido incentivo de amplos
didlogos entre os membros do nucleo familiar, possibilitando uma reflexdo quanto ao respeito
as diferencas no ambito domiciliar desde a infancia.

(Maria Fernanda Gurgel — Ceard)
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Questoes:

1. A que género pertence o texto?
l:

2. Por que o texto acima é considerado argumentativo?

3. Com qual informacdo o tema da redacéo é apresentado na introdugéo?

4. O texto traz uma discussdo sobre os desafios da formacdo educacional dos surdos. Na
introducéo, qual expressao representa o desafio dessa formacao educacional?

5. Explique por que a autora iniciou o segundo periodo da introducdo com a expressdo
“apesar de”. Qual orientagdo argumentativa essa expressao traz para o texto?

6. Identifique a tese (ponto de vista defendido) do texto. A tese estd implicita ou explicita?

7. Para a defesa do ponto vista, quais informacdes, fatos, opiniées foram utilizadas no texto?
Apresente algumas.
I:

1V:

8. Com quais informacdes a autora concluiu seu texto? Houve uma confirmacéo do ponto de
vista inicial?

9. Identifique em que paragrafo(s) consta cada uma das partes a seguir:
a) apresentacdo do fato solicitado pelo tema da redacéo.

b) analise do tema decorrente do tema solicitado.
c) explicitacdo do ponto de vista.
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d) argumentos a favor do ponto de vista.
e) contra-argumentos (se houver).
f) finalizagdo (reforco do ponto de vista defendido ou proposta de solugdo do
problema).

10. Diante da discussdo apresentada e levando em consideracdo seu conhecimento sobre o
assunto, explique a relevancia de se debater o tema proposto.
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APENDICE B — ATIVIDADE DO 3° MOMENTO

ATIVIDADE DO 3° MOMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA (CONTINUACAO DO
ESTUDO DO TEXTO ARGUMENTATIVO COM FOCO NO GENERO REDAC}AO
DO ENEM)

OBJETIVOS
e Apresentar a proposta de redagdo do Enem 2017.
e Conhecer as caracteristicas do género redacdo do Enem
e Compreender a relacdo das macropoposices de Adam (2011) com as competéncias Il
elll
INSTRUCOES PARA O PROFESSOR
e Seguir o comando da atividade na ordem das questdes;
e Definir um tempo para a resolucao de cada questéo;
e Sistematizar a resposta de cada questdo no quadro.
Leia o texto a seguir e responda.

e Texto

Na antiga Esparta, criancas com deficiéncia eram assassinadas, pois ndo poderiam ser
guerreiras, profissao mais valorizada na época. Na contemporaneidade, tal barbarie nao ocorre
mais, porém ha grandes dificuldades para garantir aos deficientes — em especial os surdos — o
acesso a educacdo, devido ao preconceito ainda existente na sociedade e a falta de atencdo do
Estado a questéo.

Inicialmente, um entrave é a mentalidade retrograda de parte da populacdo, que age como
se os deficientes auditivos fossem incapazes de estudar e, posteriormente, exercer uma
profissdo. De fato, tal atitude se relaciona ao conceito de banalidade do mal, trazido pela
soci6loga Hannah Arendt: quando uma atitude agressiva ocorre constantemente, as pessoas
param de vé-la como errada. Um exemplo disso é a discriminacdo contra os surdos nas
escolas e faculdades — seja por olhares maldosos ou pela falta de recursos para garantir seu
aprendizado. Nessa situacdo, o medo do preconceito, que pode ser praticado mesmo pelos
educadores, possivelmente leva a desisténcia do estudo, mantendo o deficiente a margem dos
seus direitos — fato que é tdo grave e excludente quanto os homicidios praticados em Esparta,
apenas mais dissimulado.

Outro desafio enfrentado pelos portadores de deficiéncia auditiva é a inobservancia
estatal, uma vez que 0 governo nem sempre cobra das instituicdes de ensino a existéncia de
aulas especializadas para esse grupo — ministradas em Libras — além da avaliacdo do
portugués escrito como segunda lingua. De acordo com Habermas, incluir ndo é so trazer para
perto, mas também respeitar e crescer junto com o outro. A frase do filésofo alemao mostra
que, enquanto o Estado e a escola ndo garantirem direitos iguais na educacao dos surdos —
com respeito por parte dos professores e colegas — tal minoria ainda estara sofrendo praticas
discriminatorias.

Destarte, para que as pessoas com deficiéncia na audicdo consigam o acesso pleno ao
sistema educacional, € preciso que o Ministério da Educacdo, em parceria com as instituicdes
de ensino, promova cursos de Libras para os professores, por meio de oficinas de
especializacao a noite — horario livre para a maioria dos profissionais — de maneira a garantir
que as escolas e universidades possam ter turmas para surdos, facilitando o acesso desse
grupo ao estudo. Em adigdo, o Estado deve divulgar propagandas institucionais ratificando a
importancia do respeito aos deficientes auditivos, com postagens nas redes sociais, para que a
discriminagdo dessa minoria seja reduzida, levando a maior inclus&o.

Redacdo de Mariana Camelier Mascarenhas
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1. O texto acima € um exemplo do género redacdo do Enem. Explique em que contexto esse
tipo de género é produzido. Com quais outros géneros argumentativos ele se assemelha?

2. De que maneira a autora do texto abordou o tema proposto pelo Enem 2017, ou seja, qual
foi 0 ponto de vista explicitado no primeiro paragrafo?

3. Para a defesa da tese, a autora ndo utilizou somente informagdes dos textos motivadores.
Ela trouxe outras informagdes, fatos, argumentos adquiridos a partir de sua vivéncia de
mundo. Comente um exemplo.

4. O desenvolvimento do texto traz dois paragrafos que se relacionam a dois recortes
tematicos apresentados no primeiro paragrafo. Quais argumentos sustentam o recorte
tematico:

e Preconceito com os surdos:

e Falta de atencdo do estado a questdo:

5. De que maneira a autora fecha seu ponto de vista na conclusao?

6. Levando em consideracdo o que ja foi apresentado, liste as caracteristicas do género
redacdo do Enem.
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APENDICE C - ATIVIDADE DO 5° MOMENTO

ATIVIDADE DO 5° MOMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA (ATIVIDADE COM A
ABORDAGEM DOS TRACOS DEFINIDORES DA CENTRAC}AO)
OBJETIVOS
e Identificar o tdpico central
e Identificar as expressdes que se referem ao topico central.
e ldentificar os subtdpicos.
INSTRUCOES PARA O PROFESSOR
e Seguir o comando da atividade na ordem das questdes;
e Definir um tempo para a resolucdo de cada questéo;
e Sistematizar a resposta de cada questdo no quadro.
Leia o texto a seguir e responda.

e Texto

Sob a perspectiva filoséfica de S&o Tomas de Aquino, todos os individuos de uma
sociedade democratica possuem a mesma importancia, além dos mesmos direitos e deveres.
No entanto, percebe-se que, no Brasil, os deficientes auditivos compdem um grupo altamente
desfavorecido no tocante ao processo de formacéo educacional, visto que o pais enfrenta uma
série de desafios para atender a essa demanda. Nesse contexto, torna-se evidente a caréncia de
estrutura especializada no acompanhamento desse publico, bem como a compreensdo
deturpada da funcéo social deste.

O filésofo italiano Norberto Bobbio afirma que a dignidade humana é uma qualidade
intrinseca a0 homem, capaz de Ihe dar direito ao respeito e a consideracdo por parte do
Estado. Nessa l6gica, é notavel que o poder publico ndo cumpre o seu papel enquanto agente
fornecedor de direitos minimos, uma vez que nao proporciona aos surdos o acesso a educacao
com a qualidade devida, o que caracteriza um irrespeito descomunal a esse publico. A
lamentavel condicdo de vulnerabilidade a qual sdo submetidos os deficientes auditivos é
percebida no deéficit deixado pelo sistema educacional vigente no pais, que revela o
despreparo da rede de ensino no que tange a inclusdo dessa camada, de modo a causar
entraves a formacgdo desses individuos e, por conseguinte, sua inser¢cdo no mercado de
trabalho.

Além disso, outra dificuldade enfrentada pelos surdos para alcangar a formagéao educativa
se da na falta de apoio enfrentada por muitos no ambito familiar, causada pela ignorancia
quanto as leis protetoras dos direitos do deficiente, que gera uma letargia social nesse aspecto.
Esse desconhecimento produz na sociedade concepges errdoneas a respeito do papel social do
portador de deficiéncias: como consequéncia do descumprimento dos deveres constitucionais
do Estado, as familias — acomodadas pela pouca instrucdo — alimentam a falsa ideia de que o
deficiente auditivo ndo tem contribuicdo significante para a sociedade, o que o afasta da
escolaridade e neutraliza a relevancia que possui.

Logo, é necessario que o Ministério da Educacdo, em parceria com instituicGes de apoio
ao surdo, proporcione a este maiores chances de se inserir no mercado, mediante a
implementacdo do suporte adequado para a formacdo escolar e académica desse individuo —
com profissionais especializados em atendé-lo —, a fim de gerar maior igualdade na
qualificacdo e na disputa por emprego. E imprescindivel, ainda, que as familias desses
deficientes exijam do poder publico a concretude dos principios constitucionais de protecéo a
esse grupo, por meio do aprofundamento no conhecimento das leis que protegem essa
camada, para que, a partir da obtencdo do saber, esse empenho seja fortalecido e, assim, essa
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parcela receba o acompanhamento necessario para atingir a formacdo educacional e a
contribuicdo a sociedade.

Redacdo de Alan de Castro Nabor

1. Sobre o que se fala no texto?

2. Sabemos que a definicdo do topico central nas redacbes do Enem advém quase
completamente do tema da redagdo solicitado. A partir dessa informacdo, observe quais
expressdes estdo relacionadas ao tdpico “Desafios da formagao educacional dos surdos”.

1° paragrafo:

2° paragrafo:

3° parégrafo:

4° paragrafo:

3. Apos a definicdo do topico central, podemos observar que houve um desdobramento, no
primeiro paragrafo, do topico central em dois subtdpicos, revelando por quais perspectivas
sera desenvolvido o topico central. Identifique-os.

4. Apo6s a identificacdo dos subtdpicos, quais expressdes estdo relacionadas ao
desenvolvimento de cada subt6pico de primeira ordem? Identifique-as e explique como essas
expressdes referenciais contribuem para a argumentacao.

a) Subtopico 01:
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b) Subtdpico 02:

5. Quanto ao ultimo paragrafo, identifique quais informacGes foram acrescentadas a cada
subtopico de primeira ordem explicitado no primeiro paragrafo.

Subtdpico 01:

Subtopico 02:

6. Levando em consideracdo as questdes anteriores, construa um periodo que resuma o0 ponto
de vista defendido a respeito do topico central da redacdo em questéo.
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APENDICE D - ATIVIDADE DO 7° MOMENTO

ATIVIDADE DO 7° MOMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA (ATIVIDADE COM A
ABORDAGEM DOS TRACOS DEFINIDORES DA ORGANICIDADE)

OBJETIVOS

e Identificar a estrutura hierarquica (plano vertical e horizontal) do texto.

e Auvaliar a relevancia de cada subtdpico no texto.

e Auvaliar se a organizacgdo topica foi satisfatoria para a defesa do ponto de vista.
INSTRUCOES PARA O PROFESSOR

e Seguir o comando da atividade na ordem das questdes;

e Definir um tempo para a resolucdo de cada questéo;

e Sistematizar a resposta de cada questdo no quadro.
Leia o texto a seguir e responda.

e Texto

Sob a perspectiva filoséfica de Sdo Tomas de Aquino, todos os individuos de uma
sociedade democratica possuem a mesma importancia, além dos mesmos direitos e deveres.
No entanto, percebe-se que, no Brasil, os deficientes auditivos compdem um grupo altamente
desfavorecido no tocante ao processo de formacdo educacional, visto que o pais enfrenta uma
série de desafios para atender a essa demanda. Nesse contexto, torna-se evidente a caréncia de
estrutura especializada no acompanhamento desse publico, bem como a compreenséo
deturpada da funcéo social deste.

O filésofo italiano Norberto Bobbio afirma que a dignidade humana é uma qualidade
intrinseca a0 homem, capaz de Ihe dar direito ao respeito e a consideracdo por parte do
Estado. Nessa l6gica, é notavel que o poder pablico ndo cumpre o seu papel enquanto agente
fornecedor de direitos minimos, uma vez que nao proporciona aos surdos 0 acesso a educacgao
com a qualidade devida, o que caracteriza um irrespeito descomunal a esse publico. A
lamentavel condicdo de vulnerabilidade a qual sdo submetidos os deficientes auditivos é
percebida no deficit deixado pelo sistema educacional vigente no pais, que revela o
despreparo da rede de ensino no que tange a inclusdo dessa camada, de modo a causar
entraves a formacgdo desses individuos e, por conseguinte, sua insercdo no mercado de
trabalho.

Além disso, outra dificuldade enfrentada pelos surdos para alcangar a formagéao educativa
se da na falta de apoio enfrentada por muitos no ambito familiar, causada pela ignorancia
quanto as leis protetoras dos direitos do deficiente, que gera uma letargia social nesse aspecto.
Esse desconhecimento produz na sociedade concepges errdoneas a respeito do papel social do
portador de deficiéncias: como consequéncia do descumprimento dos deveres constitucionais
do Estado, as familias — acomodadas pela pouca instrucdo — alimentam a falsa ideia de que o
deficiente auditivo ndo tem contribuicdo significante para a sociedade, o que o afasta da
escolaridade e neutraliza a relevancia que possui.

Logo, é necessario que o Ministério da Educacao, em parceria com instituicbes de apoio
ao surdo, proporcione a este maiores chances de se inserir no mercado, mediante a
implementacdo do suporte adequado para a formacdo escolar e académica desse individuo —
com profissionais especializados em atendé-lo —, a fim de gerar maior igualdade na
qualificacdo e na disputa por emprego. E imprescindivel, ainda, que as familias desses
deficientes exijam do poder publico a concretude dos principios constitucionais de protecdo a
esse grupo, por meio do aprofundamento no conhecimento das leis que protegem essa
camada, para que, a partir da obtencdo do saber, esse empenho seja fortalecido e, assim, essa
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parcela receba o acompanhamento necessario para atingir a formacdo educacional e a
contribuicdo a sociedade.

Redacdo de Alan de Castro Nabor

1. Levando em consideracdo a atividade do 5° momento, informe o tépico central da redacéo.

2. Sabemos que o participante optou por desdobrar, primeiramente, o topico central em dois
subtopicos, delimitando o recorte tematico de seu texto. Informe-os.

3. Observe quais informacdes foram acrescentadas aos dois subtopicos de primeira ordem e
construa um quadro listando as informacdes que foram acrescidas para cada subtopico.

Subtdpico (recorte tematico 01): Subtdpico (recorte tematico 02):
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4. Apos a identificacdo das informac®es anteriores, construa o quadro topico da redacdo acima
na folha anexada.

5. Houve algum subtépico com mais relevancia no texto? Ou todos foram desenvolvidos com
0 mesmo nivel de desenvolvimento? Comente a construcao do quadro tépico.




ANEXO A — DINAMICA “FERRAMENTAS” (RIBEIRO, 2017)

ATIVIDADE DO 1° MOMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA ( DINAMICA
“FERRAMENTA” PARA TRABALHAR A NOCAO DE ARGUMENTACAO)

Nivel Fundamental 11 e Ensino Médio.

CONTEUDO:
e Argumentacéo

OBJETIVOS:
e Compreender o uso da argumentagéo na defesa de ideias.
e Dominar diversas variantes linguisticas da lingua oral.
e Exercitar a capacidade de argumentacéo e a criatividade.

PROCEDIMENTOS:

143

e O professor discute sobre a construcdo de uma casa e a importancia dos instrumentos

de trabalho, as ferramentas e materiais.

e Logo apos, o professor entrega a cada grupo um pedaco de papel, nele devera estar

escrito o nome de um material a ser utilizado na construgéo de uma casa.

e O primeiro grupo deve comegar dizendo a importancia do seu material na construgdo
da casa. O segundo aluno a falar ird argumentar que o seu é mais importante e

apresentard suas justificativas.

e Dessa forma, cada estudante deve defender o seu material, sempre utilizando

justificativas coerentes e criativas para dar credibilidade a sua defesa.

e Ao final, o professor deve ler o texto “O marceneiro e as ferramentas. A partir dele, o
professor pode discutir a importancia do trabalho em equipe, da humildade, da

coordenacdo de agoes, etc.

e O professor deverd propor uma pequena discussdo coletiva para saber quais
argumentos foram mais criativos. Ele deve sempre pontuar expressdes da fala que

reforcam a qualidade da argumentacgéo dos estudantes.

RECURSOS:
e Papéis com os nomes dos materiais e ferramentas de construcao.
e Texto de fechamento da oficina.

AVALIACAO:

e O aluno seré avaliado por seu desempenho quanto a argumentacdo, criatividade e sua

interagdo com os demais colegas.
TEMPO DE REALIZACAO DA ATIVIDADE: 100 minutos (duas aulas).

Anexo:

Texto: O marceneiro e as ferramentas - Disponivel em: http://www.

pime.org.br/missacjovem/mjhistmesmarc_ferra.htm.
Lista de material de construcéao:

v Prego
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Martelo

Lixa

Escada

Chave de fenda
Carrinho de construgéo
Pincel

Tinta

Madeira

Metro
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ANEXO B — EXEMPLO DO E-BOOK TEXTO E ENSINO (2018)

Oficina de producéo do texto argumentativo
Professora Roberta Araujo
9°C

O POVO

Fortaleza-Ce, sexta-feira, 5 de junho de 2015.

O (a) senhor (a) concorda com o projeto de criminalizagdo do porte de arma branca
gue estad em tramitacdo no Congresso Nacional?

NAO

O grande debate nacional da atualidade incentivado pela midia é a
criminalizagdo do porte de faca, considerado arma branca pela Lei de
Contravencfes Penais. Ante o esfaqueamento e morte de um médico por dois
menores na Lagoa Rodrigo de Freitas, no Rio de Janeiro, um projeto de lei de 2004
foi desarquivado, e, conforme relatos da imprensa, sera apresentado pelo presidente
da Céamara dos Deputados ainda neste més de junho. Referido projeto busca
aumentar a pena do crime de roubo se este for praticado com o uso de faca que
tenha Ilamina igual ou superior a 10 centimetros.

Causa-me espanto que, mais uma vez, o direito penal venha a ser chamado
para resolver um problema que ndo tem nada a ver com a legislagéo criminal, mas
com o desenvolvimento de politicas publicas. Ora, a lei penal ndo tem condicdes de
resolver problemas decorrentes de desigualdades sociais. Este remédio é amargo,
porque aumenta a populacdo carcerdria, € nao tem efeito algum sobre a reducéo
dos indices de criminalidade. Importante lembrar que a famigerada lei dos crimes
hediondos foi promulgada com o mesmo objetivo, e, desde entdo, os indices de
homicidio no Brasil cresceram exponencialmente. Outro exemplo visivel foi a Lei do
Desarmamento, que nao reduziu os indices de crimes praticados com uso de arma
de fogo.

Diante do absurdo da proposta de mais este projeto de lei de carater
nitidamente populista, 0os anseios sociais por uma sociedade menos violenta néo
serdo atendidos. Da mesma forma, ndo terd qualquer efeito na reducdo da
criminalidade a reducdo da maioridade penal. Alids, tratam-se de medidas
contraditorias: no intuito de diminuir a criminalidade, reforca-se a resposta penal,
aumentando-a. Em outras palavras, medidas penais ndo produzirdo qualquer efeito
para a resolucao de crimes, violentos ou ndo. Estamos no momento mais adequado
para discutir, com seriedade, o que queremos de uma legislacéo penal.

Nestor E. A. Santiago
nestoreasantiago@gmail.com
Advogado criminalista, professor da Unifor e da UFC e doutor em Direito

Fonte:<http://www.opovo.com.br/app/opovo/opiniao/2015/06/05/
noticiasjornalopiniao,3449022/confronto-das-ideias.shtml>. Acesso em: 13 out. 2015.



ANEXO C — EXEMPLO DA PESQUISA DE SA (2018)

Redacdo selecionada da pesquisa de S& (2018):
Exemplo 02
T14-2014

Publicidade infantil em questdo no Brasil

A publicidade direcionada ao publico infantil pode ser discutida pelo aspecto da
legalidade, por experiéncias em outros paises e pelo processo de formacao das criancas.

Em relacdo ao aspecto legal, o pais ainda ndo possui leis que limitem esse tipo de
publicidade. Entretanto com a aprovacdo da Resolucdo, em 2014, do Conselho Nacional da
Crianca e do Adolescente, em que torna abusivo certos tipos de propanda direcionada ao
publico infantil, esse assunto ficou em evidéncia. Assim, existem pessoas favoraveis e outras,
normalmente, empresérios do setor, que sdo contrérias e alegam desconhecer a legitimidade
dessa Resolucéo.

Além disso, considerando as experiéncias de outros paises, ndo existe uma
uniformizagdo. Tém nacdes que proibem de forma regulamentar em contrapartida existem
outras as quais realizam apenas determinados controles, de forma a ndo permitirem uma
publicidade que limite o pensar das criancas e dos adolescentes.

Acrescenta-se também, a questao da formacao desse publico, uma vez que no futuro
esse publico infantil sera adulto e tera de fazer inUmeras escolhas e, certamente, terao
pessoas procurando influenciar no seu processo decisério.

Portanto, competem aos pais e pessoas proximas prepararem suas criangas para se
defenderem de qualquer instrumento de persuaséo que interfira em suas escolhas.
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ANEXO D — PROPOSTA DE REDACAO DO ENEM 2017

enemaor7

INSTRUGOES PARA A REDAGAO
« 0O rascunho da redagao deve ser feito no espago apropriado.
« O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha propria, em até 30 linhas.

« A redagdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagdo ou do Caderno de Questdes terd o nimero de linhas copiadas
desconsiderado para efeito de corre¢do.
Recebera nota zero, em qualquer das situagd p a seguir, a redagdo que:
e desrespeitar os direitos humanos.
« tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”.
« fugir ao tema ou que n&o atender ao tipo dissertativo-argumentativo.

« apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.
TEXTOS MOTIVADORES

CAPITULO IV
DO DIREITO A EDUCAGAO
Art. 27. A educagao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel
de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Paragrafo unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educagéo de
qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagao.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: [...]

IV - oferta de educagao bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa
como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas; [...]

Xl - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar
habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e participagao.
BRASIL. Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015. Disponivel em: www.planalto.gov.br. Acesso em: 9 jun. 2017 (fragmento).

TEXTO Il TEXTO Il

M de Surdos na Ed Bésica - Ed 30 Especial

TEXTO I

i — . | SOU SURDO
' , E POS-GRADUADO EM MARKETING.

E NA SUA EMPRESA,

Total (em milhar)
o
[
1

o] = TEM ESPACO PARAM
. M{) TRABALHO NAO TOLERA pRE‘t’;@&{_

L VALORIZE AS DIFERENCAS:

o pinig

2011 2012 2013 2014 2015 2018

-~ classes comuns (alunos incluidos)

-~ classes especiais/escolas exclusivas
Fontac inep. Disponivel em: hitp://servicos prtd.mpt.mp.br. Acesso em: 3 jun. 2017 (adaptado).

TEXTO IV

No Brasil, os surdos s6 comegaram a ter acesso a educagdo durante o Império, no governo de Dom Pedro |I,
que criou a primeira escola de educagao de meninos surdos, em 26 de setembro de 1857, na antiga capital do Pais,
o Rio,de Janeiro. Hoje, no lugar da escola funciona o Instituto Nacional de Educagéo de Surdos (Ines). Por isso,
a data foi escolhida como Dia do Surdo.

Contudo, foi somente em 2002, por meio da sang¢do da Lei n® 10.436, que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi
reconhecida como segunda lingua oficial no Pais. A legislagdo determinou também que devem ser garantidas, por
parte do poder publico em geral e empresas concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar
o uso e difusdo da Libras como meio de comunicagéo objetiva.

Disponivel em: www.brasil. gov.br. Acesso em: 9 jun. 2017 (adaptado).

PROPOSTA DE REDAGCAO

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formagéo‘ redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o
tema “Desafios para a formagdo educacional de surdos no Brasil’, apresentando proposta de intervengdo que
respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos
para defesa de seu ponto de vista.
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