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RESUMO

As discussdes sobre educagdo sao fundamentais para tragar novos horizontes para aquilo que
pensamos e queremos como parte da sociedade. Dessa forma, o compartilhamento de
experiéncias e de visdes de mundo torna-se um instrumento preciso na busca de fornecer a um
debate materiais de acdo e reflexdo para os individuos com seus entendimentos pessoais.
Desse modo, se faz necessario refletir sobre os caminhos formativos que estamos tomando e
tracar novas perspectivas de acdo prética, apoiando-se em alguns dos pressupostos tedricos de
Morin, Freire e N6ovoa. O objetivo geral deste trabalho € relatar as conexdes entre minha
trajetéria de vida, formagdo docente e transdisciplinaridade a partir de uma experiéncia. Em
virtude de a pesquisa ter esse carater descritivo e atemporal, optei por utilizar a autobiografia
como coluna estruturante do trabalho para permitir colocacdes e exposi¢des relevantes
assimiladas ao longo do tempo por mim, através das experiéncias pessoais. Bueno (2002) fala
que através da autobiografia temos acesso a um maior nivel de subjetividade, corroborando
para a construcdo de conhecimento cientifico do sistema social. Além disso, aborda o
processo de construcdo de ideias e conceitos através de uma exposicdo de vivéncias
percorridas pelo autor/objeto. Para Bruno (2014) a fotobiografia € um conceito alinhado as
narrativas humanas que convida o leitor para além da ilustracdo, mas para o pensar historias
visuais recheadas de significagdes. Assim iniciamos a narrativa autobiogréafica adentrando em
ambientes formativos: Escola, Universidade, laboratérios, monitoria, PIBID, projeto de
extensdo, ONG e intercambio. Cada periodo traz consigo uma série de experiéncias que trarao
também reflexdes a respeito. O didlogo das experi€ncias com a atual estrutura curricular do
curso também € necessario, analisando tal documento e suas propostas, é possivel observar
um perfil de profissional formado pelo Curso de Ciéncias Bioldgicas com uma abordagem
transdisciplinar, atuando desde os aspectos técnicos e ambientais, até os sociopoliticos. A
busca pela qualidade de vida é seu grande dever, considerando nao somente o ser humano,
mas toda a biodiversidade existente. E necessdrio entender que a prética transdisciplinar nio
surge do nada, ou de uma subita formacdo, ela passa a existir por consecutivas exposicoes do
pesquisador em diferentes situagdes da vida, € no contato com outras realidades e
experiéncias diversas que a abordagem transdisciplinar se constréi. Dai a importancia do
enfoque na trajetdria, por ela ser basicamente a sucessdo de experiéncias de vida de uma

pessoa.

Palavras-chave: Narrativa autobiografica. Formagao docente. Transdisciplinaridade.



ABSTRACT

The discussions about education are fundamental to draw new horizons for what we think and
want as part of society. In this way, sharing experiences and world views becomes an accurate
instrument in the search to provide a discussion of action and reflection materials for
individuals with their personal understandings. Thus, it is necessary to reflect on the
formative paths that we are taking to draw new perspectives of practical action, relying on
some of the theoretical assumptions of Morin, Freire and Névoa. The general objective of this
work is to report the connections between my life trajectory, teacher training and
transdisciplinarity based on an experience. Because the research has this descriptive and
timeless character, I chose to use autobiography as the structuring column of the work to
allow relevant placements and expositions assimilated over time by me, through personal
experiences. Bueno (2002) says that through autobiography we have access to a higher level
of subjectivity, corroborating the construction of scientific knowledge of the social system. In
addition, it addresses the process of constructing ideas and concepts through an exposition of
experiences covered by the author / object. For Bruno (2014) the photobiography is a concept
aligned with human narratives that invites the reader beyond the illustration, but to think of
visual histories full of meanings. Thus we began the autobiographical narrative entering
educational environments: school, university, laboratories, monitoring program, PIBID,
extension project, NGO and exchange program. Each period brings with it a series of
experiences that will also bring reflections about it. The dialogue of the experiences with the
current curricular structure of the course is also necessary, analyzing this document and its
proposals, it is possible to observe a professional profile formed by the Biological Sciences
degree with a transdisciplinary approach, working from the technical and environmental
aspects, to the sociopolitical one. The quest for quality of life is its great duty, considering not
only the human being, but all the existing biodiversity. It is necessary to understand that the
transdisciplinary practice does not arise from nothing, or from a sudden formation, it comes to
exist by consecutive expositions of the researcher in different situations of life, it is in the
contact with other realities and diverse experiences that the transdisciplinary approach is
constructed. Hence the importance of focusing on the trajectory, because it is basically the

succession of life experiences of a person.

Keywords: Autobiographical narrative. Teacher training. Transdisciplinarity.
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1 COMO EU TINHA EM MINHA MENTE CADA PARTE DO AMBIENTE

As discussdes sobre educacdo sao fundamentais para tracar novos horizontes para
aquilo que pensamos e queremos como parte da sociedade. Dessa forma, o compartilhamento
de experiéncias e de visdes de mundo torna-se um instrumento preciso na busca de fornecer a
um debate materiais de acdo e reflexdo para os individuos com seus entendimentos pessoais.
Assim, o que busco neste trabalho ndo € trazer exemplos ou modelos para se seguir ou
alcancar, mas sim compartilhar relatos a respeito de experi€ncias que me direcionaram a
desenvolver acdes na perspectiva transdisciplinar. Nestes relatos, busco explicitar histdrias e
contextos de personagens e objetos relevantes na pritica pedagdgica e na construcio
metodolégica de um projeto, a principio académico e profissional, mas que se entrelaca
fortemente aos projetos de vida. A relevancia de cada sujeito vem do que somos capazes de
despertar no outro, instigando decep¢des ou inspiragdes futuras e, dessa forma, constituindo
um direcionar para cada trajetéria. Além disso, revela como a origem, o meio e o fim de
trajetorias podem estar intimamente relacionados, sendo necesséria essa compreensao do todo
para compreender o individuo.

Deste modo, inicio a narrativa dos fatos ainda nos percursos da infancia, sendo
esta recheada de experiéncias primorosas para uma crianca de classe média baixa, pois ainda
que houvessem limitagdes ou dificuldades, tais recordagdes me vém em mente com prazer €
as vejo como alicerce do ser.

Filho de pais muito compromissados com a educagdo, apesar de todas as
dificuldades enfrentadas, vi no dia a dia ainda crianca os empecilhos da profissao docente
através deles, nas insegurancas, nas distancias entre trabalho e casa, nas remuneragdes, mas
também conseguia ver que algo a mais os movia € 0s motivava a estarem fortemente
envolvidos no processo educativo, de mudanca e de valorizacdo de cada ser educando e
educador.

Minha trajetdria escolar ocorreu no espaco da rede privada como bolsista em
praticamente todo o periodo, do Jardim II ao terceiro ano do Ensino Médio. Na primeira
escola, isso se deu por ser filho de professora e, na segunda, apds avaliagdo na qual obtive
abatimento de 50% do valor da mensalidade. Ainda na infancia ndo percebia o quao grandiosa
tinha sido tal chance, tendo em vista as graves defici€éncias do ensino publico escolar,
observacoes estas constatadas ainda em vivéncias da infincia ao acompanhar ocasionalmente

meus pais no trabalho, mas que se fortaleceram mediante a minha entrada na universidade, ao
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estar em contato com escolas para efetivacdo de atividades internas e externas a grade
curricular. Ainda, o fato de ser bolsista em toda a trajetdria possibilitou vivenciar o sistema
escolar privado sem comprometer muito do or¢amento familiar, necessario para custear tais
estruturas.

Meu nascimento ocorreu em 1994, em Vitéria/ES, apds isso tive breve vivéncia
na capital potiguar. Inicio minha trajetdria escolar nas terras fortalezenses, onde habito até
hoje. Por que coloco tais detalhes? Porque acredito verdadeiramente no poder das histdrias e
de suas conexdes. Quando iniciei o processo de escrita deste trabalho, tinha clareza de que
gostaria de evidenciar as experiéncias obtidas ao longo do percurso € o quanto elas sdo
importantes para a minha formac¢do como profissional docente e futuro biélogo. Porém ainda
ndo tinha claro em termos tedricos onde encontraria base para relacionar ao meu relato, até
estudar e conhecer o termo transdisciplinaridade. Nas investigacdes e leituras encontro um
documento denominado “Carta da Transdisciplinaridade”, documento este escrito por Edgar
Morin, Basarab Nicolescu e Lima de Freitas no Convento de Arrdbida, Portugal, em
novembro de 1994. No mesmo ano de meu nascimento, em outro contexto, outro continente,
se tracavam diretrizes em forma de artigos para a teoria e préatica transdisciplinar.

Com isso ndo busco vangloriar minha trajetéria ou modelar outras experiéncias
através da mesma, mas exatamente o contrario, gostaria de inicialmente fazé-los compreender
a importancia histérica de cada individuo em suas trajetdrias singulares em diversos eixos
tematicos, que sofrem influéncia de contextos passados e certamente também influenciardo
compreensdes futuras do espaco planetario. Todas as trajetérias influenciam e sofrem
influéncias, o que chamo de conexdes. Diretas ou indiretas, estas sdo capazes de direcionar
vidas. Esta minha afirmacdo se baseia fortemente em alguns principios colocados por Edgar
Morin(2000) em seu livro “A cabeca bem feita” na constru¢do de um pensamento unificador,
que sdo: principio sistémico, hologramico, recursivo e da autonomia/dependéncia, que ao
longo do trabalho serdo discutidos e incorporados ao estudo.

Voltando ao relato do periodo escolar, ja em Fortaleza/CE, minha inserc¢do se deu
em 1998, em uma escola de fundamentacao religiosa, onde minha mae fez parte do quadro de
professores a partir de 1999. La permaneci até o ano de 2007, quando finalizei a 7* série. Foi
um periodo interessante de vivéncias, descobertas, situacdes inusitadas, confraternizacdes,
aulas, dinamicas, competi¢Oes esportivas, amizades, avaliagdes e despedidas. Mas posso dizer
que o que mais € presente em minha mente na atualidade e me faz recordar com saudosismo
do periodo sdo os momentos do recreio com os amigos. Sempre fui uma crianga muito ativa,

que frequentemente estava a movimentar-se pela escola, seja brincando no parquinho, se
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machucando de todas as formas possiveis ou correndo e brincando de “pega-pega”, “policia e
ladrao”, “jodo ajuda” entre outras brincadeiras, saltando muros, abrindo portdes ndo

permitidos, se escondendo e pisoteando jardins. (Figura 1)

Figura 1. Arquivo Pessoal - Primeiro dia de aula na Alfabetizacao.

Mas hoje pergunto a mim mesmo, ndo € engracado que a parte mais memoravel
de uma escola para mim seja o recreio? E ja respondo que nio, ndo € engracado, é na verdade
natural e mais recorrente do que se pensa. Nosso equivoco € achar que aulas enfileiradas, com
professores falando constantemente e escrevendo excessivamente coisas em uma lousa, sejam
memordveis. Nosso equivoco € achar que esses sdo tdo somente 0os mais importantes espacos
de aprendizado dentro de uma escola. Orgulho-me e sou eternamente grato ainda hoje pela
infancia divertida que os amigos, patios, jardins e quadras daquela escola me renderam e aqui
estd uma primeira reflexdo para este trabalho: Quais sdo os espacos € modos que
consideramos formar melhor os individuos? Quanto valorizamos a disciplina e unicamente

ela? Que importancia colocamos nos lugares e agdes externas as disciplinas? Como isso pode
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afetar as caracteristicas dos educandos? Meu pensar sobre a disciplina se aproxima de
algumas criticas colacadas por Foucault (2012) sobre a disciplinarizacdo, e encaro a
interdisciplinaridade trazida por Fazenda (2008; 2011) como o comec¢o de um caminho para a
transdisciplinaridade e responsabilidade terrena, defendidos por Morin (2000; 2003a; 2003b;
2005; 2007).

Em 2007, com a saida de minha mde do quadro de profissionais da escola,
também deixei a instituicio. Em 2008, no ultimo ano do Ensino Fundamental, me
direcionando para o Ensino Médio, sou matriculado como bolsista em outra tradicional escola
da cidade, renomada por suas aprovacdes em vestibulares e exames, e reconhecida
majoritariamente como escola de classes sociais A e B. Neste ultimo ano do fundamental, tive
diversas dificuldades de adaptagdo com os outros alunos da turma, com o espacgo fisico da
escola e com a metodologia de trabalho. Ocorreram episodios de bullying, de sentimento de
exclusdo e de nenhuma identificacdo com o ambiente escolar. Tais acontecimentos, em
grande parte, ocorreram pelo sentimento que emana de alguns processos pedagdgicos, como o
espirito de competicdo, que logo evidencia os sujeitos opressor e oprimido trazidos por Paulo
Freire (1987), na qual muitas vezes partem de sujeitos de nivel hierarquicos semelhantes. Os
episddios se sucederam pela minha entrada como sujeito novo no ambiente, ainda sem
grandes ligacdes com os demais estudantes e claramente eu estava fora do padrdes da turma
em diversos parametros: ainda havia em mim, de certo modo, uma mentalidade mais infantil,
ndo possuia 0 mesmo padrdo financeiro da maioria, em muitas ocasides permanecia calado,
desencadeando apelidos, situacOes de constrangimento e exclusdo do convivio. O caracterizo
como o meu pior ano do periodo escolar, no qual tive que deixar os amigos da antiga escola e
me adaptar a uma estrutura que muitas vezes nao condizia, a meu ver, como um local
agradavel de vivenciar. Porém ainda era meu primeiro ano naquela nova experiéncia e, pela
possibilidade de estudo com bolsa, além de ser uma escola de renome em aprovacao nos
vestibulares, optei, apesar das dificuldades, por permanecer em tal processo apds conversas
com minha familia.

Em 2009, inicio meu ensino médio e consigo gradativamente uma maior inser¢ao
com os outros estudantes, pois a turma foi dividida e entraram mais alunos de fora da escola
em cada uma delas, e aos poucos aquele foi tornando-se um espacgo possivel de se vivenciar
diariamente. A “corrida armamentista” rumo ao vestibular foi fator importante para o
amadurecimento de conceitos e de teorias, porém em relacdo a escola anterior, o convivio
ainda parecia frio e de pouca abertura criativa. Alguns aspectos da Biologia comecavam a me

chamar mais aten¢@o, como a Zoologia e a Ecologia, comecei a observa-las como uma édrea de
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estudo e possivelmente uma drea profissional que me faria bem seguir por toda a vida. Apesar
das limitacdes e da fragmentacdo disciplinar que existia ndo s6 entre as disciplinas, mas
dentro das mesmas, como exemplo: Biologia I, Biologia II, Biologia III, Biologia IV, comecei
um processo de identificacdo maior com certas dreas da Biologia, porém nao deixei de ter um
apreco grande pela Geografia e Historia. Apesar da vontade de compreender mais dos
assuntos, de me interessar bastante sobre as questdes fundamentadas nessas trés disciplinas,
tive algumas dificuldades no processo de memorizacdo de seus conteddos até o terceiro ano
do Ensino Médio.

Acredito que, nesse periodo, minha curiosidade estava extremamente agucada,
similar a0 que sinto hoje, porém esbarrava sempre no modo como se ensinavam tais
conteddos. Lembro-me que os professores de Histdria, de certo modo, mesmo estando em
uma escola tradicional, detalhavam e trabalhavam o conteido de forma contextualizada em
forma de contacdo de histdrias, muitas vezes sem o uso de slides. Na Geografia, observava
também uma linguagem mais dialogada e relacionada ao mundo. E lembro que isso me
fascinava, muitas conexdes entre alguns assuntos que nunca tinha conseguido fazer eram
colocadas de forma mais clara e até mesmo 6bvia, mas que ndo era para mim até entao.

Deparei-me vdrias vezes pensando comigo mesmo com as seguintes frases: “Mas
como eu ndo pensei nisso antes, desse modo?”, “E, claro que as coisas devem ter sido assim,
faz muito mais sentido!”. Tais frases, por exemplo, ndo partiam somente de questdes
complexas e de dificeis resolucdes, pelo contrdrio, vinha das mais simples, como por
exemplo: Encarar a Histéria do Brasil contextualizada na Histéria Mundial. Porém esse modo
de refletir e discutir os conteidos nao se estendia a Biologia. Embora considerasse os
professores com bom embasamento tedrico e com uma didética regular, nunca consegui ver
através de suas aulas a Biologia para além de si mesma. Sempre o enfoque era memorizagao
de ciclos de vida, taxons e distribui¢do territorial das espécies, por exemplo, assuntos estes
que possuem uma abordagem muito técnica e exigem do aluno apenas uma memdria de
muitos gigabytes.

As grandes descobertas cientificas pareciam surgir do nada com pequenas
referéncias aos autores, mas nio sentia que a descoberta foi realizada por pessoas, em seus
tempos, através das suas indagagdes, inquietagdes e investigacdes, e que desse mesmo modo
ainda hoje é possivel descobrir, propor e modificar padrdes ja estabelecidos. Portanto, com
isso quero dizer que, na escola, tive acesso a uma ciéncia que me causava curiosidade mas
também parecia bastante engessada para a entrada de novos paradigmas, que ndo parecia um

processo construtivo mas ja pronto e imutdvel.
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Assim fui seguindo, com o tempo amizades importantes foram desenvolvidas e
contribuindo para o meu desenvolvimento. Nessa escola, as disciplinas me pareciam uma
chuva de informagdes, importantes no quesito avaliativo anual e também para a preparacao
para Exame Nacional do Ensino Médio realizado ao fim do terceiro ano do Ensino Médio,
porém pouco instigante e propositivo para uma vida pds-vestibular. Desse modo, encontrei na
biblioteca da escola um local interessante de pesquisa, leitura e vivéncia, sendo, no espaco
escolar deste momento, o lugar que me trazia grandes prazeres, que sanavam e produziam
curiosidades. Mais uma vez, a disciplina ndo se mostrava um espago de acolhimento e
motivacdo com relagdo aos gostos pessoais, ou um espaco de promoc¢ao de novas experiéncias
e aprendizados.

Finalmente chego ao terceiro ano, quando surgiu um enfoque maior na vida
profissional, que me fez refletir: o que eu seguirei profissionalmente durante a vida? Para
responder tal pergunta, me remeto ao passado novamente, onde certamente encontro diversas
respostas sobre aquilo que observo hoje.

Remeter ao passado ndo somente € um resgate histérico daquilo que foi feito ou
pensou-se fazer, mas € possibilitar encontrar as conexdes mais subjetivas entre o respectivo
tempo e o presente, e ainda mais, € dar-se conta da complexidade do futuro.

Durante minha infincia, pude vivenciar o contato estreito com animais de
estimacdo e plantas. O jardim sempre foi meu espaco de principal apreco dentro de casa e
observar os diversos ciclos dos organismos pode ter sido fator fundamental para compreender
duas questdes importantes: A temporalidade e a funcionalidade de cada ser. Pude
compreender nos diversos animais que criei: galinhas, patos, perus, preds, coelhos, jabutis,
cdgados, pdssaros, cachorros e peixes a necessidade de cuidado e interdependéncia, além de
suas especificidades.

Ainda na infncia, tive um forte apego emocional aos rinocerontes através da tv e
das revistas, e os considero meus animais favoritos ainda hoje, tanto por admirar o animal em
filmes ou documentdrios, pela sua postura, grandiosidade e forca, quanto pelos embates
travados com a humanidade em busca de sua sobrevivéncia. Desse modo, a figura do
rinoceronte também foi um veiculo de informacido onde encontrei muitas vezes informacoes
sobre ameacas e extincao de espécies, causas e possiveis mudangas de comportamento.

Ao longo do tempo, ainda no periodo da infancia e comeg¢o da adolescéncia, fui
tendo acesso a caracteristicas amplas, que cada vez se tornam mais complexas, sobre como
um dado animal era representado para mim, dentro da minha casa, como ser amigavel e que

necessitava de cuidado, até a representacdo perante ao mundo externo, como animais que
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seriam utilizados para producdo, a regulamentacdo sobre fauna, a manipulacdo genética para
selecdo de racas canis. Além disso, comecei a perceber com mais clareza os fatores
ambientais e suas influéncias sobre os organismos, como chuva, sombra e sol forte, hdbitos
alimentares, abrigos, doengas e tratamentos. Todas essas observagdes didrias me faziam
conectar pouco a pouco temdticas até entdo desconectadas, além de contribuir fortemente para
um processo de experimentacdo e reflexdo. Estes mesmos processos eram vividos também no
jardim e quintal de casa, na escolha e compra das plantas, transporte, plantio e irrigagao.

Nessa fase da vida, vivenciei os espacos da universidade, longe das formalidades
e burocracias que eles de fato t€ém. Acompanhei corriqueiramente, ainda crianga, meus pais
em suas aulas de graduacdo, apds o hordrio de trabalho deles e nosso de escola. Nosso? Sim,
eu, com aproximadamente § anos de idade, juntamente com meu irmdo de 11 anos, faziamos
nosso dever de casa e brincivamos nos espacos académicos. Meu irmao foi um personagem
essencial para desde cedo eu assimilar que tudo € passivel de divisdo ou compartilhamento, ou
de egoismos e sobreposicdo de interesses. Hoje tal episédio me desperta risos, pois estou
proximo de finalizar meu curso de graduacdo e compreendo o espaco e as relagdes na
universidade de modo muito diferente daquele mesmo que vi quando crianga, mesmo sendo
uma dinamica similar. Isso me desperta para uma segunda reflexdo de como nosso modo de
compreender o mundo se modifica ao longo do tempo, assim como o leque infinito de
inquietagdes, interpretacdes e compreensdes que cada pessoa pode ter sobre si, sobre os outros
e sobre 0 mundo durante toda a vida.

Retomando o terceiro ano, me encontro com tal base pregressa e passo por
experiéncias felizes com professores, aulas e laboratérios que me conduzem, sem ddvidas, ao
curso de Ciéncias Biologicas. No Ensino Médio, comecei a me direcionar de forma mais
enfética para essa area devido as identificagcdes com o contetido, comego a ver de forma mais
clara a necessidade de existirem pessoas estudando e defendendo as espécies de vida. Iniciei
também neste periodo buscas sobre profissdes e suas dreas de atuagdo e, sem duvida, Meio
Ambiente me chamava muita atencdo. Acabei por decidir pelo curso nesse viés de
compreender a sua abrangéncia, de toda espécie vivente, onde eu poderia me dedicar aos
estudos e pesquisas sobre algumas delas.

Apds a decisdo pelo curso, que aconteceu de forma mais préatica no 3° ano,
conversei com minha familia sobre a decisdo e recebi total apoio. Mas, como nada na vida é
simples assim, veio a segunda questdo: Bacharelado ou Licenciatura? A principio, eu nao
compreendia a diferenga entre ambos. Contudo, em algumas conversas com meus pais acabel,

pela minha prépria trajetéria tradicional, encaixotando o bacharel e a licenciatura de tal
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forma: uma mais voltada para pesquisa e outra voltada para o ensino. Embora seja uma forma
simpldria de diferenciar ambos os cursos, acredito que o jogo de palavras nao € veridico em
muitos aspectos, principalmente analisando o meu percorrer académico. A dudvida logo foi
sanada ao fim do exame nacional que teve como resultado a pontuacdo para ingresso nos
cursos de Zootecnia e Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Fui matriculado em Zootecnia
como segunda opcdo, mas ainda antes do inicio do semestre, fui aprovado para Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas. O curso de Zootecnia foi uma estratégia puramente de seguranga
para ingresso no Ensino Superior. Por ter uma intera¢do com animais, acabou sendo uma
valvula de escape, revelando também uma enorme inseguranga decorrente de um jovem que
ndo ingressou no ensino superior.

Quando entrei na Licenciatura em Cié€ncias Bioldgicas, fiquei extremamente feliz,
sem duavida, por estar mais proximo do que eu queria. Mas uma pergunta sempre penetrava
em minha mente advinda de diversas pessoas, amigos, professores, familiares: “Gabriel, vocé
quer ser professor?”. Porém, sempre em mente eu sabia que meu objetivo era focar na
pesquisa, portanto talvez o bacharelado fosse o caminho ideal, mas ndo alcancado. A
licenciatura era meu sonho? Mesmo com a influéncia dos pais pedagogos, o ensino estava
longe de ser o que eu buscava em um curso de Ciéncias Bioldgicas, pelo contrario, era objeto
de panico e de pouca identifica¢do. Certamente o figurino “bidlogo de campo” era muito mais
interessante que uma sala de aula. Talvez eu ainda ndo tivesse clara a importincia do fazer
pedagdgico na formagdo pessoal e social, mesmo tendo ultrapassado toda a primeira etapa, a
escolar.

Logo, finalizo esta introducdo com muitas observagdes e inquietacdes sobre o
papel do “ser” nesse planeta, sobre as modificacdes em cadeia daquilo que éramos para aquilo
que somos hoje e sobre a importancia das etapas iniciais do processo formativo na constru¢ao
da nossa esséncia, adaptagdo e reconstrucao ao longo do tempo.

Adiante, busco dar prosseguimento a minha trajetéria e langar outros
questionamentos baseados naquilo que vivi e compreendi naquele dado momento, fazendo
lagos com aquilo que vivo e compreendo hoje e também com minhas perspectivas de futuro.
Portanto chegamos a um ponto importante, ap6s relatar um pouco de como ocorreu 0 processo
do periodo escolar e adentrar no espaco académico, onde continuo a ser sujeito educando mas
também passo a ser sujeito formador em determinados momentos.

Diante disso, tenho como objetivo geral deste trabalho relatar as conexdes entre
minha trajetéria de vida, formagdo docente e transdisciplinaridade a partir de uma

experiéncia. E como objetivos especificos: 1. Evidenciar as contribui¢des do pensamento
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complexo na Formagdo Docente em Ciéncias Bioldgicas. 2. Promover um didlogo entre a
estrutura curricular da graduacdo e as experiéncias transdisciplinares. 3. Compreender os

resultados e desafios da pratica transdisciplinar do/para o ser formando/formador.

1.1. Uma autobiografia, por que vocé deve ler este trabalho? (Justificativa)

Observo em minha trajetdria, nas leituras, nas palavras, nas estruturas atuais, nas
burocracias, nas motivacdes e na dinamica das relacdes pessoais a prevaléncia de um modo
mecanicista de compreender, construir e solucionar. O mundo, muitas vezes reduzido a
nimeros e medidas exatas, deixa de englobar processos complexos e passa, através de
andlises técnicas pontuais, a querer explicar as dindmicas vitais e sistémicas. Tal l6gica,
segundo Torrés (2005, p. 1), surge ainda no século XVII, ganhando forca com a filosofia
positivista.

No meu crescimento, acabei por vivenciar fortemente as influéncias de tais
pensamentos, 0s quais penetraram nos arranjos educacionais, na escola, na universidade, nos
objetivos educacionais, nas relacdes aluno/professor, nas modalidades didéticas, nas reflexdes
e autocriticas, atingindo ndo somente a mim, mas colocando todos os sujeitos na mesma
formatac@o, como se fosse uma corrente, como um suporte de dados para receber e armazenar
informacao.

Desse modo, se faz necessério refletir sobre os caminhos formativos que estamos
tomando e tracar novas perspectivas de acdo pratica, apoiando-se em um arcabougo tedrico ja
existente. Portanto, Santos (2008, p. 76) refere-se a transdisciplinaridade como uma
maximizacdo da aprendizagem, por trabalhar conceitos de diferentes dimensdes como:
mentais, emocionais e corporais, construindo as teias do conhecimento em diferentes e
variados eixos. Santos (2008) ainda relata que a transdisciplinaridade envolve os estudantes
na construcdo de significado das coisas, resgata o prazer de aventurar-se no mundo das ideias
e de se tornar sujeito ativo quanto as diversas problematicas.

A escolha de um assunto na temética de formagao docente e transdisciplinaridade,
vem em decorréncia de como enxerguei, nos tltimos anos académicos, a sua importancia para
o desenvolvimento de um bom e rigoroso trabalho formativo. E observei que muitos trabalhos
ganham for¢a, motivagdo, impacto e relevancia na vida das pessoas quando promovem agdes
na perspectiva transdisciplinar, ainda que ndo a reconhecam como tal.

Mas por que um individuo ainda tdo inexperiente deve falar e refletir sobre sua

prépria e curta trajetéria? Nesse trabalho busco alinhar fortemente as minhas origens e
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vivéncias aquilo que encaro como fundamental para a formacdo em Ciéncias Bioldgicas, a
transdisciplinaridade. Aqui trouxe, trago e trarei reflexdes e experi€éncias do passado e
presente que pouco a pouco me direcionaram e motivaram a buscar esse tipo de formacdo
ainda no ambiente académico, mesmo havendo grandes dificuldades nas suas proposicdes e
aplicacdes préticas. Através dessa pesquisa, viso aclarar o que € a transdisciplinaridade, o
porqué da sua necessidade na formagdao em Ciéncias Bioldgicas e como alcangar propostas
praticas sobre essa temdtica. Além disso, € importante aproximar conceitos e, para além,
evidenciar sujeitos proponentes que visam concretizar suas agdes através da quebra de
paradigmas educativos. Desse modo, através deste trabalho, busco trazer reflexdes ao leitor
sobre a minha trajetdria de acdo que muitas vezes se conecta com tal perspectiva.

Utilizo da narrativa autobiogréfica pois acredito no que diz Névoa (1999): “O
reforco de praticas pedagdgicas inovadoras, construidas pelos professores a partir de uma
reflexdo sobre a experiéncia, parece ser a unica saida possivel”. E, para evidenciar tais
experiéncias, nada melhor que o modo autobiogréfico, o qual também € abordado por este

autor:
As abordagens autobiograficas (ndo apenas num sentido pessoal, mas geracional), as
praticas de escrita pessoal e colectiva, o desenvolvimento de competéncias
“dramaticas” e relacionais ou o estimulo a uma atitude de investiga¢do deveriam
fazer parte de uma concepcio abrangente de formacdo de professores (NOVOA,
1999, p. 11).

Desse modo, propondo um entrelacar entre experiéncia de vida, formacio
docente e transdisciplinaridade foi adotada esta metodologia de trabalho. Logo, a leitura desta
pesquisa tem como alvo professores formadores, graduandos e recém graduados que possam
contribuir para novos rumos na Educacdo. Na busca pela devolugdo a educacio do seu papel
de promover sujeitos conscientes sobre si mesmos, sobre as pessoas € 0 mundo que os cerca,

em vez de estudantes desmotivados, sem perspectivas e mutilados por excessiva producdo e

padronizacao.

1.2. Como falar do que vivi? (Metodologia)

J4 falei do porque ler esse trabalho, mas preciso agora trazer algumas consideragdes sobre
referencial bibliografico nas dreas de disciplina, transdisciplina e formacdo docente. Nesse tépico
trazemos alguns autores e conceitos importantes que serdo trabalhados ao longo do trabalho. Além

disso, insiro aqui os métodos utilizados na construgdo do trabalho cientifico, o motivo das escolhas e
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os autores que os embasam. Parte relevante para compreensdo do percurso metodolégico do

autor/pesquisa.

1.2.1. Uma teoria em cada reflexdo

Aqui inicia-se um trabalho que hé bastante tempo estd no meu cora¢iao, motivado
por experiéncias de toda a minha vida até o presente momento. Para compreendé-lo, é
necessdrio esclarecer a visdo e uso de alguns termos e conceitos que serdo utilizados com
frequéncia na constru¢do do trabalho. Relembrando, nessa pesquisa serdo investigadas as
interacdes entre narrativas de vida, formacdo docente e transdisciplinaridade. Dentro desse
idedrio € necessdrio compreender e conceituar diretamente alguns termos, além de outros que

se relacionam fortemente dentro da pesquisa.

Disciplinaridade, Transdisciplinaridade e Formag¢do Docente

Quando abordamos o assunto da disciplinaridade, utilizamos de autores como
Foucault (2012) e Fazenda (2008; 2011). Michel Foucault traz uma visao critica e ampla dos
diversos espacos disciplinares da sociedade como escolas e universidades, mas também

prisdes, conventos, hospicios e quartéis. Onde define, de tal forma:

Esses métodos que permitem o controle minucioso das operagdes do corpo, que
realizam a sujeicdo constante de suas forcas e lhes impdem uma relacdo de
docilidade-utilidade, sdo o que podemos chamar “as disciplinas” FOUCAULT (2012
p- 133).

Através desse olhar mais critico, mas sem aprofundar nas questdes que este autor
amplamente discute, utilizarei de tal abordagem para trazer, ao longo da narrativa, os
processos disciplinares como fatores globais que influenciam e estruturam diversas
instituicdes formativas, como escola e universidade. E como tal enrijecimento na formacao
acaba por gerar um profissional pouco criativo, pouco autbnomo e ndo-entusiasta de suas
causas pessoais e coletivas.

Tendo em vista que o processo de disciplinarizagdo tomou forca e avancou sobre a
educagdo, viso aqui, através dessa interpretacdo colocar a transdisciplinaridade como um
caminho que ainda considera a disciplina, mas que modifica 0 modo como ela atua, além de

ampliar sua vis@o para além da mesma, ndo sendo a disciplina, através desta, um fator
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limitante. Como a propria etimologia da palavra transdisciplinar diz, no prefixo “trans”,
encontramos o sentido de “para além de”, ou seja para além da modelagem disciplinar.
Assim, utilizamos de Fazenda (2011) para caracterizar algumas das perspectivas

disciplinares:

Disciplina — Conjunto especifico de conhecimentos com suas proprias
caracteristicas sobre o plano do ensino, da formagdo dos mecanismos, dos métodos,
das matérias.

Multidisciplina — Justaposi¢do de disciplinas diversas, desprovidas de relacdo
aparente entre elas. Ex.: miisica + matemadtica + historia.

Pluridisciplina — Justaposicdo de disciplinas mais ou menos vizinhas nos dominios
do conhecimento. Ex.: dominio cientifico: matematica + fisica.

Interdisciplina — Interacdo existente entre duas ou mais disciplinas. Essa interagdo
pode ir da simples comunicacdo de ideias a integracdo mutua dos conceitos diretores
da epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos dados e
da organizacdo referentes ao ensino e a pesquisa. Um grupo interdisciplinar compde-
se de pessoas que receberam sua formacdo em diferentes dominios do conhecimento
(disciplinas) com seus métodos, conceitos, dados e termos proprios.

Transdisciplina — Resultado de uma axiomdtica comum a um conjunto de
disciplinas (ex. Antropologia, considerada “a ciéncia do homem e de suas obras”,
segundo a defini¢do de Linton) (FAZENDA, 2011, p.54).

Desse modo, como conectar o conceito da Transdisciplinaridade ao curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas? Utilizaremos do Projeto Politico Pedagégico do curso e
das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas para dialogar
com tal proposta levantando anélises, criticas e propostas ao longo do trabalho.

Para a construcio do conceito e das discussdes sobre transdisciplinaridade
embasarei os relatos com maior énfase em Edgar Morin (2003a; 2003b; 2007), que possui
numeroso acervo sobre esta perspectiva de trabalho. Para entrelacar com as questdes de
formacdo docente, apoiarei em algumas falas e pensamentos de Freire (1979; 1987; 1989;

2013), No6voa (1999; 2009) e também de Morin (2000; 2005).

1.2.2. Meu percurso de pesquisa

Com este trabalho, pretendo identificar as conexdes, as contribuicdes, as
estratégias e os desafios inerentes a trajetéria de vida, relacionando-os a perspectiva da
transdisciplinaridade, ndo somente aquelas pontuais e focadas em um determinado episédio,
mas que sdo fruto da observacdo externa e sistémica da pritica e que estdo intimamente
ligadas aos proponentes, suas relagdes, ideologias e caminhos percorridos. Desse modo, busco

evidenciar, compreender e analisar as relacdes e experiéncias que me levaram, como
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estudante de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas de uma universidade ptblica a tentar
desenvolver esse tipo de pensamento e prética que podem ser consideradas transdisciplinares.

Para tanto, serd necessario sair totalmente dos limites de uma pesquisa
quantitativa, encarando a subjetividade da pesquisa qualitativa como uma importante
ferramenta de andlise por ampliar a abordagem do espectro emocional e intencional dos
sujeitos. Minayo (2012) destaca a pesquisa como a base da ciéncia, sendo uma tarefa de
indagacdo e construcdo da realidade. Nao € algo rigido e ndo se tem o dominio de quais serdo
os resultados finais. Portanto, para a constru¢do de uma realidade muitas vezes ignorada pelas
padronizacdes mecanicistas, optamos por desenvolver uma pesquisa qualitativa, na qual
Minayo (2012) caracteriza como importante, por revelar mais das constru¢cdes humanas, que
se traduzem muito além dos numeros, através das relacOes, das representacOes e
intencionalidades.

Logo, minha intencdo € revelar as questdes e inquietacdes que muitas vezes
morrem implicitas ao formando/formador, sem grandes observancias por muitas vezes nao
serem vistas como prioridades. Desse modo, Bogdan e Biklen (1982) ainda caracterizam a
pesquisa qualitativa como um método mais preocupado com os processos do que com
produtos, além de observar o significado que as pessoas ddo as coisas e a sua vida, sendo
focos de atengdo especial do pesquisador.

Em virtude de a pesquisa ter esse cardter descritivo e atemporal, opto por utilizar a
autobiografia como coluna estruturante do trabalho para permitir colocacdes e exposi¢oes
relevantes assimiladas ao longo do tempo por mim, através das experiéncias pessoais. Bueno
(2002), traz reflexdes a respeito das relacdes entre a autobiografia e o conhecimento cientifico
inerente a este método de pesquisa. Ele fala que através da autobiografia temos acesso a um
maior nivel de subjetividade, corroborando para a constru¢do de conhecimento cientifico do
sistema social. Além disso, aborda o processo de construcao de ideias e conceitos através de
uma exposicdo de vivéncias percorridas pelo autor/objeto.

Portanto segundo Bueno (2002) utilizaremos a narrativa autobiogridfica como
material primario na pesquisa € para complementar tal abordagem, segundo Passeggi (2011)
utilizaremos também materiais biograficos secunddrios, dando &nfase na fotobiografia para
melhor linearidade e ilustracdo das etapas, espacos e personagens, dinamizar o didlogo com o
escrito e principalmente ser estimulo para exposi¢des das memorias da narrativa.

Para Bruno (2014) a fotobiografia € um conceito alinhado as narrativas humanas
que convida o leitor para além da ilustracdo, mas para o pensar histdrias visuais recheadas de

significacdes. Utilizarei deste recurso pois € uma arte e uma ciéncia que representa e faz parte
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dos meus gostos desde cedo, incorporando assim caracteristicas minhas a narrativa, além de
possuir documentacdo de grande parte da trajetéria. Para andlise e discussdo dos dados
expostos na narrativa utilizarei do método indutivo (LAKATOS, 2003), buscando ao fim uma
proposta geral com base nas premissas trabalhadas ao longo do texto, ouseja, uma
generaliza¢do de um caso particular (SEVERINO, 2007, p.104).

Nesse percurso metodolégico iremos trabalhar a partir de uma narrativa e
consecutivamente uma discussao referenciada sobre os relatos abordados no capitulo anterior.
Dessa forma os capitulos 2, 4 e 6 serdo andlises e discussdes sobre aquilo que serd dito nos
capitulos impares, sendo o capitulo 6 uma discussdo geral sobre o trabalho. Pontuo dessa
forma para que sejam expostas algumas experiéncias através das narrativas, e logo apods
possa-se discutir sobre cada trecho exposto. O trilha a ser seguido corresponde as experiéncias

passadas em minha vida como traz a seguinte imagem (Figura 2):

Escola Universidade
HERBARIO MONITORIA VERDELUZ VERDELUZ
DE IPEC
LAB. DE PIBID CIENCIA
INVERTEBRADOS SEM
MARINHOS FRONTEIRAS

Figura. 2. Trajeto da Narrativa das minhas experiéncias formativas

Apos tal referencial tedrico sobre os procedimentos da pesquisa, posso retornar
minha narrativa dando continuidade na minha trajetéria. E agora, retomo um ponto
fundamental, o ingresso na Universidade. Portanto, nos proximos capitulos farei reflexdes

sobre o que ja foi dito e darei continuidade aos relatos.

2 EU VIVI O POSITIVISMO PARA DEPOIS ENTENDE-LO

Nessa curta trajetoria de vida, passei por muitos processos € por possuir uma
caracteristica particular de ser bastante reflexivo sobre o que fiz, faco e farei, acabo por me
envolver costumeiramente em pensamentos sobre fatos da realidade. Dentre tais pensamentos,
me coloco como objeto e observo as relacdes, percepgdes e construgcdes daquilo que estd a

minha volta, sendo tal troca, tijolos ou marretas na edificacdo daquilo que sou hoje. Freire
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(2013, p. 67) coloca que tais reflexdes sao advindas da capacidade humana de consciéncia da
sua propria incompletude e que estas sdo raizes do processo de educabilidade humana. Freire
(2013) também fala de um importante pilar que uso na presente pesquisa; ele toca na nossa
capacidade de aprender, a qual vai muito além de adaptar-se a algo, mas é sobretudo uma
acdo de transformacdo, intervencdo e recriacdo da realidade. Ainda nessa perspectiva,
trazemos Morin (2000, p. 77): “E no encontro com seu passado que um grupo humano
encontra energia para enfrentar seu presente e preparar seu futuro”. Tendo em vista que boa
parte daquilo que havia vivenciado na escola pertencia a um modo de encarar o mundo e as

pessoas, faz-se necessario um breve explicagdo:

O positivismo é uma expressdo da filosofia moderna que, como o préprio nome o
diz, entende que o sujeito “pde” o conhecimento a respeito do mundo, mas o faz a
partir da experiéncia que tem da manifestacdo dos fendmenos. Entende que o mundo
€ aquilo que ele se mostra fenomenalmente, a apreensdo de seus fendmenos sendo
feita através de uma experiéncia controlada, da qual sdo eliminadas as interferéncias
qualitativas. Daf a tnica forma segura de conhecimento ser aquela praticada pela
ciéncia, que dispde de instrumentos técnicos aptos a superar as limitacdes subjetivas
da percepg¢do (SEVERINO, 2007, p.109).

Em virtude disto, neste topico viso caracterizar e definir o atual modelo educativo
formativo, evidenciar correlagOes entre teoria e pritica e o método cientifico através das
minhas vivéncias, e pontuar reflexdes que iniciaram o meu processo de afastamento do atual
modelo de forma mais clara e critica e que me direcionaram na busca da perspectiva

transdisciplinar.

2.1 As experiéncias

Minha saida do Ensino Médio e recém ingresso no Ensino Superior me
reposicionou rapidamente da plateia ao palco. Palco ndo s6 no sentido de destaque, mas de
potencializar o meu desejo e sentimento de acio sobre estruturas ja impostas, que no periodo
escolar eram praticamente inacessiveis, ou invisiveis, pois ndo conseguia nem ao Mmenos
questiond-las ou entendé-las como algo que poderia ser mudado ou adaptado.

Deste modo, ndo sei ao certo se o ambiente académico, o desenvolvimento da
minha autonomia pessoal, ou mesmo ambos, me tirou, em alguns aspectos, da posi¢ao de
sujeito passivo para ativo quanto as minhas potencialidades de provocar mudanga
socioambiental.

No periodo escolar, apesar de ter também uma autonomia, essa era, sem duvidas,

menor. Desenvolvi poucas capacidades de implementacdo pratica de projetos pessoais e
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coletivos, faltando, de certo modo, observacdes sobre a realidade e uma andlise mais critica
sobre o que vivenciava nos Onibus, nas idas e vindas da escola, na sala de aula, nos recreios e
nas relacoes.

Na primeira escola, onde estudei dos meus 4 aos 13 anos, ndo sei se por
imaturidade ou auséncia de estimulos para reflexdo nesse sentido, jamais dediquei muita
atencdo ao que viria no “pos escola” ou sobre a realidade do mundo naqueles instantes. Na
minha alfabetizacdo, foram feitas perguntas sobre o que eu gostaria de ser quando crescesse,
proximo ao periodo da festa dos doutores do ABC. Quando me perguntaram, ndo sabia ao
certo o que dizer, até porque meu leque de possibilidades ainda era limitado, talvez
conhecesse médico, bombeiro e policial, lembro que alguns dos meus colegas também
escolheram entre esses. Entdo naquele momento respondi a pergunta: “Gabriel, o que vocé
quer ser quando crescer?” com “médico”. Ali, tal profissdo parecia algo que me chamava
atencdo pelas andlises, pela curiosidade, pelo cuidado, pela vestimenta, mas também era um
periodo onde passei por vdrias crises alérgicas e minha inser¢do em clinicas e hospitais ficou
muito frequente. Isso me faz pensar que nossas escolhas estdo altamente relacionadas ao grau
de representatividade que elas possuem para nds e em nossas vidas. Tal reflexdo sera mais na
frente detalhada de forma mais ampla.

Minha rotina escolar na infincia baseava-se bastante em misicas e brincadeiras no
patio no primeiro tempo junto as professoras das turmas mais novas, apds isso famos para as
salas de aula. Porém, com o passar dos anos, as aulas tomaram todo o tempo, menos o do
recreio.

Passada a infancia e chegada a adolescéncia ainda era pouco comum eu repensar
ou refletir sobre minha carreira profissional, ndo tinha muita ideia sobre todas as engrenagens
que ja existiam e circundavam a escola pelo lado de fora. Nem mesmo procurei os caminhos
para me tornar um médico, para me tornar um profissional, da mesma forma que nunca vi de
modo muito ativo e claro as minhas inten¢des e perspectivas com e para a sociedade, meio
ambiente, coletivo, as mudangas, as fases, o futuro. Isso me faz pensar que muitas vezes a
escola se faz de modo apartado do mundo.

Talvez isso possa parecer uma cobranca exagerada para o saber de uma crianga,
mas ao longo do tempo as coisas continuaram de modo similar, sem muito envolvimento.
Isso, hoje, me faz considerar enquanto adulto e professor um comportamento que se relaciona
fortemente a0 modo como somos inseridos no processo formativo. O presente € extremamente

desconectado das aspiracdes futuras e agdes passadas. Tudo isso se relaciona com tal
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proposta: “[...] compreender que um pensamento mutilador conduz necessariamente a agdes
mutilantes.” (MORIN, 2007, p.15).

O papel do formador em todas as fases da vida deve ser sempre de estimulo e
interlocutor das possibilidades do mundo. Embora existam fatores de autonomia e capacidade
limitada de enxergar o todo nas idades iniciais, a formacao tem papel fundamental na insercao
dos sujeitos pouco a pouco nas dindmicas socioambientais, considerando a idade e métodos
adequados. Coisa esta que considero nao ter descoberto no periodo escolar. Mas observo que
em todos os niveis educacionais encontramos mais do mesmo, sendo nos doutores do ABC a
falta de acesso a gama de opg¢Oes profissionais, no vestibular o pensar e decidir no dltimo ano
escolar sobre o curso que ird seguir, seja no trabalho de conclusdo de curso de graduacao, com
a definicdo do tema do trabalho no dltimo semestre.

Acho que ainda falta muito no processo a ideia do todo, a ideia de processo em si,
a ideia de informar e oportunizar, a ideia de se questionar pelo real motivo das acdes
desenvolvidas. Acredito que muito dos questionamentos podem surgir particularmente ao
longo da vida, mas o educador tem papel fundamental para que estes questionamentos
ocorram nos momentos em que as pessoas se encontrem nos processos. E ndo sé no caso de
“O que vocé quer ser quando crescer?”, “Qual curso ira escolher?”, “Qual tema trabalhara no
tcc?”, mas também questionamentos como “O que vocé sonha para a sociedade?”, “Como
podemos alcancar um ambiente mais justo?”, “O que fazer para termos um mundo mais
pacifico?”, “Quem nos somos hoje? Por que nos tornamos assim?” e “O que conseguimos
fazer bem? O que podemos melhorar?”. Tais questionamentos devem ser intrinsecos aos
caminhos de aprendizado, permeando a trajetéria do educando.

Na segunda escola, com a caminhada para o vestibular, estive mais inserido em
temadticas de relevancia mundial, em grande parte pelo contexto das aulas expositivas, com
algumas poucas excecdes. Em uma delas, lembro-me de uma atividade que visava
desenvolver uma entrevista sobre a vida da empregada doméstica que trabalhava na sua casa.
Isso ocorreu no meu 9° ano do Fundamental II, mas foi talvez uma das primeiras vezes que sai
daquela dinamica a base de festividades para maes, pais e olimpiadas escolares e esportivas.
Foi onde tive que sair do eixo familiar e investigar um pouco da vida da Dona Socorro que
trabalhava na época 1d em casa, através de relato e foto. Esse trabalho foi marcante para mim
e foi eleito o melhor relato da classe. Através dele, descobri mais sobre uma realidade
proxima a mim, mas bem mais dificil que a minha e pude ter essa compreensdo ainda nos
tempos escolares. Mas para além disso, a motivacdo para um aprendizado contextualizado

parecia ser tdo somente o bom desempenho no exame final, ndo parecia estar se falando de
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coisas reais, problemas, solugdes, ideias, comportamentos, € muito menos se enxergava aquilo
como algo passivel de mudanca.

Trago tais questdes pois observo que essa venda que eu trazia do periodo escolar
em algum momento foi tirada, me colocando cada vez mais como sujeito ativo na busca de
solucdes de problemdticas socioambientais. Imagino que tais vendas sdo postas de modo
diferente em cada personagem, que também de modo diverso conseguem se desvendar. Ao
longo do tempo, observo que construi e desconstrui muita coisa através das experiéncias,
descobri que elas sdo importantes fatores para ampliar o espectro de conhecimento e, a partir
disso, ter uma visdo mais complexa dos fatos.

Larrosa (2011) fala da experiéncia como uma questdo de influéncia externa ao
objeto, que passa além do proprio corpo e se entranha nas palavras, ideias, representacoes,
sentimentos, projetos, intengdes, saberes, poderes e vontades. Larrosa define tal agdo como
principio da subjetividade, reflexividade ou transformagdo, justamente por considerar a
experiéncia um movimento de ida e volta, no qual o objeto modifica 0 mundo e o mundo o
objeto. Passei a compreender o quanto aquilo que eu passava, entre experi€ncias boas ou ruins
permaneciam em mim, ou me remodelavam ao longo do tempo, sendo eu matéria-base
moldédvel. Comecei a valorizar cada experiéncia e me perceber sujeito que havia passado por
algumas situacdes nessa vida, mas que ainda passaria por outras tantas, em que cada uma
delas me mudaria de algum modo e me tornaria “Gabrieis” de tempos futuros. Dessa forma, vi
o poder da experi€ncia e quao ricas e necessarias sdo para cada sujeito.

Portanto, experienciar foi a minha primeira estaca para armar a cabana da
complexidade, e considero-a uma necessidade para iniciar um processo de ampliagcdo da visdo
e da capacidade de proposicdo. Das experiéncias escolares e académicas as da vida de um
modo geral, das mais simples as mais complexas, em todas obtemos aprendizado sobre um
método e uma conclusdo, seja sobre como amarrar um sapato a como chegar a um matrimonio
ou como enfrentar uma doenga, experiéncias pessoais ou que ocorrem em nossas
proximidades nos ensinam a nos posicionar com maior seguranga diante das situacdes. A
partir desse processo de experienciacdo em toda a trajetoria, € possivel identificar posturas e
estruturas que ja causavam certo incomodo no que se refere ao fazer pedagdgico. Farei um

breve relato introdutério sobre os primeiros incomodos no tépico a seguir.
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2.2 Os incomodos

Ainda nessa interse¢do entre escola e universidade, comego a perceber certas
caracteristicas que vao me tirando da posi¢ao de imparcialidade e de sujeito pouco critico, me
iniciando em um processo de discordancias e incomodos com alguns processos educativos.
Advindo de escolas tradicionais, desde cedo estou em contato com turmas grandes, com o
encaixotar das disciplinas, com as fileiras, com a relacdo de dominancia advinda do professor,
com as salas semelhantes a carceragens, com os sinais, toques de recolhida, com as puni¢des
pouco reflexivas, com as avaliagdes mecanicistas e com os profissionais em ritmos frenéticos.
Saviani (p.17, 1999) denomina tal caracterizacdo como Pedagogia Tradicional, a qual surge
com a proposta de educacdo como um direito de todos e dever do Estado, mas que se
consolida através dos interesses da classe dominante no periodo: a burguesia. Saviani (p.18,
1999) ainda coloca que a escolaridade consolidou processos de marginalidade da parte ndo
atendida, e a escola alcancou status de antidoto a ignorancia, portanto a escola ao invés de
tornar-se espaco de libertacdo e inclusdo, na logica tradicional tornou-se muitas vezes objeto
para a exclusdo e desigualdade social.

Saviani (p.18, 1999) esclarece que o papel da escola na perspectiva tradicional é
de difundir a instru¢do, de transmitir e sistematizar os conhecimentos acumulados pela
humanidade. Além disso, qualquer iniciativa é centrada no professor, que transmite, de acordo
com a sua légica, o acervo cultural aos alunos e expde as licdes e exercicios que deverao ser
realizados disciplinadamente. Tal caracterizacdo do espago tradicional disciplinar se
correlaciona fortemente ao idedario positivista, formalizado por Comte ainda no século XIX,
que segundo o autor declarava que o pensamento positivista poderia garantir a organizacao
racional da sociedade (ISKANDAR, 2002). O autor ainda considera que o positivismo atua
em favor do ensino leigo das ciéncias e contra a escola tradicional humanista religiosa, além
de ser o propulsor do curriculo multidisciplinar e fragmentado (ISKANDAR, 2002).

Desse modo, algumas das minhas experiéncias narradas, escolares e académicas,
tem suas bases fixadas sobre o positivismo e também sobre o processo de disciplinarizacdo.
Tal processo, por um lado declaradamente importante para organizar ideias, por outro consiste
em um verdadeiro carcere para o novo, o diferente, o subjetivo, o criativo, além de considerar
a ciéncia como unico ponto de certeza, contrariando Morin (2000), que coloca a incerteza
como principio bdsico da complexidade na resolug¢do de problemadticas.

O processo de disciplinarizacdo embasado em Foucault (2012, p.133) se fortifica

ainda nos séculos XVII e XVIII, quando se tornam férmulas gerais de dominacdo. Assim,
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ainda como forte instrumento para a padronizacgdo e, para além disso, a producgdo, é colocado
muito além de um organizador de conceitos e conhecimentos especificos, mas vira um objeto

de poder na presente sociedade.

A disciplina aumenta as for¢as do corpo (em termos econdmicos de utilidade) e
diminui essas mesmas forcas (em termos politicos de obedi€éncia). Em uma palavra:
ela dissocia o poder do corpo, faz dele por um lado uma “aptiddo”, uma
“capacidade” que ela procura aumentar; e inverte por outro lado a energia, a
poténcia que poderia resultar disso, e faz dela uma relagdo de sujei¢do estrita
(FOUCAULT 2012, p. 133-134).

Dentro dessa perspectiva, vivenciei muitas situacdes nas rotinas escolares, desde
professores exaustos e saturados em suas rotinas plenas de turmas em varias sedes da escola,
além de alunos alheios ao seus papéis dentro e fora da escola, além de privados de grande
parte da sua capacidade criativa. Dentro das turmas nas quais me inseri, obviamente observei
perfis variados entre os estudantes, aqueles extremamente falantes, aqueles brincalhdes,
outros calados, outros medianos, outros estudiosos, outros inseguros, mas nao tao 6bvio assim
parece ser o pensar sobre o processo desse aprendizado, dessa diversidade estudantil.

No decorrer das aulas era visivel a necessidade de todos, inclusive minha, de estar
fora do ambiente de sala de aula em alguns momentos, e para isso surgiam as mais diversas
justificativas, como ir ao banheiro, a coordenacdo, a secretaria, qualquer espago que nao fosse
manter-se naquela sala. A minha segunda escola contava com os auxiliares de coordenacao
para manter os alunos sempre dentro das salas, mesmo que, as vezes, fosse quase uma guerra
para esses profissionais executarem sua funcao.

Com isso, ndo quero colocar o professor como refém das inquietudes dos alunos,
até por que nao acredito que deva ser esse o modo de nos relacionarmos dentro de uma sala de
aula, mas observarmos a causa dessas inquietudes e nossa responsabilidade sobre elas, para
isso € necessdrio refletirmos sobre: para que nds professores estamos inseridos na escola? Nao
seria o desenvolvimento de aprendizagens o nosso principal objetivo? Nao seria fazé-los
compreender a importancia e a aplicacdo da Biologia em suas vidas, antes de cobra-los quanto
aos detalhes memorizaveis que qualquer mente treinada pode fazer? O conhecimento nio se
daria em outras formas e espagos, mesmo que fossem dentro da escola? Nao seria possivel
desenvolver algo além de escritos em uma lousa e de slides no projetor?

A disciplina tratada por Foucault parecia se fazer presente ali ainda que eu nao

pudesse vé-la como a vejo hoje. Mas algo ja me incomodava, algo para mim parecia até inuitil
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ou irracional. Os mecanismos de producdo de transferéncia de conhecimento pareciam os
principais objetivos de toda a industria educativa com o codinome escola.

Lembro-me de uma situacdo que me despertou um pouco sobre a dificuldade de
implementar o novo no ambiente em que todos os dias a mesmice se repete. Nao sei ao certo
se foi no primeiro ou segundo ano do Ensino Médio, mas acredito que ndo importa muito.
Minha professora de redagdo quis desenvolver uma aula um pouco mais dindmica, trazendo
um boneco que iria passar pela mao das pessoas € na pessoa que parasse junto com a musica
teria que responder algo referente ao conteddo daquele determinado periodo. A principio,
todos se animaram com a ideia, mas logo a tentativa falhou, os alunos nao seguiam a ordem
correta de repasse do boneco e ele acabava sendo jogado em qualquer lugar e, na pausa da
musica, ele estava no chio, ou seja ninguém respondia nada.

Era visivel naquele dia a vontade de propor algo novo e a decep¢do da professora
com ela mesma e com os alunos quando a proposta ndo teve o andamento esperado. As aulas
voltaram aos slides comuns e os alunos aos comportamentos comuns, embora mais calmos
pouco interessados no contetdo. Aquela aula parecia uma tentativa na escuriddo, na busca de
tornar o espago mais ludico, porém talvez tenha evidenciado o processo inverso, de que os
alunos e a escola ndo estdo abertos para receberem o novo, portanto é mais facil manter-se
fazendo do mesmo. Mais uma vez a busca pela mudanga se fazia pontual, sem colaboragio, e
era esquecida no tempo, jamais vista como um processo que muitas vezes requer
modificagdes profundas estruturais.

Desta maneira, vi no ambiente escolar e continuei enxergando no ambiente
académico caracteristicas de restricdo e falta de abertura muito fortes. Tal sentimento cresceu
ao longo do tempo e veio se tornando mais claro sobre o sistema ao qual estamos todos
inseridos. Apesar da imaturidade, comecei a diferenciar e observar o que me parecia efetivo e
proveitoso aos alunos daquilo que era trabalhado mas esquecido no semestre seguinte. Assim,
iniciei no Ensino Médio uma anélise sobre o porqué de eu estar diariamente na escola, o
porqué de certas métodos repetitivos, o porqué da auséncia de questionamentos diante de tudo
1Ss0.

Finalizo este tdpico para dar prosseguimento ao proximo com uma citacdo de
Freire (1979, p.8): “Os homens que a criam s3ao os mesmos que podem prosseguir
transformando-a”. Portanto, através da minha insatisfacdo e dos incomodos, fui buscando

outros caminhos.
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2.3 Os afastamentos e os novos direcionamentos

Inicio as reflexdes desta secao com a citagio de Freire (2013, p.67) que utiliza do
verbo apreender como uma a¢do de assimilacdo profunda, como habilidade humana que torna
possivel compreender a substantividade de um dado objeto e reconstruir um mau aprendizado.
Acredito que esse fator foi determinante em alguns aspectos para que eu pudesse ir pouco a
pouco deixando de lado situagdes que até entdo eram padrdes e tidas como corretas e
comecando a me remodelar em diversos aspectos de compreensdo do mundo. Nesta ideia

Freire (2013) afirma que:

Por isso, somos os tnicos em quem aprender € uma aventura criadora, algo, por isso
mesmo, muito mais rico do que meramente repetir a licio dada. Aprender para nés é
construir, reconstruir, constatar para mudar, o que nio se faz sem abertura ao risco e
a aventura do espirito. FREIRE (2013, p.68.)

Assim, encerro os tempos de escola, e inicio o curso de Ciéncias Bioldgicas.
Embora ainda na infincia o termo ou a defini¢cdo ndo fossem claros, as disciplinas de ci€ncias,
sobretudo a bioldgica, me despertavam curiosidade e aprego, e durante o Ensino Médio me
decidi por segui-la.

Estar em espacos abertos, de movimento, de natureza exuberante sempre me
trouxeram bem estar, 0 que me aproximou da drea de Meio Ambiente. A entrada no curso de
licenciatura era como pisar em caixas de ovos, me deixava extremamente tenso, porque apesar
de querer entender mais sobre as espécies de vida, ainda ndo havia visto a licenciatura como
um modo de construir isso. Mas era minha tinica op¢ao de me aproximar do que almejava.

Com o histérico escolar baseado fortemente em referéncias positivistas, as
vivéncias em casa e as influéncias dos meus pais me distanciaram de certa forma dessas
referéncias no dia a dia. Tive acesso a outros espacos de maior liberdade, principalmente no
campo das artes, como teatros, oficinas, cinema, at€ mesmo nos espagos de casa, com pintura,
brincadeiras, argilas e o cuidado com os animais e plantas que exigiam, de certo modo, uma
constru¢do didria de ideais.

Eu conseguia facilmente perceber espacos de liberdade e entusiasmo em meio aos
espacos de obrigacdo e desestimulo. E conseguia captar os niveis de envolvimento, motivagcao
e aprendizagem das pessoas em cada um deles. Nao estou colocando situagdes em uma
balanca de importancia, mas ao meu ver, nos ambientes de liberdade e entusiasmo, as pessoas

pareciam mais envolvidas nos “porqués” de estarem desenvolvendo aquilo, era como a
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liberdade fosse um botdo de motivacio de algo. Tal visdo, ainda embacada pela inexperiéncia,

€ corroborada com tal pensamento:

A visdo da liberdade tem nesta pedagogia uma posi¢io de relevo. E a matriz que
atribui sentido a uma prética educativa que sé pode alcancgar efetividade e eficicia na
medida da participacio livre e critica dos educandos (FREIRE, 1967, p. 4).

Era possivel analisar em minha trajetéria o meu gosto pela liberdade ainda que
fosse algo internalizado e dificil de ser posto para fora. Muitos dos meus aprendizados ja eram
observados quando eu me sentia livre para aprender e reconhecia a importancia daquele fato,
estando em um slide ou em uma situacao cotidiana na rua, mas era preciso existir uma relacao
comigo, com meu ser, com minha historia para que houvesse um didlogo e um aprendizado.

Desse modo, embora decidido pela pesquisa bioldgica focada em campos e
laboratdrios, ainda ndo sabia no que tais reflexdes poderiam influenciar meus caminhos no
campo académico e provocar intensas e inesperadas transformacdes. Mas j4 sabia discernir
aquilo que me afastava do conhecimento e que me promovia desinteresse. Doses do novo, de

adrenalina sempre me foram bastante uteis.

3 OS PRIMEIROS PASSOS: NA GRADUACAO EU ME PERDI ATE ME
ENCONTRAR

Aqui chego em uma importante etapa de minha vida vivenciada na universidade,
embora vivenciar este ambiente ainda seja em nosso pais um privilégio. Pude ingressar
através do Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, exame longo e, de certa, forma
cansativo, mas que trouxe, ao meu ver, contextualizacdo, reflexdo e aplicabilidade maior dos
conteddos vistos na fase escolar. Meu ingresso na universidade se deu em 2012.1, logo apds o
ano de conclusao do Ensino Médio, em 2011.

Neste capitulo, tenho como intuito iniciar os relatos sobre o comec¢o da minha
vida académica. Aqui, busco falar dos primeiros passos no curso de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, dos desafios da formacao, das buscas por identificacdes e das mudangas de ordem
pessoal. Serdo expostos alguns dos locais e ambientes de trabalho que constituiram o inicio da
minha jornada, o inicio das minhas motivacdes no mundo académico e a subjetividade dos

sentimentos envolvida em cada passo.
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3.1 A busca

Ao entrar no curso, me deparei com uma turma de 40 estudantes, 20 da
licenciatura e 20 do bacharelado, e eu estava entre esses vinte como licenciando. O fato do
inicio do curso ter a mesma grade curricular entre as duas modalidades me deixava mais
tranquilo com relagdo ao caminho que viria pela frente, permitindo-me experimentar do curso
antes de uma decis@o de mudanca de modalidade. Uma turma mista de alunos advindos de
diferentes escolas, publicas e privadas, perfis socioecondmicos diferentes e objetivos com
relac@o ao curso também bastante variados.

Logo desenvolvi amizades importantes que permanecem até hoje e vejo o quio
necessdrias e importantes sao para manter o equilibrio nessa trajetdria tao cheia de percalcos,
de indecisdes, de desestimulos mas também de motivacdes. E necessdrio alguém que esteja
envolvido no mesmo trajeto com quem se possa compartilhar, desabafar, chorar, sorrir,
discutir e decidir certas questdes que muitas vezes nos colocam em situagdo de inseguranga
ou pressao.

Minha turma, apesar de algumas diferencas naturais, em todo o percurso manteve
a unidade de grupo, fator também importante no compartilhamento de ideias, de tomadas de
decisdo quanto a entraves ao longo do curso, como comportamentos excessivos de certos
professores, ou avaliacdes distantes daquilo que se via no decorrer das aulas. Enfim, em
situagdes que colocassem o desenvolvimento coletivo em cheque, sempre era necessario um
agir em grupo.

No primeiro semestre ja tive acesso a variados conteudos, indo desde disciplinas
que visavam a reflexdo sobre ciéncia e o desenvolvimento de estratégias para a divulgacdo
cientifica, até disciplinas mais conteudistas como Ecologia e Diversidade Bioldgica. Essas
citadas foram as mais marcantes no inicio do percurso. Apesar da enorme diferenca de
métodos e abordagens entre elas, os assuntos trabalhados me chamavam atencdo e
confirmavam de certo modo a escolha do curso. Porém, claramente ja havia observado que
grande parte das disciplinas daquele semestre tinham um enfoque muito grande na
transmissao do contetido, e pouco se refletia sobre a ciéncia em si daqueles contetidos, como
seriam abordados na conjuntura profissional, ou como poderiamos utilizar daqueles
conhecimentos para propor novas praticas.

Parecia-me que embora a universidade fosse um refigio de revolucdo e abertura
para novos pensamentos, existia ao mesmo tempo um apreco a tradicionalidade e

hierarquizag@o. As aulas constantemente expositivas tinham uma densidade de fala docente
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muito grande, muita informacao, e acredito que pouca aplicabilidade e reflexdo sobre qual
seria de fato nosso papel como professores ou bidlogos frente aquelas informacdes. Meu
sentimento era mais ou menos de “ok, aprendi isso, agora o que eu fago?”.

Ainda na disciplina de IPEC, Instrumentalizacdo Para o Estudo da Ciéncia,
observava muitos colegas comentando: “qual a necessidade dessa disciplina?”, “essa
disciplina da muito trabalho e tem pouca informa¢ao” e “Eu ja tenho um monte de coisa para
estudar, ainda tem as coisas de IPEC pra pegar meu tempo”. De certo modo eu concordava
com o empenho que a disciplina demandava, mas ao contrdrio de achd-la menos importante,
eu a tinha como fundamental, pois era o tnico espaco onde se discutia verdadeiramente, além
de conceitos bioldgicos, sobre a construcao da ciéncia e sua difus@o na sociedade. Colocava
os estudantes na posi¢do de proposicdo e por isso talvez parecesse tdo desconfortavel, pois
desde a escola ndo fomos ensinados a nos colocar, a propor e sermos sujeitos ativos frente as
problematicas.

Outro momento interessante € marcante para mim ainda no primeiro semestre do
curso foi na disciplina de Ecologia. Hoje talvez eu tenha esquecido diversos conceitos
especificos dessa temdtica, mas me recordo bastante do dia em que foi discutido na aula sobre
quebra de paradigmas na ciéncia. Lembro que na época foi uma discussao estimulante, porém
a minha inexperiéncia talvez tenha bloqueado vérias questdes que foram absorvidas, mas que
ainda ndo faziam tanto sentido para mim. Nem mesmo o termo paradigma era muito claro
para mim naquele periodo. Contudo, de forma quase surreal ao longo da minha trajetoria, este
termo passou a crescer e ter tanto significado para mim, que parecia naquele momento estar
em dorméncia no meu interior, sendo desbloqueado no decorrer das experiéncias vividas e se
tornando visivel em praticamente tudo a minha volta. Tal palavra, paradigma, serd importante
para os trechos conclusivos deste trabalho.

Deste modo, ao fim do semestre, comecei a ir atrds de espacos mais praticos onde
eu pudesse aplicar, ou ao menos confirmar um pouco das questdes vistas nas disciplinas. Nao
sabia ao certo quais eram as oportunidades nem tdo pouco o que se fazia dentro dos
laboratdrios. Portanto iniciei uma busca por questdes de necessidade pratica nos laboratorios e
outros espagos do Departamento de Biologia.

O primeiro a se mostrar aberto devido a uma aula que foi realizada no espaco, foi
o Herbdrio. L4 estava uma grande colecdo de plantas da nossa regido, organizadas em
corredores gélidos e estantes frias. Mas eu achava incrivel! Parecia um mundo desconhecido
sendo desvendado. Também me chamou atencdo o zelo e atencdo das pessoas que

trabalhavam ali. Desta forma, préximo ao fim do semestre, me demonstrei interessado e
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solicitei experiéncia no local. Ndo sabia ao certo se era meu sonho ou se era aquele
sentimento de “novidade” que me movia a fazer isso, mas talvez fosse algo valido de
vivenciar.

Iniciei meu trabalho ali em maio de 2012, mas muitos alunos da turma também
buscaram pela oportunidade, alguns desistindo no primeiro dia, outros permanecendo por
mais tempo. Eu havia entrado para conhecer mais do que se fazia 1a dentro como estudante de
Biologia. Nos primeiros contatos fui instruido sobre procedimentos em geral de manutengdo e
fixacdo das exsicatas e duplicatas e apds isso como deveriam ser feitos os registros e o
armazenamento no local. Em tardes frias e em siléncio eu passei alguns dias naquele espaco,
fixando as plantas com linhas enceradas e papeldes além de inserir os nimeros e registros
necessdrios para identificagdo. Foi um periodo curto, mas intenso no aprendizado daquela
atividade.

Alguns dias depois, a técnica responsdvel pelo espaco disse que necessitaria
selecionar algumas pessoas que ficariam desenvolvendo todo o trabalho e que ndo seriam
muitas pessoas pela propria capacidade do espago. Neste decorrer, havia observado um pouco
dos procedimentos e do distanciamento do publico que aquela atividade tinha. Apesar de ser
algo interessante para mim, tornou-se algo mecanico e isso me desestimulou um pouco e me
fazia refletir sobre: “Serd que ¢ isso que objetivo fazer durante a minha graduagao?”. Desse
modo, vi que talvez fosse melhor sair naquele momento, proximo do fim do semestre, onde
ficaram alguns estudantes que queriam se dedicar realmente para aquela érea.

Logo me vi, mais uma vez, solto em busca de outros espacos. Estar cursando
somente as disciplinas sempre me pareceu um pouco vago e distante de modificacdes ou
constru¢des no campo bioldgico. Na ida ao Herbario eu havia agido sem nenhum critério ou
andlise sobre o que eu buscava verdadeiramente com o curso. Quais eram meus interesses? A
que eu queria me dedicar? O que me fazia feliz dentro da profiss@o? Assim, estar no Herbario
foi uma primeira experiéncia valida, porém, com a saida de 14, eu soube que precisaria
analisar com mais detalhes minhas escolhas e direcionamentos.

A busca para achar o que eu genuinamente gostava ndo parecia facil, eu gostava
da Biologia como um todo, mas ndo me identificava com algumas de suas partes. Gostava de
observar os profissionais e estudantes engajados nas dreas que lhes motivava e como tratavam
seus estudos e praticas, mas tudo aquilo pra mim era tdo distante, tdo focado, tdo especifico
que ainda me deixava pensativo sobre a auséncia de didlogo e apoio entre estudos muitas
vezes feitos em uma mesma regido com objetivos diferentes, mas que necessariamente

contribuiam para o mesmo fim.
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Ter fortemente um apego ao ambiente costeiro, visto que as cidades onde morei
eram litordneas e, ainda, eu e minha familia termos o hdbito de, sempre que pudéssemos,
irmos a praia, me conectou muito a este tipo de ambiente. Em virtude disso, este era um
espaco onde eu me sentia bem e tranquilo para desenvolver pesquisa e curioso suficiente para
expandir meus aprendizados.

Assim, procurei no segundo semestre um laboratério que trabalhava com
invertebrados marinhos, pois parecia o ambiente que mais se aproximava dessa tematica. La
também fui bem recebido, juntamente com outros colegas de turma. Os professores nos
direcionaram aos estudantes que ja faziam parte do laboratério ha mais tempo e que estavam
em suas pesquisas de mestrado e doutorado. Ao entrar, ndo sabia ainda com que grupo de
animais trabalhar, havia uma gama enorme dentro da tematica de invertebrados marinhos,
porém era limitado pelo acompanhamento de pessoas, suas especificidades, além de material
bioldgico necessario.

A minha ideia era de trabalhar com algum animal que se relacionasse com
questdes de producdo como camardes, lagostas ou ainda algum tipo de molusco que sofresse
pela exacerbada exploracdo. Queria que as minhas pesquisas em laboratério pudessem ter
alguma consequéncia sobre as agdes humanas que visam desenvolvimento econdmico sem
compreender também a esfera ambiental e todos os impactos que a atividade pode provocar.

Para mim, era uma conexio desse tipo que poderia me causar motivacdo, que
colocaria minha curiosidade e esfor¢co na dire¢do correta, que me fariam sentir a ci€ncia nao
sO pelo conhecer, mas a ciéncia para conhecer e provocar mudanca.

Entdo, havia colocado meu interesse para os estudantes que ja faziam parte do
laboratdrio e que dariam suporte no decorrer da rotina do local. Porém, ndo sei ao certo se nao
fui muito enfético nas minhas colocacdes, se ndo havia gente que poderia me orientar nessa
perspectiva de trabalho, se ja havia gente trabalhando com isso e teria que escolher entre algo
sem pesquisas no momento, mas acabei sendo direcionado ao tdxon Cirripedia.

Foi um misto de curiosidade e desestimulo visto que ndo conhecia o grupo
taxbnomico nem mesmo sua funcdo ecossist€émica, seus comportamentos, aspectos
reprodutivos, habitos alimentares e nem suas relagdes com a vertente social. Mas, ja que havia
entrado, tinha recebido mais um objeto de trabalho e poderia ser divertido descobrir mais
sobre ele. Dessa forma, os professores, doutorandos e mestrandos me direcionaram diversos
materiais tedricos para iniciar meu aprofundamento de conhecimento sobre o grupo animal.
Apesar de pouco conhecidos por seu nome Cirripedia, s3o as mais ou menos conhecidas

“cracas”, que compdem o grupo dos crusticeos, no filo Arthropoda.
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Desta maneira, iniciei meus estudos sobre o tema, gostava da dindmica de
frequentar o laboratério, da aten¢do prestada para tirar minhas dividas, da rotina com meus 4
colegas de turma que também entraram neste laboratério e foram direcionados a outros
tixons. Toda essa rotina era agraddvel e me fazia avangar em alguns aspectos quanto a
formagdo académica. Foi 14 onde comecei a compreender as questdes de referencial tedrico,
da necessidade das cole¢des bioldgicas, da importancia de se conhecer bem um determinado

tema e apresentd-lo de forma pratica e confidvel. (Figura 3)

Figura 3. Arquivo pessoal - Foto tirada em um dos primeiros contatos com a colecao de Cirripedes.

Com os avancos dos estudos, acabei sendo direcionado para apresentacio de um
semindrio para os mestrandos e doutorandos do laboratério, para avaliacdo do meu
aprendizado. Também passei a organizar a cole¢do de Cirripedia do laboratério, trabalhando
desde a simples limpeza e manutencdo dos materiais bioldgicos até atualizacdo, organizacdo e
tombamento de algumas espécies que ja constavam nas estantes.

Cheguei a desenvolver tais atividades por certo tempo ao longo do segundo
semestre do curso, apresentei e tive €xito no semindrio avaliativo, aprendi bastante sobre o
taxon Cirripedia, at€é me orgulho de té-los valorizado mesmo sem os conhecer. Talvez nao
fizesse parte do meu sonho de trabalho mas, ao mesmo tempo, abri meus olhos para os

pequenos organismos e suas importantes funcdes no contexto planetdrio. Apesar de tudo isso,
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eu sentia falta da conexdo da pesquisa existente dentro do laboratério com tudo que havia fora
dele. As conexdes entre o especifico e o geral, entre o individuo e o socioambiental, entre o
local e o global pareciam ser fundamentais para que eu visse sentido e motivagdo no trabalho.
Agradeci todos os ensinamentos que me foram agregados, mas ja sabia que 14 ndo seria meu
ambiente profissional.

Aquela certeza tdo veemente sobre o Bacharelado parecia se esfriar cada vez mais
em alta velocidade, me fazendo refletir ndo sobre a minha escolha em relagc@o a Biologia, pois
desta eu ja tinha certeza, mas sobre o que eu realmente buscava dentro dessa Biologia. Tal
questionamento me fez adentrar em experi€éncias um pouco diversas que serdo relatadas a
seguir.

Ao mesmo tempo em que tudo isso se sucedia no contexto da universidade, um
importante acontecimento na vida pessoal transformou um pouco da minha rotina académica.
Morava de aluguel no centro da cidade, porém, neste ano, minha familia optou por morar em
uma casa propria localizada em uma zona mais periférica da cidade. O tempo de
deslocamento até o campus da universidade alcancou facilmente 2 horas de viagem sé de ida,
em transporte publico e em horéario de pico.

Apesar dos esforcos a mais, a ideia me pareceu boa, visto que a casa onde morei
quando crianca tinha jardim e quintal grande para meus animais e plantas e, quando me mudei
para o centro por conta da proximidade, acabei por perder grande parte desses espacos, que
foram substituidos por espacos cimentados como € de costume em boa parte da estrutura das
casas dessa regido. Analisando a conjuntura, precisdvamos de um espaco fixo novamente e
que, de preferéncia, contasse a0 menos com pequenos espacos abertos. Assim, optamos por
voltar para a zona periférica da cidade, mesmo que isso trouxesse certas complicacoes.

A rotina académica do meu curso, de certo modo, era cansativa por se tratar de um
curso integral, utilizando dos hordrios de manha e da tarde na sua estrutura curricular. Desta
maneira, ap6s a mudanca de domicilio, tive sérias dificuldades de chegar pontualmente para
as aulas as 8 horas da manha pois, embora eu saisse bem cedo, o transito enfrentado era um
desafio a ser superado. Tal rotina todos os dias da semana, saindo mais cedo de casa e
chegando mais tarde me trouxeram certas sobrecargas, e, em alguns momentos, até
desmotivacdes por ndao conseguir ter o mesmo desempenho com relacdo ao hordrio e
rendimento de estudo que colegas de turma tinham por morarem mais préximo. Mas, desse
modo, comecei uma série de reflexdes sobre mim mesmo, sobre minhas diferencas, minhas
particularidades, minhas motivagdes e dificuldades para estar ali, e estava determinado a fazer

dar certo e finalizar o curso mesmo com esses pequenos entraves didrios.
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Apos essa busca incessante de me encontrar no curso com ida ao Herbdério e ao
laboratdrio de invertebrados marinhos, apds a falta de plena correspondéncia destes com meus
objetivos com a Biologia, busquei algo diferente no segundo ano de curso, que viria para
quebrar muitos paradigmas em minha mente, inclusive sobre a importincia da formagao
profissional nas mudancas futuras sociais. No proximo tépico falarei um pouco das primeiras

experiéncias com as quais me identifiquei no curso de Ciéncias Bioldgicas.

3.2 A primeira identificacido — Monitoria

Iniciei o ano de 2013 com uma inscricdo para concorrer a monitoria de uma
disciplina do curso. Deixem-me fazer uma pergunta, adivinham qual seria esta disciplina? Era
exatamente aquela que no meu primeiro semestre havia constatado sobre a sua importincia na
divulgacdo cientifica e na conexdo com o mundo extra académico. Eram as disciplinas de
Instrumentalizacdo Para o Estudo de Ciéncias e Instrumentalizacido Para o Ensino de Ciéncias,
as chamadas IPECs.

A selecdo era para 2 vagas remuneradas por uma agéncia financiadora, e mais 2
vagas por outra agéncia, com bolsas estudantis. Nao me recordo bem o porqué, mas concorri a
apenas duas das quatro vagas, creio que por serem editais e processos seletivos distintos.
Organizei toda a documentacdo necessdria € enviei o mais rdpido possivel a coordenacdo.
Quando resultado saiu, estava em terceiro lugar, como voluntario. Decidi que ainda assim iria
participar pela experiéncia, mas reviravoltas ocorreram que me fizeram subir na tabela de
classificacdo. A primeira candidata havia passado para outra bolsa e deixou livre a que eu
concorria, portanto acabei sendo bolsista pela primeira vez na graduacido. Além das mudancgas
que tal experiéncia me proporcionou no campo profissional, foi o primeiro dinheiro que eu
tive fruto do meu préprio trabalho, me garantindo um pouco mais de estabilidade financeira.

Desse periodo, guardo recordacgdes incriveis, a equipe de monitores que tinham
como responsabilidade dar suporte aos professores nas disciplinas de IPEC [, IL, III, IV e V
era muito presente. Embora bem diferentes com relagdo a idade, a caracteristicas ou costumes,
éramos pessoas que se completavam no trabalho em grupo. Essa foi a minha primeira
experiéncia trabalhando levando em consideracio ndao sé meus pensamentos, ideias e
vontades, mas tendo que levar em consideracdo outras visdes, € ndo somente isso, confiar a
outras pessoas parte do andamento do trabalho. Tal experiéncia para mim era uma novidade e
um desafio, pois tinha a tendéncia de querer levar sozinho ou tomar a frente do trabalho e,

caso alguma das partes ndo avangassem acabava por abarcar mais uma demanda. Porém, a
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relacdo com este grupo foi bem diferente disto, cada um soube claramente entender as suas
responsabilidades e a divisdo de tarefas partia naturalmente de cada um.

Além disso, era um grupo que favorecia a construcdo, pois pareciamos
confidentes, apoiadores e facilitadores dos trabalhos uns dos outros. Essa foi a primeira
experiéncia que o trabalho em grupo ndo era apenas a divisdo de tarefas, mas tinhamos
momentos de reflexdo, proposi¢do e construgcdo coletiva e também foi a primeira vez que
nosso trabalho ndo era apenas fruto da demanda de um professor e assim que estivesse feito se
encerraria, estivamos na verdade vivenciando um processo de formagdo de jovens que
almejavam a carreira de professor e bidlogo, criando novas abordagens a todo momento.
Portanto, os efeitos da atividade ndo se encerravam na gente, mas precisavam atingir aos
demais alunos da maneira mais didatica e ludica possivel. Nessas disciplinas estdvamos
lidando com, desde alunos recém ingressos, até alunos que ja estavam vivenciando a prética
docente em estdgios ou outras oportunidades. Nesse quesito, estivamos diante de estudantes
em diferentes ritmos e niveis do curso.

Lembro-me que o sentimento de todos os monitores era de querer animar o
espaco, animar no sentido de tornar mais aberto, mais proximo, mais divertido principalmente
aos licenciandos que tinham pouco valorizacdo dentro do curso. Entdo, certa vez, sentamos
em uma reunido no LEBIO (Laboratério de Ensino de Biologia) e comegcamos a ver o que
poderia ser melhorado no decorrer do semestre. Algumas propostas giravam em torno da
atualizacdo do Mural do LEBIO, um instrumento de informacdo e atualizagdo de fatos do
cotidiano académico, questdoes de mundo e curiosidades em geral. O mural localizava-se no
corredor central onde os alunos de licenciatura e bacharelado tinham a maioria das aulas,
servindo como espaco de informacdo e entretenimento rdpido entre uma aula e outra.
Planejamos o rodizio mensal das informagdes, quais seriam as subdivisdes de temas, que
variavam entre eventos no campo das Ciéncias Bioldgicas, tirinhas cientificas, curiosidades,
acontecimentos globais, recados de interacao com o publico, datas comemorativas, doencas e
suas causas, sintomas e tratamentos. Era um painel simples, mas que trazia concisamente
informacdes variadas para agregar a rotina do académico. Toda a discussdo, selecdo e
montagem da informacao era feita pelo grupo (Figura 4).

Ainda em reunido discutimos sobre como seria feita a recepcao dos “calouros” de
Ciéncias Bioldgicas, analisando e compartilhando nossas percepc¢des sobre como havia
ocorrido conosco. Viamos que talvez fosse necessario dar um panorama geral sobre as
atividades do curso que iam muito além das disciplinas, como informagdes sobre as dreas de

atuacdo do bidlogo, grupos de estudos existentes, eventos cientificos realizados na prépria
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universidade, programas e laboratdrios que estariam abertos para recebé-los. Portanto,
traziamos muitas informagdes para que o estudante entrasse ji conhecendo ao menos a gama
de oportunidades que poderia participar. Tudo isso, foi feito através de linguagem expositiva e
de dinamicas, além do “RAP das Boas Vindas”, onde tentei traduzir um pouco de tudo, em
uma musica simples na base de rap que trazia em um dos trechos: “A ciéncia ¢ feita por mim,
por vocé, mas precisa ser divulgada para que todos possam saber”. Em outro trecho dizia: “A
distribuicdo do conhecimento tem que ser igual, assim todas as classes vdo ter acesso
independente do nivel social”. Tais frases parecem representar um pouco de uma enorme
mudanca que ocorria dentro de mim, pois a ciéncia por si sO, afastada das questdes sécio-

politico-ambientais ja ndo fazia muito sentido dentro dos meus planos.

Figura 4. Arquivo LEBIO - Equipe de Monitoria das Disciplinas de Instrumentalizaciao Para o Estudo e
Ciéncias I e II IPEC I e II) e Instrumentalizacao Para o Ensino de Ciéncias III, IVe V IPECIIL, IV e V)
— no Laboratério Didatico de Ensino de Biologia(LADEB), Novembro/2013.

Organizamos, ainda, o CBD — Circuito Bi6logo Docente, um evento para divulgar
a pratica do bidlogo docente e as problemdticas relacionadas a educacdo. Desse modo,
planejamos algumas atividades ao longo do ano que foram executadas a fim de provocar

discussdo e aproximagdo com temdticas relevantes para a construcdo de uma visdo critica na
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profissdo. Entre elas foram propostas trilhas, palestras, documentérios e debates e oficina de
hortas como ferramenta didatica. Nos encontrdvamos em todo o processo como um suporte
importante aos professores das disciplinas, pois ao final do primeiro semestre de 2013 ocorreu
a transferéncia de uma das professoras para outro departamento da universidade e, no segundo
semestre, chegou um professor temporario ainda sem experiéncia no ensino superior publico
como professor, em uma disciplina do primeiro semestre. Dessa forma, a equipe auxiliava em
diversas tarefas desde a proposi¢do de atividades nas disciplinas, apresentacdes de alguns
temas até o auxilio extra disciplina aos alunos, para estes que conseguissem desenvolver as
atividades.

Tal posi¢do nos colocava a par desse “por tras das cortinas”, onde se sabia das
dificuldades do processo, se tinha consciéncia das temdticas que deveriam ser trabalhadas ao
longo do semestre, se via comportamentos de seguranca quanto a algumas préticas e
inseguranca com relacdo a outras partindo dos proprios professores e de nés mesmos como
monitores, em um espaco onde a nossa participacdo e proposicdo eram bastante consideradas.
E, a0 mesmo tempo, observava que estdvamos participando do processo formativo de diversas
turmas da graduacgdo, estdvamos colaborando na execug¢do de atividades e na reflexdo de mais
de 100 alunos de Ciéncias Bioldgicas. E era visivel o quanto nossa presenca ali era
fundamental para que os estudantes continuassem tirando dividas e construindo através de
questionamentos os seus entendimentos sobre o fazer ciéncia. Muitas destas atividades nao
cobravam a simples memorizagcdo de conceitos ou férmulas, mas era a aplicagdo criativa,
critica e reflexiva do ser bidlogo, na proposicao de itens de divulgagdo cientifica na sociedade
através de jogos, revistas e aulas.

Daf a dificuldade de muitos alunos: eles tinham dificuldade de estar do outro lado
da ciéncia, o lado que visa a sua propagacdo, seu embasamento, sua constru¢do e para
conseguir desenvolver tais atividades era primordial a troca de experiéncia com monitores €
professores, colocar-se no lugar do publico e considerar suas limitacdes de entendimento, suas
rotinas e distanciamentos. Estdvamos formando quem, em um futuro préximo, iria formar e
a0 mesmo tempo, estdvamos nos formando com os formadores. Tudo isso causava uma troca
muito intensa de experiéncias.

Ainda nesse periodo passei a me aproximar de problemdticas da nossa cidade.
Ainda ndo conhecia muito daquilo, nem mesmo sabia o que poderia encontrar pela frente,
porém objetivei uma aproximacgao para conhecé-las melhor. Participei de algumas trilhas nas
regides da Sabiaguaba e do Cocd, que englobam Unidades de Conservacdo da cidade de

Fortaleza e, apesar disso, passavam por diversas ameacas devido as expansdes imobilidrias e
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obras de mobilidade urbana que nem mesmo respeitavam suas delimitacdes. A principio,
passei por essas experiéncias de forma individual, isoladamente do curso, porém aqui
considero encontrar uma segunda estaca para a cabana da complexidade, o coletivizar. Apds
essas trilhas, verifiquei a possibilidade com os organizadores de repetirmos a experiéncia com
uma turma de estudantes de Ciéncias Bioldgicas de variados semestres, disponibilizando
Onibus para ida ao Parque do Cocd e retorno ao campus universitdrio, para constatar a
situacdo das dunas que eram ameacadas e aproximar-nos do movimento de resisténcia que
lutava pela ndo instalacdo de viadutos naquela regido.

Trouxe a proposta para discutir com os outros monitores e decidimos por ser uma
das atividades do CBD. Dessa forma, abrimos as inscri¢des gratuitas, encerradas de acordo
com a disponibilidade de vagas no 6nibus. Conforme combinado, a equipe forneceu o veiculo
e o guia para nos levar a trilha e explicar sobre todas as problemadticas ali presentes. Naquele
momento, houve uma tentativa de sair dos muros da universidade, de incentivar o didlogo
com grupos de resisténcia e revelar aos estudantes um poder de agdo e transformacdo do
ambiente em que vivemos. Ao fim da trilha, que durou todo o turno da tarde, fizemos tal
registro fotografico em frente ao acampamento que visava barrar os avancos sobre a

delimitacdo do Parque do Cocé (Figura 5).

Figura 5. Arquivo pessoal - Saida de campo organizada pelo Circuito Biélogo Docente para alunos
da graduacio em Ciéncias Bioldgicas. A saida de campo foi realizada nas dunas e ocupacio de
resisténcia pela conservacao do Parque do Cocé.
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Além do trabalho em grupo, esta também foi uma tentativa particular de
coletivizar algumas questdes que eu havia tomado ciéncia e observava o quao complexo as
coisas pareciam ser para se resolverem apenas por mim. Era necessdrio aproximar outros
personagens daquele espago para que fossem, de alguma forma, sensibilizados e buscassem
também em suas distintas atua¢des a mudanca ou o fortalecimento da resisténcia frente aos
impactos socioambientais.

Nesta época, eu ja havia abandonado a ideia de ser o bidlogo bacharel, e trabalhar
com pessoas parecia se tornar um campo bastante estimulante dentro da Biologia. Comecei a
perceber que as mudangas necessdrias precisavam partir das pessoas, portanto era delas que
necessitava me aproximar.

Desse modo, finalmente finalizo o ano de 2013, quando também se encerrou a
bolsa de monitoria. Em 2014, passei a buscar outras iniciativas em perspectivas semelhantes e
encontrei alguns ambientes que me acolheram que tiveram mais contribui¢des para a minha

trajetoria.

3.3. Uma segunda identificacio, mas com maiores entraves — PIBID

ApOs a experiéncia agraddvel e de muito aprendizado que havia sido a monitoria,
me afastei bastante da ideia de pesquisa distante das pessoas. Passei a observar mais os
laboratdrios e as pessoas envolvidas em seus projetos de pesquisa, € vi que era quase uma
regra o afastamento da comunidade, das pessoas cujo apoio foi essencial a execuc¢do dos
trabalhos de pesquisa.

Dessa forma, em 2014, busquei experiéncias que me colocariam em mais
situagcdes novas e que nao me deixariam comodo dentro do curso. Assim, neste ano, busquei
fazer parte do Centro Académico do Curso de Ciéncias Bioldgicas onde desenvolvemos
alguns eventos, como Semana da Biologia, além de termos tido forte posicionamento contra
uma divisdo de departamento que também ocorria na época, na qual algumas dreas de
pesquisa da Biologia teriam uma maior notoriedade e relevancia pelo maior corpo docente
envolvido, enquanto outras ficariam enfraquecidas pela baixa representatividade docente, uma
delas era a de Ensino, pois haviam pouquissimos professores trabalhando em tal perspectiva
de pesquisa. Além disso, adentrei no PIBID Biologia, o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia, que serd o objeto principal deste topico. E ainda neste ano conheci o

Verdeluz, trabalho que serd narrado no capitulo 5.
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Desta forma, o ano de 2014 parecia movimentado, mas houve o agravamento de
um problema: a distincia de casa para a Universidade era grande e comegava a me cansar, a
rotina de acordar cedo, chegar tarde em casa, resolver minimamente trabalhos da
Universidade e problemas gerais da vida, dormir e acordar ja no outro dia para passar mais
duas horas no caminho de ida e duas horas no caminho de volta estava me gerando um forte
cansaco. Apesar disso, continuei, porém sempre tive dificuldades em chegar pontualmente as
oito horas da manha, e muitas vezes isso me fazia perder contetidos, muitas vezes nao tinha
boa recep¢ao dos professores das disciplinas desse horario e isto me causava certos picos de
desestimulo, pensamentos de desisténcia por ndo conseguir acompanhar, por observar os
outros em sua grande maioria conseguindo levar as mesmas coisas de modo mais tranquilo.

Portanto, nesse momento eu tive também que me compreender em Varios
aspectos, compreender minhas dificuldades e limitacdes, compreender que tenho meu
caminho préprio, compreender que os outros t€ém suas proprias trajetdrias, todas diferentes e
por isso toda comparacdo € va quando se visa padronizi-las. Entdo, este foi um momento
também de muito crescimento pessoal, autoconhecimento e auto compreensdo. Em virtude
disso, comecei a refletir sobre o quao tempordria seria a universidade e constantemente me
vinha em mente: “Gabriel ja ja acaba, aguenta” e juntamente com isso “O que eu estou
fazendo aqui dentro que ndo me sinto seguro a desenvolver nada no ambito profissional?”.
Comecei a me sentir despreparado em diversos aspectos, sem muita seguranga nem mesmo
para desenvolver um simples didlogo sobre Biologia, quanto mais entrar em sala de aula ou
outro espaco.

Desse modo, vi que era necessdrio me colocar a prova, como ji dito anteriormente
eu precisava experimentar, me testar para me sentir seguro e encontrar meu préprio jeito de
desenvolver as coisas. Em virtude dessas questdes citadas, fui me afastando pouco a pouco
das disciplinas, mudando meu foco principal para as experi€ncias externas a universidade. Era
como se a disciplina fosse apenas uma bomba de gasolina, fosse combustivel informativo, que
eu utilizava para conseguir ir além dos muros da universidade. Esse novo modo de vé-la, me
fez perceber que muito do que era feito em sala de aula, como a aula expositiva, a fala apenas
docente, os slides, eu poderia fazer em casa, € que o real papel de uma sala de aula talvez
fossem as interacoes ali presentes.

Portanto, ao entrar na prética docente, eram os didlogos e as interagdes que eu
mais valorizava, pois a constru¢do do conhecimento ndo se fazia apenas com a difusido de
conteddos, mas através da reflexdo e aplicabilidade destes na vida de cada um, desse modo a

interacdo pessoal tinha papel fundamental na constru¢do de conhecimento e de sujeitos.
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Apesar disso via no cotidiano cada vez mais os professores usando do arcabougo tecnoldgico
para a subutilizacdo dos didlogos em sala de aula tornando-os mondlogos conteudistas
docentes.

Assim, com tal pensamento sobre a acdo docente, fiz a entrevista do processo
seletivo. Existiam duas opgdes possiveis, PIBID Biologia e PIBID Educacdo Ambiental,
ambas me interessavam, porém acreditava que a Educacdo Ambiental também estaria dentro
da Biologia, apesar da equipe ndo ser interdisciplinar, sendo composta apenas por estudantes
de Ciéncias Bioldgicas. Entdo, optei por concorrer no PIBID Biologia, onde fui aprovado.

Dentro do grupo, existiam supervisores professores de Biologia de 3 escolas
publicas. Acabei fazendo parte do grupo de trabalho de uma Escola vizinha a minha casa, na
zona periférica. Conhecia bastante da localidade e me motivou o fato de poder contribuir com
algo bem préximo da minha realidade. Junto comigo, havia outros 5 estudantes. Com todos
tive boas relagdes, porém o contato entre nds tinha suas limitagdes, pelo hordrio e
disponibilidade de cada um. Eu ainda tinha muita inseguranca em estar em sala de aula,
muitas vezes a companhia dos meus colegas era importante para o desenvolvimento dessa
autoconfianga. Tinhamos o apoio do professor na Universidade, onde nos reuniamos para
compartilhar e estudar temas relacionados as nossas praticas como: Professor Reflexivo,
Temas polémicos na Biologia e Autonomia a exemplos. Na mesma escola existiam outros
“PIBIDs” trabalhando, o que também possibilitava a ac¢ao interdisciplinar, pois alguns deles
eram da Historia, das Letras, da Fisica, da Filosofia, e da Geografia. Lembro-me que aqui
comecei a conhecer mais a fundo algumas questdes referentes a disciplinarizagdo, tendo maior
acesso aos conceitos de interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.

Em uma ficha de acompanhamento de maio de 2014 eu dizia como sugestdo:
“Haver mais reunides gerais entre todos os PIBIDs da Escola e seus supervisores facilitam
bastante o processo de desenvolvimento das atividades”. Ali, as atividades planejadas em
grupo, com pensamentos, abordagens, formacdes e personalidades diferentes me chamavam
mais atencao.

A chegada na escola foi um momento interessante por varios motivos, um deles
foi o fato de que, quando era mais novo, ainda na fase de escola indo de Onibus para o
colégio, sempre passei em frente a esta Escola onde o PIBID atuava, e era interessante que
jamais havia entrado e conhecido suas estruturas antes.

Ao entrar na escola houveram momentos de adaptacdo e reconhecimento do
espaco, conhecemos o laboratério de biologia, o laboratério de informatica, a biblioteca, a

sala dos professores, o pétio, o auditério e as salas de aula, tudo que poderia ser utilizado
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como espaco base das nossas proposi¢des. Reconheci esse periodo como essencial para
fundamentar qualquer tipo de prética, onde além da estrutura fisica conhecemos outros
“pibidianos”, discutimos sobre possiveis ideias de a¢do, observamos a rotina dos estudantes,
onde eles gostavam de permanecer maior parte do tempo, e conhecemos os professores, além
do supervisor. Todas essas dindmicas de reconhecimento para mim eram essenciais para
proposi¢do de qualquer trabalho.

Acredito que um dos objetivos do programa era esse, aproximar o licenciando da
realidade escolar, sem o colocar na posi¢do de professor principal ainda, para que pudesse
observar, vivenciar e construir praticas em cima de toda a conjuntura vista de forma critica.
Dessa forma, foi possivel diminuir medos, aproximar realidades, compreender relacoes,
analisar a dindmica escolar e vivenciar um espaco sem ser aluno e sem ser professor, ou
melhor, sendo os dois.

Era visivel nos professores da escola o entusiasmo em nos receber, era como se
fossemos um estimulo para eles, em que eles se viam como alguém com certa vivéncia em
sala de aula e que gostariam de contribuir para a diminui¢do das insegurancas encontradas em
nés enquanto pibidianos e licenciandos, iniciantes na carreira docente. Em cada
compartilhamento de ideia do nosso professor supervisor eu via uma vontade de mostrar
caminhos e possibilidades de acdo, além de ja colocar certas coisas em que ele havia falhado e
que talvez pudessem falhar conosco também, deixando-nos mais preparados para possiveis

imprevistos (Figura 6).

Figura 6. Arquivo Pessoal - Equipe PIBID Biologia no ambiente escolar.
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Outro aspecto que julgo bastante interessante e notdvel era como nos
aproximdvamos dos estudantes pelo simples fato de sermos muito jovens e ainda termos
habitos similares. Era como se eles vissem de modo mais facil o caminho, nos viam como
espelho do futuro, assim como nds os viamos como espelho do passado. E nessa simples
realocacdo de status mental, era possivel ver como a escola € um espago interessante mesmo
que ainda cheio de limita¢des que precisam ser transformadas ao longo do tempo.

Quando me pus no lugar deles, consegui ver a diversidade que existia ali,
diversidade muitas vezes desconsiderada principalmente considerando meus tempos de
escola, com relacdo aos estilos, as personalidades, aos modos de aprendizagem, a emocao, a
participacao, a autonomia, dentre outras tantas caracteristicas, que realmente compreendi uma
frase dita por populares e professores em alguns momentos da minha vida: "A Escola é a
porta da comunidade", pois realmente, 14 encontrdvamos a sociedade como um todo.

Apesar de observar essa representacao, algumas coisas me deixaram desapontado,
pois vi que a escola também era um espaco de fortificagdo dos padrdes, de valorizacdo de
alguns deles e desvalorizagdo de outros. A métrica do bom aluno muitas vezes ainda estava
associada ao seu resultado na prova. Embora isso ndo partisse de todos os professores ou
pibidianos, ainda observava certas repeticoes de uma prdtica que ndo entendia cada estudante
com suas diferencas, como sujeitos em desenvolvimento. Utilizar da mesma régua para
caracterizd-los €, muitas vezes, anular todas as diferencas pessoais fruto das questdes
genéticas e psiquicas, além de todas as trajetérias e desigualdades na quais cada um se vé
inserido.

Por outro lado, eu também via a Escola como um espaco que poderia se unir e
lutar contra todas essas mutilagcdes que a colocam apenas como um local de aprendizado de
conteddo para exames, sendo que as coisas mais marcantes ndo sé para mim, como narrei no
comec¢o do trabalho, mas para outros tantos, sdo as construgdes afetivas as identificacOes
construidas ao longo do caminho.

Apesar de tudo isso que foi posto, as dificuldades de realizar um trabalho eram
imensas pela préopria forma tradicional em que fomos moldados no periodo escolar e
académico. Além de nds pibidianos, os professores da escola também tinham seus vicios de
acdo, frutos das suas vivéncias passadas. Isso fazia com que mesmo que pensdssemos de
modo diferente ou quiséssemos novas propostas, ndo conseguiamos facilmente tracar
estratégias para executd-las, sendo necessario estudo e pesquisa sobre novos conceitos e, mais

que isso, novas prdticas para embasar nosso trabalho. Isso talvez tenha sido eu tentando
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identificar quais os desafios da carreira docente, e aponto o reinventar-se como um fator
fundamental para a evolucao profissional.

Dessa forma, ao longo do periodo que passei fazendo parte do programa, algumas
das atividades foram desenvolvidas. Parte foram nossas proposi¢des, parte j4 ocorriam na
dinamica da prépria escola. Desenvolviamos tais acOes através de observacdes do cotidiano
escolar englobando também alguns aspectos do cotidiano social, como datas comemorativas
ou eventos importantes. Embora as ideias fossem muitas, de certo modo elas precisavam se
encaixar na dinimica da escola e com a disponibilidade de aulas. Trabalhar certos contetidos e
selecionar de turmas, mais uma vez, revelava a métrica escolar. Era dificil mobilizar toda a
Escola em prol de algo, ou na busca por um objetivo em comum, eu sempre escutava de
alguns professores: “Estou com o contetudo atrasado, ndo posso disponibilizar minhas aulas”
ou “como minha disciplina se relaciona com isso?”. Parecia-me que os professores de suas
disciplinas esqueciam que hd algo a ser aprendido, maior que qualquer contetdo didatico,
ainda mais quando se trata de um bairro periférico, desigual, com caréncia de recursos em
diversas questdes. A escola revelava na pratica parte dos processos incessaveis de produgdo,
que precisavam fabricar o produto independente do que e de como seja esse produto.

Assim, nos colocamos a disposi¢io em diferentes frentes de agdo, desde
atividades mais contextualizadas e criticas até auldes para vestibulares em alguns momentos.
Uma das atividades que desenvolvemos junto a outros PIBIDs foi a construcdo de um Guia
Gastrondmico local, onde as outras equipes fariam uma abordagem do contexto histdrico,
geografico, literdrio sobre a cultura gastrondmica local, enquanto nés da Biologia éramos
responsdveis por desenvolver as parte referentes as informacdes nutricionais. Em aula,
discutimos um pouco sobre os alimentos, suas caracteristicas, a cultura alimentar relacionada
aos povos e suas origens, € doencas causadas por hébitos alimentares. Apesar do trabalho na
época ser considerado interdisciplinar, ndo haviamos tido muitas interacOes e planejamentos
com as outras equipes, apenas alguns momentos de discussdo conjunta. Buscdvamos trazer a
importancia de uma alimentacdo equilibrada para a vida de cada pessoa, além de ressaltar a
importancia da mudancga de hébitos para alcangar o equilibrio.

Tentamos realizar a atividade da forma mais didatica possivel, dialogando com os
alunos e, a0 mesmo tempo, inserindo-os na temdtica com dinamicas e trabalhos em dupla.
Nao posso negar que foi uma atividade interessante, porém trago alguns questionamentos

sobre ela que compartilharei mais a frente (Figura 7).
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Figura 7. Arquivo Pessoal - Atividade relacionada ao Projeto de Guia Gastronémico.

Ainda nesta escola realizamos, no periodo das elei¢des, um debate politico para
promover uma visdo mais critica dos estudantes com relacdo aos acontecimentos sociais da
época. Eramos 6 bolsistas, nos dividimos em perfis de candidaturas comumente vistos na
realidade, uma fotégrafa e uma mediadora. Combinamos em reunides prévias alguns assuntos
que seriam abordados, tracando temas comuns até temas mais polémicos e de dificil
resolucdo. Os perfis seguiam basicamente esses quatro modelos: ecologista, liberal,
conservador e progressista. NOs reagimos as pautas colocadas para debate como meio
ambiente, aborto, economia, educacdo, saude, corrup¢do, desenvolvimento, entre outros
tantos assuntos. Apés o debate, os alunos votaram e elegeram o “presidente”. Ao fim
discutimos sobre os perfis, quais fatores mais influenciaram no voto, quais candidatos haviam
tido melhor resultado e etc.

Sabiamos que com aquela atividade estdvamos utilizando de uma aula de Biologia
para debater questdes muito mais amplas que talvez muitos nem considerassem importante
para aquele publico naquele momento. Mas, ao meu ver, foi uma das atividades mais
marcantes do periodo, pois estdvamos provocando discussio e reflexdo sobre fatos
necessarios que muitas vezes influenciam nas politicas de Meio Ambiente e Satde e,
consequentemente, no aspecto bioldgico. Evidenciamos dados relativos as temadticas e aos
contextos, e visdes diferentes sobre cada um deles, proporcionando ao estudante uma anélise e

identificacdo com os variados perfis. Foi interessante, pois o candidato que ganhou era o
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interpretado por mim, “o ecologista” que trazia argumentos de combate a desigualdade, de
justica socioambiental e de investimentos em educagdo. Talvez esse perfil tenha causado
reflexdes e identificacdes aos estudantes de um bairro periférico e de uma escola puiblica de
Fortaleza, talvez naquele momento eles souberam analisar aquilo que consideravam de mais
importante. E talvez, através daquela simulagc@o, puderam observar com maior entusiasmo e,
principalmente, com mais aten¢do a politica, pois reconheceram como ela se aproxima de

nossas vidas (Figura 8).

' ﬁ“

Figura 8. Arquivo do PIBID - Autor da Foto: Alderi Filho. - Atividade do Debate Politico.

Outros projetos que participamos ao longo do ano foram a confec¢do do mural
referente ao dia do livro, no qual selecionamos autores e livros que pudessem contribuir com
o desenvolvimento dos alunos, colocando no mural uma frases de impacto, livros e sinopses
de cada autor. Acompanhamos também o debate entre Criacionismo X Evolucionismo que
costumeiramente era utilizado pelo professor supervisor para trabalhar esse tema, onde
pudemos acrescentar certas visdes e contribuir com o debate trazendo informacdes prévias a
respeito do tema. Os auldes de vestibular também se tornaram costumeiros no fim do ano,
quando trouxemos uma abordagem mais contextualizada aos temas trabalhados, além da

simples resolucdo da questdo. O Laboratério de Biologia ndo estava em funcionamento
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devido a falta de organizacdo de materiais, buscamos como equipe acelerar os processos de

organizagdo do espaco para que ele pudesse ser mais uma ferramenta de aprendizado.

Figura 9. Arquivo pessoal - Feira Cultural da Escola.

Participamos, ainda, da Feira de Cultura da Escola, a qual tinha como tema
principal a alimentacdo, que poderia ser trabalhadas nas variadas vertentes do Exame
Nacional do Ensino Médio: Linguagens, Ciéncias Naturais, Ciéncias Exatas, Ciéncias
Humanas. Os alunos se organizaram em turmas, definiram seus temas e construiram seus
stands com materiais para a apresentacio geral na escola. Professores e pibidianos ocuparam
o papel de avaliadores do processo. Haviam temdticas sobre obesidade, fome, anorexia,
alergias alimentares, diabetes entre tantas outras, sendo apresentadas através de cartazes,
diagramas, videos, modelos didaticos, simulagdes e outros métodos para o didlogo com o
publico (Figura 9).

No momento em que fui chamado para ver as apresentacdes fiquei feliz e curioso.
Ao iniciar o percurso, me vieram uma série de reflexdes, mais uma vez ao me colocar no
lugar deles. Vi ali adolescentes encarando aquele momento como o desafio do ano,
trabalhando com todo empenho na caracterizagdo do espaco, além de se mostrarem altamente
preocupados com os conteddos da fala. Vi naquela atividade uma autonomia muito grande

dos alunos, que estiveram a frente na execugao e trouxeram suas colocag¢des de acordo com
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suas pesquisas e discussdes em grupo. Tal articulagdo pareceu ter colocado o estudante como
sujeito ativo na identificacdo das problematicas, na discussdo de ideias, na proposi¢do pratica
de se trabalhar o tema. Eram eles entusiastas do proprio conhecimento.

Para finalizar, ainda tivemos o Projeto Iracema que visou a divulgacdo dos 150
anos do romance Iracema de José de Alencar, em 2015, autor que habitou regido préxima a
escola e que faz fortes referéncias a toda a cidade de Fortaleza. Deste modo, mais uma vez,
organizado pelo PIBID Letras vimos o desenvolvimento do projeto. O objetivo era que ele
fosse mais uma iniciativa interdisciplinar, na qual os “pibidianos” da Biologia iriam abordar
nas turmas caracteristicas sobre povos indigenas, relacdo com a natureza e uso de
alucinégenos citados no livro. Fizemos tal apresentacdo de modo expositivo € com pouca
discussdo de um modo geral com os outros PIBIDs, a disponibilidade de aulas também nao
foi tdo grande. Ao fim, houve ainda uma aula de campo na casa José de Alencar e no Centro
das Tapioqueiras, respectivamente, parte da histéria alencarina e resquicios da cultura
indigena em nossa cidade.

Em virtude das mais variadas situacdes e das constantes reflexdes que o PIBID
me proporcionou, o considero um programa altamente valido a fim de valorizacdo do docente,
daquele que ja se encontra no espaco escolar, dos pibidianos e certamente dos que sonhardo
em algum dia ser professores. Aproximar a universidade do contexto escolar também era um
modo de expandir perspectivas de estudantes moradores de zonas periféricas, do ensino
publico. O trabalho em grupo também foi um fator importante para o crescimento e
construcdo de acOes baseadas no coletivo. Colocamos-nos em um espaco de reflexdo sobre
quais professores gostariamos de ser ainda estando no processo formativo, dando maior
flexibilidade para possiveis remodelamentos daquilo que éramos.

Vale ressaltar ainda que viviamos bons tempos académicos quanto a
disponibilidade de programas e bolsas de estudo, estruturas fisicas para aulas, desde
constru¢do e reforma de blocos até o equipamento desses espacos. Transportes para auxiliar
universitarios na locomocao dentro do campus e entre os campus da universidade, além de
maior disponibilidade para aulas de campo. Além disso, viamos uma maior frequéncia de
concursos publicos para professores, oportunidades de emprego e bolsas de pds graduacio no
Brasil e no exterior. Portanto vivencidvamos um periodo de crescimento e investimentos na
educagdo publica do nosso pais.

Neste mesmo periodo, adentrei no Verdeluz que serd objeto da narrativa no quinto
capitulo. Entendo a Monitoria € o PIBID como partes importantes de minha trajetdria,

trazendo, cada uma, caracteristicas diferentes que se complementam no objetivo de tornar-me
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cada vez mais consciente e seguro do papel docente nos ambientes institucionais € na
sociedade. Desse modo, através da narrativa, foram expostos aspectos relevantes que serdo

discutidos no capitulo a seguir.

4 ASINQUIETACOES SO AUMENTAVAM

No decorrer desta narrativa, chegamos a um ponto crucial. Tudo que narrei até
aqui faz parte de estruturas académicas que ja estavam consolidadas, e fui me inserindo nelas
a fim de fortificar as bases de aprendizado. Todas as experiéncias foram muito validas, porém
cada uma delas naturalmente trazia um pouco do método tradicional de trabalho e geravam
discordancias sobre o que eu entendia como ideal em educacdo. Dessa forma, neste capitulo
viso discutir algumas das experiéncias ja abordadas levantando os aspectos positivos e
negativos e correlacionando-os a autores que hoje acredito que trazem transformacao para
este modelo tradicional de educacdo. Assim, destacarei algumas questdes relevantes da
narrativa vivenciada nesses primeiros anos académicos e apontarei quais aspectos me

conduziram a desenvolver uma nova prética, que serd narrada no capitulo 5.

4.1 Como eu enxergava aquele momento?

Encarei-me nesses primeiros anos como vivendo um momento bastante aberto,
onde eu, em partes, ainda ndo sabia bem por onde seguir, e dessa forma me permiti me
envolver com diversas iniciativas até ao ponto de saber que ja ndo era aquilo que eu queria, ou
ao ponto de confirmar que queria seguir naquele trajeto. Nesse modo, considero as narrativas
do capitulo 3 um importante momento de representacdo da complexidade das trajetdrias.
Portanto, posiciono aqui a terceira estaca da cabana, o dialogar. Vi nesses primeiros passos a
importancia de se criar um ambiente dialégico até com personagens contrarios aos meus
ideais. Dialogar era considerar o outro pensamento, era criar redes de informacao, era abrir-se
para novos arranjos de aprendizado. Dialogar me conectava com o mundo, com as outras
pessoas, e expressava um pouco de tudo aquilo que existia dentro de mim. Os didlogos
desenvolvidos com professores, coordenadores, alunos, colegas, equipe, entre universidade e
escola, foram janelas abertas necessdrias para a construcao de algo maior, algo mais efetivo,

de maiores mudancas e impactos na sociedade.
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Freire (2013, p.133) fala exatamente deste ponto que vos coloco: “Viver a
abertura respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo com o momento, tomar a
prépria pratica de abertura ao outro como objeto da reflexdo critica deveria fazer parte da
aventura docente”. Uma educacdo onde nos colocamos nas experiéncias sem ter como
objetivo principal o didlogo ja é pouco efetiva antes mesmo de ocorrer. Considerar as palavras
dos outros € considerar perspectivas de mundo diferentes, que também fazem parte da
realidade. Mostrar-se aberto ao didlogo, é como estar aberto a construir e desconstruir. Além
disso, segundo Morin (2005, p.189): “O termo dialdgico quer dizer que duas ldgicas, dois
principios, estdo unidos sem que a dualidade se perca nessa unidade: dai vem a idéia de
“unidualidade™[...]”. Isso refere-se aos conhecimentos e informacgdes que partem dos sujeitos,
onde na agdo de didlogo se agrupam, e constitui-se uma unidade formada por corpos
diferentes que podem se complementar ou se contrariar, mas juntos ddo certamente uma
no¢do mais precisa e complexa do assunto. Portanto, ainda para Morin (2003a, p.96), o
principio dialégico é fundamental para as bases da transdisciplinaridade, pois através do
didlogo damos origem ao processo de ordem, desordem e organizagdo, assumindo assim as
mudancas nos contextos globais, locais e individuais.

Assim, ndo havia observado o didlogo como uma ferramenta base nos laboratérios
em que trabalhei. Apesar das conversas e relacdes estabelecidas, quando se referia aos
trabalhos cientificos, ndo se via uma associacdo entre as pesquisas ali realizadas, ou até
mesmo com as de outros laboratorios. Isso me fazia refletir sobre como estava sendo feita a
ciéncia. Tal experié€ncia se relaciona fortemente a critica colocada:

O que se passa é o seguinte: chegamos a uma reclusdo disciplinar, hiperdisciplinar,
na qual cada um de nds é proprietirio de um magro territério que compensa a
incapacidade de refletir nos territérios dos outros com uma interdi¢éo rigorosa, feita
ao outro, de penetrar no seu. Vocés sabem que os etélogos reconheceram esse
instinto de propriedade territorial nos animais. Quando entramos nos territérios
deles, os passaros piam forte, os cdes latem etc. Esse comportamento mamifero

diminuiu muito na espécie humana, salvo em universitarios e em cientistas (MORIN
2005, p.79).

Assim, € retratado o modo como a ciéncia, em toda a sua hiperdisciplinaridade,
vem se colocando diante do mundo através de seus pesquisadores, onde parece mais do que
uma verdade a ser proferida, € uma autoridade diante dos outros e de seus conhecimentos. A
ciéncia vem sendo uma importante ferramenta de poder, produ¢do e sujeicdo daqueles que

nao fazem parte do circulo dentro do sistema positivista. Neste contexto, a ciéncia de povos
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tradicionais, de professores em suas rotinas, de criancas e jovens nas suas aprendizagens sO
sdo respeitadas quando pautadas no método cientifico, muitas vezes moldado, excluindo
fatores subjetivos e sem representagdo alguma para a prética desses grupos. Enquanto isso, a
ciéncia deveria ser um modo de compreender o mundo coletivamente, englobando a
diversidade de suas faces, ao invés de excluir e impor, apenas absorvendo os critérios da
objetividade.

Desse modo, esbarramos de novo no processo disciplinar e como ele vem
conduzindo ou moldando certos processos de didlogo. Foucault (2012, p.143), com sua visao
critica sobre o assunto, aborda como uma das principais funcionalidades da disciplina tal
caracteristica: “A primeira das grandes operagdes da disciplina ¢ entdo a constituicdo de
“quadros vivos” que transformam as multiddes confusas, inlteis ou perigosas em
multiplicidades organizadas”. Ao ler tal fragmento na atualidade, identifiquei-me muito com
tal pensamento ao ingressar na Universidade e até mesmo nos tempos de escola, quando
embora ndo soubesse ao certo qual area seguir, me introduzia em espagos que ndo faziam
muito sentido para a prética que eu queria desenvolver, € mesmo assim me adaptava para
permanecer e seguir trajetos padronizados, sem destoar da multiddo. Embora, as disciplinas
também possam ser vistas apenas como organizadoras de conhecimentos, o modo como estes
sdo trabalhados, sem profundas reflexdes, através de avaliacdes rasas, curiosidades limitadas,
de autoritarismos, pressdes, medos e angustias estudantis se equiparam bastante ao que foi
colocado por Foucault (2012), sendo um espaco raso, ordenado e fechado em si mesmo.

O quadro tradicionalmente € uma estrutura estética, rigida, delimitada e funcional,
porém sem vida. Quando faz-se a referéncia dos quadros vivos as pessoas, € como se o papel
da disciplina fosse justamente esse, de dar uma funcdo social a estas, porém dentro de uma
perspectiva ja delimitada, enquadrada, onde muitas vezes a acdo deliberada corrobora com a
auséncia de reflexao sobre o que de fato somos e queremos.

Focamo-nos nas tarefas, sentimo-nos uteis, mas nem ao menos repensamos nossas
caminhadas ou os rumos que estamos tomando. Dessa forma, a disciplinarizacdo como um
fendmeno de controle social age de forma para coibir reflexdes que mudem ou expandam
padrdes daquilo que ja temos como modelos sociais (FOUCAULT, 2012).

Entdo, como ndo ficar presos aos padrdes disciplinares? Como mantermos nossas
liberdades dentro da perspectiva educacional? Talvez seja a hora de observarmos o que vem
além da disciplina, quem sdo as pessoas além da sala de aula, o que € o meio ambiente além

dos conceitos bioldgicos, fisicos e quimicos. Acredito que o pensar transdisciplinarmente € o
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caminho para termos as mais complexas ideias sobre o mundo suas teias de sustentacdo
encarando tudo j4 alcangado pela disciplina, mas encarando um mundo que existe além dela.

Ainda sobre o contexto disciplinar foi trazido nas narrativas do PIBID a
experiéncia interdisciplinar em uma escola publica, eram as minhas primeiras inser¢des na
pratica e também no estudo tedrico do tema. Identifiquei que, apesar da vontade de se
articular diversas formac¢des em um sé projeto, na pritica os planejamentos e abordagens
continuaram a ser focados e fragmentados. Tal dificuldade parte tanto da dindmica escolar
com suas restri¢des, regras e inflexibilidade, quanto da falta de entendimento do que fala
Fazenda (2008, p.18): “Por isso, entendemos o seguinte: cada disciplina precisa ser analisada
ndo apenas no lugar que ocupa ou ocuparia na grade, mas nos saberes engendram, proprios de
seu locus de cientificidade.”.

Assim, a disciplina ndo pode ser pautada apenas no cumprimento de seus
programas e levando em consideracdo apenas uma sala de aula com seus alunos, mas
considerando também as suas historias, os saberes relacionados aos conteddos ali trabalhados,
como eles se articulam com as outras disciplinas, os locais de possibilidade de acdo e
mudanca de acordo com as experiéncias relatadas. E necessdrio como primeiro passo analisar
a disciplina e suas interligacdes com o todo. A disciplina deve ser um espaco de acdo
investigativa do mundo e os conteidos tedricos como ferramentas para alcangar resultados

efetivos de acdo.

A prética interdisciplinar pressupde uma desconstrugdo, uma ruptura com o
tradicional e com o cotidiano tarefeiro escolar. O professor interdisciplinar percorre
as regides fronteirigas flexiveis onde o “eu” convive com o “outro” sem abrir mao
de suas caracteristicas, possibilitando a interdependéncia, o compartilhamento, o
encontro, o didlogo e as transformacdes. Esse é o movimento da
interdisciplinaridade caracterizada por atitudes ante o conhecimento (FAZENDA
2008, p.82).

Dessa forma o sujeito professor passa a considerar-se parte das construgdes,
entendendo também os papéis dos alunos e das outras disciplinas na constru¢do de um
objetivo em comum, onde todos os personagens se encontram em processo de planejamento e
estruturacdo, encarando a interdisciplinaridade como o comeco de uma articulagdo entre as
disciplinas e os sujeitos que as compdem. Assim, vejo nela, um caminho para a
transdisciplinaridade. =~ Fazenda (2008) aborda algumas das caracteristicas da

transdisciplinaridade que vem ganhando atencdo dos estudiosos:
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A necessidade do didlogo, a ado¢do de um olhar transdisciplinar, questdes relativas a
complexidade, a autoformacdo, ecoformacdo e heteroformac¢do ganham destaque
cada vez maior entre os estudiosos (FAZENDA, 2008, p.24).

Tais caracteristicas trazidas por Fazenda fazem fortes conexdes com minha
trajetéria dentro do curso. Virei analista de mim mesmo, dos ambientes ao meu redor e das
proposic¢des realizadas pelas pessoas que me acompanharam em cada processo. Eu entendia o
curso como um ambiente que oferecia estrutura tedrica e pratica para o desenvolvimento de
ideias. Severino (2007) coloca que a ciéncia deve seguir alguns pressupostos na sua pratica,
como a utilizacdo de materiais técnicos orientados por uma metodologia de estudo, mas nao
somente isso, € necessdrio também a escolha de um fundamento epistemoldgico. E nesta
ultima etapa que observava certas contradicdes nos pesquisadores, pois na pressa da produgdo
pela producdo acabavam por ndo refletir profundamente sobre os porqués das pesquisas,
escolhiam as técnicas, os métodos, mas nao priorizamos onde e como aqueles resultados iriam
surtir efeitos para a sociedade. Dessa forma, acho valido discutir no préximo tdpico alguns
fundamentos epistemoldgicos que me ajudaram a seguir no percurso em busca da

transdisciplinaridade.

4.2 Onde eu queria chegar?

No curso de Ciéncias Bioldgicas, encontrei pouca abertura para novas propostas,
tudo parecia bastante enrijecido quanto a integralidade dos horarios, o foco hiper fragmentado
das pesquisas e disciplinas, € o pouco estimulo na constru¢io de novas propostas como
graduando em Ciéncias Bioldgicas, em busca de solucdes para as questdes e debates que
vinham acontecendo na cidade e no mundo. Algumas questdes reflexdes foram feitas nesse
periodo: Qual era o meu papel como bidlogo docente? Quais os meus deveres socioambientais
dentro e fora da profissdao? Como poderia ser formado e formar para a resolucio de questoes
socioambientais? Tais perguntas fazem parte de fundamentos epistemoldgicos, os quais irdo
trabalhar em cima dos “porqués”, das origens do proprio conhecimento.

Encontramos embasamento em dois tipos de fundamentos epistemoldgicos, o da
complexidade e o pedagogico. Segundo Tesser (1995, p. 92): “Epistemologia: ¢ a ciéncia da
ciéncia. Filosofia da ciéncia. E o estudo critico dos principios, das hipéteses e dos resultados
das diversas ciéncias. E a teoria do conhecimento”. Desta forma, trabalhar com epistemologia
€ observar as bases e origens de tudo aquilo que temos hoje no que se refere ao mundo, e mais

especificamente a ciéncia. Tesser (1995) ainda fala da transitoriedade do conhecimento
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cientifico, do seu inacabamento e das suas contribuicdes veladas, tanto ideoldgica como
religiosa, econdmica, politica e histérica. As reflexdes geradas por tais epistemologias me
ajudaram a saltar sobre a cerca das disciplinas quando julgava necessdrio, dando maior
importancia para a minha aprendizagem e constru¢do coletiva. Dessa forma, precisamos
refletir sobre o que buscamos com o atual processo pedagdgico e em quais paradigmas
podemos nos apoiar para modificar a rota que estamos seguindo.

Martinazzo (2005, p. 59) traz: “A modernidade engendrou uma teoria
epistemoldgica cuja forma de proceder e de produzir conhecimentos culmina num paradigma
da simplificagdo”. Ainda, Martinazzo (2005) fala que fruto do modelo de conhecimento
analitico, empirico, indutivo e positivista obtivemos consequéncias de um pensamento
disjuntivo, redutivo e pautado nos principios classicos de identidade e ordem, linear e
objetiva. Portanto, a epistemologia da complexidade colocada por Morin (2007) € uma
constatacdo das complexidades e incertezas do mundo em que vivemos, onde as verdades
passam a ser argumentadas e a totalidade ou completude sdao fendmenos relativos. Morin
(2007) ainda aborda sobre a complexidade humana em suas caracteristicas bioldgicas e

sociais, sendo considerado um ser biossocial.

Pensar de forma complexa € estar ancorado nos pressupostos cognitivos de um
paradigma que compreenda a complexidade do real. Essa atitude estimula
expectativas no sentido de viabilizar a ressignificacdo da Pedagogia, como um
campo tedrico-investigativo da educagdo que saiba contemplar a complexidade
c6smica e humana (MARTINAZZO, 2005, p. 58).

Tesser (1995, p.97) coloca que a grande questdo da epistemologia pedagdgica:

[...] consiste aos alunos a pensar criticamente, ir além das interpretacdes literarias e
dos modos fragmentados de raciocinio. Aprender ndo apenas a compreender, mas ter
acima de tudo a capacidade e competéncia de problematizar dialeticamente a teoria e

a praxis educacional (TESSER, 1995, p.97)

Justamente por isso, através dessa logica, enxergo a possibilidade de uma
epistemologia pedagdgica baseada na complexidade, na qual, como bem coloca Martinazzo
(2005), a praxis pedagogica precisa partir ao invés da especificidade da disciplina para
resolucao do problema, do problema para a busca das contribui¢des das diferentes dreas do
conhecimento.

Martinazzo (2005) também coloca, como meta fim do paradigma da

complexidade com enfoque transdisciplinar, assegurar aos educandos aptiddes como
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resolucdes de questdes, contextualizacdo e globalizacdo de saberes através dos principios
organizadores do conhecimento. E, para conseguir tal meta, € necessario o aprofundamento da
visao ndo somente interdisciplinar, mas também transdisciplinar dos saberes.

Tendo sido isto posto, eu jd tinha uma boa ideia de onde gostaria de chegar,
porém ndo consegui encontrar o caminho, a principio, através do curso de Biologia. Eu
buscava uma acdo que desenvolvesse em mim autonomia, reflexdo, coletividade e
aprendizagens articuladas com a busca da implementag@o de ideais de vida. Portanto, iremos
adentrar em uma parte da narrativa de maior relevancia para este trabalho, pois é onde iremos

articular as questdes tedricas e praticas referentes a transdisciplinaridade.

5 NA TRANSDISCIPLINARIDADE, TUDO FEZ SENTIDO

Venho encarando a transdisciplinaridade como um alvo de pesquisa e pratica,
acreditando incessantemente nas suas capacidades de modificar o atual paradigma de ensino.
A perspectiva transdisciplinar serd melhor detalhada nos capitulos 5 e 6, nas formas de
narrativa e discussdo respectivamente. Iniciando a minha caminhada através de uma
abordagem disciplinar, no periodo de escola e universidade, apds isso, partindo para
experiéncias interdisciplinares em programas e projetos académicos, fui utilizando dessas
bases para a construcdo do meu ideal pedagdégico numa perspectiva transdisciplinar dentro do
curso de Ciéncias Bioldgicas.

Tendo em vista as possibilidades dentro do curso e as dificuldades em encontrar
certa liberdade na proposi¢do e constru¢do de métodos, me distanciei em certos aspectos das
cercas disciplinares do curso, refletindo sobre: Qual o papel do docente na sociedade? Qual o
papel do bidlogo na sociedade? O quao seguro e motivado eu me sentia até aquela etapa do
curso? O qudo transformadoras foram minhas acdes até aquele momento? E, desse modo, me
veio um sentimento de profunda inseguranca. Apesar do ingresso em laboratdrios, ndo havia
encontrado grandes identificacdes, apesar da aproximacgao da escola, ainda me sentia inseguro
para propor e me posicionar dentro de sala de aula, apesar de ver beleza na Biologia, ndo via

sentido no estudo dela voltado para ela mesma.

5.1 Verdeluz: a inserc¢ao

Desta maneira, iniciei mais uma jornada na busca de encontrar-me tanto como

profissional, quanto como pessoa, objetivando um trabalho que eu reconhecesse além do
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crescimento pessoal, o desenvolvimento coletivo e das coisas que eu acreditava como
necessdrias para a concretizacao de um mundo mais justo. Em 2014, ainda no terceiro ano de
curso, juntamente com a entrada no PIBID Biologia, buscava também outras experiéncias que
me levassem para além das muralhas da universidade. Ao ir almocar em um certo dia,
juntamente com uma amiga, me deparo com um cartaz feito a mao, colado na entrada do
restaurante universitdrio. No cartaz falava-se de um projeto chamado Verde Luz, que
trabalhava questdes de sustentabilidade em uma comunidade vulnerdvel de Fortaleza,
chamada Serviluz.

A escolha deste local de atuacdo foi feita pela relacdo que um dos membros ja
tinha com a regido, através do surfe. J4 havia um contato do projeto com uma Associacdo de
Moradores local, que trabalhava com questdes de cultura e esporte. Assim, convocavam
voluntdrios para as acdes. Primeiramente, aconteceria uma reunido de apresentacdo em um
fim de semana na Faculdade de Direito. Eu e minha amiga nos interessamos € nos
organizamos para ir, aparentemente parecia algo interessante, exatamente o que estava
faltando para eu me encontrar dentro do curso.

No dito fim de semana, chegamos a esta reunido e fomos apresentados ao projeto.
Se tratava de um projeto de extens@o universitdria da universidade onde eu estudava, que
surgiu por iniciativa de estudantes de Direito que buscavam aplicacdes praticas daquilo que
compreendiam em suas disciplinas, além de buscar acdes de resolugdes de problemdticas de
contexto global através de iniciativas locais. O Projeto Verde Luz nasceu 2013, advindo de
uma linha temdtica de um grupo de estudos da mesma faculdade, a linha de Meio Ambiente
do Grupo de Estudos sobre Direito e Assuntos Internacionais (GEDAI). Neste respectivo dia,
nos foram apresentados os projetos, divididos em grupos de trabalho: GT de protecdo as
tartarugas, GT de residuos solidos, GT de agroecologia, GT de cultura e arte e GT de
Educacdo Ambiental. L4 eu me direcionei, juntamente com minha amiga, para o grupo de
trabalho de protecdo as tartarugas marinhas, como bons estudantes "enquadrados de Ciéncias
Biolégicas que éramos. Juntamente conosco tinham outros voluntarios, para 0 mesmo grupo e
para os demais. Na entrevista, ao formarmos um circulo, uma pessoa que ja fazia parte do
projeto veio explicar o que j4 se fazia com relagdo as tartarugas marinhas, qual era o objetivo
do grupo, drea de atuacdo e quem eram os membros. Achamos bem interessante e optamos
por nos envolver.

Ao longo dos primeiros meses, era visivel que o projeto tinha membros bastante
comprometidos com o trabalho, fazendo o recrutamento de voluntérios, o compartilhamento

de ideias e de conhecimentos, mas por outro lado também era notdvel a inexperiéncia nas
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questdes da drea ambiental. No entanto nem todos eram engajados, tinhamos uma
coordenadora que era estudante, porém ela ndo comparecia as reunides. Nao sabiamos por
onde comecar, os demais integrantes recém ingressos também nao tomavam iniciativa e logo
desapareceram, nao sabiamos com quem falar, se podiamos assumir a coordenagdo ou nio.
Foi um momento frustrante, pois apesar das fortes identificagdes, observdvamos que eram
algumas pessoas carregando todo o grupo para a frente.

Entdo, tive uma conversa com uma das liderancas do projeto e perguntei se
poderia levar adiante o GT de protecdo as tartarugas. Senti claramente o sentimento de alivio
de uma estudante de Direito que queria levar algo a frente mas sem ter o dominio necessario
para tal. O mais engracado € pensar que s6 porque sou estudante de Ciéncias Bioldgicas eu
saberia de algo. Era tragico, mas eu também nao sabia.

Dai surgiram algumas reflexdes: O que um estudante de Ciéncias Bioldgicas
precisa saber para poder desempenhar bem suas atividades? Por que apesar de estudar
Biologia eu ndo sabia coisas bésicas sobre tartarugas marinhas? Serd que eu deveria saber?
Como serd essa memorizacdo de conceitos e caracteristicas nos outros cursos?

Eu me via totalmente despreparado para trabalhar com aquilo, porém altamente
motivado para iniciar um trabalho de investigacdo sobre o tema e composi¢do de um grupo de
trabalho. Como me foi liberada a coordenagdo do GT, resolvi divulgi-lo no curso de Ciéncias
Bioldgicas da Universidade, por ser mais comodo, de certa forma. Em conversas no dia a dia
eu explicava a ideia e chamava algumas pessoas a participarem.

Paralelamente a isso, o Projeto Verde Luz desenvolvia suas acOes em uma
comunidade periférica e vulnerdvel da costa fortalezense. La, passavam por diversos
problemas como os altos indices de criminalidade, baixos indices de desenvolvimento
humano, dificuldade nas coletas de residuos, avanco das dunas devido a ocupacao irregular e
a auséncia de vegetacdo, além, € claro, do encalhe frequente de tartarugas marinhas na regido.
Cada grupo de trabalho foi criado a fim de trabalhar na busca de solugdes para cada uma
dessas problemdticas colocadas.

As coisas podem parecer fdceis através desta narrativa, mas gostaria de
compartilhar como foi minha primeira ida a essa comunidade. Sempre fui pretensamente
corajoso para esse tipo de coisa, ndo me importavam alguns riscos que se corre por estar em
uma regido violenta da cidade, ou simplesmente estes riscos entendia como parte da vida.
Como j4 dito anteriormente, eu morava bem distante da Universidade, e também da regidao
desta comunidade, sendo necessarios 3 Onibus para chegar 14. No primeiro dia, atrasei e

dispensei a carona que me aguardava, mas continuei no caminho.
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Ao chegar no ultimo 6nibus e adentrar a comunidade, ndo sabia ao certo onde se
localizava a Associagdo, local base para as atividades. Desci em um ponto movimentado pois
havia avistado uma placa de alguma associacdo, mas infelizmente ndo era 14. Decidi ir
andando pela praia até achar, pois de acordo com as informagdes que recebi por um
telefonema estava a uns 5 quarteirdes. Iniciei a caminhada e fui abordado com uma fala: “Eu
ndo indicaria vocé seguir por ai que vocé€ vai ser assaltado”. Como teimoso que sou,
claramente considerei o que a pessoa disse porém continuei andando, afinal estava atrasado.
Dou mais 20 passos, quando escuto: “Acho que vocé deveria voltar porque vocé vai ser
assaltado”. Tal frase partia de outra pessoa que ndo havia visto o primeiro recado. Dessa
forma, vi que a estatistica de violéncia neste local devia ser realmente alta. Eu estava s6 e me
veio um desespero, pois tinha perdido a coragem de continuar e estava com medo de voltar
para a estrada. Voltei correndo e, assim que cheguel na pista, veio um carro de salva vidas dos
bombeiros, a quem pedi carona até a associacdo correta. Nesta situacdo, aprendi 3 coisas:
existe a necessidade de conhecimento da comunidade; entendi um dos porqués da
Universidade permanecer na sua muralha, a inseguranca fruto da desigualdade; e as pessoas
se acostumaram com niveis péssimos de qualidade de vida em nosso pais, visto a grande
caréncia de recursos bdsicos naquele bairro, na educacgdo, lazer, seguranca, saide e moradia.
Assim, cheguei um pouco atrasado e participei da primeira atividade do projeto.

Enquanto as coisas no GT de protecdo as tartarugas ainda andavam devagar,
decidi dedicar-me esporadicamente a outras agdes, como as do GT de Agroecologia, que
visava junto as criancas e adolescentes da associacdo, desenvolver um trabalho de plantio nas
dunas, para a fixacdo destas. Foi um trabalho intenso onde as criancas e adolescentes
realmente se integraram as atividades e puderam compreender certas certos contetidos com
relacdo a dinamica ecoldgica do local. Além disso puderam se conhecer melhor, trabalhar
coletivamente na busca de solucdes para as problemdticas que afligiam a sua prépria
comunidade, pois a areia das dunas, nos periodos de ventos intensos adentravam também nas

casas da regido (Figura 10).
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Figura 10. Arquivo Verdeluz - Atividade do GT de Agroecologia na comunidade local.

Apesar das dificuldades, foi uma experiéncia interessante, pois foi uma das
minhas primeiras observa¢des em um trabalho educativo de integragdo entre pessoas com o
mesmo objetivo, fora de uma sala de aula e de toda a dindmica escolar. Aquilo me
proporcionou ainda reflexdes: Entdo € possivel trabalhar com educacdo fora escola? Quais as
diferencas? Como o publico e 0 modo de trabalho sofrem alteracdo? O qudo necessdrio € este
tipo de trabalho?

Apesar da boa vontade presente em tudo que havia sido plantado e estava sendo
regado, um dia a prefeitura municipal removeu, utilizando tratores, a duna e todas as plantas
junto com ela. Haviamos observado que apesar do “querer fazer” era necessario também um
planejamento melhor das atividades e um didlogo aprimorado com a comunidade e outras
instituicdes para que de fato houvesse propostas efetivas de mudanca. Mas todos éramos
muito inexperientes, queriamos fazer algo, mas ndo sabiamos como. Apesar do desfecho
ruim, vimos que na constru¢do do dia a dia houve uma prética pedagdgica que trouxe as
criangas e aos adolescentes novas tematicas, novos interesses, novas relagoes. E isso tudo para
nos era bastante satisfatorio.

Outro GT que me envolvia frequentemente era o de Residuos Sélidos, pois era um
problema facilmente observavel na regido. Ao longo do tempo, eram trabalhados através de
brincadeiras, dinamicas, coletas de praia e oficinas os conceitos relativos ao consumismo, a
reciclagem, ao descarte correto e incorreto, dentre outras questdes. Lembro-me das oficinas de

"ecopranchas" de garrafa pet voltada para aquela regido com uma forte cultura de surfe, além
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da oficina de compostagem. Tais trabalhos certamente tinham diversas falhas de abordagem,
de planejamento, de cronograma ou de embasamento tedrico, mas parecia fazer tanto sentido
e ser tdo necessario que continudvamos a fazé-los, independentemente das dificuldades.
Voltando para o GT de protecdo as tartarugas, vi que seria necessdrio ter um
planejamento maior, tracar melhor os objetivos do trabalho, se capacitar quanto ao contetido
de tartarugas marinhas e tudo que poderia se relacionar a elas. Nao parecia algo obrigatodrio,
ou que me daria nota, ou que eu necessitava aprender aquilo para uma prova, estava muito
mais ligado a um propdsito de vida assumido. O conhecimento da situagdo era nulo, nio
tinhamos dados, ndo tinhamos nem sabiamos informagdes bdsicas sobre o assunto. Mas, ao
mesmo tempo, de vez em quando chegavam noticias: “Encalhou uma tartaruga marinha em
tal praia”, “Tem um ninho de tartaruga aqui proximo a minha casa”. Eram algumas chamadas
que chegavam até a gente, para o reconhecimento de uma questio ainda ignorada no contexto
urbano. Portanto, vimos a necessidade de nos identificar como um projeto, o Grupo de
Estudos e Articulagdes sobre Tartarugas Marinhas, GTAR - Verde Luz. Ao mesmo tempo,
queriamos avancgar nas pesquisas, no estudos em grupo e nas investigacdes sobre a temdtica,
nos territérios de atuagdo, de forma ampla, compreendendo aspectos ecoldgicos, mas
certamente também, trazendo para a arena as questdes sociais e politicas relacionadas ao tema

(Figura 11).
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Figura 11. Arquivo pessoal - Reunido de grupo de estudos GTAR-Verdeluz.
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Iniciamos esse trabalho de modo muito intenso, pelo motivo de que precisdvamos
estudar, ter informacgdes para dimensionarmos o tamanho do problema e suas possiveis
solugdes. Portanto, comegamos o grupo com encontros semanais para estudos de artigos,
livros, slides, sites, entre outras fontes bibliogrificas. Tirdvamos ddvidas uns com os outros e
avancdvamos nas ideias. A equipe até entdo composta apenas por estudantes de Ciéncias

Bioldgicas da mesma Universidade.

Durante reunido com uma professora da Faculdade de Direito, surgiu o seguinte
relato: “Eu tenho um irmao que mora 14 pela Sabiaguaba, ele comenta que existe aparece
muita tartaruga ali”. Nao sabiamos ao certo da veracidade da informa¢do mas tinhamos que
averiguar. A Sabiaguaba é um bairro de Fortaleza que abrange Unidades de Conservagao,
porém mesmo sendo estudante de Ciéncias Bioldgicas ndo havia tido contato com este
assunto dentro da Universidade. Ao iniciar meus envolvimentos com O movimento
ambientalista da cidade, ainda quando era monitor da disciplina académica, fiz uma trilha
muito especial por esta zona da cidade desconhecida pra mim na época. Ao voltar nesse
periodo um ano depois, confirmo que se tratava do mesmo local, o territério da Sabiaguaba.
Fizemos diversas visitas apenas para reconhecimento do local, conversa com pescadores,
moradores, barraqueiros, e para andar na regido costeira a fim de coletar informacdes a
respeito do tema. Este mesmo trabalho foi feito com moradores do Serviluz, surfistas,
bombeiros, moradores, criancas da associagdo de moradores. E, pouco a pouco, nos divamos

conta da complexidade do trabalho que pretendiamos desenvolver (Figura 12)

Figura 12. Arquivo pessoal - Visita de campo no territério da Sabiaguaba com moradores da regiao.
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Em virtude disso, comecamos a achar necessdrio um trabalho em rede para que se
pudesse trabalhar de forma mais efetiva sobre a problematica. Dessa forma, fizemos, mais
uma vez junto ao Projeto Verde Luz, uma convocagdo de novos voluntdrios. Porém desta vez
de forma mais ampla, em diferentes cursos e institui¢des. Neste momento, o Projeto Verde
Luz havia conseguido uma gama maior de dreas de atua¢@o dentro do seu voluntariado, tendo
avancos nas areas organizacionais e publicitdrias.

A partir dai, nas reunides gerais em se convocava os voluntdrios de todos os
projetos em busca de refletir sobre o ideal que nos movia, surgiu a proposta de melhorarmos
nossa identidade visual. Através de um estudante de publicidade, conseguimos nos identificar
melhor como Projeto Verde Luz, divulgando ao publico através das redes sociais 0S nossos
trabalhos. A nivel de subprojeto, conseguimos abranger estudantes de oceanografia e
medicina veterindria a0 GTAR, fortalecendo o didlogo de saberes e ampliando as ideias para o
grupo. Nos reuniamos uma vez na semana, mantendo o grupo de estudos e elaborando
planejamentos.

Haviamos observado que nem nds mesmos sabiamos que existiam tartarugas
marinhas em Fortaleza, entdo surge tal questionamento de uma membra: Por que nio fazer um
ciclo de palestras sobre o tema, para divulgacdo da problemdtica? Talvez fosse esse 0 modo
como poderiamos contribuir naquele momento, aliando a possibilidade capacitacdo dos

voluntdrios. Portanto, realizamos tal projeto juntamente com o PET Oceanografia (Figura 13).

Figura 13. Arquivo Pessoal - Ciclo de palestras sobre tartarugas marinhas.
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Sabiamos da necessidade de divulgar e discutir sobre o tema, e também
precisdvamos nos capacitar. O Verde Luz tinha contato com a coordena¢do do Projeto
TAMAR/CE que tem base em Almofala/Ce, a 242 km de Fortaleza. Solicitei o contato e
desenvolvi esse didlogo com a base, verificando a possibilidade de uma capacitagcdo. O pedido
foi recebido e prontamente atendido. Nos organizamos para passar um fim de semana na Base
do Projeto TAMAR do Ceard, com o objetivo de aproximacdo, capacitacdo e trocas de
informacdes sobre tartarugas marinhas. Voltamos com a necessidade de requisitar uma
licenca via ICMBio/Ibama, para comegar trabalhos priticos de monitoramento e de manejo
destes animais. Elaboramos materiais didaticos como revistas para adultos e para criangas, a
fim de divulgar o tema e comecamos a comunicar tais iniciativas do grupo em congressos da
drea marinha.

O GTAR durante todo esse processo também se aproximou da comunidade da
Sabiaguaba, desenvolvendo oficinas com as criangas locais, se revezando com outros
subprojetos do Verde Luz. Assim, eram realizadas, semanalmente, oficinas de artes com
cunho ambiental, utilizando-nos do cinema, do teatro, das artes manuais como a confec¢ao de
pipas e de esculturas de biscuit, entre outras estratégias para sensibilizar aproximadamente 15
criancas da comunidade.

Anteriormente a isso, tivemos alguns problemas com outras iniciativas realizadas
na regido. O distanciamento entre Universidade e comunidade fazia com que, ao estarmos
presentes em locais como estes, fossemos cobrados de forma exagerada, sem que houvesse
compreensdo das nossas limitacdes como estudantes. A comunidade passava por necessidades
historicas, existia um acimulo de problemas nunca antes sequer escutados. Assim, depois de
algumas buscas, conseguimos encontrar alguns moradores que nos compreenderam melhor,
nossas limitagdes e capacidades e nos deram apoio em um trabalho pedagdgico que durou
semanalmente por dois anos.

Além de toda essa aproximacdo social que o Verde Luz me proporcionou,
também me foi colocado uma série de relacdes e composi¢des politicas na drea de Meio
Ambiente. Nos envolvemos ainda em 2013/2014 na cobranga da prefeitura pela construgao de
uma base, em Fortaleza, para manejo e reabilitacao de tartarugas marinhas. Esta luta continua
até hoje e nao vai parar enquanto nao for solucionada.

Fui inserido, ainda, juntamente com uma colega de trabalho, na representacio
jovem do Plano Nacional de Juventude e Meio Ambiente, onde pudemos, ao lado de outras

diversas iniciativas, representar nossas regides nas discussdes desse plano, em Brasilia. O
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objetivo principal era a elaboracio de um documento que garantisse aos jovens o direito a

Sustentabilidade e ao Meio Ambiente (Figura 14).

Figura 14. Arquivo Pessoal - Plano Nacional de Juventude e Meio Ambiente.

O Verde Luz, em pouco tempo de projeto, havia colocado em minha frente uma
bandeja de problemas socioambientais costumeiramente ignorados pela sociedade, pela
universidade e pelo governo. Acredito que tal perspectiva surgiu principalmente pela
aproximacao com os espacos, pela disposi¢cdo em entendé-los antes de agir e pela vontade de
transformar essas dificeis realidades. Vi de perto aquilo que chamavam de
transdisciplinaridade, a complexidade do mundo, das pessoas, das organizagoes,
desorganizacdes e reorganizacdes. Vi a necessidade do pensar coletivo, da equipe
interdisciplinar, do didlogo de saberes, do desenvolvimento humano totalmente ligado as
questdes ambientais. Vi que o reducionismo jamais poderia ser uma ferramenta para tratar de
tais problemas vivenciados.

Por mais que as instituicdes adotassem o discurso de teoria e pratica, acdo e
reflexdo e didlogo de saberes, eu ainda observava um esfor¢o para trabalharem dentro da
perspectiva da transdisciplinaridade. Portanto, voltar ao modo de trabalho tradicional nao
fazia mais sentido para mim, tampouco me motivava nas tarefas, sendo praticamente

impossivel me voltar a elas da mesma forma que havia me afastado. Assim, ocorreu a quebra
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de paradigma daquilo que achava util e mais que isso, correto com mundo, com a educagdo e
com as pessoas.

Em 2015, iniciei um processo de candidatura para intercambio na Itdlia, ndo sabia
ao certo no que poderia mudar, mas certamente seria mais uma experiéncia valiosa. Em
2015.1, final do semestre e final do processo, fui aprovado, juntamente com meu irmao, para

estudarmos na mesma Universidade no exterior, na cidade de Florenca.

5.2 Ciéncia sem fronteiras: A ideia do todo

Neste topico, viso evidenciar algumas experiéncias que vivenciei no exterior e que
me fizeram refletir bastante sobre a vida de um modo geral. A comecar pela prépria
oportunidade que eu estava recebendo naquele inicio de semestre 2015.2. Eu como estudante,
membro de classe média baixa, dificilmente teria acesso a este tipo de experiéncia e formacao
de modo tdo precoce e acessivel. Era interessante perceber a sequéncia e variedade de
programas governamentais que eu havia passado com o intuito de me capacitar € me formar
como professor de Biologia. Isso me fazia refletir sobre a necessidade de luta e resisténcia
para garantir recursos publicos para a Educacdo, seja escolar ou universitdria, pois isso
contribuiria muito com a qualidade da formagdo, proporcionando experiéncias e estruturas
que favorecessem o acesso a diversidade de métodos, de ideologias, de pessoas, de
necessidades, de historias, de mundos. Conhecer mais parecia causar uma reacdo de
compreender mais, ndo s6 no sentido de conhecimento cientifico, mas no de colocar-se diante
de situagdes que fizessem entender relacdes de injusticas, desigualdades, imposicdes e suas

origens.

A universidade

Além do primeiro contato com a cultura e com a sociedade de outro pais, logo
pude adentrar na institui¢do de ensino onde iria permanecer por um ano. Fomos recebidos por
toda a tradicional cerimonia de boas-vindas e direcionados a um curso de italiano intensivo
nas férias, seguido de um extensivo ao longo do semestre. Lembro-me de uma aula de lingua
italiana na qual a professora pediu para que faldssemos algum trecho de alguma mdsica
italiana que conhecéssemos. Selecionei uma que significava muito pra mim naquele
momento, com tudo que j& havia passado, que dizia: “E non lotterd mai per un compenso/
Lotto per amore, lottero per questo” (MENGONI, 2015). Em livre tradugdo, a letra diz: E ndo

lutarei nunca por uma recompensa, luto por amor, lutarei por isso”. Essa frase pra mim ¢é
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bastante forte, eu via nos sentimentos, na subjetividade a for¢a motriz de tudo que acontecia.
Eu via o poder dos sentimentos nas praticas pedagdgicas, eu via ali a principal fun¢do
educativa, o desenvolvimento das sensibilidades e dos afetos. Ver aquilo tdo bem traduzido
em uma musica, em outro pais me acalentava o coragao.

Todas as disciplinas e estagios que busquei fazer parte na Itdlia se relacionavam
fortemente com minhas préticas ja desenvolvidas no Brasil. Procurei me envolver em
disciplinas que me direcionassem e oferecessem material para algo que eu jid vinha
desenvolvendo no Brasil ou que poderia desenvolver em um futuro proximo. As questdes
giravam em torno da biologia e ecologia marinha, métodos e técnicas para a conservacao,
métodos de avaliacdo de impacto ambiental.

Ainda no espaco académico no exterior, apesar de, em muitos fatores, sermos
diferentes, alguns aspectos me chamavam aten¢do na sala de aula italiana. Os métodos eram
semelhantes, em grande parte aulas expositivas, algumas préticas e algumas idas a campo.
Porém, a relacdo professor-aluno era extremamente distante, com algumas excecdes. Em
algumas turmas, poderia passar um semestre inteiro sem falar com ninguém.

O principal ponto de diferenca era em relacdo ao sistema avaliativo, onde as
avaliacdes eram orais, nas quais cada aluno poderia se testar em até 3 apelos, como eram
chamados, e a melhor nota iria para o histérico. Me chamou atenc¢ao tal processo pois coloca
em cheque o sistema avaliativo punitivo, e abre caminho para uma avaliacio que visa a
evolucdo. Ainda € importante ressaltar no aspecto formativo o valor histérico da cidade de
Florenca como ber¢co do Renascimento, dessa forma era um ambiente de forte influéncia
artistica cultural, onde na prépria Universidade existiam diversos museus e exposi¢des, com

incentivos para os estudantes chegando em alguns dias até a gratuidade.

A COP21

No semestre 2015.2 ocorreu em Paris a Conferéncia das Partes, conferéncia esta
que trata das mudancas climdticas no contexto global, onde as liderancas de cada pais
colocam propostas e assinam acordos nessa temdtica. Paralelamente a esse espago de cupula,
existem os espacos de semindrios, exposicoes, inovacdes e mobiliza¢des por parte de ONGs
de todo o mundo. Através do Verdeluz, pudemos requisitar credenciais para acessar o evento,
e pude vivenciar um pouco daquele espago extremamente politico mas com fortes ligacdes
com meio ambiente e sociedade. Em tal acordo, assinado por 195 paises, havia como um dos

objetivos principais a manutencdo da temperatura global abaixo da elevacdo de 2° graus
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relativos aos periodos pré-industriais, pois se 0 aquecimento chegasse a este ponto, muitas
populacdes que habitam em ilhas j4 precisariam migrar para outras zonas devido o aumento
do nivel do mar. Participar deste espaco me fez perceber vdrias dindmicas de mundo ao

mesmo tempo, desde as bem intencionadas quanto as nao tao bem intencionadas assim.

A Escola da Ponte

Em virias disciplinas da 4rea de Ensino, ou em grupos de estudo, sempre se falava
da Escola da Ponte como uma referéncia de educacdo escolar. Apesar de se localizar em
Portugal, ainda antes de voltar para o Brasil, me planejei para visitd-la. Contatei a escola,
averiguei os procedimentos para visita e comprei as passagens para ver de perto como se
desenvolvia o ensino nesse outro modelo.

Ao chegar em Porto, me direcionei para a zona de Sao Tomé de Negrelos, distante
do centro urbano, com fortes caracteristicas rurais. Desci em uma estacdo esvaziada, sem
grande estrutura e caminhei cerca de 20 minutos por uma rua, da estacio a escola. Nesses 20
minutos, jamais pensei que pudesse estar vivenciando tudo aquilo, me aproximando tanto de
ideias, e isso me fazia ser muito grato pelas oportunidades que estavam me rodeando e, ao
mesmo tempo, me vinha uma grande vontade de poder contribuir e oportunizar aos outros
alguns resultados dessas experiéncias.

Esperei por um momento do lado de fora, até a chegada de um pequeno grupo de
estudantes da Universidade de Porto também chegarem para iniciar a visita guiada. Fomos
logo recebidos por um trio de estudantes, 3 criancas que nos apresentaram toda a sua Escola,
0s espacos, as ferramentas, suas rotinas. Logo ficou claro que a autonomia era uma das
principais caracteristicas trabalhadas nesta Escola. Por isso, ainda no inicio deste trabalho,
questiono a posicdo em que muitas vezes submetemos as criangas, como se fossem
improprias, inaptas, irresponsaveis, incapazes para executar ou refletir sobre as questdes de
mundo e nossas responsabilidades sobre ele, onde a idade exige muito mais pritica do que
falas tedricas e superficiais.

Nesta Escola, vi as criangas utilizando de todas as suas capacidades na constru¢do
e na manutencdo do ambiente escolar. Destaco um ponto do Projeto Educativo da Escola na
linha “Sobre alunos e Curriculo™: “11- Na sua dupla dimensao individual e social, o percurso
educativo de cada aluno supde um conhecimento cada vez mais aprofundado de si préprio e o

relacionamento soliddrio com os outros.” (ESCOLA DA PONTE, p. 3). Mais uma vez
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demonstra-se a necessidade de autoconhecimento para haver um ambiente pacifico e solidario
com O outro.

Os alunos me mostraram a horta que organizavam e que tinham que fazer a
manutencao, limpeza e descarte do que nao era necessario. Mostraram uma planilha na parede
para resolucdo de conflitos e outra para que, quando houvesse dificuldades em uma matéria
especifica, pudessem se auxiliar. Além disso, os professores eram muitos mais preocupados
no acompanhamentos e nos aprendizados didrios do que na avalia¢do final. Eles tinham um
conteiido programdtico para o ano, mas ndo era necessdrio estabelecer a grade inflexivel que
temos por aqui. Nesta escola, tive acesso a motivagao profissional, a autonomia infantil e, sem
didvida, a um sentimento de liberdade e respeito as diferencas. E certamente abriu-se em
minha mente um novo modo de se fazer a docéncia, foi uma prova de que € possivel fazer

diferente no espacgo da realidade.

A Associazione Caretta caretta

Uma das minhas grandes vontades nesse intercambio também era passar por mais
experiéncias relativas ao trabalho de conservacdo e educacdo ambiental na temadtica das
tartarugas marinhas. Logo, ao inicio do intercambio contactei algumas institui¢des italianas
que trabalhassem nessa perspectiva. Existia uma dificuldade no processo, as atividades de
voluntariado eram vendidas como pacotes de férias, em todo o pais, portanto tinha um custo
alto para mim. Além disso, eram em geral pacotes de uma semana, que para mim ndo estaria
em consonancia com o que objetivava da experi€ncia. Isso me deixou, de certa forma, um
pouco aflito.

Recebi o retorno de algumas institui¢des, mas uma me chamou aten¢do em
especial pela localidade, em uma ilha bem pequena em meio ao Mediterraneo, com fortes
ligacdes com o continente africano, a ilha de Lampedusa. Li um pouco sobre a Instituicdo e
sua coordenadora, Daniela Freggi, e senti nestas leituras um forte desejo de mudanca, de
contribuir com algo que nio era perfeito, mas que se fazia com verdade e sentimento.

Ao contacta-la, expliquei que fazia parte de um projeto no Brasil, que iniciava um
trabalho em tal temdtica e que necessitava de experiéncia praticas sobre algumas questoes.
Expliquei ainda que gostaria de participar das atividades pelo periodo de um més, e que
estava preocupado com os custos por ser estudante de intercAmbio ja no final do periodo

letivo. Logo Daniela adaptou a dindmica de funcionamento da associagdo, abrindo excecgdes e
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considerou muito importante a minha ida, como brasileiro que buscava trabalhar na
conservagao desses animais no pais.

Desta forma nos programamos para que tudo ocorresse do melhor modo possivel.
Fiquei extremamente feliz com tal oportunidade, aprender mais sobre tais animais com
profissionais muito competentes na area me deixou extremamente entusiasmado e a espera do
dia de ida. Eu ainda ndo sabia que estes seriam os dias mais intensos e reflexivos da minha
vida.

Ao chegar, fui apresentado aos voluntdrios da semana, que vinham de outros
pontos da Itdlia e também de outros paises. Fui introduzido na rotina da Institui¢do: pela
manha eram realizadas a limpeza e manuten¢do do espaco, desde os corredores, salas e patio,
até os tanques das tartarugas, onde precisdvamos alimenté-las e higieniza-los. Portanto, em
geral, as atividades giravam em torno da recep¢do de visitantes e educacdo ambiental, da
limpeza das estruturas, das andlises, cirurgias e acolhimento de tartarugas marinhas, em
grande parte da espécie Caretta caretta.

Além dessa face conservacionista, a ilha também tinha fortes caracteristicas
turisticas e pesqueiras, sendo essa segunda uma das grandes causas da necessidade de socorro
as tartarugas marinhas na regido. Ainda a ilha trazia uma quarta face, ignorada por muitos no
contexto mundial, a ilha de Lampedusa era considerada porta de entrada dos imigrantes
ilegais vindos dos conflitos politicos e territoriais no norte da Africa. Era o territrio
localizado mais ao sul de toda a Europa, sendo considerado a porta deste continente. Lembro-
me dos relatos de Daniela em um certo dia, que falava de quando chegou um barco na regiao
com muitas pessoas de forma ilegal, quando muitas utilizaram do espaco do centro para
dormir e alojar-se, por um determinado periodo. Lembro-me dos sentimentos esbogados por
ela de compreensdo das injusticas, das desigualdades, dos conflitos, da necessidade do
acolhimento humano, da importancia de atrelar a conservagdo as questdes de mundo, jamais
desconsiderando estas interferéncias.

A ilha, apesar de pequena, provocava em mim fortes situacdes emocionais,
reflexivas sobre as questOes humanitdrias e conservacionistas. Chegamos a receber em um dia
13 tartarugas marinhas a0 mesmo tempo, devido a pesca de espinhel. Em tal dia, foi
necessario um grande empenho dos voluntarios para acolher tais animais, que ao longo dos
dias iriam passar por andlises e procedimentos cirdrgicos para remog¢ao do anzol.

Durante este més que ali passei, em uma determinada semana, Daniela recebeu
uma equipe franco suica chamada Octopus Foundation. Eram jornalistas e pesquisadores que

arrecadaram doacdes para a implantacdo de um instrumento de GPS para o casco de uma
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tartaruga que ja estava no centro hd 8 anos, devido as fraturas causadas por uma barca e que
causaram a perda da movimenta¢do das nadadeiras posteriores. Além disso, foram realizadas
doacdes para manutencdo das acdes da associacdo. Estes jornalistas e pesquisadores
realizaram diversos registros com um aparato de audiovisual muito robusto, para divulgagcio
de informacgdes sobre a temadtica. Elaboravam, ainda, pela prépria equipe, material escrito,
desenhos e cartoons, compondo também aspectos da divulgacao cientifica no assunto.

Neste més, pude ver mais uma vez a importancia de se desenvolver um trabalho
articulado e em rede. Via muito esfor¢o e sentimento sendo colocado em cada um das
praticas, desde a coordenacdo, veterindrios, até voluntdrios. Refleti sobre a importancia dos
sentimentos envolvidos em um trabalho drduo, dos ideais de mundo, da importincia de
envolver o humano nas questdes conservacionistas, de encarar o conhecimento como algo que
precisa ser repassado, sendo morre em si mesmo. Daniela me proporcionou uma experiéncia
de um més na regido sem cobrar absolutamente nada. Isso me fez pensar sobre a ciéncia e a
docéncia, ambas necessitam ser generosas! Aqui gostaria de fincar a quarta estaca para se
conseguir alcancar de modo pritico a complexidade, o refletir. Penso que, apds cada
experiéncia vivenciada, eu refletia sobre a riqueza de cada uma delas, suas interligacdes e

consequéncias para as construcdes futuras (Figura 15).

Figura 15. Arquivo de autoria de Antonio Di Bello - Voluntariado na Associazione Caretta caretta
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O mundo

O intercambio ao longo da minha formacdo sem duvidas acrescentou diversas
perspectivas em minha mente. Consegui ver e analisar fatos de fora, além da minha prépria
cultura. Tive acesso a outros modos de pensar, diferentes dos meus, as vezes concordantes
outras discordantes, me senti um ser livre, um ser morador do mundo. Vi nas relacdes as
bases para se edificar qualquer acdo. Vivenciei, em Florenca principalmente, uma sociedade
movida a arte, e testemunhei o papel desta na modificacdo e quebra de paradigmas sociais.

Ainda neste periodo, perdi minha querida avd, evidenciando a fragilidade e
temporalidade de cada ser, contrapondo sua infinitude nos sentimentos deixados aqui.
Também neste periodo do intercAmbio a situacdo politica brasileira passava por uma
reviravolta devido ao golpe de estado e impeachment da presidenta Dilma Rousseff. As
conquistas e avancos sociais dos ultimos anos sofreram, mais uma vez, ameacas. Assisti a
tudo isso de longe, vi as tensdes aumentando, a situa¢do se reconfigurando e ja sentia um
sentimento de injustica e inseguranga naquela época. Foi um periodo de expandir os muros da
mente, entrar em contato com outras técnicas, costumes e comportamentos diferentes
daqueles que eu estava habituado, desde 0 modo como se faz uma refei¢do até o modo como
se trata um outro ser humano. Neste periodo, consegui ver as intengdes globais e nacionais,
atuais e histéricas, humanas e desumanas, pacificas e conflituosas que direcionam o mundo. E
tudo isso fez com que eu encarasse as Ciéncias Bioldgicas também de forma muito mais

ampla, necessitando muito mais que a técnica, necessitando principalmente dos sentimentos.

5.3 Verdeluz: O retorno

Em 2016.2 estou de volta ao Brasil, cursei as ultimas disciplinas da Biologia, fiz o
aproveitamento das disciplinas do exterior e retornei ao Verdeluz e i dindmica local. E
perceptivel que a nossa situacdo politica e social foi transformada em pouco tempo, através de
cortes para politicas de educagdo e de seguridade social, principalmente na satide.

Voltei querendo contribuir mais com as instituicdes em que fazia parte, porém
existia uma ansia também muito grande de ver coisas em pratica. Algumas coisas se
modificaram no periodo em que acompanhei as atividades dos projetos a distancia. O Projeto
Verde Luz de extensdo universitdria, virou base para a criagdo do Instituto Verdeluz.
Registramos nossas atividades e vimos a necessidade de ampliarmos nosso trabalho em uma

perspectiva temporal e profissional. O envolvimento com a comunidade, com as escolas e
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com espagos politicos também vinha se transformando. Tinhamos cada vez mais nog¢do de que
a politica e a educagdo eram os tnicos meios de provocar mudangas socioambientais.

De alguma forma, precisdvamos reconsiderar alguns trabalhos anteriormente
realizados. A comunidade da Sabiaguaba, que sempre teve uma enorme pressao sobre ela,
passou por diversos conflitos de ameaca de remoc¢do, momentos que sempre acompanhamos
de perto, nos ativismos e na execu¢do de trabalhos técnicos. Mas cada um desses conflitos
fazia com que os moradores se sentissem mais inseguros, até mesmo a moradora que
disponibilizava sua casa para nossas atividades comecgou a exigir mais do que podiamos
através do nosso trabalho, até ndo ser mais possivel e nem sustentdvel continuar a desenvolver
a pratica de educacdo ambiental com as criancas naquele local, atividade esta que se
desenvolveu durante 2 anos com frequéncia semanal. Particularmente, me via em um
momento de muitas interferéncias, com minhas limitacdes de tempo, de gastos, de equilibrio
mental. Além disso, a comunidade passava pelos mesmos processos histéricos de imposi¢ao
de poder, e o restante da cidade demonstrava a necessidade de uma ac¢do mais ampla e difusa.

A crise nacional estava e estd influenciando fortemente nosso trabalho,
ampliando as pressdOes e cobrancas sobre nds, além de ampliar as dificuldades das
comunidades ja tidas como vulnerédveis, desfavorecidas e excluidas. Em meio a tudo isso,
éramos apenas graduandos e recém graduados, com suas dificuldades de vida e académicas
que também precisavam ser consideradas.

Em contrapartida, nés como Instituicdo precisivamos agir de forma estratégica,
entender nossas limitacdes e colocar energia onde pudéssemos quebrar cadeias, ndo somente a
nivel local e pontual, mas nas origens desses processos de injusticas. Assim, encaramos que o
acesso a comunidade deveria ser feito de modo diferente, de modo mais claro e direto, com
atividades bem especificadas antes da prética.

Encaramos as escolas como terreno comunitdrio mais sélido para trabalharmos
com as criancas e adolescentes em projetos. Deste modo, continudvamos no apoio politico da
comunidade, contribuindo nos aspectos juridicos e informativos sobre questdes de impacto e
dindmica ambiental, e ainda com atividades menos frequentes de educacdo ambiental, porém
o nosso grande enfoque passou a ser a toda a comunidade fortalezense. As atividades antes
desenvolvidas no Serviluz e na Sabiaguaba foram reconfiguradas para que houvesse a
ampliacdo de acesso aos aspectos educativos em outros locais, de forma mais difusa. Ainda
prezavamos por dar voz as minorias, por fazer enfrentamentos politicos contra as imposi¢oes

de poder. Mas estes atos precisavam de mais planejamentos e mais embasamentos para os
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debates, necessitando de periodos de capacitagdo/formagdo para se tornar melhor qualificado

(Figura 16).

Figura 16. Arquivo pessoal — Exposicao Itinerante sobre Residuos Urbanos, Projeto GRU.

N

Outra modificacdo que causou certos conflitos foi com relacdo a estrutura do
GTAR, anteriormente subprojeto, e agora projeto do Verdeluz, do qual eu fazia parte na
funcdo de coordenacdo. Até me distanciar das atividades por causa do intercambio, o projeto
era praticamente desenvolvido pelos estudantes, € a autonomia dos voluntdrios era muito
grande. NOs mesmos tragdvamos os proximos locais a serem visitados, as atividades a serem
feitas, dentre outras estratégias de planejamento. Porém, com a chegada da demanda
burocratica para requisicao de licenga para manejo de espécies ameacadas, precisdvamos da
figura de um professor no projeto. Além disso, este professor poderia também nos oferecer
um apoio maior quanto as orientagdes cientificas.

Porém, ainda hoje, a presenca de um orientador é um objeto de atrito entre os
membros pois, ao submetermos o GTAR a licenca, houve também por parte dos professores
um sentimento de incompreensdo da ideia geral da Instituicdo. Viam o projeto como algo
independente do Instituto, e separado, apartado das ideias de justica socioambiental, politica e
humana.

Isto, a0 meu ver, parecia uma incompreensao de como havia iniciado o trabalho
do GTAR, com o reconhecimento da problemadtica e os primeiros passos de investigacao

territorial e composi¢do de grupo interdisciplinar de estudantes. Tal questao me deixava muito
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triste pois, apesar de estar trabalhando com o que eu queria, que também ia de acordo com
uma ideologia minha de trabalho e vida, via qudo fragil poderia se tornar uma ideia de
trabalho nova dentro dos espacos académicos, colocando tal proposta como algo que se
desenvolveria melhor distante das outras causas trabalhadas pela instituicao.

Estes tipos de conflitos quase me fizeram desacreditar nas coisas, largar os
trabalhos que eram muito prazerosos e de muita identificacdo para mim, pois eu me dedicava
muito ao trabalho e ao desenvolvimento da ideia. Porém, observar algo sendo construido e,
em um curto espaco de tempo, ver gracas as pessoas envolvidas, a constru¢do seguindo um
rumo quase que contrdrio ao que se pensava primeiramente, era como se tudo que eu me
envolvesse e me dedicasse deixasse de existir.

Além das pressdes comunitarias e politicas externas, no espaco de base e interno
ao GTAR as coisas também ndo estavam totalmente equilibradas e harmodnicas na busca de
um mesmo ideal. Eram momentos de extrema aflicio que me envolviam e, embora os atritos
continuem as vezes ocorrendo, hoje encaro que faco parte de um movimento de resisténcia no
projeto, principalmente no campo das ideias. E nada serd resolvido na for¢a, mas sim através
dos didlogos.

A complexidade como uma perspectiva de ensino € algo que precisa fazer parte
dos didlogos e das rotinas para que seja minimamente incorporada. Desta forma, o meu modo
de reagir aos conflitos, ao invés de afligindo-me, foi propondo, discutindo, divulgando,
argumentando sobre a importancia de se trabalhar transdisciplinarmente e pouco a pouco eu
via maiores aberturas para as ideias, mesmo que ainda hoje esta seja uma pedra no caminho,
pois o ensino é uma agdo que precisa de dois sujeitos abertos e dispostos a aprender com as
novas propostas.

Assim, foquei-me nas tentativas construtivas e de debate sobre o tema, encarando
que a sensibilizacdo nem sempre € um processo para o externo, mas € muito mais individual e
interno ao grupo de trabalho. Se as pessoas ndo estiverem sensibilizadas quanto algumas
propostas elas se posicionardo contra, por muitas vezes nio compreenderem e repetirem
certos modelos ja impostos. Deste modo, posiciono aqui a quinta estaca para alcancarmos
uma verdadeira proposta baseada na complexidade, o sensibilizar. Lembrar-se sempre de que

manter-se sensivel é fundamental para ndo adentrar nas engrenagens mecanicistas (Figura 17).
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Figura 17. Arquivo Verdeluz - A¢io em uma Escola Piblica para trabalhar Educacdo Ambiental a convite
do Corpo de Bombeiros, que ja tinham passado por treinamento via Projeto GTAR-Verdeluz.

Todas essas mudancas de planos requeriam novas estratégias de trabalho e
reflexdes amplas como: O que buscdvamos como Instituto? Qual o nosso ideal? Quais as
nossas perspectivas de futuro? Como poderiamos nos organizar para desenvolver um trabalho
mais efetivo e combativo aos interesses oligdrquicos? Como somar pessoas a causa? Como
continuar informando e sensibilizando criancas, jovens e adultos para as problematicas
socioambientais da cidade e do mundo? Como ter uma relacdo sustentdvel com as
comunidades historicamente ja abaladas?

Respondendo algumas dessas perguntas, passamos a tragar nossas bases de acao
como Instituto. Proximo ao fim do curso de Ciéncias Bioldgicas, eu, juntamente com o0s
demais membros que estavam mais a frente destas questdes estratégicas, viamos que era
preciso modificar as estruturas e organizar os objetivos para que o Verdeluz se tornasse algo
com maior grau de perenidade e efetividade.

Definimos entdo quais seriam os projetos em andamento, que ainda hoje fazem
parte do Instituto: GTAR (Grupo de Estudos e Articulagdes sobre Tartarugas Marinhas) que
trabalha para a conservagdo das tartarugas marinhas na costa fortalezense através de
atividades de Educacdo Ambiental, Monitoramento Costeiro e Necropsia; GRU (Grupo de
Estudos e Articulagdes sobre residuos Urbanos), que se propde a investigar a questdo dos
residuos sélidos urbanos no ambito local, buscando a inclusdo de todos os agentes
responsaveis pela destinacdo correta do residuo, através de Grupo de estudo, Monitoramento

costeiro e Educacdo Ambiental; PIPA (Programa de Informagdo e Participacdo Ambiental),
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que realiza suas atividades em duas vias principais: a Participacdo e Educacdo Ambiental,
desenvolvendo o acompanhamento das politicas publicas e gastos publicos relativos a meio
ambiente em Fortaleza, além de trabalhar através da educacdo ambiental questdes de
valorizacdo de territérios tradicionais e de unidades de conservagao; e Recife Vivo (Projeto de
Conservacao do Recife de Iparana), um projeto que visa a pesquisa referente a biodiversidade
do recife de arenito de Iparana/Ce, além do trabalho de Educacdo Ambiental junto a
moradores e pescadores locais.

Estes quatro projetos passaram a ser os pilares do Verdeluz, como ele seria visto,
como ele atuaria na sociedade em diversos tipos de abordagens. Além disso, era necessario
manter um grupo de voluntariado organizando paras questdes internas, entdo também foram
criados os setores: Gestdo de Pessoas, Pedagédgico, Qualidade e Pesquisa, Captacdo de
Recursos, Participacio Politica, Juridico-Financeiro e Comunicacdo. Esses setores se retinem
semanalmente para tracar perspectivas de futuro institucionais, analisar e atender as demandas
dos projetos. Eu, por me identificar cada vez mais com o trabalho com pessoas, fiquei a frente
do setor de Gestdo de Pessoas, pois também conhecia o histérico do Instituto, além dos
voluntarios. Nossa missdo ¢ a de “promover a reconexdo do ser humano com a Natureza por
meio da educagdo e participagdo ambiental”. Nossa visdo ¢ de “ser um espaco de proposicio e
desenvolvimento de solugdes para a crise socioambiental em ambito local conectado aos
problemas globais”. E esses sao alguns dos valores norteadores: “autonomia, proatividade,
inclusdo, ecocidadania, resili€ncia, justica socioambiental”, material documentado em nosso
Projeto Politico Pedagdgico (Figura 18)

.ly &

Figura 18. Arquivo Verdeluz - Evento de Imersiao Verdeluz.
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Como licenciando em Ciéncias Bioldgicas, participei ativamente de tais
processos, mesmo tendo certa dificuldade nos procedimentos mais burocraticos. Juntas a
mim, existiam uma bidloga, uma estudante do curso de Sistemas e Midias Digitais, uma
oceandgrafa e estudante do curso de Direito, duas advogadas e outra estudante do curso de
Direito. Essa era a composi¢do de quem levava a frente os setores do Instituto na busca de
uma estruturacao e aperfeicoamento das nossas atividades.

Assim, com essa estrutura, passamos a nos movimentar com maior eficicia a fim
de ocupar espagos em busca da sensibilizacdo das pessoas para as causas ambientais, nas ruas,
nas escolas, ainda em comunidades periféricas, nas universidades, em outras ONGs e
associacOes. Dessa forma, vislumbramos pouco a pouco um trabalho em rede de
responsabilidade compartilhada.

Em virtude de conhecermos certos espagos politicos e institucionais ja existentes,
que poderiam nos auxiliar a ter acesso a informacgdes e a promover uma melhor gestao dos
gastos publicos e das iniciativas educativas e conservacionistas ligadas a nossa cidade, nos
inserimos em espagos de Conselhos Gestores de Unidades de Conservagdo, como: APA da
Sabiaguaba e Parque de Dunas da Sabiaguaba, Parque do Coc6 e Parque Marinho da Pedra da
Risca do Meio. Além disso, também passamos a compor o Conselho Estadual de Defesa dos
Direitos Humanos e Conselho Municipal de Meio Ambiente. Acompanhamos, ainda, diversas
construgdes de politicas publicas nas dreas de mudancgas climdticas, educacdo ambiental,

habitagdo, arborizacdo, urbanizacao e juventude (Figura 19).

Figura 19. Arquivo Verdeluz - Reuniao do Plano Municipal de Educacao Ambiental de Fortaleza
(PMEAFOR). Apresentacio de consideracoes e analises sobre a proposta da prefeitura.
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Ap6s essa caracterizacdo geral de nossas atividades, busco narrar um pouco mais
de como eu me sentia diante de tudo isso, sobre me sentir feliz e participativo nas questdes do
mundo. Sem dudvida, eu, como estudante de Ciéncias Bioldgicas, ndo me sentia preparado
para desenvolver muitas das tarefas em que estava participando, mas ao mesmo tempo via em
todas elas a necessidade de estar envolvido para alcancarmos melhores niveis socioambientais
e educativos, através das construciao conjunta ou do acompanhamento das a¢des. Além disso,
era perceptivel que, quanto mais me envolvia nas atividades, mesmo sem saber muito bem o
que fazer a principio, mais eu absorvia certas experiéncias que me ajudariam a me comportar
de forma melhor preparada caso surgissem outras oportunidades similares. Vale ainda
ressaltar que cada novo aprendizado, por mais simples que fosse, deveria ser assimilado e
repassado o quanto antes, para que as pessoas pudessem compreendé-los mesmo distantes de
certos projetos, aprendendo a se portar da melhor e mais efetiva maneira mais tarde, quando
viessem a participar ativamente.

Toda essa insercdo, formagdo e proposi¢do fazia do Verdeluz um espaco de
grandes e variados aprendizados, desde o simples e sincero contato com criangas de uma
comunidade até a astucia de conviver em um ambiente politico. E eu achava tudo isso muito
rico para a profissdo de professor e bidlogo, pois apesar de terem suas dreas de atuacdo ja
tracadas, a manutencdo e estruturacio de tais areas se faz através do embate politico. Assim o
Verdeluz me proporcionava adentrar em espacos que serviriam também a luta para as
questdes profissionais, de areas de atuagcdo do bidlogo docente.

Eu tinha muito claro em mente que terifamos como Verdeluz que nos desdobrar e
trabalhar em trés linhas gerais para haver de fato alguma mudanca no contexto sociambiental
e politico: na base comunitdria, nas ruas, nas escolas, nas institui¢cdes militares promovendo a
educacdo e a divulgacdo de temadticas relevantes na questdo socioambiental; nas
Universidades, para despertar os formandos para uma nova perspectiva de acdo, pois muitos
em breve estardo no mercado de trabalho; nos espacos de gestdo publica, fiscalizando e
cobrando os profissionais responsdveis e expondo irregularidades nos processos. Desta forma,
eu via que poderiamos transformar, além da situagdo presente, o futuro. Era como se
tivéssemos o tempo de nossas vidas para ver algo se modificar em algo de bom, de justo e
inclusivo.

Estar no Verdeluz era como ter uma gama de ferramentas para tratar em cada
problemadtica que surgia em nossas vistas, era um modo de ndo se sentir alheio ao mundo. Era

também um exercicio nos convivios didrios, em reunides e atividades externas, de desejar



84

incluir, de ter autonomia pessoal, de querer contribuir e ajudar. E um caminho amplo de
aplicacdo pratica de muitos dos conteddos vistos em sala de aula, que apds reflexdo sobre os
mesmos, moldam propostas de agdo que vao muito além de uma avaliagao tradicional.

Em virtude disto, posiciono aqui a dltima estaca que julgo necessdria na
complexidade, o propor. O compreender o mundo, em busca de testd-lo e melhora-lo através
de nossas préprias préticas.

Portanto, na busca de sensibilizar cada vez mais pessoas, o Verdeluz foi um
espaco que me proporcionou boa parte das vivéncias e aprendizados da minha vida
académica, e ndo somente aprendizados derivados de momentos positivos, pelo contrdrio,
muitos foram na base da tentativa, do erro, das insatisfacdes, das inquietacdes, da vontade de
mudar. Cada dia de trabalho mantinha uma chama acesa, cada pessoa com quem
dialogdvamos era como se voltassem a ver chances e possibilidades de mudanca, tanto para
nds quanto para eles.

Logo ja ndo terei mais meus 24 anos de idade, nem mesmo a forga de trabalho que
tenho hoje, mas certamente o Verdeluz me fez provar, como bidlogo docente, de bons frutos,
os da experimentagdo, das indagacdes, da autonomia, da coletividade, da inquietudes, das
incertezas, das relacdes, das limitagdes. Um pouco do mundo, que jamais esquecerei, pois nao
foi apenas algo falado, foi algo vivido. E sendo eu um dia um profissional, saberei certamente
os caminhos que me fizeram ampliar o olhar, e buscarei fazer deles e de alguns outros degraus
para tantos outros caminhos que virdo, aperfei¢oardo e modificardo tantas e tantas coisas.

Verdadeiramente, falar do Verdeluz como um todo, detalhadamente, renderia um
outro trabalho, quem sabe vérios, em perspectivas diferentes, mas meu objetivo aqui é outro, é
o de aprofundar-me no poder das trajetérias e desafios que me fizeram chegar até aqui ao

longo do curso.

6 NO TRAJETO, HA CONSTRUCAO...

Neste capitulo, farei as discussdes finais sobre o trabalho, o entrelacamento entre
trajetoria de vida, formagdo docente e transdisciplinaridade, temas trazidos ao longo da
narrativa. Ainda € importante refletirmos sobre tal pergunta norteadora: Onde foram
encontradas as motivagcdes para que eu permanecesse em meu percurso formativo? Para
responder isso, discutiremos mais sobre os assuntos que considero importantes, e

reconheceremos algumas bases e diretivas para o curso de Ciéncias Bioldgicas.
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Antes de tudo, irei trazer alguns pontos importantes colocados nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias Biol6gicas e no Projeto Politico
Pedagégico do meu curso. No inicio do documento (BRASIL, 2001), os relatores das
diretrizes assumem as compreensdes necessarias para o estudo das Ciéncias Bioldgicas. Eles
colocam como importante a compreensao da origem da vida, a escala temporal, os processos
evolutivos e a consequente biodiversidade existente, que continua em processo de selecio
natural. Ressaltam ainda que os seres humanos ndo estdo isolados nesse sistema, pelo
contrario, “estabelecem complexas relagdes de interdepéndencia”, necessitando assim de uma
particular atencdo para o entendimento de suas especificidades. E acrescentam este importante
trecho: “Em tal abordagem, os conhecimentos bioldgicos ndo se dissociam dos sociais,
politicos, econdmicos e culturais” (Brasil, 2001, p.1).

Tais diretrizes tracam também o perfil dos formandos, nas quais também gostaria

de ressaltar algumas questdes. Busca-se como perfil um profissional:

a) generalista, critico, ético, e cidaddo com espirito de solidariedade;

¢) consciente da necessidade de atuar com qualidade e responsabilidade em prol da
conservacdo e manejo da biodiversidade, politicas de saide, meio ambiente,
biotecnologia, bioprospeccao, biosseguranga, na gestdo ambietal, tanto nos aspectos
técnicos-cientificos, quanto na formulacdo de politicas, e de se tornar agente
transformador da realidade presente, na busca de melhoria da qualidade de vida;

e) consciente de sua responsabilidade como educador, nos vdirios contextos de
atuacao profissional; (BRASIL, 2001, p.3).

Além disso, sobre competéncias e habilidades:

g) Estabelecer relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade;

i) Utilizar os conhecimentos das ciéncias bioldgicas para compreender e transformar
o contexto socio-politico e as relagdes nas quais estd inserida a pratica profissional,
conhecendo a legislagdo pertinente;

k) Orientar escolhas e decisdes em valores e pressupostos metodolégicos alinhados
com a democracia, com o respeito a diversidade étnica e cultural, as culturas
autdctones e a biodiversidade;

1) atuar multi e interdisciplinarmente, interagindo com diferentes especialidades e
diversos profissionais, de modo a estar preparado a continua mudanca do mundo
produtivo; (BRASIL, 2001, p.3).

Sobre a estrutura do curso:

Garantir um ensino problematizado e contextualizado, assegurando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;

Estimular outras atividades curriculares e extracurriculares de formacao, como, por
exemplo, iniciacdo cientifica, monografia, monitoria, atividades extensionistas,
estagios, disciplinas optativas, programas especiais, atividades associativas e de
representacio e outras julgadas pertinentes;
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Considerar a implantacdo do curriculo como experimental, devendo ser
permanentemente avaliado, a fim de que possam ser feitas, no devido tempo, as
corregdes que se mostrarem necessarias. (BRASIL, 2001, p.5).

E, por fim, sobre estdgios e atividades complementares:

Além do estdgio curricular, uma série de outras atividades complementares deve ser
estimulada como estratégia diddtica para garantir a interacfo teoria-pritica, tais
como: monitoria, iniciagdo cientifica, apresentacdo de trabalhos em congressos e
semindrios, inicia¢do a docéncia, cursos e atividades de extensdo. Estas atividades
poderdo constituir créditos para efeito de integralizag@o curricular, devendo as IES
criar mecanismos de avaliacdo das mesmas (BRASIL, 2001, p. 6).

Analisando tal documento e suas propostas, € possivel observar a proposicao de
um perfil de profissional formado pelo Curso de Ciéncias Bioldgicas com uma abordagem
transdisciplinar, atuando desde os aspectos técnicos e ambientais, até os sociopoliticos. A
busca pela qualidade de vida é seu grande dever, considerando ndo somente o ser humano,
mas toda a biodiversidade existente.

No Projeto Politico Pedagégico do Curso de Licenciatura, corroborando com a
Diretriz Curricular, é possivel encontrar: “Formar profissionais com visdo geral e senso critico
capaz de contextualizar os conhecimentos tedricos adquiridos no exercicio da profissao
visando a melhoria da sociedade.” (UFC, 2005, p.9).

Apesar de todos esses termos e direcionamentos, a palavra transdisciplinar ainda
ndo € citada, sendo observados apenas os conceitos de multidisciplinaridade e
interdisciplinaridade. Porém estes ultimos, ndo sdo capazes necessariamente de atender as
demandas da sociedade, ainda mais se tratando do contexto multidisciplinar que é exatamente
0 que ja temos, que trata as disciplinas de modo fragmentado e encaixotado, sem relagdes com
as diversas interferéncias fruto das dinamicas da vida.

Portanto, se de fato almejamos uma acdo que vd além dos objetivos de uma
avaliacdo escrita, de muros de escolas e de universidades, de pesquisas especificas e isoladas,
€ necessdrio que pensemos nha perspectiva transdisciplinar, por meio da compreensao da teoria
da complexidade. Em minha trajetéria ao longo do curso, ndo encontrei na matriz curricular
espaco de proposicdo e didlogo nas disciplinas, o encontrei apenas, em algumas das minhas
atividades de estigio e complementares, demonstrando a importancia destas para a
aproximacdao do bidlogo e do professor da sua pratica e das problemdticas do contexto
socioambiental, abordagem esta também trazida nas Estratégias Pedagdgicas do PPP do curso,

apresentadas as opcdes de bolsas como Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
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Docéncia (PIBID), Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) ,
Programa de Educacao Tutorial (PET), Extensdo universitaria, entre outras. (UFC, 2005, p.9).

Mesmo com a oportunidade de atuar nestes espagos além da matriz curricular,
muito me inquieta ndo haver entre as disciplinas a abordagem transdisciplinar. Nao ha
didlogo, ndo ha conexdo, passamos semestralmente por inje¢cdes de informacdes que muitas
vezes serdo esquecidas ao longo do curso. E preciso refletir sobre o objetivo da formagio do
individuo, que certamente apenas pelo contato disciplinar ndo trard formac@o necessaria para
alcancd-lo. Sem duvida, colocar toda a responsabilidade de aproximagdo com o contexto
social, politico, ambiental e cultural nas atividades complementares é uma grande falha no
curso, sendo necessdrio repensar as praticas disciplinares e seus objetivos, além de gerar
flexibilizacdes e adaptacdes curriculares para contemplar interesses e necessidades dos
estudantes. (UFC, 2005, p.14).

Assim, é necessario pensar outros modelos que possam favorecer a formacio
docente e do bidlogo para atuar frente as causas relevantes trazidas pela sociedade. No
proximo tépico, trarei um pouco das contribuigdes da perspectiva transdisciplinar para a

construcdo deste trabalho.

6.1. As contribuicdes da transdisciplinaridade na formacio docente

Para modificarmos as estruturas fisicas do curso, mas principalmente as estruturas
mentais dos professores formadores, é necessario fazer um didlogo entre transdisciplinaridade
e formagdo docente. Novoa (2009, p.205) traz que: “A educagdo vive um tempo de grandes
incertezas e de muitas perplexidades. Sentimos a necessidade de mudang¢a, mas nem sempre
conseguimos definir-lhe o rumo. Hd um excesso de discursos, redundantes e repetitivos, que

se traduz numa pobreza de praticas”.

Desta maneira, estamos em uma situacdo que nos coloca diante da necessidade de
tentar estabelecer um novo paradigma, mas ndo necessariamente o correto, pois se trata de
uma tentativa permeada de incertezas, tendo em vista as novas dindmicas de mundo. Assim, €
importante abordar 3 principios base da teoria da complexidade para a efetivagao de uma agao
transdisciplinar, em busca de um pensamento que une. Morin (2007, p. 73-75), cita estes
principios: dialégico, que vai agir principalmente na construcdo do complexo, que vem do
complexus, aquilo que € tecido junto, com ideais complementares ou antagonicas. Seu papel €

o de unir aquilo que aparentemente estd separado e ndo se relaciona; recursivo ou recursao



88

organizacional, que traz a ideia de temporalidade, cultura, entrelagcando as questdes de causa e
efeito, colocando os sujeitos diante de suas praticas de forma passiva e ativa, e promovendo
um circuito recursivo de todas as agdes; e hologramdtico ou hologramico, que coloca a
perspectiva de holograma ou projecdo, na qual o todo estd para as partes, assim como as
partes esté para o todo. E sempre necessdria essa relacio entre partes e todo, e jamais enganar-

se analisando tdo somente a parte ou tdo somente o todo.

Tais principios precisam fazer parte da formacdo de professores para que estes se
reconhecam e reconhecam seus alunos como partes de um processo. Mas o que se entende
como sujeito? Morin (2007, p.65) explica dessa forma: “Ser sujeito € colocar-se no centro do
seu proprio mundo, € ocupar o lugar do 'eu”. Portanto, ¢ um processo de se legitimar no

mundo através de suas atitudes e pensamentos.

Ainda de acordo com esta frase, estd implicito um processo de
autorreconhecimento, de saber quem somos nds, quais sao meus desejos, minhas questdes e
da onde partem minhas motivagdes. Assim, vejo como primeira etapa do processo formativo,
o de levantar essa reflexdo: o que somos? O que queremos? Sao andlises internas que darao

continuidade e segurancga para as proposicoes a0 mundo.

Névoa (2009), apoiando esta ideia, traz trés bases para a formagao de professores.
A primeira delas € a nivel das praticas, quando declara que € necessario aproximar os futuros
docentes desse meio para estimular reflexdo e formagdo. O segundo € a nivel da profissao,
quando sugere que os recém formados entre no ambiente institucional e possam participar de
uma troca de experi€ncias com os professores mais antigos, promovendo uma aquisi¢dao de
cultura profissional. O terceiro refere-se a pessoa, evidenciando as dimensdes pessoais da
profissdo docente com o objetivo de melhorar as relagdes e comunicagdes, principalmente na

tentativa de desenvolver o tato pedagdgico e a sensibilidade do professor.

Posso dizer que esta ultima etapa da narrativa foi um momento de grande reflexao
pessoal, de autoconhecimento e de pensar sobre os meus objetivos como educador e pessoa
nesse periodo chamado vida. O contato com as pessoas e suas diversas realidades realizado a
partir das experiéncias do Verdeluz me fez identificar e fortalecer meus valores, minhas
aspiracdes e também reconhecer e ponderar qual era o0 meu papel no mundo e também qual

era a funcdo do mundo além daquilo que servia a mim.
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Névoa (2009, p.206-207) fala das relagdes entre profissionalidade docente e
pessoalidade do professor, como interligadas uma a outra. Além disso, aborda cinco
disposicdes que se associam a este tema: o conhecimento, necessario para alcancar as
aprendizagens; a cultura profissional, sendo uma integracdo a profissdo, reconhecendo a
institui¢do educativa, os colegas de trabalho, as praticas e reflexdes, as avaliacdes, inovagdes
e rotinas; o tato pedagogico, que engloba as capacidades e ferramentas que constituem o ser
professor, que objetiva o aprendizado e que compreende as diferencas e ritmos de trabalhos; o
trabalho em equipe, tanto nos interiores das instituicdes quanto nas mobilizacdes fora delas,
colocando os sujeitos para proporem e construirem novas intervengdes educativas; e o
compromisso social, no qual trabalhard valores, na busca da inclusdo e da diversidade. E
enxergar nos sujeitos educandos, suas histdrias, potencialidades e dificuldades impostas a elas

pela sociedade.

Tais disposicoes, colocadas por Novoa (2009) como fundamentais para se tragar o
perfil docente nos dias atuais, foram observadas ao longo de minha trajetéria, com maior
enfoque no periodo do Instituto Verdeluz, que me possibilitou maior liberdade, autonomia e
entusiasmo, permitindo que eu entrasse em contato com espacos € personagens variados e

adquirindo experiéncias necessdrias a profissao.

E, ainda, necessario fazer um paralelo entre a minha formacdo docente e pritica
pedagdgica com os sete saberes colocados por Morin (2005) para alcancar uma educacio mais
sensivel a complexidade do mundo, nos campos escolares e académicos. Morin (2005)
enumera e conceitua estes saberes de tal forma: as cegueiras do conhecimento, constituidas
pelo erro e pela ilusdo, abordando sobre a atual cegueira formativa para avaliar como €
construido um conhecimento, onde muitas vezes as pesquisas € experimentos ja sdo cheios de
certeza e abominam erros ou ilusdes; os principios do conhecimento pertinente, que dizem
respeito a conhecer, a principio, a problemdtica de modo global para apds isso trazé-la para a
realidade local, e observar o contexto, a complexidade e o conjunto relacionado a cada objeto
de pesquisa, além de evitar o reducionismo e fragmentacdo do conhecimento; ensinar a
condicdo humana, que € refletir sobre quem somos nds, sobre o que nos faz humanos, o que
buscamos, quem € a chamada humanidade, ressaltando ainda a multidimensionalidade
humana, fisica, biolégica, quimica, psiquica, cultural, social e histdrica; ensinar a identidade
terrena, que ¢ ressaltar o conceito da “Era planetaria”, evidenciar nossa relagdo com os outros
organismos, encarar e refletir sobre nossos possiveis destinos frente as nossas praticas

socioambientais; enfrentar as incertezas, dando acolhimento aos questionamentos e dividas, e
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encarando que o mundo ¢ feito de incertezas, € considerar outros tipos de conhecimento além
do cientifico, é possibilitar o florescer da curiosidade e adaptar-se através de novas
estratégias; ensinar a compreensdo, pratica necessdria ndo s6 diante dos conceitos, mas
principalmente diante da natureza e da propria humanidade. Sao tempos que necessitam de
compreensdo tanto dos educandos quanto dos educadores e para tal é importante ressaltar
questdes de diversidade, de colaboracio e compartilhamento. E preciso trabalhar nos
ambientes educativos de forma pacifica; e, por fim, a ética do género humano, que deve ser
trabalhada levando em consideragdao o ser humano como individuo/sociedade/espécie e no
intermédio dessas faces promover o senso de cidadania terrena. Através disto, surgird um

comportamento ético perante a vida.

Praticando estes saberes/fazeres no Instituto Verdeluz, mesmo ainda sem conhecé-
los de forma sistemdtica, pude provar da experimentacdo, da curiosidade, da tentativa de
forma ampla, e entender que o erro fazia parte de todo o processo e era como que uma
necessidade para tomarmos novos rumos. Encarei momentos de crise e conflitos como
importantes para o fortalecimento das identificacdes. Quando me deparei com a
tradicionalidade adentrando nas estruturas dos projetos, sabia que necessitava de uma acao

construtiva e discursiva para que pudéssemos aos poucos causar uma mudanga paradigmatica.

Assim, as experiéncias fizeram com que eu compreendesse duas coisas, o atual
momento que passdvamos e interferéncias que sofriamos, cujas origens vinham da
tradicionalidade das instituicdes como bem colocado € aqui:

E verdade que existe, no espaco universitirio, uma retérica de "inovagdo", de
"mudanga”, de "professor reflexivo", de "investigacdo-acg¢do", etc.; mas a
Universidade € uma instituicdo conservadora, e acaba sempre por reproduzir
dicotomias como teoria/pratica, conhecimento/acgdo, etc. A ligagdo da Universidade
ao terreno(curiosa metafora!) leva a que os investigadores fiquem sabendo o que os

professores sabem, e ndo conduz a que os professores fiquem a saber melhor aquilo
que ja sabem (NOVOA,1999, p. 6).

Freire (1979, p.5) traz também duras criticas ao tradicionalismo na formacao de
professores: “A tradigdo pedagogica insiste ainda hoje em limitar o pedagdgico a sala de aula,
a relagcdo professor — aluno, educador- educando, ao didlogo singular ou plural entre duas ou
varias pessoas. Nao seria esta uma forma de cercear, de limitar a agdo pedagdgica?”. Paulo
Freire traz pontos importantes € uma visdo mais ampla ao encarar a educagdo como um
espaco de liberdade, de democracia e acessivel. E também trazido por este autor: “Abrir os

muros da escola para que ela possa ter acesso a rua, invadir a cidade, a vida, parece ser acao
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classificada de “nao pedagbgica” pela pedagogia tradicional. A conscientizagdo sim (até certo

ponto), mas dentro da escola, dentro dos “campi” das Universidades” (FREIRE 1979, p. 5).

Com isso, trago referéncias ao trabalho desenvolvido pelo Verdeluz, nas escolas e
universidades, mas também nas ruas, nas pracas, comunidades e praias, por enxergarmos o
cardter dialégico e democritico da educagc@o. Se nem todos tem acesso a escola e a
universidade neste pais, de algum modo a sensibilizacdo também precisa chegar a estas
pessoas. Vi, entdo, que para cumprir aquilo que de fato havia me proposto eu precisaria ser
uma peca de resisténcia, entendendo que aquilo que nos fazia caminhar como Instituto era
maior, era a busca de permitir que cada vez mais as pessoas observassem as problemaéticas de
modo mais profundo, entendendo que eles poderiam ser parte de uma nova perspectiva de
acdo que sobrepde interesses coletivos aos individuais.

A consciéncia e o sentimento de pertencermos a terra e de nossa identidade terrena
sdo vitais atualmente. A progressdo e o enraizamento desta consciéncia de pertencer
a nossa patria terrena € que permitirdo o desenvolvimento, por multiplos canais e em
diversas regides do globo, de um sentimento de religacdo e intersolidariedade,
imprescindivel para civilizar as relagdes humanas (ONGs, Sobrevivéncia
Internacional, Anistia Internacional, Greenpeace etc. sdo pioneiros da cidadania

terrena). Serdo a alma e o coracdo da segunda globalizagdo, produto antagénico da
primeira, que permitirdo humanizar essa globalizagdo.” (MORIN 2003b, p. 73).

Finalizando este tdpico, vejo de forma bastante clara o meu papel docente nessa
perspectiva de acdo, no qual os espacos onde se pode atuar ndo se limitariam aos formais,
como escolas e universidades, sendo estes também importantes, mas indo além, trabalhando
em ONGs, associacdes, unidades de conservagdo, espagos publicos abertos como pragas,
parques e praias, para fortalecer as aprendizagens, a difusio do conhecimento e a

sensibilizacdo para uma identidade terrena.

6.2. A Transdisciplinaridade, o mundo e o individual

Analisar a minha histéria de forma mais profunda me levou a querer compreender
um pouco mais da histéria do mundo. Vi na tartaruga marinha um objeto que revolucionou
meus pensamentos, comportamentos e ideologias. Estar de frente as problemaéticas relativas a
estes animais me colocava de frente ao mundo, pelo modo como eram impactadas, pela
variedade dos seus hdbitos alimentares, pela sua longevidade e pelo seu modo de viver no

N

mundo, habitando os oceanos, mas se conectando a terra nos periodos de desova e de
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perpetuacdo da espécie. Logo trago esse pequeno trecho de um texto simbdlico sobre estes

animais:

De acordo com a lenda, a tartaruga pode viver séculos e € por isso que desde sempre
os chineses costumavam colocar sobre o dorso de grandes tartarugas de pedra e de
marmore as estelas com os éditos de seus imperadores. Além do mais, na tradigdo
chinesa a tartaruga tinha um outro grande valor: € o simbolo do cosmo. A parte
inferior da casca é um quadrado, a terra; a superior € um globo, o céu. A tartaruga,
portanto, encerra em si a totalidade do espago e do tempo, e, uma vez que quem
domina esses dois elementos pode entender o passado e ler o futuro, a tartaruga é ha
muito utilizada na arte divinatéria. A simples “forma da tartaruga” fascinou os
chineses, que naquela misteriosa combinagdo de volumes e desenhos geométricos
acreditaram ver sibilinas mensagens a eles dirigidas pelos deuses (TERZANI, 2005,
p- 49).

A tartaruga, portanto, trazia consigo muito significado a minha formagdo tanto
docente quanto pessoal. E um animal que carrega também muitas caracteristicas fascinantes e
carregadas de historia.

Portanto, a figura da tartaruga marinha me colocava diante de um passado e
presente, me estimulando a pesquisar ainda mais sobre o mundo através da perspectiva
histérica trazida por Morin (2003b). Ele aborda em suas obras o conceito de Era Planetdria. A
principio, um conceito estranho para mim, mas que ao iniciar leituras sobre o assunto fizeram
com que entendesse que herancas e comportamentos historicos tem fortes relagdes com os
modelos sociais e educativos do presente.

Morin (2003b, 21-42) aborda este conceito da Era planetidria que refere-se
justamente ao periodo no qual a humanidade deu-se conta das dimensdes do planeta, das
dimensdes dos povos existentes, da sua biodiversidade, dos fendmenos naturais, dos recursos
naturais e das tecnologias. Tudo isso deu-se através de um processo iniciado ainda no século
XV com os processos de colonizagdo e expedicdes exploratérias em diversos territorios.

Fica claro nesse texto como se deram as imposi¢des e invasdes de culturas, os
processos de industrializacdo e globalizacdo e como cada um deles influenciou para que
vivéssemos hoje o que Morin (2003b) chama de ameaga damocleana. A competi¢do por
recursos, por escravos e os processos de submissdo de culturas foram, sem ddvida os
causadores das enormes desigualdades que temos hoje a nivel global. As ameagas hoje giram
em torno do risco pelo prazer, pelo poder. O mundo todo se coloca em perigos nunca antes
vistos, com relag@o a conflitos nucleares, guerras, escassez de recursos hidricos e extincao de
espécies. Todo esse arcabouco histérico também é de fundamental importincia para o

profissional docente e, mais que isso, para o cidadao planetério.
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Outro tema trazido por Morin (2003b, p. 141) aborda o Homo sapiens demens,
conceituado como: “[...] o Homo sapiens demens contém simultaneamente bondade original e
vicio misturados entre si. E preciso reconhecer essa ambivaléncia, que contém dentro dela
fraquezas, misérias, caréncias, crueldades, bondades, nobrezas, possibilidades de destrui¢do e
criagdo[...]”.

Os conceitos de Era planetdria e de Homo sapiens demens me fazem perceber o
ser humano em todas as suas caracteristicas complexas juntamente com toda a sua capacidade
de impactos positivos e negativos no planeta. Desta forma, me vejo como mais um humano,
mais um, porém Unico, que tem sua trajetoria e suas ideologias de acdo e seu impacto no
mundo. Em virtude da trajetéria académica, dos desejos por contribuir nos aspectos variados
como o social, o ambiental, o politico e o cultural, traco meus caminhos por duas dreas de
atuacdo das Ciéncias Bioldgicas: a Educacio Ambiental e a Conservagdo, ambas de carater
transversal e transdisciplinar. Cada momento, seja no quintal de casa com os animais na
infancia, ou em uma atividade em uma escola, ou até mesmo nas discussdes politicas sobre
meio ambiente, eu seguia pouco a pouco aquilo que me fazia feliz. Aquilo me motivava e
tinha sua importancia para o mundo. Encarei minha trajetoria como passageira, como todas
sd0, dai a necessidade de refletir sobre os valores que vém sendo colocados em cada acdo, em

cada relacdo, em cada dia.

No6s seres humanos conhecemos o mundo através das mensagens transmitidas por
nossos sentidos a nosso cérebro. O mundo estd presente no interior de nossa mente,

que estd no interior de nosso mundo (MORIN, 2007, p.88).

Portanto, necessitamos transmitir nessa curta trajetéria mensagens de esperanga
para a construcao de um mundo mais justo e pacifico. Assim, a transdisciplinaridade é para
mim um modo de encarar o mundo, para além do que sou, do que tenho, das barreiras naturais
e sociais impostas, além do tempo atual, ir além dos problemas préximos, € captar esséncias e
conectar ao todo. Enxergo-a como um caminho que nos levard a nao disciplina e,
consequentemente, a responsabilidade terrena coletiva. Pensar deste modo nunca se fez tao
necessario € nada melhor do que comecarmos este processo através de uma mudancga de

mentalidade docente.
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7 O FIM E UM RECOMECO (CONSIDERACOES FINAIS)

No presente trabalho, busquei relacionar os temas de trajetéria de vida, formacao
docente e transdisciplinaridade, pois acredito que tais conceitos se articulam fortemente
através da minha breve experiéncia escolar e académica. Penso que trouxe tematicas de
grande relevincia para o debate académico, tendo em vista a crise multidimensional que
vivenciamos atualmente.

Como docentes precisamos certamente depositar energia na reflexdo sobre qual
serd o papel da educacdo nos préoximos anos, sem esquecer-se de todas as influéncias do
passado com relacdo ao modo de produzir, e todas as influéncias do futuro que tendem a se
relacionar fortemente com a tecnologia. Em virtude dessas variadas e intensas mudancgas
globais, faz-se necessario que os docentes possam cada vez mais permitir que perspectivas
educacionais transdisciplinares entrem nas salas de aula, ou até mesmo tirem os alunos de
dentro dela, para observar mais do mundo.

Respondendo a pergunta de partida deste trabalho que era: Como a trajetdria de
vida influencia a pratica transdisciplinar na formacao docente em Ciéncias Bioldgicas? Posso
dizer que a trajetdria vai influenciar de diversos modos, as experiéncias infantis me parecem
ser o ber¢o de percepcdes e estimulos diversos. Cada ponto de parada do percurso é como um
momento de aprofundamento, identificacdes e direcionamentos na busca de alicerces pessoais
e profissionais. Além disso, ao encontrar-se como profissional, a trajetoria passa a ser um
referencial proprio de mudanca individual que demonstrard o quio incompletos seremos até o
fim, nos colocando em cada momento como aprendizes do mundo. As identificacdes também
agem como importantes injecdes motivacionais, colaborando com o aumento de préticas e de
sentimento de transformacao social, politica, ambiental.

Ainda, € necessdrio, ao longo de cada ambiente percorrido, ter um perfil reflexivo
e questionador sobre as proprias praticas docentes. O pensamento transdisciplinar nos ajuda a
ver além das questdes burocrdticas ou avaliativas do espaco educacional, nos mostra a
necessidade de pensarmos complexo para alcancarmos um equilibrio civilizatério e terreno.
Permite-nos ver os sujeitos, professor e aluno, além das estruturas hierdrquicas, mas como
pessoas em processos de construc¢do, autoconhecimento e formacdo individual e coletiva.
Pessoas essas com suas capacidades, mas também com suas limitagdes, compondo o homo

sapiens demens.
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Assim a transdisciplinaridade nos ajuda a desenvolver um pensamento critico
sobre os fatos e ir além dos pensamentos fragmentados, permitindo uma andlise interligada
das construgdes e possuindo a competéncia de problematiza-las.

Isso é o que busca a formagdo do meu curso de Ciéncias Bioldgicas, um
pensamento critico, um conhecimento contextualizado e a melhoria da sociedade, portanto
vejo na transdisciplinaridade através da minha experiéncia um caminho interessante para
prosseguir no campo formativo.

E necessério entender que a pratica transdisciplinar ndo surge do nada, ou de uma
subita formacao, ela passa a existir por consecutivas exposicoes do pesquisador em diferentes
situagdes da vida. E no contato com outras realidades e experiéncias diversas que a
abordagem transdisciplinar se constroi.

Dai a importincia do enfoque na trajetoria, por ela ser basicamente a sucessao de
experiéncias de vida de uma pessoa. Portanto, o pensamento complexo traz importantes
contribuicdes para a formagdo docente, principalmente no que se refere a identificacdo de
problematicas e a busca de solucdes para resolvé-las. Possibilita ao educando uma visao mais
ampla, contextualizada e profunda dos temas, agindo sempre de forma dialdgica.

Este trabalho demonstra a necessidade de uma discussdo aprofundada da matriz
curricular do curso de Ciéncias Bioldgicas na busca de adaptar-se as necessidades discentes e
as mudancas globais, sendo também necessdria a ampliacdo de espacos que aproximem o
professor e o bidlogo da pratica, nos ambitos ambientais e também, sociais, politicos e
culturais.

Ressalta, ainda, a importancia das bolsas de iniciagdo a docéncia e de extensdo
para possibilitar uma abordagem mais ampla, além da universidade. E relevante também que
os professores passem a considerar através de formacgdes e discussdes, a Biologia em sua
complexidade, construindo ambientes de trocas em pesquisas laboratoriais, nas disciplinas e
em eventos cientificos de discussd@o sobre o tema. A perspectiva transdisciplinar contribui
para uma formacao técnica, humana e complexa do graduando em Ciéncias Bioldgicas.

Todas as praticas aqui narradas apresentaram desafios para a sua realizagcdo, desde
a falta de recursos financeiros até as limitagdes colocadas por professores ou estudantes. E
necessario compreender que a perspectiva transdisciplinar precisa ser trabalhada e discutida
ao longo do tempo, para que faca cada vez mais sentido na vida das pessoas envolvidas em tal
processo.

E necessdrio também, por parte tanto do formador quanto do formando, uma

busca pela quebra de paradigma educacional que serd redirecionada pelas estratégias da
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complexidade. Precisamos analisar profundamente quais as fungdes que queremos para o
educador e educando, se ndo estamos em fébricas, nem lidando com materiais, acredito que
nossa missao nao € a de produzir por produzir. Portanto, precisamos romper rapidamente com
essas imposicdes para que haja verdadeiramente uma educacio voltada para a sensibilizag¢do e
para a construgdo de relacdes em harmonia, ja que lidamos com a mais pura esséncia da vida.

Aos meus colegas professores e estudantes, deixo aqui a sequéncia de estacas que
contribuiram para que eu pudesse me abrigar na cabana da complexidade, narradas ao longo
do trabalho. Sdo fruto de observacdes e sentimentos, e gostaria de deixd-las registradas para
que servissem de autoandlise sobre nosso comportamento ao longo do tempo. Estas sdo as
estacas de acdo formativa: Experienciar, adentrar seja em laboratdrios, projetos, programas,
intercdmbios ¢ ONG’s na busca de encontrar-se como profissional; Coletivizar, ao se
encontrar, contribuir também para a formacao de outras pessoas que estdo nessa busca, ou até
mesmo despertd-las para a busca; Dialogar, ao identificar-se construir redes de acdo,
discussdo e construcdo conjunta com outras pessoas, cursos e instituicdes; Refletir, sempre
quando se sentir perdido, inseguro e com pouca motivacdo; Sensibilizar, enxergar nas
pessoas o poder de mudanca, além de manter-se sensivel para evitar autoritarismos e
mecanicismos; E o Propor, contra toda realidade imposta na qual considere injusta e pouco
eficiente, discurse mas também proponha mudancas.

Vejo que em cada fase da minha formacao utilizei de tais estacas, experienciei em
toda ela, coletivizei quando tive acesso a informagdes e praticas importantes como a trilha ou
o intercambio, dialoguei quando necessitamos desenvolver os projetos nas escolas ou até
mesmo nas relagdes da ONG, refleti em todo o trajeto com maior énfase quando estive
observando de fora no intercAmbio todo o contexto, sensibilizei e sensibilizei-me quando em
cada prética de Educacdo Ambiental estive disposto a mudar habitos e estimular as pessoas a
desenvolverem o mesmo, propus quando estive inserido em cada espaco de construcdo de
ideias como projetos escolares, planos municipais ou outras experiéncias. Assim constituiu-se
parte da minha formag¢do em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Observei que a ciéncia necessitava de mais perguntas do que certezas. Acredito
que, através delas, nos colocamos em uma posi¢do ativa sobre as questdes do mundo. Vejo a
transdisciplinaridade como ferramenta prética para a vida de um modo geral, e também
observo nela um grande potencial para a pesquisa em ensino no presente € no futuro,
principalmente levando-se em conta a ecoformacdo, a autoformacdo e a heteroformagdo. Para
finalizar, gostaria de indicar ainda dois materiais de leitura, a Carta da Transdisciplinaridade

de 1994 e o Decdlogo da Transdisciplinaridade de 2007. A trajetéria certamente ndo acaba
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aqui, € apenas o inicio de tudo. Por fim, digo: a Biologia foi meu modo, meu pretexto para

conhecer mais de mim, do mundo e das pessoas.



98

FONTES IMPORTANTES PARA ESSE TRABALHO (REFERENCIAS
BIBLIOGRAFICAS)

BOGDAN, R. e BIKLEN, S. K. Qualitative Research for Education. Boston, Allyn and Bacon,
inc., 1982.

BUENO, B. O. O método autobiografico e os estudos com histérias de vida de professores: a
questao da subjetividade. Revista Educacdo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 28, n. 1, p. 11-30, jan./jun.

2002.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas, 2001.

Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES1301.pdf> Acesso em: 06 jun 2018.

BRUNO, F. Fotobiografia: uma proposta antropoldgica e estética. Revista Espaco Académico —

n. 163, Parana, dez 2014.

ESCOLA DA PONTE. Projeto Educativo Escola da Ponte. Disponivel em: <
http://www.escoladaponte.pt/novo/wp-content/uploads/2016/11/PE.pdf> Acesso em: em 06 jun
2018.

FAZENDA, 1. C. A. Integracio e interdisciplinaridade no ensino brasileiro: efetividade ou

ideologia. Sao Paulo: 6 ed, Loyola, 2011.

Interdisciplinaridade-transdisciplinaridade: Visoées culturais e

epistemologicas. In: O que € interdisciplinaridade?. FAZENDA, Ivani(org.) - Sdo Paulo: Cortez,
2008.

FOUCAULT, M. Vigiar e punir: nascimento da prisao. Traducdo de Raquel Ramalhete. 40 ed.
Petropolis/RJ: Vozes, 2012.

FREIRE, P. Educacao como Pratica da Liberdade. 19 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1989.


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES1301.pdf
http://www.escoladaponte.pt/novo/wp-content/uploads/2016/11/PE.pdf

99

. Educacao e Mudanca. 12 ed. Rio de janeiro: Paz e Terra, 1979. Disponivel em:

<http://www.dhnet.org.br/direitos/militantes/paulofreire/paulo freire educacao e mudanca.pdf>

Acesso em: 06 jun 2018.

. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. 44 ed. Rio

de Janeiro: Paz e Terra, 2013.

. Pedagogia do Oprimido. 17 ed. Rio de Janeiro: Paz e terra, 1987.

ISKANDAR, J. L. et al. Sobre o positivismo e educacao. Revista Didlogo Educacional, Curitiba,
v.3, n.7, p. 89-94, set./dez. 2002.

LAKATOS, E. M.. Fundamentos de metodologia cientifica. Marina de Andrade Marconi, Eva
Maria Lakatos. - 5. ed. - Sdo Paulo : Atlas 2003.

LARROSA, J. Experiéncia e alteridade em Educacdo. Revista Reflexdo e Acdo, Santa Cruz do
Sul, v.19, n 2, jul./dez. 2011.

LERBET, G. Transdisciplinaridade e educacao. In: MORIN, Edgar. A religacdo de saberes: o
desafio do século XXl/idealizadas e dirigidas por Edgar Morin; Tradugdo e notas, Flavia

Nascimento. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001.

MARTINAZZO, C. J. Pedagogia e complexidade: implicacoes e transdisciplinaridade. Contexto
e Educacio — Editora UNIJUT — Ano 20 — p.55-72, n. 73/74 — jan./dez. 2005.

MENGONI, M. Guerriero, 2015. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=fK8LrzzC4-8>. Acesso: 30 mai 2018.

MINAYO, M. C. S. (org.). Pesquisa Social. Teoria, método e criatividade. 31 ed. Petropolis:
Vozes, 2012.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educaciao do futuro. Edgar Morin; tradugéo de catarina
Eleonora F. da Silva e Jeane Sawaya; revisao técnica de Edgard de Assis Carvalho. 2 ed. Sdo Paulo:

Cortez; Brasilia, DF: UNESCO, 2000.


http://www.dhnet.org.br/direitos/militantes/paulofreire/paulo_freire_educacao_e_mudanca.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=fK8LrzzC4-8
https://www.youtube.com/watch?v=fK8LrzzC4-8
https://www.youtube.com/watch?v=fK8LrzzC4-8

100

. A cabeca bem feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. Edgar Morin;

tradugdo Eloa Jacobina. 8 ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003a.

. Terra-Patria. Edgar Morin e Anne-Brigitte Kern/traduzido do francés por Paulo

Azevedo Neves da Silva. Porto Alegre: Sulina, 181 p., 2003b.

. Ciéncia com consciéncia. Edgar Morin; tradu¢cdo de Maria 8" ed. D. Alexandre e
Maria Alice Sampaio Déria. - Ed. revista e modificada pelo autor. 8 ed. - Rio de Janeiro: Bertrand

Brasil, 350 p, 2005.

. Introduc¢ao ao pensamento complexo. Edgar Morin; Tradu¢do de Eliane Lisboa. 3

ed. Porto Alegre: Sulina, 120 p., 2007.

NOVOA, A. Os professores na virada do milénio: Do excesso dos discursos 2 pobreza das
praticas. Publicado in Revista Espanhola Cuadernos de Pedagogia, n. 286, Dezembro/1999. Texto
traduzido para 0 portugues. Disponivel em:

http://www.revistaeducacion.educacion.es/re350/re350_09por.pdf. Acessado em 01 jun 2018.

, Para uma formacido de professores construida dentro da profissao.

Revista de Educacion, p. 203-218, n 350. Sep-dic 2009.

PASSEGGI, M. C. et al. Entre a vida e a formacao: Pesquisa (Auto)biografica, docéncia e
profissionalizacdo. Educacdo em Revista, v.27, n. 01, p. 369-386. Belo Horizonte, abr 2011.

SANTOS, Akiko, Complexidade e transdisciplinaridade em educacio: cinco principios para

resgatar o elo perdido. Revista Brasileira de Educagdo. v. 13, n. 37, jan/abr 2008.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia: teorias da educacao, curvatura da vara, onze teses
sobre educacao e politica. Dermeval Saviani, 32° ed. Campinas/SP: Autores Associados, Colecdo

polémicas do nosso tempo; v.5, 1999.

SEVERINO, Anto6nio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. 23 ed. rev. e atual, Editora
Cortez, Sdo Paulo, 2007.


http://www.revistaeducacion.educacion.es/re350/re350_09por.pdf

101

SILVA, C. A. P. Pensamento complexo e visao transdisciplinar: uma aposta na religaciao dos
saberes. Educagdo, Gestdo e Sociedade: revista da Faculdade Eca de Queirds, ISSN 2179-9636,
Ano 3, n. 9, mar 2013.

TERZANI, Tiziano. Um adivinho me disse. Tiziano Terzani; traducdo Plinio Freire Gomes. — Sdo

Paulo: Globo, 2005.

TESSER, G. J. Principais linhas epistemolégicas contemporaneas. Educar, Curitiba, n.10, p.91-

98. Editora da UFPR, 1995.

TORRES, J. J. M. Teoria da Complexidade: uma nova visio de mundo para a estratégia. I

EBEC-PUC/PR - Curitiba, PR/Brasil, jul 2005.

UFC. Projeto Politico Pedagogico do Curso de Ciéncias Bioldgicas, 2005. Disponivel em: <
https://si3.ufc.br/sigaa/public/curso/ppp.isf?lc=pt BR&i1d=657427>. Acessado em: 06/06/2018.



http://www.faceq.edu.br/regs
http://www.faceq.edu.br/regs
http://www.faceq.edu.br/regs
http://www.faceq.edu.br/regs
https://si3.ufc.br/sigaa/public/curso/ppp.jsf?lc=pt_BR&id=657427

