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O que ndo podemos, como seres imaginativos e curiosos, é parar de aprender e de
buscar, de pesquisar a razdo de ser das coisas. Ndo podemos existir sem nos
interrogar sobre o amanhd, sobre o que vird, a favor de que, contra que, a favor de
quem, contra quem vird; sem nos interrogar em torno de como fazer concreto o
“inédito viavel” demandando de nos a luta por ele. (FREIRE, 2013, p. 94).



RESUMO

Na formagdo docente o debate sobre a importancia do planejamento na construcdo da
responsabilidade profissional ¢ fundamental para refletir e transformar criticamente o
processo de ensino e aprendizagem no contexto da diversidade educativa. Este trabalho
objetivou analisar o planejamento docente e as a¢des didatico-pedagodgicas no contexto da
Geografia escolar ao considerar a constru¢ao da identidade profissional na Educagdo Basica;
compreender as reflexdes e ag¢des que se manifestam na organizagdo do planejamento
docente, reconhecer os contextos e as problematicas que atravessam a escola e o processo de
ensino e aprendizagem para a formagdo do raciocinio geografico no planejamento docente e
refletir sobre as metodologias didatico-pedagdgicas que derivam da atuagdo da pesquisadora
em projetos, programas € componentes curriculares durante a formacao inicial. A pesquisa €
participante com abordagem qualitativa. A metodologia consiste em duas etapas:
levantamento bibliografico, sobre a tematica formacao de professores, planejamento docente,
ensino de Geografia e metodologias didatico-pedagogicas na Educagdo Basica, com destaque
para Pontuschka, Paganelli, Cacete (2007); Rocha (2000); Freitas (2018); Silva (2007); Mosé
(2013); Passos (2014); Vasconcellos (2006); Libaneo (1994); Cavalcanti (1998; 2012);
Pimenta e Lima (2006). A segunda etapa trata-se de entrevistas realizadas com quatro
professores de Geografia em escolas que acolhem projetos, programas de iniciacdo a
docéncia e estagios curriculares da Universidade. Como resultados observa-se, mediante os
marcos legais, tem-se o que ¢ assegurado pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao-LDB
(Lei 9.394/96) que reserva a professores da rede publica periodo para estudo, planejamento e
avaliagdo dentro da carga de trabalho e na Lei n® 11.738/08 que delimita %5(dois tergos) da
carga horaria para o planejamento. Percebe-se os impasses que os professores de Geografia
na Educacao Basica lidam no oficio em que se destaca trés dimensdes principais: a formagao
profissional, o suporte fisico e pedagdgico disponibilizado pela escola e o planejamento
docente em Geografia. Portanto, a constru¢do da identidade docente na Educacdo Bésica
exige formagdo profissional, ao oferecer as referéncias tedrico-metodoldgicas que
contemplem as demandas do planejamento docente e das agdes didatico-pedagdgicas na
Geografia escolar para alcangar o protagonismo dos estudantes, a aproximacao entre escola e

Universidade publica e a valorizagdo do professorado como categoria coletiva.

Palavras-chave: Planejamento. Geografia escolar. Iniciagdo a docéncia. Profissionalidade

docente.


http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1996/lei-9394-20-dezembro-1996-362578-norma-pl.html

ABSTRACT

Concerning the process of teacher education, the debate on the importance of planning in
professional responsibility development is fundamental to reflect and critically transform the
teaching and learning process in the context of educational diversity. The research aims to
analyze the teaching planning and the didactic-pedagogical actions in the context of
Geography school subjects considering the construction of professional identity in Primary
and Secondary Education; it is necessary to understand the reflections and actions that are
manifested in the organization of teacher planning; recognize the contexts and problems that
go through the school and the teaching and learning process for the formation of geographic
reasoning in teaching planning and reflect on the didactic-pedagogical methodologies results
from research actuation in projects, programs and curricular components during teaching
preparation. The research is participant and the approach is qualitative. The methodology
consists of two stages: first, there is a bibliographic survey, to understand the themes
regarding teacher education, teacher planning, the teaching of Geography and the
didactic-pedagogical methodologies in Primary and Secondary Education, the main readings
refer to studies of Pontuschka, Paganelli, Cacete (2007); Rocha (2000); Freitas (2018); Silva
(2007); Mosé (2013); Passos (2014); Vasconcellos (2006); Libaneo (1994); Cavalcanti (1998;
2012); Pimenta e Lima (2006). The second stage is characterized by interviews directed to
four teachers of Geography inserted in schools where there are projects and programs of the
University. As a result, the analyses through legal frameworks, it is assured the Law of
Directives and Bases of Education - LDB (Law 9.394 / 96) that allows public school teachers
a period for study, planning and evaluation within the workload and in Law n°® 11.738 / 08
that delimits % (two thirds) of the workload for planning. Concluded, it is worth notice the
impasses that Geography teachers in Primary and Secondary Education deal with in their
profession in which three main dimensions stand out: teacher professional development,
support physical and pedagogical provided by the school, Geography school subject and
teaching planning. Therefore, the construction of the teacher education identity in Primary
and Secondary Education requires seeking professional preparation, which offers the
theoretical and methodological references that address the demands of teaching planning and
didactic-pedagogical actions in school geography to achieve protagonism of students, the
approximation between public schools and University and the valorization of the teacher

education as a collective category.

Keywords: Planning. Geography school subject. Teaching preparation. Teacher Education.
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1 INTRODUCAO

No que diz respeito aos caminhos trilhados no processo de formacao docente, os
estudos e referéncias que reunem o debate sobre a importancia do planejamento na
construgdo da responsabilidade profissional sdo fundamentais para refletir e transformar
criticamente o processo de ensino e aprendizagem no contexto da diversidade educativa.
Diante disso, entender o planejamento docente como uma dimensao inerente ao exercicio do
professorado conduz ao pressuposto que integra a compreensdo sobre as influéncias dessa
tematica no campo educacional e as perspectivas em face as reivindicagdes e direitos dos
professores.

No que se refere a defini¢do e caracterizagdo do planejamento pode-se salientar o
que discorre Vasconcellos (2006) que mediante um processo de construcao o planejamento ¢
o intermédio tedrico e metodologico para a concretizagcao de um proposito. Diante disso, no
que tange a acdo docente, assim como destaca Passos (2014) ¢ preciso uma constante
reflexdo sobre a pratica pedagogica ao levantar questionamentos acerca do processo de
ensino e aprendizagem e buscar releituras perante as condigdes da realidade educativa.

Mediante esse debate, ¢ preciso salientar a luta e as reivindicagdes do
professorado para assegurar o planejamento dentro da jornada de trabalho, assim como
pontuar o que consta na legislagdo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB (Lei
9.394/96) reserva a professores da rede publica periodo para estudo, planejamento e avaliagao
dentro da carga horaria de trabalho, sem delimitar o tempo de jornada dessas atividades
(BRASIL, 1996). No entanto, ainda cabe destacar a Lei n° 11.738/08 que regulamenta o piso
salarial nacional para os profissionais do magistério publico da educagdo basica e delimita o
“limite maximo de 2/3 (dois ter¢os) da carga horaria” para o planejamento. (BRASIL, 2008)

No intuito de discutir o planejamento docente e as possibilidades de organizacao
através de instrumentos que concebem uma acao pedagdgica critica, participativa e inclusiva,
¢ necessario analisar os contextos que se inserem nesse processo. No contexto escolar ¢
primordial compreender a organizagdo e a diversidade de ambientes de aprendizagem (salas
de aula; bibliotecas; laboratorios; salas de aula virtual) que constituem o espago escolar, ¢ as
questoes estruturais e de condigdes de trabalho dos profissionais para perceber o cotidiano e
as relagdes entre os sujeitos. Desse modo, cabe perceber as dificuldades e os desafios que os

professores, especialmente de Geografia, lidam no oficio de sua profissdo para compreender


http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1996/lei-9394-20-dezembro-1996-362578-norma-pl.html
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0 que repercute no planejamento e consequentemente os impactos no processo de ensino e
aprendizagem.

No exercicio docente, hd funcdes essenciais que devem ser efetivadas para
alcancar o processo de ensino e aprendizagem. No desdobramento do planejamento no
contexto educativo, dentre os elementos que se pode pontuar, ha questdes atreladas as
condi¢cdes materiais e tempo disponiveis para exercer essa atividade. Assim, conforme o
contexto sociocultural, a organizacdo e os recursos da escola, como também a disposi¢do de
turmas e de estudantes e suas particularidades de aprendizagem requer um preparo que
necessita um olhar atento e especifico em direcao as diferentes circunstancias escolares.

No que se refere a conjuntura das escolas de Educagdo Bésica na rede publica,
algumas problematicas que se podem analisar sdo as proprias estruturas curriculares e o
sistema de organizagdo das disciplinas fragmentado, em que se propde o cumprimento de
competéncias estipulados na busca de alcangar parametros quantitativos, o que confronta com
o processo reflexivo frente ao planejamento de ensino do(a) professor(a).

Além disso, a distribuicdo da carga horaria docente que por vezes apresenta um
grande numero de turmas e de estudantes associado a um tempo de aula aligeirado, as
condi¢des estruturais do ambiente de aprendizagem ndo propicias para a realizagao de
atividades de planejamento e para a utilizagdo de metodologias de ensino diversificadas.
Esses impasses repercutem no cotidiano escolar e no conjunto de fungdes na qual o docente ¢
responsavel.

Por conseguinte, no que se trata sobre as dimensdes que atravessam o ensino de
Geografia € crucial investigar as leituras e perspectivas percorridas na construcdo das
narrativas e representacdes no campo da ciéncia geografica na Educagdo Bésica,
compreendendo também as metodologias didatico-pedagodgicas como possibilidades de
consolidagdo do processo de ensino e aprendizagem.

No processo de formacao inicial dos cursos de licenciatura, em especial em
Geografia, ¢ revelador perceber que a trajetoria de construcao da identidade docente através
de referéncias tedrico-metodologicas, as vivéncias nas escolas por meio de Estagios
Curriculares, Projetos de Iniciacdo a Docéncia e parcerias estabelecidas entre Universidade e
Educagao Basica, podem ser potencializadoras na compreensdo das dimensdes que
atravessam o oficio do professorado, como a importancia do planejamento no processo de
ensino e na concepgdo do papel coletivo e social da profissao.

Cabe ressaltar que as exigéncias sociais da escola e da profissionalidade docente

projetam cada vez mais fungdes e responsabilidades para além da atividade educativa, que
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ndo sao plenamente amparadas com os recursos materiais € estruturais necessarios € por
vezes, deparam-se com uma formacdo continuada insuficiente para atender as demandas
urgentes.

Deste modo, visto que pontuar tais problematicas requer uma perspectiva da
historicidade associada ao processo de proletarizagao e fragmentagao do trabalho docente, em
que se torna primordial ponderar em que circunstancias o direito ¢ garantido, entretanto
concerne avaliar sob quais condigdes estdo atendidos. Assim, ao considerar o processo
educativo especialmente no ensino de Geografia, pode-se inferir que as problematicas
estruturais influenciam no planejamento de ensino e nos objetivos de aprendizagem dos
estudantes no que tange aos aspectos das capacidades e habilidades necessdrias para a
formagdo de sujeitos ativos e criticos.

O presente trabalho tem como objetivo analisar o planejamento docente e as
acoes didatico-pedagdgicas no contexto da Geografia escolar ao considerar a construgao da
identidade profissional na Educag¢do Bésica. Na intencdo de alcancar essa proposta tém-se
como objetivos especificos compreender as reflexdes e agdes que se manifestam na
organizacao do planejamento docente e sua importancia no processo de ensino da Geografia
escolar; Reconhecer os contextos e as problematicas que atravessam a escola e o processo de
ensino e aprendizagem para a formacdo do raciocinio geografico no planejamento docente em
Geografia; e refletir sobre as metodologias didatico-pedagogicas que derivam da atuacdo da
pesquisadora em projetos, programas € componentes curriculares durante a formagao inicial.

Ressalta-se que a escolha pela presente tematica decorre anterior ao ingresso no
curso de Geografia na UFC devido a vivéncias na escola através de leituras sobre o ensino de
Geografia, principalmente referente ao periodo de participagdo no Grupo de Estudos em
Ensino de Geografia (GEEGEO) na Universidade Estadual do Ceard (UECE) no ano de 2016,
e com debates sobre as problematicas e possibilidades que integram a profissdo docente
assim como seu locus de atuagdo como um lugar de ressignificacdo social, politica e cultural.

A partir de 2017, com a entrada no curso de licenciatura, os estudos através das
disciplinas curriculares e experiéncias em programas e projetos de iniciagdo a docéncia foram
cruciais na busca em compreender as complexidades que envolvem o oficio docente. No
processo de integragdo ao projeto de Iniciacdo a Docéncia, que faz parte do Programa de

Estimulo a Cooperagdo na Escola (PRECE)' no periodo de Mar¢o a Novembro de 2018

'O PRECE, em parceria com a Secretaria da Educagido do Cearad (SEDUC), a Secretaria Municipal da Educagio
(SME) de Fortaleza e o Instituto Coragdo de Estudante (ICORES), promove projetos que desenvolvem a
cooperagdo, o protagonismo estudantil e a solidariedade como elementos pedagogicos. O Projeto de Iniciacdo a
Docéncia consiste em atividades formativas sobre os principios e as técnicas da Aprendizagem Cooperativa.
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foram conduzidas atividades formativas sobre os principios e as técnicas da Aprendizagem
Cooperativa em sala de aula para colaborar com professores da escola publica e a inser¢do da
aprendizagem cooperativa nas praticas pedagdgicas. A primeira etapa de formagao do projeto
foi essencial para conhecer os pilares e propostas didatico-pedagogicas como também
elaborar planos de aula. A segunda etapa se apresentou fundamental pela atuacdo dos
bolsistas nas escolas através do acompanhamento dos professores que participam da Jornada
Formativa com aplicacdo de planos de aula que utilizam a aprendizagem cooperativa e seus
elementos.

As vivéncias no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid)?
no periodo de Margo de 2019 a Janeiro de 2020 que fomenta o processo de aproximagao
entre Universidade e escola e contribui para a formag¢ao docente em nivel superior. Esse
Programa também possibilita coletivamente a construcao de projetos através de planejamento
e elaboragao de metodologias didatico-pedagogicas no ensino de Geografia na intengdo de
melhorar a comunicag@o entre professores e estudantes, ao utilizar linguagens que promovam
a interacdo, participacdo e pensamento critico na constru¢do do conhecimento geografico.

O Programa de Inicia¢do a Docéncia (PID)’ permite através do acompanhamento
de componentes do curso de graduacdo em Geografia exercer o olhar do oficio docente ao
conhecer questdes teodricas e metodologicas no ensino superior, além de aprofundar os
estudos e ampliar referéncias em disciplinas especificas da formacdo em licenciatura, e assim
debater e participar de atividades relacionadas ao planejamento e a pesquisa.

Os Estagios Curriculares Supervisionados em Geografia* realizados a partir do 5°
semestre (2019.1 a 2020.2), também se colocam como indispensaveis para a formagado
docente, pois o graduando adquire um papel de professor-pesquisador ao adentrar o espaco
escolar, observar diretamente e problematizar a organizacao dos espagos internos e externos.

Além disso, possibilita conhecer as diversas perspectivas e acdes pedagdgicas da ciéncia

2 O PIBID é um programa de iniciativa do Ministério da Educagdo (MEC), por meio da Coordenagio de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), com o objetivo de valorizar e aperfeicoar a formagao de
professores para a educagdo basica. O programa ¢ desenvolvido por instituigdes de ensino superior em parceria
com escolas de educagdo basica da rede publica de ensino.

3 O programa ¢é efetivado por meio da atuagio do licenciando nos componentes curriculares sob a orientacio de
um professor orientador do quadro efetivo, para ampliar ¢ estimular o interesse pela carreira docente. A
monitoria foi realizada através do acompanhamento da disciplina de Geografia e Ensino II no periodo de Margo
de 2020 a Margo de 2021.

* Os Estagios Supervisionados em Geografia I, II, III e IV abrangem o Ensino Fundamental I e II, Educago
contextualizada e Ensino Médio com atividades de carater tedrico-pratico previstas através de orientacdes
académicas na rede de ensino publico municipal, estadual e na rede particular da Educagdo Basica.
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geografica viabilizada através dos niveis do ensino basico para compreender o oficio e os
desafios da docéncia dentre suas diversidades e particularidades.

Esta pesquisa traz contribui¢des pautadas em dimensdes de relevancia cientifica,
social e politica. No decurso da formacao académica e profissional dos discentes dos cursos
de licenciatura foram adquiridos e compartilhados conhecimentos que demonstram a
relevancia do papel da educacdo como norteadora do pensamento critico e da consciéncia
politica de sujeitos ativos na sociedade.

Em primeiro lugar, ¢ necessdrio destacar a importancia da temdtica em ordem
tedrica e metodologica no campo da ciéncia geografica, pois reune referéncias e pesquisas
inseridas na academia, além de constituir, por meio da Lei de Diretrizes e Bases n® 9.394, o
exercicio da profissdo docente. O debate que se apresenta na pesquisa se faz necessario como
uma contribui¢do no campo do ensino de Geografia e formagao docente ao propor reflexdes e
acoes que ampliem as possibilidades de organizacido do planejamento docente e
diversifiquem as metodologias didatico-pedagogicas de forma inclusiva e participativa. Dessa
forma, a tematica ¢ essencial para agregar o debate na formagao académica e profissional dos
licenciandos em Geografia, como também ¢ pertinente para os professores da educagdo
basica e profissionais da area da educagao.

Em segundo lugar, a constru¢do da pesquisa possui relevancia social e politica ao
dialogar com os espacos de atuagdo dos sujeitos que incorporam o contexto académico e
escolar na busca de enriquecer e aproximar as perspectivas, saberes e conhecimentos que os
constituem mediante a pluralidade da sociedade. A pesquisa tem como proposta salientar
através deste estudo o compromisso social da Universidade para a educagdo e ensino publico
basico. Dessa forma, a escola publica se constroi através da aproximacao e engajamento de
sujeitos criticos responsaveis pela construgdo e desconstrugdo de propostas politicas, sociais,
culturais e historicas para fortalecer o compromisso social e a consciéncia coletiva.

Diante do exposto, no decurso da pesquisa, na inten¢do de delinear estratégias de
investigacdo para os caminhos teorico-metodologicos, sdo necessarias propostas de
planejamento e organizagdo das etapas que conduzem a pesquisa. E preciso destacar as
principais referéncias que representam as caracteristicas e abordagens do trabalho ao
considerar os procedimentos e instrumentos adequados no levantamento de informagdes e
entendimentos que abrangem a tematica e sujeitos investigados.

Inicialmente, cabe salientar que o tipo de pesquisa € a participante, em que 0

pesquisador se insere e interage ativamente no processo de sua atuacao. Assim, “para realizar
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a observagdo, compartilha a vivéncia dos sujeitos pesquisados, participando, de forma
sistematica e permanente” (SEVERINO, 2007, p.120).

No ambito da abordagem, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa porquanto
“exige que o mundo seja examinado com ideia de que nada ¢ trivial, que tudo tem potencial
para constituir uma pista” (Bogdan & Biklen, 1994, p.49) e especialmente no contexto
educativo, em que muitas perspectivas e impasses podem ser analisados, questdes pertinentes
podem ser levantadas mediante essa abordagem e os estudos adquirem um olhar enriquecedor
e uma diversidade de informagdes e descrigdes podem ser reveladas.

As etapas da pesquisa consistem em um primeiro momento levantamento
bibliografico, para entender os conceitos que abrangem a temadtica da pesquisa e dialogar com
autores que trazem o debate a respeito da formacgao de professores, planejamento docente, do
ensino de Geografia e de metodologias didatico-pedagogicas na Educacdo Basica. Dessa
maneira, as principais leituras referem-se aos estudos de Vasconcelos (2006), Passos (2014),
Libaneo (1994), Pimenta e Lima (2006), Mosé, (2013), Pontuschka (2006), Cavalcanti (1991;
1998; 2012), Pontuschka, Paganelli, Cacete (2007); Rocha (2000); Freitas (2018); Silva
(2007).

Os procedimentos de coleta de dados e informagdes foi a observacao ao
considerar os sujeitos, o contexto educativo, as acdes e as relagdes que se estabelecem, em
que vale destacar que por meio de um observador atuante mais detalhes podem ser
apreendidos no sentido de uma “participagdo real do conhecimento na vida da comunidade,
do grupo ou de uma situacao determinada” (GIL, 2008, p.103).

A técnica de entrevistas semi-estruturadas se fez fundamental nesta pesquisa para
melhor conhecer as perspectivas dos sujeitos que integram o contexto escolar e educativo
como professores. Vale salientar que essas técnicas permitem um aprofundamento de
compreensdes a partir do lugar ocupado pelos sujeitos que integram a pesquisa, além de
fornecer retornos que impulsionam indagagdes a respeito do tema investigado. Nesse sentido,
“as entrevistas sdo muito utilizadas em estudos exploratérios, com o propdsito de
proporcionar melhor compreensdo do problema, gerar hipoteses e fornecer elementos para a
constru¢do de instrumentos de coleta de dados” (GIL, 2008, p.114).

As possibilidades de sistematizagdo sobre os dados e informacgdes levantadas
compreendem quadros e graficos. Os registros sobre as atividades consistem em diarios de
anotacoes, fotografias e planos de aula. Dessa forma, as informagdes reunidas se apresentam
com configuracdoes de facil visualizagdo e assimilagdo para melhor compreensdo dos

elementos do estudo.
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O loécus da pesquisa caracteriza-se pelo contexto socioeducativo em que o0s
sujeitos se inserem como a escola, e desse modo onde o processo de ensino e aprendizagem
se concretiza haja vista os multiplos ambientes de aprendizagem, como salas de aula e/ou em
especial no ensino remoto emergencial, nos ambientes virtuais. Assim, 0s sujeitos
investigados foram especialmente quatro professores de Geografia da Educagdo Basica que
atuam em escolas publicas que dialogam com os programas e projetos da Universidade.

O processo de escolha das escolas e dos professores de Geografia ¢ de
fundamental importancia para o andamento e investigacdo da pesquisa, a vista da necessidade
de didlogo e aproximacao de debates que atravessam a Educagdo Bésica e a academia através
dos cursos de licenciatura. Portanto, ¢ significativo a sele¢do de escolas em que os programas
e projetos que integram a Universidade, em especial através dos cursos de formacdo de
professores e iniciagdo a docéncia, a exemplo do PIBID, PRECE e os estagios
supervisionados apresentam forte atuagao.

Cabe salientar que as escolas em que se desenvolveram agdes pedagdgicas por
meio do PIBID-Geografia ou dos Estadgios Curriculares compreendem: o Colégio Justiniano
de Serpa, onde o Pibid atuou no periodo 01/08/2018-31/01/2020; a Escola de Ensino
Fundamental e Médio Dom H¢lder Camara, onde o Pibid atuou no periodo
01/01/2018-31/01/2020), Escola Diferenciada de Ensino Fundamental e Médio Ita-Ara e o
Colégio Estadual Liceu de Maracanai em que houve a inser¢do da licencianda e autora desta
monografia  através dos Estagios Curriculares em  Geografia no periodo
20/08/2019-21/11/2019 e 24/11/2020-06/04/2021 respectivamente; ¢ a Escola Municipal de
Tempo Integral Professora Antonieta Cals, em que o Projeto de Iniciagdo a Docéncia
(PRECE) atuou com a aprendizagem cooperativa no periodo 03/03/2018-30/11/2018. Nessas
unidades escolares a licencianda esteve atuando como bolsista € como estagiaria.

No entanto, ¢ importante salientar que outros professores de outras unidades
escolares também foram entrevistados, a saber: da escola EMEF do Jatoba e da escola
EMEIF Casimiro Montenegro. As escolas e os profissionais estdo inseridos em um panorama
que compreende as regionais (SR1, SR10, SR12) de Fortaleza (CE) e municipios que
integram a Regido Metropolitana, como Maracanai. A opg¢do por essas escolas esta
relacionada ao contexto vivenciado, em fun¢do do distanciamento social, demandado pela
pandemia do coronavirus. Entdo, optou-se por essas escolas por conta da aproximagao que ja
detinha-se quanto a atuacdo como bolsista ou estagiaria, isto viabilizou o desenvolvimento da

pesquisa.



19

A pesquisa direciona-se também a levantar questdes, problematicas e percepcdes
através da perspectiva de professores da area da ciéncia geografica que atuam nas redes de
ensino publico da Educacio Bésica. Dessa forma, no intuito de dialogar sobre a relevancia da
interlocucdo entre licenciandos e o Professorado, com a atuagdo e propostas nas escolas, ha
um enfoque sobre trés pautas principais: a formacao profissional, a estrutura fisica e o suporte
pedagogico disponibilizado pela escola e a Geografia escolar e o planejamento, ao buscar
elucidar os desafios e alternativas que atravessam a constru¢do da profissionalidade
intelectual e pessoal dos sujeitos protagonistas da docéncia.

Dessa forma, diante das discussdes e problematicas apresentadas e ao considerar
debates que atravessam o ensino de Geografia, ¢ necessario aprofundar alguns
questionamentos: Mediante o contexto escolar, a diversidade de ambientes de aprendizagem e
a vista do processo historico frente as problemadticas estruturais e de condigdes do trabalho
docente, quais impasses que repercutem no planejamento € no processo de ensino e
aprendizagem de Geografia na Educagdo Basica? Quais reflexdes e acgdes atravessam o
professorado ao considerar a relevancia do planejamento no processo de ensino? Diante do
processo educativo quais problematicas manifestam-se na organizacao do planejamento do
ensino de Geografia na Educacao Basica? Na perspectiva docente, em especial no que tange a
Geografia escolar, quais as alternativas e didlogos possiveis no delineamento do
planejamento para almejar uma acdo pedagdgica critica, participativa e inclusiva?

No intuito de abranger as questdes pontuadas, o trabalho apresenta na sua
organizacao quatro capitulos. O primeiro corresponde a Introdugdo, em que sdo tecidas os
principais impasses que atravessam a temadtica sobre os direitos e reivindicagdes dos
professores da Educagdo Basica no que tange o planejamento docente, assim como, sdo
apresentados os objetivos, justificativas, definicdo das etapas e estratégias de investigacao da
pesquisa.

O segundo capitulo intitulado A Formagao Docente e o Ensino de Geografia traz
um resgate sobre a trajetoria historica do processo de formagdo docente no Brasil,
especialmente na consolidagdo da ciéncia geografica no contexto escolar, como também
esboca a constru¢do da escola, seu papel frente a sociedade e sua configuragcao no sentido dos
espacos de aprendizagem estabelecidos no processo de construgdo de conhecimentos e
transformagao social.

O terceiro capitulo intitulado O Planejamento Docente no Contexto da Geografia
Escolar expoe reflexdes e desafios na organizagao do planejamento na Educagao Basica, bem

como os didlogos com professores(as) de Geografia na Educa¢do Bésica, as propostas de
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acoes pedagogicas no ensino de Geografia mediante o PIBID-Geografia, Estagio Curricular
em Geografia e Projeto de Iniciacdo a Docéncia (PRECE).

No quarto capitulo sdo tecidas as conclusdes sobre trés dimensdes fundamentais:
o processo histérico de construcdo da identidade docente aliada a configuragdo da ciéncia
geografica como disciplina escolar e suas transformacgoes frente as demandas da sociedade, a
importancia da escola publica por meio dos diferentes contextos de suporte estrutural e
pedagogico disponibilizados, assim como, as reflexdes e acdes que atravessam demandas
especificas do planejamento na Geografia escolar no que tange os dialogos e alternativas

possiveis para alcangar o processo de ensino e aprendizagem significativo.

2 AFORMACAO DOCENTE E O ENSINO DE GEOGRAFIA

Neste capitulo busca-se entender como se deu a trajetdria historica do processo de
consolida¢do da profissdo docente no Brasil e da ciéncia geografica como disciplina escolar
nas escolas e instituicdes, no que diz respeito as reflexdes mediante a tematica do
planejamento docente e as agdes didatico-pedagdgicas no contexto da Geografia escolar ao
considerar os desafios e possibilidades encontradas nesse processo.

Dessa forma, ¢ necessario trilhar os principais marcos histdricos no panorama
educacional que trouxe mudangas ora prolongadas ora transitorias, em que entretanto
provocaram transformagdes e repercussdes que ainda reverberam nos debates sobre o
contexto da formacao e do oficio docente como também da atuagdo da Geografia nos espacos

educativos.

2.1 Trajetoria do processo de formaciao docente no Brasil

E crucial destacar que os marcos legais sdo frutos de interesses na tentativa de
conduzir as configuracdes e resultados que se julgavam necessarios a serem estabelecidos nas
escolas, na organizagdo da comunidade, no processo de ensino e aprendizagem, atravessadas
pela implementacdo de reformas de ordem curricular, por meio da inser¢ao de leis,
programas, pardmetros e orientacdes politicas que por vezes ndo incluia a participacao
integrada dos profissionais da educacao.

Assim, € necessario entender que o processo de formagdo docente se estabeleceu
mediante os momentos politico, econdmico e cultural vigentes, ao considerar os interesses €

as reivindicagdes dos grupos que estavam atuantes nas circunstancias que eram determinadas.
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No que concebe a formagdo docente associada ao processo de escolarizagao discorre

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007,p.89 e 90):

No Brasil, o estabelecimento de um sistema de formagdo do professor secundario
remonta & década de 30 do século XX, quando houve forte expansdo da
escolaridade em todos os niveis. O modelo classico de formagdo desse profissional,
que perdura até hoje, caracteriza-se por uma organizagdo curricular que prevé dois
conjuntos de estudos, congregando, de um lado, as disciplinas técnico-cientificas e,
de outro, as disciplinas didatico-(psico)pedagdgicas. Esse formato tradicional ficou
conhecido como modelo 3+1 [...].

Dessa forma, pode-se compreender que ndo havia uma valorizagdo das
necessidades que envolviam o processo de ensino e aprendizagem e tampouco das reflexdes
criticas que perpassam o trabalho do professor e a autonomia sobre sua praxis. Ainda cabe
pontuar que a privatizagdo dos cursos superiores em meio a sua expansao, a desvalorizacdo
das licenciaturas, a estrutura curricular fragmentada das disciplinas, os cursos encurtados ndo
trouxeram contribui¢des positivas nos caminhos trilhados da profissdo docente.

Um marco importante a ser salientado decorre da institucionalizagdo dos cursos
de formacdo através das Faculdades de Educacdo, Ciéncias e Letras que foi um processo
fundamental para a consolidacdo do professorado e sua formagdo em suas respectivas areas

do conhecimento. Assim, como discorre Rocha (2000, p.132):

A partir de 1936, formar-se-iam os(as) primeiros(as) professores(as) licenciados(as)
para atuar no ensino secundario, oriundos daquelas novas faculdades. [...] estes(as)
novos(as) licenciados(as) tornaram-se extraordinariamente fator de mudanga
cultural em todos os lugares onde apareceram. Pela primeira vez, surgiam
professores(as) que haviam tido uma formacdo que os(as) qualificava para o
exercicio do ensino de geografia, formagdo esta assentada numa concepgdo
cientifica dessa ciéncia, bem como numa pedagogia renovada.

Ao longo da década de 1950 houve uma expansao dos cursos de formagado
docente, seja instituigdes publicas como privadas, e a partir desse processo a inser¢ao da Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, a Lei 4.024/61 estabeleceu a duragdo e o
curriculo minimo dos cursos de Ensino Superior.

Posteriormente, o processo descrito também por Conti (1976)° conforme citado
por Rocha (2000, p.135) sobre o contexto referente a “outubro de 1964, o Conselho Federal
de Educacao havia aprovado a criacao de trés tipos de licenciaturas, que, [...] visavam formar

professores polivalentes para o antigo ensino ginasial”. Dentre os cursos de licenciatura

® CONTIL, J.B. A reforma do ensino de 1971 e a situagdo da Geografia. Boletim Paulista de Geografia, Sdo
Paulo, n.51, p.57-73, jun. 1976.
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estabelecidos se pode salientar o Estudos Sociais que se apresentava com um curriculo
minimo de duragado reduzida.

A insercdo da Lei 5.692/71 que culminou na confluéncia de duas licenciaturas,
Historia e Geografia, representou um caminho de desvalorizacdo das areas em questdo, além
de subjugar as licenciaturas através de um curriculo simplificado. Cabe destacar que houve
um movimento contrdrio a essas medidas impostas, especialmente com o apoio da
Associagao dos Geografos Brasileiros (AGB) e a Associacdo Nacional de Professores
Universitarios de Historia (Anpuh). Dessa forma, Rocha (2000, p.135) descreve as

implicacdes desse periodo:

Numa nitida politica de tornar mais precaria ainda a formacdo dos(as)
professores(as) brasileiros(as), em 17 de janeiro de 1972 o Conselho Federal de
Educagdo reduziu [...] a duracdo das licenciaturas curtas para 1200 horas, sem
alterar, entretanto, o curriculo anterior. A “toque de caixa”, os(as) professores(as)
obtinham sua “qualificagdo para o exercicio da docéncia” no tempo recorde de trés
meses. Se, de um lado, legides de futuros(as) “professores(as)” e principalmente
“empresarios(as) da educagdo” aprovaram o aligeiramento da formagao, muitos(as)
outros(as) atores/atrizes sociais levantaram suas vozes contra mais este golpe contra
a educacdo brasileira. Alunos(as), professores(as), entidades de classe etc., se
manifestaram contrarios(as) ao processo e iniciaram forte movimento de resisténcia.

A partir da década de 1980, os movimentos de reivindicagcdes por mudangas nas
condi¢cdes de trabalho e na formagdao da docéncia no meio universitario ¢ na Educacao
Bésica, se apresenta com grande relevancia especialmente com o movimento de renovagdo da

Geografia nas escolas, em que ha uma difusdo de estudos voltados ao ensino.

A década de 80 destacou-se pela produgao de livros didaticos de melhor qualidade e
de intmeros titulos paradidaticas escritos por professores universitarios, pela
presenca de pods-graduandos com dissertacdes de mestrado e teses de doutorado
sobre a pesquisa no ensino e na formacao docente e pelo movimento de reorientacio
curricular no primeiro grau efetivado pelas Secretarias de Educacdo estaduais e
municipais. (PONTUSCHKA, PAGANELLI e CACETE, 2007. p.68)

Na perspectiva dos professores(as) de Geografia essas mudancas também
refletem o descontentamento frente ao panorama apresentado nas escolas em que se pode
pontuar a busca pelo sentido real da disciplina na formacao dos sujeitos, as decisdes sobre as
propostas e programas curriculares sem a participagdo do professorado ao considerar o
interesse das editoras perante os livros didaticos, que assume um elemento basilar no
planejamento do processo de ensino, e ainda a distancia entre a ciéncia geografica

desenvolvida na academia e na escola.
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Desse modo, o que decorre dessas pautas € a nova publicacao da Lei de Diretrizes
e Bases Nacional (LDB) de 1996 e os Parametros Curriculares Nacionais (1990). O que até
entdo era conhecido como o primeiro e segundo graus de ensino torna-se o que concebemos
como Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio. O Ministério da Educagdo dispde de um
documento curricular que serve de referéncia nacional, “o MEC adotou uma politica
educacional centralizadora; os estados da Federacdo ja ndo poderiam estabelecer os
respectivos curriculos.” (PONTUSCHKA, PAGANELLI e CACETE. 2007, p.74).

Cabe apontar que os documentos referentes aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e sua implantacdo na década de 1990 devem ser considerados como parte
de acdes neoliberais ao serem adotados nos sistemas educativos e além disso “o professorado
sentiu-se excluido do didlogo [...]Jsem assistir a interlocucdo necessaria entre os 6rgaos do
Estado, a escola do ensino basico e os grupos organizados da sociedade civil”. (Ibid., p.80).

Desta maneira, convém salientar o processo decorrente para a elaboracdo do
Plano Nacional de Educag¢do (PNE), que se apresenta como um importante elemento de
articulacdo da gestdo publica, contudo historicamente se apresenta na mesa de discussdes
desde os anos de 1932, e esteve sujeito a restricdes no tocante aos contextos sociopoliticos
vigente, em que menciona-se ‘“que os planos elaborados em 1937 e 1962 foram
comprometidos, haja vista a instauragdo de ditaduras que desconsideravam as agdes previstas
em tais planos, prejudicando a continuidade do trabalho[...]” (SCAFF; OLIVEIRA; LIMA,
2018, p.909).

Vale destacar que o processo de abertura politica a partir de 1985 e o movimento
de organizagdes em prol a educacdo de qualidade culminou em uma nova constru¢do do
PNE, todavia com a politica neoliberal do governo vigente, que caracterizou-se por uma
conjuntura cujo “limites or¢amentarios impediam a concretizagdo de suas metas [...]
reduzido a um plano formal, ndo obteve adesdo dos governos locais, € suas metas e
estratégias ndo se consolidaram no dmbito das politicas educacionais”. (Ibid., p.919).

Nesse percurso ¢ fundamental destacar os marcos legais, ou seja, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao de professores a partir da década 2000, a saber: as de
2002, 2015 ¢ 2019. A Resolugdao CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 “institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdao de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena”, como também a Resolu¢do CNE/CP n.°
2, de 19 de fevereiro de 2002 que “institui a duragdo e a carga horaria dos cursos de

licenciatura, de graduagao plena, de formagdo de professores da Educagdao Basica em nivel
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superior.” e inclui na integra¢do das horas componentes voltados a projetos pedagdgicos,
como, por exemplo, o estadgio curricular supervisionado.

A Resolugdo CNE/CP n°® 2, de 1° de julho de 2015 “define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formagao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formagdo continuada” ¢ a Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 “define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educagio
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da
Educagao Basica (BNC-Formagao)”.

A partir do inicio do ano 2000 houve uma profunda alteracao na carga horaria da
formagdo inicial e consequentemente uma nova concep¢ao do “ser professor”. Cabe destacar
que a Resolugdo de 2015 considera a “articulacdo entre graduagdo e pos-graduagao e entre
pesquisa e extensao como principio pedagogico essencial ao exercicio e aprimoramento do
profissional do magistério e da pratica educativa” ao dedicar a implementagdo da
curricularizagdo da extensdo, ¢ assim estabelece “200 (duzentas) horas de atividades
tedrico-praticas de aprofundamento em éreas especificas de interesse dos estudantes [...] por
meio da iniciagdo cientifica, da inicia¢ao a docéncia, da extensao e da monitoria, entre outras,
consoante o projeto de curso da instituicdo.”. A Resolucdo de 2019 “estabelece que os
curriculos dos cursos da formac¢do de docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC-Educagdo Basica)”. e assim, evidencia-se a proposta de adequar o
curriculo da formagdao docente com os principios norteadores da BNCC, ao Novo Ensino
Meédio.

Dessa forma, avalia-se o significado dessas diretrizes curriculares e a concepgao
de professor como pesquisador que € construida e adquire um patamar relevante no processo
de formagdo profissional e intelectual do professorado. A propria compreensdo historica
sobre os estdgios curriculares nesse processo de formagdo, que levanta preocupagdes em
superar o carater puramente técnico e de reprodugdo de padrdes, também se revela através do
importante “movimento de valorizacdo da pesquisa no estadgio no Brasil [...] no inicio dos
anos 1990, a partir do questionamento que entao se fazia no campo da didatica e da formacgao
de professores, sobre a indissociabilidade entre teoria e pratica”. (Pimenta ¢ Lima, 2006,
p.15) aliado a constitui¢do e caracterizagdo de conceitos sobre o professor como intelectual

inserido em um contexto social e cultural de coletividade.
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[...] a veiculagdo das contribui¢des de autores sobre a concepgao do professor como
profissional reflexivo valorizando os saberes da pratica docente (Schon, 1992), em
contextos institucionais e capazes de produzirem conhecimento (N6évoa, 1999), e
como profissionais critico-reflexivos (Pimenta, 2003; Contreras, 2003), além do
amplo desenvolvimento da propria pesquisa qualitativa na educacdo brasileira,
possibilitou o desenvolvimento dessa perspectiva. (Lima & Pimenta, 2006, p.15).

Na construcdo da identidade profissional docente, ha exigéncias do oficio que
partem de uma responsabilidade individual muito associado aos processos formativos e
experiéncias de carater singular que trazem de fato um aparato e um diferencial a dindmica
do processo educativo, e levanta-se o debate fundamentado no esfor¢o e sucesso individual
do trabalho como garantia de resultados positivos. No entanto, a importancia da diversidade e
da autonomia singular e repleta de correlagdes no que tange as escolhas ao longo da
formacao, ndo reduzem a essencialidade do interesse por uma atitude interdisciplinar na agdo
educativa.

Pensar sobre a concretizagdo da profissdo docente, em especial em Geografia,
conduz a uma correlagdo sobre o processo de formagdo do professorado em suas respectivas
areas do conhecimento. Dessa maneira, ¢ revelador assinalar que ao conhecer os caminhos da
formagdo, inicial e continuada, ¢ possivel entender as diferencas, singularidades e
homogeneidades que repercutem no planejamento de ensino na educacdo basica. Um
elemento importante a ser relacionado ¢ perceber o processo da pesquisa como um estudo
essencial que reflete na autonomia e no papel do professor na constru¢do de conhecimentos,
que se assume frente ao estabelecimento de parametros e orientagdes de 6rgaos oficiais, € que
por vezes afasta a participagdo dos profissionais que se inserem na dimensao escolar.

Desse modo, a relevancia da pesquisa na formagdo de professores e a inser¢ao
dessa compreensdo na escola juntamente com os estudantes revela uma mudanca de
perspectiva ao considerar a ideia historicamente concebida de que na escola basica ha apenas
transmissdo e recepg¢ao de informagdes no processo educativo.

A compreensdo de uma profissdao docente que perpassa o ambito politico, social e
intelectual requer um olhar investigativo e ndo apenas de aceitagdo e conformidade. Assim,
essa percepgdo construida ao longo da formagdo também reflete no exercicio profissional. O
planejamento no processo de ensino, como acdo inerente a docéncia, pode adquirir
entendimentos diversos desde uma dimensao esvaziada de reflexdes a uma ampla
possibilidade de reavaliacdo e adaptagdo constante em relacdo aos contextos que sao

apresentados.
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Dessa forma, entender como o professor se concebe como pesquisador por meio
da sua acdo pedagdgica, ¢ considerar que na perspectiva docente a pesquisa permite a
superacao do exercicio da docéncia atrelada apenas ao saber-fazer através da reproducao de
modelos considerados "ideais", em dire¢do a uma identidade de “professores intelectuais
criticos e reflexivos” (Pimenta e Lima, 2006, p.20). Para além disso, ao perceber a
pluralidade de realidades sociais e culturais no ambiente escolar a pesquisa intrinseca ao
processo de ensino e aprendizagem se torna ainda mais essencial.

A aprovacao do PNE em 2014, haja vista um cenario da politica brasileira
relativamente mais recente, caracteriza como um marco de grande pressao politica, social e
econdmica de inviabilizagdo das propostas do plano em decorréncia do golpe
juridico-parlamentar em 2016 e das sucessivas reformas que consequentes a €sse processo
revelando uma politica restritiva, centralizadora e com cortes e controles de investimentos no
ambito da educagao publica.

Dessa maneira, ao considerar os marcos historicos que reverberam na condicao e
atuagdo dos professores, principalmente na Educagdo Basica, ¢ possivel perceber o panorama
atual da politica educacional e entender as problematicas que ainda permanecem no contexto
da pratica educativa.

E fundamental compreender como a politica neoliberal acompanhado da
elaboracdo e implementacdo de “um conjunto de reformas que desestruturam a luta dos
trabalhadores e colocam novos marcos de precarizacao da forga de trabalho, a0 mesmo tempo
que recompdem as garantias do processo de acumulacao” (Freitas, 2018, p.22) molda a
perspectiva organizacional das escola ao dispor da qualidade educacional no reflexo de uma
mercadoria inserido valores meritocraticos, individualistas e competitivos reverberando nos
diferentes niveis educativos como também no trabalho docente, em especial no processo do
planejamento de ensino e nas escolhas acerca dos objetivos, métodos e avaliacdes a serem
determinadas e valorizadas.

O panorama da agenda neoliberal de sucateamento dos servigos publicos e no
encaminhamento aos processos de privatizagdo se emparelha a politicas de controle e
restricdo da autonomia docente através de movimentos como a “Escola Sem Partido” em
2016. E preciso salientar as reformas na educagio como a Lei n° 13.415/2017 (Brasil, 2017)
que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) através na nova proposta do Ensino
Médio em que se destaca o oferecimento pelas redes de ensino de ‘itinerarios formativos”,

que consiste na escolha pelo estudante de um conjunto de areas relacionados a Matematicas e
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suas Tecnologias; Linguagens e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, além da chamada formagao técnica e profissional.
Vale destacar, que por tras da “escolha” decorre as possibilidades e as alternativas
em prol das areas técnicas e dos conhecimentos que reverberam nos indices e testes de
avaliacdo, o que expressa uma reflexao sobre os impasses na formagao de profissionais das
areas do conhecimento relacionadas a Ciéncias Humanas e Sociais, Artes dentre outras € a
formagdo dos estudantes e quais os espagos que ird ocupar frente a implementagdo real das

reformas nas escolas.

Neste caminho, o individuo cria para si uma narrativa na qual se vé como parte do
mercado e, portanto, competindo com seus semelhantes pelo seu proprio sucesso,
que s6 dependeria dele mesmo. Empurrado pelas alteragdes nas regras das relagoes
trabalhistas, o livre mercado passa a ser a unica possibilidade de que ele exercite a
sua “liberdade” de ser bem-sucedido — em confronto com seus semelhantes — sem
interferéncias do Estado (e dos sindicatos). Ao eliminar direitos sociais,
transformando-os em “servigos a serem adquiridos”, o neoliberalismo derruba a
protecdo social, que tornou o trabalhador mais exigente (e mais caro) frente ao
empresario — exatamente por contar com prote¢do social do Estado (p. ex. saude,
educagdo, previdéncia, leis trabalhistas). Desprotegido, o trabalhador acaba por ser
obrigado a aceitar as imposig¢oes do mercado. (FREITAS, 2018, p.24)

O presente cendrio intensifica o processo de proletarizacdo do trabalho docente
uma vez que, além da desvalorizacdo e ndo garantias dos direitos basicos da profissdo, o
olhar pela valorizagdao dos resultados de sucesso de forma individual e de responsabilidade
unica pelo agenciamento do seu trabalho na aprendizagem dos estudantes. Deste modo,
dificulta a insercdo do professorado como parte da coletividade, o que reflete por vezes nos
caminhos trilhados ao longo da formacao inicial e continuada na constru¢do da identidade
profissional e sua atuacdo frente as decisdes verticais (de cima para baixo) das politicas

educacionais.

2.2 Consolidagao da Geografia como componente curricular na Educacio Basica.

Os impasses decorrentes ao longo do processo historico na formagdao de
professores repercutem no ensino por meio da concep¢do que se constrdi sobre a Geografia
escolar. Dessa forma, ¢ fundamental compreender como a Geografia, seja como disciplina
escolar como também curso de formagdo, foi delineada através dos debates sobre a
organizacdo curricular segmentada e dos objetivos tragados no ensino dos conteudos
escolares, assim como também, considerar a posicao e o papel que os especialistas nesta area

do conhecimento ocupavam frente as propostas e medidas pronunciadas ao perceber
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paralelamente o que reflete no panorama atual de avangos e retrocessos. Assim, como destaca

Rocha (2000, p.131):

Durante os mais de duzentos anos de monopolio da educagdo jesuitica no Brasil a
Geografia ndo teve assento nas escolas enquanto disciplina escolar. Nao existiram,
também, cursos de formacdo de professores(as) para atuar com o ensinamento
destes saberes. Os conhecimentos geograficos, por serem de grande interesse do
Estado, eram bem pouco vulgarizados nas salas de aulas. [...] Foi somente no século
XIX que o ensino de geografia adquiriu maior importancia na educagdo formal
existente no pais.

Diante disso, o estabelecimento da Geografia como disciplina como descreve
Rocha (2000) perpassa a fundagdo do Imperial Colégio de Pedro II, com influéncia do
curriculo francés e um ensino decorativo e enciclopédico. Paralelamente, esse debate ainda
ganha atencao pois reflete um método de ensino que ndo reflete a busca de compreensdo da
sociedade de forma critica, assim o professor tinha um papel de transmissor e o estudante de
receptor de informacgdes, o que sugere que o papel da escola e da Geografia era por uma
formacdo de sujeitos que ndo participavam ativamente no processo de construgdo de
conhecimentos e habilidades.

Vale ressaltar que, em consondncia com o estabelecimento dos cursos de
formagdo através das Faculdades de Educacdo, Ciéncias e Letras, a ciéncia geografica se
consolida e hd a insercdo qualificada de profissionais formados nos niveis da educacao

basica, como expde Rocha (2000, p.132):

Dentre os cursos surgidos no interior destas Faculdades, aparece pela primeira vez o
de Historia e Geografia, a época constituindo uma tnica graduacéo, ministrados por
professores contratados em sua maioria na Europa. A contribui¢do desses novos
cursos seria inquestionavel em se tratando da difusdo de uma ciéncia geografica de
orientagdo moderna, tanto no campo da pesquisa aplicada quanto para o ensino
secundario de geografia.

E preciso destacar o processo e as consequéncias através da inser¢do da Lei
5.692/71 que incorpora ao curriculo educacional o campo dos Estudos Sociais, que integrava
a Historia e a Geografia, na formagdo de professores voltados a atuagdo em escolas de
primeiro e segundo graus e na limitacdo dos conhecimentos tedricos e metodologicos da
ciéncia geografica.

No que decorre especificamente do movimento de renovagdo da Geografia nas
escolas a partir da década de 1980 ¢ salientado importantes debates que promovem encontros
e incentivam pesquisas sobre a tematica da ciéncia geografica no ensino basico, em que, “os

esfor¢os estavam centrados na melhoria da qualidade do ensino, a qual [...] passava por uma
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revisdo dos conteidos e das formas de ensinar e aprender[...]” (PONTUSCHKA,
PAGANELLI e CACETE, 2007. p.68). Assim percebe-se que o didlogo e a aproximagdo
entre o meio académico e a educacdo basica perpassam a educacdo geografica como
possibilidade de potencializar discussdes sobre problematicas sociais e politicas.

Uma questao fundamental que concerne ao ensino de Geografia nas escolas trata
das transformacdes nas orientagdes do curriculo, consequentemente dos contetdos das
disciplinas como a Geografia e acima de tudo a reavaliagdo de principios tedricos e
metodoldgicos, movido especialmente pelo movimento da Geografia Critica. Cabe salientar
que essas propostas alcangaram universidades em todo o pais e movimentaram o interesse de
professores de escolas do ensino basico de redes publicas e privadas.

Assim, na roda da discussdo ha questionamentos sobre o ensino de Geografia
frente as sugestdes do que incorporar nos curriculos como “o ensino da cartografia nas
escolas de primeiro e segundo graus|...] para além de uma linguagem técnica”, apontam as
referidas autoras (PONTUSCHKA, PAGANELLI e CACETE 2007, p.72). H4 também
contestagdes sobre o tema da avalia¢ao cujo alicerce era pautado na apuracao dos individuos
exemplares desconsiderando a constru¢do de conhecimentos e o processo de aprendizagem
dos estudantes.

A concepcdo da Geografia escolar ¢ estabelecida conforme as reformas
educacionais e seus marcos legais como também diante dos movimentos que acontecem
dentro da propria ciéncia geografica e das mudancas de fungdes e papéis atribuidos ao
professor. Dessa forma, o ensino de Geografia nas escolas adquire novos significados de
acordo com as necessidades e o lugar que os estudantes e docentes, e a comunidade escolar
ocupam diante das referéncias e das propostas didatico-pedagogicas. Assim, “as propostas de
reformulacdo do ensino de Geografia[...] se considera o saber e a realidade do aluno como
referéncia para o estudo do espago geografico” (Cavalcanti, 1998, p.20) e nesse sentido ha
uma maior valorizacao do sujeito mediante ao seu processo de aprendizagem.

Desse modo, no processo em que se busca a constru¢do do conhecimento, a
relacdo do professor e o estudante alinha-se na perspectiva dialdégica em que é importante
salientar “o ensino ¢ um processo de conhecimento pelo aluno, mediado pelo professor e pela
matéria de ensino, no qual devem estar articulados seus componentes fundamentais:
objetivos, contetdos e métodos de ensino” (Cavalcanti, 1998, p.25), nessa perspectiva a
selecdo e organizagdo dos conteudos da disciplina geografica também se apresenta mediante

a determinacdo dos objetivos e propostas pedagogicas que trazem a relevancia sobre a
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importancia social, historica, cultural, politica, econdmica da sociedade e suas transformagdes
na analise socioespacial para a formagao de um raciocinio geografico.

Do mesmo modo, a comunidade escolar, sua organizagao e relagdes estabelecidas
entre os sujeitos, € especialmente o processo de ensino e aprendizagem da Geografia escolar
adquire novas configura¢des diante do meio técnico-cientifico-informacional® associado a
compressio do tempo-espago’, como também, das exigéncias no mercado de trabalho e suas
relagdes no contexto de proletarizagdo da profissdo docente.

A agenda politica neoliberal, por meio das reformas da educacdo delineiam a
organizacao curricular dos conteidos e das disciplinas, assim como, traz mudangas na
concep¢do de professor e consequentemente no seu oficio, por meio, por exemplo, do
planejamento no processo de ensino. As praticas da Geografia escolar se transformam em
conformidade com a concepcdo docente e as condigdes, instrumentos e ferramentas

disponibilizadas para sua atuagao.

2.2.1 A escola perante o calidoscopio.

Discorrer sobre os principais marcos historicos que delinearam a posigdo € o
panorama que reflete a categoria do professorado principalmente nas escolas da educagao
basica requer ponderar sobre a construgdo da escola como instituicdo educativa cuja
estrutura, organizacao e disponibilidade de recursos traz influéncias cruciais ao planejamento
no processo de ensino.

Nesse sentido, se faz necessario pontuar como a escola e o processo de
escolarizagdo foi historicamente agregado de determinadas fun¢des e demandas, ao abarcar
dimensdes sociais, politicas, culturais e econdmicas do mesmo modo que compreende
impasses na difusdo e/ou transformagao da configuragdo da sociedade vigente e nas relagdes
de poder estabelecidas.

A escola cumpre em seu processo histérico a fun¢do da instru¢do de modo a
apreender os conhecimentos através das disciplinas e seus curriculos de modo sistematico, e
mediante isso também adere a responsabilidades na formagao de sujeitos e seus posteriores
papéis na sociedade. No entanto, cabe ressaltar que a escola possui uma heranca fortemente

marcada nos modelos industriais ou de fabrica que repercute em uma organizagao baseada na

& SANTOS, Milton. Técnica, Espaco, Tempo: Globalizagdo e meio técnico cientifico e informacional. 5. ed. Sdo
Paulo: Editora da Universidade de Sao Paulo, 2013.
" HARVEY, David. Condigdo pés-moderna. Sdo Paulo: Loyola,1989.
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hierarquia de fungdes, no controle de processos € cumprimento de tarefas e armazenamento
de informag¢des sem uma reflexao critica.

Ainda nessa linha de pensamento, destaca-se o processo de escolarizacdo,
mediante o contexto dos estudos sobre as teorias de curriculo, em especial no locus do
cenario estadunidense, em que se caracteriza por um contexto de uma “formacdo de uma
burocracia estatal encarregada dos negdcios ligados a educacdo; a extensdo da educacdo
escolarizada em niveis cada vez mais altos a segmentos cada vez maiores da populagdo; as
preocupacdes com a manutencdo de uma identidade nacional; o processo de crescente
industrializacdo e urbanizagdo.” (Silva, 2007, p.22), em que ganha espaco a obra “The
curriculum (1918)” de Bobbitt cuja proposta de escola era pautada fundamentalmente em
uma fabrica e a sua organizagdo era de reproducdo das habilidades e funcdes a serem
desempenhadas e ocupadas pelos individuos no processo de trabalho.

Perante dessas questdes, cabe refletir que, em seu processo de organizacao a
escola se encaminhou como espago em que os individuos deveriam adaptar-se as condi¢des
oferecidas na tentativa de uma homogeneizagdo e ajustamento social e cultural dos sujeitos
frente a sociedade vigente, em que se percebe uma segmentacao entre a formacao da classe
trabalhadora e da elite, como também da exclusao de diversos grupos e suas identidades.
Assim, do mesmo modo que a escola se constrdi como um espago de encontro da
diversidade, ainda prevalece formas de salientar e reproduzir desigualdades e preconceitos,
que abarcam dimensoOes raciais, de classe e de género, ao entender as singularidades e a
contextualizagdo da comunidade escolar em seus processos e agdes educativas.

Nesse sentido, ao analisar como o curriculo e suas respectivas tendéncias e
formas de atuag¢do na escola, seja por meio da estrutura fisica, dos papéis ocupados pelos
sujeitos que compodem a comunidade escolar, a padronizagdo dos conteudos que perpassa as
relagdes de poder, de forma implicita ou explicita, sugere uma ampla e profunda analise sobre
a escola e seu papel social ao longo das transformagdes e demandas da sociedade em seus
diferentes contextos.

Mediante as mudangas das relagcdes da sociedade contemporanea e¢ do meio
técnico, cientifico e informacional a escola e a comunidade assumem um complexo quadro de
demandas que precisa de novas possibilidades de propostas no ambito politico e pedagogico,
que em contrapartida ndo acompanha completamente as reais necessidades no processo de
formagdo de sujeitos criticos e constru¢cdo de conhecimentos no alcance de mudangas sociais

em prol da democracia.
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O lugar da escola e dos processos de ensino e aprendizagem das diversas areas do
conhecimento e suas respectivas disciplinas escolares perpassam uma busca por definir sua
relevancia e sentido frente aos outros espagos de socializagdo e de formagdo que os sujeitos

ocupam em suas vivéncias.

O que precisamos de fato encarar ¢ que ou a escola passa a ser um espago vivo de
producdo de saberes, de valorizagdo da curiosidade, da pesquisa, da arte e da
cultura, da criatividade, da reflexdo — um espago de convivéncia ética e democratica
no qual se exercita a cidadania, um espago vinculado a comunidade a que pertence,
bem como a cidade, ao pais, a0 mundo [...]. (MOSE, 2013, p. 56)

A busca por essa dinamizacao entre as redes de didlogo e nos espacos educativos
ndo impde somente a comunidade escolar a responsabilidade de estabelecimento de questdes
estruturais e de disposi¢ao de recursos visto que esta inserida em um panorama de interesses
politicos e socioecondmicos de um periodo da histéria. Um exemplo disso ¢ o que
caracterizou no cendrio de ditadura no Brasil o campo educacional, através das propostas
curriculares de simplificagdo de areas do conhecimento, como a Geografia e Histéria em
Estudos Sociais, na tentativa de exaurir uma formagao critica, reflexiva ¢ de mudanca social.

Esse processo reverbera para além dos curriculos formais ao abranger as relagdes
e organizagao escolar como todo em suas regras, na disposicao das salas, nas rotinas e habitos
escolares, formalidades e cerimoOnias, € ndo menos importante do processo de ensino e
aprendizagem verticalizado atravessado por um planejamento de ensino que visa alcangar
determinados resultados e competéncias.

Dessa forma, analisar o planejamento docente no contexto escolar é pensar
também sobre os espacos educativos estabelecidos nas escolas como também no contexto do
ensino remoto (emergencial). Vale ressaltar que, diante do contexto de emergéncia
prolongado que a sociedade vivencia devido a pandemia da Covid-19%, se manifesta com
grande preocupagdo a configuragdo e as alternativas que as instituigdes escolares adquiriram
durante o ensino remoto emergencial, e parte do pressuposto que grande parte das escolas
publicas de Educagdo Basica ndo estava preparada com equipamentos e formagao adequados
para lidar com esse cenario. Nesse panorama as desigualdades e a dificuldade de acesso aos
ambientes de aprendizagem virtuais se tornam mais agravantes haja vista que as

vulnerabilidades da comunidade escolar ja existentes se evidenciam.

8 A pandemia de COVID-19 (doenga causada pelo coronavirus SARS-COV-2) foi oficialmente declarada pela
Organizacdo Mundial da Saude em 11 de mar¢o de 2020. Devido ao alto indice de transmissdo, uma das
principais medidas € o distanciamento social e o uso de mascaras de protegdo, o que conduziu ao fechamento de
institui¢des publicas como escolas.
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A compreensdo sobre as configuracdes desses espagos de aprendizagem e como
ocorrem os didlogos de comunicagdo refletem diretamente na elaboracdo dos planos de
ensino, no delineamento dos objetivos, das metodologias, da utilizacdo de procedimentos,
ferramentas e recursos, na escolha dos instrumentos avaliativos.

Diante disso, pode-se avaliar na perspectiva que, em um planejamento de ensino
de Geografia requer andlises sobre os espacos de aprendizagem disponiveis e suas condi¢des
estruturais, assim como perceber quais relagdes de didlogo podem ser propostas, as
metodologias mais adequadas ao considerar a diversidade dos estudantes e suas necessidades
e potencialidades de aprendizagens. Ao considerar propostas de ensino mediante um processo
de construcio do conhecimento através de propostas de metodologias ativas e cooperativas de
aprendizagem, se faz necessario pensar as demandas necessarias para propiciar esse processo
de forma concreta.

Os espagos da escola como as salas de aula, laboratérios, bibliotecas, e até
mesmo os ambientes virtuais de aprendizagem apresentam quais possibilidades a serem
investigadas, haja vista a condi¢do (social, econdmica, cultural) dos estudantes como também
dos professores.

A escola do mesmo modo que detém a funcdo de refiigio mediante problematicas
sociais, também se apresenta como fundamental no desenvolvimento da aprendizagem por
meio das relagcdes de interagcdo, didlogo e formas de expressar as singularidades dos
individuos. Portanto, ¢ necessario averiguar como o planejamento no processo de ensino na

Educagao Basica ¢ delineado através do carater fisico, pedagogico e organizacional da escola.

3 O PLANEJAMENTO DOCENTE NO CONTEXTO DA GEOGRAFIA ESCOLAR.

Neste capitulo, ¢ apresentado as principais proposi¢des que compdem a tematica do
planejamento docente no ensino de Geografia nos diferentes contextos educativos. No
primeiro subcapitulo discute-se sobre o planejamento no processo de ensino de Geografia,
reflexdo esta necessaria a construcao da profissdo docente mediante a trajetoria da formacao
inicial e continuada, como também, a experiéncia profissional do seu oficio.

No segundo subcapitulo constrdi-se, dessa maneira, um didlogo com os
professores da Educagdo Bdésica na perspectiva de entender essa pratica do planejamento em
sua rotina escolar. Na sequéncia, expde-se as reflexdes e aprendizagens derivadas das praticas
realizadas por esta autora quando de sua atuagdo nos projetos e programas de iniciagao a

docéncia.
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3.1 Reflexdes e desafios na organizacio do planejamento na Educacgio Basica.

Primeiramente, ao debater sobre o oficio profissional na docéncia necessario se
faz analisar a instituicdo educativa na qual o professor(a) realiza o exercicio social do
trabalho, em especial o contexto na qual a comunidade escolar esta inserida, notadamente,
compreender como o planejamento por intermédio de seu processo de construcdo e
organizacdo se revela como um importante instrumento de elaboracdo de estratégias
didatico-pedagogicas que direcionam “os objetivos educativos € os objetivos de ensino, os
conteudos cientificos, os métodos e as formas de organizagao do ensino, as condi¢des € meios
que mobilizam o aluno para o estudo ativol[...]” (LIBANEO, 1994, p.71).

Nesse sentido, o profissional inserido em uma determinada instituicao de ensino,
publica ou privada, busca atentar ao cenario social, cultural, econdmico no qual a
comunidade escolar se caracteriza como também a condi¢ao estrutural oferecida através do
suporte pedagdgico, fisico e ferramentas disponiveis para o desenvolvimento e concretizacao
do processo de ensino. Dessa forma, elementos como espago e tempo adequados,
equipamentos tecnoldgicas, recursos didaticos tornam-se essenciais para o processo de
planejamento quanto aos elementos que constituem sua organizacdo como objetivos,
metodologias, avaliagdo, como também aspectos que abrangem a disciplina especifica, no
caso a Geografia escolar, por meio dos conteudos cientificos, procedimentais e valorativos,
didlogos interdisciplinares e propostas de construcdo individual e coletivas.

Diante dessas pontuacdes, € notavel que o percurso formativo no curso de
Licenciatura em Geografia, especialmente na Universidade Federal do Ceara oferece através
da matriz curricular leituras e vivéncias, principalmente no que se trata ao eixo que reine
disciplinas de Geografia e Ensino, que acrescenta as referéncias teoricas e metodologicas
cruciais para o entendimento acerca da relevancia do planejamento para o oficio docente na
Educacao Basica.

A inser¢do de programas como PIBID, projetos e componentes curriculares como
os Estagios Curriculares Supervisionados em Geografia, possibilita uma interlocug¢do entre
Universidade e Educacao Basica, por meio de propostas e agdes significativas para o ensino
de Geografia na escola, também demandam um estudo profundo e coletivo acerca dos
planejamentos de ensino e de aulas. A concep¢ao da profissionalidade docente que os sujeitos
incorporam no decurso da formacao, inicial e continuada, se faz crucial na sua atuagdo, pois
designa as escolhas referentes ao ato de planejar e sua organizagdo para potencializar

aprendizagens na Geografia escolar.
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No entendimento da complexidade historica sobre a trajetoria da formacao
docente em Geografia e da construcdo desse oficio, cabe salientar que o planejamento
docente, que representa um exercicio essencial, e os instrumentos decorrentes desse processo
requer a devida atengdo pois permite reflexdes e estratégias no processo de ensino e

aprendizagem. Assim, em suas ligdes Passos (2014, p.2) assevera que:

[...] o planejamento numa perspectiva critica, mais do que uma previsdo técnica de
objetivos, conteudo, metodologia e avaliacdo, implica numa tomada de posi¢do
sobre a educagdo e o ensino, para, a partir de entdo, organizar a a¢do no sentido
pretendido. Planejar ¢ refletir sobre a ac¢do docente, compreendé-la em seus
determinantes, limites e possibilidades, e propor, com base nessa compreensao, as
possibilidades de constru¢ao de uma pratica em constante superagao.

Dessa maneira, ainda hd uma exigéncia em torno do planejamento no processo
educativo em cumprir demandas de organizagdo, logica e racionalidade, ndo consiste apenas
pelo carater administrativo, ou seja, “ndo se reduz ao simples preenchimento de formularios
para controle” (Libaneo, 1994, p.222). Assim, para uma reavaliagdo e acompanhamento das
situagdes de ensino, visto que envolve uma série de orientagdes e requisitos, ¢ preciso
ponderar que o ato de planejar e os instrumentos decorrentes abrange relagdes complexas, no
ambito social, cultural, econdmico, que caracterizam a escola, os sujeitos que a compdem,
desde estudantes, professores, gestores assim como o contexto sociocultural que estdo
inseridos.

Logo, ao considerar determinados aspectos em torno do planejamento no
contexto escolar cabe pontuar atribuicdes fundamentais que concernem essa atividade, e
como discorre Libaneo (1994, p.223) é importante evidenciar os “principios, diretrizes e
procedimentos”, os caminhos politicos, filosoficos e pedagogicos associados aos propositos
que correspondem aos “objetivos, contetidos e métodos” que devem estar articulados as
propostas da escola e as agdes educativas e de ensino que reverberam no cotidiano escolar.

A vista disso, os caminhos encadeados no planejamento em dire¢do ao processo
de ensino e aprendizagem necessita também de uma organizacao que proporcione um olhar
contextualizado e dialogado com as particularidades da comunidade escolar e especialmente
com os estudantes envolvidos, haja vista as escolhas direcionadas a utilizagdo de métodos,
ferramentas, linguagens adequadas. Assim, o professor (a) apresenta a responsabilidade, que
se constrdi ao longo de sua formagdo, em analisar os sujeitos a quem o processo de ensino ird
se direcionar e buscar compreender aspectos referentes aos '"conhecimentos das

caracteristicas sociais, culturais e individuais, [...] dominio dos varios métodos de ensino e
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procedimentos didaticos, [...] conhecimentos dos programas oficiais” Libaneo (1994, p.72)
orientados aos estudantes envolvidos.

Ainda ao considerar esses aspectos, as tematicas inseridas na disciplina escolar e
os aspectos tedricos e metodologicos caracteristicos da drea de conhecimento inserem-se
diretamente nos objetivos a serem tracados, ao conduzir os conceitos e habilidades a serem
construidos de forma significativa no que tange a formacao de sujeitos atuantes nos espagos
sociais.

Diante disso, ha elementos a serem considerados no que diz respeito ao
delineamento das ac¢des planejadas como os objetivos e as estratégias que os sucedem. Assim,
¢ importante ponderar “ordem sequencial, objetividade, coeréncia, flexibilidade” conforme
orienta Libaneo (1994, p.223) na elaboragdo dos principais instrumentos de planejamento do
espaco escolar, conforme a defini¢dao de seus propositos e particularidades, como os planos da
institui¢do/escola, do ensino e dos conjuntos de aulas. A relevancia desses aspectos traz um
diferencial pois permite uma organiza¢do e constante reavaliagdo das acdes e reflexdes que

movimentam a comunidade escolar e seus projetos como um todo.

[...] ha planos em pelo menos trés niveis [...] O plano da escola ¢ um documento
mais global; expressa orientagcdes gerais que sintetizam, de um lado, as ligacdes da
escola com o sistema escolar mais amplo e, de outro, as ligagdes do projeto
pedagodgico da escola com os planos de ensino propriamente ditos. O plano de
ensino ¢ a previsdo dos objetivos e tarefas do trabalho docente para um ano ou
semestre; ¢ um documento mais elaborado, dividido por unidades sequenciais, no
qual aparecem objetivos especificos, contetidos e desenvolvimento metodoldgico. O
plano de aula ¢ a previsdo do desenvolvimento do contetido para uma aula ou
conjunto de aulas e tem um caréter bastante especifico. (LIBANEO, 1994, p.225)

Deste modo, os planos, de ensino e de aulas, de disciplinas especificas que se
atentem a uma “ordem sequencial" possibilita uma continuidade das atividades de modo a
prever possiveis dificuldades, imprevistos e propositos que se adequam ao contexto em que a
escola estard envolvida, haja vista, por exemplo, o proprio calenddrio escolar. A relevancia de
planos que apresentam objetividade diz respeito ao processo de definicdo de forma explicita
das acdes a serem realizadas considerando o contexto e os recursos disponiveis do meio em
que se insere o espaco educativo, ainda levando em conta as reais condigdes dos sujeitos e da
escola. O planejamento realizado de forma coerente retrata a interdependéncia das etapas
previstas nos planos, visto que ¢ essencial que haja correlagdo e continuidade entre os
objetivos, as metodologias, as avaliagdes e tudo que ¢ exigido no processo de ensino e

aprendizagem escolar. A questdo de um planejamento flexivel abrange aspectos ja pontuados
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pois os planos ndo sdo estiticos e correspondem a pressupostos que estdo sujeitos a
imprevistos que por vezes sdo necessarios adequacdes frente a cenarios inusitados.

No entanto, vale salientar que mediante a contextualizagdo que o profissional esta
inserido ao examinar elementos como as condi¢des de trabalho, as politicas educacionais, a
responsabilidade e consciéncia coletiva do professorado, o papel do professor ¢ a
precarizagdo docente sdo dimensdes que influenciam na percepgao sobre o exercicio docente
e podem impactar no processo de planejamento, assim como discorre Pontuschka (2006, p.

273):

[...]Ja racionalizacdo do trabalho que se realizava no ambito da empresa invadiu a
esfera do estado e também a esfera da formacdo do professor e do ensino [...] tanto
no que se refere ao conteudo da pratica educativa como ao modo de organizagdo e
avaliagdo do trabalho do professor.[...].Varias medidas foram estabelecidas pelos
orgdos responsaveis pelas politicas educacionais [...] determinacdo de objetivos
ligados as competéncias, habilidades e atitudes; projetos curriculares estipulando
tudo aquilo que o professor deve fazer[...]O professor tem seu trabalho reduzido e
perde de vista o conjunto do trabalho pedagdgicol[...] e impede o exercicio de um
trabalho reflexivo.

Diante desse debate, se faz necessario uma constante reflexdo individual e
coletiva sobre o planejamento como encadeamento da autonomia docente em face aos
multiplos contextos de ensino e aprendizagem que se apresentam, em que hé elementos que

ndo devem ser desconsiderados como refere-se Vasconcellos (2006, p. 79):

O planejamento, enquanto construgdo-transformacdo de representacdes, ¢ uma
mediacdo tedrico-metodoldgica para a a¢do, que em funcao de tal mediacao, passa a
ser consciente e intencional. Tem por finalidade procurar fazer algo vir a tona, fazer
acontecer, concretizar[...] estabelecer as condi¢cdes - objetivas e subjetivas-
prevendo o desenvolvimento da a¢do no tempo, no espago, as condigdes materiais e
politicas, bem como a disposi¢ao interior para que acontega.

A perspectiva dada ao planejamento com o enfoque a uma relevancia de
constru¢do coletiva pode ser representada nas diferentes dimensdes de organizagdo
pedagodgica da institui¢do educativa através dos instrumentos como o plano da escola, cuja
orientagdo requer uma participagao concreta de educadores em prol da comunidade escolar.

Assim como o plano de ensino, que mesmo ao ser prescrito em torno de uma
disciplina escolar especifica e direcionado a turmas que pertencem a um nivel de ensino por
um periodo prolongado, anualmente ou semestralmente, o olhar interdisciplinar também pode
ser um importante caminho visto que € associado ao plano escolar e sistematiza os contetidos,

geralmente em unidades tematicas, que podem estar inter relacionadas a outras areas do
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conhecimento. Consequentemente, o instrumento do plano de aulas também pondera aspectos
de interdependéncia com outros saberes disciplinares visto que, ao apresentar um
direcionamento mais aprofundado com base no plano de ensino considera o processo de
ensino e aprendizagem direcionado as necessidades dos estudantes, nos quais estdo inseridos

em processos de formagao articulados de areas de conhecimentos.

O plano da escola [...] onde se explicita a concepgdo pedagodgica do corpo
docente,as bases teorico-metodoldgicas da organizagdo didatica, a contextualizacdo
social, econdmica, politica e cultural da escola, a caracterizagdo da clientela escolar,
os objetivos educacionais gerais, a estrutura curricular, diretrizes metodologicas
gerais, o sistema de avaliagdo do plano, a estrutura organizacional e
administrativa.[...] O plano de ensino [...] contém][...]: justificativa da disciplina em
relacdo aos objetivos da escola; objetivos gerais; objetivos especificos, conteudol...]
tempo provavel e desenvolvimento metodoldgico [...]. (LIBANEO, 1994, p.230)

Pensar o exercicio docente ¢ as demandas envolvidas no processo de ensino e
aprendizagem exige considerar as referéncias teorico-metodoldgicas incorporadas ao longo
do processo formativo. Assim, € preciso apreender os propdsitos das narrativas e
representacoes imagéticas concebidas nas disciplinas escolares por meio das diferentes areas
do conhecimento, como a ciéncia Geografica e logo, entender através de quais perspectivas
as tematicas geograficas sdo construidas e dialogadas para uma acdo educativa critica. Assim,

aponta Azambuja (2014, p. 62):

Na renovacdo do ensino de Geografia as defini¢des de contetido-forma sdo partes
do processo de planejamento e de realizagdo das atividades. O contetido tera como
referéncia os pressupostos teoricos e metodoldgicos da ciéncia e também a realidade
social e histérica dos alunos e/ou da comunidade escolar. Para a forma escolar, a
referéncia estara nos pressupostos das didaticas ou metodologias de ensino
especificas de cada disciplina. A forma se define enquanto transposicdo do
conhecimento para a condi¢do de saber escolar, efetivando a finalidade educativa
dessa pratica social.

A Geografia escolar exige um olhar sobre os contextos em que se concebe o
processo de ensino e aprendizagem, em que se faz necessario perceber e valorizar os sujeitos
atuantes e os seus saberes, mediante a constru¢do do conhecimento geografico, como afirma

Cavalcanti (2012, p.45):

Na escola, portanto, o ensino das diferentes matérias escolares, a metodologia e os
procedimentos devem ser pensados em razdo da cultura dos alunos, da cultura
escolar, do saber sistematizado ¢ em razdo, ainda, da cultura da escola. A tensdo
entre a selecdo a priori de um conhecimento, a organizacdo do trabalho pedagodgico
na escola e a identidade de alunos e professores deve ser a base para a defini¢cao do
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trabalho docente. Nesse sentido, ensinar geografia ¢ abrir espago na sala de aula
para o trabalho com os diferentes saberes dos agentes do processo de ensino —
alunos e professores.

No que tange a formagdao do raciocinio geografico na educagdo basica, ¢
importante pensar de que forma os conteudos organizados e exigidos nos diferentes niveis de
ensino nos programas curriculares oficiais se encontram em concordancia com um processo
de construcdo de conhecimentos, na tentativa de escapar de uma concep¢ao de educacao
bancéaria’ em que ha um depdsito de informagdes de forma vertical e hierdrquica entre
professor e estudante. H4 uma necessidade de aproximagdo e valorizagdo das vivéncias e

saberes que abrangem a realidade dos sujeitos.

[...] Quando se trata de ensinar as bases da ciéncia , opera-se uma transmutagado
pedagodgica-didatica, em que os contetidos da ciéncia se transformam em contetidos
de ensino. Ha pois uma autonomia relativa dos objetivos sociopedagdgicos e dos
métodos de ensino, pelo que a matéria de ensino deve organizar-se de modo que
seja didaticamente assimildvel pelos alunos, conforme idade, nivel de
desenvolvimento mental, condi¢des prévias de aprendizagem ¢ condigdes
socioculturais. (CAVALCANTI, 1991, p.35)

Portanto, se faz necessario refletir e buscar propostas por meio da construgdo do
planejamento docente sobre as escolhas referentes as possibilidades de metodologias
didatico-pedagogicas como também analisar os instrumentos e recursos disponiveis para a

concretizagao da aprendizagem de forma critica, inclusiva e participativa.

3.2 Dialogos com professores de Geografia na Educacio Basica.

No intuito de analisar reflexdes e acdes que se manifestam na organizacdo do
planejamento docente e no processo de ensino da Geografia escolar se faz necessario
entender a perspectiva e a vivéncia dos professores de Geografia na Educacdo Basica ao
considerar a constru¢do da profissionalidade docente, o contexto da comunidade escolar e o
planejamento docente neste processo.

Nesse sentido, a pesquisa'® foi direcionada com o objetivo de obter informagdes
sobre trés eixos principais: a formagdo profissional, a estrutura fisica e o suporte pedagdgico

disponibilizado pela escola e a Geografia escolar e o planejamento.

® FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio: Paz e Terra, 1970.
10 Apéndice A - Questionario sobre Planejamento Docente e sua importancia no processo de ensino da
Geografia Escolar. Os professores entrevistados foram denominados com letras para manter sigilo.
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A respeito da descricdo do perfil dos entrevistados quanto a sua formagdo
profissional, todos apresentam Licenciatura em Geografia em universidades publicas como
Universidade Estadual do Ceara (UECE) e Universidade Estadual do Maranhdao (UEMA),
enquanto que, na pos-graduacao, ha professores que apresentam titulos em Especializacdo e

Mestrado. O Quadro 1 mostra a formagao profissional dos professores entrevistados.

Quadro 1 - Formagao profissional dos professores entrevistados.

Identificacao dos Escola de atuacao Titulacao/Universidade de

professores(as) origem

Entrevistado(a) X  [Colégio Estadual Justiniano de Serpa |Licenciatura em Geografia/
Universidade Estadual do
Ceara (UECE)

Entrevistado(a) Y = [EMEF do Jatoba Licenciatura em Geografia/

Universidade Estadual do
Ceara (UECE);
Especializagdo em Educagao

Ambiental (SENAC)

Entrevistado(a) Z | EMEIF Casimiro Montenegro Licenciatura em Geografia/
Universidade Estadual do
Ceara (UECE); Mestrado em
Psicologia (UFC)

Entrevistado(a) W [Escola de Ensino Fundamental e |Licenciatura em Geografia/
Médio Dom Hélder Camara Universidade Estadual do
Maranhao (UEMA);
Especializacdo em Gestao
Escolar e  Coordenagao

Pedagogica.

Fonte: Organizado pela autora, 2021.

No que diz respeito aos caminhos trilhados sobre a formacdo dos professores
entrevistados ¢ primordial conhecer as principais referéncias bibliograficas e bases
tedrico-metodoldgicas sobre planejamento docente e como sdo incorporados no exercicio

docente. As principais referéncias ressaltadas pelos professores entrevistados destacam-se
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CARLOS, Ana Fani Alessandri; FREIRE, Paulo; MORIN, Edgar; PONTUSCHKA, Nidia
Nacib; SAVIANI, Dermeval; SCHEIBE (2003); SOUSA NETO, Manoel Fernandes;
VESENTINI, Jos¢ William em que influenciaram na concep¢ao da identidade docente e no
exercicio profissional. Para além disso, deve-se reconhecer as formacdes extracurriculares
(como projetos, grupos de estudos, cursos, eventos, semindrios, palestras) que acompanharam

e enriqueceram a constru¢do do professor(a) na Educacio Bésica.

[...]sei que aprendi muito na pratica no estagio I e Il e compartilhando experiéncias
com outros professores.[...]Sempre que eu podia buscava participar de tudo um
pouco. Na Uece as quartas geograficas, grupos de estudos ¢ até laboratorio por
incentivo de amigos.(ENTREVISTADO/A X)

Bom, especificamente sobre planejamento docente lembro de Edgar Morin, que me
ajudou a planejar, de uma forma didatica, a inser¢ao dos elementos audiovisuais nas
aulas.[...] Cursos na area de projetos sociais ¢ ambientais, direitos humanos, eventos
de cunho wuniversitario e participagdo em palestras sobre educagdo.
(ENTREVISTADO/AY)

Participar de diferentes espagos me ajudou muito, nunca fiquei restrita ao universo
da graduacdo em Geografia em si. Participei de cursos em projetos sociais
(realizagdo de documentario), grupos de estudos durante a iniciagdo cientifica tanto
na Geografia quanto na Letras ¢ Filosofia, cursos de fotografia, confecgdo de mini
livros, além de palestras sobre literatura, arte, musica, além de exposigdes no museu
e em outros espacos, e cineclube na universidade e em outros locais. Tudo o que
vivi dentro da universidade e nos espagos fora dela me ajudou muito a ter uma
maior dimensdo de mundo, de geografia, a conhecer novas pessoas ¢ a dar
importancia ao aprender com tudo o que puder. (ENTREVISTADO/A Z)

Procuro conciliar a teoria com a pratica, apesar de, muitas vezes, haver um
distanciamento enorme entre o dia a dia da sala de aula com o que se vé€ nos livros.
Mas, lembro que a sala de aula ¢ um lugar de reflexdo sobre a realidade e que nds
professores devemos fazer uso dela para auxiliar nossos alunos a mudar a realidade
em que estamos inseridos por meio da educacdo e do ensino de geografia, em
particular. [...] Informatica educativa, principalmente na utilizagdo dessas novas
tecnologias para o ensino remoto. (ENTREVISTADO/A W)

Dessa forma, de acordo com as respostas dos entrevistados ¢ apresentado que de
fato, as referéncias tedricas e a atuagdo nas escolas por meio dos estdgios curriculares no
processo de formagdo inicial docente, assim como, as formagdes extracurriculares como
grupos de estudos, palestras, eventos, cursos em areas de projetos sociais, ambientais,
educacionais, informatica educativa sao definidores para a atuagao do professorado no ensino
de Geografia na Educagdo Basica.

A pesquisa buscou ponderar sobre a conjuntura da escola ao levantar questdes
sobre a localizagdo geografica, apreender os recursos tecnoldgicos e didaticos acessiveis no
ambiente de trabalho como internet, equipamentos tecnoldgicos e livros, além dos espacos e

tempo adequados para o planejamento na intencao de caracterizar as condi¢des estruturais na
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qual o professor(a) de Geografia estd inserido, seja na propria institui¢do de trabalho como
também no contexto do ensino remoto. O Grafico 1 mostra quais recursos tecnoldgicos e

didaticos sdo acessiveis no ambiente de trabalho dos professores entrevistados.

Grafico 1 - Recursos tecnologicos e didaticos acessiveis no ambiente de trabalho dos
professores entrevistados.

Quais recursos tecnolégicos e diditicos sio acessiveis no seu ambiente de
trabalho?

INTERNET

EQUIPAMENTOS
TECNOLOGICOS

LIVROS

RECURSOS
DIDATICOS

RECURSO
PROPRIO

Fonte: dados da pesquisa.

Dentre as questdes que se pode destacar sobre as caracteristicas da estrutura fisica
e suporte pedagogico oferecido pelas escolas ¢ que, h4 recursos como equipamentos
tecnologicos, livros, ferramentas didaticas, porém sdo limitadas para suprir as demandas da
categoria, e diante disso grande parte dos professores utilizam também recursos de
multimidia individual.

Ainda no que se refere a infraestrutura e recursos disponiveis, o espago destinado
para o planejamento na escola delimita-se a sala dos professores cuja condi¢cdo ndo ¢

adequada para o pleno exercicio profissional, como se destaca na fala dos entrevistados:

Material humano é muito bom. Temos uma sala para professores e com isso uma
estrutura minima. (ENTREVISTADO/A X)

O espago destinado ¢ a sala dos professores, que é pequena, cadeira e mesa
desconfortaveis, mas com ar condicionado no periodo da tarde. Porém, ndo ¢ um
lugar tranquilo para elaborar um planejamento, pois € pequeno e tem muitas
interferéncias externas. (ENTREVISTADO/AY)

A sala dos professores ndo tinha ventilagdo adequada,[...] € ndo havia locais onde o
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professor pudesse ficar mais ilhado numa mesa individual. [...] Fora que o banheiro
ndo era do lado da sala, os armarios ndo eram o suficiente para todos os professores,
nao havia internet boa, nem computador e nem impressora disponiveis na sala. Tudo
tinha que ser na secretaria.[...] Os recursos dentro de sala, eu levava o que tinha em
casa.(ENTREVISTADO/A Z)

Temos os recursos citados [...] mas ndo dispomos de um local apropriado para o
planejamento e utilizamos a sala dos professores, porém ndo é adequado porque ¢
um espago onde ha circulagdo de pessoas e conversas paralelas que terminam
atrapalhando o planejamento. (ENTREVISTADO/A W)

E incorporado questdes sobre a participagdo dos professores no processo de
formagdo continuada ou cursos similares e as possiveis contribuigdes na organizagdo do
ensino de Geografia. No que diz respeito ao processo de formagdo continuada ¢ salientado
que apesar das formagdes obrigatdrias oferecidas pelas secretarias de educagdo, ¢ revelado
que € preciso o capacitamento mais especifico no que tange a elaboracdo de planos de aula
aplicaveis no processo de ensino e aprendizagem. Assim, os professores buscam participar de
formacgodes externas.

Por fim, no eixo sobre a Geografia escolar e o Planejamento ¢ questionado sobre
o ciclo (anual, semestral, semanal) em que o planejamento ¢ construido e reavaliado, o nivel
de colaboragdo coletiva dos sujeitos da comunidade como professores da area de Geografia (e
de outras areas do conhecimento) e os principais desafios e dificuldades encontrados no
planejamento voltado ao ensino de Geografia. Vale apontar que o planejamento ¢ realizado na
escola ou domiciliar, mesmo antes da pandemia, entretanto devido ao contexto do ensino
remoto emergencial os planejamentos eram elaborados nos domicilios dos professores com
encontros virtuais para alinhar estratégias. O Grafico 2 mostra o ciclo do planejamento dos

professores.

Grafico 2 - Ciclo do Planejamento.
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Fonte: dados da pesquisa.
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No que tange aos aspectos referentes ao eixo do planejamento do ensino de
Geografia ¢ importante salientar que, de acordo com os entrevistados e como ilustrado no
Grafico 2, ocorrem diferentes ciclos de planejamento associado as necessidades e contexto da
escola. Assim, ha ciclos anual, semestral, bimestral, mensal e semanal, no entanto os ciclos
anual e semanal se destacaram como pertinentes para o planejamento, ainda que se apresenta
com relevancia os ciclos semestral, bimestral e mensal devido as situagdes como propostas de
encontros pedagdgicos.

No que concerne ao processo de elaboragdo, ha planejamento individual e/ou
coletivo, em que no ultimo h4 a presenga da coordenacdo das escolas como também a
parceria entre professores da mesma area. O Grafico 3 mostra os principais elementos

considerados na organizagao do planejamento.

Grafico 3 - Elementos considerados na organizagao do planejamento.

Quais elementos o(a) professor(a) considera na sua organizagao?
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OBJETIVOS
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APRENDIZAGEM
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APRENDIZAGEM DOS

ESTUDANTES
ORDEM SEQUENCIAL

FLEXIBILIDADE

0 25 50 75 100

Fonte: dados da pesquisa.

Quanto aos elementos considerados pelos professores entrevistados, ha alguns
que se destacam na elaboracdo e organizagdo do planejamento voltado ao processo de ensino
de Geografia, como organiza¢do curricular, conteudos, objetivos, metodologia, ambiente de
aprendizagem, recursos e tempo de aula, como também necessidades de aprendizagem dos
estudantes e flexibilidade, pois s3o considerados fundamentais diante do contexto educativo
em que se inserem. O elemento sobre a ordem sequencial se apresenta de forma reduzida,
visto que ao considerar um planejamento flexivel, ¢ revelado que por vezes a ordenagao

adquire novas adaptacdes e configuragdes.
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No que se retrata aos desafios e as principais dificuldades com o Planejamento
voltado ao ensino de Geografia pode-se analisar questdes sobre as condi¢des de infraestrutura
da escola (tempo, espaco, recursos materiais), como também, na conjuntura do ensino remoto
emergencial. Os desafios abrangem aspectos sobre as escolas ndo dispor de recursos
tecnologicos suficientes (como data show, notebook, impressora), como também, recursos
especificos (como mapas, globos) para o ensino de Geografia, o que demanda dos professores
também buscar alternativas proprias. As citacdes seguintes demonstram as adversidades que

os professores de Geografia se deparam no processo de planejamento de ensino.

O desafio ¢ manter o aluno interessado em continuar estudando mesmo em casa.
Como estou apenas em casa, uso recursos proprios. E semanalmente reunido de area
para buscar e alinhar estratégias. (ENTREVISTADO/A X)

Vejo como maior desafio a ndo "alfabetizagdo" geografica das criangas no ensino
fundamental, que dificulta o avanco nas habilidades mais complexas depois do
sexto ano. Isso impacta diretamente na continuidade do aprendizado e muitas vezes
¢ necessario planejar atividades muito simples para que os alunos e alunas possam
ter o minimo de capacidade em habilidades como comparar, identificar, analisar,
contextualizar, fazer conexdes[...] Com relagdo a estrutura [...] nd3o sdo
disponibilizados recursos especificos para o ensino de geografia especifico.

[...]

O maior desafio no planejamento de atividades no ensino remoto ¢, sem duvida,
conseguir desenvolver algo a partir dos poucos recursos tecnoldgicos que nos e os
estudantes t€m, dificuldade em aplicar aulas que possibilitem a troca de
conhecimento entre os estudantes e auxiliar de forma mais direta na resolugdo de
problemas. (ENTREVISTADO/AY)

Os desafios sdo muitos. Como a Geografia solicita abordagens distintas de acordo
com o assunto estudado em sala, é preciso ter varios recursos a disposi¢do. Na
escola tudo era muito dificil. Data show, notebook, impressora etc. [...] Contudo, eu
usava 0s meus proprios recursos (impressdo feita em casa, caixa de musica
particular, mapas, 1apis de cor). (ENTREVISTADO/A Z)

Anterior a pandemia, os planejamentos aconteciam na propria escola, na sala dos
professores, por ndo termos um espago especifico para planejamentos. Utilizamos
0s recursos que temos a nossa disposi¢do como os livros didaticos, e as vezes,
usamos recursos como o retroprojetor. Na modalidade remota [...] utilizamos
recursos tecnoldgicos (computadores com acesso a internet) que muitas vezes falta
na escola. O lado negativo é que ndo recebemos incentivos financeiros, por parte do
governo, uma vez que temos que tirar de nossos bolsos para a aquisicdo de
equipamentos ¢ internet mais velozes; outro problema ¢ a sobrecarga do trabalho
doméstico com o trabalho da escola e o cuidado com os filhos.
(ENTREVISTADO/A W)

Pode-se perceber também que, no contexto do ensino remoto emergencial, por ser
realizado nas residéncias dos professores, ndo incorporou o suporte necessario a categoria,
com aparato financeiro e¢ formativo direcionado as redes de ensino visto que, como
evidenciado nas falas, a utilizacdo de equipamentos e internet foram de aquisi¢do particular.

E importante notar que os desafios no trabalho docente perpassa interseccionalidades, como
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questdes de género, em que a jornada de trabalho feminino ¢ triplicada devido as fungdes
historicamente vinculada as mulheres, como o cuidado do lar e dos filhos.

Se aponta também a necessidade de buscar estratégias para evitar a evasao dos
estudantes em vista as vulnerabilidades socioecondmicas a qual estdo inseridos com recursos
insuficientes ou inadequados para sua aprendizagem, o que repercute no processo de
planejamento e na concretizagdo do ensino e aprendizagem da Geografia escolar, o que traz
impactos no desenvolvimento de habilidades e capacidades necessarias para a leitura e
formacao geografica dos sujeitos.

Face ao exposto, ¢ possivel destacar por meio do processo formativo e
experiéncia profissional na Educagdo Bésica, como o professor (a) caracteriza a importancia
do planejamento no processo de ensino de Geografia e para a construg¢ao da profissionalidade

docente.

No Planejamento vocé consegue ver a evolugdo da turma ou de um aluno em
especial. Quanto aos projetos e estagios [...] mostram a rotina pratica que muitas
vezes foge da realidade dita nas universidades no campo tedrico.
(ENTREVISTADO/A X)

Colocar a intencdo e adequar o plano a realidade dos alunos e da escola ¢
importantissimo. [...] a universidade precisa estar presente na escola, contribuindo
com a formacdo e criagdo de novos olhares e praticas para a educagdo a partir das
situagdes enfrentadas pelos docentes nas suas diversas realidades e desafios.
(ENTREVISTADO/A Y)

Considero o planejamento a base para que o processo de ensino-aprendizagem seja
proveitoso, ¢ que o professor consiga detectar fragilidades e propor estratégias que
solucionem as problematicas de cada turma e série. O planejamento deveria estar
mais afinado com outros professores da disciplina e até de outras areas, além de ter
uma maior participacdo da coordenacdo e secretaria. Muitas vezes, entramos em
sala e ndo sabemos sobre os alunos que precisam de atencdo adaptada. [...] Ter um
feedback sobre isso, antes de entrar em sala [...] seria essencial. O encontro
pedagdgico deveria ter essa finalidade de informar melhor o professor, [...] Fora que
as escolas publicas ndo dispdem de suporte de um profissional da psicologia, que é
fundamental tanto para professores quanto para alunos. Sinto que os professores
estdo muito solitirios na escola. Por isso, sdo tdo sobrecarregados.
(ENTREVISTADO/A Z)

E sempre de extrema importancia a presen¢a de programas como o Pibid na
formagdo, ndo s6 dos estudantes universitarios, como também para o
enriquecimento do trabalho do préprio professor da escola que recebe o projeto e
também para os alunos da escola que passam a acreditar que ¢ possivel e acessivel o
ingresso em instituicdes de ensino superior|...] (ENTREVISTADO/A W)

Diante desses aspectos retratados pelos professores sobre suas realidades,
apreende-se que, de fato, o planejamento adquire uma relevancia fundamental ao conceber a

realidade da escola, das diversidades de ambientes de aprendizagem e das reais necessidades
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de aprendizagem dos estudantes, além de permitir ao professor(a) uma constante reflexdo e
reavaliacdo dos propositos estabelecidos no planejamento docente. Destaca-se nos discursos
dos entrevistados sobre o quanto ¢ interessante considerar a parceria das escolas e
profissionais com programas e projetos (como PIBID e estagios curriculares) da
Universidade e como a atuagdo de licenciandos em formagdo, pois influencia, colabora e
enriquece o universo da Geografia escolar.

Dessa forma, as propostas de ensino de Geografia contribuem na constru¢ao da
identidade docente dos licenciandos e professores, como também propicia um melhor
rendimento escolar, além de apresentar e partilhar aos estudantes na Educacdo Bésica
oportunidades de se aproximar dos espacos da Universidade publica e ingressar na educacao

superior.

3.3 Propostas de acoes pedagogicas no ensino de Geografia: PIBID-Geografia, Estagios

Curriculares em Geografia e Projeto de Iniciacdo a Docéncia (PRECE).

No processo de formagdo docente ao longo do curso de Geografia-licenciatura ha
componentes curriculares que oferecem uma base tedrica-metodologica crucial para a
construcdo da profissionalidade e atuagdo do professorado, como por exemplo, através dos
componentes referentes as disciplinas praticas que apresentam-se no intuito de desenvolver
estratégias didatico-pedagogicas para o ensino de Geografia''.

Os Estagios Curriculares em Geografia correspondem a carga horaria obrigatoria
a ser cumprida na rede de ensino da Educagdo Bésica e possibilita vivenciar o oficio docente
através da inser¢do em instituigdes publicas e/ou privadas e permite compreender o exercicio
da profissdo, como o processo do planejamento de ensino.

Mediante a um aparato de referéncias que abrangem o ensino de Geografia, as
propostas tornam-se ainda mais enriquecedoras por apresentar uma atuagdo através da
pesquisa, em que o contexto escolar, os sujeitos, o processo de ensino e as agdes pedagdgicas
se concebe como objeto de pesquisa 0 que proporciona uma atitude investigativa sobre
fenomenos, levantamento de problematizagdes e questdes, levantamento de referéncias

teoricas e utilizacdo de metodologias que repercutem em debates e resolugdes que traz

mudangas significativas na constru¢do da identidade profissional na docéncia.

" Apéndice B - Planos de aulas da disciplina de Geografia.
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A compreensdo sobre como o planejamento de ensino ¢ fundamental para
direcionar as estratégias mais adequadas no intuito de potencializar o ensino e aprendizagem
de forma concreta foi experienciado através das vivéncias nos estagios. Assim, foi
oportunizado refletir € ponderar sobre o processo do planejamento de forma propositiva, para
que haja “mais do que uma previsdo técnica de objetivos, conteido, metodologia e avaliagao,
implica numa tomada de posi¢ao sobre a educagdo e o ensino” (Passos, 2014, p.2) voltado a
aprendizagem dos estudantes, de modo que haja a participagdo ativa em didlogo com a
Geografia para a formagao de uma leitura critica e relevante sobre a realidade.

Diante desse processo, a constru¢ao dialdgica com os Professores-Supervisores,
que voluntariamente acompanham e constroem com os estagiarios as propostas e estratégias
educativas enriquece a construcdo profissional docente dos sujeitos e requer a devida
importancia e valorizagdo do seu papel pois “o professor da educagdo basica que atua como
supervisor de estagio ¢ um formador de professores, ja que transmite saberes profissionais
constituidos em decorréncia de experiéncias individuais e coletivas, contextos sociais,
instituicdes e técnico-pedagodgicos, consolidados no exercicio profissional” (PIMENTEL;
PONTUSCHKA,2015, p.62).

E importante ressaltar que a atuagdo no estagio presencial e através do ensino
remoto emergencial demanda uma perspectiva ainda mais peculiar sobre a importincia do ato
de planejar e na elaboracdo de instrumentos, pois a insercao ¢ as relagdes estabelecidas sdo
diferentes em cada condigao.

No estagio presencial hd& um conhecimento sobre a comunidade, a estrutura
organizacional e fisica da escola, os recursos e ferramentas disponiveis, o que viabiliza
compreender as necessidades, possibilidades e potencialidades principalmente no processo de
ensino e aprendizagem na Geografia escolar. Dessa forma, os objetivos e suas finalidades, as
formas de mediacao, os recursos didaticos utilizados e a avaliagdo do encadeamento desse
processo se torna interativa visto que o contato com o ambiente e os sujeitos € palpavel.

No intuito de exemplificar a importancia do planejamento através do estdgio,
destaca-se a vivéncia durante o Estdgio Curricular Supervisionado em Geografia II.
Realizado no sexto semestre do curso (2019.2), com possibilidade de realizacdo em parceria,
este estagio parte de uma perspectiva de vivéncia em uma escola contextualizada.

A inser¢do ocorre através de pesquisa caracterizada primeiramente por uma base
teorica e metodoldgica para entender o contexto da modalidade em questdo. Essa perspectiva
vislumbra obter um entendimento do contexto real ao analisar os documentos da escola, o

projeto politico pedagogico, os materiais que a escola dispde para o auxilio dos professores,
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em especial ao professor de Geografia. Nessa experiéncia, a observagdo do espago escolar e
do acompanhamento de aulas e atividades diversas sdo essenciais para entender a organizacao
escolar e as relagdes estabelecidas entre os sujeitos que integram a comunidade escolar.

A construcdo do planejamento de ensino de Geografia ¢ enriquecida com
elementos que abrangem informagdes essenciais para um processo de ensino e aprendizagem
significativo ao estudante pois esta vinculado com referéncias nas quais ele se insere. Dessa
forma, no intuito de explorar os conceitos geograficos como o de lugar, paisagem e territdrio
no processo de ensino e aprendizagem através de diferentes recursos didaticos que ampliem o
entendimento dos estudantes sobre o olhar geografico por meio do espago vivido pelos
individuos, a proposta de intervengdo foi a construcdo de mapas/cartas mentais “instrumentos
eficazes para compreender os valores que os individuos atribuem aos diferentes lugares”
(Pontuschka; Paganelli; Cacete, 2007, p.314), de forma individual e coletiva, por meio de um
exercicio de cartografia social, na perspectiva de abranger o trajeto casa-escola, juntamente
com a turma do 6° ano que contém cerca de 15 estudantes na Escola Indigena Ita Ara'

(Figura 1 e 2).

Figuras 1 e 2 - Intervengéo realizada na Escola Indigena Ita Ara.
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Fonte: Acervo da autora, 2019.

Os mapas mentais sao representagdes que revelam a percepcao dos sujeitos sobre
os lugares e os elementos naturais, sociais, culturais no espago € no tempo. O planejamento
da intervencdo tinha como objetivo um exercicio ao utilizar a cartografia social para
compreender e construir os conceitos de territorio, do lugar e da paisagem, com a proposta
dos estudantes pensarem o seu lugar numa perspectiva cartografica. A intervencdo se deu
inicialmente com questionamentos e didlogos direcionados aos estudantes sobre as nog¢des de

cartografia através da sua realidade.

'2 A Escola Indigena Ita Ara atende & etnia Pitaguary da aldeia Monguba, situada no municipio de Pacatuba no
Estado do Ceara.
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No processo de sistematizagao, através da transmissdao e assimilagdo ativa dos
conhecimentos, foi apresentado o processo historico da consolidagdo da Cartografia através
de imagens que abrangem as diversas representacdes cartograficas (como mapas histdricos)
ao longo dos séculos e a evolucdo tecnoldgica mais recente e suas finalidades.
Posteriormente, foi dialogado sobre a importancia da leitura e interpretagdo dos mapas, os
elementos basicos que o compdem, usos e aplicagdes, além de compreender os principais
tipos de produtos cartograficos, em especial a importancia do uso da cartografia social para
os grupos indigenas.

Diante disso, a proposta da intervengao teve como objetivo os estudantes
revelarem através dos mapas mentais as paisagens e lugares que observam no caminho de
suas casas a escola e demonstrar os espacos de convivios, os elementos naturais e culturais da
comunidade. Posteriormente, no intuito de construir de forma coletiva um mapa da
comunidade, como um exercicio de cartografia social foram escolhidos simbolos e
representacdes escolhidos pelo grupo, a partir dos lugares de vivéncia da comunidade.

E fundamental perceber como esses elementos se configuram de forma
diferenciada no contexto do estdgio realizado através do ensino remoto emergencial. E
notério que também a insercao nesse contexto através da pesquisa contribui imensamente
para compreender problematicas, possibilidades e alternativas. Ressalta-se que entender o
contexto da escola e sua organizacdo pedagdgica e administrativa ¢ uma boa base para
realizar um bom planejamento. No entanto, surgem reflexdes quanto as dimensdes
relacionadas ao ensino de Geografia, recursos disponiveis, tempo e espago de interagdo, a
diversidade dos sujeitos e como se concebem visto que se realizam por ambientes de ensino e
aprendizagem virtuais.

Dessa forma, pensar o planejamento adquire um novo sentido em que as
condig¢des de trabalho dos professores e de estudo dos estudantes sdo realizadas por meio da
propria residéncia particular e as questdes referentes a estrutura adequada, carga horéria e
recursos disponibilizados ¢ avaliado de modo a perceber que as vulnerabilidades dos sujeitos
se intensificam.

A construgdo do planejamento do ensino de Geografia apresenta-se a medida que
o espago de interacdo € o virtual, principalmente através da utilizagdo de plataformas
tecnologicas, assim os objetivos, metodologias, formas de interacdo e avaliacdo sdo
adaptadas. O desafio de encontrar alternativas que incentivem a participacdo ativa dos
estudantes na construcdo do conhecimento através da Geografia também se evidencia visto

que a interacao ¢ limitada.
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Mediante esses pressupostos, a atuacdo na escola através do estdgio remoto
emergencial através do Estdgio Curricular Supervisionado em Geografia I'V, componente do
oitavo semestre, contribuiu significativamente para compreender a relevancia do
planejamento de aulas de Geografia, principalmente no desenvolvimento de formas de
mediacao e escolha de recursos didaticos apropriados ao ambiente virtual.

A atuacdo juntamente com a turma do 1° ano (com cerca de 10 a 20 estudantes)
do Ensino Médio no Colégio Estadual Liceu de Maracanau'® possibilitou dialogar sobre as
relagdes entre sociedade e natureza materializadas no espago geografico articulado aos
recortes conceituais, a paisagem, o lugar, o territorio e a regido e seus recortes analiticos, as
escala geograficas.

O direcionamento de estratégias didaticas que incentivem a participacdo ativa dos
estudantes ¢ um desafio constante, pois o envolvimento e respostas dos estudantes estdo
associados ao acesso as plataformas tecnoldgicas, condi¢cdes adequadas para o estudo,
concentragdo e motivacdo para o acompanhamento das aulas visto que demanda uma maior
organizacdo e autonomia em relagdo a aprendizagem ativa.

A selecao dos recursos didaticos, utilizados em suas possibilidades diversas, pode
ser restrita no que diz respeito as necessidades de aprendizagem dos estudantes, pois ha
demandas quanto ao uso da percep¢do dos sentidos (visual, auditiva, olfativa, tatil) e agdes
(como trabalhos em grupos) frente ao processo de constru¢cdo do conhecimento. No entanto,
por meio da utilizagdo do servico de comunicacao Google Meet buscou-se utilizar linguagens
como fotografias, mapas, letras de musicas como também a ferramenta de colaboragdo
remota MIRO para incentivar a participagdo dos estudantes no processo de formagdo do
raciocinio geografico.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) com o
objetivo de contribuir para valorizar e aprimorar a formacdo de professores através da
colaboragdo e atuacdo nas escolas de Educacdo Bésica da rede publica possibilita apreender o
exercicio da docéncia mediante propostas de projetos a serem construidos de forma coletiva e
inovadora.

O entendimento acerca do planejamento através da atuacao no PIBID envolve
primariamente a participacdo coletiva entre os licenciandos de Geografia e Professores(as)
Supervisor(a) e Coordenadores(as) para tragar objetivos e estratégias para uma aprendizagem

construtiva e significativa aos estudantes. Dessa forma, as contribui¢cdes de cada sujeito, por

3 O Colégio Estadual Liceu de Maracanat localiza-se no bairro Piratininga, no municipio de Maracanat, regido
metropolitana de Fortaleza
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meio de suas vivéncias, singularidades, criatividade enriquece a organizacdo e o
delineamento dos planos, como o de projetos e aulas elaborados.

Cabe salientar que ¢ realizado um diagndstico da instituicdo que reune aspectos
historico, organizacional, estrutural sobre elementos fisico e material, além de didlogos entre
os sujeitos como professores, estudantes, coordenagdo, funcionarios, o que direciona uma
percepgao completa e detalhada do panorama escolar.

Dessa forma, cabe discorrer brevemente sobre a proposta de intervencao realizada
pelo Pibid-Geografia no Colégio Estadual Justiniano de Serpa'* através do planejamento de
atividade sobre a tematica “Os principais modais de transportes e mobilidade: transformagdes
no espago geografico". Assim, a elaboracdo do plano de aula atentou-se a elementos como:
objetivos delineados através da geografia escolar, buscar estratégias que incentivem a
participacdo ativa, critica € cooperativa entre os estudantes, espaco de aprendizagem, nimero
de estudantes, tempo de aula, recursos didaticos disponiveis.

Diante dessas pontuagdes, a equipe de bolsistas do Pibid-Geografia teve como
objetivo atuar nas quatro turmas do 2° ano, composta por 25 a 35 estudantes em cada turma.
A atividade ocorreu durante a semana letiva, com carga horédria aproximada de duas
horas/aula (100 minutos) no periodo dedicado a aula de Geografia do Professor-Orientador.

Dessa forma, com o intuito de promover a interagdo e a criticidade dos estudantes
através da abordagem de novas linguagens, a equipe decidiu trabalhar com a construcao de
maquetes como recurso didatico-pedagdgico. A escolha do recurso didatico utilizado na
atividade em questdo foi a maquete no intuito de explorar de forma tridimensional os
conceitos abordados no tema sobre as transformacdes do espago geografico através dos
modais de transportes.

Em primeiro lugar convém salientar que o recurso trabalhado proporciona utilizar
materiais que comumente estdo presentes nos espacos escolares ou de facil acessibilidade o
que facilita a construcdo por parte dos professores dentro do ambiente da sala de aula. Em
segundo lugar, o recurso proporciona que os estudantes obtenham uma reflexdo da pratica
pedagbgica ao interpretar as representagdes contidas na maquete. Assim, ao terem contato
com a organizagao dos objetos disponibilizados, os estudantes desenvolvem sua criatividade
e exploram niveis de abstragdes necessarias para a compreensao dos elementos e

representagdes geograficas.

4 O Colégio Estadual Justiniano de Serpa localiza-se no Centro (SR12) da cidade de Fortaleza .
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A constru¢do da maquete de, aproximadamente, trés metros de comprimento, foi
confeccionada por cinco bolsistas do PIBID-Geografia, com material a base de papelao, tinta
guache, canetinha e pequenos brinquedos. Em um primeiro momento ocorreu uma
apresentacao dos colegas envolvidos e apresentagao do tema a ser abordado “Transportes:
Mudangas do espago geografico ao longo do tempo”. Assim, houve uma discussdo inicial
sobre a relagdo que os estudantes tém com os setores de transporte no seu dia a dia, para
incentivar que os estudantes mantivessem uma relacdo com a tematica abordada, além de
analisar as concepgoes que os estudantes apresentavam.

Apos isso, os integrantes da equipe do Pibid-Geografia introduziram o momento
ao relembrar termos e conceitos sobre o conteudo abordado, como os tipos de modais de
transportes € como 0s servigos de transportes transformam o espaco geografico ao longo do
tempo por meio das necessidades historicas, econdmicas, sociais e politicas.

Em seguida, foi proposto aos estudantes se dividirem em dois grandes grupos em
que o primeiro organiza os objetos na composicdo rural da maquete e o segundo na
composi¢do urbana. Apds organizar os objetos e refletir os contrastes dos elementos
dispostos na maquete a partir das questdes analisadas como mobilidade, ocupagdo, servigos
além de pensar as dindmicas do espago geografico e as implicacdes sociais, ambientais das
relagdes que se estabelecem. Assim, os estudantes em seus respectivos grupos apresentaram

suas perspectivas (Figuras 3,4 ¢ 5).

Figuras 3, 4, 5 - Intervencao realizada pelo PIBID-Geografia no Colégio

A proposta de intervencdo realizada pelo Pibid-Geografia na Escola de Ensino
Fundamental ¢ Médio Dom Hélder Camara consiste em planejar e executar intervengdes
juntamente com os estudantes do Ensino Médio (2° e 3° anos) ao apresentar a temadtica

“Geografias do Ceard” através de diferentes recursos didatico-pedagogicos a fim de
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promover uma reflexao critica sobre os aspectos fisicos, culturais e historicos no Ceara ao
longo do tempo. As intervencdes construidas coletivamente promoveram a reflexdo critica
através de diferentes linguagens, com a utilizagdo de recursos audiovisuais didaticos como
slides, composto principalmente por fotografias e mapas, utilizacdo de musicas e roda de

leituras com a obra O nosso Ceara de Rachel e Maria Luiza de Queiroz (Figura 6).

Figura 6 - Intervencgéo realizada pelo PIBID -
Geografia na Escola de Ensino Fundamental e Médio
Dom Hélder Camara.

Fonte: Acervo da equipe de bolsistas do PIBID-Geografia, 2019.

O processo do planejamento também foi fundamental para a construgcdo da
identidade docente através da vivéncia no projeto de Iniciagdo a Docéncia que integra o
Programa de Estimulo a Cooperagdo na Escola (PRECE) voltado aos discentes dos cursos de
licenciatura da Universidade Federal do Ceara (UFC) que visa atuar nas escolas publicas para
melhor conhecer as praticas envolvidas na docéncia, por meio da utilizacdo de estratégias
pedagbgicas em aprendizagem cooperativa. A compreensdo de forma aprofundada sobre a
importancia do planejamento na pratica docente, constituiu-se principalmente através da
elaboragdo de planos de aulas da disciplina de Geografia.

A etapa inicial desse processo ocorreu durante o semestre 2018.1, como parte da
formagdo dos bolsistas do PRECE e ministrada pelos coordenadores e/ou facilitadores do
programa. O processo de formagdo dos bolsistas do projeto teve como principal referencial
tedrico os autores Roger e David Johnson'® que sistematizaram a aprendizagem cooperativa.

Assim, foi contemplado estudos sobre os elementos da aprendizagem cooperativa

(interdependéncia positiva, habilidades sociais, interacdo promotora, responsabilidade

5 JOHNSON, D., JOHNSON, R. Creative Controversy: Intellectual Challenge in the Classroom. Edina,Mn.:
Interaction Book Co0.1995.

JOHNSON, D.W.; JOHNSON, R.T.; KARL, A. A Aprendizagem Cooperativa Retorna as Faculdades: qual ¢ a
evidéncia de que funciona? Smith in Change. Vol. 30. Issue 4. p.26, Jul/Aug 1998.
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individual e processamento de grupo), realizado através de dinamicas interativas, produgao
de resumos, além das pesquisas bibliograficas. Dentre as técnicas pesquisadas pode-se citar a
estratégia cooperativa ETMFA (Exposi¢do Introdutdria, Tarefa individual, Meta Coletiva,
Fechamento e Avaliacdo Individual), o método Jigsaw, o método Fila Cooperativa e o método
dos Cantos.

Diante desses aspectos, ressalta-se a experiéncia e os resultados que culminaram
no didlogo e proposta de intervencdo na Escola Municipal de Tempo Integral Professora
Antonieta Cals em parceria com a professora de Geografia e a turma de 21 estudantes do 6°
Ano do Ensino Fundamental. O processo de troca para a elaboracdo do plano de aula
utiliza-se a técnica ETMFA em uma aula de Geografia demonstra que a dimensdo do
planejamento se torna ainda mais essencial como instrumento de organizagdo ao incorporar
metodologias ativas através da aprendizagem cooperativa.

O que exige especificamente através da técnica utilizada momentos diferenciados
através da reorganizag¢do da turma ao longo da aula, em que caracteriza-se por: introducao da
matéria, exposicao inicial; preparacdo para o trabalho em grupo; tarefa individual e
compartilhamento do conteudo; meta coletiva em grupos; fechamento; avaliacao individual; e

processamento em grupo (Figura 7).

Figura 7 - Intervenc¢do realizada com a colaboragdo do Projeto
de Iniciagdo a Docéncia na Escola Municipal de Tempo Integral
Professora Antonieta Cals.

Fonte: Acervo da autora, 2018.

A avaliacdo sobre o andamento da proposta de intervengdo foi positiva em que

por meio dos relatos dos estudantes e pelo resultado das avaliagdes individuais, percebe-se
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melhoria na assimilagdo do contetido, no clima emocional e aprovagao sobre o trabalho em
grupo. Por meio dessa experiéncia ha uma compreensdo que o planejamento que utiliza os
métodos da aprendizagem cooperativa sdo essenciais para o desenvolvimento dos elementos
da cooperacdo e visa a constru¢do do pensamento critico dos estudantes e sua maior
participacao e rendimento em sala de aula, como sujeito ativo nos espagos em que atua.

Portanto, diante da atuagdo ativa da pesquisadora no processo de formagao inicial
por meio dos projetos, programas e componentes curriculares realizados de forma coletiva na
Educagao Basica, a dimensdao do planejamento ocupa um patamar relevante e indispensavel
para a construgdo da identidade profissional docente. Primeiramente, as referéncias
teorica-metodoldgicas que se apresentam ao longo da formacao no curso de Licenciatura em
Geografia oportunizam conceber o planejamento como um exercicio inerente a docéncia, ao
ponderar que, para além de um instrumento burocratico, ¢ revelador dos propositos e
intengdes que atravessam as propostas de ensino e aprendizagem elaboradas no contexto
educativo.

As agdes coletivas realizadas por meio dos Estagios Curriculares
Supervisionados, do Programa de Bolsas Institucional de Bolsa de Iniciagdao a Docéncia e do
projeto de Iniciagdo a Docéncia (PRECE) evidenciam que a constru¢do do planejamento
docente ¢ pertinente para o enaltecimento do oficio do professorado como também para a
concretizagao critica, participativa e inclusiva das propostas inseridas na comunidade escolar.

Assim, ao realizar um diagnostico sobre a institui¢do, apreende-se sobre a
estrutura fisica, o suporte pedagdgico, recursos didaticos, ferramentas tecnologicas
disponiveis, a organizacdo dos espacos de aprendizagem, as relagdes estabelecidas entre os
sujeitos, de forma a perceber os elementos que precisam ser analisados na constru¢do do
planejamento.

A inserc¢do nas escolas de ensino basico por meio da pesquisa e das estratégias de
investigacdo proporciona um olhar critico e atento sobre as problemadticas e potencialidades
encontradas nos espagos de ensino e aprendizagem, além de propiciar uma continua reflexdo
sobre a profissionalidade docente e a importancia do planejamento para a concepg¢do da
identidade dos professores(as) no ambito social e intelectual ocupado pelo oficio.

Desse modo, o conhecimento sobre as realidades que atravessam as escolas
permite diante das informagdes levantadas conceber as alternativas mais apropriadas, além de
avaliar quais os elementos sdo indispensaveis, o que necessita ser aperfeicoado, e sobretudo

como as parcerias oportunizam transformagdes promissoras.
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4 CONCLUSAO

Diante das discussdes sobre os impasses que repercutem de forma direta ou
indireta no planejamento do processo de ensino de Geografia na Educacao Bésica, pode-se
inferir conclusdes sobre trés dimensdes fundamentais: o processo historico de construcao da
identidade docente aliada a configuragdo da ciéncia geografica como disciplina escolar e suas
transformagoes frente as demandas da sociedade; a importancia da escola publica através dos
diferentes contextos de suporte estrutural e pedagogico disponibilizados; as reflexdes e acdes
que atravessam demandas especificas do planejamento na Geografia escolar no que tange os
didlogos e alternativas possiveis para alcancar o processo de ensino e aprendizagem
significativo.

A trajetoria da profissdo docente no Brasil ¢ marcada pela desvalorizagdo da
formacao e exercicio do oficio principalmente ao pontuar as principais reformas educacionais
conduzidas sem a plena participagdo da categoria. Cabe pontuar projetos que apresentam
finalidades de reduzir a praxis e a autonomia do professor(a), aligeirar e/ou encurtar cursos de
licenciaturas, como o modelo de formagdo do tipo “3+1” (1930) e a inser¢do da Lei 5.692/71
(1971) que repercutem na mesa de debates no ambito educacional. Nesse sentido,
historicamente a negligéncia no processo de formagao dos professores ¢ caracterizada por nao
oferecer o aparato necessario de referéncias tedricas e praticas voltados ao planejamento no
processo de ensino, a partir de concepgdes que esvaziam a reflexao critica da praxis docente.

No cenario de uma agenda politica e econdmica recente, hé retrocessos atraveés de
conjuntos de reformulacgdes curriculares, aliado a processos de sucateamento e privatizacdo
da educagdo publica que caracterizam por perspectivas que precariza o trabalho docente e
incentiva a construcdo de uma identidade pautada no individualismo da categoria do
professorado. No entanto, no decurso desse caminho de retrocessos, ha ressignificacoes da
profissdao docente por meio de movimentos de reivindicacdo, inclusive com o
desenvolvimento de trabalhos no ambito académico que concebem a importancia da pesquisa
¢ estudos voltados as agdes educativas na Educa¢ao Basica.

Nesse panorama, o planejamento adquire uma significancia, pois o
professor-pesquisador admite um olhar de construcao repleto de atitudes e instrumentos de
investigacdo que analisa profundamente as problemadticas e necessidades nas escolas. Assim,
as demandas diante de elementos como organizagdo curricular, conteudos, objetivos,
metodologia, os ambientes de aprendizagem, recursos disponiveis, tempo de aula,

necessidades de aprendizagem dos estudantes sdo ressignificados.
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A escola da rede de ensino publica, assim como um calidoscopio, que reflete
multiplas imagens e simetrias, também representa cendrios de diversidades sociais, politicas e
culturais que foram historicamente configuradas, por meio de uma organizagdo curricular e
estrutural, por interesses dominantes com objetivos de conceber individuos que se adaptem a
homogeneiza¢ao e ao ajustamento da sociedade. Diante das transformagdes da sociedade
contemporanea no que tange ao quadro das novas relagdes de trabalho estabelecidas face ao
meio técnico-cientifico-informacional, ¢ notdvel perceber a expansdo e aprofundamento de
discussdes em prol de grupos e perspectivas que foram excluidos do processo educativo.

Nessa conjuntura, a escola se apresenta como um lugar de construgdo de
conhecimentos em didlogo com a realidade e vivéncias dos sujeitos a qual ocupam esse
espaco de coexisténcia de um corpo social, como também de refigio e aparato as
precariedades e vulnerabilidades sociais. No Brasil, com a ampliacdo, principalmente a partir
dos anos 2000, do conceito de inclusdo, foi possivel repensar a estrutura da escola, as
estratégias de ensino, a inser¢do de recursos e o planejamento docente para oportunizar a
autonomia e aprendizagem dos estudantes.

A instituicdo publica da Educacao Bésica, como revelado pela pesquisa através
dos retratos descritos pelos professores, necessita oferecer formacdes continuadas voltadas a
atender demandas especificas dos profissionais, principalmente para o aprimoramento do
planejamento que, de acordo com os recursos disponiveis, visa a inclusio dos estudantes. E
notorio que ¢ indispensavel investimentos e maior redistribuicdo de recursos através dos
conjuntos de fundos coletivos dos estados por meio, por exemplo, do Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento da Educacao Bésica e de Valorizagao dos Profissionais da Educagado
(Fundeb). O aparato financeiro e o suporte formativo no processo educativo nas redes de
ensino ¢ a base de sustentacdo da escola, especialmente pelo fato de ser uma importante
referéncia por oferecer suportes fisicos e pedagdgicos que permitem adequar e suprir as
demandas do professorado e seu oficio.

No que concerne a construgdo e organizagdo do planejamento do processo de
ensino na Geografia escolar € notavel perceber que, segundo a pesquisa, a formagdo
profissional dos professores ¢ eficiente e qualificada para o desenvolvimento de propostas de
ensino e aprendizagem necessarias a formagdo do raciocinio geografico. As referéncias
tedricas-metodologicas e experiéncias revelam a importancia do ato de planejar como forma
de ressignificar e aperfeicoar o ensino e a profissionalidade docente, ao considerar que as
acoes didatico-pedagdgicas associam-se as mudancas na concepg¢do € nos papéis que o

professorado concebe na sua trajetdria profissional e interpessoal.
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Assim, como ¢ ressaltado nos discursos dos profissionais da docéncia, ao longo
da sua atuagdo académica e mais precisamente nas escolas, a parceria e colaboracio entre a
Universidade e redes de ensino bésico se demonstra essencial para contribuir com novas
perspectivas e praticas voltadas as diferentes necessidades encontradas nos niveis de ensino e
contextos educativos. As propostas de agdes educativas por intermédio das atuacdes de
licenciandos com projetos e intervengdes permitem oferecer trocas de conhecimentos, ideias
e praticas que dinamizam a concretizagdo do processo de ensino e aprendizagem de forma
critica, participativa e inclusiva.

Ao longo da pesquisa, o compartilhamento de propostas de planejamento para o
ensino de Geografia nas escolas por meio, especificamente, do Programa Institucional de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), Estagios Curriculares e Projetos de Iniciagdo a Docéncia,
proporcionam a construcao da responsabilidade individual e coletiva que permeia a profissao.
Além disso, busca enriquecer e atender, mesmo que pontualmente, os desafios que
repercutem no delineamento do planejamento, dos elementos necessarios na sua organizacao,
na elaboracdo de instrumentos, recursos didaticos e na proposicdo de estratégias coletivas
para atender as necessidades dos estudantes no processo de aprendizagem. As propostas de
planos compartilhados demonstram oportunidades e alternativas conforme os diagndsticos
realizados sobre a realidade educativa na qual os licenciandos estavam inseridos. A figura 8

mostra uma quadratura do que foi apresentado no trabalho de pesquisa.

Figura 8 - Quadratura da sintese do trabalho de pesquisa.
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Fonte: elaborado pela autora,2021.
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Dessa forma, a contribui¢do dos projetos de iniciacdo a docéncia nos niveis de
ensino da Educacdo Basica ao oferecer instrumentos, recursos didaticos, reflexdes e
dinamizagdes representam pontes de comunicagdo entre a Universidade e as mudangas
significativas que podem trazer para a formagao e aprendizagem dos estudantes na Geografia
escolar.

Portanto, a construcdo da identidade profissional na Educagdo Bésica exige
buscar formacdo profissional, que ofereca as referéncias tedrico-metodologicas que
contemplem as demandas do planejamento docente e das agdes didatico-pedagdgicas na
Geografia escolar, ao ponderar os elementos fundamentais para sua elaboragao e organizagao,
como também a configuracdo dos espacgos de aprendizagem e a diversidade de sujeitos para
alcangar o protagonismo dos estudantes, a aproximacao entre escola e Universidade publica e

a valorizagdo do professorado como categoria coletiva.
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APENDICE A - QUESTIONARIO SOBRE PLANEJAMENTO DOCENTE E SUA
IMPORTANCIA NO PROCESSO DE ENSINO DA GEOGRAFIA ESCOLAR

A presente pesquisa ¢ realizada com o objetivo de analisar reflexdes e agdes que
se manifestam na organizagdo do planejamento docente e sua importancia no processo de
ensino da Geografia escolar. Diante disso, ¢ preciso entender a perspectiva e a vivéncia dos
professores de Geografia na Educagdo Bésica que dialogam com programas, projetos e
intervengdes da Universidade ao considerar a construcdo da profissionalidade docente, o
contexto da comunidade escolar e o planejamento docente no processo de ensino de
Geografia. A sua participacdo ¢ de extrema relevancia para a valorizacdo da profissao e

formag¢do docente. Dessa forma, responda as questdes a seguir:

FORMACAO PROFISSIONAL
1. Qual sua Formagao (curso/area e instituicao)?
() Licenciatura em Geografia
() Licenciatura em outro curso
() Outros
Conclusao: Inicio:  Término:

Instituigao:

2. Tem poés-graduagao?
() Especializagao
() Mestrado
() Doutorado
() Pos-doutorado
() Outros
Conclusdo: Inicio:  Término:

Nome do Programa de Pds-Graduagao:

3. Quais referéncias bibliograficas/referenciais tedricos sobre Planejamento Docente
foram incorporados a sua formacdo inicial? Como vocé aplica atualmente no
exercicio profissional?

4. Quais formacdes extracurriculares (como projetos, grupos de estudos, cursos, eventos,
seminarios, palestras) enriqueceram sua constru¢do como professor(a) na Educacao
Basica?

ESCOLA

1.Dados da escola:
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Nome da escola:

Localizagdo (Bairro/Municipio):

2. Sobre a estrutura e suporte pedagogico da escola:
a) Quais recursos tecnologicos e didaticos sdo acessiveis no seu ambiente de trabalho?
() Internet
() Equipamentos tecnologicos
() Livros
() Recursos didaticos
() Outros
b) Na escola hé recursos, espaco e tempo adequados para o Planejamento? Se sim, como
se caracterizam as condigOes estruturais?
3. Sobre Formag¢ao Continuada:
a) Vocé tem participado de formagao continuada ou cursos similares?
b) Se sim, como essa formagao contribui para o planejamento no processo de ensino de
Geografia?
GEOGRAFIA ESCOLA E O PLANEJAMENTO
1. O planejamento ocorre;
() anual
() semestral
() semanal
() Outros
2. O planejamento ¢ individual ou coletivo?
3. No periodo anterior a suspensdo das aulas presenciais, onde o professor(a) realiza o
Planejamento?
() Planejamento na escola.
() Planejamento domiciliar.
() Outros.
3.1 Quais elementos o(a) professor(a) considera na sua organizagao?
() Organizagao curricular
() Conteudo
() Objetivos
() Metodologia
() Avaliacao

() Ambiente de aprendizagem
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() Recursos disponiveis

() Tempo de aula

() Necessidades de aprendizagem dos estudantes
() Ordem Sequencial

() Flexibilidades

() Outros

4. Relate sobre os desafios e as principais dificuldades com o Planejamento voltado ao
ensino de Geografia, considerando as condi¢des de infraestrutura da escola (tempo,
espago, recursos materiais) e o contexto do ensino remoto.

5. Através do processo formativo e experiéncia profissional na Educacao Bésica, como o
professor(a) caracteriza a importancia do Planejamento no processo de ensino de
Geografia e para a construgdo da profissionalidade docente? A parceria com
programas e projetos (como PIBID e estdgio curricular) da Universidade traz
contribui¢des relevantes nesse processo?

*Gostaria de acrescentar comentarios, questdes ou sugestoes?
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APENDICE B - PLANOS DE AULAS DA DISCIPLINA DE GEOGRAFIA.
Plano de Aula 1

IDENTIFICACAO

Escola: Escola Diferenciada de Ensino Fundamental e Médio Ita-Ara

Disciplina: Geografia

Série/Ano:. 6° Ano Turma(s): B Turno (s): TARDE

N° de aulas (tempo): 100 minutos

Professoras: Vitoria Marques Monteiro € Angélica da Silva Rodrigues. Data: 2019

UNIDADE DIDATICA

Unidade I: Fundamentos de Cartografia.

CONTEUDOS (Analise da realidade)

Recapitulacdo historica a Cartografia e evolugdo tecnologica;
Mapas e seus principais elementos;

Escala geogréafica e cartografica;

Tipos de produtos cartograficos: caracteristicas e finalidades;

OBJETIVOS ESPECIFICOS (Projecao de Finalidades)

e Compreender o processo histdrico da Cartografia como ciéncia, técnica e arte como
base para a representacdo do espaco geografico.

e Articular os principais elementos que compdem os mapas considerando a
importancia da leitura, interpretacio e desenvolvimento de um raciocinio
geografico.

e Conhecer os principais tipos de produtos -cartograficos entendendo suas
caracteristicas e finalidades.

e Dialogar com conceitos de lugar, paisagem e territorio através de um exercicio de
cartografia social com mapas mentais

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO (Formas de Mediacio)

Preparacio e introducio do assunto: Inicialmente pontuar os objetivos e temas discutidos
ao longo da aula. Introduzir a temdatica com questionamentos sobre as nogdes dos
estudantes sobre conceitos cartograficos e geograficos.

Desenvolvimento e estudo ativo do assunto: No processo de sistematizagdo ¢ importante
uma transmissao e assimilacdo ativa dos conhecimentos. Primeiramente, no intuito de
adentrar aos principais conceitos da Cartografia € preciso recapitular brevemente o processo
histérico da consolidagdo da Cartografia através de imagens que abrangem as diversas
representacdes cartograficas (como mapas historicos) ao longo dos séculos e a evolugdo
tecnologica mais recente.

Seguidamente, ¢ dialogado sobre os principais elementos que compdem os mapas como
também a importancia da leitura e interpretagdo dos mapas. Assim, os estudantes podem
desenvolver habilidades e capacidades como observagdo, localiza¢do, correlagdo de
simbolos.

Posteriormente, ¢ apresentado os principais tipos de produtos cartograficos, suas
caracteristicas e finalidades, em especial evidenciando a importancia do uso da cartografia
social para os grupos indigenas.

Por fim, no intuito de explorar os conceitos geograficos como o de lugar, paisagem e
territorio através do espago vivido pelos individuos, a proposta de intervengao consiste na
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constru¢do de mapas mentais, de forma individual, apresentando o caminho casa/escola
através dos elementos essenciais discutidos ao longo da aula.

Consolidacao, sistematizacdo e aplicacdo: A proposta de consolidacdo consiste em um
exercicio de cartografia social com a constru¢do de um mapa coletivo sobre o entorno da
escola e o contexto da comunidade indigena para incorporar os elementos ja apresentados
nos mapas mentais individuais.

RECURSOS DIDATICOS

Apresentagdo de slides com recursos visuais (fotografias, mapas);
Mapa de cartografia social de uma comunidade indigena;
Folhas, Lapis de cor, pincel para constru¢do dos mapas mentais;

AVALIACAO

Os estudantes serdo avaliados no decorrer de toda atividade. Dessa forma, a participagdo e o
envolvimento dos discentes nas discussdes do conteudo sdao imprescindiveis.

REFERENCIAS

BANIWA,Gersem,Educacio Indigena no Brasil: Avancos, limites e novas perspectivas.
36* Reunido Nacional da ANPEd. Goiania-GO, 2013.

CAVALCANTI, L. S. O ensino de geografia na escola. Campinas: Papirus, 2012
LIBANEO, J. C. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

NOGUEIRA, Amélia Regina Batista. Mapa mental: recurso didatico para estudo

do lugar. In: PONTUSCHKA, Nidia Nacib; OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino

(Org.). Geografia em perspectiva: ensino e pesquisa. Sao Paulo: Contexto,

2002. p. 125-130.

PONTUSCHKA, N. N.; PAGANELLI, T. I; CACETE, N.H. Para Ensinar e Aprender

Geografia. Sao Paulo: Ed. Cortez, 2007.

Plano de Aula 2

IDENTIFICACAO

Escola: Colégio Estadual Liceu de Maracanau Disciplina: Geografia
Série/Ano:. 1° Ano Turma(s): 1° Ano Turno (s): TARDE

N° de aulas (tempo): 2 aulas de 50 minutos

Professor(a): Vitoria Marques Monteiro. Data: 25/02/2021

UNIDADE DIDATICA

Introdu¢ido: Um pouco de teoria da Geografia.

CONTEUDOS (Anilise da realidade)

1.  Espaco Geografico e paisagem
2. Lugar

3. Territorio

4.  Regido

OBJETIVOS ESPECIFICOS (Projeciio de Finalidades)

e Dialogar sobre as relacdes entre sociedade e natureza materializadas no espaco
geografico articulando os recortes conceituais — a paisagem, o lugar, o territorio e a
regido — e seus recortes analiticos — as escalas geograficas.
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e Analisar o conceito de paisagem através da dimensdo e percepcao dos sentidos
entendendo os elementos que a compdem.

e Compreender o conceito de lugar através das relacdes sociais e culturais de
pertencimento estabelecidas com a paisagem.

e Articular o conceito de territorio através das relagdes de apropriagdo, poder e de
controle como também de apreensdo e manifestacao individual e coletiva.

e Entender o conceito de regido (natural e geografica) e organizagdo espacial nas
diferentes abordagens geograficas como também conceber as diferentes expressoes
de configuragdes socioecondmicas no processo de regionalizagdo.

e Articular os conceitos construidos no entendimento do espaco geografico e suas
transformagdes ao longo do tempo.

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO (Formas de Mediacio)

Preparacao e introducao do assunto: Recapitulagdo da compreensdo prévia dos estudantes
acerca do contetdo. Introduzir a tematica recorrendo a questionamentos possibilitando ao
estudante expressar seu entendimento prévio. Através das ideias dos estudantes introduzir o
contetido apresentando os objetivos a serem alcangados ao longo da aula.

Desenvolvimento e estudo ativo do assunto: No intuito de sistematizar hd o processo de
transmissdo e assimilagdo ativa dos conhecimentos. Primeiramente trazer questionamentos
prévios sobre o conceito de paisagem e a partir das nog¢des dos estudantes introduzir a
tematica através de imagens representando diversas paisagens (compondo elementos
naturais e culturais) construindo que a mesma ¢ percebida para além da percepcao visual
como também auditiva, olfativa, tatil. As figuras das paisagens apresentadas dialogam com
os dominios morfoclimaticos do Brasil e representam patrimonios de importancia historica,
cultural, paisagistica, entre outros, como também relacionam-se com as diversidades
paisagisticas do estado para aproximar da realidade do estudante. E importante dialogar
sobre as materialidades e mutagdes que as paisagens representam ao longo do tempo e dos
processos sociais e historicos, exemplificando através de imagens das transformagdes da
Praca do Ferreira. Dando continuidade no dialogo sobre a compreensao do conceito de lugar
através das relagdes sociais e culturais de pertencimento estabelecidas com a paisagem
busca-se uma reflexdo dessas relagdes e o modo que os grupos vao vivenciando sua cultura
e subjetividade através de exemplos de bens culturais das regides do Brasil possibilitando o
conhecimento e valorizagdo das praticas e vivéncias dos grupos e individuos e suas
singularidades e importancia para a cultura brasileira. No intuito de articular o conceito de
territorio através das relagdes de apropriacdo, poder e de controle como também de
apreensao ¢ manifestagao individual e coletiva é construido os conceitos de territorializagao,
territorialidades, desterritorialidades, multi e microterritorialidades desvendando as diversas
perspectivas e seus significados especialmente através de mapas e letra de uma musica
“Sobradinho” para aproximar a comunicagdo e entendimento juntamente com os estudantes.
Posteriormente para a construcao sobre o conceito de regido (natural e geografica) e
organizagdo espacial ¢ preciso pontuar as diferentes abordagens geograficas entendendo
como esse conceito ¢ desenvolvido, concebido e suas contribuicdoes em diferentes estudos;
Conceber as diferentes expressdes de configuracdes socioecondmicas no processo de
regionalizagdo através de mapas das Regides de Influéncia das Cidades (Regic) a exemplo
da rede de cidades brasileiras na area de saide como fruto de pesquisa e apresenta
informacodes relevantes para a elaboragao de politicas publicas.

Consolidacao, sistematizacido e aplicacdo: Consolidar os conceitos e processos
construidos para a compreensao do espago geografico e de seus recortes conceituais e
nogoes de escala geografica possibilitando perceber as transformacgdes ao longo do tempo ao
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apresentar as fotografias do trabalho de Johnny Miller que utiliza imagens aéreas para
demonstrar os contrastes socioespaciais nas regides brasileiras.
Tarefa de casa.

RECURSOS DIDATICOS

e Plataforma Google Meet;
e Apresentagdo de slides com recursos visuais (fotografias, mapas, quadraturas);
e Livro didatico.

AVALIACAO

Os estudantes serao avaliados no decorrer de toda atividade. Dessa forma, a participagdo e o
envolvimento dos discentes nas discussoes do contetido sdo imprescindiveis.

REFERENCIAS

Livro adotado: Moreira, Jodo Carlos. Geografia geral e do Brasil : espaco geografico e
globalizagao : ensino médio / Jodao Carlos Moreira, Eustaquio de Sene. -- 3. ed. -- Sdo Paulo
: Scipione, 2016.

CAVALCANTI, L. S. O ensino de geografia na escola. Campinas: Papirus, 2012

FUINI LL, MACHADO SAP, FARIAS AM, GOMES ECS. Territorio, territorializacio e
territorialidade: o uso da musica para a compreensdao de conceitos geograficos. -
Congresso Nacional de Formacao de Professores, 2014.

LIBANEO, J. C. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

Plano de Aula 3

IDENTIFICACAO

Escola: Colégio Estadual Justiniano de Serpa Disciplina: Geografia
Série/Ano:. 2° Ano Turma(s): (A,B,C e D) Turno (s): TARDE

N° de aulas (tempo): 100 minutos

Professor(a): PIBID-Geografia + Professor Supervisor. Data: 2018

UNIDADE DIDATICA

Introducio: “Transportes: Mudancas do espago geografico ao longo do tempo”.

CONTEUDOS (Analise da realidade)

1.  Os sistemas de transporte e sua importancia no desenvolvimento e organizagdo

territorial.
2. Modal Rodoviario;
3.  Modal Ferroviario;
4.  Modal Aquaviario;
5.  Modal Dutoviario;
6. Modal Aéreo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS (Projeciio de Finalidades)

e Dialogar sobre as relagdes estabelecidas na sociedade através das fungdes que os
transportes ocupam no cotidiano.

e Compreender as relagdes entre o espago geografico e os meios de circulagdo no
processo de ocupagao historica no territorio brasileiro.

e Analisar os tipos de modais de transportes e como transformam o espago geografico



https://scholar.google.com/scholar?oi=bibs&cluster=15071674986294424924&btnI=1&hl=pt-BR
https://scholar.google.com/scholar?oi=bibs&cluster=15071674986294424924&btnI=1&hl=pt-BR
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ao longo do tempo a partir das necessidades historicas, econdmicas, sociais €
politicas.
e Articular questdes de mobilidade, servigos, ocupacao e fungdes.

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO (Formas de Media¢io)

Preparacio e introducio do assunto: Recapitulagio da compreensdo prévia dos
estudantes acerca do conteudo. Introduzir o conteido apresentando os objetivos a serem
alcangados ao longo da aula e iniciar com questionamentos a respeito do entendimento
prévio sobre a relacdo que os estudantes apresentam com os setores de transporte no seu dia
a dia.

Desenvolvimento e estudo ativo do assunto: No intuito de sistematizar ha o processo de
transmissdo e assimilacdo ativa dos conhecimentos os integrantes da equipe do
Pibid-Geografia introduzem o momento relembrando termos e conceitos sobre o conteudo
abordado apresentando os tipos de modais de transportes € como os servigos de transportes
transformam o espago geografico ao longo do tempo a partir das necessidades historicas,
econdmicas, sociais e politicas. Em seguida, ¢ proposto aos estudantes se dividirem em dois
grandes grupos em que o primeiro organiza os objetos na composi¢ao rural da maquete e o
segundo na composicdo urbana. ApoOs organizar os objetos e refletir os contrastes dos
elementos dispostos na maquete a partir das questdes analisadas como mobilidade,
ocupagdo, servicos além de pensar as dinamicas do espago geografico e as implicagdes
sociais, ambientais das relacdes que se estabelecem, os estudantes em seus respectivos
grupos apresentam seu entendimento para a turma. A escolha do recurso didatico utilizado
na atividade em questdo foi a maquete no intuito de explorar de forma tridimensional os
conceitos abordados no tema sobre as transformagdes do espaco geografico através dos
modais de transportes, além de proporcionar aos estudantes o desenvolvimento da
criatividade e explorar niveis de abstracdes necessarias para a compreensao dos elementos e
representacdes geograficas. O trabalho coletivo também estimula a cooperagdo, respeito e
valorizagao do outro.

Consolidacao, sistematizacao e aplicacdo: Esse momento corresponde a apresentagdo dos
grupos ao trazer reflexdes sobre as questdoes analisadas acerca do tema “como os tipos de
modais de transportes transformam o espaco geografico ao longo do tempo”, de forma
construtiva e critica através dos conceitos trabalhados evidenciando as transformagoes
socioespaciais e as problematicas sobre mobilidade, ocupacgdo, servigos como também os
encadeamentos socioambientais.

RECURSOS DIDATICOS
e Maquete (3m ): material base papeldo, tinta guache, canetinha e pequenos
brinquedos.;
e Livro didatico.
AVALIACAO

Os estudantes serao avaliados no decorrer de toda atividade. Dessa forma, a participagdo e o
envolvimento dos discentes nas discussoes do contetido sdo imprescindiveis.

REFERENCIAS

Livro adotado: Rigolin, Tercio Barbosa, Almeida, Lucia Marina Alves de. Fronteiras da
Globalizacdo, 2. ed. -- Sdo Paulo : Atica, 2014.

CASTRO, 1. E.; GOMES, P. C.; CORREA, R. L. (Org.). Geografia: conceitos e temas. 9.
ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2006.

CAVALCANTI, L. S. O ensino de geografia na escola. Campinas: Papirus, 2012
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DA SILVA, Vladia; MUNIZ, Alexsandra Maria Vieira. A geografia escolar e os recursos
didaticos: o uso das maquetes no ensino-aprendizagem da geografia. Geosaberes,
Fortaleza, v. 3, n. 5, p. 62-68, jul. 2012. ISSN 2178-0463.

FERRAZ, A. C. P; TORRES, I. G. E. Transporte Publico Urbano. Sao Carlos:RiMa,
2001.

LIBANEO, J. C. Didatica. Sio Paulo: Cortez, 1994,

PILETTI, Claudino. Recursos de Ensino. Didatica Geral. Sao Paulo. 2004
PONTUSCHKA, N. N.; PAGANELLI, T. [.; CACETE, N. H. Para ensinar e aprender
Geografia. Sao Paulo: Cortez, 2007

VASCONCELLOS, E. A. A cidade, o transporte e o transito. Sao Paulo: Prolivros, 2005.

Plano de Aula 4

IDENTIFICACAO

Escola: Escola de Ensino Fundamental E Médio Dom Hélder Camara Disciplina:
Geografia

Série/Ano:. 2° ¢ 3° Anos Turma(s): - Turno (s): TARDE

N° de aulas (tempo): 100 minutos

Professor(a): PIBID-Geografia + Professora Supervisora. Data: 2019

UNIDADE DIDATICA

Introducao: “Redescobrindo o Ceara”.

CONTEUDOS (Anilise da realidade)

Processo de formagao do territorio cearense;

Importancia dos rios Pajeu e Ceara para a formagao espacial de Fortaleza e RMF;
Formacao da Cuesta/Glint da Ibiapaba e seu potencial no Ceara Colonial
Organizagdo espacial do Ceara do Séc. XVII e XVIII, influéncia da Pecudria e
formacao de vilas;

5. Ceard do Séc. XIX e XX: transformagdes socioespaciais, urbaniza¢do e
industrializagao.

b S

OBJETIVOS ESPECIFICOS (Projecao de Finalidades)

Compreender a formacao territorial do Ceara;

Entender a valorizagdo de recursos hidricos nesse processo;

Entender a importancia de uma formagao geomorfoldgica nesse processo;

Refletir a respeito da organizagdo espacial como processo de suma importancia para
a compreensao da formacao territorial cearense;

e Discutir a ocorréncia de transformacoes nos séculos XIX e XX.

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO (Formas de Mediacio)

Preparacio e introducdo do assunto: Recapitulagio da compreensdo prévia dos
estudantes acerca do contetido. Introduzir o contetdo apresentando os objetivos a serem
alcancados ao longo da aula e iniciar com questionamentos a respeito do entendimento
prévio sobre a relagdo que os estudantes apresentam com o estado do Ceara e questiona-los
“Por que estudar geografia do Ceara? e Porque Geografia(s) do Ceara?.

Desenvolvimento e estudo ativo do assunto: Iniciaremos entdo uma discussdo a respeito
da geografia historica do estado do Ceara, ao discorrer sobre a formacao espacial desde o
Ceard pré-colonial e colonial, ao analisar o percurso realizado pelos grupos e as influéncias
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que os aspectos fisicos cearenses tiveram nesse contexto. E importante conceber o
entendimento das particularidades do territério cearense frente a regido do Nordeste
brasileiro, ao analisar as relacdes estabelecidas e as transformagdes em suas fungdes ao
longo do tempo, do litoral e do sertdo e as ocupagdes do sertdo-de-dentro e sertdo-de-fora.
Logo, compreende-se os processo de ocupagdo e organizagdo espacial imprimiu marcas no
espago cearense até a chegada do século XIX, marcado por uma reviravolta em termos de
reconhecimento e organizagdo espacial em que a capital do estado se valoriza frente ao seu
sertdo e ocorrem processos caracteristicos de migracdo forgada e urbanizagdo. Cabe
enfatizar os espagos de valorizagdo do estado e a mudanga de seus significados ao longo da
historia e entender a partir disto o processo de urbaniza¢do, realizando um recorte na cidade
de Fortaleza, e trabalhar a tematica de migragdo e os processos que trouxeram a populacao
rural (sertanejos) para a cidade e para outras regides do Brasil. Com isso utilizaremos a
musica Migragdo (2008) dos artistas Jair Rodrigues ¢ Dominguinhos no intuito de abordar
o éxodo rural e a musica Faroeste Caboclo (1987) da banda Legido Urbana para abordar a
migracgdo inter regional.

Consolidaciio, sistematizagio e aplicacio: E proposto que os estudantes tragam relatos
de suas vivéncias ou de seus familiares que remetem a construcao do Ceara.

RECURSOS DIDATICOS
e (Quadro;
e Slides;

e Musicas:Migra¢do (2008) dos artistas Jair Rodrigues e Dominguinhos no intuito de
abordar o éxodo rural e a musica Faroeste Caboclo (1987) da banda Legido Urbana

AVALIACAO

Os estudantes serdao avaliados no decorrer de toda atividade. Dessa forma, a participagdo e o
envolvimento dos discentes nas discussoes do contetido sdo imprescindiveis.

REFERENCIAS

CHAVES, L. A. Historia do Estado. 1. ed. Sobral: LMR Distribuidora, 2016. v. 1. 72p.
COSTA, Maria Clélia Lustosa. Urbanizacao da sociedade fortalezense. Revista do
Instituto do Ceara, p. 184, 2008.

COSTA, Maria Clélia Lustosa; AMORA, Zenilde Baima. Fortaleza na rede urbana
brasileira: de cidade a metrépole. Fortaleza: transformagdes na ordem urbana, v. 1, 2015.
DE ASSIS, Raimundo Jucier Sousa; SAMPAIOQ, José Levi Furtado. Formacao territorial
do Ceara: dos caminhos antigos aos projetos ferrovidrios (1817-1877). Boletim Goiano de
Geografia, v. 32, n. 2, p. 139-157, 2012.

LIBANEO, J. C. Didatica. Sio Paulo: Cortez, 1994,

MUNIZ, A. M. V.; DAMASCENO, Marilia de Fatima Barros; COSTA, Marcelo Sousa da.
O Uso da Musica e das Imagens como fonte de Aprendizado no Ensino da Geografia.
Revista de Ensino de Geografia, v. 9, p. 92-105, 2018.

OLIVEIRA, Marilia; AMORA, Regis. Afetos Urbanos. Espa¢o Cultural Correios
Fortaleza (ECC), 2015.

PILETTI, Claudino. Recursos de Ensino. Didatica Geral. Sao Paulo. 2004
PONTUSCHKA, N. N.; PAGANELLI, T. I.; CACETE, N. H. Para ensinar e aprender
Geografia. Sao Paulo: Cortez, 2007

Videos:

- Série do O Povo: Formagao dos espacos urbanos - A Invenc¢do do Ceara

- Formacgao do territorio cearense - A Invencao do Cearé - parte 1.
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Plano de Aula 5

IDENTIFICACAO

Escola: Escola de Ensino Fundamental E Médio Dom Hélder Camara Disciplina:
Geografia

Série/Ano:. 2° e 3° Anos Turma(s): - Turno (s): TARDE

N° de aulas (tempo): 100 minutos

Professor(a): PIBID-Geografia + Professora Supervisora. Data: 2019

UNIDADE DIDATICA

Introducio: “Redescobrindo o Ceara”.

CONTEUDOS (Analise da realidade)

1. Diversidades paisagisticas do estado do Ceara.

2. Caracteristicas geoambientais que abrangem o litoral (planicies litoraneas) do
Ceara;

3. Caracteristicas geoambientais que compdem o perfil das serras no Estado;

OBJETIVOS ESPECIFICOS (Projeciio de Finalidades)

e Compreender a geografia cearense ao integrar o0s aspectos paisagisticos
apresentados na obra “O Nosso Ceara” de Rachel de Queiroz e Maria Luiza de
Queiroz.

e Entender os aspectos fisicos do estado do Ceara (O Litoral; As Serras; O Sertdo; O
Cariri) através das vivéncias das autoras;

e Promover um didlogo entre a obra das autoras e as vivéncias dos estudantes através
de relatos e objetos que revelam a diversidade ambiental e cultural cearense.

e Apresentar as diferengas paisagisticas através dos elementos que a compdem como:
Clima, Geologia, Geomorfologia, Vegetagao.

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO (Formas de Mediacio)

Preparacio e introducdo do assunto: Recapitulacio da compreensdo prévia dos
estudantes acerca dos contetidos. Introduzir o contetido apresentando os objetivos a serem
alcangados ao longo da aula.

Desenvolvimento e estudo ativo do assunto: A roda de leitura ¢ voltada a obra “O Nosso
Ceard” escrita por Rachel de Queiroz e Maria Luiza de Queiroz em que apresenta a historia
e os aspectos geograficos do Ceard através da vivéncia e do olhar pessoal das autoras. A
atividade consiste em um didlogo de forma que os estudantes, através de relatos e objetos
(encaminhados anteriormente) apresentem memorias, olhares e vivéncias do nosso Ceara.
Dessa forma, na busca de uma aproximac¢do com o livro o decorrer da atividade sera
norteada por leituras fragmentadas dos pibidianos e dos estudantes sobre cada regido
apresentada em O nosso Ceara subdividida em “litoral, serras, sertdo e Cariri” evidenciando
os aspectos fisicos do estado através de imagens associado aos conceitos geograficos.
Consolidaciio, sistematizacio e aplicacio: E proposto que os estudantes tragam relatos
de suas vivéncias ou de seus familiares que remetem a construgdo do Ceara.

RECURSOS DIDATICOS

e Quadro;
e Slides;
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e Livro “O Nosso Ceara".

AVALIACAO

Os estudantes serdo avaliados no decorrer de toda atividade. Dessa forma, a participagdo e o
envolvimento dos discentes nas discussoes do contetido sdo imprescindiveis.

REFERENCIAS

Brandao, Ricardo de Lima. Geodiversidade do estado do Ceara / Organizacao Ricardo de
Lima Brandao [e] Luis Carlos Bastos Freitas — Fortaleza : CPRM, 2014. 214 p.

Cavalcante, Tiago Vieira. Geografia literaria em Rachel de Queiroz. Rio Claro, 2016.
LIBANEQO, J. C. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

PILETTI, Claudino. Recursos de Ensino. Didatica Geral. Sdo Paulo. 2004
PONTUSCHKA, N. N.; PAGANELLI, T. I. CACETE, N. H. Para ensinar e aprender
Geografia. Sao Paulo: Cortez, 2007

Plano de Aula 6
IDENTIFICACAO

ESCOLA: Escola Municipal de Tempo Integral Professora Antonieta Cals

PROFESSOR PROJETO
Prof* Fabiola e Iniciacao a Docéncia em Aprendizagem Cooperativa
Bolsista Vitoria
Marques
DATA | AULAN°® TEMPO TURMA
PREVISTO
10.10. . Bolsistas Docéncia 2018
- 110 minutos
18
TEMA: O TEMPO ATMOSFERICO E O CLIMA
OBJETIVOS:

e Entender a diferenca de clima e tempo atmosférico

e Conhecer os fatores geograficos do clima que influenciam e diao origem aos
diversos tipos de clima.

e Compreender os principais fatores geograficos do clima: Latitude; Altitude;
Massas de ar.

Extra académicos:
e Compreender a importancia da habilidade de promover aprendizagem entre
os colegas (interacio promotora).

TECNICA UTILIZADA: ETMFA

RECURSOS MATERIAIS: copias do material para cada estudante; lapis de cor,
papel/cartolina, computador, data show, som e acesso a internet.

ATIVIDADES TEMPO

1. Atividade de Aquecimento;

2. Exposigdo inicial: “O TEMPO ATMOSFERICO E O CLIMA”; 100min
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3. Preparagdo para o trabalho em grupo: contrato de cooperagao e
divisao de func¢des;
4. Tarefa individual e compartilhamento do conteudo;
5. Meta Coletiva;
6. Fechamento;
7. Avaliagao Individual;
8. Processamento em grupo.
EXPOSICAO INICIAL: 20min

Topicos da exposi¢ao para serem trabalhados:
1. Atividade de aquecimento
Instigar os estudantes sobre quais sdo os principais problemas ambientais do seu
bairro e/ou cidade.
2. Realizar uma exposicio do conteido contendo os seguintes topicos para serem
desenvolvidos e apresentar os objetivos da aula:
> Entender a diferenca de clima e tempo atmosférico
> Conhecer os fatores geograficos do clima que influenciam e dao origem
aos diversos tipos de clima.
> Compreender os principais fatores geograficos do clima: Latitude;
> Altitude; Massas de ar.

3. Sobre as tarefas:
Explicar as tarefas, a meta coletiva e aplicar uma avaliag@o ao final da aula.

PREPARACAO PARA O TRABALHO EM GRUPO: Smin

FORMACAO DOS GRUPOS:

e Grupos de 3 estudantes.

e A turma deve ser dividida em grupos de trés participantes, utilizando como
estratégia a entrega de um numero para cada aluno de forma aleatéria para que
depois se formem grupos que contenham os trés integrantes com o mesmo numero.

CONTRATO DE COOPERACAO:

e Todos devem ouvir atentamente quando o colega estiver falando;

e Tratar os colegas com respeito;

e (Cada colega deve contribuir com a atividade individual € com a meta coletiva.

DIVISAO DE FUNCOES:

e C(Coordenador: Certifica-se que todos os participantes do grupo estdo
compreendendo o que devem fazer, além de estimular o grupo a fazer o contrato e
processamento de grupo.

e Relator: Escreve e sintetiza as respostas do grupo, sempre quando necessario.

e Guardido do siléncio: cuida para que o grupo se comunique num tom de voz
adequado e que nao perturbe a concentracao dos demais grupos da sala.

TAREFA INDIVIDUAL 20min

Cada aluno deve receber uma tarefa para contribuir com o seu aprendizado bem como com
o aprendizado do grupo. Deve-se pedir aos estudantes que se esforcem para fazer sozinhos
as suas tarefas.

> Tarefa — Estudante 1
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Leia o topico “Fatores que influenciam o clima: Altitude e Latitude”.
® Responda a pergunta: O que sdo e quais suas influéncias no clima?
® A partir da questdo respondida, prepare-se para explicar aos seus colegas. Em seguida,
peca para um colega lhe fazer uma pergunta.
> Tarefa — Estudante 2
Leia o topico “Fatores que influenciam o clima: Continentalidade e Maritimidade”.
= Responda a pergunta: O que sdo e quais suas influéncias no clima?
= A partir da questdo respondida, prepare-se para explicar aos seus colegas. Em seguida,
peca para um colega
lhe fazer uma pergunta.
>> Tarefa — Estudante 3
Leia o topico “Fatores que influenciam o clima: Massas de ar”.
= Responda a pergunta: O que sdo e quais suas influéncias no clima?
® A partir da questdo respondida, prepare-se para explicar aos seus colegas. Em seguida,
peca para um colega lhe fazer uma pergunta.

OBS: As perguntas podem ser ofertadas aos estudantes: projetada no Datashow ou escritas
no quadro.

COMPARTILHAMENTO 15min

e (Cada aluno deve compartilhar a resposta para a sua questdo de
forma a explicar o que estudou individualmente. Ao final da
explicagdo, o aluno deve solicitar que um dos membros lhe faga
uma pergunta.

e Tempo para explicagdo: 3 min.

e Tempo para a pergunta: 2 min.

META COLETIVA 10min

Entregar para o grupo uma meta coletiva para ser construida. Deve-se reforgar a
importancia de cada um na constru¢do dessa meta. Na meta consta o que cada estudante
estudou, portanto sera fundamental que estas informacdes venham a somar na constru¢ao
da meta coletiva.

Anexo 1

para cada grupo e/ou projetados no Datashow caso haja duvidas.

6. FECHAMENTO 20min

> Deve-se convidar alguns estudantes para representar os grupos no fechamento,
de preferéncia os relatores.

> Deve-se fazer os ajustes de compreensdo a partir da meta coletiva e tirar
possiveis duvidas restantes.

> Aproveitar este momento para parabenizar os grupos pelo trabalho.

> Deve-se verificar se as equipes se preocuparam em promover a aprendizagem
dos colegas;
> Prepard-los para a avaliagdo individual e explicar as metas individual e

cooperativa.
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7. AVALIACAO INDIVIDUAL Smin

Deve-se entregar a cada aluno uma avaliagdo com cinco itens de V ou F. E importante que
os alunos se auto
avaliem com relagdo ao seu proprio aprendizado bem como o aprendizado dos outros
colegas da equipe. Anexo 2

1. Meta individual — acertar no minimo trés itens.

2. Meta cooperativa — Todos da equipe devem ter alcancado a meta individual.

3. Esse sera um indicativo de que houve ou ndo cooperagao nos grupos.

4. Deve-se dizer o gabarito apds todos terem terminado e solicitar que eles mesmos

verifiquem suas questoes e as dos colegas.

Gabarito da Avaliacio Individual:
a) (F)
b) (V)
¢ (V)
d) (V)
e) (V)

PROCESSAMENTO DE GRUPO: Smin

Deve-se solicitar aos estudantes que reflitam junto ao grupo e conversem sobre as
questodes abaixo:

O grupo seguiu o contrato de cooperagdo e cumpriu suas fungdes?

O grupo conseguiu atingir a meta cooperativa na avaliacdo? Se nao, qual o motivo
que o grupo considera?

Algum colega ficou com duvidas ou se sentiu incomodado com algo?

O que o grupo precisa melhorar para os préximos encontros?

W= e

SN

9. BIBLIOGRAFIA:
Adas Melhem, Adas Sérgio. EXPEDICOES GEOGRAFICAS.2. ed. Editora Moderna

10. ANEXOS 1:

META COLETIVA
Nome dos membros da equipe:

A meta coletiva devera ser construida pela equipe de forma conjunta.
De acordo com o conteudo estudado e compartilhado com a equipe, responda as
questoes abaixo:

1 - Sobre a relacio entre tempo e clima, é correto dizer que:

a) O clima € a sucessiao de eventos relacionados com o tempo meteoroldgico.

b) O tempo é uma consequéncia unica e direta das condicdes climaticas.

¢) As variacoes do tempo determinam o clima de uma regio.

d) A diferenca entre tempo e clima estd na area espacial de abrangéncia dos
fen6menos.
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e) O conceito de “tempo” nao existe para a climatologia, que utiliza apenas o termo
“clima”.
2-Observe a imagem a seguir:

Vista do Monte Everest

O fator determinante para o clima da area retratada pela imagem é:

a) a latitude.

b) a continentalidade.
¢) as massas de ar.

d) o albedo.

e) a altitude.

3. Clima ¢ a sucessao habitual dos estados do tempo meteorologico. A grande variagao
climatica no planeta é resultante da interacido dos fatores climaticos, que sio os
responsaveis pela grande heterogeneidade climatica da Terra e estio diretamente
relacionados com a geografia de cada porciao da superficie terrestre. Em qual das
alternativas a seguir ha APENAS fatores climaticos, isto é, aqueles que contribuem

para determinar as condi¢oes climaticas de uma regiao do globo?

a) Correntes maritimas, temperatura do ar, umidade relativa do ar e grau
geotérmico.

b) Temperatura do ar, pressio, altitude, hidrografia e massas de ar.

¢) Hidrografia, correntes maritimas, latitude e relevo.

d) Altitude, massas de ar, maritimidade e latitude.

e) Temperatura do ar, umidade relativa do ar, insolacio e grau geotérmico.

4. A umidade é um importante elemento atmosférico, pois refere-se a quantidade de
agua presente no ar na forma de vapor, interferindo em varias configuracoes
climaticas, entre as quais, podemos citar:

a) o controle das temperaturas.

b) a alteracido do regime das estacoes do ano.
¢) apresenca de vegetacao.

d) o deslocamento das massas de ar.

e) a manifestacio de anomalias atmosféricas.
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Respostas:

l.a;2.e;3.d;4.a

Anexo 2:
Avaliacao Individual
Nome: Turma:
Componentes da Equipe:

1.Assinale V ou F para as afirmativas abaixo acerca do conteudo estudado por voceé e
sua equipe
a) () as diferencas de latitude interferem no clima em razio da temperatura
dos oceanos nos diferentes pontos da Terra.
b) () as areas sob maior influéncia da continentalidade tendem a apresentar
menos umidade, salvo quando ha interferéncia de outros fatores climaticos.
¢) () regides que sofrem com uma menor umidade do ar costumam
apresentar uma maior amplitude térmica.
d) () o relevo nao exerce influéncia sobre o clima, sendo apenas modificado
por ele.
e) () A latitude influencia na distribuicdo espacial das temperaturas. Dessa
forma, quanto maior for latitude, menores seriao as temperaturas
Respostas:

F;V;V;F;V




