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RESUMO

Esta pesquisa surge a partir de reflexdes e questionamentos sobre a nocéo de autoria orientada
na Cartilha do Participante do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Com esse ponto de
partida, percebeu-se que o referido manual de apoio ndo esclarece, de fato, o que é uma
producdo textual autoral, deixando o participante a deriva em uma avaliacdo de grande
importancia, que é a principal oportunidade de acesso ao nivel superior no Brasil. Além disso,
é possivel interpretar que a avaliacdo deixa transparecer valorizacdo da forma, organizagdo
textual, em detrimento dos aspectos discursivos, que sdo, de fato, relevantes para a marca do
autor. A partir disso, esta investigagdo tem como objetivo analisar como elementos contextuais,
especificamente a originalidade e a responsividade, marcam a autoria em textos dissertativo-
argumentativos produzidos pelos participantes do ENEM. A anélise dos dados é pautada em
Bakhtin (2000) e em Possenti (2002). Trata-se de uma pesquisa descritiva, de cunho qualitativo,
a qual analisa o corpus que foi formado a partir da anélise prévia de 17 reda¢des nota mil do
ENEM ocorrido nos anos 2016 e 2017. As redacGes foram produzidas pelos participantes que
pleiteavam vagas nos cursos de nivel superior, 0s quais possuem como critério de ingresso a
nota de desempenho (que pode variar de zero a mil), sendo esta, portanto, fator determinante
para aprovacao dos candidatos que, em sua maioria, sdo concludentes do Ensino Médio. Como
resultado, é possivel afirmar que a noc¢éo de autoria esta vinculada: a enunciacao; ao estilo; e a
tomada de posicdo. Primeiro, o participante aciona outros enunciadores como base para mostrar
ao leitor/avaliador que a interpretacdo que ele faz do assunto coaduna com outros enunciadores.
Segundo a construcdo do texto se realiza por um estilo; este, nesse caso, € o conjunto de
estratégias que destaca ou ndao determinados pontos da argumentacao empreendida, para evitar
que ele reproduza o senso comum, isso evidencia o seu teor de singularidade. Terceiro, a tese
defendida pelo participante sobre o assunto abordado se revela como a sua tomada de posicao.
Essas constatacGes levam a concluir que a autoria € apreensivel nas formulagdes discursivas,
pois fornece 0s meios necessarios para concretizar as estratégias que contribuem para
possibilitar o dizer. Portanto, a no¢do discursiva precisa ser explicitada na atividade escrita dos

participantes do ENEM.

Palavras-chave: Autoria. Producdo textual. Redagdes do Enem.



ABSTRACT

The idea for this research arose from reflections and questions about the concept of authorship
that is oriented by the National High School Examination (ENEM) participant’s booklet. It was
perceived that the referred manual does not clarify, in fact, what it is an original composition,
casting the participant adrift in such an important test, which is the main opportunity for the
admission to Brazilian universities. In addition, it is possible to interpret that the test seems to
emphasize the form, textual organization, instead of the discursive aspects, that are, in fact,
relevant for the author’s mark. Based on that, this study aims to analyze how the contextual
elements, specifically the originality and the responsivity, can highlight the authorship in
dissertative-argumentative texts produced by the participants of ENEM. The data analysis is
based on Bakhtin (2000) and Possenti (2002). This is a descriptive, qualitative study, which
examines the corpus that was formed from the previous analysis of 17 compositions scored one
thousand, from the ENEM that took place in 2016 and 2017. The compositions were written by
the participants who applied for the undergraduate courses, which have as requirement the
performance grade (which can vary from zero to one thousand), this grade is, therefore, the
determining factor for the applicants’ approval that are, in majority, soon-to-be high school
graduates. As a result, it is possible to state that the notion of authorship is associated with:
enunciation; style; and the position taken by the author. First, the author activates other utterers
as a basis to demonstrate to the reader/evaluator that his/her interpretation about the topic is
aligned with other utterers. Second, the text building happens through a style; in this case, it is
a set of strategies that highlights or not some of the argumentation items, in order to avoid the
representation of a common view, as this process emphasizes its tone of singularity. Third, the
thesis advocated by the participant reveals itself as his/her position. These findings reveal that
the authorship is noticeable in the discursive formulations, as it provides the necessary
procedures to implement the strategies that enable the uttering. Therefore, the discursive notion

needs to be explained in the written process of the ENEM candidates.

Keywords: Authorship. Textual Production. Enem compositions.
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1 INTRODUCAO

O curso de graduacdo em Letras da Universidade Federal do Ceara (UFC) me deu
a oportunidade de participar como bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), Lingua Portuguesa. Assim, pude conhecer as realidades das rotinas
escolares, tais como: observar os alunos de uma escola do Ensino Médio de Fortaleza e entender
os desafios que o magistério enfrenta, o que torna mais arduo o trabalho de lecionar; baixo
rendimento dos alunos; poucos recursos estruturais nas salas de aula e nos laboratérios; poucos
recursos digitais; turmas numerosas e ambientes desconfortaveis, dentre outros.

Soma-se a isso, a resisténcia dos discentes em participar das aulas de leitura e
producdo textual. A esse respeito, como docente, em minhas salas de aula, destaco, dentre
outros aspectos, as dificuldades em explicar, para alunos do Ensino Médio, os critérios de
avaliacdo da producdo textual destinada ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Em
meio aos exigidos no referido processo avaliativo, falar sobre aquele que orienta a construcéo
de texto com autoria e, consecutivamente, definir autoria, gerou muitas duvidas, mas também
discussbes interessantes. Alguns discentes, por exemplo, questionaram-me sobre o que
significava um texto autoral.

No intento de clarificar as davidas auferidas pelos alunos, recorri ao Manual do
Participante - ENEM 2017, e, com a leitura, foi possivel perceber que nem o manual, nem o
meu conhecimento sobre o assunto, eram suficientes para suprir as lacunas quanto a nogéo de
autoria, a qual deveria ser trabalhada desde o ensino fundamental. Com efeito, essas limitagdes
também foram sentidas por colegas da area, com quem dividi minhas inquietacdes. A partir
dessa experiéncia, as questdes que afloraram em mim, foram: como trabalhar a autoria, se, a
todo momento, valorizamos modelos, ou seja, padrdes concernentes a redacdo do ENEM?
Como ela se constitui nos textos?

A realidade aqui compartilhada nos mostra que essa tematica carece de maiores
explicagbes para que seja mais coerentemente trabalhada nas salas de aula, com foco nas
redacbes do ENEM. A reflexdo sobre marcas de autoria merece atencdo por representar um
modelo relevante nos textos em geral e, aqui, mais especificamente, pela busca da nota mil por
parte dos participantes e dos profissionais que trabalham com esse publico, visto que este,
certamente, visa tal pontuacdo como meio de pleitear o nivel superior de ensino através do

ENEM, como podemos constatar pelo programa do Ministério da Educacdo (MEC) e do
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Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), na cartilha do
participante de 20172,

Surgido em 19982, 0 ENEM, inicialmente, foi implementado com o propdsito de
avaliar alunos concludentes do Ensino Médio para mensurar o progresso, ou ndo, dos niveis da
Educacdo Bésica no Brasil. O exame é uma forma de avaliar se o educando esta sendo
assegurado em seu direito subjetivo a educacdo, com foco na garantia do seu pleno
desenvolvimento para o mercado do trabalho e/ou para que tenha condi¢Bes de avangar nos
estudos na modalidade superior (BRASIL, 1996).

De 1998 aos dias atuais, 0 ENEM sofreu mudancas pontuais, como em 2004, ano
em que o0 exame passou a adotar a nota dos participantes como critério para selecionar bolsas
de estudos em instituicdes privadas dentro do Programa Universidade para Todos (PROUNI)3.
Ja no periodo que foi de 2009 a 2013, as universidades publicas federais deixaram 0s antigos
processos de selecdo de novos alunos, conhecidos como vestibulares, e passaram a adotar o
Sistema de Selecdo Unificada (SISU)*, o qual considera como critério de sele¢do a nota obtida
pelos concorrentes durante exame, fator determinante na concessdo de vagas (BRASIL, 1996).
Nesse interim, a nota de desempenho no exame também passou a ser exigéncia para
disponibilizar empréstimos a estudantes para o custeio das despesas com matricula e
mensalidades em instituicdes particulares por meio do Fundo de Financiamento Estudantil
(FIES)®.

Esta breve apresentacdo do percurso de existéncia do exame nos permite avaliar
que a relevancia social do ENEM, como defende o INEP (2018), da-se pelo fato de que, no
Brasil, existe a méa distribuicdo dos recursos financeiros, por isso a necessidade em propor
politicas publicas para minimizar os efeitos de tantas desigualdades sociais. Em suma, todos os
programas de apoio estudantil - Fies, Prouni, Sisu - sdo formas de minimizar o desequilibrio

social, visto que a avaliacdo é a principal oportunidade do aluno ingressar no Ensino Superior

! Redagdo ENEM 2017, cartilha do participante.  Brasilia, 2017.  Disponivel  em:

<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2017/manual_de_redacao_do_enem_20
17.pdf>. Acesso em: 18 ago. 2019.

2 O percurso histérico do certame pode ser conhecido no texto Primeira aplicagio do Enem completa 20 anos
nesta quinta-feira, 30 de agosto de 2018, publicado pelo INEP disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/artigo/-
/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/primeira-aplicacao-do-enem-completa-20-anos-nesta-quinta-feira-
30-de-agosto/21206>. Acesso em: 02 out. 2019.

3 Prouni: Programa que concede bolsas parciais ou integrais dos custos tidos por estudantes em cursos superiores
de instituicBes privadas. Site: <prouni.mec.gov.br>.

4 Sisu: Sistema que seleciona alunos para o provimento de vagas em Universidades Publicas. Este passou a existir
em substituicdo aos vestibulares. Site: <sisu.mec.gov.br>.

> O Fundo de Financiamento Estudantil- Fies, politica ptblica criada pelo Ministério da Educac&o que tem como
finalidade financiar cursos de nivel superior.


http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/primeira-aplicacao-do-enem-completa-20-anos-nesta-quinta-feira-30-de-agosto/21206
http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/primeira-aplicacao-do-enem-completa-20-anos-nesta-quinta-feira-30-de-agosto/21206
http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/primeira-aplicacao-do-enem-completa-20-anos-nesta-quinta-feira-30-de-agosto/21206
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Publico, especialmente aquele em situacdo de desprivilegio econdmico. Por isso, esses
Programas contribuem como viabilizadores de meios para reverter a situacao de vulnerabilidade
socioecondmica que afeta parte dos discentes (BRASIL, 1996).

Esse panorama sobre o Enem permite notar o quanto a prova ganha, com as
mudangcas, visibilidade social, isso porque conforme notas (altas) obtidas, os participantes
podem concorrer a vagas em instituicdes de ensino. Com isso, a avaliagdo se torna, até certo
ponto, um condicionante das praticas de ensino, levando a uma pratica docente com tendéncia
a ser prescricional, por exemplo, aulas de Lingua Portuguesa e laboratérios de redacédo
preparatorios direcionados para 0 Enem que, de certo modo, limitam a prética de escrita autoral.

Como se € possivel compreender, 0 bom desempenho na avaliagcdo pode garantir
vagas em instituicbes publicas e privadas que usam o ENEM para selecionar seus alunos.
Assim, formam-se grandes expectativas nos candidatos pela necessidade de atingir excelentes
notas nas provas objetivas de conhecimentos gerais e, principalmente, na prova de producéo
textual que solicita uma redagéo dissertativa-argumentativa.

E sobre tal producdo textual, a redacdo Enem, que repousa nosso interesse,
particularmente no que se refere a autoria em textos avaliativos aos quais foram atribuidas a
nota 1000, sendo esses, portanto, 0s objetos da nossa investigacdo. Entendemos que 0 ENEM
tem sua razdo de existir como um processo que visa mensurar a capacidade dos candidatos que
desejam avancar em seus estudos, do nivel basico para o nivel superior, quanto aos saberes que
foram consolidados durante a etapa de desenvolvimento do Ensino Basico.

A respeito dessa relacdo entre saberes e etapas de ensino, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), a qual vigora desde 1996 enquanto responsavel por regulamentar
0 ensino brasileiro, do Infantil ao Médio, tem como principio promover a articulacdo entre
familia, escola e Estado, para o desenvolvimento dos sujeitos de modo a torna-los aptos as
praticas sociais, ao trabalho e a progressédo nos estudos, do nivel basico ao superior. Em razédo
disso, o Ensino Infantil se destina a promocao da aprendizagem na perspectiva da interacdo da
crianca com seus semelhantes, objetivando sua inser¢cdo nas praticas sociais por meio da
linguagem, visando ao seu desenvolvimento fisico, cognitivo, emocional e psicoldgico,
conforme o artigo 29° da LDB (1996).

No Ensino Fundamental, por sua vez, além de consolidar os conhecimentos iniciais
do Ensino Infantil, observa-se que se deve contemplar o trabalho de contetdos que possibilitem
aos discentes aprender a ler, a escrever e a resolver calculos, bem como compreender aspectos

ambientais, sociais, politicos, tecnoldgicos, artisticos e valores culturais/morais que compdem
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0 meio em que vivem. E nessa etapa que temos a oportunidade de possibilitar ao aluno chegar
ao Ensino Médio mais instrumentalizado dos seus conhecimentos.

Ja o Ensino Médio, Ultima etapa do nivel basico de ensino, tem como proposta
consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos nas etapas anteriores, com a finalidade
de preparar os alunos para o exercicio do trabalho, da cidadania e para que possam avangar em
seus estudos. Com esse fim, busca-se 0 aprimoramento da pessoa em sua formacdo ética, na
sua autonomia intelectual e na sua criticidade.

Nota-se que, 0 que se esmerila, ndo somente no Ensino Médio, mas em todos esses
estagios educacionais, é o desenvolvimento de competéncias, habilidades e potencialidades. A
partir desse entendimento, compreendemos que todas as etapas do ensino precisam contemplar
0 estudo da nocdo de autoria, bem como o trabalho em prol do desenvolvimento de textos
autorais, em virtude da condicdo de que essa contribui para o reconhecimento por parte do
discente da necessidade de se posicionar, saber operar tanto com varias vozes, Como com sua
prépria voz, e produzir textos singulares.

Sobre a linguagem, segundo a orientacdo curricular do ensino basico (PCN, 1996,
e BNCCS®, 2017), cada area de conhecimento que compde a grade curricular busca alicercar os
saberes no sentido de aprendizado, considerando a natureza transdisciplinar da linguagem,
assim, possibilitando aos participantes de dada comunidade linguistica negociar sentidos na
interacdo verbal, tendo em mente os aspectos culturais e sociais que se manifestam nos usos
reais que fazem da linguagem (BAKHTIN, 2006; CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO E
BRITO, 2014).

Ainda discutindo trechos importantes do que € previsto no regimento PCN (1998a),
a linguagem, por ser heterogénea, torna possivel construir e interpretar discursos, uma vez que
os participantes das interlocucdes trazem em seus enunciados suas vivéncias do meio social em
que estdo inseridos. Por serem realizados por sujeitos, cada ato linguageiro’ possui os subsidios
necessarios, mediante o contexto pragmatico, para ser construido e interpretado. 1sso € o que se

espera com:

O desenvolvimento da competéncia linguistica [...], dentro dessa perspectiva, ndo esta
pautado na exclusividade do dominio técnico de uso da lingua legitimada pela norma
padrdo, mas, principalmente, no saber utilizar a lingua, em situagdes subjetivas e/ou
objetivas que exijam graus de distanciamento e reflexdo sobre contextos e estatutos
de interlocutores — a competéncia comunicativa vista pelo prisma da referéncia do

® BNCC: Base Nacional Comum Curricular, promulgada em 2017 pelo MEC, tem como finalidade a reorganizagio
do trabalho educacional para os niveis infantil, fundamental e médio de ensino.

7 Procuramos embasar nossas reflexdes considerando também as recomendacdes dos Parametros Curriculares
Nacional (1998).
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valor social e simbélico da atividade linguistica e dos inimeros discursos
concorrentes. (BRASIL, 19983, p. 11).

Desta forma, o que se espera dos falantes, através dos textos que produzem, é que
sejam capazes de serem reconhecidos em suas singularidades, cada qual com suas
particularidades sociais e culturais. Com essa finalidade, cada falante deve ter em mente que
todo texto € Unico, porque todo usuario detém processos diferentes para se apropriar da lingua,
ja que isso parte da necessidade de cada um, o que justifica o agir linguistico materializado nos
recursos que so a lingua possui.

Além disso, consoante Bakhtin (2006), é por meio da linguagem que fazemos
associac0es entre os fatos no mundo e explicitamos nossas intencionalidades, ao expor ideias e
opiniBes sobre os mais diversos assuntos, revelando nossas crencas e afiliacdes ideoldgicas.
Todas essas possibilidades apontam para a subjetividade que faz com que o sujeito se situe no
mundo através da linguagem.

Por isso, que o ensino de lingua portuguesa visa desenvolver no cidaddo em periodo
de formacdo escolar as capacidades de “[...] pesquisar, selecionar informacdes, analisar,
sintetizar, argumentar, negociar significados, cooperar, de forma que o aluno possa participar
do mundo social, incluindo-se ai a cidadania, o trabalho e a continuidade dos estudos.”
(BRASIL, 2000b, p. 5).

A prova escrita do Enem, a qual interpretamos, neste trabalho, a partir das no¢oes
de texto, linguagem e competéncias até entdo discutidas, como orienta 0 Manual do participante
(2017, p. 8), tem por proposta a elaboracdo de texto dissertativo-argumentativo, com a
finalidade de medir a capacidade do participante de mobilizar conhecimentos linguisticos,
enciclopédicos e textuais, essenciais para compor um texto coerente.

As competéncias avaliadas, sdo:

I) dominio da modalidade escrita formal da lingua materna;

I1) compreensdo do tema proposto para elaboracdo textual e capacidade para
correlacionar o assunto abordado a conceitos de varias areas de conhecimento, respeitando a
estrutura do texto dissertativo-argumentativo;

I11) capacidade de selecionar, relacionar, organizar e interpretar fatos, opinides e
argumentos em defesa do seu ponto de vista, configurando autoria;

IV) mobilizacdo de conhecimentos dos mecanismos linguisticos para construir sua

argumentacao;
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V) elaboracdo de uma proposta de intervencdo que respeite os direitos humanos
(BRASIL, 2017, p. 8).

Em nossa investigacdo, considerando tais competéncias, selecionamos, como
recorte, a competéncia I1l, principalmente quanto a autoria, uma vez que o documento de apoio
n&o deixa claro nem o que entende por autoria, nem os elementos que a compdem. Avaliamos
que isso pode deixar os candidatos a deriva em relacdo & marcacdo da sua voz e a do outro,
porque as vozes do(s) outro(s), muitas vezes, ndo estdo no plano do texto, mas do discurso
(vozes sociais). E a partir dessa problematiza¢do que procuramos desenvolver nossa pesquisa.

Nesse sentido, buscamos analisar marcas que possibilitam identificar o sujeito
como autor nas redacdes. Essa identidade autoral é exigida para que se atinja os niveis mais
altos nos critérios de avaliacdo do exame (ENEM). Para isso, o participante deve planejar
previamente 0 que deseja expressar em seu texto, pois ele precisa ser claro em suas estratégias
argumentativas, e, dessa forma, evidenciar para o leitor/avaliador o proprio posicionamento
sobre fatos (assuntos ligados aos temas propostos a dissertar e argumentar), resultante da
propria maneira de ver as coisas no mundo.

Por isso, pensar nos indicios de autoria € uma questdo relevante, haja vista que,
como podemos considerar, ndo é algo de facil conceituagdo, tampouco expresséo, pelo carater
complexo e subjetivo do termo, o que leva a persisténcia de davidas, fato que instiga nosso
interesse no assunto. Além disso, ainda é curioso e desafiador pensar em autoria em textos que
tém por finalidade mensurar a consolidacdo da competéncia escrita do sujeito.

Em face do que foi exposto, acreditamos que o fazer cientifico nos possibilita
encontrar respostas aos n0ssos questionamentos e a tantas outras motivagdes que sdo essenciais
para desenvolver pesquisas que nos possibilitem contribuir socialmente a ciéncias da
linguagem.

A esse respeito, Gil (2002, p. 17) afirma que a pesquisa exige procedimentos tanto
racionais como sistematicos para ser possivel questionar dado objeto de andlise, visando
encontrar respostas que colaborem para o avango cientifico. Com isso, temos como objetivo
geral: analisar as marcas que, ao serem expressas nas producgdes textuais, permitem identificar
0 sujeito como autor, com o fito de fortalecer seus argumentos e sustentar um ponto de vista
em seu projeto argumentativo. A partir dele, elencamos, entdo, os objetivos especificos, que
Séo:

a) analisar os elementos da enunciagcdo na construcdo da autoria nas redacOes
ENEM,;

b) analisar os elementos do estilo na construcdo da autoria nas redacées ENEM;
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c) analisar os elementos da tomada de posi¢ao na construcéo da autoria nas redacgoes
ENEM.

A partir dos objetivos delimitados, seguimos 0s n0ssos questionamentos, pois nos
orientam a como selecionar os procedimentos tedricos e metodolégicos para que possamos
alcancar os objetivos elencados nesta pesquisa:

a) como o gerenciamento de vozes constroi a autoria do texto?

b) como a originalidade constroi a autoria do texto?

c) como a tomada de posicdo constrdi autoria do texto?

Em busca de respostas a essas indagacfes, propomo-nos a investigar como é
possivel, do ponto de vista teorico, trabalhar as marcas de autoria em tais producdes textuais.
Em seguida, observamos como determinadas escolhas, como lexicais, discursivas e funcionais,
podem delinear a face do sujeito.

Defendemos que, além das regularidades lexicais, outros elementos, como
discursivos, pragmaticos e funcionais, nos apontam para 0s posicionamentos tomados pelo
enunciador do texto, deixando conhecer suas intencionalidades. De modo mais preciso, é nisso
que reside a autoria, que se configura como sendo um recurso linguistico-estilistico refinado e
sofisticado na escrita de textos, particularmente, em nosso trabalho, o texto dissertativo-
argumentativo.

A nossa hipotese central é a de que a autoria esta vinculada as nog¢des de enunciagéo,
de estilo e de tomada de posicao, isso porque:

a) 0 contexto € o lugar social, as condi¢Bes de producdo institucionalmente do
sujeito que participa do processo avaliativo;

b) a originalidade é o modo de organizar uma sequéncia de qualquer extensdo nos
textos. A originalidade abrange a responsividade do enunciador situado e historico;

c) a responsividade acontece quando o sujeito assume o lugar de locutor para um
interlocutor e agrega para si uma responsividade sobre os fatos, assuntos, opinido sobre o que
diz em relacdo aos temas abordados para a elaboracéo da producdo textual, isso porque ndo ha
estilo sem tomada de posicionamentos, por isso estes sdo imbricados, ndo sao indissociaveis.

De modo breve, explicamos o0s rumos tedricos que melhor definem os contornos de
nosso objeto.

Partindo desse interesse, acreditamos que, para entender o valor funcional dos
recursos disponiveis da lingua, os estudos sobre enunciacéo, estilo e tomada de posicéao, sob a
perspectiva da Analise do Discurso (AD), a luz da Teoria Dialdgica do Discurso (TDD), séo

necessarios para que o sujeito compreenda como se constroi o autor, do ponto de vista
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discursivo, nos textos que produz. Isso ocorre em niveis cada vez mais profundos, ao se
mobilizar estratégias para além da organizacao retorico-estrutural, com finalidade de solidificar
um projeto de dizer.

Acreditamos que a autoria se revela pela maneira de dizer que cada um demonstra
ao se manifestar linguisticamente, a partir das escolhas linguisticas que realiza ao tratar as
informacgOes que deseja expressar. 1sso se da pela maneira que sdo mobilizadas as escolhas
linguisticas e lexicais na producdo textual para dar forca argumentativa a um projeto de dizer.

Todo sujeito produz textos com vistas a alcancar prop6sitos em um contexto em
que se d& a atividade de enunciacdo, assim, caracterizando-o como autor. Por isso, € uma
atividade que da particularidade a prépria linguagem na escrita, pois demonstra que o sujeito
tem desenvoltura ao expressar um estilo de escrita no processo de dar novos significados aos
recursos linguisticos mediante as suas intengdes discursivas (BRASIL, 1998a).

Para reforcar o carater relevante e oportuno desta pesquisa, trazemos alguns estudos
que, de alguma forma, contribuiram para o nosso trabalho. Com isso, acreditamos ser possivel
mostrar que esta investigacao € relevante, ainda, porque nos ajuda a entender nao s6 a questdo
da nocéo da autoria, mas também como esta € realizada, no uso, como elemento facilitador da
argumentacao, levando em consideragéo os elementos da textualidade. Passemos aos estudos
mencionados.

Com efeito, Serafim (2008) investigou as estratégias mobilizadas por criancas em
fase de aquisicdo da escrita para representar tanto a realidade como a imaginacédo na atividade
de reescrita em contos. Segundo a pesquisadora, a partir do momento em que a crianga consegue
perceber os sinais de pontuacdo que podem ser usados como recurso estilistico, na atividade
escrita, com fungdo discursiva, ela descobre que existem diferentes maneiras de utilizagéo dos
sinais de pontuacdo, o que pode ser projetado para outros contextos, também, como 0 nosso.

Baptista (2005) se debrucou sobre a producdo escrita de textos no espaco de ensino
de lingua espanhola. O seu interesse repousa ha questdo de como € possivel entender como o
autor e a autoria sdo construidos por meio das mais variadas maneiras de realizar a
textualizacdo. Baptista (2005) afirma também que, em atividades de escrita, por exemplo, na
retextualizacdo, é possivel perceber o sujeito que se enuncia nos posicionamentos que ele
assume no seu dizer. Concordamos que isso também acontece nos textos escritos para 0 ENEM.

Embora esses estudos, tal qual o que propomos, ocupem-se em analisar,
prioritariamente, como as escolhas linguisticas tornam possivel os sujeitos se construirem
discursivamente, em espacos de ensino e aprendizagem, diferenciam-se da nossa investigacéo,

visto que estamos tratando de textos que sdo produzidos por sujeitos que pretendem ingressar
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em uma IES. Tratamos, pois, de produgdes textuais em contexto de avaliagdo, que requerem
condicdes especificas, ja que visam a um proposito: ser aprovado no exame, direcionadas a um
leitor também especifico: o avaliador do ENEM.

Para respaldar a afirmativa de que a producdo textual exigida na avaliacdo é um
género textual, encontramos nos estudos de Oliveira (2016), que em sua tese defendeu a
caracterizagdo do género redacdo do ENEM considerando aspectos externos e internos que o
compdem. Exemplo disso € o contexto em que o texto é produzido, assim como as condicdes
de producdo, que obedecem a uma demanda a qual exige também o reconhecimento de uma
estrutura composicional, e essa estrutura € disposta em uma sequéncia argumentativa para a
construcdo do plano argumentativo do texto. Oliveira (2016) pautou sua pesquisa no que
postula as técnicas de argumentacao da retorica para, assim, investigar como o género textual
redacdo do ENEM ¢ produzido.

A nossa pesquisa se difere de Oliveira (2016), ja que ndo intencionamos investigar
os elementos que fazem a produgéo textual, exigida pelo certame, ser reconhecida como um
género textual. O nosso interesse, como buscamos esclarecer ao longo desta introducéo, é
entender que elementos contribuem para a construcdo de textos autorais avaliativos. Por tal
razdo, escolhemos como recorte tratar especificamente o nivel da escrita, na competéncia Ill,
no que se refere aos fatores linguisticos e discursivos que corroboram para caracterizar o sujeito
como autor do proprio texto que constroi.

Além disso, é também pela producdo escrita que 0 sujeito comunica opinides,
ideias, desejos, infortunios e tantas outras atividades que exigem dele a capacidade enunciativa.
Assim, contribuimos para que se faca mais reflexdo a respeito de como a producéo textual deve
ser orientada nos dominios do Ensino Bésico e nos dominios do Manual do participante.

Outrossim, outro motivo pelo qual acreditamos que nossa pesquisa € valida consiste
no fato de que temos como interesse enfatizar que o texto esta intrinsecamente ligado as praticas
sociais. Nesse rumo, esta analise contribui para mostrar a importancia das discussfes advindas
da Analise Dialdgica do Discurso, as quais nos ajudam a entender o sujeito como modificador
de seu proprio tempo, bem como a entender que um autor ndo é sé aquele que cria, mas aquele
que argumenta, capaz de dialogar com seus interlocutores, com outros textos e com outros
discursos (BAKHTIN, 2000). Tais conhecimentos, alem dos aspectos textuais, também sao
meios de proporcionar uma maior clareza sobre o que é se construir discursivamente como
autor.

Além da ADD, destacamos também as contribuicdes da Linguistica Textual (LT),

a qual, juntamente com aquela, é oportuna e pode elevar ainda mais o desenvolvimento de
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competéncias linguisticas aos que dela buscam as inimeras possibilidades de agir socialmente.
Para tanto, procuramos destacar nas producgfes textuais os tracos de estilo, precisamente a
subjetividade e a singularidade, para entender como os sentidos sdo construidos na situacéo
enunciativa.

Em vista do que foi exposto, acreditamos, ainda, que 0 nosso trabalho de pesquisa
atinja o seu proposito: favorecer um aporte tedrico e analitico significativo que possibilite
refletir sobre a questao da autoria em textos avaliativos, partindo da ideia de que “[...] o estilo
entra como elemento na unidade de género de um enunciado [...]”, como afirma a perspectiva
do circulo bakhtiniano® (2000, p. 284).

O trabalho que considera os indicios de autoria como parte apreciativa da
competéncia escrita em produgfes textuais precisa incluir orientagdes sobre subjetividade,
estilo e enunciagdo como elementos que, também aliados as orientacdes da LT, contribuem para
0 desenvolvimento da escrita dos sujeitos, porque acreditamos que essas Sao perspectivas que
precisam entrar no dominio escolar.

Dada a complexidade que o jogo com as palavras apresenta, procuramos expressar
nosso interesse no que compete ao desenvolvimento da escrita na medida em que ressaltamos
que ¢ especialmente no ambiente do exercicio da escrita que muitos irdo ter a oportunidade de
entender as varias partes que envolvem a feitura do texto, assim, ndo se podendo furtar dos
alunos essa chance.

Racionalmente, ndo pretendemos apontar qual o melhor modelo de se conceber a
escrita, € muito menos afirmar que esse, algum dia, sera pleno. O que temos como intencéo é
propor uma reflexdo sobre como as competéncias linguisticas sdo relevantes para que o falante
seja proficiente na sua propria lingua nas mais variadas situagfes em que serdo exigidas dele
tais habilidades. Logo, ensinar formas automatizadas de como escrever para 0 ENEM pouco
ird desenvolvé-lo nos conhecimentos necessarios para uso da lingua no cotidiano e para o
exercicio da autoria.

A competéncia Ill, que, por estar mais ligada & organizagdo textual das ideias,
constrdi-se com e nas demais competéncias (I, 11, IV e V), talvez seja, para o participante, a
mais abstrata para entender, porque esta atrelada a pessoalidade do enunciador. Por isso, é uma
exigéncia que, decerto, gera duavidas nos candidatos, dado que esta voltada ao nivel mais

profundo da manifestacdo linguistica: a subjetividade.

8 Os estudos linguisticos a partir da Gtica da filosofia, desenvolvidos pelos russos Bakhtin, Medviédev e
Voléchinov, deram origem ao Circulo de Bakhtin, que compreendem a nog¢do de lingua dialégica. Com isso,
compdem a concepcao de género discursivo.
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Acreditamos que essa subjetividade é pouco compreendida pela maioria daqueles
que se submetem a avaliacdo do ENEM, por ndo estar tdo claro nas normativas do exame o que
¢ se colocar no texto como sujeito que percebe 0o mundo e 0 externa
linguisticamente/discursivamente ao tomar certos posicionamentos sobre ele.

Desse modo, pretendemos analisar também como a pratica discursiva, aliada a
producéo textual, ajuda os participantes a organizar essas informacoes, ideias e posi¢cbes com
propdsito de defender uma tese embasada em argumentos logico-relevantes.

A organizacao retérica da nossa dissertacdo, além desta Introducéo, secéo 1, esta
dividida da seguinte forma: duas secGes de fundamentacédo teérica e uma de analise, além das
conclusoes.

Na secao “2 Texto, Discurso e Escrita”, discutimos Texto e Discurso, focando na
ideia de que a escrita abrange o fator pragmatico presente em qualquer atividade que envolve a
linguagem e os seus falantes. Além disso, os elementos de textualidade nos quais estdo inseridos
0 pragmatico, que, por sua vez, condiciona o proposito comunicativo, o qual pode ser regido
pela intencdo discursiva.

Nas subsecdes da segunda secdo, discutimos: primeiro, Ponderacdes sobre a
Autoria, cujas reflexdes tedricas se pautam em como ela € percebida sob o olhar de diferentes
tedricos; segundo, A Polifonia e a Construcao da Autoria, cujas reflexdes se ancoram em como
a autoria se constroi em textos voltados para 0 ENEM; terceiro, procuramos mostrar como as
categorias de analise, Polifonia, Estilo e Tomada de Posicao permitem flagrar a autoria em
textos dissertativo-argumentativos.

Na secdo “3 Passos Metodoldgicos”, estudamos o percurso necessario para gerar os
dados analisados em nossa investigacdo, a partir dos quais chegamos a compreensao do que €
a autoria em textos avaliativos e 0 que a caracteriza.

No capitulo “4 Analise do Corpus”, procuramos entender os elementos pragmaticos
do estilo e da tomada de posicao que colaboram para a construgdo de textos interpretados como
autorais.

Ja no capitulo “5 Consideragdes Finais”, apresentamos os resultados a partir da
analise dos dados, bem como nossas reflexdes acerca da pesquisa realizada a partir dos

objetivos tragados.
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2 TEXTO, DISCURSO E ESCRITA

“Nao sei o que quer dizer com gloria”, disse Alice.

Humpty Dumpty sorriu, desdenhoso. “Claro que ndo sabe... até que eu lhe diga.
Quero dizer “¢ um belo e demolidor argumento para vocé!”

“Mas ‘gloria’ ndo significa ‘um belo e demolidor argumento™, Alice objetou.
“Quando eu uso uma palavra”, disse Humpty Dumpty num tom bastante desdenhoso,
“ela significa exatamente o que quero que signifique: nem mais nem menos.”

“A questdo ¢”, disse Alice, “se pode fazer as palavras significarem tantas coisas
diferentes.”

“A questao”, disse Humpty Dumpty, “é saber quem vai mandar — s¢ isto.”

(LEWIS CARROLL, Através do Espelho e o que Alice encontrou por la., 2010, p.
157 - 158).

Consideramos importante para a fundamentacdo teorica alicercar nossa pesquisa
nos pressupostos tedricos da LT e da ADD®, pois acreditamos que as respectivas areas de
conhecimento nos ajudam a entender as nuances que envolvem o que é peculiar ao género
textual, e o que é peculiar aos indicios das marcas de autoria no texto. Dessa forma, reforcamos
a ideia de que ambos os campos de investigacdo ndo sdo excludentes ou independentes um do
outro; ao contrario, sdo complementares, 0 que € ideal para chegarmos aos fins a que nos
propomos: analisar os indicios de autoria nas redacGes do ENEM.

Mesmo que cada campo de pesquisa tenha suas particularidades, é importante
lembrar sempre um dos fundamentos da Linguistica, que procura explicar como se dé a relacdo
entre a expressao e a significagdo para se chegar a interpretacdo. Nesse sentido, no ambito da
LT, as concepcdes de textualidade ancoradas em Beaugrande e Dressler (1983) se referem a
composi¢do do texto com vistas a construgdo dos sentidos, pois o texto € compreendido como
um processo que se da no uso do sistema linguistico, considerando o fator comunicativo no
contexto entre os participantes de uma dada instancia linguistica. Em outras palavras, a estrutura
do texto € analisada a partir dos usos que 0s sujeitos fazem do sistema linguistico.

O que antes se prendia a uma analise de sentengas somente pela sua constituicao
linguistica, agora se aborda aspectos para além dos recursos linguisticos com foco em
compreender as nuances do texto em sua unidade mais ampla. Assim sendo, incluem-se
elementos verbais e ndo verbais em sua investigacdo metodoldgica.

Nessa perspectiva, os estudos em LT, principalmente os encaminhados por Koch e
Elias (2006), Marcuschi (2008) e Cavalcante (2012) refinam o que se concebe por texto a partir

das concepcdes cognitiva, interacional, pragmatica e social sobre a lingua. Na perspectiva de

A nocéo dialégica de lingua e de linguagem que atravessa os estudos tedricos bakhtinianos subsidiaram o tipo
de abordagem para analisar o discurso de forma dialdgica.
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tais autores, o0s textos sdo observados nos processos de producgéo, assim como a sua recepgéo e
a sua interpretacao, a fim de dar conta dos sentidos neles veiculados. Além disso, o texto deve
ser visto como processo que leva a uma acéo a qual realiza a interacdo sociodiscursiva, porque
0 sentido esta também no mundo e nas multiplicidades das rela¢gdes humanas.

Essa concepcdo de texto nos faz rememorar a visdo sociointeracionista de lingua
concebida como um artefato construido socialmente ao longo da historicidade entre as diversas
esferas linguisticas. A lingua é sempre atualizada nos usos reais que os falantes fazem dela,
uma vez que as mais variadas situacdes que envolvem a competéncia linguistico-discursiva tém
como fim alcancar objetivos diversos, que variam a depender das inten¢des dos seus falantes.

Por essa razdo, € na interacio (KOCH, 2004)° entre os participantes que
encontramos o dialogismo, pois toda atividade que envolve a linguagem ocorre na interacéo
entre os participantes; todo género textual, seja oral ou escrito, realiza-se proveniente dessas
manifestaces interativas, e € nessa pratica que se constitui a linguagem. Essas
intencionalidades sdo regidas pelo aparato discursivo e é, nesse viés, que texto e discurso se
inter-relacionam no desenvolvimento da escrita.

Em consequéncia disso, a linguagem, sociocognitivamente situada, leva-nos a
entender que a atividade verbal vai além do comunicar. Tal perspectiva consiste em
compreender que a lingua se realiza e se desenvolve no uso (cf. VYGOTSKY, 1998;
BAKHTIN, 2000, entre outros). Essa concepcao de lingua permite, pois, dar mais significado
as atividades linguisticas, seja na fala, na leitura ou na escrita. E com base nela que procuramos
discorrer nossas reflexdes.

Por mais que o foco da nossa investigacao cientifica ndo seja analisar a escrita em
si, mas sim a autoria na escrita, nos sentimos instigados a fazer algumas ponderagdes a respeito
desse tema, uma vez que nosso trabalho de pesquisa procura fazer, de certa maneira, mais
reflexdo sobre o assunto.

Para esse fim, ocupamo-nos a pensar nas estratégias que possibilitam aos falantes
desenvolverem, de maneira mais significativa, essa pratica linguistica, ao tratar os assuntos

concernentes a relacdo entre a atividade humana e as competéncias linguisticas que permitem

10 Koch (2004), ao refletir sobre a construcio dos sentidos do texto, afirma que “[...] na concepcao interacional
(dialégica) da lingua, na qual os sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, 0 texto passa a ser
considerado o préprio lugar da interagdo e os interlocutores, sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se
constroem e por ele sdo construidos. A produgdo de linguagem constitui atividade interativa altamente complexa
de producdo de sentidos que se realiza, evidentemente, com base nos elementos linguisticos presentes na
superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas que requer ndo apenas a mobilizacdo de um vasto conjunto
de saberes (enciclopédia), mas a sua reconstrugdo e a dos proprios sujeitos — no momento da interagdo verbal.”
(p. 32-33).



29

os falantes serem capazes, ndo somente de elaborar textos coerentes e coesos, mas também de
ter clareza e consciéncia de que a funcdo deles vai muito além do que comunicar algo: ela
abarca a possibilidade de formar opinido que seja adequada ao contexto de producéo de sentido.

Defendemos a ideia de que, para o objetivo da nossa pesquisa, a escrita se une em
dupla perspectiva: do texto e do discurso, porque ndo had como dissociar esses dois niveis de
andlise. Por essa razdo, acreditamos que as concepgOes de texto e discurso podem melhor
referendar as orientagdes contidas na Cartilha de apoio ao participante do ENEM. Talvez a falta
de uma orientagdo mais ampla sobre o assunto se reflita na baixa quantidade de textos que
atinjam a media, e muito mais na obtengéo da nota 1000 no certame.

Oliveira (2010), retomando as caracteristicas apontadas por Beaugrande e Dressler
(1983), afirma que escrever é uma atividade que exige ndo s6 o conhecimento linguistico, ou
seja, o sistema da lingua, mas também os conhecimentos enciclopédicos, no que se refere ao
conhecimento de mundo adquirido pela experiéncia no meio social. Estes sdo aliados aos
conhecimentos textuais, os quais residem na estruturacdo dos géneros textuais que circulam
socialmente para tornar o desenvolvimento da habilidade escrita realizavel.

Concordamos com o0 autor que os saberes contribuem para compreender que a
escrita € uma atividade concebida através de um processo que ndo consiste em uma pratica
linear, haja vista que ndo se concretiza de imediato; ela, na verdade, demanda planejamento
para chegar a um produto, por isso, exige constante reflexao.

Além disso, ainda nas palavras de Oliveira (2010, p. 128), entendemos que a
realizacdo da escrita requer também ““[...] seu grau de consciéncia dos elementos de textualidade
[...]” - coeréncia, coesdo, intencionalidade, aceitabilidade, informatividade, situacionalidade e
intertextualidade (BEAUGRANDE; DRESSLER, 1983) - que corroboram para que, na
composicdo do texto, falante/escritor e ouvinte/leitor construam, os sentidos do texto no ato
verbal.

Todos esses fatores nos mostram que a organizacao textual ndo depende apenas da
ordem l6gica no nivel do sistema da lingua, visto que, como bem afirmam os supracitados
autores, € 0 que nos mostra também a virada pragmatica, j4 ndo se concebe mais a escrita “[...]
enfocando a forma, a estrutura, tanto gramatical quanto textual, em detrimento do conteddo do
texto a ser escrito pelos alunos.” (OLIVEIRA, 2010, p. 120), ao contrario disso, a lingua emerge
dos usos reais que fazem os participantes.

Por essa razdo, concordamos que todo ato comunicativo acontece em forma de
textos, materializados nos géneros, através dos elementos pragmaticos. Sobre isso, Antunes
(2010) ensina:
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[...] a competéncia para a exploragdo da linguagem, em eventos da comunicacéo oral
e escrita, supde, por um lado, uma fundamentacdo tedrica ampla, consistente e
suficientemente clara, que contemple aspectos fundamentais de sua construcédo e de
seu funcionamento. As conexdes que podem ser criadas em um texto e que apoiam
sua interpretagdo ultrapassam aquelas previstas pelas determinagdes morfossintaticas.
Ultrapassam porque o destinatario vai sendo instruido para estabelecer diferentes
nexos entre diferentes pontos do texto - por vezes, pontos até distantes-, nexos que
ndo se devem apenas a elementos de ordem morfol6gica ou sintatica. Em outras
palavras, a construcdo dos sentidos se deve a outros elementos para além daqueles de
ordem gramatical (ANTUNES, 2010, p. 14).

Além das orientagcfes descritas acima, que tornam possivel concretizar a escrita,
podemos perceber que o fator pragmatico esta presente em todas as trocas linguageiras que
envolvem os falantes em contextos diversos. Nesse caso, 0s componentes de textualidade -
intencionalidade, aceitabilidade, informatividade, situacionalidade e intertextualidade -
possuem 0 componente pragmatico que norteia o propoésito comunicativo do género
manifestado por meio do aporte discursivo.

Os elementos pragmaticos sdo questdes tanto da LT como da ADD, pois o proposito
comunicativo pode ser regido, em parte, pelo enderecamento discursivo. O que percebemos nas
obras de Bakhtin (2000), bem como dentre outros tedricos da referida area de investigacéo, por
exemplo, Maingueneau (2010) e Possenti (2002), é que o endere¢camento promove a interacdo
entre 0s sujeitos.

Em meio a tais debates, Cavalcante (2012, p. 20), tecendo considerag6es sobre o
conceito de texto, afirma que este é “[...] um evento comunicativo em que estdo presentes 0s
elementos linguisticos, visuais e sonoros, os fatores cognitivos e varios aspectos. E, também,
um evento de interacdo entre locutor e interlocutor, os quais se encontram em um didlogo
constante.”. Coadunamos com a afirmativa da autora, uma vez que, de fato, o sentido do texto
ndo esta sé nos elementos linguisticos, mas em toda atividade que envolve a linguagem, pois
ela, a linguagem, é construto que leva a interacdo entre os interlocutores contextualmente
situados.

Ainda nas palavras da autora:

[...] toda interacdo se da por algum género discursivo que se realiza por algum texto.
E o que sdo géneros discursivos, afinal? S&o padrdes sociocomunicativos que se
manifestam por meio de textos de acordo com necessidades enunciativas especificas.
Trata-se de artefatos construidos sociocognitivamente para atender aos objetivos de
situacdes sociais diversas. Por esse motivo, apresentam relativa estabilidade, mas seu
acabamento foi (e continua sendo) constituido historicamente. [...] para cada proposito
comunicativo, o individuo possui algumas alternativas de comunicacdo, com um
padrdo textual e discursivo socialmente reconhecido, isto é, um género do discurso
que é adequado ao propdsito em questdo. (CAVALCANTE, 2012, p. 44-45).
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Pode-se compreender, entdo, que texto e discurso se inter-relacionam com a
tematica da nossa investigacdo no sentido de que, embora sejam conceitos distintos, estdo
intimamente ligados, haja vista que a construgdo textual mobiliza conhecimentos, estratégias e
processos que ndo estao somente no aparato da convencgdo da norma culta e/ou da norma padrao.
Quando se tem a clareza de uma escrita consciente, quem escreve busca construir um texto
planejado com ideias, informacdes, fatos e opiniGes que Ihe possibilitem ser compreendido e
atingir as expectativas do seu interlocutor, promovendo o jogo interlocutivo na/da situacéo
comunicativa (BAKHTIN, 2006).

Na esteira dos estudos em ADD?!, o discurso é compreendido na relacéo
estabelecida entre lingua e ideologia. Nessa perspectiva, Charaudeau e Maingueneau (2018)
relacionam texto e contexto para assuncao do discurso, partindo dos usos concretos da lingua.
Em razdo disso, consideramos importante incluir a intencdo discursiva na orientacdo da
producdo textual, principalmente no que compete a autoria, dado se tratar de um elemento que
possibilita, junto aos fatores de textualidade mobilizados pelos sujeitos, construir os efeitos
necessarios para alcancar propositos comunicativos promovidos pela funcdo pragmatica dos
atos comunicativos.

Dessa forma, reforcamos que o exercicio da escrita ndo se limita as estruturas da
lingua; como afirma Koch (2006), a lingua ndo é tdo autbnoma assim, € preciso considerar
aspectos extralinguisticos, analisando-a em seu contexto. O desenvolvimento da escrita precisa
levar em conta esses aspectos da lingua e pensar nela como funcionamento dos processos
manifestados na interagdo, que se realizam em textos, nas esferas institucionalizadas da

sociedade que ¢ tdo complexa e multifacetada. Como afirma a autora:

[...] uma manifestacdo verbal constituida de elementos linguisticos selecionados e
ordenados pelos co-enunciadores, durante a atividade verbal, de modo a permitir-lhes,
na interacdo, ndo apenas a depreensdo de contelidos semanticos, em decorréncia da
ativacao de processos e estratégias de ordem cognitiva, como também a interacéo (ou
atuacdo) de acordo com praticas socioculturais (KOCH, 2016, p. 27).

Com base nessas afirmacdes da estudiosa, podemos dizer que os textos sdo
produzidos com vistas a determinados fins. Para isso, é preciso dar ao falante a oportunidade

de se assenhorar de conhecimentos para que tenha meios de agir linguisticamente, com

11 possenti (2002) segue as ideias da Analise do Discurso francesa sob a influéncia de Maingueneau (1976), mas
mostra aproximac¢do com a Teoria Dialégica do Discurso bakhtiniana, ou seja, o limiar entre essas duas
perspectivas tedricas.
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desenvoltura, para expressar seu plano de dizer, pois qualquer atividade que envolva a
linguagem é um trabalho realizado com planejamento prévio, considerando as condicGes de
producdo da escrita.

Assim, os interlocutores demonstram conhecimentos partilhados, o contexto de
producdo, recepcao e as regras coercitivas construidas socialmente. Dessa forma, a producéao
textual envolve varias estratégias “[...] cognitivo-discursivas que vao dotd-lo de certos
elementos, propriedades ou marcas, 0s quais, em seu inter-relacionamento, serdo responsaveis
pela produgdo de sentidos.” (KOCH, 2016, p. 7). E nesse limiar que desejamos pensar a
competéncia escrita.

Essa perspectiva é importante para nossa pesquisa, pois compreendemos que 0
falante mobiliza estratégias simultaneas, tanto da ordem cognitiva, do processamento mental,
quanto da ordem discursiva e da enunciacdo, para compor a feitura textual, a qual salientamos
no presente trabalho. Em relacdo as marcas discursivas, elas imprimem no texto tracos de
pessoalidade do sujeito que o produz, ja que € o proprio discurso delineado dentro das intengdes
do falante/escritor.

No dialogismo de Bakhtin (2000), podemos vislumbrar que, na situacdo de troca
linguageira que envolve os parceiros da enunciagdo, Eu e Tu, o discurso insere o meio social
em que estdo institucionalmente situados como forma de interacdo. Em meio a tal discusséo, a
polifonia bakhtiniana é o reconhecimento das vozes que se entrecruzam para dar origem a um
discurso singular de um sujeito que promove um dizer proprio, proveniente da prépria condicéo
institucional que ocupa; explicitando de outra maneira, as vozes que 0 sujeito mobiliza para a
construcdo de um enunciado Unico e irrepetivel é resultante dos seus conhecimentos
internalizados no mundo vivido.

Encontramos nas palavras de Benveniste (1995, p. 285) outra perspectiva teorica
gue nos ajuda a perceber a nog¢ao de enunciagdo. Diz o autor: “[...] a linguagem esta na natureza
do homem [...]". Isso se d4 porque ambos se encontram imbricados em uma relagao interativa
com os demais membros da mesma sociedade linguistica. E na propria linguagem que 0s
sujeitos se definem sujeitos ao se reconhecerem nas diferencas uns dos outros por meio das
interacOes que também manifestamos nos discursos.

Dialogando as perspectivas tedricas de Bakhtin (2000) e Benveniste (1995)
podemos perceber que, para 0 primeiro, a enunciagdo € percebida como a manifestacdo dos
fatores sociais, enquanto comunicagdo na relagdo dialogica e polifénica; para o segundo, o

sujeito e a intersubjetividade emergem no estatuto formal da lingua que se realiza no discurso.
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Desse modo, consideramos que € na linguagem que a interagdo € realizada entre os
participantes, cuja interacdo € caracterizada em situacdes sociais, construidas historicamente,
carregando em si ideologias.

Considerando a reflexdo benvenistiana, a razdo de existir da linguagem consiste no
discurso que, por sua vez, é entendido como a manifestacdo da enuncia¢do, dado que o discurso
¢ “[...] a linguagem posta em agdo entre os sujeitos.” (BENVENISTE, 1995, p. 284). Por isso,
como afirma o supracitado autor, na mesma obra, nela podemos expressar nossos anseios,
duvidas, ordens, afirmacdes e tantas outras possibilidades para exercer influéncia sobre quem
desejamos comunicar.

A enunciacdo supGe a conversao individual da lingua em discurso. Aqui, a questdo
— muito dificil e pouco estudada ainda — é ver como o “sentido” se forma em “palavras”, em
que medida se pode distinguir entre as duas no¢des e em que termos podemos descrever sua
interagdo. “E a semantiza¢do da lingua que esta no centro deste aspecto da enunciagio, ¢ ela
conduz a teoria do signo e a analise da significancia.” (BENVENISTE, 1989, p. 83).

A enunciacdo é a manifestacdo do discurso, porque é na linguagem que 0s sujeitos
experienciam o mundo e falam sobre ele nas trocas interlocutivas. E no modo de se enunciar
que o falante deixa transparecer suas estratégias linguisticas ao arquitetar o proprio dizer,
porque nele encontramos 0s aparatos necessarios para o falante se construir sujeito na agdo
linguistica no gue enuncia, conforme Bakhtin (2006) e Benveniste (1989).

Podemos depreender dai que é no discurso que conhecemos 0s posicionamentos de
quem o profere, e é nesse cenario que os textos ganham sentidos para serem produzidos. O
entendimento é que, além de envolver a estrutura, os elementos de textualidade se manifestam
em dado género textual, o que exige que o escritor tenha em mente que, para produzir os textos,
€ necessario colocar neles as informacdes e se colocar no texto também.

Dessa maneira, acreditamos que tais nogdes sdo necessarias e muito podem
colaborar para uma perspectiva de escrita mais significativa, com mais sentido ao que compete
as exigéncias de se manifestar por meio de textos escritos, sem embaragos e desconfortos.
Defendemos que a producéo escrita deve ser orientada na perspectiva do texto e do discurso ao
gue tange a exigéncia a respeito da autoria dos participantes em exames de larga escala.

Em relacdo ao discurso, Possenti (2002) assevera que:

As verdadeiras marcas de autoria da ordem do discurso, lido do texto ou da gramatica
- veja-se que se tentou sumariamente, dar objetividade a autoria; ela nem cai do céu,
nem decorre automaticamente de algumas marcas, escolhidas numa lista de opc¢des
possiveis. Trata-se de fazer com que entidades e que aparecem num texto tenham
exatamente historicidade - seja 0 barco, seja 0 menino, seja 0 ancoradouro, sejam suas
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lembrangas, seja 0 medo de morrer de barriga cheia. Trata-se de eventos e de coisas
que tem sentido (POSSENTI, 2002, p. 112).

Apoiamo-nos nas contribuicdes tedricas deste autor para nos referir a autoria, pois
concordamos com a ideia de que a autoria tem sua origem na ordem do discurso. Acreditamos
também que, por meio das estratégias de textualizacdo, a autoria se explicita. Isso significa que
a autoria se constitui amplamente com outras nog¢des de conhecimento. O nivel do discurso e 0
nivel textual, cujas no¢des, contribuem para melhor entender a autoria.

De igual forma, criticamos a orienta¢cdo dada para a producdo dos textos para a
avaliacdo, pois deixa transparecer certa primazia sobre a textualidade, deixando em segundo
plano aspectos importantes, como o nivel discursivo, que d& maior amplitude quanto ao que se
refere a constituicdo autoral de textos.

Portanto, ndo se trata, em nossa pesquisa, de defender uma ou outra perspectiva de
autoria; o que defendemos, na verdade, é uma maior orientacdo ao que se designa ser autoral
em producdes textuais, a fim de melhor instrumentalizar os sujeitos para atividade de escrita.
Acreditamos que, quanto mais informagdes 0 escrevente tiver em seu alcance para entender o
que é ser autor, mais bem-sucedido sera na competéncia escrita de textos, ndo s6 avaliativos,
mas também no exercicio da escrita para a vida em sociedade.

Em outros termos, acreditamos que é importante no trabalho do desenvolvimento
da escrita ressaltar como se pode alcancgar os propositos comunicativos das redacdes, bem como
0s conhecimentos que levardo o participante a construcdo da autoria e 0s aspectos que precisam
ser contemplados em seu texto para alcangar um bom produto. Isso € o que Oliveira (2010)
chama de escrita consciente, que parte dos conhecimentos linguisticos, textuais, enciclopédicos,
perpassando os fatores de textualidade que se ligam ao fator pragmatico, para nortear 0s
discursos em seus propdsitos.

Retomando as palavras de Possenti (2001), o trabalho com a linguagem e a sua
estruturagcdo deve levar em consideracdo o contexto na producdo dos sentidos expressos no
discurso. 1sso porgue os aspectos sintticos, semanticos e pragmaticos, bem como a situacao de
producdo do discurso sdo fatores necessarios que condicionam a propria forma e possibilitam
a interpretacéo.

Com isso, esperamos que nossas contribuicbes possam reverberar, de alguma
maneira, nas praticas da aquisi¢do escrita desses sujeitos, em particular, dos usuarios em geral.
E sob esse prisma que se deve basear o ensino da escrita para desenvolver as competéncias
tanto comunicativas quanto discursivas dos falantes, pois, uma vez que 0s sujeitos se apropriam

dessa concepcdo de escrita, eles terdo consciéncia dos recursos proprios da lingua para usa-los
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estrategicamente na escrita com vistas a elaboracdo e a concretizagdo do seu plano de dizer
expressos nos textos escritos.

Em sintese, as discussdes em torno da tematica autoria precisam perpassar 0S
campos linguisticos e discursivos. Cada area investigativa oportuniza contribuigdes relevantes
para que se compreenda mais sobre o0 assunto, isso porque falar de escrita autoral sempre sera
uma tematica proficua, pois a autoria, na integra, ndo é facil de se recuperar, entdo, quanto mais
conhecimentos agregados sobre 0 assunto, mais se ajudara o discente na atividade comunicativa
nas esferas sociais. Por conta disso, tal categoria merece 0 nosso olhar mais atento e
investigativo.

Na se¢do seguinte, realizamos algumas incursdes tedricas sobre a autoria, a luz das
contribui¢cdes de Bakhtin (2000), Maingueneau (2010) e Possenti (2002), com o intuito de, cada

vez mais, compreender como essa se constitui nos textos.

2.1 Considerac0es a respeito da noc¢éao de autoria

Escrevo porque encontro nisso um prazer que nao consigo traduzir. Ndo sou
pretensiosa. Escrevo para mim, para que eu sinta a minha alma falando e cantando, as
vezes chorando...

(Lispector, Todas as cartas, 2020).

Para entendermos sobre autoria, acreditamos ser necessario conhecer algumas
incursdes teoricas concernentes ao assunto. Nesse sentido, buscamos centrar nossas reflexdes
nos postulados de Bakhtin (2000), Maingueneau (2010) e Possenti (2002). As referidas obras
nos ajudaram a compreender o trabalho com a escrita com vistas a autoria em textos avaliativos,
no caso, a redacdo ENEM. No entanto, ndo nos furtaremos a possibilidade de procurar, ao longo
do caminhar da nossa pesquisa, em outros pesquisadores, reflexdes concernentes ao tema.

Como temos demonstrado, entender como se constitui essa pequena parte de um
todo referente a feitura textual nos instiga, e, em nosso caso especifico, convida-nos a
compreender a autoria em textos avaliativos da redacdo ENEM. Iniciando nossas discussoes,
longe de pretender reconstruir o percurso historico dos estudos sobre autoria, encontramos nas
contribui¢bes de Bakhtin (2000), ao longo do livro Estética da Criacdo Verbal, reflexbes
quanto ao conceito de autor, partindo de uma interacéo entre Literatura e Linguistica sob o olhar
da filosofia.

Bakhtin (2000), em sua perspectiva dialogica da lingua e da linguagem, considera

que as relagdes entre 0s sujeitos sdo possiveis porque se constroem nas instancias sociais, por
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isso sdo situados culturalmente e historicamente. Nesse sentido, no sujeito encontramos:
singularidade, pois cada enunciado que compde € Unico e irrepetivel; e a relacdo do EU com
“O autor ¢ o depositario da tensdo exercida pela unidade de um todo acabado, o todo do heroi
e o0 todo da obra, um todo transcendente a cada um de seus constituintes considerado
isoladamente” (BAKHTIN, 2000, p. 32). Dai o dialogismo.

E na relagdo com o outro que o sujeito se constitui e se reconhece sujeito. E nessa
acao gque encontramos o autor e a sua autoria, ja que o EU se vé pela percepcdo do Tu. Como

afirma o fildsofo:

De acordo com uma relacdo simples, o autor deve situar-se fora de si mesmo, viver a
si mesmo num plano diferente daquele em que vivemos efetivamente nossa vida; essa
¢ a condicdo expressa para que ele possa completar-se até formar um todo, gragas a
valores que séo transcendentes a sua vida, vivida internamente, e que lhe asseguram
0 acabamento. Ele deve tornar-se outro relativamente a si mesmo, ver-se pelos olhos
de outro (BAKHTIN, 2000, p. 35).

E na relagdo com o outro que se da a construgdo de sentido que ambos 0s
participantes da situacdo enunciativa se constroem; é no discurso que ha o entrecruzamento das
vozes do sujeito e, enviesada, as varias outras vozes discursivas. Este € subjetivo, porque, por
mais que seu discurso seja resultado da manifestacdo de outros discursos, ele imprime seu
proprio olhar sobre o seu estar no mundo.

A propria condigdo de estar no mundo do homem implica uma sociedade que esta
inserida em uma cultura, em um modo de organizagéo social, que carrega em si ideologias. Por
essa razao, o sujeito vé, na lingua, a possibilidade de refutar o mundo que o cerca e ser refutado
na maneira de conceber os fatos no mundo.

A maneira de Bakhtin ver a linguagem como dial6gica é uma manifestagdo oposta
ao que defendia a perspectiva estruturalista da época, em que o sujeito é visto fora do sistema
da lingua e ndo como pertencente a ela, que a atualiza a cada ato comunicativo e dela cria 0s
géneros discursivos que circulam socialmente.

Podemos entender na rela¢éo sujeito/obra/autor que é no discurso construido que o
autor em si desaparece, porque, no texto, ndo se leva em conta as individualidades de um sujeito
em si, mas sim o discurso que ele profere, e é no discurso que produz que ele recebe o status
de autor. Quando ele desaparece, deixa, no texto, espacos vazios que sdo preenchidos pela
funcéo-autor, e tal funcdo abre possibilidades para novas discursividades, uma vez que € no

discurso que encontramos a possibilidade do funcionamento das praticas sociais.



37

Algumas dessas caracterizacdes do que seja 0 sujeito autor se aproximam das
reflexdes proferidas por Maingueneau (2010), quando afirma que o sujeito se constroi
discursivamente e se mostra na situacdo enunciativa por meio das escolhas linguisticas que
realiza, uma vez que essas marcas provocam “efeitos de autoria”. Dessa afirmativa, convém-
nos procurar entender como se constroi, no discurso, o autor.

A Anélise do Discurso, partindo da nog¢ao de que o texto ¢ “[...] como uma unidade
a qual se costuma associar uma posi¢do de autor, mesmo que esta Ultima ndo tome a forma de
um individuo tnico, em carne e 0sso, dotado de um estado civil [...]” (MAINGUENEAU, 2010,
p. 26), defende a perspectiva de que o texto € compreendido pelo contexto e os lugares sociais
em que é construido, dado que é na figura do autor que se encontra o ethos'? social que este
implica.

Os lugares sociais de pertenca de cada participante da situacao enunciativa orientam
suas atitudes discursivas, a maneira particular de cada um expressar sua subjetividade. Por
exemplo, o participante e o avaliador do ENEM negociam os sentidos do texto ndo s pela
argumentacao e dissertacdo do tema proposto pelo certame, mas também no processo em dar
sentido ao lugar social que cada um ocupa; eles negociam atitudes responsivas na enunciacdo
(BAKHTIN, 2000; CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014). A singularidade
estd na maneira de cada um representar o lugar social que pertence, e essa maneira carrega em
si aspectos sociais, historicos e culturais que evidenciam a relacdo do participante/redator e do
avaliador/leitor.

Visto dessa maneira, em todo enunciado ha um autor, segundo a perspectiva de
Maingueneau (2010), o enunciador traz em si intencionalidade.

Acreditamos que a autoria esta intrinsecamente relacionada a percepcao daquele
que escreve em se colocar discursivamente no texto que produz. A afirmativa parece 6bvia, no
entanto, percebemos que os textos que se apresentam sem a marca de autoria sdo justamente
aqueles que, claramente, carecem de orientacdo pedagdgica ao que se refere a referéncia
pessoal. Assim, o referido teorico explicita que a nocdo de autor, que para nds interessa no
ambito da Linguistica, refere-se ao autor-responsavel, aquele que esta para além do que a esfera

literaria admite como autor. Como defende Maingueneau:

[...] a da instancia de estatuto historicamente variavel que responde por um texto.
Poderia ser denominada de ‘“autor-responsavel”. Ele ndo é nem o enunciador,
correlato do texto, nem o produtor em carne e 0sso, dotado de um estado civil. Essa
insténcia ndo tem nada de especificamente literaria, uma vez que “ser o autor de um

127 nogdo de ethos que adotamos se encontra no livro A propésito do ethos, de Dominique Maingueneau.
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texto” vale para qualquer género de discurso; além disso, ela pode, segundo os géneros
de textos, corresponder a dispositivos muito variados [...] (MAINGUENEAU, 2010,
p. 30).

Este autor parte da ideia de que um texto € construido por alguém que tem
consciéncia sobre o que diz. Isso nos faz pensar que os enunciados sdo o resultado de uma
organizacdo textual de uma atividade responsiva, cuja autoria € validada se o enunciado permite
discursividades; melhor pontuando, quando a partir do discurso de um autor surgem novos
enunciados, um dito que colabora para a construcéo de outros ditos (MAINGUENEAU, 2010,
p. 31).

Dessa maneira, segundo as reflexdes do autor, um texto é a manifestacdo de uma
consciéncia que faz parte de uma historia singular de cada sujeito, um ponto de vista pessoal
sobre os fatos que o cercam que implicam uma responsabilidade pelo que diz.

Contudo, Possenti (2002) ndo retoma aspectos tedricos de Bakhtin (2000) de forma
explicita, verificam-se marcas tedricas que apontam para o dialogismo, bem como para
discussdes no entorno da autoria. As orientacdes tedricas de Maingueneau também norteiam 0s
caminhos tracados por Possenti (2002) sobre a autoria. A inquietacdo deste ultimo € entender
como tratar de autoria em texto “[...] de vestibulando (um escolar, de maneira mais ampla) que
nem tem uma obra nem fundou uma discursividade” (p. 108).

Nas reflexdes do autor fica claro que, para ele, o que confere autoria em textos
avaliativos, além das ideias apresentadas em sua composicéo, sdo os tragcos de estilo que eles
carregam. Um texto que apresenta obviedades no que se refere a construcéo do texto, ou seja,
sem singularidades, ndo ¢ um texto com autoria, mas sim ‘“um bom texto”” do ponto de vista da
normatividade. A autoralidade do texto se explicita pelos movimentos retoricos manifestados
nos arranjos linguisticos elaborados pelo sujeito.

Com base nas reflexdes de Possenti (2002), podemos entender que cada falante se
apropria da lingua/linguagem de maneira diferente. Mesmo em textos em que se exige a norma
padrdo, o sujeito tem sua maneira peculiar de manifestar-se, e essa peculiaridade pode estar a
servico ou ndo do texto que produz. As estruturas linguisticas que constrdi permitem evidenciar
o estilo particular, mostrando o agir de cada falante na lingua. Explicando de outra forma, é na
maneira como 0 usudrio vai dispor linguisticamente seus argumentos que encontramos o autor.

Esta visdo muito lembra a perspectiva bakhtiniana, que formula a ideia de que a
composicdo textual dos géneros do discurso se da pelos enunciados produzidos pelos sujeitos
sociais, dado que é no enunciado que encontramos materializado o conteudo, o estilo e a

construgdo composicional. Esses elementos imbricados sdo mediados pelas condigdes de
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producéo e de funcionalidade de cada situacdo comunicativa, ja que a cada uso que se faz dela
sdo elaborados enunciados “[...] relativamente estaveis [...]” caracterizando os “[...] géneros do
discurso [...]” (BAKHTIN, 2000, p. 279). Assim, é possivel concluir que os enunciados estéo
nas particularidades que os diferenciam uns dos outros.

Possenti (2001) afirma que ndo existe um sistema linguistico imutavel totalmente
pronto, também ndo é possivel considerar a ideia de um locutor onipotente, que vai criando a
lingua enquanto fala. A linguagem institui formas relativamente fixas e estaveis em que o
falante vai criando. E nessa atividade que se dé a estilizacao singular. Essa estilizacdo vai levar
a subjetividade e, consequentemente, a autoria.

Por esse motivo, ninguém se apropria da lingua da mesma forma; cada falante tem
a sua maneira de se apropriar do sistema, dos recursos linguisticos de formas diferentes, e isso
revela os estilos de cada um, e esses estilos evidenciados sdo marcas de nossa irrepetibilidade.

Dessa forma, fica evidente que 0s sujeitos ndo sdo assujeitados ao sistema
linguistico, a maneira que cada falante se vale da lingua permitird delinear uma possivel
imagem de um autor (MAINGUENEAU, 2010). Em outros termos, a relagdo entre forma e
conteudo ¢ que a “[...] propriedade essencial do discurso sera o estilo, isto €, 0 modo como se
relacionam ativamente forma e conteudo [...]”, como meios que produzem sentido (POSSENTI,
2001, p. 3).

Entendemos que é na linguagem e por meio dela que os falantes expressam a
subjetividade. Assim, para manifesta-la, os falantes dispdem de mecanismos diversos na lingua
para expressar as mais diferentes maneiras de dizer e poder tornar conhecidas suas ideias, aos
seus interlocutores. E justamente nas escolhas que cada um faz para expressar algo que
encontramos as marcas do sujeito, que reverbera o estilo, isso porque os falantes sdo construidos
discursiva e socialmente, como orienta Maingueneau (2010), pela atividade interlocutiva.

Disso se depreende que o discurso ndo € construido somente pelos tracos de
subjetividade do locutor, mas também pela consideracdo dos tracos de subjetividade do
interlocutor; ja o estilo é o modo diferencial de expressdo subjetiva de cada sujeito em textos
orais, escritos ou imageéticos.

Em funcéo disso, em se tratando da producéo textual, para Possenti (2002), existe
a escrita que ndo ultrapassa a formalidade da lingua e a escrita que, por mais que respeite essa
formalidade, mobiliza mecanismos que ultrapassam essa formalidade para atingir certos

propdsitos comunicativos, atitude que revela o estilo, como afirma o autor:
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[...] um texto do qual se diga que é bom ndo pode ser avaliado apenas com base em
categorias da textualidade tal como as teorias de texto tratam desta questdo (muito
menos, é claro, a partir de categorias da gramatica, especialmente quando se trata
apenas de rango). Penso que um texto bom s6 pode ser avaliado em termos
discursivos. Isto quer dizer que a questdo da qualidade do texto passa necessariamente
pela questdo da subjetividade de sua inser¢do num quadro histérico - ou seja, num
discurso - que lhe dé sentido. O que se poderia interpretar assim: trata-se tanto de
singularidade quanto de tomada de posicdo (POSSENTI, 2002, p. 108-109).

Desta forma, consideramos que diferentes marcas linguisticas podem contribuir
para caracterizar a autoria do enunciador no texto, visto que tais estratégias também viabilizam
a construcdo da argumentacdo, como as vozes verbais, a referéncia, a modalizacdo, dentre
outros aspectos.

Tomando como exemplo as modalizacfes, segundo a Gramatica Discursivo-
Funcional (GDF), mesmo que ndo facam parte da estrutura sintatica, elas influenciam na
construcdo dos sentidos das oracdes, e, consequentemente, da feitura textual. 1sso pode
caracterizar a manifestacao linguistica do falante no nivel discursivo, pois reflete 0 modo do
seu dizer. Os usos desses recursos podem estar a servigo dos argumentos que o autor pretende
defender, isso vai depender da habilidade de quem os usa.

Com as reflexdes tedricas empreendidas, acreditamos que o pouco entendimento de
autoria provoque inquietacdes e infortinios na maioria dos participantes do ENEM, porque se
0 projeto argumentativo nédo é visualizado pelo proprio enunciador, por ndo entender o que é se
colocar na feitura textual e suas implicagcdes, muito provavelmente ndo ird cumprir com éxito

0 que lhe é proposto a escrever, ja que:

O texto escrito supde um enunciador (o escritor) em uma situagcdo comunicativa que
o distancia, mas ndo o subtrai de seu interlocutor (o leitor) e, por isso, exige um
trabalho de organizacdo textual que faca do texto um todo coeso e coerente, uma
unidade significativa, cuja construcdo vai sendo tecida aos poucos pela inter-relacéo
entre os diversos niveis linguisticos utilizados nesse processo: a linguistica da palavra,
da frase e do texto. Apesar desse distanciamento, o processo de construg¢do do texto
escrito exige que seu autor ajuste seu dizer e que adote uma estratégia de conjunto que
realize adequadamente o jogo entre os diferentes planos de construcdo textual j&
referidos (SERAFIM, 2008, p. 94).

Acreditamos que isso ocorra devido a um problema de orientagdo pedagégica,
como ja mencionamos. O ensino precisa oportunizar ao discente conhecer e experienciar 0s
recursos que a lingua oferece para que ele seja bem-sucedido nas situagcdes que exigem dele a

competéncia linguistica, pois a autoria deve ser ensinada tanto na modalidade oral, como na

modalidade escrita.
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O tema autoria merece nossa atencdo porque acreditamos que 0S USOS S&0
construidos e atualizados na lingua, no contexto social em que os interlocutores estao inseridos.
E na lingua que as intencBes sdo manifestadas, por isso, para que o locutor atinja propdsitos
comunicativos sobre o seu interlocutor, é necessario entender como e quais estratégias sao mais
adequadas para realizar seu plano argumentativo e construir o seu dizer, permitindo deixar
conhecer seus posicionamentos na acado linguistica.

Portanto, ser autor esta para além do que € previsto no sistema de regras da lingua;
reside também em considerar 0 aspecto sociodiscursivo e a sua organizacao contextualizada de

realizacdo da atividade verbal.

2.2 A construcéo da autoria

As palavras me antecedem e ultrapassam, elas me tentam e me modificam, e se ndo
tomo cuidado sera tarde demais: as coisas serdo ditas sem eu as ter dito. Ou, pelo
menos, ndo era apenas isso. Meu enleio vem de que um tapete é feito de tantos fios
que ndo posso me resignar a seguir um fio s0; meu enredamento vem de que uma
histéria é feita de muitas historias. E nem todas posso contar.

(CLARICE LISPECTOR - Os desastres de Sofia, 1998, p. 99 - 100).

Na presente secdo, intencionamos discorrer sobre os conceitos de alteridade e
responsividade de Bakhtin (2000), aprofundando a discussd@o sobre como sua perspectiva
dialdgica da linguagem contribui para que pensemos a construcdo da autoria em producdes
escritas. Além disso, retomamos e aprofundamos as reflexdes de Possenti (2002) sobre autoria,
a qual nos permite levar em consideracao aspectos discursivos na competéncia escrita. Por fim,
demonstramos, aplicando tais no¢bes a um exemplo selecionado no corpus, como 0s niveis
discursivo e textual se entrecruzam em prol da construcdo da autoria.

A linguagem, em termos bakhtinianos, como j& abordamos, constitui-se
dialogicamente, uma vez que ela se realiza na interagcdo existente entre os interlocutores, isso
porgue é no uso, ou seja, nas trocas interlocutivas que o sistema da lingua se concretiza, ja que
essa emerge das praticas culturais, histdricas e sociais institucionalizadas dos enunciadores. A
lingua, por essas razdes, € ideoldgica. Tudo isso envolve como 0s sujeitos se relacionam entre

si e como cada um constrdi seus enunciados. Nas palavras do préprio autor:

A verdadeira substancia da lingua néo é constituida por um sistema abstrato de formas
linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisiolégico
de sua producédo, mas pelo fendmeno social da interacdo verbal, realizada através da
enunciacdo ou das enunciagBes. A interacdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua (BAKHTIN, 2006, p. 125).
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A perspectiva bakhtiniana considera o contexto enunciativo como propulsor de
sentido da lingua. Isso nos possibilita compreender que a linguagem € resultante da atividade
dialdgica entre os participantes da enunciacdo, haja vista que se trabalha ndo s6 com o
dialogismo em si, mas com a sua concretude.

Nessa perspectiva de lingua e linguagem, Bakhtin (2000, p. 15) conceitua a
enunciagcdo como a interagdo entre os sujeitos por meio do aparato verbal e como estes
constroem seus enunciados, trazendo outras vozes que se integram e geram novas enunciagoes.
Tudo isso é possivel porque a lingua(gem) traz em si o aspecto dial6gico, logo, configura-se
como uma cadeia comunicativa na qual ndo ha como delimitar o seu comego, seu meio e/ou
seu fim.

O enunciado, para Bakhtin (2000), é a unidade da acdo comunicativa concreta de
fato. E nele que percebemos a sobreposicdo dos sujeitos, ja que € levado em consideragio quem
s8o os participantes, bem como os lugares sociais que esses ocupam na situacdo enunciativa.
Em outros termos, é no enunciado que encontramos as rela¢@es dialdgicas, segundo o autor:

[...] é a unidade real da comunicacéo verbal: o enunciado. A fala s6 existe, na
realidade, na forma concreta dos enunciados de um individuo: do sujeito de um
discurso-fala. O discurso se molda sempre a forma do enunciado que pertence a um
sujeito falante e ndo pode existir fora dessa forma. Quaisquer que sejam o volume, o
contelido, a composicdo, 0s enunciados sempre possuem, como unidades da
comunicagao verbal, caracteristicas estruturais que lhes sdo comuns, e, acima de tudo,
fronteiras claramente delimitadas. [...] As fronteiras do enunciado concreto,
compreendido como uma unidade da comunicacdo verbal, sdo determinadas pela
alternancia dos sujeitos falantes, ou seja, pela alternancia dos locutores (BAKHTIN,
2000, p. 293-294, grifo do autor).

O enunciado se constitui pelo sujeito e por outros enunciados anteriores. O sujeito
se constitui, também, pelo enunciado. Outrossim, é pelo enunciado que conseguimos identificar
0 sujeito.

Outro fato a ser ressaltado é a funcdo do coenunciador, o qual, na perspectiva
dialdgica bakhtiniana, exerce papel ativo na construcdo da enunciacdo, uma vez que interfere
nas escolhas do seu enunciador, por exemplo, quando lanca méo para avaliar, interpretar e
responder ao que ¢ dito, dando novos contornos e, consequentemente, novos sentidos. Melhor
pontuando, a alteridade do sujeito é constituida por meio do seu coenunciador, como assevera
0 autor:

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de
que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui
justamente o produto da interagdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de
expressdo a um em relacdo ao outro. Através da palavra, defino-me em relacdo ao
outro, isto é, em Gltima analise, em relacdo a coletividade. A palavra é uma espécie
de ponte langada entre mim e 0s outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade,
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na outra apoia-se sobre o meu interlocutor. A palavra € o territério comum do locutor
e do interlocutor. (BAKHTIN, 2006, p. 105).

O sujeito, para Bakhtin (2000), € aquele que, de algum modo, responsabiliza-se
pelo que diz, isso porque ele faz parte de um construto social e reflete sua condi¢do de ser
institucionalizado, trazendo em si tragos culturais, sociais e historicos.

Nesse sentido, fica claro a ideia defendida pelo autor de que a “[...] compreensao
da lingua e compreensao do enunciado (que implica uma responsividade, e, por conseguinte,
um juizo de valor) [...]” (BAKHTIN, 2000, p. 351), o que evidencia que sdo construidos e
interpretados dialogicamente, por isso, a assun¢do de posicOes ideoldgicas de cada enunciador
(BAKHTIN, 2000, p. 351).

Frente a todas essas relacdes dialogicas, podemos compreender que, por mais que
todo enunciado seja entrecruzado por outros enunciados, a todo momento surgem novos
enunciados pelo fato de todo texto ser resultado de um ato responsivo do enunciador. Ora, a
construcdo dos enunciados e seus sentidos ndo sdo somente aspectos da polifonia presente na
interacdo dialdgica, quem enuncia também realiza escolhas e as reflete em seus enunciados.

A polifonia é, segundo Bakhtin (2000), a relacdo de um enunciado com outros; o
entrecruzamento de vozes discursivas que emergem no contexto de produgéo dos enunciados.
Todo enunciado traz em si, nessa perspectiva, tracos de outros enunciados, porque existe a
relativa estabilidade dos géneros e, de certo modo, por ser o enunciador implicado, pertencer a
uma instancia social que dita o0 que deve ou nédo ser dito e como deve ser dito, por isso que ha
nos enunciados questdes sociais, historicas e culturais que envolvem os participantes da

enunciacdo. Nas palavras do autor:

Por palavra do outro (enunciado, producdo verbal) entendo qualquer palavra de
qualquer outra pessoa, pronunciada ou escrita em minha lingua (minha lingua
materna), ou em qualquer outra lingua, ou seja: qualquer outra palavra que ndo seja a
minha. Nesse sentido, todas as palavras (0s enunciados, as producdes verbais, assim
como a literatura), com a excecdo de minhas proprias palavras, sdo palavras do outro.
Vivo no universo das palavras do outro. E toda a minha vida consiste em conduzir-
me nesse universo, em reagir as palavras do outro (as reagdes podem variar
infinitamente), a comecar pela minha assimilagdo delas (durante o andamento do
processo do dominio original da fala), para terminar pela assimilacéo das riquezas da
cultura humana (verbal ou outra). A palavra do outro imp6e ao homem a tarefa de
compreender esta palavra (tarefa esta que ndo existe quando se trata da palavra
prépria, ou entdo existe numa acep¢do muito diferente). Essa redistribuicdo de tudo o
que esta expresso na palavra, e que dota cada ser humano do pequeno mundo
constituido de suas palavras [...] (BAKHTIN, 2000, p. 383).

Sobre estas reflexdes, concordamos que o carater dialdgico presente na polifonia é

percebido justamente pela relacdo de outras vozes, porém, mesmo sendo construidos
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dialogicamente, os enunciados carregam em si as escolhas, as marcas proprias de cada
enunciador reveladas na argumentacao.

Dessa forma, compreendemos que, na perspectiva polifénica, o sujeito é percebido
em seu contexto social, cultural e historico por meio das interagdes das quais participa. Tais
praticas discursivas revelam particularidades dos enunciadores. Assim, por mais que as vozes
dos outros enunciadores estejam presentes em nosso dizer, ndo deixamos também de marcar a
nossa propria voz.

Na acdo dialdgica, os sujeitos colocam em funcionamento a lingua para construir a
enunciagdo, pois, ambos, de alguma forma, organizam o préprio dizer levando em consideragédo
0 outro e o contexto comunicativo em que estdo inseridos, cada um a partir do ponto de vista
que intencionam defender. Nesse sentido, quando o sujeito enuncia, expressando-se por meio
do enunciado, encontramos suas marcas e, consequentemente, essas revelam a responsividade,
visto que o enunciado se une aos contextos comunicativo e o discursivo. Desta maneira, a
relacdo existente entre 0s sujeitos e entre 0s enunciados contribui para a construcao do sentido.

Em suma, essas reflexdes nos levam a compreender que ndo existe texto sem que
haja um autor, seja por meio da oralidade, seja por meio da escrita. Ainda, essas relacdes
dialdgicas entre as vozes, entre 0s sujeitos e entre contextos contribui para construir e interpretar
também o sentido dos textos, porque as vozes dos outros ddo for¢a a sua prépria argumentacéo
do enunciador. Porém, mobilizar a voz do outro, € partir delas com o propésito de se posicionar
para assumir o que diz, para consolidar a propria argumentacdo. 1sso porque quem se manifesta
linguisticamente e discursivamente o faz com o fito de atingir propositos comunicativos e, para
iSO, 0 sujeito vai buscar em seu repertério do mundo vivido selecionar fatos e assuntos para
organizar e construir seu texto, intencionando sua reflexdo por meio de marcacgdes
argumentativas que possibilitam convencer o seu interlocutor.

N&o estamos aqui discorrendo sobre estética artistica, mas sobre como os recursos
linguisticos e seus efeitos funcionam na construgdo de sentidos nas mais variadas maneiras de
dizer, denotando uma maneira particular, um estilo de um sujeito. Como exemplo disso, temos
a polifonia, uma vez que ela pode ser revelada por meio dos mais diversos recursos estilisticos,
como a intertextualidade®®, no uso recorrente de citages, parafrases, e outros processos
intertextuais, que podem ser explicitados por meio de ironias, metaforas, comparacdes e tantas

outras formas linguisticas ressignificadas pelo contexto sécio/histérico/cultural.

13 Cf. Koch; Bentes e Cavalcante (2007).
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Por todas essas questbes, acreditamos que € necessario orientar a escrita
considerando as relacdes textuais e as relacbes discursivas, pois ambas estdo imbricadas para
gue se construa a autoria de um texto. Ora, é algo préprio ao enunciador as relacdes que ele
consegue estabelecer entre as vozes que convoca para dentro da sua enunciagdo, com objetivo
de tecer seu ponto de vista enderecado ao coenunciador.

A esse respeito, segundo (POSSENTI, 2002) a nocdo discursiva é indicadora de
autoria, pois nos leva a entender a importancia do sujeito se inscrever na escrita, isso porque a
autoria é o posicionamento do sujeito sobre informacdes e fatos que o circundam, o que coaduna
com a perspectiva defendida por Bakhtin (2000), como ja anteriormente explicitamos.

Da mesma forma, consideramos que a nogao textual também € indicativa de autoria,
porgue a nocao de texto que compreendemaos, defendida por Koch, Bentes e Cavalcante (2007)
e Cavalcante, Custadio Filho e Brito (2014), dentre outras incursdes teodricas sobre a Linguistica
Textual, orientam que o texto é equivalente ao enunciado na perspectiva bakhtiniana: unico e
irrepetivel, ja que, um mesmo texto, por mais que seja lido por diversas vezes, terd novos
sentidos, pois sempre se observara outro texto.

Nesse sentido, elementos gramaticais, por exemplo, intercalages, justaposicdes e
inversdes sintaticas também podem revelar autoria. Além disso, elementos de ordem
eminentemente textuais fornecem indicios de autoria, como a construgdo argumentativa
(PERELMAN; TYTECA, 1996), e também os fatores de textualidades, em sentido amplo (cf.
Beaugrande e Dressler, 1983). Esses elementos, inclusive, sdo preconizados na orientacdo para
a producdo escrita de textos.

Toda a discussdo empreendida aqui nos leva a perceber o quanto é proficuo
trabalhar o texto de forma contextualizada, visto que isso implica ndo somente considerar a
estrutura composicional do texto, como também aspectos sobre a espacialidade e a
temporalidade que o compdem.

Como forma de ilustrar nossas reflexdes, analisamos, a seguir, um dos textos
redigidos pelos candidatos do ENEM que comp8em nosso corpus. Percebemos, nele, que ha
uso corrente da intertextualidade como elemento indicativo de autoria, por exemplo, a aluséo,
a parafrase e citacdo. No caso da citacdo, esta estd voltada para convocacdo de uma outra voz
para o texto, com foco em atingir os efeitos pretendidos com a argumentacao, sendo, portanto,
usada nos textos para reforcar uma ideia que é apresentada e defendida ou, também, mostrar o
posicionamento contrario ao que foi citado. Vejamos a estratégia observada no fragmento de

texto a sequir:
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No que tange a sociedade civil, nota-se a existéncia de comportamentos e de
ideologias altamente preconceituosos contra os surdos brasileiros. A titulo de
ilustrag@o, ¢ comum que pais de estudantes ditos “normais” dificultem o ingresso de
alunos portadores de deficiéncia auditiva em classes ndo especificas a eles, alegando
que tal parcela tornard o “ritmo” da aula mais lento; que colegas de sala difundam
piadas e atitudes maldosas e que empresas 0s considerem inaptos a comunicagéo com
outros funciondrios. Essas atitudes deploravelmente constantes no Brasil ratificam a
maxima atribuida ao filésofo Voltaire: “Os preconceitos sdo a razdo dos imbecis”.
(Texto 17-17, grifo nosso).

No fragmento de texto, ha a relacdo de coesdo entre a citacdo e o ponto de vista
defendido por parte do participante, cujo efeito dessa relagéo aponta para a autoria. Entendemos
que a citacdo por si s6 ndo indica autoria, mas o que se faz da citacdo no texto, a relagéo logica
da citacdo com a estratégia argumentativa que o participante pretende defender, pode levar a
um efeito de sentido eficaz, ou seja, a coesdo entre esses elementos aponta para um efeito de
sentido no enunciado, evidenciando um discurso, a autoria do enunciador.

Os recursos linguisticos, a depender de como sd@o mobilizados, permitem expressar
0s mais diversos sentidos em um enunciado concreto. I1sso porque, ao mobilizar a voz do outro,
0 enunciador precisa estabelecer as fronteiras sobre o que Ihe pertence em termos de enunciagao
(o seu ponto de vista), e delimitar o que pertence (também em termos de ponto de vista) ao
outro. O uso da citacdo auxilia como reforco da argumentacédo. Por essa razdo, chamar a voz do
outro para 0 que intencionamos enunciar € mostrar ndo s6 apenas um sentido que se deseja
construir, mas marcar a propria voz.

O ponto de vista que o enunciador tem por objetivo defender pode ser entendido
como uma acao responsiva sobre o que enuncia, pois toma para si a responsabilidade do que
afirma. Essa atitude responsiva pode ser expressa pela maneira individual que cada um tem de
simbolizar o mundo. E por essa raz&o que o enunciador, o participante do ENEM, organiza seu
texto partindo ndo sé do contexto de producdo textual, mas também do que ele pressupde de
seu coenunciador, o avaliador da redacdo. Também é importante destacar que o avaliador
pressupde do participante. Essa relacdo dialogica norteia a producéo do texto.

O participante do ENEM espera do seu leitor/avaliador na interagdo comunicativa
é que interprete o que foi enunciado, nisso, a atitude do interlocutor vai além de aceitar ou ndo
o que foi dito, é, também, dispor-se para compreender o0 outro, uma atitude de reagir ao que foi
dito por meio do que se compreendeu sobre o que o0 seu enunciador intencionou dizer.

Com o que foi exposto, percebemos que néo se trata em pensar a autoria somente
pelo aparato textual, precisando-se contemplar aspectos discursivos. Como explicitamos, o

participante precisa, de alguma maneira, revelar algo que se aproxime do seu estilo, do seu
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modo de ver e pensar 0 mundo, 0 modo como Seus argumentos sdo mobilizados, 0 modo como
ele se coloca ao longo da producéo textual, o que ha em termos de originalidade, para, entéo,
defender seu ponto de vista, sempre considerando o que infere do seu interlocutor. Todos esses
aspectos constroem a autoria (POSSENT]I, 2002).

A enunciacdo é a realizacdo do discurso, porque € na linguagem que 0s sujeitos
experienciam o mundo e falam sobre ele nas trocas interlocutivas. Por essa razao, para entendé-
la, como afirma Possenti (2001), ha a necessidade de uma concepcdo de linguagem que
contemple tanto a estruturacdo, como os sentidos construidos no discurso, cujas no¢des devem
orientar o trabalho da escrita.

A atividade escrita para a redacdo de textos dissertativo-argumentativos, conforme
Possenti (2002), precisa ir além do conteudo, precisa levar em consideracao a relacdo existente
entre como o texto foi construido e quais os efeitos de sentido que comporta em termos
discursivos. Portanto, quando se divulgam redagfes 1000 como modelos a serem seguidos, esta
é, no minimo, € uma forma de massificar, engessar como se deve escrever para 0 ENEM, porque
se preza o plano do texto, sem considerar o plano do discurso na composicdo da autoria,
deixando de lado algo importante no desenvolvimento da competéncia escrita: o sujeito em sua
propria escrita.

As contribuicdes de Possenti (2002) nos ajudam a entender 0s conceitos
bakhtinianos sobre autoria, pois percebemos também compartilhar da ideia de autoria que

exigem dos enunciadores atitudes como:

[...] dar voz explicitamente a outros e incorporar ao texto discursos correntes, fazendo
ao mesmo tempo uma aposta a respeito do leitor; [...] manter distancia [...]
Locutores/enunciadores constituem-se enquanto tais, em boa medida por marcarem
sua posicdo em relagdo ao que dizem e em relacdo a seus interlocutores. Se, huma
conversa, suspendem "o que estdo dizendo" para explicar-se, diante de alguma reacao
do outro, visivel ou imaginavel, ¢ disso que se trata; [...] evitar a mesmice [...] E de
Bakhtin (1975, p.139) a afirmagdo de que pelo menos metade do que dizemos
diariamente sdo palavras de outrem. [...] Afirmei anteriormente que um dos indicios
de autoria é dar voz aos outros. Mas também disse que um texto bom é uma questdo
de como... Podemos juntar as duas coisas: pode ser uma questdo de como dar voz aos
outros. [...] A variagdo so € interessante quando obedece a tomadas de posi¢do ou se
faz sentido de outra forma (POSSENTI, 2002, p. 113-117, grifo nosso).

Portanto, segundo Possenti (2002), a autoria séo o0s efeitos de sentidos presentes no
texto resultantes de um estilo e de uma tomada de posicédo enunciativa de um locutor. O autor,
nesse sentido, é aquele responsavel pelo que enuncia, é aquele que, de algum modo, expressa

0s seus tracos singulares ao enunciar, 0s quais que se projeta no texto para serem interpretados,

no nivel discursivo, com indicios de autoria.
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Por mais que tenhamos sujeitos que compartilhem uma dada opinido sobre
determinado assunto, eles se distinguem pela subjetividade que é expressa na enunciagdo, o
estilo. Reconhecemos o autor pelo modo como ele constrdi a sua argumentacao no texto para
expressar uma tomada de posicéo.

Acreditamos que, para a avaliagdo da autoria, tanto o nivel do discurso como o nivel
do texto precisam ser considerados na andlise linguistica. Ambas as no¢fes enriquecem o que
se concebe por autoria. Outro fator importante a se ressaltar é que estamos nos referindo a
sujeitos que precisam mostrar excelentes desempenhos sobre o que consolidaram no periodo
de Ensino Basico, ou seja, precisam demonstrar dominio sobre a capacidade comunicativa de
construir textos com sentido.

A partir do que dissertamos nesta subsecdo, ocupar-nos-emos, de forma mais
detida, na secdo seguinte, em entender como a autoria pode ser analisada nas redacdes
reportadas para 0 ENEM.

2.3 Discusséao de categorias

Sofia colocou os dculos. Tudo a sua volta ficou vermelho. As cores claras ficaram
vermelho-claras e as escuras vermelho-escuras.

— O que voce estéa vendo?

— O mesmo de antes, s6 que tudo vermelho.

— A explicacéo para isto é que as lentes dos 6culos determinam o modo como vocé
percebe a realidade. Tudo o que vocé vé é parte do mundo que esta fora de vocé
mesma; mas 0 modo como vocé enxerga tudo isto também é determinado pelas lentes
dos 6culos. Vocé ndo pode dizer que o mundo é vermelho, ainda que neste momento
ele pareca vermelho.

(JOSTEIN GAARDER, Mundo de Sofia, 1995, p. 347 - 348).

Né&o h& como considerar o enunciado sem considerar o sujeito e a relagao que esses
elementos estabelecem entre si, compreensdo a que chegamos a partir da perspectiva dialdgica
do discurso de Bakhtin (2000). Assim, a analise de textos ndo pode ser considerada somente
sob 0 ponto de vista de aspectos formais da lingua. E preciso considerar aspectos linguisticos e
discursivos para que seja possivel se analisar a singularidade do enunciador por sua tomada de
posicdo. Essa perspectiva também é observada nas palavras de Possenti:

[...] ndo pode ser avaliado apenas com base em categorias da textualidade tal como as
teorias de texto tratam desta questdo (muito menos, é claro, a partir de categorias da
gramatica, especialmente quando se trata apenas de rango). Penso que um texto bom
s0 pode ser avaliado em termos discursivos (POSSENT]I, 2002, p. 109, grifo do autor).
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Singularidade e tomada de posicdo, segundo Possenti (2002, p. 112-116), séo
termos que se relacionam a questdo da autoria, tendo em vista que no texto residem os tragos
de subjetividade e de historicidade de cada individuo, cuja classificacdo traz para si 0s seguintes

aspectos a enunciagéo:

a. dar voz a outros enunciadores;
b. Manter distancia (marcas argumentativas);

C. evitar a mesmice.

Dar voz aos outros enunciadores diz respeito a atitude do locutor que estabelece
com seu interlocutor uma partilha de valores institucionalizados socialmente, porém, mesmo
partilhando de uma mesma esfera social, pertenca de um mesmo grupo, imprime sua
singularidade. Na pratica enunciativa em dar voz a outros enunciadores, o participante usa dessa
estratégia para, a partir disso, construir a propria enunciagdo. Isso se aproxima da nogédo
bakhtiniana de polifonia.

E interessante entender que o interlocutor também tem voz no texto, pois o locutor
faz inferéncias sobre seu destinatario porque ele vai interpretar e reinterpretar o que foi
enunciado. Ambos partilham, de algum modo, em maior ou menor propor¢do, de
conhecimentos historicos, culturais e sociais.

Cada locutor, ao enunciar algo, coloca-se como responsavel por um dizer que é
revelado nas escolhas linguisticas dispostas no texto. Essas escolhas, em parte, sdo motivadas
pelo que se conhece do interlocutor, a quem se reporta a enunciagdo. Todos esses fatores
interferem nas escolhas do locutor, algo que é proprio da enunciagéo.

A enunciacdo é sélida, convincente, quando o texto revela a capacidade do
enunciador de manter distancia, que consiste em marcar o que ele proprio diz e o que o outro
diz, tanto para se aproximar como para se distanciar desses enunciadores anteriores, por
exemplo, concordar e discordar. Esta €, assim, a sua tomada de posi¢do, uma responsividade
frente ao assunto abordado (BAKHTIN, 2000).

Da mesma forma, o seu leitor também pode refletir sobre o que foi enunciado, ao
fazer ponderacdes sobre o que se afirma ou sobre 0 que se nega; essa também ¢é uma atitude de
manter distancia.

O que se denomina evitar a mesmice consiste em como o autor da voz a outros
enunciadores e Como marca essas Vozes e a sua propria voz na construcao do texto (POSSENTI,

2002, p. 117). A ordem do como se realiza na possibilidade de variacdo dos géneros, um texto
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estabelece didlogo com outros textos pelo trago de relativa estabilidade dos géneros discursivos,
conforme Bakhtin (2000). Essa relativa estabilidade permite aos géneros variar, ou seja, permite
ao enunciador imprimir sua singularidade, um estilo que, no caso, € o que faz o enunciador
manter distancia dos outros enunciadores, ou seja, a sua tomada de posicao sobre o que enuncia.

Com essas consideracGes em relacdo ao género, é importante asseverar que existe
0 estilo do préprio género e o estilo do enunciador, como defende Bakhtin (2000). O nosso
objetivo é a analise dos elementos mobilizados pelo sujeito que marcam a sua presenca no texto:
0 primeiro, 0 género, é o traco de uma aparente relatividade comum aos géneros, um trago que
se repete, 0s aspectos externos e internos que viabilizam a producdo textual; o contexto de
producéo; as condic¢des de producéo regidas pelo aparato social; e uma estrutura composicional
gue segue uma sequéncia argumentativa; o segundo, o estilo do enunciador, sdo as marcas do
autor, explicitadas no texto, pelas escolhas que ele mobiliza no texto, por exemplo, as
intercalagbes sintaticas, as modalizacBes, as justaposi¢Oes, as inversdes sintaticas, as
intertextualidades, e a constru¢do argumentativa.

Essas escolhas fazem com que 0s géneros variem e, nessa possibilidade de variar,
consiste a marca criadora, singular do sujeito. Ambos, género e enunciador, se constroem
juntos. Tal situacéo é, portanto, dialogica. Em razéo disso, um determina o outro, por mais que
0 nosso foco seja o estilo do autor, de toda forma né&o se pode prescindir de esclarecer que o
género, por si s, também provoca/incita as escolhas.

Sobre isso, Maingueneau (2011b), tratando do campo literario, advoga que, quando
0 enunciador lanca mdo de um género, o faz porque se espera que, pelo investimento no género,
ele possa formar um posicionamento. Em funcdo disso, género e enunciador mantém um
dialogo. Podemos pensar essa perspectiva para além do texto literario, estendendo-a aos demais
textos, resguardando as devidas proporc@es, porque existe uma relacdo do produtor do texto
com o préprio texto, porém ele ndo se relaciona com a obra como um todo, mas sim com a
dimensdo do texto que, nesse caso, € 0 género discursivo.

Dessa forma, enunciador e género se constroem dialogicamente. O lugar social que
ocupa o sujeito, somado as esferas institucionalizadas, rege suas escolhas na construcdo da
enunciacdo instaurada socialmente. Ele, ao se relacionar com o género, com outros
enunciadores e com o contexto, negocia, faz escolhas, e se posiciona (BAKHTIN, 2000); caso
contrério, todos os participantes do certame somente precisariam cumprir com a estrutura
composicional do género que seria o suficiente para atingir a autoria, 0 que nao é o caso, porque

€ uma visdo equivocada de alguns orientadores de redacao que aceitam a repeticdo das formas,
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ja que, na relacdo entre enunciador e género, existem muitos outros fatores — como ja
explicitamos — que promovem a autoria.

Quanto ao género, como afirma Possenti (2001), a partir das contribuicGes de Labov
(1974), por mais que esse seja previamente estruturado, o sujeito tem liberdade de variar o
préprio género no qual se manifesta, por meio das escolhas linguisticas que realiza. Isso porque
0 sistema ganha sentido quando os interlocutores colocam em funcionamento 0s recursos que
a lingua oferece. Por isso, por conta da atividade de linguagem, é que 0s géneros primarios ddo
origem a géneros secundarios, conforme Bakhtin (2000).

Em suma, considerando as reflexdes de Possenti (2002), compreendemos que evitar
a mesmice engloba a¢des que marcam um texto com autoria: como dar voz a outros € como
manter distancia das outras vozes marcando a propria voz. Nesse sentido, na perspectiva
bakhtiniana, essas atitudes resultam em: estilo, enunciacdo e tomada de posicéo.

Seguindo essas orientacfes tedricas, compreendemos melhor a caracterizacdo dos
textos dissertativo-argumentativos como género redacdo ENEM, pois observamos que 0sS
postulados de Bakhtin (2000) e a tese de Oliveira (2016) confirmam que as produces escritas
trazem aspectos reveladores das condicGes especificas para a producédo desses textos, tais como
a situacdo comunicativa, a quem se dirige a locugéo e o propdsito para a realizacdo da interacao
entre 0s sujeitos. Para isso, 0 participante maneja o texto projetando uma possivel imagem do
seu leitor: o avaliador. Todos esses fatores influenciam na construgdo de textos autorais.

Dessa forma, percebemos que as condicdes de producdo para 0 certame exercem
papel de norteador das escolhas do participante para executar da melhor forma o propdsito
comunicativo, que € inerente ao género: levar o leitor a concordar com o ponto de vista que o
autor (participante) defende como mais adequado. Essa aceitagdo € o0 que pode garantir o
alcance dos niveis mais altos dos descritores da prova.

Nesse sentido, € importante lembrar que a pratica da escrita, pautada na perspectiva
dialogica de Bakhtin (2000), mostra que escrever é muito mais profundo e sofisticado do que
simplesmente reduzir a atividade escrita a materialidade linguistica. Permite compreender que
o0 participante do ENEM, em seu periodo béasico escolar, precisa aprender as competéncias
linguisticas para dissertar e argumentar ndo so para o exame, como também para a vida.

Colocamos como observacdo, contudo, que, na avaliacdo, coloca-se a autoria em
uma escala, niveis de pontuacdo entre 0 e 200 pontos, mas quando o participante atinge o nivel
maximo dessa escala, serd que ele chega, de fato, a autoria? Abaixo do nivel 200, ndo haveria
autoria? Vale lembrar que essa forma de entender a autoria é subjetiva, uma vez que, na

verdade, estamos lidando sempre com indicios (POSSENT]I, 2002).



52

Diante do exposto, adotamos a terminologia proposta por Possenti (2002), no lugar
da simples denominacdo de autoria, porque consideramos mais adequado o termo indicios de
autoria, haja vista que ele ajuda a entender aquela ndo como um objeto fechado e acabado, mas
sempre enquanto um indicio que conduz o leitor a atribuir autoria ao que estéa posto no texto.

Em suma, o autor é aquele que traz em seu discurso uma apropriacdo ideoldgica
que se deixa conhecer por uma tomada de posicao, € o enunciador que, na agdo comunicativa,
assume o que diz. Nele, ha a responsabilidade de organizar em géneros discursivos um modo
de realizar o proprio dizer que estabeleca sentido dentro de uma esfera comunicativa de
interesse (BAKHTIN, 2000; POSSENTI, 2002).

Na proxima secdo, Metodologia, expomos como realizamos 0S passos
investigativos de nossa pesquisa para seguir com os exemplos de cada uma das categorias -
gerenciamento de vozes, originalidade e tomada de posicdo, 0s quais se encontram na se¢do

Analise: marcas de autoria nas redacdes do Enem.
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3 METODOLOGIA

N&o rimarei a palavra sono

com a incorrespondente palavra outono.
Rimarei com a palavra carne

ou qualquer outra, que todas me convém.
As palavras ndo nascem amarradas,

elas saltam, se beijam, se dissolvem,

no céu livre por vezes um desenho,

sdo puras, largas, auténticas, indevassaveis.

Carlos Drummond de Andrade, A rosa do povo, p. 9, 2012,

3.1 Caracterizacao da pesquisa

Analisando os dados divulgados pelo MEC, em 18 de janeiro de 2018, referente ao
ENEM 2017, nos deparamos com numeros expressivos que refletem o baixo desempenho dos
participantes em relacdo a prova escrita. Segundo o INEP (2018), comparando os dados entre
o0s ultimos anos das provas aplicadas, 2016 e 2017, temos os seguintes resultados:

e no primeiro, o numero de inscritos foi de 6.034.672, sendo que o0 nimero de

provas que receberam nota zero foi de 291.806, a quantidade de provas com nota

mil foi de 77, e participantes com nota média na proficiéncia escrita foi de 541,9;

e no segundo, o numero de inscritos foi de 4.725.330, menor que 0 ano anterior,

sendo que o numero de provas que receberam nota zero foi de 309.157, a quantidade

de provas com nota mil foi de 53, e de participantes com nota média na proficiéncia

escrita foi de 558,0.

Os numeros nos mostram que a proficiéncia escrita ainda é algo muito caro a
maioria dos candidatos que participam do processo avaliativo do ENEM e esta € uma realidade
preocupante, haja vista que a maioria dos participantes do exame sao concludentes do Ensino
Médio. Por essa razdo, o que se espera deles, ao final do Ensino Basico, € que tenham
desenvolvido habilidades da modalidade escrita que lhes permitam construir textos, ndo so6
dissertativo-argumentativos, como também os mais variados géneros textuais que circulam
socialmente.

N&o temos como afirmar se os participantes tiveram ou ndo a oportunidade de
vivenciar, conhecer, aprofundar e organizar mais os mecanismos que constituem a textualidade
que lhes possibilita produzir textos significativos para atingir 0 proposito
comunicativo/discursivo esperado, no caso, evidenciando sua autoria. Entretanto, os
documentos oficiais que regem e orientam o ensino, LDB, PCN e BNCC, salientam que as

competéncias linguisticas precisam ser desenvolvidas no periodo basico de ensino. O Manual
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do Participante do ENEM, por sua vez, ancora-se nessa normativa enquanto pressuposto, o que
nos permite apontar possiveis fragilidades em relacdo ao trabalho que tem sido desenvolvido
quanto a producéo textual com foco na construgédo da autoria.

Assim, 0 nosso interesse incide, preferencialmente, em apontar alguns caminhos
que podem corrigir ou, pelo menos, minimizar os problemas decorrentes dessa fragilidade.
Dessa maneira, faz-se necessario e urgente entendermos a questdo da autoria, integrante da
competéncia Ill, e sua importancia na construcao dos textos avaliativos.

E importante destacar que a competéncia I11 é norteadora do agir comunicativo do
sujeito participante, porque esta ligada a organizacao textual das ideias. Além disso, é a mais
abstrata de se entender, porque esta ligada a pessoalidade do autor. Dessa forma, ela se constroi
com e nas demais competéncias avaliativas, pois ndo hd como separa-la das demais
competéncias, uma vez que estas dao o suporte a construcdo da autoria. A separagdo ocorre por
uma questéo de aferigdo, mas ndo podemos pensar que a autoria esteja somente na competéncia
I11. Por essa razdo, esta imbricada as competéncias:

I. dominio da modalidade escrita formal da lingua materna;

I1. compreensédo do tema proposto para elaboracao textual e correlacdo do assunto
abordado a conceitos de véarias areas de conhecimento, respeitando a estrutura do texto
dissertativo-argumentativo;

IV. mobilizacdo dos conhecimentos dos mecanismos linguisticos para construir sua
argumentacao;

V. elaboracdo de uma proposta de intervencao.

Acreditamos que o problema pode residir no pouco conhecimento organizacional
da producédo textual e no pouco aprofundamento dos conhecimentos relativos as questdes
sociais mais pertinentes por parte do participante do ENEM, haja vista que os temas
apresentados no ENEM e em outros processos avaliativos geralmente trabalham questdes
préximas ao universo de vida da sociedade.

Ainda, acreditamos que, além desses apontamentos, a dificuldade em articular
elementos linguisticos e elementos do conhecimento de mundo dentro da construcdo textual,
em que ¢ avaliado, esteja relacionada ao pouco entendimento de que, ao produzir seu texto, o
candidato ndo esta simplesmente construindo sintagmas, mas esta se construindo como sujeito
no proprio dizer; em outros termos, o candidato deve entender que quem escreve esta projetando
a propria imagem para configurar as marcas de autoria, pois elas muito dizem sobre nossas

afiliacOes, ideologias, anseios e uma infinidade de informac@es que delineiam o enunciador.
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Encontramos a autoria do sujeito quando ele se enuncia na producéo textual. Assim,
para que esse possa emergir na tessitura do texto, a compreensao das diferentes estratégias
disponiveis na lingua € um importante mecanismo que possibilita ao participante explicitar seu
ponto de vista diante dos temas sugeridos para dissertar, argumentar e evidenciar qual o
posicionamento discursivo que acredita defender para alcancar determinados objetivos e
fortalecer, de maneira positiva, seus argumentos e construir seu projeto textual.

O enunciador demonstra indicios de autoria quando entende que, no texto que
produz, ao se colocar nele, mostra que seu conhecimento sobre o que diz ndo é superficial, pois
as escolhas que mobiliza evidenciam uma intima relacdo experienciada ao expressar com
propriedade o que afirma. Nesse sentido, as escolhas mobilizadas para a composicdo textual
ganham forca argumentativa, sem contradi¢des e pensamentos do senso comum. Os aspectos
discursivos podem colaborar para a constru¢cdo do sujeito no seu projeto argumentativo-
dissertativo almejando caracteriza-lo autor.

A partir dessa problematizagdo, julgamos oportuno caracterizar a natureza
cientifica do nosso trabalho, para o que pretendemos responder a seguinte questdo central: como
os elementos da enunciacdo, do estilo e da subjetividade marcam a autoria em textos
dissertativo-argumentativos produzidos pelos participantes do ENEM? A partir dessa questdo,
temos as questdes especificas que nos auxiliardo a encontrar as respostas que procuramos e
atingir os objetivos desta pesquisa:

a) Como o gerenciamento de vozes constrdi a autoria do texto?

b) Como a originalidade constroi a autoria do texto?

c) Como a tomada de posicao constrdi a autoria do texto?

Embora elencados separadamente, para fins didaticos, compreendemos que 0
contexto, o estilo e a tomada de posicdo sdo correlacionados. Por isso, 0S NOSSOS
guestionamentos nos permitiram delinear os caminhos necessarios para chegar as respostas que
intencionamos encontrar. Para esse fim, tracamos 0s seguintes objetivos que nos
proporcionaram melhor vislumbrar nossa investigagdo académica:

a) analisar o gerenciamento de vozes na construcao da autoria nas redacdes ENEM;

b) analisar a originalidade na construcdo da autoria nas redagdes ENEM;

c) analisar a tomada de posi¢é@o na constru¢do da autoria nas redagdes ENEM.

Para isso, estruturamos 0s passos metodoldgicos de nossa investigacdo que nos
permitiram analisar os dados referentes as marcas de autoria em textos avaliativos do ENEM.
Visando medir 0 nosso objetivo central, adotamos a perspectiva descritiva, cujo enfoque nos

permitira fazer a descricao e andlise linguistica dos indicios de autoria que aparecem nos textos
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dos candidatos. Por essa orientacdo, nos foi possivel chegar aos pressupostos teéricos sobre o
objeto observado.

A nossa abordagem segue o método indutivo de investigacdo para se chegar ao
conhecimento ou demonstragao da “verdade”, partindo de fatos particulares comprovados. Dai,
tira-se uma concluséo genérica, que pode tanto confirmar como refutar o que acreditamos serem
nossos pressupostos tedricos referentes a autoria em textos avaliativos.

Por fim, ainda sobre o que diz respeito ao método, segundo Goldenberg (2004),
intencionamos legitimar o exemplario dos dados observados sobre a 6tica qualitativa, dentro
do contexto de producdo e recepcao das redacdes, dando o enfoque necessario para, desta
forma, interpretar as ocorréncias dos indicios que caracterizam a autoria do sujeito. Diante das
interpretacdes provenientes do aporte qualitativo, cabe considerar a aplicabilidade da natureza
dos nossos achados com o intento de contribuir a fins de ordem pratica, no que se refere a
escrita.

Esse planejamento metodoldgico nos permitiu buscar as respostas necessarias,

elencadas com base em nossos objetivos ja explicitados.

3.2 Delimitacéo do universo da amostra

O corpus foi formado a partir da anélise prévia de 17 redagGes nota 1000 do ENEM,
cujo acesso se deu por meio da Cartilha do Participante, manual divulgado pelo 6rgédo
governamental, INEP, no site do Ministério da Educacdo®. As producdes textuais sdo
referentes aos anos de 2016 e 2017, cujos temas, respectivamente, foram: Caminhos para
combater a intoleréncia religiosa no Brasil e Desafios para a formacgéo educacional de surdos
no Brasil. As redac¢des foram produzidas pelos participantes (em sua maioria, concludentes do
Ensino Meédio) que pleiteavam vagas nos cursos de nivel superior, 0s quais tém como critério
de ingresso a nota de desempenho (que pode variar de 0 a 1000).

Apos a leitura das 17 producdes textuais que receberam nota 1000 no processo
seletivo, analisamos como o participante arquitetou o plano argumentativo e o seguiu com o
objetivo de evidenciar sua autoria. Portanto, realizando a leitura das producdes textuais,
intencionamos entender como esses sujeitos agem linguisticamente na construgéo textual, de

modo se constituirem autores do que dizem.

14 Disponivel em: http://http://www.inep.gov.br/.
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Vale ressaltar que essas produgdes sdo vistas como modelos, ou seja, referéncias
para os participantes que desejam redigir textos (excelentes) para 0 ENEM. Isso pode ser
interpretado como uma forma de padronizar o tipo de escrita que se espera dos alunos e que,
muitas vezes, sdo-lhes apresentadas formulas engessadas de como elaborar textos. Assim, apds
investigar qualitativamente os dados gerados e refletir sobre essas estratégias que foram
mobilizadas pelos participantes do ENEM para expressar indicios de autoria, podemos

apresentar nossas conclusdes a comunidade académica e a comunidade em geral.

3.3 Descricéo da coleta de dados

Como ja explicamos, o corpus de nossa pesquisa foi composto por 17 redacGes
referentes ao exame do ENEM dos anos de 2016 e 2017. Para a analise, tomamos os dados do
exemplario de producgdes textuais que receberam nota 1000 no processo avaliativo, pois,
conforme descrito na Cartilha do Participante, o texto autoral € aquele que atinge o nivel V na
competéncia Ill; em outros termos, é a partir desse nivel que os participantes apresentam
autoria:

O [...] aspecto a ser avaliado é a forma como o candidato, em seu texto, seleciona,
relaciona, organiza e interpreta informagdes, fatos, opinides e argumentos em defesa
do ponto de vista escolhido como tese. E preciso, entdo, elaborar um texto que
apresente, claramente, uma ideia a ser defendida e os argumentos que justifiquem a
posicdo assumida pelo participante em relagdo a tematica da proposta de redagdo. A
Competéncia 3 trata da inteligibilidade do seu texto, ou seja, de sua coeréncia e da
plausibilidade entre as ideias apresentadas, o que é garantido pelo planejamento
prévio a escrita, pela elaboracdo de um projeto de texto (BRASIL/INEP, Manual do
Participante, 2017. p. 19).

O descritor permite avaliar o participante em sua habilidade de planejar um texto,
e executar o planejamento ao seguir um plano, para, dessa maneira, mostrar ao Seu
coenunciador os posicionamentos que toma ao desenvolver seu ponto de vista em relagdo ao
tema proposto para produzir seu texto. Para entender como sao classificados os participantes
referentes a escrita, inserimos abaixo o quadro divulgado pelo INEP, na Cartilha do participante
de 2017, que mostra em niveis e pontuacdo como a competéncia 1l € mensurada no processo

avaliativo do ENEM.
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Figura 1 — Niveis de pontuacéo

Competéncia 1: Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.

Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias dreas de
Competéncia 2: conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo em prosa.

- ra— Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacGes, fatos, opinides e
ompeténcia 3: .
argumentos em defesa de um ponto de vista.

L. Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a
Competéncia 4: . .
construgdo da argumentacdo.

L Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado, respeitando os
Competéncia 5: L
direitos humanos.

Fonte: Manual do Participante (INEP, 2017, p. 21).

Como podemos perceber no quadro, para que o candidato atinja o nivel mais alto
da competéncia, seu texto precisa ter autoria, porém, em nenhum momento notamos
explicacdes pertinentes sobre o que é autoria e 0s elementos que a compdem no manual.

Para fazer o garimpo dos dados, utilizamos como critério as producdes que
atingiram nivel V na competéncia Ill, pois, como podemos observar no quadro acima, €
justamente nesse nivel que o texto do participante atinge a autoria.

As 17 redagOes que se enquadram no nivel V foram avaliadas pelo exame como
producdes com autoria. Esses textos foram codificados pelo ano da proposta tematica e a ordem
em que surgem na amostragem, por exemplo, “Texto 17 - 09, isso significa que o dado ¢
referente a producdo textual do ano de 2017, cuja temética é "Desafios para a formacao
educacional de surdos no Brasil" e a ordem em que apresenta é a posi¢ao de nimero nove.

Selecionadas as producges classificadas no nivel V, fizemos a identificacdo dos
recursos linguisticos, por exemplo, vozes verbais, referéncias, modalizagdes, ironias, antiteses,
comparacBes, metaforas, eufemismos, que podem expressar 0 gerenciamento de vozes, a
originalidade e a tomada de posi¢do. Assim, analisamos como esses recursos se articulam ao
todo do texto para fortalecer os argumentos do participante.

[lustramos nos quadros a seguir como realizamos a descri¢do da geracdo do corpus.
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Quadro 1 — Amostragem - 17 produgdes textuais

Corpus - 17 producoes textuais
Tema da redagéo de 2016: Tema da redagdo de 2017:
Caminhos para combater a intolerancia religiosa | Desafios para a formacdo educacional de surdos
no Brasil. no Brasil.

Texto 16 - 01 Texto 17 - 09

C Texto 16 - 02 C Texto 17 - 10
@) O

D Texto 16 - 03 D Texto 17 - 11
| |

= Texto 16 - 04 = Texto 17 - 12
| 1

C Texto 16 - 05 C Texto 17 - 13
A A

Texto 16 - 06 Texto 17 - 14
¢ ¢

A | Texto 16 - 07 A | Texto 17-15
@) O

Texto 16 - 08 Texto 17 - 16

Texto 17 - 17

Fonte: Elaboracéo propria.

Acreditamos que essa forma de organizacéo possibilita melhor visualizacéo para o
entendimento da caracterizacdo da autoria em textos avaliativos dissertativo-argumentativos,

0s quais analisamos.

3.4 Procedimentos de analise de dados

As ocorréncias linguisticas, investigadas a partir de nossas categorias de analise,
ndo foram analisadas isoladamente, mas sim se articulando os elementos de ordem gramatical
aos aspectos da textualidade, para dar unicidade ao todo significativo da producdo escrita dos
participantes. Para tanto, consideramos em nossas observacoes, além dos elementos de ordem
gramatical, os aspectos que conferiram textualidade, como coesao, coeréncia, intencionalidade,
aceitabilidade, informatividade, intertextualidade e situacionalidade (BEAUGRANDE;
DRESSLER, 1983).

A partir dos aspectos morfossintaticos e textuais, procuramos analisar como o

aparato discursivo da forca retérica ao todo do texto dos participantes do exame, no
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planejamento textual, sobre um tema proposto para dissertar e argumentar. Toda essa ac¢éo de
linguagem ¢€ realizada na relacdo entre locutor/escritor e ouvinte/leitor, para cumprir a funcao
de convencer o interlocutor de que toda trama de palavras dispostas converge em uma unidade
significativa que revela seu posicionamento enunciativo.

Elencamos, ainda, como critérios para analise dos dados o que observa Possenti
(2002), que, segundo sua visdo sobre o tema, a autoria € “[...] um efeito simultdneo de um jogo
estilistico e de uma posicdo enunciativa [...]” (p. 107), respectivamente, se referindo a
singularidade e a constituicdo historico-institucional do sujeito. Ambos os elementos sdo
constituintes da construcdo linguistica do falante, ou seja, sua subjetividade, uma das categorias
analiticas desta pesquisa.

Por questdes mais didaticas, procuramos fazer uma correlacdo das orientacGes de
Possenti (2002) e das orienta¢des de Bakhtin (2000), ambas concepcdes que agregam o conceito
sobre autoria, por exemplo: o que Possenti denomina dar voz a outros enunciadores corresponde
ao que Bakhtin chama de gerenciamento de vozes (polifonia); evitar a mesmice corresponde a
singularidade marcada por um estilo, sua originalidade; e manter distancia corresponde a
tomada de posicdo no sentido de marcar a argumentacdo do enunciador. Portanto, sdo essas as
categorias de analise que nos permitiram confirmar ou refutar nossas pressuposicdes acerca da

autoria, como ilustramos no quadro a seguir:

Quadro 2 — Categorias Analiticas

CONSTRUCAO DA AUTORIA

GERENCIAMENTO DE VOZES ORIGINALIDADE TOMADA DE POSICAO
BAKHTIN (2000) BAKHTIN (2000) BAKHTIN (2000)
Dar voz a outros enunciadores Evitar a mesmice, Manter distancia (marcas
(POSSENTI, 2002). (POSSENTI, 2002). argumentativas),
(POSSENTI, 2002).

Fonte: Elaboracéo propria com base nas orientagdes tedricas dos respectivos autores: Bakhtin (2000) e Possenti
(2002).

Mesmo reconhecendo que a originalidade, que é o estilo, engloba a polifonia e a
responsividade, procuramos tratad-las de forma desmembrada, para uma melhor anélise da

constitui¢do da autoria.
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Com base nessas categorias, foram esses os procedimentos de analise adotados:
selecdo de excertos com elementos denunciadores de cada categoria e analise dos excertos para
identificar estratégias/recursos discursivos de autenticacdo da maneira como a autoria foi
construida. Procedendo dessa maneira, apos selecionar os dados, analisamos as expressdes
discursivas que revelam as marcas de autoria, como um recurso que possibilita sustentar
argumentos, porque acreditamos que os participantes demonstram mais desenvoltura na escrita
qguando compreendem que, para ser autor do que dizem, € necessario tornar conhecidos seus
posicionamentos sobre 0s assuntos sociais abordados no exame, os quais lhe séo oferecidos
como tema a ser escrito a partir do modo proéprio de dizer.

Dessa forma, consideramos que as marcas de autoria carregam em si tragos
discursivos dos seus enunciadores, e que esses tracos podem deixar conhecer a subjetividade
do sujeito, pois um escritor habilidoso fard o jogo interlocutivo de maneira consciente para se
favorecer, convencendo o seu interlocutor sobre o0 que esta sendo exposto como ponto de vista
mais adequado para defender.

No préximo capitulo, Analise: marcas de autoria nas redagbes Enem,

demonstramos como as categorias contribuem para a assun¢do da autoria.
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4 ANALISE: MARCAS DE AUTORIA NAS REDACOES DO ENEM

Quando vieres a me ler perguntards por que nao me restrinjo a pintura e as minhas
exposicdes, ja que escrevo tosco e sem ordem. E que agora sinto necessidade de
palavras - e € novo para mim o que escrevo porque minha verdadeira palavra foi até
agora intocada. A palavra é a minha quarta dimenséo.

(Clarice Lispector, Agua Viva, p. 10 — 11).

Antes de iniciarmos as analises, consideramos importante tecer algumas
consideracgdes sobre a prova de producdo escrita proposta no ENEM, que é apresentada aos
participantes do certame aplicado no Brasil, ao final do segundo semestre de cada ano letivo.
Todos os participantes recebem a mesma proposta de redacdo. Ela sempre vem acompanhada
de textos motivadores relacionados ao tema e funcionam como orientacdo para que o candidato
suscite, na memoria, fatos, assuntos, opiniGes que possam ajuda-lo na construgcdo dos
argumentos para a construcdo do texto.

Esses textos motivadores servem, de certo modo, para muitos, de ponto de partida
para arquitetar as estratégias de textualidade necessarias para articular um texto. Porém, isso
ndo significa que os participantes tenham que se prender somente a eles, ao contrario,
funcionam de base para que eles possam, a partir dos textos motivadores, ampliar as
possibilidades de orientacdo das ideias que pretendem defender.

Os textos motivadores podem ser verbais, imagéticos e infogréaficos, os quais
exigem do candidato que os interpretem para poder entender a tematica a ser desenvolvida na
redacdo. Dessa maneira, 0 que se espera é que ele possa correlacionar a tematica ao texto que
ird elaborar, com isso, demonstrando desenvoltura nas seguintes competéncias:

I. dominio da modalidade escrita formal da lingua materna;

Il. compreensdo do tema proposto para elaboracdo textual e capacidade para
correlacionar o assunto abordado a conceitos de varias areas de conhecimento, respeitando a
estrutura do texto dissertativo-argumentativo;

I1l.capacidade de selecionar, relacionar, organizar e interpretar fatos, opinides e
argumentos em defesa do seu ponto de vista, configurando autoria;

V. mobilizagdo de conhecimentos dos mecanismos linguisticos para
construir sua argumentacao;

V. elaboracdo de uma proposta de intervencao que respeite os direitos humanos.

Para melhor compreensdo do exposto, a seguir, colocamos os textos motivadores e

as teméticas de redagdo dos Exames aplicados em 2016 e em 2017, os quais contribuiram para



63

a elaboracéo das redacdes dos certames a partir dos quais retiramos as 17 que foram analisadas

neste estudo.

Figura 2 — Textos motivacionais 2016

i .
e (P

IN STRUCGES PARA A REDACAO

o O rasounho da radagio dave sar felta No espaco aproprado

* O oo dofiniiivo dove sor escrito & Sata, na folha progna, om atd 30 lnbas.

o A redaglo que spressntae copla dos textas da Proposts de Redacdo ou do Caderno de Quesifas terd o namerno de linhas copladas

dosconsidenndo para #%ito oo comacio,

Recebara nota zerc, em qualquer das suagOss GXpPressas & seguilr, 8 redaglo que:
tiver até 7 (sa0) linhas Las, SONdo o "ot
UgIr 80 e ou que NS0 alender 80 Hipo dssertalivo-aegumaentativo
apresentar proposta da Intarvencdo gue desrespalie os diresos humancs
APFOSONIAT DAt 00 taxio dedbaradamanie desconectadi do 1mas proposto

TEXTOS MOTIVADORES

TEXTO I

Em consondncia com a Constituigio da Replblica Federativa do Brasil & com toda s legislacdo que assegura a
liberdade de crenca religicsa as pesscas, além de protegdo e respeito s manifestacdes religiosas, s Isicidade do
Estado deve ser buscada, afastando s possibilidade de interferéncia de comentes religiosas em matérias sociais,
politicas, culturais etc.

Chupaanimal orre wives s pr] mgs e Aceess e 21 mek 2018 (negrwrta)

TEXTO N

O direito de criticar dogmas e encaminhamentos é assegurado como liberdade de expressdo, mas stitudes
sgressivas, ofensas e tratamento diferenciado a alguém em fungéo de crenca ou de ndo ter religifio sdo crimes
inafiancéveis e imprescriliveis,

TEXTO M

BTECK, J. indohirlonce iehgions 6 2ima 08 000 & 0 4 0MMM Jomal 9o Senedo. Acusss ot 21 mai 2018 (ragnant)

CAPITULO |
Dos Crimes Contra o Sentimento Religioso
Ultraje & culto e impedimento ou perturbacdo de ato a ele relstivo

Art. 208 - Escamecer de aiguém publicamente, por motivo de crenga ou fungdo religiosa: impedir ou perturbar
cerimonia ou pratica de culto religioso; vilipendiar publicamente ato ou objeto de culto religioso:

Pena - detengdo, de um més 8 um ane, ou multa.

Paragrafo dnico - Se hé emprego de violéncis. a pena é sumentada de um terco, sem prejuizo da cormespondente
a violéncia.
TEXTO WV

BRASI. Cooano I"wand Diapa ndsel ormy wess (darmbo gov s Acssso e 21 e 2018 (ragmento)

niok@Anch Relljbsa no Brasl
FEsde migties afio-bmaletas a0 as pricpa B vilin as de dscrin nacsio

Niim e de dendnehs porm i fio 2011 a 20144 o 0
Ao s, [ 7
1 213
wanga [ = s L
cada 3 aBs ™ M50 ndo Dithm ada
Espita | EX
caita |
Ateus | K o a
ks 20% 12%
- . 5 doe eppiabe dos op biana
wRades em 20173 mhitados até Pl 2014
BEM ta l 5 [ h— anvoNesm
. - 15 VDEnch fra whinch fista
e przes o Secarun o 0 ke o s anos ds PesDencs e Kepibin

Disponisel st wew ! Jolha sol com b Acosss am: 31 ma 2016 (adepiado)

PROPOSTA DE REDA(};\O
A partir da leitura dos textos motivadores & com base nos conhecimentos construidos so longo de sua
formacso, redija texto dissertativo-argumentstivo em modalidsde escrita formal da lingus portuguess sobre o tems

para combalter a inlolerancia religiosa no Brasil®, apresentando proposta de intervenciio que respeile
os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos pars defess

de seu ponto de vista.
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Fonte: INEP, ENEM 2016, Caderno Azul, 2° dia de prova.
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PROPOSTA DE REDA(}AO

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos so longo de sua
formagao redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingus porfuguesa sobre o
Desafios para a formagdo educacional de surdos no Brasil”, apresentando proposta de intervencio que
respelte os dlreuos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos
para defesa de seu ponto de vista.
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No tema proposto em 2016, “Caminhos para combater a intolerancia religiosa no
Brasil”, foram apresentados aos candidatos os seguintes textos motivadores: primeiro, o artigo
da Constituicdo Federal (CF) de 1988, documento oficial que garante a liberdade a qualquer
cidadao brasileiro exercer livremente qualquer crenga religiosa; em seguida, foi apresentado
um trecho de um artigo, Intolerancia religiosa ainda é desafio a convivéncia democratica, de
Steck (2013), cuja proposta é mostrar que, por mais que se tenham opinides diversas sobre a
questdo religiosa em si, todo cidaddo pode expressar sua opinido, desde que ndo use de violéncia
verbal ou fisica; terceiro, outro trecho da CF que mostra atitudes que acarretam sangdes penais,
por exemplo, em caso de se escarnecer e discriminar publicamente, seja quem for, por conta da
fé que professa; por fim, um infografico mostrando em percentuais que as religides de origem
africana sdo as que mais sofrem preconceito.

Esses textos tém como objetivo auxiliar o participante a refletir um assunto social
que é, infelizmente, muito presente no Brasil: o desrespeito a liberdade religiosa. Fato esse que
leva a muitas polémicas, embates e conflitos. A partir dessa reflex@o, o participante deve tecer
um texto que aponte meios que possam acabar ou, pelo menos, minimizar a intolerancia
religiosa no Brasil.

Ja o tema de 2017, “Desafios para formacao educacional de surdos no Brasil”,
apresentou os seguintes textos motivadores: primeiro, trechos do artigo 27, capitulo 1V da Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) de 2016, que traz em seu bojo o direito
a educacdo a qualquer pessoa com deficiéncia e o direito a Lingua brasileira de sinais; segundo,
um grafico que mostra o decréscimo nos indices de matriculas de pessoas com deficiéncia nos
altimos anos; terceiro, uma campanha publicitaria que mostra a dificuldade de inclusdo no
mercado de trabalho enfrentada pelo surdo, mesmo sendo este bem qualificado; por Gltimo,
mostra-se quando surgiu a primeira escola destinada a surdos no Brasil.

Os textos motivadores, alem de terem carater reflexivo, uma vez que convidam o
participante a pensar na situacdo social da comunidade surda no Brasil, servem para dar uma
visdo geral dos assuntos abordados. Contudo, os candidatos devem mobilizar outras
informacdes relacionadas as tematicas propostas, que ndo somente as apresentadas pelo exame.

Com essa breve apresentacdo, percebemos que, para 0 ENEM, a autoria avaliada é
reduzida a como o participante trabalha com os textos motivadores e, a partir disso, se ele é
suficientemente original, criativo em seu repertério sociocultural para organizar tudo isso em
seu texto.

De modo a ficar mais claro como se aplica a producéo textual para o referido exame,

tomamos como exemplo o tema da redacdo do ano de 2017, “Desafios para a formacao
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educacional de surdos no Brasil”, (Cartilha do participante, p. 28, 2018), através do qual o
participante precisa compreender que seu texto deve ser construido em torno das ideias
principais dos elementos da frase tematica: desafios/formacédo educacional/surdos.

A partir dos elementos tematicos da proposta, o participante vai acrescentar, para
além dos textos motivadores, mais informacao sobre o assunto, por isso, € importante a ideia
do enunciado enquanto elo (os textos motivadores reverberam a cadeia de enunciados). E nisso
que consiste a avaliacdo da autoria: como o tema vai ser abordado ao longo da producéo textual.
O candidato precisa fazer recortes, selecionar fatos, assuntos, tecer a prépria opinido sobre o
assunto em funcdo da tese que pretende defender, para isso, precisa organizar linguistico e
discursivamente a sua enunciagéo.

Antes de seguir para a analise dos dados, € importante informar que as cinco
redacfes que mencionamos no presente capitulo exemplificam o que se constatou em todo o
corpus analisado, um total de dezessete textos. De modo geral, observamos que, quanto a
estrutura, as producgdes textuais analisadas obedecem ao modelo retérico do texto dissertativo-
argumentativo, uma vez que sdo constituidas de introducéo, desenvolvimento e conclusdo. Os
textos abordam as respectivas tematicas sem fugir do tema ou conter tangenciamentos, uma vez
que eles apresentam, em sua maioria, ndo somente articulagdo com os textos motivadores, como
também com outras informagdes pertinentes aos temas propostos para a producao textual.

Vejamos, a seguir, as analises em que mostramos como o uso de algumas categorias

constroem a autoria nessas redacoes.
4.1 Gerenciamento de vozes

Como ja explicitamos, dar voz a outros (POSSENTI, 2002) é uma estratégia textual
que possibilita ao autor, no caso, participante do ENEM, construir seu texto de forma a deixar
transparecer para o seu leitor, avaliador de sua redacéo, que seus argumentos nao sdo baseados
no senso comum. Ao trazer outras vozes para 0 seu texto, o participante atende o objetivo de
estabelecer um didlogo necessario a construcao de seu discurso e mostra que a sua visdo sobre
0 tema, tanto pode ser compartilhada, como pode ser refutada por outros enunciadores. Esse
fato se faz notar no trecho a seguir, retirado da introducdo, em que um participante recorre a
informacdo constante na Constituicdo Federal de 1988. Analisemos:

A Constituicdo Federal de 1988 — norma de maior hierarquia no sistema juridico

brasileiro — assegura a todos a liberdade de crenca. Entretanto, os frequentes casos de
intolerancia religiosa mostram que os individuos ainda ndo experimentam esse direito
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na pratica. Com efeito, um dialogo entre sociedade e Estado sobre os caminhos para
combater a intolerancia religiosa é medida que se impde. (Texto 16 — 01).

Na introducdo do texto 16 — 01, o participante constroi sua enunciagéo a partir do
dialogo com outras vozes, a memdria social, por meio da citagdo, “A Constitui¢ao Federal de
1988, CF — norma de maior hierarquia no sistema juridico brasileiro — assegura a todos a
liberdade de crenga”, (texto 16 —01). Observamos que ele usa essa estratégia para mostrar que
ndo esta sozinho em relacédo ao ponto de vista apresentado e que a posicao por ele tomada pode
ser defendida e reafirmada a partir de outros autores, por outras vozes, a partir do que mostra a
lei e a realidade sdcio-histdrica, de modo a expressar que a sua interpretacdo sobre o tema é
sustentavel. Dessa forma, ele mostra que o seu conhecimento é pertinente para embasar sua
opinido sobre o assunto em questao.

Por essa razdo, quando se orienta aquele que escreve a trazer para dentro do seu
texto informacGes de areas do saber legitimas, trazer as vozes de outros enunciadores, é para
que a sua voz seja referendada, fugindo, assim, do senso comum. Nesse caso, 0 participante
traz 0 que regulamenta a CF para, a partir disso, refletir sobre o contexto atual em que,
infelizmente, ndo ha respeito nem as pessoas, nem a lei (CF).

Nesse jogo de vozes, 0 participante tanto da espaco para outros enunciadores se
revelarem no texto, como também da espaco para que a voz do leitor construa suas reflexdes
sobre a posicdo explicitada do participante: coerente ou ndo. Tal estratégia também podemos

observar no trecho seguinte:

Em meados do século passado, o escritor austriaco Stefan Zweig mudou-se para o
Brasil devido & perseguicdo nazista na Europa. Bem recebido e impressionado com o
potencial da nova casa, Zweig escreveu um livro cujo titulo é até hoje repetido:
“Brasil, pais do futuro”. Entretanto, quando se observa a deficiéncia das medidas na
luta contra a intolerancia religiosa no Brasil, percebe-se que a profecia ndo saiu do
papel. Nesse sentido, € preciso entender suas verdadeiras causas para solucionar esse
problema (Texto 16 — 06).

O participante constroi sua enuncia¢do sobre a intolerancia religiosa no Brasil a
partir da intertextualidade estrita, através da citacdo ao titulo do livro de Stefan Zweig, Brasil,
pais do futuro. Tudo isso para defender a ideia de que as acdes para garantir a liberdade religiosa
sdo ineficientes, visto que “[...] se observa a deficiéncia das medidas na luta contra a
intoleréncia religiosa no Brasil, pois percebe-se que a profecia néo saiu do papel. Nesse sentido,
¢ preciso entender suas verdadeiras causas para solucionar esse problema.” (Texto 16 — 06).

E interessante perceber que, quando o participante d4 voz a outros enunciadores,

ele pode também se afastar do préprio texto como, por exemplo, fazer ponderac@es, autocriticas
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e/ou reforcar o que disse a partir do espaco que encontra no dizer do seu coenunciador. No
trecho acima, isso ocorre quando o participante traz para o texto o titulo do livro do soci6logo
“Stefan Zweig, Brasil, pais do futuro”, para defender a ideia de que o titulo do livro ndo reflete
a realidade do pais em relacdo ao respeito as leis, no caso em questdo, a liberdade religiosa,
tomando uma atitude de se afastar do dito do autor para se aproximar da propria enunciacéo,
isso é o dialogismo no jogo interlocutivo (BAKHTIN, 2000).

Tal exemplificagdo mostra que a construcdo textual é dialégica no sentido de o
candidato recuperar na memaria outros textos que irdo se relacionar com o que deseja construir
para uma argumentagcdo mais consistente. Caso a intertextualidade fosse mobilizada somente
como exemplificacdo, sem se ligar & argumentacdo empreendida, essa ndo teria o efeito
enunciativo significativo para marcar a autoria do sujeito. Isso evidencia que ele tem
consciéncia de como ligar as informacdes para construir uma escrita estratégica, isso €
demonstrado quando reflete sobre o titulo do livro, reportando-se ao que acontece no contexto
brasileiro.

Vejamos como isso também se realiza no proximo trecho, destacado de outra
redacéo:

Na antiga Esparta, criangas com deficiéncia eram assassinadas, pois ndo poderiam ser
guerreiras, profissdo mais valorizada na época. Na contemporaneidade, tal barbéarie
ndo ocorre mais, porém ha grandes dificuldades para garantir aos deficientes — em
especial os surdos — 0 acesso a educacao, devido ao preconceito ainda existente na
sociedade e a falta de atencdo do Estado a questdo (Texto 17 — 09).

Nesse excerto do texto 17 — 09, visualizamos que o participante constroi sua
enunciacao a partir das vozes historicas das antigas civilizagdes: “Na antiga Esparta, criangas
com deficiéncia eram assassinadas [...]”, para direcionar sua reflexdo pessoal em relacdo aos
dias de hoje. Isso reforca a ideia de que, de certa forma, resquicios de tal barbaridade ainda
acontecem na atualidade, ndo com a matanca de criancas deficientes, mas sim pelo nédo
atendimento aos seus direitos previstos em lei. Essa reflexdo é importante porque torna a
argumentacao mais eficaz.

Também € interessante perceber que a partir de todo esse jogo que esta presente no
trecho acima, a intertextualidade ampla, por meio da aluséo a fatos historicos, € uma estratégia
usada para direcionar o leitor/avaliador para a interpretacdo do participante a tese que se propde
defender. Esse movimento consiste, em outros termos, numa tomada de posicdo - objeto de
reflexdo no item do terceiro subtépico de analise do presente trabalho académico. Essa

estratégia nos possibilitou ndo s6 identificar a voz de outros enunciadores, e a partir dela
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perceber a reflexdo realizada sobre o tema pelo participante, como também observar que ha
sobreposicao da categoria tomada de posicdo com a categoria em analise (POSSENT]I, 2002).
A seguir, vamos analisar a categoria originalidade, para percebermos como ela se

materializa nos textos analisados de modo a construir a autoria.

4.2 Originalidade

O estilo, conforme afirma Possenti (2002), também € uma estratégia textual que
possibilita ao autor, participante do ENEM, construir seu texto de forma singular, fugindo do
senso comum, pela maneira como ird explicitar sua argumentacdo na producdo textual. Essa
singularidade pode ser expressa por meio de um ponto de vista defendido por parte do
participante, quando confronta informacdes correlacionadas ao assunto, e também pelo uso de
metéforas, ironias e tantas outras formas de uso dos recursos linguisticos que deixam
transparecer, ao seu leitor/avaliador de sua redacao, que ele é o autor.

A originalidade pode, assim, estar no uso de expressdes referenciais, formas,
intertextualidades, modaliza¢es que o participante traz para construir o seu discurso e tornd-lo
acessivel ao seu leitor, avaliador. Esse fato se faz notar no trecho a seguir:

[...] Em primeiro plano, é necessario que a sociedade ndo seja uma reproducdo da casa
colonial, como disserta Gilberto Freyre em “Casa-grande e Senzala”. [...]

De outra parte, o sociélogo Zygmunt Bauman defende, na obra “Modernidade
Liquida”, que o individualismo ¢ uma das principais caracteristicas — € 0 maior

conflito — da pésmodernidade, e, consequentemente, parcela da populacéo tende a ser
incapaz de tolerar diferencas. [...]. (Texto 16 — 01)

Na referida redacdo, o participante recorre ao uso da adverbializagdo como meio de
enunciar uma argumentagao, “Em primeiro plano”. Assim, ele opera um movimento estratégico
que confere ao texto um estilo proprio para articular com o segundo parégrafo, funcionando
como elo coesivo para retomar seu posicionamento no paragrafo seguinte, “[...] o
individualismo € uma das principais caracteristicas — e 0 maior conflito — da pds-modernidade,
e, consequentemente, parcela da populacdo tende a ser incapaz de tolerar diferencas [..]” (Texto
16 - 01).

Dessa forma, o participante empreende for¢a argumentativa ao que vai enunciar,
em seguida, tece uma critica bastante contundente ao individualismo da sociedade que ainda
escraviza 0 outro por conta das diferencas (sejam de cor, raca, ou, no caso da tematica da
redacdo, a intolerancia religiosa): “[...] ¢ necessario que a sociedade ndo seja uma reproducao

da casa colonial, como disserta Gilberto Freyre em “Casa-grande ¢ Senzala [...]”. Além disso,
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recorre a uma paréafrase do autor Zygmunt Bauman, de modo a marcar uma posi¢ao sobre o
tema abordado.

Quando emprega a expressao “De outra parte” (texto 16 — 01), primeiro o
participante marca seu estilo. Isso se da pelo uso de uma expressdo que denota um tipo de
relacdo que ele percebe com a voz que evoca para mostrar que vai retomar outro aspecto
referente ao problema da intolerancia religiosa, o que o faz ao retomar uma segunda
adverbializagdo, “consequentemente” (texto 16 — 01). Assim, o participante apela para uma
tomada de posicdo explicitada na enunciagdo, uma interpretacdo pessoal: “[...] parcela da
populagdo tende a ser incapaz de tolerar diferengas [...]” (Texto 16 — 01).

Do exposto, percebemos que essas categorias, polifonia e originalidade, ocorrem

de forma imbricada, como o demonstramos no excerto a seguir.

O contexto histérico brasileiro indubitavelmente influencia essa questdo. A
colonizacdo portuguesa buscou catequizar os nativos de acordo com a religido
europeia da época: a catolica. Com a chegada dos negros africanos, décadas depois,
houve repressdo cultural e, consequentemente, religiosa que, infelizmente, perpetua
até os dias de hoje. Prova disso é 0 caso de uma menina carioca praticante do
candomblé que, em junho de 2015, foi ferida com pedradas, e seus acompanhantes,
alvos de provocacfes e xingamentos. Ainda que a violéncia verbal, assim como a
fisica, va contra a Constituicdo Federal, os agressores fugiram e, como em outras
ocorréncias, ndo foram punidos. [...] (Texto 16 — 02).

Nesse trecho, observamos que o participante parte dos conhecimentos de fatos da
histdria do Brasil que tém reflexos negativos na atualidade no que tange a intolerancia religiosa:
a colonizacdo portuguesa e a escraviddo. A citacdo a esses fatos histéricos € uma marca de
estilo, porque 0 modo como mobiliza a intertextualidade no texto para produzir efeitos de
sentido denota algo que é particular ao participante. Vemos que, a partir dela, o sujeito
argumenta que lamenta os reflexos desses fatos ainda nos dias de hoje. A intertextualidade
serviu tanto como ponto de partida para a constru¢do da enunciacdo, por meio do processo
dialégico (BAKHTIN, 2000), como serviu para evitar a mesmice, entendida como sendo o
senso comum, ao tecer uma reflexao sobre o tema de que a intolerancia religiosa se “perpetua
até os dias de hoje” (texto 16 — 02).

Outra forma que nos mostra como a originalidade esta a servigo do texto é o uso da
modalizagdo epistémica marcada pelos advérbios ‘“consequentemente”, como forma de
explicitar os efeitos negativos da colonizag@o no Brasil, e “infelizmente”, como forma do autor
retomar o que foi expresso para iniciar uma responsividade: a intoleréncia religiosa se “perpetua
até os dias de hoje” (texto 16 —02). Esses recursos estilisticos funcionam, no texto, ndo s6 como

elos coesivos, mas também como forma de retomar o que foi dito e, com isso, colaborar para a



71

construcdo, progressdo textual, além de marcar seu posicionamento. Essa forma de ressaltar os
elementos anteriores orientam o leitor para a argumentacdo empreendida.

Dessa maneira, a estratégia mobilizada pelo participante, descrita acima, evidencia
a sua habilidade em usar o0 mesmo recurso linguistico para produzir efeitos diferentes, por uma
mesma marca estilistica.

No préximo trecho, demonstramos que o autor explicita sua opinido para, em
seguida, falar sobre o que os documentos legais determinam sobre a questdo. Isso mostra que a
intertextualidade colabora tanto para a construcdo da enunciagdo, como para marcar um estilo,

como podemos observar no trecho seguinte:

[...] Em primeiro lugar, cabe pontuar que as instituicbes de ensino apresentam, em sua
maioria, um sistema pouco inclusivo. Embora a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI)
atenda a Convencéo do Direito da Pessoa com Deficiéncia, realizada em 2006 pela
ONU, sua finalidade encontra obstaculos, seja na estrutura escolar vigente, seja na
falta de preparo do corpo docente. Prova disso sdo as escolas regulares e as
universidades que ndo se adequaram a comunicacdo em Libras, bem como exames
avaliatérios que ndo garantem tal acessibilidade. Nesse sentido, os surdos recebem
uma educacdo fragil, desigual e excludente [...] (Texto 17 — 14).

Observemos que 0 participante inicia o paragrafo com uma adverbializagdo, “Em
primeiro lugar”, que, além de evidenciar a forma como orienta sua organizacao retorica, algo
que também diz respeito ao estilo, presta-se a apontar para uma argumentagao: “[...] cabe
pontuar que as instituigdes de ensino apresentam, em sua maioria, um sistema pouco inclusivo”
[...], mas essa argumentacdo ndo seria consistente se ndo fosse embasada no que o participante
avalia da situagdo com base no que enuncia a “Lei Brasileira de Inclusdao (LBI)”.

Esse movimento inverso mostra seu ponto de vista sobre o assunto para expor o que
regulamenta a LBI, o que pode ser entendido como marca de estilo que possibilitou argumentar
sua posicao, ao afastar-se do que rege os documentos oficiais em relagcdo ao que acontece com
a educacdo dos surdos no Brasil, afirmando que os documentos ndo estdo sendo cumpridos.

Diante do exposto, compreendemos que, assim como a enunciacgao, o estilo também
revela a visdo que o participante pensa sobre a tematica, iSso porque, nesse caso, acaba sendo
um conjunto de estratégias para dar base de apoio aos argumentos. Por isso, 0 estilo tem um
teor de individualidade, mesmo sendo incluido em uma estrutura dialdgica, uma vez que as
escolhas linguisticas sdo fundamentais para “dar cara” ao texto, pois sustentam o
posicionamento que se propde defender.

No proximo topico, analisamos como a categoria responsividade se manifesta nas

redagOes para a construcdo da autoria.
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4.3 Tomada de posicdo

Conforme orienta Possenti (2002), a responsiva do participante na enunciacao
evidencia para o seu leitor/avaliador qual o seu posicionamento em relacdo ao assunto
abordado, ja que mostra seu olhar sobre a questdo da intolerancia religiosa no Brasil. Essa
tomada de posi¢éo, tanto pode refletir uma aproximacdo de um dito, como também pode ser
um distanciamento. Esse fato se faz notar no trecho a seguir:

Em primeiro plano, € necessario que a sociedade ndo seja uma reproducdo da casa
colonial, como disserta Gilberto Freyre em “Casa-grande e Senzala”. [...]

De outra parte, o socidlogo Zygmunt Bauman defende, na obra ‘“Modernidade
Liquida”, afirma que o individualismo é uma das principais caracteristicas — e o0 maior

conflito — da pésmodernidade, e, consequentemente, parcela da populacdo tende a ser
incapaz de tolerar diferencas. (Texto 16 — 01).

O participante se aproxima da enunciacdo do filésofo Bauman, o qual, a partir do
conceito de “[...] ‘Modernidade Liquida’, afirma que o individualismo é uma das principais
caracteristicas — e o maior conflito [...]”, ao concordar com o autor no sentido de que as
diferencas religiosas causam conflitos, pelo fato de que poucos entendem que cada pessoa tem
suas particularidades, as quais, muitas vezes, ndo sao respeitadas, o que faz com que o
participante mantenha distancia das vozes que se mostram intolerantes, fazendo o movimento
de convergéncia e divergéncia para uma tomada de posi¢édo, ao afirmar que existe uma “[...]
parcela da populagdo [que] tende a ser incapaz de tolerar diferengas [...]” (Texto 16 — 01).

Desse modo, a tomada de posi¢do se revela por meio da tese que o participante

empreende defender, o que podemos perceber no segmento abaixo:

[...] os frequentes casos de intolerancia religiosa mostram que os individuos ainda ndo
experimentam esse direito na pratica. Com efeito, um diélogo entre sociedade e
Estado sobre os caminhos para combater a intolerancia religiosa ¢ medida que se
impde. (Texto 16 — 01).

Quando o participante afirma que “[...] os frequentes casos de intolerancia religiosa
mostram que os individuos ainda ndo experimentam esse direito na pratica [...] (Texto 16 — 01),
denota que os direitos para os individuos ndo estdo sendo cumpridos, logo, tal realidade causa
intolerancia religiosa, por isso o “[...] didlogo entre sociedade e Estado sobre os caminhos para
combater a intolerancia religiosa ¢ medida que se impde [...]” (Texto 16 —01), com a finalidade
de sanar essa intolerancia, isso faz com que seja percebida a tomada de posi¢do dele por meio

da tese que pretende defender.


https://docs.google.com/document/d/1wsCbEBO1TG-FWzYha3ySlTquPMpNshU5_j-QX6CqzLs/edit#heading=h.1ci93xb
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Em suma, a tese € o0 que condensa uma responsabilidade sobre o que o participante
reflete em relacdo a tematica abordada, porque é uma forma de agir por meio da linguagem.
Esse elemento é essencial para se identificar a autoria do participante, caso contrario, a auséncia
da tese, ou seja, ndo tomada de posicdo, fara o avaliador concluir que o participante se omitiu
ou ndo entendeu que deveria expor uma tese.

A tomada de posicdo, a partir da formulacdo de uma tese, é uma estratégia

observada também no trecho a seguir.

Na antiga Esparta, criancas com deficiéncia eram assassinadas, pois ndo poderiam ser
guerreiras, profissdo mais valorizada na época. Na contemporaneidade, tal barbarie
ndo ocorre mais, porém ha grandes dificuldades para garantir aos deficientes — em
especial os surdos — o0 acesso a educacdo, devido ao preconceito ainda existente na
sociedade e a falta de aten¢éo do Estado a questédo (Texto 17 — 09).

O texto mostra que o participante, a0 comparar 0 que acontecia nas antigas
civilizagoes, “[...] criancas com deficiéncia eram assassinadas [...]”, tenciona direcionar o leitor
para sua reflexdo pessoal em relacéo aos dias de hoje, pois, mesmo ndo ocorrendo 0 massacre
de criancas deficientes, ainda acontece outro tipo de barbarie: “[...] ha grandes dificuldades para
garantir aos deficientes — em especial os surdos — 0 acesso a educacdo, devido ao preconceito
ainda existente na sociedade e a falta de atengao do Estado a questdo.”, o que revela uma tomada
de posicéo, porque ele se aproxima dos fatos histéricos para marcar sua opinido sobre o tema.

Essa estratégia ajuda na manutencdo da unicidade do texto, pois vai encaminhar o
leitor para a abordagem do tema “[...] em especial os surdos — o acesso a educagdo [...]”. Para
concluir a reflexdo, ele se aproxima do que citou no inicio do paragrafo: “Na antiga Esparta,
criancas com deficiéncia eram assassinadas, pois ndo poderiam ser guerreiras, profissao mais
valorizada na época [...]”, para dizer o motivo que leva, até hoje, os surdos ndo terem acesso a
educacéo.

Procuramos ilustrar, no quadro a seguir, de modo geral, como entendemos a questao
da autoria, com base no referencial tedrico e nas analises, para destacar como esses fatores

funcionam discursivamente no texto.
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Quadro 3 — Categorias de analise da autoria

CATEGORIAS | GERENCIAMENTO ORIGINALIDADE TOMADA DE

DE VOZES POSICAO
. S A
A atividade do falante Materializacéo pelos A marca U

em termos discursivos — | recursos linguisticos, argumentativa do

FUNCAO constituigdo linguistica tais como as vozes sujeito T
DISCURSIVA do sujeito. verbais, as referéncias, historicamente O
as modalizacdes, as construido e R
ironias, as antiteses, as | institucionalizado. I
comparacdes, as A

metaforas, 0s
eufemismos.

Fonte: Elaboragdo propria.

A partir da analise empreendida, percebemos que, embora separadas analiticamente
para melhor entender como esses elementos sao mobilizados, constatamos que nas 17 redacdes,
umas mais, outras menos, 0s processos de gerenciamento de vozes, originalidade e tomada de
posicao funcionam como uma orquestra, visto que séo articuladas para construir a autoria. 1sso
se da porque o enunciador se posiciona com a tese. Para isso, aciona outras vozes, outros
enunciadores, para ter uma base que permita afirmar o que ele quer defender, como
posicionamento, com a finalidade de construir o texto através de um estilo que destaca ou ndo
determinados pontos da argumentacéo.

Com o gerenciamento de vozes observamos que as intertextualidades e as vozes
sociais nos permitem verificar a autoria. A primeira, nos mostra gque as ocorréncias
intertextuais, como citagdo, referéncia e parafrase, sdo recursos linguisticos que colocam em
evidéncia o sujeito autor, visto que essas ocorréncias podem convergir para um continuo ou nao
de ideias, para defender um fim especifico na argumentagdo. A segunda pode ser marcada no
texto tanto pelo aparato linguistico, como também pode vir implicita, sendo reconhecida como
interdiscursividade. Em suma, as intertextualidades e as vozes sociais evidenciam se o
participante domina ou ndo a tematica abordada para dissertar.

A originalidade é explicitada pelas escolhas linguisticas que revelam o grau de
engajamento do participante em relagdo ao problema social apresentado para redigir o texto.

Nos textos, observamos também que a modalizacdo, particularmente a epistémica, mas ndo
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somente ela, traz ao texto um teor mais contundente no direcionamento dos argumentos*®. Com
isso, a mobilizacdo dos recursos linguisticos mostra ao leitor o0 que o enunciador arquitetou em
termos de argumentacéo, o seu ponto de vista, sua singularidade.

A tomada de posicdao, nos textos analisados, € percebida na tese que o participante
empreende defender. A tese é a visdo que o enunciador tem sobre a temaética, € o que ele acredita
ser 0 mais coerente e correto a fazer frente as questdes sociais problematizadas.

A compilacdo das nossas analises se encontra organizadas nos apéndices: A —
quadro 1 de analise do corpus - 08 producdes textuais do enem 2016 e B — quadro 2 de analise
do corpus - 09 producdes textuais do enem 2017, como forma de melhor ilustrar nossa
investigacao académica.

Nossa analise, mesmo que breve, mediante a leitura e avaliacdo dos textos, nos faz
reforcar nossa ideia de que ninguém escreve do nada. Esses movimentos estratégicos presentes
nas redacdes mostraram que o conhecimento e a capacidade de lidar com a informacéo fazem
a diferenca entre os participantes. Aqueles que tém destreza em lidar com as estratégias de
textualizacdo e discursivizacdo de autoria trazem para 0s seus textos informacdes que 0s
singularizam.

Por essa razéo, € importante que os professores se atentem para o0 ensino da escrita,
pois é indispensavel para o exercicio da escrita autoral, a qual exige que o enunciador mostre a
sua prépria voz no seu texto. Para tanto, é preciso considerar as variaveis que compdem a
construcdo do seu préprio enunciado: 0 contexto, os interlocutores envolvidos, a situacéo e o
propdsito comunicativo.

Documentos oficiais, tais como LDB (1996), PCN (1998), BNCC (2017) dentre
outros, que orientam o ensino no Brasil nos niveis Infantil, Fundamental e Médio, priorizam a
perspectiva de ensino da lingua pautado na sua funcionalidade dos usos, nos tipos textuais e
nos géneros textuais, considerando as diversas esferas sociais de circulagdo dos textos, para que
o discente entenda como agir socialmente por meio da linguagem.

Nesse viés, o discente precisa conhecer e compreender 0 que € situacdo
comunicativa e como esta se processa, melhor afirmando, ele precisa saber: quem sao 0s
sujeitos implicados na enunciacao; que a atividade enunciativa pressupde sempre um propasito
que envolve a presenca do outro; qual o género textual/discursivo que melhor atende a

determinado fim; qual o contexto de producéo do género e a sua circulacdo; e a que se presta a

15 Além do proprio carater desse tipo de modalizacdo, esse uso recorrente pode representar a voz do
treinamento dos cursos voltados para a redacdo Enem. Essa hipdtese deve ser testada em estudos
posteriores.
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producéo enunciativa. Por isso, a importancia de se enunciar projetando a imagem que se tem
do coenunciador, porque esse interlocutor vai influenciar as escolhas do enunciador Bakhtin
(2006).

A questdo da autoria é importante, ainda, porque, tendo em vista as exigéncias, ou
seja, os critérios avaliativos do ENEM, esse aspecto deve ser abordado em sala de aula ndo
como forma de treinar para o exame, mas como forma de instrumentalizar os participantes para

a producdo de bons textos e boas redacdes ndo s para o certame, mas para a vida.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa surgiu de inquietacdes sobre como se configura a autoria em textos
dissertativo-argumentativos do ENEM, propositando melhor conduzir o aluno nas atividades
de escrita. 1sso porque, nas aulas de producéo escrita, percebi resisténcia e pouca disposicdo
dos discentes em realizar as producdes textuais e, principalmente, o pouco entendimento por
parte deles do que seja ser autor em seus proprios textos. Como pudemos observar ao longo das
nossas discussdes, a autoria nao consiste em um construto linguistico-discursivo de facil
conceituacao e tampouco compreensao.

Dessa forma, o tema chamou nossa atencdo, uma vez que é uma nogdo de suma
importancia para a composicdo textual, principalmente pelo fato de 0 ENEM ser destinado a
pessoas que almejam ingressar em uma instituicao superior de ensino, Como mencionamos na
Introducdo. Em funcdo disso, o ENEM é um fator determinante das praticas de ensino,
condicionando o trabalho do discente em sala de aula.

Todavia, mais que se recorra ao Manual do Participante para entender o que o
ENEM entende por autoria, ndo encontramos explicacdo suficiente, pois 0 documento néo traz
informacdes claras. Por essa razéo, nos debrugcamos sobre as redacGes para entender a referida
questéo.

Como resultado disso, o0 impacto no ensino é significativo, haja vista que as aulas
de lingua portuguesa sdo pautadas em preparar o aluno para fazer a prova do ENEM, cujo
objetivo € passar o discente, mesmo que, para isso, Seja necessario treind-lo para obter uma
melhor nota, e ndo para prepara-lo para a vida além do ENEM.

Assim, pudemos perceber que a noc¢do discursiva, mas ndo so ela, colabora para
entendermos a noc¢do de autoria. No entanto, 0 ENEM preza mais pelos aspectos textuais,
deixando implicitos aspectos mais importantes inerentes ao discurso para a construcdo da
autoria, por exemplo, contexto discursivo, a relacdo entre os sujeitos e 0s papéis sociais que
desempenham.

Frente a essa realidade, aliar os conhecimentos em LT e AD é tornar mais coerente
0 entendimento sobre as nuances do texto, no nosso caso, para o desenvolvimento da escrita.
Como afirma Possenti (2001), é preciso ter em mente uma concepcdo de linguagem que
contemple tanto a estruturagdo como os sentidos expressados no discurso.

Em nossas analises, observamos que é possivel, sim, flagrar o sujeito e sua autoria
tanto pelo aparato textual, pois é pela textualidade que ele explicita sua autoria, como pelo

aparato discursivo, que se faz presente pelas formulagdes discursivas. Em outros termos,
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defendemos que a autoria se explicita na superficie do texto no amplo leque de propoésitos
discursivos. Isso porque a lingua e os aspectos sociais e culturais somados as condicdes de
producdo dos textos fornecem 0s meios necessarios para se concretizar as estratégias que
tornam possivel o dizer (BAKHTIN, 2006).

Em nossas reflexdes, percebemos que o gerenciamento de vozes, a originalidade e
a tomada de posicdo sdo elementos constituintes da autoria, porque sdo mobilizadas como
forma de apoio para as ideias expostas no texto; que as estratégias linguisticas sdo orquestradas
de modo a favorecer a argumentacao; e que essas estratégias orientam o leitor para a tese que
se intenciona defender. Tudo isso porque a lingua se atualiza nas trocas interlocutivas dos
falantes, e cada sujeito se posiciona discursivamente ao mobilizar estratégias para atingir os
propdsitos comunicativos.

Nesse contexto, algo nos chamou a atengdo, e que, por isso, faz-se importante
destacar, foi a intertextualidade recorrente em todos os textos analisados, sendo mobilizada
como elemento de partida, tanto para a construgdo do texto, como também enquanto estratégia
para ressaltar aspectos contundentes da argumentacao. Isso se explica pelo fato de que, de forma
velada, a avaliacdo do ENEM espera que os participantes facam, por exemplo, relacdes entre
textos, porque essa estratégia contribui para uma autoria, haja vista que o enunciador nédo se
pautara em meros achismos, efeito causa/consequéncia usados na construcdo dos argumentos,
mas dara ao texto particularidade em relacdo ao estilo e, consequentemente, a autoria. Esse
aspecto da intertextualidade como elemento argumentativo em redac6es do ENEM pode ser
investigado em estudos posteriores.

Outro ponto que pode ser investigado em trabalhos posteriores é o impacto, no
processo de construgdo da autoria, dos cursos de treinamento voltados para a redacdo ENEM,
visto que estes orientam os estudantes na utilizacdo de estratégias (como a adverbializacao)
que, supostamente, permitem a construcdo de textos autorais. Neste caso, cabe questionar: até
que ponto o uso da adverbializacdo, por exemplo, em tal contexto de ensino muito prescritivo
e pautado em férmulas textuais, é, de fato, marca de autoria, ja que nao se singulariza enquanto
caracteristicas dos textos?

Observamos também que, mesmo sem orientacdo sobre 0 que é a autoria, 0S
participantes nota 1000, além de atenderem aos critérios formais do género, conseguem deixar
evidéncias de indicios de autoria em seus textos. Contudo, acreditamos que a compreensdo de
uma competéncia tdo fundamental no ENEM precisa ser modificada, considerando os aspectos

textuais aliados aos aspectos discursivos.
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Nesse sentido, em nossas analises, percebemos que as producgdes textuais dos
participantes do ENEM demonstraram que a eficiéncia em arquitetar e executar um plano
argumentativo se da quando o candidato sabe se expressar tanto textualmente quanto
discursivamente em sua producdo, conferindo-lhe indicios de autoria. Isso porque a atividade
enunciativa é norteada, em partes, pela perspectiva que se vislumbra sobre o coenunciador.
Portanto, lingua e discurso sdo imbricados.

Criticamos os materiais de apoio didatico que contemplam alguns dos termos do
campo semantico do discurso, mas, muitas vezes, contemplam somente os termos e 0s subsidios
tedricos ficam a deriva. As nomenclaturas, sem divida, sdo importantes, mas também ¢é
produtiva uma compreensdo do que esses termos significam no sentido ensino/aprendizagem,
através da apresentacdo de exemplos e discussfes que possibilitem uma maior compreenséo do
agir por meio da linguagem.

Em sintese, a nossa pesquisa reforca a ideia de que a orientagdo discursiva precisa
ser trabalhada de forma explicita nos dominios do desenvolvimento das competéncias
linguisticas e que é indispensavel acompanhamento aos individuos em todas as situacdes

discursivas contextualizadas.
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APENDICE A - QUADRO 1 DE ANALISE DO CORPUS - 08 PRODUCOES
TEXTUAIS DO ENEM 2016

Tema da redacéo de 2016:

Caminhos para combater a intolerancia religiosa no Brasil.

GERENCIAMENTO
DE VOZES

ORIGINALIDADE

TOMADA DE
POSICAO

Texto 16 - 01

Intertextualidade estrita
por meio da citagdo a
Constituicio Federal, para
expressar a ideia de que
existe o direito de
liberdade religiosa, porém
esse direito ndo é
respeitado.

Intertextualidade estrita
também pela parafrase aos
autores Gilberto Freyre e
Zygmunt Bauman,

para colocar em didlogo
as ideias defendidas por
eles com o que acontece
de fato na atualidade.

Adverbializagéo

Formas verbais
modalizadoras dednticas

Mantém distancia do
coenunciador para
construir sua enunciacdo

Texto 16 - 02

Intertextualidade ampla a
partir de fatos historicos,
pois aciona
conhecimentos que,
embora ndo sejam
retirados de textos
especificos, o aluno s6
tem acesso através de
outros textos.

Interdiscursividade:
quando o aluno gerencia
0s embates discursivos -
quando ele coloca em
dialogo diferentes
posicionamentos
ideolégicos.

Adverbializacdo

Tomada de posicdo ao se
distanciar do enunciado

anterior.

Texto 16 - 03

Intertextualidade estrita ao
parafrasear a Constituicéo
Federal.

Intertextualidade ampla ao
recorrer a fatos histéricos.

Interdiscursividade em
que o participante se

Formas verbais
modalizadoras
epistémicas que
demonstram o que 0
participante avalia sobre
0 que seja verdade a ser
observada.

Tomada de posicdo de
distanciamento a CF que
ndo é obedecida pela
maioria dos cidaddos
brasileiros e, por isso, a
ocorréncia de atitudes
preconceituosas em
relacdo a liberdade
religiosa.
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contrapde as atitudes que
demonstram, promovendo
o didlogo de entre
posicionamentos

diferentes.

Texto 16- 04 Intertextualidade estrita ao | Modalizacdo Epistémica | Tomada de posi¢do que
citar Albert Einstein, Adverbializagéo denota aproximacdo com
promovendo um dialogo Locucdo adverbial 0 coenunciador ao
com o referido autor em concordar com a questdo
relagdo a intolerancia de a intolerancia religiosa
religiosa ser um problema social.
Intertextualidade ampla ao
recorrer a fatos historicos
para evidenciar que tal
problematica sempre
existiu e existe no Brasil

Texto 16 - 05 Intertextualidade ampla Modalizac&o epistémica Defende a ideia de que por
por meio de fatos mais que o ser humano em
histéricos, e cultura Conjuncéo sua esséncia seja
popular intolerante por conta do

Direcionar o leitor paraa | inatismo, intolerancia
menc¢ao ao inatismo o foco da argumentacéo religiosa deve ser
combatida.
Intertextualidade estrita
por meio da parafrase ao
filosofo Immanuel Kant

Texto 16 - 06 Intertextualidade estrita Modalizacdo epistémica e | Tomada de posi¢do de se
por melo da alusdo a fatos | dedntica distanciar da afirmativa do
historicos

escritor citado.
Texto 16 - 07 * Excesso de parafrases Rebuscamento vocabular | Por mais que exista a

Constituicdo Federal

Sociologia e antropologia
desenvolvida na geracéo
de 30, modernismo
literario brasileiro que
tinha como prop6sito
caracterizar a verdadeira
identidade do Brasil

Fatos histéricos

Interdiscursividade ao
confrontar visoes de
mundo antagdnicas
provenientes de povos e
costumes diferentes
noticia

Modalizac&o epistémica

Locucéo adverbial

Constituicio Federal que
garante o direito ao livre
culto religioso, a lei ndo
garante tal direito devido a
impunidade por conta da
intoleréncia religiosa
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Texto 16 - 08

Fatos da atualidade, os
conflitos do Estado
Islamico

Constituicdo Federal

Globalizagao

Modalizag&o epistémica

A violéncia por conta da
intolerancia religiosa é
progressiva no Brasil e
deve ser combatida.
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APENDICE B - QUADRO 2 DE ANALISE DO CORPUS - 09 PRODUCOES
TEXTUAIS DO ENEM 2017

Quadro 3: corpus - 09 producdes textuais

Tema da redacéo de 2017:

Desafios para a formag&o educacional de surdos no Brasil

citacdo direta - o
filésofo iluminista
Voltaire

Citacdo direta as reflexdes
filosoficas de Voltaire

Modalizacéo epistémica

GERENCIAMENTO ORIGINALIDADE TOMADA DE
DE VOZES POSICAO
Texto 17 - 09 Intertextualidade amplaa | Modalizacdo epistémica | Aproximacdo com a
partir de fatos histéricos afirmativa dos fatos
Advérbios histéricos
Intertextualidade restrita
ao citar a socidloga
Hannah Arendt e o
filosofo Habermas
Texto 17 - 10 Estatuto da Pessoa com | Modalizacdo epistémica | O desrespeito ao direito
Deficiéncia, lei aprovada devido impede que o0s
em 2015. surdos ndo tenham acesso
a educacdo
Parafrase sobre a teoria do
espaco publico da
sociologa Hannah Arendt
Parafrase sobre a
violéncia simbolica
estudada pelo soci6logo
Pierre Bordieu
Texto 17 - 11 Paréafrase da perspectiva Modalizacdo epistémica | Os deficientes ndo sdo
filosofica de Sdo Tomas atendidos no que compete
de Agquino Hipérbole o direito a educagdo de
qualidade pelo fato de o
Derivagéo por prefixacdo | Brasil ndo dispor de
Paréafrase das reflexfes do estrutura  especializada.
filésofo italiano Norberto Portanto, cabe ao poder
Bobbio publico elaborar maneiras
de resolver o problema.
Texto 17 - 12 Constituicdo Federal Rebuscamento vocabular | A falta de preparo das

instituicdes de ensino que
ndo dispdem de
infraestrutura e de
profissionais
especializados para as
pessoas que precisam de
atendimento especial
levam ao ndo atendimento
do direito a educacéo.
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Texto 17 - 13 Fatos historicos Modalizacéo epistémica | O preconceito é a maior
causa do desrespeito ao
Parafrase com o filsofo direito a educacéo
Voltaire
Parafrase com o sociélogo
Paulo Freire
Declaragio Universal dos
Direitos Humanos
Constituicdo Federal
Texto 17 - 14 Documentos Oficiais Ordem indireta das Os documentos oficiais
sentencas ndo surtem efeito, uma
vez que ndo é falha em
assegurar o direito a
educacdo
Texto 17 - 15 parafrase dos resultados | Modalizacdo que em O poder publico ndo da
divulgados pelo Inep alguns pontos enfraquece | atencdo ao que compete a
em relacdo aos a argumentacédo educacdo de surdos, pois
indicadores da educacéo ndo destina verbas
no Brasil de 2017, texto Modalizacdo epistémica | suficientes para melhor
motivador da prova atender a referida
demanda. Somado a isso,
Constituicdo Federal existe o preconceito da
sociedade
Fatos historicos
Texto 17 - 16 Fatos histéricos - texto Modalizacdo epistémica | A sociedade ndo valoriza
motivador os surdos, principalmente
derivacdo ao que se refere a
interdiscursividade - ideia educacdo. Outro fator é a
de hierarquia social falta de estrutura do pais
para garantir os direitos da
Paréafrase sobre as comunidade surda.
afirmacdes da escritora
surda-cega Helen Keller
sobre a questdo da
tolerancia
Parafrase - Nelson
Mandela
Texto 17 - 17 Fatos histéricos Inverséo sintatica Atitudes preconceituosas

citacdo direta - filésofo
Voltaire

citacdo direta - filosofo
Immanuel Kant

sdo o principal motivo que
dificulta o acesso a
educacdo de pessoas
surdas
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ANEXO A - TEXTOS MOTIVACIONAIS 2016
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INSTRUGOES PARA A REDACAO
e O ranounho da radagio dave sar foilta N ORpaco apropniado
- O oo dave sor A mata, re Solha Deogie, oen atd 30 b,
e A redaglo que aspresantae copia dos textas da Proposts de Redacso ou do Caderno dge Quesitas terd o niamero de linhas copladas
oRcoNBOrado para a%ito e Comacio.

Recebera nota zerc, em aas -1 pr & seguir. & Gho que:
bver atd 7 (sawm) linhas oscntas, “teocto
FUgIr 5O tama ou que NSO 80 lipo OB

Aapresentar proposta Ga INtarnenclo qua desrespalie os diesos Huamancs
BOIOSONIRT DarTa 00 taxX1Io delDaradamane desconaUinda Ao 1M a DroEostio

TEXTOS MOTIVADORES

TEXTO |

Em consonéncia com a Consmuiqno da Replblica Federativa do Brasil € com toda a legisiacdo que gura s
liberdade de crenca reli além de protegic e respeito 8s manifestacdes religicsas, a lasicidade do
Estado deve ser buscads, mdo 8 possibilidade de interferéncia de cormrentes religiosas em matérias sociais,
politicas, culturais etc.

TEXTO N

O direito de criticar dogmas e encaminhamentos é asseguwado como liberdade de expressdo, mas stitudes
agressivas, ofensas e tratamento diferenciado a alguém em funqio de crenga ou de ndo ter religio s8o crimes
inafiancaveis o veis.

Cln pamipat Sve w0 o) vgs ae. Acsees e 21 avess 2018 Fregrerta)

BVECS. J WachirBnces reigeise & L1107 36 00 & W 4 OO0 Jomel @0 Senedo Acissds G 21 M 2018 ragrwotog
TEXTO M <
CAPITULO1
Dos Crimes Contra o Sentimento Religioso
Ultraje a culto e impedimeanto ou perturbacdo de sto a ele relativo

Art. 208 - Escarmecer de siguém publicamente, por motive de crenca ou fungdo refigiosa: impedir ou perturbar
cernmonia ou pratica de culto religioso; vilipendiar publicamente ato ou objeto de culto religioso:

Pena - de(engao de um més 8 um ano. ou multa.

Parsgrafo dnico - Se ha emprego de violéncis. s pena € sumentada de um terco. sem prejuizo da comespondente
a vicléncia.

TEXTO v
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PROPOSTA DE REDA(}AO
A partir da leitura dos textos motivadores & com base nos conhecimentos construidos =o longo de sus
formacSo, redija texto dissertstivo-argumentstivo em modalidade escrita formal da lingua portuguessa sobre o tema
“Caminhos para combalter a intolerancia religiosa no Brasil®, apresentando proposta de intervencio que respeile
o= direitos humsanos. Selecione. organize e relacione. de formsa coerente e coessa. argumentos e fatos pars defess
de seu ponto de vistsa.
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ANEXO B — TEXTOS MOTIVACIONAIS 2017

enemzo17 00

INSTRUCOES PARA A REDAGAO
o O rascunho da redacdo deve ser 1o no 8Spaco apropriaco
« O saxio dgofinitivo dove sor ascrio A tinte, na folha propeis, om asé 30 inhas.

o A redagho que apresentar capia dos texios da Propoata de Redagio ou do Cadarmo de Quastdes tard © rimer de inhas coplades
descorsidarnado pars efelo de comegio

Recebera nota zero, em qualquer das situagies expressas a Regulr, & recagho que:

o dewespeitar os direlios humanos
* liver a6 7 (sete) inhas escrnl h derada “exto Insut >
e fugr ao tema ou qua NAo atander a0 PO disseriavo-angumentative
e aprosomar parte do texto deliberadaments dasconactacda do lama proposio.
TEXTOS MOTIVADORES
TEXTOI
CAPITUL
DO DIREITO A EDUCACAO

Ar. 27. A educacio constilui direito da pessoa com deficidncia, assegurados sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar © maximo desenvolvimento possivel
de seus talentos & habilidades fisicas, sensoriais, intelectusis e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem

Parégrsfo dnico, E dever do Estado, da familis. da comunidade escolsr e da sociedade assegurar ed do de
qumnmmm.m-mmmmmmmmm.awmm
Art. 28, Incumbe ao poder pablico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: |...]

IV - oferta de educaciio bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa
como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas; [..]

Xil - oferta de ensino da Libras, do Sistema Bradle e de uso de recursos de lecnologia assistiva, de forma a ampliar
habilidades funcionais dos estudantes promovendo sus sutonomis e participacédo,

IASE. L o 1201488, do 6 G0 e do 2005 Diagondeed o wens lenallo gov be. Acssso o 9 an. 2017 (agrmanke)
TEXTO Il TEXTO Wi

Nulricules du Swdos ne Eewicw -

£ SOU SURDO
: —— E POS-GRADUADO EM MARKETING.

E NA SUA EMPRESA,

"0 TEM ESPACO PARA

TRABALMHO NAO TOLERA PRE
ALORIZE AS DFERENCAS

Tt (wm madtan)
-

aon 2082 2003 2004 2010 2010

—S—  Csas GOmierTs fabence Imciercion |
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Forke tvep

TEXTO IV

No Brasil, os surdos s6 comegaram a ler acesso a educacdo durante o Império, no governo de Dom Pedro |1,
que criou a primeira escola de educacdo de meninos surdos, em 26 de selembro de 1857, na antiga capital do Pais,
o Rio de Janeiro. Hoje, no lugar da escola funciona o Institulo Nacional de Educacfio de Surdos (Ines). Por isso,
a data foi escobhida como Dia do Surdo.

Contudo, foi somente em 2002, por meio da sangio da Lei n® 10.436, que a Lingua Brasdeira de Sinais (Libras) fol
reconhecida como segunda lingua oficial no Pais. A legislacio determinou lambém que devem ser garantidas, por

parte do poder pdblico em geral e emprasas concessionarias de servicos publicos, formas institucionalizadss de apoiar
o uso e difusSo da Libras como meio de comunicacso objetiva.

Daponiest cvn MY Duorvoons it mplmp e Actsen om 3 pan 201 7 (adeptai)

Deaporniect cxm wwwe bosd o e Accasn a9 e 2017 (eleptedo)
PROPOSTA DE REDA(}AO

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos so longo de sua
formaceo redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal ds lingus portuguesa sobre o
tema Desaiosparaalormaqéoedtmaonddeswdosmm apresentando proposta de intervencio que
respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos
para defesa de seu ponto de vista.
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ANEXO C — TRANSCRICOES DAS REDACOES ENEM APLICADO EM 2016
RETIRADAS DA CARTILHA DO PARTICIPANTE 2017

TEMA - Caminhos para combater a intolerancia religiosa no Brasil.

Texto 16 - 01

Tolerancia na pratica

A Constituicdo Federal de 1988 — norma de maior hierarquia no sistema juridico
brasileiro — assegura a todos a liberdade de crenca. Entretanto, os frequentes casos de
intoleréncia religiosa mostram que os individuos ainda ndo experimentam esse direito na
pratica. Com efeito, um dialogo entre sociedade e Estado sobre os caminhos para combater a
intolerancia religiosa é medida que se impde.

Em primeiro plano, é necesséario que a sociedade ndo seja uma reproducdo da casa
colonial, como disserta Gilberto Freyre em “Casa-grande e Senzala”. O autor ensina que a
realidade do Brasil até o século X1X estava compactada no interior da casa-grande, cuja religido
oficial era catdlica, e as demais crencas — sobretudo africanas — eram marginalizadas e se
mantiveram vivas porque os negros lhes deram aparéncia cristd, conhecida hoje por sincretismo
religioso. No entanto, ndo € razoavel que ainda haja uma religido que subjugue as outras, o que
deve, pois, ser repudiado em um Estado laico, a fim de que se combata a intolerancia de crenca.

De outra parte, o socidlogo Zygmunt Bauman defende, na obra “Modernidade Liquida”,
que o individualismo é uma das principais caracteristicas — e o maior conflito — da
posmodernidade, e, consequentemente, parcela da populacdo tende a ser incapaz de tolerar
diferencas. Esse problema assume contornos especificos no Brasil, onde, apesar do
multiculturalismo, hd quem exija do outro a mesma postura religiosa e seja intolerante aqueles
que dela divergem. Nesse sentido, um caminho possivel para combater a rejei¢do a diversidade
de crenca é desconstruir o principal problema da p6s-modernidade, segundo Zygmunt Bauman:
o individualismo.

Urge, portanto, que individuos e instituices publicas cooperem para mitigar a
intoleréncia religiosa. Cabe aos cidaddos repudiar a inferiorizacdo das crencas e dos costumes
presentes no territdrio brasileiro, por meio de debates nas midias sociais capazes de desconstruir
a prevaléncia de uma religido sobre as demais. Ao Ministério Publico, por sua vez, compete
promover as a¢des judiciais pertinentes contra atitudes individualistas ofensivas a diversidade
de crenca. Assim, observada a acdo conjunta entre populacdo e poder publico, alcara o pais a
verdadeira posicdo de Estado Democratico de Direito.

Texto 16 - 02

Préatica religiosa um direito de todos
A curiosidade humana acerca do desconhecido e a sua incapacidade de explica-lo
através da razdo fez com que, desde os primordios, 0 homem atribuisse acontecimentos do seu
cotidiano a vontade de seres sobrenaturais. Apesar dos avangos cientificos e de suas respostas
I6gicas para fatos da realidade, as crencas em divindades perpassaram a histdria e continuam
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muito presentes nas sociedades, talvez por suprirem a necessidade humana de reconforto, talvez
por levarem a transcendéncia espiritual. Atualmente, a grande diversidade religiosa existente
traz a possibilidade de escolha a cada cidaddo e essa liberdade €, ou deveria ser, garantida a
todos os membros de uma populacdo. Contudo, praticas de intolerancia religiosa vém
impedindo um ndmero cada vez maior de pessoas de exercitarem tal direito, ferindo sua
dignidade e devendo, portanto, serem combatidas veementemente.

O contexto histérico brasileiro indubitavelmente influencia essa questao. A colonizacéo
portuguesa buscou catequizar os nativos de acordo com a religido europeia da época: a catdlica.
Com a chegada dos negros africanos, décadas depois, houve repressdo cultural e,
consequentemente, religiosa que, infelizmente, perpetua até os dias de hoje. Prova disso € o
caso de uma menina carioca praticante do candomblé que, em junho de 2015, foi ferida com
pedradas, e seus acompanhantes, alvos de provocagdes e xingamentos. Ainda que a violéncia
verbal, assim como a fisica, va contra a Constituicdo Federal, os agressores fugiram e, como
em outras ocorréncias, nao foram punidos.

Além disso, € importante destacar que intolerancia religiosa é crime de 6dio: ndo é sobre
ter a liberdade de expressar um descontentamento ou criticar certa crenga, mas sim sobre a
tentativa de imposicéo, a partir da agressdo, de entendimentos pessoais acerca do assunto em
detrimento dos julgamentos individuais do outro sobre o que ele acredita ser certo ou errado
para sua propria vida. Tal visdo etnocéntrica tem por consequéncia a falta de respeito para com
0 proximo, acarretando em episodios imprescritiveis e humilhantes para aqueles que 0s
vivenciam.

Conclui-se, entdo, que o combate a discriminacao religiosa é de suma importancia para
que se assegure um dos direitos mais antigos a todas as pessoas €, por conseguinte, seu bem-
estar. Para isso, é preciso que 0s 6rgaos especializados, em parceria as delegacias de dendncia,
ajam de acordo com a lei, investigando e punindo os agressores de forma adequada. Ademais,
0 governo deve promover campanhas contra condutas de intolerancia e as escolas devem gerar
debates, informando seus alunos sobre o tema e desconstruindo preconceitos desde cedo. Por
fim, a midia pode abordar a intolerancia religiosa como assunto de suas novelas, visto que causa
forte impacto na vida social. Assim, o respeito serd base para a construgdo de um Brasil mais
tolerante e preocupado com a garantia dos direitos humanos de sua populagéo.

Texto 16 - 03

Segundo a atual Constituicdo Federal, o Brasil é um pais de Estado laico, ou seja, a
sociedade possui o direito de exercer qualquer religido, crenga ou culto. Entretanto, essa
liberdade religiosa encontra-se afetada, uma vez que € notorio o crescimento da taxa de
violéncia com relagdo a falta de tolerancia as diferentes crencas. Assim, diversas medidas
precisam ser tomadas para tentar combater esse problema, incitando uma maior atencdo do
Poder Publico, juntamente com os setores socialmente engajados, e das instituicGes formadoras
de opinido.

Nesse contexto, vale ressaltar que a intolerancia religiosa é um problema existente no
Brasil desde séculos passados. Com a chegada das caravelas portuguesas, as quais trouxeram
0s padres jesuitas, os indios perderam a sua liberdade de crenca e foram obrigados, de maneira
violenta, a se converter ao catolicismo, religido a qual era predominante na Europa. Além disso,
os africanos escravizados que aqui se encontravam também foram impedidos de praticar seus
cultos religiosos, sendo punidos de forma desumana caso desrespeitassem essa imposicao.
Atualmente, constata-se que grande parcela da populacdo brasileira herdou essa forma de

pensar e de agir, tratando pessoas que acreditam em outras religides de maneira desrespeitosa
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e, muitas vezes, violenta, levando instituicbes publicas e privadas a busca de solugdes para
reverter isso.

Sob esse Vviés, ressalta-se que algumas acgdes ja foram realizadas, como a criacdo da lei
de protecdo ao sentimento religioso e a pratica de diferentes cultos. Entretanto, as medidas
tomadas até entdo ndo sdo suficientes para inibir essa problematica, uma vez que a fraca punicéo
aos criminosos e a falta de conscientizagao da sociedade s&o alguns dos principais motivos que
ocasionam a persisténcia de atos violentos em decorréncia da intolerancia religiosa. Outrossim,
a falta de comunicacéo dos pais e das escolas com 0s jovens sobre esse assunto é um agravante
do problema, aumentando as possibilidades destes agirem de maneira desrespeitosa.

Diante disso, para combater a intolerancia religiosa, cabe ao Governo intensificar
esforgos, criando leis especificas e aumentando o tempo de puni¢do para quem comete qualquer
tipo de violéncia devido a religido. Ademais, € necessaria a criacdo de campanhas midiaticas
governamentais de conscientizacdo, com o0 apoio da imprensa socialmente engajada, e a
divulgacdo destas através dos diversos meios de comunicagéo e das redes sociais, que mostrem
a importancia do respeito a liberdade de escolha e as diferentes crengas, uma vez que o Brasil
¢ um pais com inUmeros grupos e povos, cada um com seus costumes. Além disso, a
participacao das instituicGes formadoras de opinido é de grande importancia para a educagéo
dos jovens com relacédo ao respeito as diferentes religides, com as escolas realizando palestras
e semindrios sobre o assunto e as familias intensificando os didlogos em casa.

Texto 16 - 04

“E mais facil desintegrar um atomo que um preconceito”. Com essa frase, Albert
Einstein desvelou os entraves que envolvem o combate as diversas formas de discriminacao
existentes na sociedade. Isso inclui a intoleréncia religiosa, comportamento frequente que deve
ser erradicado do Brasil.

Desde a colonizacdo, o pais sofre com imposic@es religiosas. Os padres jesuitas eram

trazidos pelos portugueses para catequizar os indios, e a religido que os nativos seguiam — a
exaltacdo da natureza — era suprimida. Além disso, a populacédo africana que foi trazida como
escrava também enfrentou fortes repressdes ao tentar utilizar sua religido como forma de
manutencio cultural. E relevante notar que, ainda hoje, as religides afro-brasileiras séo os
maiores alvos de discriminacdo, com episddios de violéncia fisica e moral veiculados pelas
midias com grande frequéncia.

Concomitantemente, ainda que o Brasil tenha se tornado um Estado laico, com uma
enorme diversidade religiosa devido a grande miscigenacao que o constituiu, o respeito pleno
as diferentes escolhas de crenca ndo é realidade. A palavra religido tem sua origem em
“religare”, que significa ligagdo, unido em torno de um propdsito; entretanto, ela tem sido causa
de separacdo, desunido. Mesmo que legislacdes, como a Constituicdo Federal e a Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos, ja prevejam o direito a liberdade de expressdo religiosa,
enquanto ndo houver amadurecimento social ndo havera mudanca.

Por tudo isso, € imprescindivel que todos os segmentos sociais unam-se em prol do
combate a intolerancia religiosa no Brasil. Assim, cumpre ao governo efetivar de maneira mais
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plena as leis existentes. Ademais, cabe as escolas e as familias educarem as criangas para que,
desde cedo, aprendam que tém o direito de seguir suas escolhas, mas que devem ser tolerantes
e respeitar as crengas do outro, afinal, como disse Nelson Mandela, “a educagdo ¢ a arma mais
poderosa para mudar o mundo”. Dessa forma, assim com a desintegracdo de um atomo tornou-
se simples na atualidade, preconceitos poderdo ser quebrados.

Texto 16 - 05

O Brasil foi formado pela unido de diversas bases étnicas e culturais e,
consequentemente, estdo presentes em seu territorio varias religides. Entretanto, nem essa
diversidade nem a liberdade religiosa garantida pela Constituicdo Cidada faz com que o pais
seja respeitoso com as diferentes crencas. Fazendo uma analogia com a filosofia kantiana, a
intolerancia existente pode ser vista como o resultado de fatores inatos ao individuo com o que
foi incorporado a partir das experiéncias vividas.

Em primeiro lugar, é notéria a dificuldade que ha no homem em aceitar o diferente,
principalmente ao se tratar de algo tdo pessoal como a religido. Prova disso é a presenca da ndo
aceitacdo das crencas alheias em diferentes regides e momentos historicos, como no Império
Romano antigo, com as persigui¢des aos cristdos, na Europa Medieval, com as Cruzadas e no
atual Oriente Médio, com os conflitos envolvendo o Estado Islamico. Também pode-se
comprovar a existéncia da intolerancia religiosa pela frase popular “religido ndo se discute”,
que propde ignorar a tematica para evitar os conflitos evidentes ao se tratar do assunto. Desse
modo, nota-se que a intolerancia ndo se restringe a um grupo especifico e &, de certa forma,
natural ao ser humano, o que, porém, ndo significa que ndo pode o deve ser combatida.

Além da intolerancia inata ao homem, héa fatores externos que intensificam o problema.
No cenario brasileiro, o processo colonizador e seus legados, que perduram até hoje, sdo 0s
principais agravantes desse preconceito. Desde a chegada dos europeus no pais, as religides
diferentes da oficial sdo discriminadas. Logo no inicio da colonizacdo, o processo de
catequizacdo dos nativos foi incentivado, o que demonstra o desrespeito com as religides
indigenas, e, décadas depois, com o inicio do trafico negreiro, houve também perseguicéo as
religibes afrobrasileiras e a construcdo de uma imagem negativa acerca delas. Toda essa
mentalidade perpetuou-se no ideario coletivo brasileiro e, apesar dos avancos legais, faz com
que essas religides sejam as mais afetadas pela intolerancia atualmente.

E necessario, pois, que se reverta a mentalidade retrograda e preconceituosa
predominante no Brasil. Para tal, o Estado deve veicular campanhas de conscientizacdo, na TV
e na internet, que informem a populacéo sobre a diversidade religiosa do pais e a necessidade
de respeita-las. Essas campanhas também podem, para facilitar a deteccdo e o combate ao
problema, divulgar contatos para denlncia de casos de intolerdncia religiosa.
Concomitantemente, é fundamental o papel da escola de pregar a tolerancia ja que, segundo
Immanuel Kant, “o0 homem ¢ aquilo que a educagédo faz dele”. Portanto, a escola deve promover
palestras sobre as diferencas crencas do pais, ministradas por especialistas na area ou por
membros dessas religides, a fim de quebrar esteredtipos preconceituosos e tornar 0s jovens mais
tolerantes
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Texto 16 - 06

Profecia futuristica

Em meados do século passado, o escritor austriaco Stefan Zweig mudou-se para o Brasil
devido a perseguicdo nazista na Europa. Bem recebido e impressionado com o potencial da
nova casa, Zweig escreveu um livro cujo titulo ¢ até hoje repetido: “Brasil, pais do futuro”.
Entretanto, quando se observa a deficiéncia das medidas na luta contra a intolerancia religiosa
no Brasil, percebe-se que a profecia ndo saiu do papel. Nesse sentido, é preciso entender suas
verdadeiras causas para solucionar esse problema.

A principio, é possivel perceber gque essa circunstancia deve-se a questdes politicas-
estruturais. 1sso se deve ao fato de que, a partir da impunidade em relagdo a atos que manifestem
discriminagdo religiosa, 0 seu combate é minimizado e subaproveitado, j& que ndo ha
interferéncia para mudar tal situacdo. Tal conjuntura é ainda intensificada pela insuficiente
laicidade do Estado, uma vez que interfere em decisGes politicas e sociais, como aprovacao de
leis e exclusdo social. Prova disso, €, infelizmente, a existéncia de uma “bancada evangélica”
no poder publico brasileiro. Dessa forma, atitudes agressivas e segregacionistas devido ao
preconceito religioso continuam a acontecer, pondo em xeque o direito de liberdade religiosa,
0 que evidencia falhas nos elementos contra a intolerancia religiosa brasileira.

Outrossim, vale ressaltar que essa situacdo é corroborada por fatores socioculturais.
Durante a formacéo do Estado brasileiro, a escravidéo se fez presente em parte significativa do
processo, e com ela vieram as discriminacdes e intolerancias culturais, derivados de ideologias
como superioridade do Homem Branco e Darwinismo Social. Lamentavelmente, tal perspectiva
é vista até hoje no territorio brasileiro. Bom exemplo disso sdo os indices que indicam que 0s
individuos seguidores e pertencentes das religides afro-brasileiras sdo os mais afetados. Dentro
dessa logica, nota-se que a dificuldade de prevencdo e combate ao desprezo e preconceito
religioso mostra-se fruto de herancas coloniais discriminatdrias, as quais negligenciam tanto o
direito a vida quanto o direito de liberdade de expressao e religido.

Torna-se evidente, portanto, que os caminhos para a luta contra a intolerancia religiosa
no Brasil apresentam entraves que necessitam ser revertidos. Logo, é necessario que o Governo
investigue casos de impunidade por meio de fiscaliza¢gdes no cumprimento de leis, abertura de
mais canais de denuncia e postos policiais. Além disso, é preciso que o poder publico busque
ser 0 mais imparcial (religiosamente) possivel, a partir de acordos pré-definidos sobre o que
deve, ou ndo, ser debatido na esfera politica e disseminado para a populacdo. Ademais, as
instituicOes de ensino, em parceria com a midia e ONGs, podem fomentar o pensamento critico
por intermédio de pesquisas, projetos, trabalhos, debates e campanhas publicitarias
esclarecedoras. Com essas medidas, talvez, a profecia de Zweig torne-se realidade no presente.

Texto 16 - 07

Embora seja direito assegurado a todos os cidaddos pela Constituicdo Federal, a
liberdade religiosa ndo é garantida de modo isonémico aos brasileiros. Ora velada, ora
implicita, a intolerancia quanto ao diferente faz parte da realidade do pais. Infelizmente, o
desconhecimento da populacdo em relacdo ao processo de formacgdo da nacdo e a falta de
punicdo sob 0s que atentam contra a religido do proximo impedem que o respeito a diversidade
cultural brasileira seja consolidado.

Segundo os socidlogos da chamada “Geracdo de 30”, muito importantes para o
desenvolvimento da antropologia no pais, o Brasil € formado por uma fric¢éo interétnica. Isto
é, desde os tempos da colonizacdo, diferentes culturas compartilham o mesmo territorio.
Contudo, tal interacdo ndo ocorre de forma harménica, uma vez que a persisténcia do
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pensamento eurocéntrico do século XVI, que considera os costumes de outros povos como
inferiores, gera a intolerancia religiosa dos dias atuais. Inguestionavelmente, o preconceito
quanto as culturas minoritérias ainda é muito marcante no pais, o que é responsavel por quadros
de violéncia e por conflitos sociais. O caso de apedrejamento de uma menina de onze anos
vestida com trajes tipicos do candomblé, ocorrido no Rio de Janeiro, é prova da falta de respeito
de parte dos brasileiros as diferentes culturas que formam o pais.

De modo analogo, a certeza da impunidade faz com que crimes de 6dio continuem
acontecendo. Consoante aos ideais liberais de John Locke, as leis brasileiras caracterizam-se
pelo respeito as liberdades individuais, o que é, sem duvidas, uma grande conquista dos
brasileiros. Todavia, o que é proposto pela legislagdo ndo é colocado em pratica integralmente,
contribuindo, assim, para o crescimento do preconceito no pais. O crescente nimero de
dendncias relacionadas a intolerancia religiosa, constatadas pela Secretaria dos Direitos
Humanos, comprova que uma parcela da populacdo brasileira ainda ndo tem acesso a plena
liberdade de culto e religido.

A fim de garantir, portanto, a equidade na garantia de direitos a populacdo, séo
necessarias transformacdes na sociedade brasileira. O Ministério da Educacdo, primeiramente,
deve inserir a matriz curricular estudantil debates e estudos antropolédgicos acerca do processo
de formacdo do pais, de modo a valorizar a participacdo das mais variadas culturas na
composicdo da identidade brasileira. Ademais, cabe ao Ministério do Desenvolvimento Social
a realizacdo de palestras, sarais e exposi¢cdes que exaltem a importancia do respeito a
diversidade religiosa do Brasil. Por fim, cabe as Secretarias de Seguranca Publica a criacdo de
delegacias especializadas na investigacdo de crimes que envolvam a intolerancia religiosa, de
modo a intensificar o combate a tal preconceito. Afinal, somente com a cooperacéo entre Estado
e sociedade sera possivel lutar contra a intolerancia, um mal que ameaga o Brasil.

Texto 16 - 08

Existem, atualmente, diversos conflitos religiosos no mundo, fato que pode ser
exemplificado pelas a¢fes do Estado Islamico, que utiliza uma visdo radical do islamismo
sunita. Nesse contexto, percebe-se que tal realidade de intolerancia também ocorre no Brasil,
um pais com dimensBGes continentais e grande diversidade religiosa. Assim, tornam-se
progressivamente mais comuns episodios de violéncia motivados pela religido, o que ¢
contraditorio, visto que o Brasil é laico e a Constituicdo de 1988 garante a liberdade de crenca
das diferentes manifestacdes culturais. Portanto, medidas que alterem essa situacdo devem ser
adotadas.

A globalizacdo é um processo que tende a homogeneizagéo, a cultura de massa. No
entanto, ainda existem diversas formas de expressdo cultural e artistica, assim como de
manifestacdes religiosas. Dessa maneira, surge na populacdo um preconceito latente, que pode
evoluir e motivar a pratica de atos violentos pelo individuo. Essa situa¢do pode ser considerada
reflexo da visdo etnocéntrica de parte da sociedade, que considera seus costumes e crencas
superiores aos habitos dos demais. A educacdo brasileira, que, na maioria das vezes, é altamente
conservadora, agrava a questao.

Também ¢ valido ressaltar que 0 aumento na elei¢do de politicos conservadores e que
assumem uma postura radical na defesa de suas ideologias dificulta a diminuicdo da intolerancia
religiosa no Brasil. A auséncia de representantes das minorias religiosas impede a implantacéo
de politicas afirmativas e que garantam, de fato, a potencializacdo da tolerancia e da igualdade
na manifestacao das diversas crencas. Como, segundo Marilena Chaui, a democracia é baseada
na igualdade, liberdade e participacédo, percebe-se que a ndo participacao de toda a sociedade



97

na politica, aliada a fragil liberdade religiosa, dificultam a existéncia de um regime democréatico
pleno no Brasil.

Portanto, é necessaria a criagdo de cotas, acdo que deve ser feita pelo poder publico, que
garantam a presenca de representantes das diversas expressdes religiosas na politica, o que
permitiria a aprovacdo de medidas afirmativas que reduziriam a intolerancia no Brasil. Além
disso, é vélida a implantacdo de espacos de discussdo nas escolas, direcionadas aos pais e
alunos, sobre a diversidade de expressdes culturais, 0 que conscientizaria os futuros cidaddos
sobre a legitimidade de cada manifestagéo religiosa e diminuiria a visdo etnocéntrica presente
nos individuos. Por fim, deve haver a criacdo de campanhas nas redes sociais, realizadas pela
sociedade civil, que amenizem o preconceito presente na populagdo, 0 que conduziria a uma
sociedade progressivamente mais justa, igualitaria e democrética.
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ANEXO D — TRANSCRICOES DAS REDACOES ENEM APLICADO EM 2017
RETIRADAS DA CARTILHA DO PARTICIPANTE 2018

TEMA - Desafios para a formacao educacional de surdos no Brasil.

Texto 17 - 09

Na antiga Esparta, criancas com deficiéncia eram assassinadas, pois ndo poderiam ser
guerreiras, profissdo mais valorizada na época. Na contemporaneidade, tal barbarie ndo ocorre
mais, porém ha grandes dificuldades para garantir aos deficientes — em especial 0s surdos — o
acesso a educacdo, devido ao preconceito ainda existente na sociedade e a falta de atencéo do
Estado a questéo.

Inicialmente, um entrave é a mentalidade retrograda de parte da populacdo, que age
como se os deficientes auditivos fossem incapazes de estudar e, posteriormente, exercer uma
profissdo. De fato, tal atitude se relaciona ao conceito de banalidade do mal, trazido pela
soci6loga Hannah Arendt: quando uma atitude agressiva ocorre constantemente, as pessoas
param de vé-la como errada. Um exemplo disso é a discriminacao contra os surdos nas escolas
e faculdades — seja por olhares maldosos ou pela falta de recursos para garantir seu aprendizado.
Nessa situacdo, o medo do preconceito, que pode ser praticado mesmo pelos educadores,
possivelmente leva a desisténcia do estudo, mantendo o deficiente a margem dos seus direitos
— fato que é t&o grave e excludente quanto os homicidios praticados em Esparta, apenas mais
dissimulado.

Outro desafio enfrentado pelos portadores de deficiéncia auditiva € a inobservancia
estatal, uma vez que o governo nem sempre cobra das instituicbes de ensino a existéncia de
aulas especializadas para esse grupo — ministradas em Libras — além da avaliacdo do portugués
escrito como segunda lingua. De acordo com Habermas, incluir ndo é sé trazer para perto, mas
também respeitar e crescer junto com o outro. A frase do filosofo aleméo mostra que, enquanto
0 Estado e a escola ndo garantirem direitos iguais na educacao dos surdos — com respeito por
parte dos professores e colegas — tal minoria ainda estara sofrendo praticas discriminatorias.

Destarte, para que as pessoas com deficiéncia na audi¢do consigam o0 acesso pleno ao
sistema educacional, é preciso que o Ministério da Educacéo, em parceria com as instituicdes
de ensino, promova cursos de Libras para os professores, por meio de oficinas de especializacéo
a noite — horario livre para a maioria dos profissionais — de maneira a garantir que as escolas e
universidades possam ter turmas para surdos, facilitando o acesso desse grupo ao estudo. Em
adicdo, o Estado deve divulgar propagandas institucionais ratificando a importancia do respeito
aos deficientes auditivos, com postagens nas redes sociais, para que a discriminagdo dessa
minoria seja reduzida, levando a maior inclusao.

Texto 17 - 10

A plena formacdo académica dos deficientes auditivos, uma parcela das chamadas
Pessoas com Deficiéncia (PCD), é um direito assegurado no recém-aprovado Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, de 2015, também conhecido como Lei da Acessibilidade. Além de um direito
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legalmente garantido, a educacdo para esse grupo social é sociologicamente analisada como
essencial para uma sociedade tolerante e inclusiva. Entretanto, observa-se o desrespeito a essa
garantia devido ao preconceito, muitas vezes manifestado pela violéncia simbolica, e a
insuficiéncia estrutural educacional brasileira.

Nessa conjuntura, € necessario destacar as principais relevancias de se garantir aos
surdos a plena formacdo académica. Segundo Hannah Arendt, em sua teoria sobre o Espaco
Publico, os ambientes e as instituicdes publicas — inclusive as escolas e as faculdades — tém que
ser completamente inclusivas a todos do espectro social para exercer sua total funcionalidade e
genuinidade. Analogamente, para atuarem como aparato democratico, tais instituicdes devem
ser preparadas e devem garantir o espaco e a educacdo para os deficientes auditivos,
constituindo, assim, uma sociedade diversificada, tolerante e genuina. Além disso, outra
importancia é o cumprimento dos direitos a educagdo e ao desenvolvimento intelectual,
assegurados no Estatuto da PCD e na Constituicao Federal de 1988, que ndo discrimina 0 acesso
a cidadania a nenhum grupo social, sendo, dessa forma, uma obrigagéo constitucional.

Contudo, observam-se algumas distor¢fes para essa garantia educacional. Infelizmente,
os surdos sdo alvo de preconceito e sdo vistos erroneamente como incapazes. 1sso é
frequentemente manifestado na forma de violéncia simbdlica, termo do socidlogo Pierre
Bordieu, que inclui os comportamentos, ndo necessariamente agressivos fisica ou verbalmente,
que excluiriam moralmente grupos minoritarios, como a PCD, exemplificados na colocagéo
desses individuos em postos de trabalho menos valorizados e menos remunerados.
Adicionalmente, nota-se que outra manifestacdo dessa violéncia é a falta de uma infraestrutura
escolar de qualidade com professores capacitados e com material adequado para garantir a
devida formacdo educacional. Consequentemente, as vitimas dessa agressdao simbdlica
tenderiam a se isolar, gerando, por exemplo, evasdo escolar e redugdo da procura pela
qualificacdo profissional e académica por esses deficientes.

Dessa forma, € necessario que, para garantir o ensino de qualidade e estruturado, o
Ministério da Educacéo leve profissionais educadores especialistas em Libras para capacitar 0s
professores j& atuantes acerca do ensino aos deficientes auditivos e da adaptacdo as suas
necessidades particulares na sala de aula. Isso deve ser feito com palestras instrucionais para 0s
docentes de toda a hierarquia pedagdgica. Complementarmente, o Ministério da Salde deve
disponibilizar profissionais, como psicologos, que déem o apoio e o estimulo para a
continuidade educacional dos deficientes e desconstruam, com atividades ludicas e interativas
com todos os alunos, como simulagdes da surdez, os preconceitos acerca desse grupo social.

Texto 17 - 11

Sob a perspectiva filosofica de S8o0 Tomas de Aquino, todos os individuos de uma
sociedade democratica possuem a mesma importancia, além dos mesmos direitos e deveres. No
entanto, percebe-se que, no Brasil, os deficientes auditivos compdem um grupo altamente
desfavorecido no tocante ao processo de formacdo educacional, visto que o pais enfrenta uma
série de desafios para atender a essa demanda. Nesse contexto, torna-se evidente a caréncia de
estrutura especializada no acompanhamento desse publico, bem como a compreensdo
deturpada da funcgéo social deste.

O filésofo italiano Norberto Bobbio afirma que a dignidade humana é uma qualidade
intrinseca ao homem, capaz de lhe dar direito ao respeito e a consideracdo por parte do Estado.
Nessa ldgica, é notavel que o poder pablico ndo cumpre o seu papel enquanto agente fornecedor
de direitos minimos, uma vez que ndo proporciona aos surdos 0 acesso a educagdo com a
qualidade devida, o que caracteriza um irrespeito descomunal a esse publico. A lamentavel
condigdo de vulnerabilidade a qual sdo submetidos os deficientes auditivos é percebida no
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déficit deixado pelo sistema educacional vigente no pais, que revela o despreparo da rede de
ensino no que tange a inclusao dessa camada, de modo a causar entraves a formacdo desses
individuos e, por conseguinte, sua insercdo no mercado de trabalho.

Além disso, outra dificuldade enfrentada pelos surdos para alcancar a formacao
educativa se da na falta de apoio enfrentada por muitos no &mbito familiar, causada pela
ignorancia quanto as leis protetoras dos direitos do deficiente, que gera uma letargia social
nesse aspecto. Esse desconhecimento produz na sociedade concepcdes erréneas a respeito do
papel social do portador de deficiéncias: como consequéncia do descumprimento dos deveres
constitucionais do Estado, as familias — acomodadas pela pouca instrucdo — alimentam a falsa
ideia de que o deficiente auditivo ndo tem contribuigéo significante para a sociedade, o que o
afasta da escolaridade e neutraliza a relevancia que possui.

Logo, é necessario que o Ministério da Educacdo, em parceria com instituicfes de apoio
ao surdo, proporcione a este maiores chances de se inserir no mercado, mediante a
implementacdo do suporte adequado para a formacdo escolar e académica desse individuo —
com profissionais especializados em atendé-lo —, a fim de gerar maior igualdade na qualificacdo
e na disputa por emprego. E imprescindivel, ainda, que as familias desses deficientes exijam do
poder publico a concretude dos principios constitucionais de protecdo a esse grupo, por meio
do aprofundamento no conhecimento das leis que protegem essa camada, para que, a partir da
obtencdo do saber, esse empenho seja fortalecido e, assim, essa parcela receba o
acompanhamento necessario para atingir a formacao educacional e a contribuicdo a sociedade.

Texto 17 - 12

No convivio social brasileiro, parte consideravel da populacdo apresenta alguma
deficiéncia. Nessa conjuntura, grande parcela dos surdos, em especial, ndo tem acesso a uma
educacéo de qualidade, o que fomenta maior empenho do Poder Publico e da sociedade civil,
com o fito de superar os desafios para a efetiva inclusdo desses individuos no sistema
educacional.

Sob esse viés, muitos deficientes auditivos encontram dificuldades para acessar o
Ensino Fundamental, Médio ou Superior, visto que diversas instituicdes de ensino carecem de
uma infraestrutura adaptada a esses individuos, como intérpretes da Libras durante as aulas. Tal
panorama representa a violacdo da Constituicdo Federal de 1988 e do Estado da Pessoa com
Deficiéncia, os quais sdo mecanismos juridicos que asseguram 0 acesso & educagao como um
direito de todos os deficientes. Isso atesta a ineficiéncia governamental em cumprir
prerrogativas legais que garantem a efetiva inclusdo dos surdos na educacéo.

Ademais, em muitas instituicdes de ensino, deficientes auditivos ainda sdo vitimas de
xingamentos e até de agressdes fisicas por parte de outros alunos, acdes que caracterizam o
bullying. Nesse contexto, o filésofo iluminista Voltaire ja afirmava: “Preconceito € opinido sem
conhecimento”. Tal maxima, mesmo séculos depois, comprova que atos intolerantes sdo, em
geral, consequéncias de uma formacdo moral deturpada, a qual ndo privilegiou principios, por
exemplo, a toleréncia e o respeito as diferencas como essenciais para a convivéncia harmonica
em uma sociedade tdo heterogénea. Desse modo, verifica-se a ineficacia de familias e escolas
em desestimular, rigorosamente, qualquer acéo de carater discriminatorio contra surdos.

Portanto, a fim de garantir que surdos tenham pleno acesso a formacdo educacional,
cabe ao Estado, mediante o redirecionamento de verbas, realizar as adapta¢es necessarias em
todas as escolas e as universidades publicas, como o oferecimento de cursos gratuitos que
capacitem profissionais da educacéo para se comunicarem em Libras e a contratacdo de mais
intérpretes da Libras para atuarem nessas instituicdes. Outrossim, familias e escolas, por meio
de, respectivamente, didlogos frequentes e palestras, devem debater acerca da aceitacdo as
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diferencas como fator essencial para o convivio coletivo, de modo a combater o bullying e a
formar um paradigma comportamental de total respeito aos deficientes auditivos.

Texto 17 - 13

Na antiga polis de Esparta, havia a pratica da eugenia, ou seja, a segregacdo dos
denominados “imperfeitos”, como, por exemplo, os deficientes. Passados 2000 anos, 0
preconceito contra esse grupo ainda prevalece socialmente e afeta, principalmente, a area da
educacdo. Nesse contexto, os surdos sdo grandes vitimas da exclusdo no processo de formacéo
educacional, o que traz desafios e a busca por autonomia e pela participacdo de pessoas com
essa deficiéncia no espaco escolar brasileiro.

Para o fil6sofo francés Voltaire, a lei essencial para a préatica da igualdade € a tolerancia.
Porém, nas escolas, onde as diferencas aparecem, essa caracteristica ndo se concretiza. Nesse
ambiente, a surdez se torna motivo para discriminagao e para o bullying, contrariando o objetivo
da educacdo de elevar e emancipar o individuo, como defende o socidlogo Paulo Freire,
idealizador da educacdo brasileira. Dessa forma, os surdos, segregados, encontram um alicerce
fragil, para alcancar o desenvolvimento de seus talentos e habilidades.

Além disso, nota-se que as instituices escolares ndo oferecem suporte adequado para
os deficientes auditivos. Com isso, a independéncia e a participacdo desses individuos sdo
comprometidas, o que acentua as desigualdades. Essa ideia se torna paradoxal quando
comparada a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e a Constituicdo Federal (1988),
documentos de alta hierarquia, comprovando a necessidade de incluir e assistir a populacéo
surda nos processos educacionais brasileiros.

Portanto, conclui-se que deve-se tomar medidas que incluam os surdos na educacéo,
assegurando o desenvolvimento desse grupo. As escolas devem, entdo, promover a assisténcia
a esses deficientes, por meio da disponibilizagdo de voluntarios que dominem a linguagem de
Libras, principal forma de comunica¢do da populagdo surda, com o objetivo de inserir as
pessoas com essa deficiéncia nas salas de aula, facilitando também o aprendizado. A midia
deve, ainda, mostrar, com exemplos, a igualdade que deve prevalecer no ambiente escolar,
acabando com o preconceito e com o bullying. Com essas medidas, a eugenia social sera
minimizada e os deficientes auditivos serdo incluidos nos processos educacionais brasileiros.

Texto 17 -14

Apbs a Segunda Guerra Mundial, a ONU promulgou a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, a qual assegura, em plano internacional, a igualdade e a dignidade da pessoa
humana. Entretanto, no Brasil, ha falhas na aplicacdo do principio da isonomia no que tange a
inclusdo de pessoas com deficiéncia auditiva. Consequentemente, a formacédo educacional é
comprometida, o que pressupde uma analise acerca dos entraves que englobam esta
problematica.

Em primeiro lugar, cabe pontuar que as instituicdes de ensino apresentam, em sua
maioria, um sistema pouco inclusivo. Embora a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) atenda a
Convencao do Direito da Pessoa com Deficiéncia, realizada em 2006 pela ONU, sua finalidade
encontra obstaculos, seja na estrutura escolar vigente, seja na falta de preparo do corpo docente.
Prova disso sdo as escolas regulares e as universidades que ndo se adequaram a comunicagao
em Libras, bem como exames avaliatorios que nao garantem tal acessibilidade. Nesse sentido,
os surdos recebem uma educacao fragil, desigual e excludente.
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Além disso, a ineficiente integracdo no ambito escolar/académico resulta em efeitos fora
dele. Conforme afirmou Aristételes, é preciso tratar igualmente os iguais e desigualmente os
desiguais, na medida exata de suas desigualdades. Contudo, a instrucdo de aristotélica ndo é
vista na préatica, uma vez que o mercado de trabalho oferece poucas oportunidades, ainda que o
deficiente auditivo tenha concluido o ensino superior. Paralelamente a isso, 0 comportamento
contemporaneo, o qual prioriza o individualismo e a competicdo, intensifica a exclusdo visto
que a deficiéncia em questdo é alvo de uma visao equivocada de incapacidade funcional. Desse
modo, as implica¢des de uma educacao que ndo se adapta as diferencas séo visiveis.

Diante do exposto, faz-se necessaria uma complementacdo nas instituicbes sociais
secundarias a fim de promover uma formag&o educacional coerente com as leis e as resolugdes.
Para tanto, o Ministério da Educacao deve impor diretrizes de um projeto pedagogico inclusivo,
como a obrigatoriedade de aulas de Libras na graduacédo de professores, bem como cursos para
os formados. Ademais, o Estado, através do corpo legislativo, deve propor incentivos fiscais as
grandes empresas que instituirem um percentual proporcional na contratagdo de pessoas com
alguma restricéo fisica, incluindo a auditiva. Assim, os direitos basicos inerentes a vida e a
liberdade, consagrados na Carta Magna, poderdo ser cumpridos.

Texto 17 - 15

As provas sao referentes aos anos de 2017 e A formacao educacional de surdos encontra,
no Brasil, uma série de empecilhos. Essa tese pode ser comprovada por meio de dados
divulgados pelo Inep, os quais apontam que o numero de surdos matriculados em instituicGes
de educacdo basica tem diminuido ao longo dos tltimos anos. Nesse sentido, algo deve ser feito
para alterar essa situacdo, uma vez que milhares de surdos de todo o pais tém o seu direito a
educacéo vilipendiado, confrontando, portanto, a Constitui¢cdo Cidada de 1988, que assegura a
educacdo como um direito social de todo cidad&o brasileiro.

Em primeira analise, o descaso estatal com a formagéo educacional de deficientes
auditivos mostra-se como um dos desafios a consolidacéo dessa formagéo. Isso porque poucos
recursos sdo destinados pelo Estado a construcdo de escolas especializadas na educacdo de
pessoas surdas, bem como a capacitacdo de profissionais para atenderem as necessidades
especiais desses alunos. Ademais, poucas escolas sao adeptas do uso de libras, segunda lingua
oficial do Brasil, a qual é primordial para a inclusdo de alunos surdos em institui¢des de ensino.
Dessa forma, a negligéncia do Estado, ao investir minimamente na educacdo de pessoas
especiais, dificulta a universalizagdo desse direito social tdo importante.

Em segunda analise, o preconceito da sociedade com os deficientes apresenta-se como
outro fator preponderante para a dificuldade na efetivacdo da educacdo de pessoas surdas. Essa
forma de preconceito ndo € algo recente na histéria da humanidade: ainda no Império Romano,
criancas deficientes eram sentenciadas a morte, sendo jogadas de penhascos. O preconceito ao
deficiente auditivo, no entanto, reverbera na sociedade atual, calcada na ética utilitarista, que
considera indtil pessoas que, aparentemente menos capacitadas, tém pouca serventia a
comunidade, como € o caso dos surdos. Os deficientes auditivos, desse modo, sdo muitas vezes
vistos como pessoas de menor capacidade intelectual, sendo excluidos pelos demais, o que
dificulta aos surdos ndo somente 0 acesso a educagdo, mas também a posterior entrada no
mercado de trabalho.

Nesse sentido, urge que o Estado, por meio do envio de recursos ao Ministério da
Educagédo, promova a construcdo de escolas especializadas em deficientes auditivos e a
capacitacdo de profissionais para atuarem ndo apenas nessas escolas, mas em instituicdes de
ensino comuns também, objetivando a amplia¢do do acesso a educac¢do aos surdos, assegurando
a estes, por fim, o acesso a um direito garantido constitucionalmente. Outrossim, ONGs devem
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promover, através da midia, campanhas que conscientizem a populacgdo acerca da importancia
do deficiente auditivo para a sociedade, enfatizando em mostrar a capacidade cognitiva e
intelectual do surdo, o qual seria capaz de participar da populagdo economicamente ativa
(PEA), caso fosse concedido a este o direito a educacado e a equidade de tratamentos, por meio
da difusdo do uso de libras. Dessa forma, o Brasil poderia superar os desafios a consolidacdo
da formacao educacional de surdos.

Texto 17 - 16
Educacao inclusiva

Durante o século XIX, a vinda da Familia Real ao Brasil trouxe consigo a modernizagéo
do pais, com a construcdo de escolas e universidades. Também, na época, foi inaugurada a
primeira escola voltada para a incluséo social de surdos. N&o se V&, entretanto, na sociedade
atual, tal valorizacdo educacional relacionada a comunidade surda, posto que os embates que
impedem sua evolugdo tornam-se cada vez mais evidentes. Desse modo, 0s entraves para a
educacdo de deficientes auditivos denotam um pais desestruturado e uma sociedade
desinformada sobre sua composi¢éo bilingue.

A principio, a falta de profissionais qualificados dificulta o contato do portador de
surdez com a base educacional necessaria para a evolugdo social. O Estado e a sociedade
hodierna tém negligenciado os direitos da comunidade surda, pois a falta de intérpretes
capacitados para a traducao educativa e a inexisténcia de vagas em escolas inclusivas perpetuam
a disparidade entre surdos e ouvintes, condenando os detentores da surdez aos menores cargos
da hierarquia social. Vé-se, pois, 0 paradoxo que, em um Estado Democratico, ainda haja o
ferimento de um direito previsto constitucionalmente: o direito a educacgdo de qualidade.

Além disso, a ignorancia social frente a conjuntura bilingue do pais é uma barreira para
a capacitacdo pedagdgica do surdo. Helen Keller — primeira mulher surdo-cega a se formar e
tornar-se escritora — definia a tolerancia como o maior presente de uma boa educacdo. O
pensamento de Helen ndo tem se aplicado a sociedade brasileira, haja vista que ndo se tem
utilizado a educacéo para que se torne comum ao cidaddo a proximidade com portadores de
deficiéncia auditiva, como aulas de LIBRAS, segunda lingua oficial do Brasil. Dessa forma,
torna-se evidente o distanciamento causado pela inexperiéncia dos individuos em lidar com a
mescla que forma o corpo social a que possuem.

Infere-se, portanto, que é imprescindivel a mitigacdo dos desafios para a capacitacdo
educacional dos surdos. Para que isso ocorra, 0 Ministério da Educagdo e Cultura deve
viabilizar a insercdo de deficientes auditivos nas escolas, por meio da contratacao de intérpretes
e disponibilizacdo de vagas em institui¢des inclusivas, com o objetivo de efetivar a inclusao
social dos individuos surdos, haja vista que a escola é a maquina socializadora do Estado.
Ademais, a escola deve preparar surdos e ouvintes para uma convivéncia harmoniosa, com a
introducdo de aulas de LIBRAS na grade curricular, a fim de uniformizar o corpo social e,
também, cumprir com a maxima de Nelson Mandela que constitui a educagdo como o segredo
para transformar o mundo. Poder-se-4, assim, visar a uma educacéo, de fato, inclusiva no Brasil.

Texto 17 -17

Em razdo de seu carater excessivamente militarizado, a sociedade que constituia a
cidade de Esparta, na Grécia Antiga, mostrou-se extremamente intolerante com deficiéncias
corpdreas ao longo da historia, tornando constante inclusive o assassinato de bebés que as
apresentassem, por exemplo. Passados mais de dois mil anos dessa pratica tenebrosa, ainda é
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deploravelmente perceptivel, sobretudo em paises subdesenvolvidos como o Brasil, a existéncia
de atos preconceituosos perpetrados contra essa parcela da sociedade, que sdo o motivo
primordial para que se perpetue como dificil a escolarizacdo plena de deficientes auditivos.
Esse panorama nofasto suscita acdes mais efetivas tanto do Poder Publico quanto de instituicGes
formadoras de opinido, com o escopo de mitigar os diversos empecilhos postos frente a
educacéo dessa parcela social.

E indubitavel, de fato, que muitos avancos ja foram conquistados no que tange a
efetivacdo dos direitos constitucionais garantidos aos surdos brasileiros. Pode-se mencionar,
por exemplo, a classificacdo da Libras — Lingua Brasileira de Sinais — como segundo idioma
oficial da nacdo em 2002, a existéncia de escolas especiais para surdos no territorio do Brasil e
as iniciativas privadas que incluem esses cidaddos como participes de eventos — como no caso
da plataforma do Youtube Educacéo, cujas aulas sempre apresentam um profissional que traduz
a fala de um professor para a lingua de sinais. Apenas medidas flagrantemente pontuais como
essas, contudo, sdo incapazes de tornar a educagdo de surdos efetiva e acessivel a todos que
necessitam dela, visto que ndo sé a maioria dos centros educacionais estd mal distribuida no
pais, mas também a disponibilidade de professores especificos ainda é escassa, além de a
linguagem de sinais ainda ser desconhecida por grande parte dos brasileiros.

No que tange a sociedade civil, nota-se a existéncia de comportamentos e de ideologias
altamente preconceituosos contra os surdos brasileiros. A titulo de ilustragcdo, € comum que pais
de estudantes ditos “normais” dificultem o ingresso de alunos portadores de deficiéncia auditiva
em classes nao especificas a eles, alegando que tal parcela tornaré o “ritmo” da aula mais lento;
que colegas de sala difundam piadas e atitudes maldosas e que empresas 0s considerem inaptos
a comunicacdo com outros funcionarios. Essas atitudes deploravelmente constantes no Brasil
ratificam a méxima atribuida ao filésofo Voltaire: “Os preconceitos sdo a razao dos imbecis”.

Urge, pois, a fim de tornar atitudes intolerantes restritas a historia de Esparta, que o
Estado construa mais escolas para deficientes auditivos em municipios mais afastados de
grandes centros e promova cursos de Libras a professores da rede publica — por meio da
ampliacdo de verbas destinadas ao Ministério da Educacdo e da realizagdo de palestras com
especialistas na educacéo de surdos —, em prol de tornar a formacao educacional deles mais
facil e mais inclusiva. Outrossim, é mister que instituicGes formadoras de opinido — como
escolas, universidades e familias socialmente engajadas — promovam debates amplos e
constantes acerca da importancia de garantir o respeito e a igualdade de oportunidades a essa
parcela social, a partir de didlogos nos lares, de seminarios e de feiras culturais em ambientes
educacionais. Assim, reduzir-se-80 os empecilhos existentes hoje em relacdo a educacdo de
surdos na Nacéo e formar-se-do cidaddos mais aptos a compreender a necessidade de respeito
a eles, afinal, segundo o fil6sofo Immanuel Kant: “O homem nao ¢ nada além daquilo que a
educacao faz dele”.



